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RESUMO

Esta tese estd situada no campo da Educacdo, especificamente na area de Historia
e Historiografia da Educacédo. Trata-se de uma pesquisa de carater bibliografico que
versa sobre a contribuicdo marxista de Mario Alighiero Manacorda a formacdo dos
educadores brasileiros. Foi desenvolvida a partir dos questionamentos: Quem foi
Mario Alighiero Manacorda? Quando os estudos de Mario A. Manacorda foram
trazidos ao Brasil? Em que medida os escritos de Manacorda contribuiram para a
formacdo dos educadores brasileiros integrantes do campo da pesquisa em
Educacéo e Histéria da Educacdo? E um trabalho que analisa historicamente a
contribuicdo do intelectual italiano marxista Mario Alighiero Manacorda a formacéo
dos educadores e pesquisadores brasileiros, sendo este o objetivo geral. No
desenvolvimento da pesquisa foi possivel verificar que os escritos do autor
chegaram ao Brasil nos anos de 1980, e contribuiram para o debate em torno da
discusséo sobre o marxismo e a educacao e a relagédo entre trabalho e educacéao.
Naquele momento, os pesquisadores brasileiros, organizados nos cursos de pos-
graduacdo em educacdo, buscavam um referencial tedrico que superasse as
concepcles de educacdo ndo criticas e critico-reprodutivistas, e encontraram nas
matrizes tedricas do materialismo histérico, Marx e Gramsci e seus intérpretes,
dentre eles Manacorda, 0 aporte necessario as suas analises e pesquisas.
Concluimos que o referencial te6rico manacordiano se destaca como aquele que
fundamenta as andlises criticas sobre a educacdo a partir de Marx, Engels e
Gramsci e vislumbra a formacao omnilateral, humanista e o engajamento na luta por
uma educacdo publica, gratuita, laica e para todos. Por esse motivo, pode contribuir
para o avanco do campo da educacdo e histéria da educacdo, pois proporciona
andlises criticas sobre o cenario de disputa no qual a educacédo brasileira esta
inserida, como também permite a compreensao da sociedade e os problemas da
educacao, visto que os problemas da sociedade capitalista ndo foram superados, ao
contrario, foram agravados nos primeiros decénios do século XXI. Logo, os escritos
do autor séo relevantes e atuais a formacdo dos educadores/pesquisadores
brasileiros.

Palavras-chave: Educacédo; Historia da Educacdo; Marxismo e Educacdo; Mario
Alighiero Manacorda.
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ABSTRACT

This thesis is situaded in the field of Education, specifically in the area of History and
Historiography of Education. It is a bibliographic research about the Marxist
contribution of Mario Alighiero Manacorda to the training of Brazilian educators. It
was developed from the questions: Who was Mario Alighiero Manacorda? When
were Manacorda studies brought to Brazil? To what extent did Manacorda's writings
contribute to the formation of Brazilian educators who are part of the research field in
Education and History of Education? It is an unprecedented work that proposes to
historically analyze the contribution of the Italian Marxist intellectual Mario Alighiero
Manacorda to the training of Brazilian educators and researchers, which is the
general objective. In the development of the research, it was possible to verify that
the author's writings arrived in Brazil in the 1980s and contributed to the debate
around the discussion about Marxism and education and the relationship between
work and education at the time that Brazilian researchers, organized in courses in
education, sought a theoretical framework that would overcome the non-critical and
critical-reproductive conceptions of education and found in the theoretical matrices of
historical materialism, Marx and Gramsci and their interpreters, among them
Manacorda, the necessary contribution to their analyzes and researches. It is
concluded that the Manacordian theoretical framework stands out as the one that
underlies the critical analysis of education from Marx, Engels and Gramsci and
envisages the omnilateral, humanist formation and underlies the engagement in the
struggle for a public, free, secular education for all. Therefore, it can contribute to the
advancement of the field of education and the history of education as it provides
critical analyzes of the dispute scenario in which Brazilian education is inserted, as
well as making it possible to understand society and the problems of education, since
the problems of capitalist society were not overcome, on the contrary, they were
aggravated in the first decades of the 21st century. Therefore, the author's writings
are relevant and current to the training of Brazilian educators/researchers.

Keywords: Education; History of Education; Marxism and Education; Mario Alighiero
Manacorda.
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1. INTRODUCAO

O tema deste trabalho € a contribuicdo marxista de Mario Alighiero
Manacorda a formacgéo dos educadores brasileiros, 0os quais sdo entendidos como
pesquisadores do campo da educacao e historia da educacdo. Trata-se de uma
pesquisa de carater bibliografico situada no campo da Educacéo, especificamente
na Histéria e Historiografia da Educacéo. As questdes que nortearam o estudo sao:
qguem foi Mario Alighiero Manacorda? Quando os estudos de Mario A. Manacorda
foram trazidos ao Brasil? Em que medida os escritos de Manacorda contribuiram
para a formacdo dos educadores brasileiros integrantes do campo da pesquisa em
educacao e histéria da educacao?

A hipétese da investigacdo € que os escritos de Manacorda publicados no
Brasil contribuiram com a formacdo critica dos educadores brasileiros
(pesquisadores) na construcdo de uma concepcao de educacdo humanista de cunho
marxista.

Mario Alighiero Manacorda nasceu em 1914 e faleceu em 2013. Marxista
italiano do século XX, engajou-se nas causas sobre educacao, trabalhou, entre
outras frentes, pela socializacdo da concepcado marxista da educagcéo. Seus textos
foram inicialmente socializados no Brasil no momento que 0s pesquisadores,
organizados nos cursos de pés-graduacdo em educacédo, buscaram um referencial
tedrico que superasse as concepcbes de educacdo ndo criticas e critico-
reprodutivistas, e encontraram nas matrizes teodricas do materialismo historico de
Marx e Gramsci e seus intérpretes, dentre eles Manacorda, o aporte necessario ao
desenvolvimento de suas analises e pesquisas. Seus escritos caracterizam-se como
subsidio teorico necessario as analises criticas sobre a educacéao brasileira, por isso,
€ importante ao campo da educacdo e historia da educacdo e aqueles que
trabalham em defesa da educagé&o publica, humanista, gratuita, laica e para todos.

Em pesquisa no Banco de Dados da Coordenacéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES, encontramos dois trabalhos de concluséo de
curso de pos-graduacao que utilizaram a producao intelectual de Manacorda como
objeto de investigacdo, sendo uma tese e uma dissertacdo. Nosso objetivo, nessa
busca, ndo era procurar quais trabalhos o referenciaram, mas, sim, quais o tomaram

como objeto de investigacdo. A tese encontrada foi defendida por Jorge Luis



15

Camarano Gonzalez, em 1990, intitulada Dimensao pedago6gica do marxismo na
obra de Méario Manacorda, orientada por Evaldo Amaro Vieira, pela Faculdade de
Educacdo da Universidade Estadual de Campinas, na qual contestou as
elaboracdes de Manacorda em relacdo ao conteudo da dimensdo pedagdgica do
marxismo, classificando-as como um reducionismo e um afastamento da teoria de
Marx. A dissertacdo foi defendida por Sérgio Antbnio Zimmer, em 2018, intitulada
Manacorda e Meészaros: O Papel da Educacdo Escolar no Processo de
Superacdo da Sociedade de Classes, orientada por André Paulo Castanha, por
sua vez, relaciona os pensamentos de Manacorda e Mészaros, a fim de investigar
em que medida a educacao escolar pode contribuir para emancipacdo do homem e
a superacao definitiva da sociedade de classes.

Do mesmo modo, no Repositorio da Producdo Cientifica e Intelectual da
UNICAMP, encontramos um trabalho de conclusdo de curso de graduacdo, a
monografia defendida em 2011 por Bernardo Ribeiro Mendes, intitulada, Existe uma
Pedagogia Marxiana? um estudo sobre Marx e a Pedagogia Moderna, de Mario
Manacorda. Orientada por José Luis Sanfelice, pela Faculdade de Educacdo da
Universidade Estadual de Campinas, o trabalho apreendeu as formulacdes sobre o
ensino, enfatizando que os frutos do avangos da ciéncia atrelada ao trabalho devem
ser para todos, homens e mulheres, e ndo propriedade privada de alguns.

Diante do exposto, € possivel afirmar que a pesquisa em tela se trata de um
trabalho inédito, pois busca analisar historicamente a contribuicdo do intelectual
italiano marxista Mario Alighiero Manacorda na formagéo dos educadores brasileiros
(pesquisadores da educacao), sendo esse 0 seu objetivo geral. Tem, como objetivos
especificos: delimitar o campo de investigacdo em que 0 objeto de pesquisa esta
situado; caracterizar a biografia de Manacorda como intelectual marxista e
historiador da educacéo, elencando suas obras publicadas na Italia e no Brasil e
destacando o momento em que suas ideias chegaram ao nosso pais; examinar as
obras publicadas no Brasil como referencial tedrico critico que contribuiu para o
avanco da pesquisa no campo da educacdo, especificamente no da histéria da
educacao, portanto, na formacao dos educadores brasileiros.

As principais fontes utilizadas na investigacdo sao os escritos do autor que
foram publicados no Brasil: Entrevista concedida a Maria de Lourdes Stamato de
Camillis (1986a); Entrevista concedida a Jandira Araudjo Teixeira e Zuleide

Araujo Teixeira (1989); Humanismo de Marx e industrialismo de Gramsci
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(2017); Marx e a Pedagogia Moderna (2010a); O principio educativo em
Gramsci: americanismo e conformismo (2008); Historia da educacdo: da
antiguidade aos nossos dias (2010c); Karl Marx e a liberdade (2012); Reflexdes
sobre a historia e educacédo: o século XX e as perspectivas para o futuro
(2009); e a entrevista concedida a Paolo Nosella, intitulada Aos educadores
brasileiros (2007).

Para atingir os objetivos propostos, a tese esta organizada em cinco secoes,
em que a primeira é esta Introducdo, na qual se encontram a apresentacéo do tema,
o problema, a hip6tese, os objetivos, as principais fontes e a metodologia da
apresentacao da pesquisa.

A segunda secdo trata da delimitacdo do campo de investigacao: Histéria da
Educacédo no Brasil: disciplina e campo de pesquisa. Percorre a constituicdo do
campo Histéria da Educacdo enquanto disciplina e campo pesquisa na PG4s-
Graduacao. Nessa secdo, € interessante destacar a instituicio do Programa de
Doutorado em Educacao pela Pontificia Universidade Catodlica de Sdo Paulo - PUC-
SP em 1979, e, com ela, a abertura para o estudo do materialismo historico e
dialético de Marx, Engels e Gramsci e seus intérpretes, dentre eles Manacorda que,
posteriormente, subsidiaram as discuss@es em torno da defesa da escola publica.

A terceira secdo, intitulada Mario Alighiero Manacorda: historiador da
Educacédo, apresenta a biografia do pai de Mario A. Manacorda — Giuseppe
Manacorda —, seguido de sua prépria biografia, incluindo uma incursdo necessaria
ao contexto historico do fascismo italiano e a conceituacdo do que é fascismo,
acrescido da listagem de suas obras publicadas na Italia e no Brasil, finalizando com
a contextualizac@o da recep¢do de seus escritos no nosso pais.

A quarta secdo, Contribuicbes a formacdo dos educadores brasileiros:
publicacdes no Brasil, analisa as obras publicadas no Brasil em ordem cronologica
de producgéo original, iniciando com Marx e a Pedagogia Moderna; O Principio
Educativo em Gramsci: americanismo e conformismo; Historia da Educacéo:
da antiguidade aos nossos dias; Karl Marx e a Liberdade e finaliza com a analise
das ultimas falas de Manacorda proferida aos educadores brasileiros, a saber: a
entrevista Mario Alighiero Manacorda: aos educadores brasileiros, e a palestra
Reflexdes sobre a historia e educacdo: o século XX e as perspectivas para o
futuro, proferida na Conferéncia de Abertura do VII Seminario Nacional do
HISTEDBR ocorrida no dia 10 de julho de 2006.
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Por fim, na secdo de Conclusdo, encontram-se os resultados obtidos no

desenvolvimento da pesquisa.



2. HISTORIA DA EDUCACAO NO BRASIL: DISCIPLINA E CAMPO DE PESQUISA

O objetivo desta secdo € delimitar o campo de pesquisa em Histéria da
Educacdo no Brasil, para tanto, inicialmente apresentamos a historicidade de sua
consolidagéo, percorrendo sua constituicdo enquanto disciplina e como campo de
pesquisa na pos-graduacdo, finalizando com uma breve indicacdo de sua
constituicdo no limiar do século XXI%.

O campo da pesquisa em Historia da Educacdo no Brasil vem se
consolidando sob a influéncia das tendéncias tedricas advindas do campo da
Historia. A Historia, enquanto Ciéncia, se desenvolveu pautada pelas teorias do
conhecimento: positivismo, historicismo e marxismo, e por escolas histéricas
disseminadas mundialmente como a Escola Metédica Francesa, declarada
“positivista” (1880) e a Escola dos Annales, subdividida em: primeira geracéo
(1929-1945), segunda geracao (1946-1968) e terceira geracao (1968), conhecida
como Nova Historia ou Nova Historia Cultural (BITTAR, 2012; LOMBARDI, 2006;
SANFELICE, 2016).

No Brasil, até a década de 1980 “...] predominavam trés esquemas
interpretativos: positivismo, marxismo e Escola de Annales” (BITTAR, 2012, p. 87).
Apoés esse periodo, a Nova Historia ou Historia Cultural, tornou-se hegemaénica
(BITTAR, 2012). Francois Dosse se refere a Nova Histéria como uma “histéria em
migalhas” (DOSSE, 1992) devido a expressiva fragmentacdo dos objetos de
pesquisa. Em um movimento de vertiginosa ampliacdo dos temas e alargamento das
fronteiras entre as ciéncias sociais, foram desenvolvidas pesquisas sobre histéria
das mulheres, historia da infancia, historia da familia, histéria do sonho, historia do
corpo e até mesmo a historia do odor fazem parte de seu repertorio (BURKE, 1991;
DOSSE, 1992).

Consequentemente a expansao dos temas de pesquisa, ocorreu a ampliagédo

das fontes, podendo ser de todos os tipos, tais como: “psicologicos, orais,

1 Sobre o conceito de campo de pesquisa, tomamos como fundamento as formulagbes de Pierre
Bourdieu contidas no texto O Campo Cientifico. Nele, o autor define Campo Cientifico como um “[...]
sistema de relacBes objetivas entre posicdes adquiridas (em lutas anteriores), é o lugar, o espaco de
jogo de uma luta concorrencial. O que estd em jogo especificamente nessa luta € o0 monopdlio da
autoridade cientifica definida, de maneira inseparavel, como capacidade técnica e poder social; ou, se
quisermos, o monopdélio da competéncia cientifica, compreendida enquanto capacidade de falar e de
agir legitimamente (isto €, de maneira autorizada e com autoridade), que é socialmente outorgada a
um agente determinado” (BOURDIEU, 1983, p. 122).
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estatisticos, plasticos, musicais, literarios, poéticos, religiosos” (REIS, 2010, p. 41). E
certo que a ampliagdo dos objetos e o alargamento das fronteiras consiste em
pontos proficuos para historiografia, no entanto, ao tentar abarcar tudo que as
ciéncias sociais podem oferecer, corre-se o risco de perder a capacidade de leitura e
interpretacdo sintética da realidade, dominio proprio da histéria, visto que “[...] ndo se
busca mais conectar os multiplos objetos da histéria em um conjunto racional”
(DOSSE, 1992, p. 183).

E inegavel a contribuicdo dos Annales em relacdo a ampliacdo dos objetos,
das fontes e alargamento das fronteiras entre as ciéncias sociais. Contudo, é
possivel perceber que isso fomentou a fragmentacéo da pesquisa, a volta & narrativa
e a descricdo em um processo de desprezo pelas sinteses e analises criticas dos
grandes porqués que a historia cientifica pode proporcionar. Diante disso, aos
historiadores e, em especifico, aos historiadores da educacdo, coloca-se a
necessidade de problematizar essa tendéncia, que embora se apresente como nova,
traz rudimentos da velha historia e, assim, propor outros encaminhamentos para

pesquisa cientifica.

2.1 Historia da Educacéo objeto de pesquisa da Histéria ou da Educacao?

A pesquisa em Historia da Educacdo timidamente vem ganhando espaco
entre os historiadores. Todavia, essa aproximacao decorre mais dos que estudam a
educacdo do que dos historiadores de oficio (SAVIANI, 2010b). Um exemplo
emblematico sobre essa afirmativa é o conteddo da obra organizada por Ciro
Flamarion Cardoso e Ronaldo Vainfas, Dominios da Histéria: ensaios de teoria e
metodologia, de 1997 (CARDOSO; VAINFAS, 1997), na qual foram contemplados
diversos dominios da historia, no entanto, ndo ha mencdo alguma a respeito da
historia da educacéo.

Mirian Jorge Warde explica que “a génese e o desenvolvimento da Historia da
Educacao estdo no campo da Educacao, do qual ela foi convertida em enfoque, em
abordagem” (WARDE, 1990, p. 8), ou seja, se desenvolveu tanto no ensino como na
pesquisa. Dessa maneira “efetivamente, a Historia da Educacdo ndo se configura
uma especializagdo tematica da Histdria, mas sim, uma ciéncia da educac¢do ou
uma ciéncia auxiliar da educacao” (WARDE, 1990, p. 8, grifo nosso). A autora se

reporta aos renovadores da Educacéo para situar o lugar da Histéria da Educacéo
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no contexto das ciéncias auxiliares da educacéo, e assinala que “a Historia da
Educacéo é filha tardia da ideia de aportes multiplos a Educacéo: ndo é incluida,
entre as ciéncias auxiliares, com o mesmo escopo das matriciais” (WARDE, 1990, p.
9) tais como a Sociologia, a Psicologia e a Biologia. A partir de 1930, quando a
disciplina se tornou obrigatéria no contexto brasileiro, “Filosofia e Histéria da
Educacdo sao incorporadas ndo exatamente como ciéncias, mas como disciplinas
formadoras” (WARDE, 1990, p. 9) nos curriculos dos cursos de formacédo de
professores — Curso Normal e Pedagogia.

Em 2012, Cardoso e Vainfas publicaram um novo livro: Novos dominios da
Histdria, com o objetivo de complementar a obra precedente. Presumimos, entéo,
gue nela haveria a indicacdo da Histéria da Educacéo como territério de pesquisa do
historiador, contudo, ao observarmos os titulos dos capitulos, identificamos que a
histéria da educacdo e a educacdo ndo aparecem como objeto nessas pesquisas.
Em uma verificacdo detalhada, encontramos a palavra educacdo em quatro
capitulos do livro, mas ndo a encontramos na Introducéo e na Concluséo.

No capitulo 3 da referida obra, intitulado Histéria e Economia Politica, ha
uma unica mencdo a palavra educagdo em uma abordagem sobre intelectuais e
cultura no contexto da histéria politica (MENDONCA; FONTES, 2012). No capitulo 6,
Nova Histéria Militar, encontramos o termo educacdo -caracterizando uma
especificidade religiosa, em que os autores utilizaram a fim de caracterizar um grupo
especifico de judeus compreendidos como judeus nao judeus que “ndo
frequentavam a sinagoga, ndo possuiam educacdo judaica e, na verdade, muitos
eram oficialmente cristdos” (SOARES; VAINFAS, 2012, p. 123, grifo nosso). No
capitulo 12 — Historia e Textualidade, Cardoso (2012) faz meng&@o ao processo
educativo humano, quando trata da apreensao da linguagem que se da por meio da
educacao.

O capitulo 16 da obra em questdo - Histéria e Informatica - ultimo do livro,
pode ser considerado a parte em que mais se abordou a educacdo, nesse caso,
como uma modalidade de ensino escolar contemporanea e amplamente difundida,
quais sejam, os cursos de educacao a distancia no inicio do século XXI. Trata-se de
um avanco na area de Histéria da Educacdo, porém, ainda n&o pode ser
contemplado como objeto de andalise, mas sim, como uma possibilidade de
discuss&o dentro de uma éarea especifica, a informatica. E também o capitulo que
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mais citou a palavra ensino ou ensino-aprendizagem, ou seja, algo especifico da
area da educacao.

A analise da obra publicada em 2012 reforca a afirmacao de que, em relacéo
a pesquisa em Historia da Educacéo, esta é feita prioritariamente pelos historiadores
de educacgdo no campo da educacdo e nao pelos historiadores de oficio no campo
da historia.

No que concerne a relacdo entre Histéria e Educacdo, concordamos com
Saviani ao afirmar que: “[...] o concreto € histdrico e para dar conta da problematica
concreta da educacao € necessario assumir a postura historica” (SAVIANI, 1993, p.
45). Assim, podemos verificar que Histéria e Educacao se imbricam ao tratar da
Historia da Educacao.

E importante ressaltar que tais consideracdes devem acompanhar a
caracterizagcdo sobre o que compreendemos por educacao, visto que partimos do
pressuposto de que educacdo € um fendmeno proprio dos seres humanos, por isso
€ social. Sua origem esta intimamente ligada a origem do préprio homem que, no
processo de transformacdo da natureza, transforma a si mesmo pelo trabalho
(SAVIANI, 1991a; SAVIANI, 2007). Desta forma, “[...] o trabalho se instaura a partir
do momento em que seu agente antecipa mentalmente a finalidade da agao”
(SAVIANI, 1991a, p. 19) que, dada a sua intencionalidade, é passada de geracao
em geracao por meio do processo educativo. Logo, “o trabalho educativo é o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 1991a, p.
21), isto é, socialmente. Historia, educagéo e trabalho se imbricam e constituem o
todo, que faz parte da vida humana.

Manacorda indica que o “[...] processo educativo pelo qual a humanidade
elabora a si mesma, em todos os seus varios aspectos” (MANACORDA, 2004, p. 6)
pode ser resumidamente explicado a partir da “[...] inculturacédo nas tradicbes e nos
costumes [...], na instrucdo intelectual em seus dois aspectos, o formal-instrumental
(ler, escrever, contar) e o concreto (conteido do conhecimento), e, finalmente, na
aprendizagem do oficio” (MANACORDA, 2004, p. 6). E por meio dos processos de
interacdo e comunicacdo ou socializacdo/mediacdo que o0s seres humanos
assimilam saberes, técnicas, atitudes, habilidades e valores organizados
culturalmente, ou seja, sdo historicos (LIBANEO, 2010).
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Mario Alighiero Manacorda foi professor de Historia da Pedagogia e Educacao
durante muitos anos no século XX e, nesse dominio especifico, escreveu a obra
Historia da Educacéo: da antiguidade aos nossos dias, traduzida para a Lingua
Portuguesa e publicada no Brasil nos anos de 1980. Como veremos adiante, a
histéria da publicacdo desse livro, como a de outros escritos do autor, se entrelaca
com a propria histéria da pesquisa/producdo em histéria da educacdo em nosso
pais, isso porque ocorreu quando o pensamento marxista, materialismo historico,
teve amplo alcance no cenério dos cursos de pds-graduacdo em educacao no final
dos anos de 1970 e no decorrer da década de 1980 (SAVIANI, 2001).

Compreendidos esses pressupostos, faremos uma incursdo sobre a Historia
da Educacédo Brasileira a partir do inicio do século XX. Para tanto, trataremos da
Histéria da Educacdo enquanto disciplina, apontaremos o percurso histérico da
pesquisa em Histéria da Educacao na pés-graduacédo e, por fim, apresentaremos o
contexto da recepcao dos escritos de Manacorda no Brasil e a tendéncia atual da

pesquisa nesse campo.

2.2 Histoéria da Educacgédo enquanto disciplina

A Histéria da Educacdo, enquanto disciplina académica, surgiu no final do
século XIX com a criacdo das Escolas Normais Superiores e Escolas Normais. As
Escolas Normais Superiores eram destinadas a formacéo de professores de nivel
secundario, ou seja, para trabalharem nas Escolas Normais, as quais, por sua vez,
eram destinadas a formacdo de professores para atuarem no ensino primario. A
histéria da instituicdo da Escola Normal Superior data do ano de 1795, na Franca,
local onde foi instalada a primeira instituicio com esse nome - Escola Normal
Superior de Paris (SAVIANI, 2012a).

No norte da Italia, esta instituicado foi instalada em 1802 com o nome Escola
Normal de Pisa, seguindo o modelo da Escola Normal Superior de Paris. A acao foi
coordenada por Napoledo Bonaparte, conquistador daquela regido italiana naquele
periodo. Depois da Franca e da Italia, outros paises como Estados Unidos,
Alemanha e Inglaterra instalaram suas Escolas Normais ao longo do século XIX
(SAVIANI, 2012a). A partir de 1880 iniciou-se a publicagdo de conteudos para esse
nivel de ensino em diversos lugares da Europa e da Franca (LOPES, 1995).
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No Brasil, a primeira Escola Normal foi criada em Niter6i no Rio de Janeiro,
em 1835, direcionada a formacdo de professores primarios de nivel médio, logo
apos a “[...] promulgacéo do Ato Adicional de 1834, que colocou a instrucéo primaria
sob a responsabilidade das provincias” (SAVIANI, 2012a, p. 12).

Nesse contexto, € importante destacar que a Historia da Educacéo, enquanto
disciplina, esté intimamente ligada a Histéria das Escolas Normais, isto €, ligada a
formacdo de educadores. Eliane Marta Teixeira Lopes elucida que, em Minas
Gerais, por meio do Decreto de 1° de dezembro de 1890, no governo de Crispim
Jacques Bias Fortes (1847-1917), foi desencadeada uma nova organizacdo do
ensino, contudo, ainda ndo incluia a Histéria da Educacdo como disciplina
obrigatdria nos curriculos, mas, caminhava nesse sentido, ao contemplar a Historia
do Brasil e nocdes gerais de histéria (LOPES, 1995).

Somente em 1946 a disciplina apareceu como obrigatéria nos Cursos
Normais do pais, porém, era acompanhada da filosofia e denominada como Histdria
e Filosofia da Educacéo, por meio da Lei Organica do Ensino Normal - Decreto-Lei
n°® 8.530, de 2 janeiro de 1946, que “[...] centralizou as diretrizes e fixou hormas para
sua implantac&o em territorio nacional” (LOPES, 1995, p. 17).

No que diz respeito a presenca da disciplina no curso de Pedagogia,
Dermeval Saviani apresenta o percurso historico partindo de seus primérdios, no
contexto das reformas da Escola Normal do Distrito Federal (Rio de Janeiro) e
também da Escola Normal de Sdo Paulo, que se tornaram Universidade do Distrito

Federal e Universidade de Sao Paulo:

O ensino de historia da educagdo ocupa um lugar préprio no espaco
académico da pedagogia ao figurar na reforma da Escola Normal do
Distrito Federal (Rio de Janeiro) empreendida por Anisio Teixeira em
1932 e na reforma da Escola Normal de Sdo Paulo, levada a efeito
por Fernando de Azevedo em 1933, tendo passado, no primeiro
caso, para a Universidade do Distrito Federal (UDF), fundada por
Anisio Teixeira em 1935 e, no segundo caso, para Universidade de
Sao Paulo (USP), criada em 1934. Instituido o curso de pedagogia
em decorréncia do decreto-lei n. 1.190, de 4 de abril de 1939, a
histéria da educacao passa a figurar como disciplina obrigatéria no
segundo e no terceiro ano desse curso, diferenciada de filosofia da
educacao que aparece apenas no terceiro ano. E com a ‘Lei
Orgénica do Ensino Normal’, instituida pelo decreto-lei n. 8.530, de 2
de janeiro de 1946, ela passa a integrar o curriculo de todas as
escolas Normais do pais, sob a denominacao de ‘histéria e filosofia
da educacao’. Para atender as exigéncias do ensino da disciplina
comecaram a surgir manuais que compendiavam o contetdo basico
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a ser ministrado. O primeiro deles foi o livro No¢des de historia da
educacao, de Afranio Peixoto (1933), seguido de Theobaldo Miranda
Santos (1945), também tendo por titulo NocBes de histéria da
educacdo, Ruy de Ayres Bello (1945), Esboco de histéria da
educacao, e de Raul Briquet (1946), Histéria da educacédo: evolucéo
do pensamento educacional (SAVIANI, 2006, p. 11-12).

No passo que a disciplina Histéria da Educacdo se tornou obrigatoria,
efetivamente em 1939, com a criacdo dos cursos de Pedagogia, isto €, quando
passou a se firmar no ambito académico, houve a necessidade de desenvolver
pesquisas de cunho cientifico para essa area. Foi assim que, na década de 1950,
duas frentes despontaram: uma delas tendo como protagonistas Laerte Ramos de
Carvalho (1922-1972) e Roque Spencer Maciel de Barros (1927-1999) na USP, e
outra constituida por estudos independentes, elaborados no Rio de Janeiro, como 0s
de Serafim Leite, Zoraide Rocha Freitas, Luiz Alves de Mattos, Leonel Franca, Celso
Suckow da Fonseca e Geraldo Bastos Silva (SAVIANI, 2006).

Pesquisas regulares e sistematicas sobre a Histéria da Educacéo ocorreram a
partir da instituicdo dos cursos de pos-graduacdo em educacdo em 1969. A partir de
entdo, a disciplina tem apresentado um acentuado niamero de produ¢des que podem
ser utilizadas na pratica pedagogica, contudo, ndo sem problemas e desafios. Nas

consideracdes de Saviani podemos constatar que

[...] o ensino, de modo especial o de graduagdo, tem amargado um
certo abandono agravado pelo fato de que a perspectiva teérica
dominante, a nova historia, ao fragmentar a producdo, também
dificulta sua absorcéo para efeitos da alimentagcdo dos programas de
histéria da educacdo como disciplina integrante dos curriculos
escolares (SAVIANI, 2006, p. 18).

E importante pensar ndo apenas nas producdes cientificas desse campo de
pesquisa, mas, da mesma maneira, no ensino da disciplina tanto na graduacao
como na pos-graduacgéo, no intuito de estabelecer uma relacdo organica e fértil entre
os dois segmentos. Uma vez que “[...] efetivamente é pelo ensino que se da sua
difusdo, se amplia o leque de seus cultores e se renovam seus quadros de
pesquisadores” (SAVIANI, 2006, p. 18).

O trabalho pedagogico junto a disciplina de Histéria da Educacéo contava
com manuais didaticos produzidos por intelectuais brasileiros e estrangeiros. Por

suas caracteristicas peculiares de trabalhar com sintese de longa duracdo, os
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manuais se apresentaram como instrumentos amplamente socializados
principalmente no inicio da implantacdo da disciplina, dada a escassez de producéo
cientifica nacional nessa area naquele periodo.

Sobre a contribuicdo estrangeira, € interessante o artigo de Décio Gatti Junior,
As ideias de Rousseau nos manuais de historia da educacdo com autores
estrangeiros publicados no Brasil (1939-2010), no qual o autor faz um
mapeamento de doze obras utilizadas na formacdo de professores das Escolas
Normais e nos cursos de Pedagogia. O autor estabelece que o artigo “[...] objetiva
comunicar os resultados de um estudo no campo da Histéria Disciplinar da Historia
da Educacéo” (GATTI JUNIOR, 2014, p. 476). Seu objeto de investigacio € o ideario
rousseauniano contido nesses manuais que foram traduzidos para a Lingua
Portuguesa e publicados no Brasil entre os anos de 1939 e 2010.

Para Gatti Junior, esses manuais sdo compreendidos como fontes “[...] que
permitem enxergar o conteudo explicito que deveria ser veiculado em uma
determinada época, com suas preferéncias e énfases, conforme o vinculo do autor a
uma determinada concepcado de mundo” (GATTI JUNIOR, 2014, p. 478). Ao analisar
esse texto, notamos que a obra Histdria da Educacdo: da Antiguidade aos
nossos dias, de Mario A. Manacorda, foi contemplada em sua lista. Sua
contribuicdo para a formacdo dos educadores brasileiros serd objeto de estudo

privilegiado na penultima secéo desta tese.

2.3 Pesquisa em Histéria da Educacéo

A pesquisa em Historia da Educagdo no Brasil tem origem no campo da
educacgédo, na metade do século XX, apresentando maior importancia e dimenséo no
final do seéculo, especificamente, nos anos 1980. Pode ser dividida em dois
momentos historicos distintos: o primeiro, antes do advento da pos-graduacgéo; e o
segundo, apos a instituicdo da pos-graduacgéo (BITTAR, 2012).

Um marco antes da pos-graduacgdo esta situado nos anos de 1938, quando o
Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP) foi criado. Contudo, antes do
INEP, Anisio Teixeira ja se langava nessa area com um “servico de teses no
Departamento de Educacéo da prefeitura do Distrito Federal (Rio de Janeiro) que, de
certa forma, produzia atividade de pesquisa” (BITTAR, 2012, p. 102). Outro marco

anterior ao INEP é a fundacdo da Associacao Brasileira de Educacdo (ABE), em
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1924, “...] por iniciativa de Heitor Lyra” (SAVIANI, 2011a, p. 177). A instituicdo “foi a
primeira organizacdo dos profissionais da &area educacional e, pelo seu carater
académico, de disseminacdo de ideias, e, principalmente dos principios da Escola
Nova pode ser considerada como o marco inicial da formagao no campo” (BITTAR,
2012, p. 102).

Neste trabalho, o que nos interessa € apreender a pesquisa em Histéria da
Educacao apos o advento da pés-graduacdo, momento que encontramos 0s tracos
iniciais da contribuicdo de Manacorda a formacdo dos pesquisadores brasileiros.

Entdo, vejamos.

2.3.1 Pesquisa na p6s-graduacdo em educacao

A poés-graduacdo no Brasil foi instituida entre os anos de 1965 e 1969,
inspirada em uma visao tecnocratica que buscava “seguranga e desenvolvimento”
(SAVIANI, 2011a, p. 392), visdo pode ser comprovada a partir de seus Planos
Oficiais destinados a esse setor, a saber: Plano Nacional de Desenvolvimento
(PND); Plano Nacional de Pés-Graduacdo (PNPG); Plano Basico de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (PBDCT); Plano Setorial de Educacédo e
Cultura (PSEC) (SAVIANI, 2011a).

Com o advento da poés-graduacdo em educacdo no territério nacional, a
pesquisa em Educacdo ampliou-se, e mesmo em meio aos limites impostos pela
ditadura civil-militar, despontou fundamentada no materialismo histérico, tecendo
criticas ao carater ideoldgico do Estado em relacdo a educacéo.

A pés-graduacdo no Brasil foi normatizada pelo Parecer CFE n°® 977/65, que
tratou da conceituacdo da pds-graduacdo, de autoria de Newton Sucupira, e pelo
Parecer CFE n° 77/69, que regulamentou sua implantacdo. Em 1965, a Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro deu inicio as atividades do primeiro
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo no Brasil, em nivel de mestrado
(SAVIANI, 2012b).

A inauguracdo da pos-graduacdo trouxe um dado peculiar e, de certa
maneira, ambiguo: por um lado, legalmente amparada em orientagcbes norte-
americanas efetivadas em seus documentos legais de cunho tecnocratico ou técnico
operativo; por outro, os professores, responsaveis pelo desenvolvimento dessa nova

instituicdo de ensino inspirados pela formacao europeia lograram uma perspectiva



27

de trabalho tedrico, visto que “[...] a maioria dos docentes guinados a posicédo de
professores de pods-graduacdo vinham de uma formacdo marcada pela influéncia
europeia” (SAVIANI, 2011a, p. 393). Saviani explica que a instituicdo da pos-
graduacéo brasileira sofreu, portanto, uma dupla influéncia: por um lado, a influéncia
do “[...] modelo organizacional americano que foi articulado, no funcionamento
efetivo do processo formativo” (SAVIANI, 2020, p. 36) e, por outro, a influéncia pela
“[...] exigéncia do trabalho tedrico autonomamente conduzido” (SAVIANI, 2020, p.

36). Nas palavras do autor:

Dai termos chegado a um modelo brasileiro de p6s-graduacdo, sem
davida bem mais rico do que aqueles que lhe deram origem, pois
promoveu a fusdo entre uma estrutura organizacional bastante
articulada, derivada da influéncia americana, e o empenho em
garantir um grau satisfatério de densidade teérica, decorrente da
influéncia europeia. Embora implantada segundo o espirito do projeto
militar do ‘Brasil Grande’ e da modernizacdo integradora do pais ao
capitalismo de mercado, a pds-graduacdo se constituiu num espaco
privilegiado para o incremento da produgdo cientifica. No caso da
educacao contribuiu de forma importante para o desenvolvimento de
uma tendéncia critica que, gerando estudos consistentes a
contrapelo da orientagdo dominante, alimentou um movimento
emergente de propostas pedagdgicas contra hegemoénicas (SAVIANI,
2020, p. 36).

Esse posicionamento teérico dos docentes fez da poés-graduacdo em
educacdo um espaco para reflexdes sobre as contradicdes da sociedade brasileira,
um “[...] espaco importante para o desenvolvimento de uma tendéncia critica que,
embora ndo predominante, gerou estudos consistentes e significativos sobre a
educacao” (SAVIANI, 2011a, p. 393).

Bittar faz um panorama de desenvolvimento no campo da Histéria da
Educacédo a partir do advento da pos-graduagdo em Educacgdo no Brasil, e aponta

que

1) a Pés-Graduagao retirou a educagao do ‘pedagogismo’ em que se
encontrava; 2) criou uma bibliografia de referéncia, especialmente
oriunda das primeiras dissertagcbes e teses produzidas nos
Programas; 3) trouxe para a pesquisa 0s vieses tedricos como
idealismo, economicismo, reprodutivismo, etc.; 4) rejeitou a escola
publica como objeto de estudo, uma vez que ela era entendida como
aparelho ideologico de um Estado ditatorial e, portanto, ela mesma
autoritéria; e 5) no final do periodo, com a luta contra a ditadura, a
escola comecou a ser valorizada como objeto de pesquisa e a
educacdo a ser vista em seu papel transformador, o que coincidiu
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com a influéncia do pensamento de Antonio Gramsci (BITTAR, 2012,
p. 106).

Sobre a apropriacdo do pensamento de Antonio Gramsci na Pos-Graduacéao,
Saviani relata sua experiéncia vivenciada na primeira turma de Doutorado da PUC-
SP, em 1979, sob sua coordenag&o. A turma era composta por onze integrantes:
Carlos Roberto Jamil Cury, Neidson Rodrigues, Luis Antonio Cunha, Guiomar Namo
de Mello, Paolo Nosella, Betty Antunes de Oliveira, Miriam Jorge Warde, Osmar
Favero, Antonio Chizzotti e Bruno Pucci (BIANCHETTI, 2021; SAVIANI, 1991a)
somados a outros trés do Doutorado em Psicologia Educacional, e uma aluna n&o
regular: José Alberto Pedra, Claudio Gomide, Ezequiel Theodoro da Silva e Lilian
Anna Wachowicz (aluna especial) (BIANCHETTI, 2021), lograram abordar
dialeticamente as questfes da educacédo, objetivaram a superacdo dos limites da
critica pela critica empreendida pela vertente das Teorias Critico-Reprodutivistas, e
elegeram a categoria contradicdo como chave para as analises?.

Paolo Nosella assim relata sua experiéncia como integrante dessa turma:

Em agosto de 1977, ingressei no Doutorado em Filosofia da
Educacdo da PUC-SP. Na primeira turma do curso. Faria parte do
time dos académicos, de forma definitiva. O ‘jogo’ no campo da
educacdo comecou firme, as vezes duro. O problema central era a
superacdo da tendéncia tedrica critico-reprodutivista. O retorno do
debate politico, franco e aberto, deixava entrever novas e diferentes
solugcdes democraticas. Se todos concordavamos quanto a
necessidade de se criticar o regime militar, ditatorial, nem todos
pensavamos em engajamento politico-profissional da mesma forma.
As nuangas teoricas refletiam também diferentes perspectivas
partidarias. Pelo marxismo derrubdvamos o positivismo, o0
tecnicismo, o0 idealismo, o liberalismo, o escolanovismo, o
existencialismo, a fenomenologia e o reprodutivismo (NOSELLA,
2013b, p. 196-197)3.

Em relacdo a categoria contradicdo, foi Jamil Cury quem sistematizou sua
pesquisa no trato direto dessa categoria vinculada a educacgdo, cujo trabalho
resultou na obra Educacédo e Contradi¢cdo, publicada em 1985 (CURY, 1992).

Havia, pois, “[...] um empenho em colocar a contradicdo como a categoria-chave e

2 “Aluna nao regular” ou “aluna especial” significa aquela que cursa um crédito, mas sem estar
regularmente matriculada no programa.

3 As teorias Critico-Reprodutivistas sao: Teoria da escola como aparelhos ideoldgicos do Estado,
de Louis Althusser (1918-1990); Teoria do sistema de ensino como violéncia simbélica ou Teoria
da reproducéao, de Pierre Bourdieu (1930-2002) e Jean-Claude Passeron (1930-); Teoria da escola
capitalista/dualista, de Christian Baudelot (1938) e Roger Establet (1938) (SAVIANI, 1991a; 2011a).
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mostrar como as outras se subordinam a ela: mesmo o aspecto reprodutor da

educacéao é contraditério e ndo mecanico” (SAVIANI, 19914, p. 75),

[..] a partir dai, estas preocupacfes tomam corpo e vao sendo
discutidas mais amplamente, tanto pelos movimentos de professores
e especialistas em educagéo, como pelos mestrandos e orientadores
de mestrado. Comecava-se a tentar descobrir formas de analisar a
educacao, mantendo presente a necessidade de criar alternativas, e
ndo apenas fazer a critica do existente (SAVIANI, 1991a, p. 76).

Assim, para empreender suas andlises, o grupo se prop6s ao estudo dos
escritos de Antonio Gramsci. Saviani lembra que tais estudos ndo foram efetuados
por sua proépria decisdo, mas, sim, a convite do grupo de doutorandos inscritos na
disciplina de Teoria da Educacdo, por ele ministrada, como é possivel verificar em
seu relato: “por iniciativa dos proprios alunos fui instado a assumir a disciplina e
organizar sua programagao em torno da obra de Gramsci” (SAVIANI, 2010c, p. 18).
Porém, Saviani afirma que somente aceitaria a proposta se o objetivo do grupo fosse
estudar Gramsci ndo por ele mesmo, mas sim, a fim de examinar em qual medida as
reflexdes do sardo marxista os ajudariam a “compreender melhor os problemas”
(SAVIANI, 2010c, p. 18) que estavam enfrentando na educacéo brasileira®.

Sobre o estudo dos escritos de Gramsci, Nosella contribui com suas

lembrancas:

Gramsci representou um autor especial. A sociedade civil era a
menina dos nossos olhos. Das trés disciplinas obrigatérias, uma,
Teoria da Educacéo, ministrada pelo professor Saviani, se propunha
estudar de forma monogréfica os Cadernos do céarcere deste autor
italiano. Liamos os textos na edicdo tematica de Togliatti, editada no
Brasil pela Civilizagdo Brasileira nos anos de 1960. Sentia-me em
casa. Devido ao fato de eu ser italiano de formacéo, era natural que
0s colegas me perguntassem o significado de certas palavras do
dicionario gramsciano, como por exemplo: mezzogiorno, cadornismo,
Caporetto, Cattaneo, Gobetti, etc. Nessa hora me tornei um ‘tradutor’
de Gramsci. Seus textos tratavam da classe trabalhadora, do
operério de fabrica, da necessidade deste se tornar mais culto para
superar 0 Senso comum e se tornar assim um técnico-politico, da
sociedade civil e politica, dos intelectuais organicos e tradicionais, da
educacdo como processo hegemobnico, da escola unitaria, etc.
(NOSELLA, 2013b, p. 197).

4 Sobre a apropriacdo dos escritos de Antonio Gramsci na pesquisa em educacdo no Brasil, consultar
a obra de Gomes (2017).
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Em tais circunstancias, junto aos estudos dos escritos de Gramsci, €
relevante antecipar que, Mario Alighiero Manacorda despontou como referencial
tedrico marxista que tratava especificamente das questdes pedagodgicas, a principio
por meio de duas obras escritas em lingua espanhola, Marx y la pedagogia
moderna (1969) e El principio educativo en Gramsci (1977), que circulavam entre
0S pesquisadores naquele periodo. A sua vinda ao Brasil, em 1987, resultou na
traducéo e publicacdo de suas obras em nosso pais, como veremos detalhadamente
mais adiante.

Especificamente sobre a contribuicho de Manacorda, vale acrescentar que
Saviani a menciona ao se reportar sobre os fundamentos da pedagogia histérico-
critica, ou seja, no contexto das pesquisas de cunho critico, mas, nao critico-

reprodutivista:

[...] as fontes especificas da pedagogia histérico-critica se reportam
as matrizes tedricas do materialismo histérico representadas,
basicamente, por Marx e Gramsci as quais cabe acrescentar,
também, a contribuicdo dos autores que procuraram abordar os
problemas pedagdégicos com base nessas matrizes. Menciono, entre
eles, [...] Mario Alighiero Manacorda, O marxismo e a educagdo
(1964), Marx e a pedagogia moderna (1969) e O principio educativo
em Gramsci (1977) [...] (SAVIANI, 2008, p. 264).

Sobre a abrangéncia da Pedagogia Historico Critica elaborada no inicio dos
anos de 1980, é importante destacar que naquele periodo, “[...] essa proposta
pedagogica conseguiu razoavel difusdo, tendo sido tentada, até mesmo, a sua
adocado em sistemas oficiais de ensino, como foi o caso, em especial, dos estados
do Parana e de Santa Catarina” (SAVIANI, 2011b, p. XV-XVI).

Ainda sobre a criacdo dos programas de pés-graduacdo em Educacédo, houve
um acentuado avango guantitativo e qualitativo nas pesquisas em Educacdo e em
Historia da Educacdo, que pode ser verificado pela criacdo de diversos orgéos e
entidades que tratam de sua socializacdo. Dentre eles, destacamos: Associacéo
Nacional de Pés-Graduagcdo em Educacdo (ANPEd), em 1977; Centro de estudos
Educacdo & Sociedade (CEDES) (Revista Educacao & Sociedade e Cadernos do
CEDES), em 1978; Associacdo Nacional de Educacgéo (ANDE) (Revista da ANDE),
em 1979; Grupo de Trabalho (GT) Histéria da Educacdo na ANPEd — Associacéo
Nacional de Pés-Graduagcdo em Educacédo, em 1984; Grupo de Estudos e Pesquisas
“Historia, Sociedade e Educagdo no Brasil” — HISTEDBR, em 1986; Sociedade
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Brasileira de Historia da Educacdo (SBHE), em 1999; Congressos Brasileiros de
Historia da Educacédo (CBHE), em que o primeiro foi realizado em 2000; Revista
Brasileira de Histéria da Educacdo, em circulacdo desde 2001; Articulacédo
internacional com o Congresso Luso-Brasileiro de Historia da Educacdo, em que o
primeiro aconteceu em 1996, e com o Congresso Ibero-Americano de Histéria da
Educacao Latino-Americana (iniciada a partir de 1992); Congresso Internacional da
International Standing Conference for the History of Education (ISCHE), o primeiro
foi iniciado em 2003 (SAVIANI, 2006; BITTAR, 2012).
Segundo Saviani,

[...] 2 ANPEd se constituiu num dos principais elementos da luta em
defesa da educacao publica tendo integrado o Forum Nacional em
Defesa da Escola Publica na Constituinte, na LDB e na elaboragéo e
tramitacdo do projeto do Plano Nacional de Educacgéo (PNE) e assim
vem procedendo em todas as ocasifes nas quais a defesa da
educacdo publica exige a manifestacdo dos programas e dos
pesquisadores da area de educacédo (SAVIANI, 2020, p. 37).

Percebemos que desde a criacdo da ANPEd, em 1977, esta area de pesquisa
permanece frutifera tanto nacional quanto internacionalmente. As producdes e
publicacdes sdo resultados dos investimentos publicos realizados na area por meio
de suas agéncias de fomento, como, por exemplo, o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldégico (CNPq) e Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em nivel nacional, como
também em nivel estadual, no caso do Parana, a Fundacéo Araucéria.

Vale ressaltar que, embora Dermeval Saviani tenha participado da fundacéo
da maioria dessas entidades de pesquisa, a que ele permanece lider é o
HISTEDBR, mesmo sendo um grupo que preza pela liberdade de escolha em
relacdo a filiacdo teorica, vem se apresentando como um relevante difusor da
epistemologia marxista, quer pela producéo de seus lideres, quer pela producéo de

seus integrantes. Vejamos, pois, como se deu a historia de sua criagao.

2.3.2 Grupo de Estudos e Pesquisas “Histéria, Sociedade e Educagdao no
Brasil” (HISTEDBR)
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Na conferéncia de abertura do V Seminério Nacional do Grupo de Estudos e
Pesquisas “Historia, Sociedade e Educacdo no Brasil” (HISTEDBR), realizado em
agosto de 2001, Dermeval Saviani teceu um relato sobre a constituicdo do grupo
criado em 1986. Lembrou que foi inicialmente composto por seus orientandos e mais
dois professores, Evaldo Amaro Vieira e José Luis Sanfelice, da turma do Doutorado
em Filosofia e Historia da Educacdo da Faculdade de Educacdo da UNICAMP
(SAVIANI, 2013).

O objetivo do grupo foi delineado com o intuito de que, mesmo apoés a
conclusdo do curso, seus membros permanecessem articulados a fim de
desenvolver novas pesquisas de carater coletivo, cada qual em sua regido de origem
para que, dessa maneira, 0 grupo ndo se dissolvesse por causa da distancia
territorial, mas, ao contrario, se expandisse dada sua caracteristica de trabalho
permanente. O nome Histéria, Sociedade e Educa¢do no Brasil foi escolhido por

Saviani, que explica que ha duas razdes para essa atribui¢ao:

[...] de um lado, buscou-se uma denominagdo suficientemente
abrangente para acolher a diversidade de temas dos projetos de tese
dos alunos, nao se Ilimitando aos estudos especificos
tradicionalmente classificados na disciplina de historia da educacéo,
de outro lado, procurou-se definir um eixo que sinalizava a
perspectiva de analise, aglutinando investigacfes que estudassem a
educacdo enquanto fendmeno social que se desenvolve no tempo.
Assim, o termo ‘sociedade’ apareceria como mediagao entre ‘histéria’
e ‘educacgao’, sugerindo que a histéria da educacdo sera entendida
em termos concretos, isto €, como uma via para se compreender a
insercdo da educacado no processo global de producdo da existéncia
humana, enquanto pratica social determinada materialmente
(SAVIANI, 2013, p. 91).

Essa explicacédo sobre a escolha do nome do grupo revela sua intencao geral,
qual seja: se distanciar da forma tradicional de investigacdo histérica centrada nas
ideias pedagodgicas e instituicbes de ensino, e se aproximar da perspectiva de
pesquisa fundamentada no materialismo histérico e dialético formulado por Marx e
Engels, que compreende a educagédo como um fené6meno social que se desenvolve
historicamente a partir do trabalho (SAVIANI, 2013). Em sua exposi¢do, 0 autor
abordou a historicidade da influéncia da epistemologia marxista nas pesquisas em
educacdo no final dos anos de 1970 e decorrer dos anos 1980, e declarou que a
intencdo original de alguns dos integrantes do grupo era que o HISTEDBR se

constituissem como um grupo de pesquisas rigorosamente marxista, isto é, “[...]
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numa referéncia nacional para os estudos marxistas de educacdo, buscando
articular os pesquisadores da educacdo de todo o pais interessados em trabalhar
(SAVIANI, 2013, p. 91).

desconsideravam possiveis contribuicbes de

nessa perspectiva’ Contudo, destaca que nao

outras perspectivas tedrico-
metodoldgicas de pesquisa no campo da historia da educacdo (SAVIANI, 2013).

Os orientandos que compunham o HISTEDBR em 1986 defenderam suas
teses no inicio dos anos 1990. Podemos notar que a diversidade dos temas revela o
conteudo e a forma do grupo, da mesma maneira que o vinculo institucional no
momento do doutoramento demonstra a abrangéncia territorial que seria, pois, uma
de suas marcas relevantes no decorrer dos anos. Cabe dizer que, ao arrolar os
nomes dos doutorandos, nos deparamos com trés que, naquele momento,
participavam do quadro de docentes da Universidade Estadual de Maringa (UEM), a
qual essa pesquisa estd vinculada. Vejamos detalhadamente cada um dos

doutorandos (Quadro 1):

Quadro 1 — Doutorandos integrantes do HISTEDBR em sua criagdo

Nome Orientador Area de Vinculo Titulo da tese e ano
Concentragdo | institucional da defesa
em 1986
May Dermeval Filosofia e Universidade Conselho Federal de
Guimaraes Saviani Historia da Federal do Educacao: o coragéo
Ferreira Educacao Maranh&o da reforma (1990)
Jorge Luis Evaldo Filosofia e Universidade A dimenséao
Cammarano | Amaro Vieira | Histéria da Estadual de pedagdgica do
Gonzalez Educacao Maringa marxismo na obra de
Mario Manacorda
(1990)
José Evaldo Filosofia e Universidade Estado militar e
Willignton Amaro Vieira | Histéria da Federal do Rio | educagé&o no Brasil:
Germano Educacao Grande do 1964/1985 - um
Norte estudo sobre a
politica educacional
(1990)
Gilberto Luiz | Dermeval Filosofia e Universidade O pensamento
Alves Saviani Historia da Federal do burgués e o Plano de
Educacéo Mato Grosso | Estudos do Seminario
do Sul de Olinda (1800-
1836) (1991)
Ana Maria Dermeval Filosofia e Universidade A burguesia sem
Moura Lins Saviani Historia da Federal de disfarce: a defesa da
Educacao Alagoas ignorancia versus as
licbes do capital
(1992)
Ema Julia Dermeval Filosofia e Universidad de | Processo de trabalho,
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Escolastica Saviani Historia da la Republica — | sindicato e
Massera Educacao Montevideo, conhecimento
Garayalde Uruguai operario no contexto
da reconversédo
produtiva: o caso AAU
do Uruguai (1992)
José Dermeval Filosofia e Universidade Marxismo e historia
Claudinei Saviani Historia da Estadual de da educacéo:
Lombardi Educacao Maringa algumas reflexdes
sobre a historiografia
educacional brasileira
recente
(1993)
Nora Rut Dermeval Filosofia e Universidad A utopia da
Krawczyk Saviani Historia da Nacional de participacdo: a
Educacao Lujan - posi¢céo dos
Argentina movimentos docentes
na formulacéo da
politica educativa na
Argentina (1993)
Rita Dermeval Filosofia e Universidade A instrugdo publica
Filomenta Saviani Historia da Estadual em Limeira (1993)
Andrade Educacao Paulista —
Januéario Campus de
Bettini Presidente
Prudente
Yara Maria José Luis Filosofia e * A educagédo do
Martins Sanfelice Historia da "soldado-cidadao”
Nicolau Milan Educacéo (1870-1889): a outra
face da modernizagéo
conservadora (1993)
Maria de Dermeval Filosofia e Universidade Globalizacdo e
Fatima Felix | Saviani Histéria da Federal do descentralizagéo: o
Rosar Educacao Maranh&o processo de
desconstrucdo do
sistema educacional
brasileiro pela via da
municipalizag&o
(1995)
Maria Dermeval Filosofia e Universidade Politica educacional e
Rosemary Saviani; José | Historia da Estadual de hegemonia: a criacdo
Coimbra Luis Educacao Maringa das primeiras
Campos Sanfelice universidades
Sheen estaduais do Parana
na década de 1960
(2000)

* Nao encontramos dados de vinculo profissional em 1993.
Fonte: adaptado de SAVIANI, 2013.

No que diz respeito a abrangéncia territorial, verificamos quatro integrantes da

Regido Nordeste (Alagoas, Maranhdo e Rio Grande do Norte), um integrante da

Regido Centro-Oeste (Mato Grosso do Sul), um integrante da Regido Sudeste
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(Presidente Prudente — SP), trés integrantes da Regido Sul (Maringd — PR) e dois
integrantes de outros paises da América do Sul, sendo um da Argentina e outro do
Uruguai. Destes, ha um integrante cujo vinculo profissional ndo foi informado.

Quanto aos temas, podemos perceber pelos titulos dos trabalhos defendidos
que a perspectiva de um estudo voltado as ideias pedagdgicas ou instituicdes
educacionais, tal como tradicionalmente tratados pela disciplina histéria da educacéo
nao foi predominante, abrindo espaco para ampliacdo do conceito de educacéo,
compreendendo-a como um fendmeno social, concreto e histérico, diretamente
articulado com a producéo da existéncia humana, ou seja, o trabalho.

Em 2021, o HISTEDBR completou 35 anos de existéncia, mantendo sua
coordenacao nacional sediada na Faculdade de Educacdo da UNICAMP, liderado
por Dermeval Saviani e José Claudinei Lombardi. Atualmente, soma trinta Grupos de
Pesquisas vinculados e cadastrados no CNPq, e diversos Grupos de Trabalho
distribuidos por todo territério nacional. Apresenta-se, pois, como um relevante
Grupo de Estudos na area da histéria da educacao. Dentre esses Grupos de

Trabalho e Grupos de Pesquisas, destacamos onze, sediados no estado do Parana

(Quadro 2):

Quadro 2 - O HISTEDBR no Parana: Grupos de Pesquisa e Grupos de Trabalho (GT)

e Educacéo no
Brasil - HISTEDBR
do Centro Oeste do
Parana

Estadual do Centro
Oeste -
UNICENTRO

Nome do GT Instituicéo Municipio Coordenador/lider
Historia de Politica | Pontificia Curitiba Maria Elisabeth Blanck
de Educacéo e Universidade Miguel

Formacéao de Catolica do Parand -

Professores PUC PR

Historia, Sociedade | Universidade Guarapuava | Solange Aparecida de

Oliveira Collares,
Adnilson José da Silva

Histéria, Sociedade
e Educacéo no
Brasil

Universidade
Estadual do Norte do
Parana - UENP

Jacarezinho

Vanessa Campos Mariano
Ruckstadter e Flavio
Massami Martins
Ruckstadter

Parana

Sudoeste do Parana

Grupo de Estudos e | Universidade Londrina Elza Margarida de
Pesquisas Estadual de Londrina Mendonca Peixoto, Maria
Marxismo, Historia, | - UEL de Fatima Rodrigues
Tempo Livre e Pereira e Francisco Mauri
Educacéo de Carvalho Freitas
HISTEDBR Centro Universitario | Palmas Teresa Jussara Luporini
Sul/Sudeste do Catdlico do
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— UNICS
Educacédo Moderna | Universidade Ponta Grossa | Gilberto Luis Alves
no Brasil Estadual de Ponta
Grossa - UEPG
Historia das Universidade Ponta Grossa | Maria Isabel Moura do
Instituicbes Estadual de Ponta Nascimento
Escolares Grossa - UEPG
Grupo de Estudos e | Universidade Ponta Grossa | Maria Isabel Moura
Pesquisas Historia, | Estadual de Ponta Nascimento
Sociedade e Grossa - UEPG
Educacéo
GT Cascavel — PR Universidade Cascavel Paulino José Orso
Estadual do Oeste
do Parana —
UNIOESTE
GT Maringa - PR Universidade Maringa Maria Cristina Gomes
Estadual de Maringa Machado.
- UEM
GT Uniao da Vitéria | Universidade Unido da Marcia Stentzler Lima.
-PR Estadual do Parana - | Vitoria
UNESPAR/FAFIUV

Fonte: adaptado de HISTEDBR, 2021.

E pertinente mencionar que encontramos, nessa lista, 0 Grupo de Pesquisa
Histéria, Sociedade e Educacao no Brasil de Jacarezinho, coordenado pelos
pesquisadores doutores Vanessa Campos Mariano Ruckstadter e Flavio Massami
Martins Ruckstadter, os quais também sao vinculados ao Grupo de Pesquisas
sobre Politica, Religido e Educac¢édo na Modernidade coordenado pelo orientador
desta tese, professor doutor Cézar de Alencar Arnaut de Toledo. Da mesma
maneira, encontramos o GT Maringa — PR coordenado pela doutora Maria Cristina
Gomes Machado, professora do Programa de Pds-Graduacdo em Educacgédo da
Universidade Estadual de Maringa, do qual advém este trabalho de conclusdo de
curso de doutoramento. Os testemunhos servem para afirmar a abrangéncia e
relevancia académica do HISTEDBR em todo territério nacional.

Uma das maneiras de socializar os resultados das pesquisas realizadas pelos
integrantes do grupo se da por meio de eventos em nivel nacional, regional e local.
S&0 os seminarios, jornadas regionais, encontros e coléquios. Sobre 0s Seminarios,
séo realizados a nivel Nacional com o nome Seminario Nacional de Estudos e
Pesquisas “Historia, Sociedade e Educacdo no Brasil”. Em 2019, registrou sua
Xl edicdo. Mas, foi no VIl Seminario realizado em 2006 que encontramos a

contribuicdo direta de Manacorda, que participou da Conferéncia de abertura
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(videoconferéncia) do evento, tratando sobre Reflexdes sobre histéria e
educacdo: o século XX e as perspectivas para o futuro, cujo conteddo sera
analisado no final da quarta secdo deste trabalho. Ainda sobre os eventos, 0s
coordenadores do grupo vém publicando em formato de livro (coletanea) o teor de
suas palestras e mesas redondas, proporcionando ao pesquisador/leitor a
oportunidade de apreciar as discussdes abordadas. Além disso, conta com a
Revista HISTEDBR-ONLINE com publicacdes ativas desde o ano 2000 - e pagina
oficial do grupo na web HISTEDBR, como veiculos de divulgacdo das pesquisas no
campo da Educacdao e Historia da Educacéo.

E importante acrescentar que, em 2009, por iniciativa do Grupo de Estudos
e Pesquisas Marxismo, Historia, Tempo Livre e Educacdo (MHTLE), com o apoio
dos Grupos Histéria, Sociedade e Educacédo no Brasil (HISTEDBR/UNICAMP) e
Linha de Estudo e Pesquisa em Educacéao Fisica & Esporte e Lazer (LEPEL), foi
publicada a primeira edicdo da Revista Germinal: marxismo e educacdo em
debate, periddico voltado exclusivamente a socializacdo das pesquisas relacionadas
ao marxismo e educacéo (PEIXOTO; PEREIRA, 2009).

Notamos, pois, que o HISTEDBR se destaca como relevante grupo de
Estudos e Pesquisas que vem contribuindo para o avanco do campo da educacao e
especificamente do campo da histéria da educacao no Brasil.

2.4 O Campo da Historia da Educacéo no limiar do Século XXI

No inicio dos anos dois mil, Dermeval Saviani fez uma avaliagdo sobre o
estagio em que se encontrava a pesquisa em Historia da Educacédo e declarou que,
quanto aos enfoques ou perspectivas de pesquisa, “[...] sS&€ hum primeiro momento
predominou a perspectiva positivista seguida daquela dos Annales coexistindo com
0 marxismo, hoje a predominancia pertence a nova histéria” (SAVIANI, 2006, p. 10).
O autor avaliou que foi completado o processo de formagao do campo e que esse se
deu apoiado no tripé ensino, pesquisa e organizagdo do campo, que se articulam e
independem entre si, embora seja necessario destacar que na trajetoria brasileira
tais elementos se desenvolveram seguindo a sequéncia exposta: ensino, pesquisa,
finalizando com a organizagcéo do campo (SAVIANI, 2006).

Contribuindo com o debate sobre a predominancia da nova histéria como

perspectiva de pesquisa no campo da histéria da educacédo, José Claudinei
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Lombardi trata dos fundamentos tedrico-metodoldgicos da Historia e Historiografia
da educacdo e afirma que “todo conhecimento produzido implica e pressupde
métodos e teorias que embasam o0 processo e 0 resultado da construcdo do
conhecimento cientifico, sendo estes igualmente produtos sociais e histéricos”
(LOMBARDI, 2006, p. 83). Esclarece que h& necessidade de se diferenciar o que é
uma concepc¢ao e o que € aquilo que ele tem denominado como movimento. O autor
usa o termo concepcdo para definir uma comunidade cientifica que partilha dos
“‘mesmos postulados ou pressupostos ontoldgicos, gnosioldgicos e axioldgicos”
(LOMBARDI, 2006, p. 83). Tal concepcédo, por sua vez, pode se desdobrar em
tendéncias, contudo, ha de se enfatizar que qualquer que seja a concep¢do ou
tendéncia adotada pelo pesquisador, essa ndo € neutra, logo, a pesquisa cientifica,
especificamente a da Histéria da Educacéo, ndo pode ser desvinculada do tempo
histérico em que se da sua producdo, como também ndo se desvincula dos
interesses contraditorios da sociedade (LOMBARDI, 2006). Em relacdo ao termo
movimento, Lombardi indica que o usa para se direcionar “[...] a comunidade que se
articula em torno de algumas grandes bandeiras, algumas palavras de ordem que
colocam a reflexdo ou a producdo académica em conformidade com as modas
dominantes em determinados momentos” (LOMBARDI, 2006, p. 85), e alerta que
essas modas se esvaem logo que passam suas motivacdes, acrescentando que
também utiliza o termo para caracterizar a nova histéria. Em suas palavras: “[...]
também é como um movimento que tendo a caracterizar a chamada Nova Historia,
como é conhecida a ‘terceira geragao’ dos Annales [...] (LOMBARDI, 2006, p. 95).

Ampliando um pouco mais as considera¢des em relagédo a nova historia, Bittar
e Ferreira Janior no texto Histéria, Epistemologia Marxista e Pesquisa
Educacional Brasileira, publicado em 2009, apontam a historicidade dessa
perspectiva de pesquisa e afirmam que, com a crise do marxismo, ou seja, a partir
do final do século XX, “[...] o campo da historia da educacéo passou a contar com a
hegemonia da Nova Historia. Desde entdo, os objetos de estudo passaram a
privilegiar a histéria das mentalidades, a vida cotidiana, das mulheres, do micro
acontecimento educacional [...]” (BITTAR; FERREIRA JUNIOR, 2009, p. 481). A
partir disso, “no ambito da produgcdo académica em educacdo, assistiu-se a um
processo de pulverizagcdo da pesquisa em micro-objetos fragmentados e isolados
dos fenbmenos econémicos, sociais e politicos que animam as relagdes capitalistas
de produgdo” (BITTAR; FERREIRA JUNIOR, 2009, p. 490). Acrescentam que,
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Para os chamados paradigmas epistemologicos emergentes, a
histéria da sociedade humana nédo se explica pelas relagdes sociais
de producéo; pela logica do desenvolvimento das forcas produtivas;
pelo conflito que se estabelece entre as classes sociais antagonicas;
pelo papel de controle econdmico e ideoldgico que o Estado assume
no ambito da sociedade de classes, pela relacdo dialética existente
entre sociedade civil, sociedade politica e Estado, pela capacidade
de autonomia e criatividade que as instituicdes superestruturais
gozam frente as relacbes sociais de producdo da vida material
(BITTAR; FERREIRA JUNIOR, 2009, p. 491).

Nesse embalo ou movimento, segundo os autores, “[...] ganharam
proeminéncia investigativa os fenémenos de natureza cultural, pois 0 mundo cultural
€ interpretado como uma nuvem de fenbmenos desprovida de qualquer conexao que
possa contar com um sentido légico explicativo” (BITTAR; FERREIRA JUNIOR,
2009, p. 492), isto €, ndo ha uma conexdao com a materialidade que o criou.

Os autores apresentam o percurso em que se desenvolveu a Nova Historia na
Franca, com a Terceira Geracdo dos Annales, e ressaltam que tal tendéncia foi
apropriada entre os brasileiros de maneira acritica, visto que em nosso pais o
percurso da pesquisa historica ainda estava sendo trilhado, enquanto que, na
Franca, j4 estava sedimentada havia muitos anos. Todavia, a ansia em se apropriar
dessa nova tendéncia gerou sérios problemas, dentre eles podemos citar o desprezo
pelas datas e por alguns nomes relevantes da histéria (BITTAR; FERREIRA
JUNIOR, 2009).

Em relacdo a predominancia da perspectiva da Nova Historia, Marisa Bittar
reafirma suas consideracfes a respeito do movimento histérico que levou a esse

predominio:

A superacdo do autoritarismo no Brasil transcorreu ao mesmo tempo
em que ocorria a derrocada do ‘socialismo real’ no leste europeu e
cujos momentos marcantes foram a queda do Muro de Berlim (1989)
e o fim da Unido Soviética (1991). O rebatimento desses dois
eventos no campo epistemoldgico € bem conhecido: chegou-se a
decretar o fim da Histéria bem como o fim da capacidade explicativa
do marxismo. A visdo de totalidade passou a ser rejeitada e em seu
lugar instaurou-se uma visdo fragmentéria do mundo, caracterizada
pela dispersédo e pelo relativismo. A expressao mais acabada de pés-
modernismo na pesquisa passou a ser o entendimento de que cada
um tem a sua verdade, uma forma relativista de compreender o
conhecimento como se a verdade fosse algo interno, um objeto que
se possui, e ndo 0 mundo, a realidade, os outros (BITTAR, 2012, p.
107).
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A partir do final dos anos de 1980, desenvolveu-se uma critica ao positivismo
e ao marxismo, ou seja, aos velhos esquemas interpretativos, com esse movimento
a pesquisa académica em Historia da Educacdo passou a valorizar o “[...]
fragmentario, o efémero e o imaginario” (BITTAR, 2012, p. 108), portanto, “[...] sofreu
influéncia da histéria em migalhas e incorporou novos objetos centrados nas
mentalidades e no cotidiano, passando a predominar as fontes orais” (BITTAR,
2012, p. 109).

Arnaut de Toledo contribui com essa discussdo ao se reportar as criticas

infundadas realizadas contra a histdria dita positivista:

[...] ultimamente na area de historia da educacéo, que é a area em
gue eu pesquiso, € muito comum, esse dizer que € necessario
superar as visOes tradicionais de educacdo porque elas estdo
ultrapassadas. E essas visdes tradicionais sdo as seguintes: primeiro
0 positivismo porque conta a histéria dos heréis, segundo, o
marxismo, porque conta a histéria a partir de uma visdo
economicista. Tudo falso, mas, facilita muito para quem quer se fazer
divulgar, ou fazer valer algumas ideias que também ndo sdo novas,
ao contrario do que se pensa, elas sdo bem antigas. I1sso nés vemos
na producdo recente da area de historia, isso nés vemos consagrado
nos documentos, nos parametros e nas diretrizes, e 0 que é pior, nos
vemos este tipo de infamia nos livros didaticos (ARNAUT DE
TOLEDO, 2015, p. 133-134).

O problema se p6e em evidéncia a medida em que, com o pretexto de realizar
a critica a visdo tradicional, esse grupo gerou uma lacuna na formacdo dos
estudantes, o que pode ser evidenciado ao observarmos um “[...] livro didatico de
quinta, sexta e sétima série, que ndo tem nome de gente, ndo tem Dom Pedro | ou
outras figuras histéricas, mas também ndo tem ninguém, quer dizer, a historia é feita
por quem?” (ARNAUT DE TOLEDO, 2015, p. 134). Substituem a historia, que situa o
estudante historicamente com nomes e datas relevantes, por questbes tematicas,
desprezam, entéo, figuras histéricas como Manoel da Nébrega (1517-1570), Antdnio
Vieira (1608-1697), José de Anchieta (1534-1597) e também os Jesuitas: “[...] como
€ gue se pode entender o Brasil, sem ao menos ter nogéo de que 0s jesuitas tiveram
uma participacdo importante no inicio no processo de colonizacdo do pais?”
(ARNAUT DE TOLEDO, 2015, p. 134). Escrevem uma histéria sem nome de gente,

sem movimento, comprometendo a formacé&o das futuras geracgoes.
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N&o podemos negar as relevantes contribuicbes que a Escola dos Annales
trouxeram para a pesquisa historica, dentre elas, podemos citar a ampliacdo dos
objetos, fontes e o alargamento das fronteiras entre as disciplinas que compdem as
Ciéncias Sociais. No entanto, a apropriacdo acritica dessa tendéncia tem
apresentado resultados problematicos, da mesma maneira como ocorreu com a
apropriacdo acritica do materialismo historicos.

Vemos, pois, o predominio de pesquisas que privilegiam recortes minusculos
e particulares de carater cotidiano ou cultural no ambito do tempo presente,
afastados da dimensdo politica e dos marcos tedricos que as sustentam,
ocasionando redugé&o de temas e “afrouxamento do método” (BITTAR, 2012, p. 112).

Nesse contexto, para o campo da Histéria da Educacdo no limiar do século

XXI, se apresentam os seguintes desafios:

1. Revigorar a teoria. 2. Recuperar ambicéo da sintese e da visdo de
mudancga. 3. Valorizar temas e estudos mais abrangentes. 4.
Valorizar o uso de fontes primarias. 5. Evitar dois perigos: o da
generalizacao tedrica abstrata desvinculada do real e o da descricdo
de casos singulares [...]. 6. Promover o respeito a pluralidade teérica
no campo e na pratica da convivéncia entre grupos e coletivos de
pesquisadores com diferentes posicoes teoricas (BITTAR, 2012, p.
112-113).

Diante de tais desafios, 0 marxismo se apresenta como aporte tedrico
necessario a formacdo critica dos pesquisadores brasileiros em tempo de
mundializacdo do capital, trabalho flexivel, precarizacdo do trabalho e do trabalho
docente, entre outros enfrentamentos vivenciados mais intensamente nos primeiros
decénios do século XXI, ao passo que proporciona analises abrangentes sobre as
guestdes do trabalho e da educacéo, com vistas ao avanco no campo de pesquisa e
a luta pela escola publica, gratuita, laica para todos®.

Nesta secdo, apreendemos a dinamica da consolidacdo da histéria da
educacao, percorrendo-a enquanto disciplina e campo de pesquisa e, nesse interim,
foi possivel perceber que, no limiar do século XXI, as pesquisas no campo da
histéria da educacéo tém recebido influencias da terceira geracdo dos Annales - a

nova histéria, ocasionando a fragmentacao das pesquisas em micro-objetos isolados

5 Para exemplificar a apropriacdo acritica do materialismo histérico, sugerimos a leitura do livro
Introducédo ao Estudo do Método de Marx, escrito por José Paulo Netto, especificamente a parte
que o autor trata das interpretacdes equivocadas, contidas nas paginas 11-16 (NETTO, 2011).

6 Sobre a precarizacdo do trabalho docente consultar a obra de Oliveira (2015).
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dos fendmenos que regem as relagdes capitalistas, ou seja, isolados dos fen6menos
sociais, econdbmicos e politicos. Nesse contexto, o referencial tedrico marxista,
especificamente o de Manacorda, se apresenta como relevante contribuicdo para

pesquisas do campo da Educacéo e especificamente da Histéria da Educacéo.



3. MARIO ALIGHIERO MANACORDA: historiador da Educacéao

Mario Alighiero Manacorda nasceu em Roma, na Itélia, no dia 9 de dezembro
de 1914. Oriundo de uma familia de intelectuais, terceiro de seis irméos, ficou orfao
de pai aos cinco anos de idade, vivenciou uma refinada formacdo no Colégio
Visconti e na Universidade de Pisa.

O pai de Mario A. Manacorda, Giuseppe Manacorda, também estudou na
Universidade de Pisa e lecionou no Colégio Visconti. No desenvolvimento desta
pesquisa, percebemos que a histéria de vida do pai influenciou a vida de
Manacorda. Por isso, nesta secdo, primeiramente adentraremos a biografia de
Giuseppe Manacorda, para depois avancarmos para a biografia de Mario A.
Manacorda, que inclui uma incursdo necessaria ao contexto do fascismo italiano e
sua conceituacao, acrescido da listagem de suas obras publicadas na Italia e no
Brasil, finalizando com a contextualizacdo da recepcéo de seus escritos no NOsso

pais’.

3.1 Giuseppe Manacorda

Giuseppe Manacorda e Lina Romagnoli tiveram seis filhos, todos nascidos em
Roma, os dois primeiros, gémeos - Umberto Manacorda e Edoardo Manacorda — a
partir de relato de Mario Alighiero, provavelmente os gémeos nasceram em 1913 —,
seguidos de Mario Alighiero Manacorda, Gastone Manacorda, Paolo Emilio
Manacorda e Giuliano Manacorda, o qual nasceu pouco antes de o pai falecer.

Segundo Mario Alighiero, a familia Manacorda tem seu registro paroquial em
Penango (Regiao de Piemonte), desde 1580 (MANACORDA, 1980).

Giuseppe foi o segundo de trés filhos de Vittorio Manacorda e Francesca
Dermartini. Vittorio nasceu em 14 de janeiro de 1829 e faleceu em 14 de janeiro de
1896, quando completaria 67 anos. Era professor, sua jornada ensinando percorreu
guase quarenta anos, atuou na area técnica fundando e gerenciando

estabelecimentos de ensino. Ha registros que foi professor no Convitto Nazionale di

7 O Colégio Visconti ou Liceo Classico Statale Ennio Quirino Visconti foi assim batizado em 1870.
Utiliza as instalagdes do histérico do Collegio Romano — Colégio jesuita fundado por Santo Inacio de
Loyola (1491-1556) na segunda metade do Século XVI, entre os anos de 1582 e 1584
(PRESENTAZIONE..., 2022).
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Alessandria (MANACORDA, 1980), e professor da Scuola Normale Superiore de
Pisa - instituto de fundagdo napolednica que tem sua sede no Palacio dos
Cavaleiros. Trabalhou nessa instituicdo de ensino até sua morte, em 18968.

Giuseppe nasceu em Carmagnola (Provincia de Turim) em 20 de janeiro de
1876. Seu irmdo mais velho, Umberto, estudou na &rea da magistratura, faleceu com
trinta anos, em 1903. Giuseppe, junto do irméo cacgula Guido (trés anos mais novo)
caminharam como o pai nos estudos sobre ensino e letras, estudaram na Faculdade
de Letras da Universidade de Pisa — Giuseppe entre os anos de 1894 e 1898, e
Guido entre 1897 e 1901 e tiveram como professores Alessandro D"Ancona em
Literatura e Amedeo Crivellucci em historia (MANACORDA, 1980). Em meio a
grande dificuldade financeira, conseguiu se formar em 1898, na Universidade de
Pisa, ocasido em que apresentou como trabalho de conclusdo de curso um estudo
sobre o poeta lirico Galeotto del Carretto. Esta obra foi publicada em 1899, com o
titulo GALEOTTO DEL CARRETTO: Poeta Lirico e Drammatico Monferrino —
1495-1531 (MANACORDA, Giuseppe, 1899). Da mesma maneira, obteve diploma
na Escola Normal Superior de Pisa apresentando um trabalho na area da historia
literaria sobre Pier Jacopo Martello. Posteriormente, se formou em Filosofia na
Universidade de Turim, seu trabalho de conclusé@o de curso versou sobre a histéria
da escola com o titulo “Della forma catechetica nei trattati grammaticali del medio
evo”® (MANACORDA, 1980, p. 18).

Quando esteve na Escola Normal Superior fez varios amigos, 0s mais
chegados foram Giovanni Gentile; Fortunato Pintor; Gloacchino Volpe; Luigi Ferrari e
Giuseppe Lombardo RadiceC. Destes, tinha mais proximidade com Fortunato Pintor,

de “[...] spirito laico e liberale, poi direttore della biblioteca del Senato, finché non

8 O Convitto Nazionale di Alessandria — Internato nacional da provincia de Alessandria (traducéo
nossa) € uma escola em formato de internato.

9 “A forma catequética nos tratados gramaticais da Idade Média” (MANACORDA, 1980, p. 18 —
traducdo nossa).

10 E importante destacar que em 1922, Giovanni Gentile foi nomeado por Mussolini (Regime Fascista)
como Ministro do Ministério da Instrucdo Publica italiana. Por sua vez, Gentile convidou Giuseppe
Lombardo Radice (disseminador da Escola Nova) para ocupar o cargo de Diretor-geral da Instrugcédo
Priméria, que aceitou e juntos realizam uma ampla reforma educacional naquele periodo. Contudo,
em 1924, Lombardo Radice se demitiu do cargo por ndo concordar com o ideario fascista (HORTA,
2012). Mais a frente abordaremos esse assunto ao tratarmos do periodo da formacéo escolar de
Mario Manacorda.
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lasclo il posto per non sottoscrivere il giuramento fascita™' (MANACORDA, 1980, p.
18).

Vemos pois, que o pai de Mario Alighiero foi um intelectual que se dedicou
aos estudos sobre Literatura, Histéria Literaria e Histéria da Educacédo. Ao concluir
seus estudos na Universidade de Pisa e Escola Normal Superior, iniciou seu
percurso profissional como docente trabalhando em escolas secundéarias no sul da
ItAlia. Nesse periodo, teve que se responsabilizar pelo provimento financeiro da
familia — mae e irmao mais novo, Guido — em virtude da perda do irm&o mais velho,
ocorrida em 1903. Consolidou sua carreira docente peregrinando de uma escola a
outra, de uma regido a outra. Trabalhou de 1899 a 1900 na comuna Mazara del
Vallo, provincia de Trapani. Em 1900 e 1901, trabalhou em Treviglio, provincia de
Bergamo. De 1902 a 1903, em Procida, provincia de Napoles. De 1904 a 1905, em
Foggia e, de 1905 a 1911, permaneceu na comuna Cremona. Durante todo esse
periodo ndo parou de estudar, mesmo em fragil situacao financeira, por vezes viajou
até alguns distritos aleméaes proximos a fim de aperfeicoar os estudos filologicos.
Mais tarde, da mesma maneira seu irmdo Guido, se aventurou nessa imigracao
temporaria.

Afinado com as causas sociais, lecionou alemdo e histéria da arte
gratuitamente aos alunos do instituto em Cremona. Colaborou com atividades de
difusdo da cultura na Universidade Popular. Foi secretario da Secdo A — de
inspiracdo democratica e laica - da Federacdo Nacional dos professores do Ensino
Médio — FNISM, participou e promoveu conferéncias e congressos sobre o0s
assuntos pertinentes a categoria, se manteve ativamente envolvido em batalhas
politicas e escolares. Mario Alighiero relata que “[...] effettivamente fu iscritto nel
Partito socialista, mas non so dire da quando e per quanto tempo”*? (MANACORDA,
1980, p. 20).

Em 1911, ainda em Cremona, junto de outros companheiros, escreveu uma
declaragéo contendo os principios da FNISM, que foi publicada em periddico local. O
documento pautava a independéncia da escola, proclamava a liberdade de ensino

dos professores, o respeito as opinides e as verdades adquiridas pela ciéncia sem

11 41...] espirito laico e liberal, foi diretor da biblioteca do Senado, até deixar o cargo por ndo assinar o
juramento fascista” (MANACORDA, 1980, p. 18 — traducao nossa).
12 “[...] efetivamente foi inscrito no partido Socialista, mas, ndo sei dizer desde quando e por quanto

tempo” (MANACORDA, 1980, p. 20 — tradug&o nossa).
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ter que se submeter as penalidades das autoridades e as retaliacbes do pais
(MANACORDA, 1980).

Seus estudos foram publicados em revista e jornais:

| suoi studi, che ci richiamano ai suoi soggiorni monferrini, pisani,
torinesi, liguri, oltre che ad occasioni piu disinteressante, sono
pubblicati su varie riviste,in particolare gli ‘Studi storici’ del Crivellucci,
il ‘Giornale storico della letteratura italiana’ del D’Ancona, poi la
‘Rassenga bibliografica della letteratura italiana’ , la ‘Rivista delle
biblioteche e degli archivi’ , nonché varie riviste erudite regionalli e
memorie accademiche [...] (MANACORDA, 1980, p. 24)%.

Mario Alighiero Manacorda descreve que o0s textos de seu pai tinham um

carater erudito de uma pesquisa escrupulosa e paciente:

Essi vertevano su soggetti di varia erudizione, attraverso i quali Si
veniva consolidando I"attitudine alla ricerca scrupulosa e paziente, il
gusto e la capacita di calarsi in ambienti e momenti storici lontani. A
cominciare dal 1897, cioe ancor prima della laurea, quando aveva
appena passati | vent’anni, egli pubblica edizione e commenti di
codici, ‘notizie e spigolature’ da archivi medievalli, monografie su
eruﬂiti e poeti del nostri primi secoli letterari (MANACORDA, 1980, p.
24)*,

Trabalhou por anos em uma obra que merece destaque especial neste texto.
Trata-se da Storia della scuola in Italia: Il Medio Evo (MANACORDA, Giuseppe,
1980)15, que teve sua primeira publicacdo em 1913. Sobre sua escrita, assim relata

Mario Alighiero:

La redazione definitiva del libro, un‘opera a cui aveva dato tanta
parte della sua giovinezza tormentata da mille angustie, fu portata a
termine nel 1913, quando egli aveva trentasette anni. La propose
all'amico Giuseppe Lombardo Radice, che dirigeva allora presso

13 “Seus estudos, que nos lembram suas estadias em Monferrato, Pisa, Turim, Liguria e também em
outros lugares mais distantes, sdo publicados em varias revistas, particularmente nos ‘Estudos
Histéricos’ do Crivellucci, o ‘O jornal histérico da literatura italiana’, de D"Ancona, depois o ‘Relatério
bibliografico da literatura italiana’, a ‘Revista das bibliotecas e dos arquivos’, sem esquecer das varias
revistas eruditas regionais e memoérias académicas [...]" (MANACORDA, 1980, p. 24 — traducéo
nossa).

14 “Eles eram de erudicdo diversa, através dos quais vinham se consolidando com uma atitude de
uma pesquisa escrupulosa e paciente, com o0 gosto e a capacidade de penetrar em ambientes e
momentos histdricos distantes. Iniciaram no comeco de 1897, isto é, praticamente antes da formatura,
quando tinha ainda vinte anos, publicou edi¢ées e comentarios sobre codigos ‘noticias e curiosidades’
dos arquivos medievais, monografias sobre eruditos poetas do nosso primeiro século literario”
(MANACORDA, 1980, p. 24 — traducado nossa).

15 “Historia da escola na Itélia: a Idade Média” (tradug&o nossa).
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I'editore Sandron la collana ‘Pedagogisti ed educatori antichi e
morderni’, e la risposta fu pronta e affettuosa: ‘anche se non
corrisponde del tutto alla collana, um tuo libro € sempre ben accetto’
(MANACORDA, 1980, p. 25) *.

Storia della scuola in Italia: Il Medio Evo é uma publicacdo em duas partes,
em que a primeira, intitulada “Storia del diritto scolastico”’, esta organizada em
280 paginas, contendo um prefacio escrito pelo préprio autor e nove capitulos, cada
um com poucas ilustracdes em foto miniatura. A primeira é de Santo Agostinho
ensinando em sua Catedra. Os testemunhos sdo abordados em ordem cronoldgica
percorrendo o desenvolvimento dos fatos, isto €, em uma apresentacao diacronica,
caracteristica dos estudos filolégicos. Nesse volume, é interessante destacar a
dedicatodria carinhosa destinada a sua esposa Lina: “Dedico, Lina, a te queste pagine
perche alla meta d'ogni mio affetto e pensiero convergano anche gli studi che soli a
te mi contendono”® (MANACORDA, Giuseppe, 1913a, p. v). Eles se casaram em
1912.

A Parte Il, “Storia interna della scuola medioevale italiana. Dizionario
geografico delle scuole italiana nel Medio Evo™® - um estudo voltado a conhecer
a escola por dentro, isto é, as “condizioni morali, intellettuali ed economiche dei
maestri e degli allievi, i programmi, i metodi didattici, la disciplina, i libri e la
suppellettile stessa della scuola”® (MANACORDA, Giuseppe, 1913b, p. 1). Esse
volume contém 429 paginas e contém uma quantidade moderada de ilustracdes.

Mario Alighiero Manacorda utilizou a referida obra para escrever os capitulos
gue tratam da Idade Média, especificamente os capitulos IV e V de seu livro Histéria
da Educacdo: da Antiguidade aos nossos dias. Na secdo que trata das

referéncias justifica sua escolha:

16 “A redacdo definitiva do livro, uma obra a qual ele havia dedicado tanto de sua juventude
atormentada por mil angustias, foi terminada em 1913, quando tinha trinta e sete anos. Propds a obra
ao amigo Giuseppe Lombardo Radice, que dirigia na época a editora Sandron e a colegéo
‘Pedagogos e educadores antigos e modernos’ e a resposta foi rapida e carinhosa: ‘até ndo sendo
atinente a colecao, um livro seu é sempre bem-vindo” (MANACORDA, 1980, p. 25 — tradug&o nossa).
17 “Historia do Direito Escolar” (traducdo nossa).

18 “Dedico, Lina, a ti estas paginas, porque aos objetivos de todo meu carinho e pensamento
convergem também aos estudos que s6 com vocé disputa” (MANACORDA, Giuseppe, 1913a, p. v —
traducao nossa).

19 “Historia interna da escola medieval italiana. Dicionario geografico das escolas italianas na ldade
Média” (traducdo nossa).

20 “[...] condi¢cdes morais, intelectuais e econémicas dos professores e dos alunos, os programas,
meétodos de ensino, disciplina, livros e os méveis da escola” (MANACORDA, Giuseppe, 1913b, p. 1 -
traducao nossa).
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Ndo sao numerosas as histérias e as antologias da pedagogia
medieval completas sob o0 aspecto cronoldgico. Posso mencionar,
antes de tudo a obra que utilizei: MANACORDA, Giuseppe. Storia
della scuolla in Italia. Palermo-Mildo, Sandron, 1913, v. I, Il Medio
Evo, Parte |, Histéria do direito escolastico, Parte II, Histéria interna
da escola medieval italiana. (A obra parou na Idade Média: uma
reimpressdo anastatica, com prefacio de Eugénio Garin, em
Florenca, Le Lettere, 1981); citado GM (MANACORDA, 2004, p.
368).

Podemos encontrar varias citacbes diretas desta obra, das quais
selecionamos uma que se encontra no capitulo V, subtitulo 4, que trata da
metodologia de ensino na universidade e nas escolas inferiores nos anos de 1200.

No que se refere as escolas,

Ja nos alongamos bastante sobre a universidade e resta perguntar:
mas 0 que se ensinava nas escolas medievais de nivel inferior?
Quais os métodos e os contelidos? Os textos da época nos revelam
gue ainda estdo em vigor antiquissimos procedimentos didaticos.

Sao Boaventura nos informa sobre o primeiro ensino do alfabeto: ‘As
criangas inicialmente aprendem a, b, ¢, em seguida, a pronunciar as
silabas (sillabicare) e a ler e, enfim, a entender o sentido de cada
parte do discurso’ (G.M., I, 172) (MANACORDA, Giuseppe, 1913,
apud MANACORDA, 2004, p. 155, grifo nosso).

Note-se a indicacao da referéncia que remete ao volume |l da obra citada.

No ano de 1910, Giuseppe conseguiu licenca para lecionar em Universidades,
a primeira foi a de Pavia. Em 1911, se transferiu para Roma a fim de lecionar no
liceu e na universidade e conseguiu uma vaga no Liceo Viscontit di Roma. Seu
casamento com Lina ocorreu em 1912 e, logo em seguida, vieram os filhos. Entre os
anos de 1913 e 1914 obteve o cargo de professor no Instituto Superior de Magistério
feminino, ministrou cursos livres de historia e literatura italiana na Universidade de
Letras junto de Vittorio Rossi, em 1914. Da mesma maneira que fez em Cremona,
em Roma também lecionou de graca na Universidade Popular (MANACORDA,
1980).

O ritmo de sucesso profissional e alegrias no casamento com a chegada dos
filhos foi abalado pelos acontecimentos historicos que marcaram aquele periodo, isto

é, a Primeira Guerra Mundial.
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Ma sull’ltalia e sull’Europa si addensavano nuove minacce: la guerra
di Libia, poi le guerre balcaniche, mettevano definitivamente in crisi i
vecchi equilibri:  nascevano nuovi movimenti nazionalisti e
interventisti, il PSI si divideva su questi problemi, e anche la FNISM,
dopo aver approvato fra contrasti la guerra di Libia, aderiva
all'intervento in guerra del 1915. Nel suo pacifismo intransigente,
Giuse;znf)e Manacorda finiva per sentirsi isolato (MANACORDA, 1980,
p. 27) -

A situacdo vivenciada evidenciou sua posicao politica. Giuseppe nao
concordava com a guerra, travou um desentendimento 4spero com seu irmao Guido,
gue era favoravel ao conflito. Nesse contexto de derramamento de sangue, sentiu a
dor pela perda de jovens, parentes e alunos. Sua méae, Francesca, foi morar com
ele, mas logo faleceu. Tendo a guerra se encaminhado para o fim, em 16 de outubro

de 1919, escreveu como para um amigo andénimo:

In questo ipotetico amico egli rivela se stesso: polemico ormal non
solo contro il positivismo, ‘una filosofia crassa anzi che no,
semplleistica, anzi sempliciottu spesso’, ma anche contro il
pericoloso sanfedismo di questi filosofi dell’idealismo’ e contro ‘certi
misticismi affettati ed empi che ridiventano di moda’, e fedele ai suoi
ideal politici: ‘Socialista fui e sono; anzi, pit sono tale ora, dopo il
suicidio folle della borghesia’. E ribadisce il suo aintimilitarismo: o,
per me, |'ultimo fante fuggiasco da Caporetto, affamato cacciato a
morte di 14 e di qua... cristlanamente lo abbraccio’. Ma soprattutto, in
questu presentazione e nelle poesie latine, si esprime un nuovo
pensiero religioso non confessionale, e un mesto presentimento di
morte che si intreccia al senso della santita della vita (MANACORDA,
1980, p. 29) %,

No momento desses escritos tinha cinco filhos: Umberto e Edoardo (gémeos),
Mario Alighiero, Gastone e Paolo Emilio. Em novembro de 1919 nasceria 0 sexto

filho, Giuliano. Porém, em 14 de janeiro de 1920, Giuseppe Manacorda morreu,

21 “Mas sobre a ltalia e a Europa estavam chegando novas ameacgas: a guerra na Libia, depois as
guerras balcanicas, colocava em crise as velhas aliancas: nasciam novos partidos nacionalistas e de
intervencao, o PSI se dividia sobre esses problemas, e também o FNISM, depois de ter aprovado
com alguma diferenca a guerra na Libia, aderiu pela intervencdo na guerra de 1915. No pacifismo
intransigente, Giuseppe Manacorda acabou se sentindo isolado” (MANACORDA, 1980, p. 27 -
traducdo nossa).

22 “Com esse hipotético amigo ele revela a si mesmo: polémico ndo somente com o positivismo, ‘uma
filosofia incompetente, melhor dizendo, simplista, muitas vezes muito simplesinha’, mas também
contra ‘o perigoso safededismo desses filésofos do idealismo’ e contra ‘alguns misticismos facetados
e vazios que voltam a moda’, e fiel ao seu ideal politico ‘Socialista fui e sou: melhor dizendo, agora
sou mais ainda, depois do suicidio louco da burguesia’. E reafirma o seu antimilitarismo: ‘Eu, para
mim, o ultimo soldado da infantaria perdido de Caporetto, faminto, expulso para ca e para la...,
cristianamente o abracaria’. Mas, sobretudo, nessa apresentagédo e nos poemas latinos, expressa um
novo pensamento religioso ndo confessional, e um triste pressentimento de morte que se mistura ao
sentimento de santidade da vida” (MANACORDA, 1980, p. 29 — tradug&o nossa).
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vitima da gripe espanhola, tendo convivido apenas alguns dias com seu ultimo
filho?.

Em nossa pesquisa ndo encontramos relatos sobre a vida e morte dos
gémeos — Edoardo e Umberto. Sobre Paolo Emilio, sabemos que nasceu em 1918,
sobre o qual Mario Alighiero relata com profunda tristeza o falecimento ocorrido
durante uma batalha de guerra entre a Italia e a lugoslavia, em 25 de fevereiro de
1942. Depois dessa morte, a mae, Lina, acometida de muito pesar, ndo suportou a
dor pela perda do filho e faleceu em novembro do mesmo ano (VITTORIA, 2003;
MANACORDA, 2010b). Como Mario Alighiero, Gastone e Giuliano se destacaram
como intelectuais marxistas, atuando e produzindo um significativo arcabouco
tedrico amplamente disseminado entre os italianos durante o século XX.

Gastone Manacorda nasceu em 10 de maio de 1916 e faleceu em 27 de abril
de 2001, foi professor de Histoéria e participou da Fundacédo do Instituo Gramsci e da
revista Studi storici. Foi um antifascista e comunista determinado. Desenvolveu
estudos sobre a histéria contemporanea, historia do poés-Ressurgimento italiano e
histéria da Italia liberal, com o propésito de conhecer a origem do fascismo. Outros
temas foram incluidos em suas pesquisas, dentre eles: histéria do socialismo,
socialismo utoépico, movimento trabalhista. E importante acrescentar que o autor
teceu analises criticas sobre a Segunda Guerra Mundial, o que se configurou como
uma contribuicdo a renovacao da historiografia italiana, visto que esse assunto era
monopolio da classe dirigente. Trabalhou na Secdo Cultural do Partido Comunista
Italiano. Pautou seu trabalho sob a perspectiva do compromisso politico e cultural.
Lecionou na Universidade de Catania e na Universidade de Roma. Dirigiu a revista
Rinascita juntamente com Palmiro Togliatti. Dentre sua ampla producgao intelectual,
destacamos as obras: Il movimento operaio italiano attraverso i suoi congressi:
dalle origini alla formazione del Partito socialista, 1853-1892, Roma, Rinascita,
1953 (MANACORDA, Gastone, 1953); Il socialismo nella storia d'ltalia. Storia
documentaria dal Risorgimento alla Repubblica, Bari, Laterza, 1966
(MANACORDA, Gastone, 1966); Storiografia e socialismo: saggi e note critiche,
Padova, Liviana, 1967 (MANACORDA, Gastone, 1967); Crisi economica e lotta
politica in Italia, 1892-1896, Torino, Einaudi, 1968 (MANACORDA, Gastone, 1968);

23 Interessante pensar que, no momento da composicdo desta tese — segundo semestre de 2020 -,
estamos novamente em um desafio de superacao de um novo virus letal que ataca diretamente o
sistema respiratério, a COVID-19 que ja fez milhares de vitimas em todo o mundo. No Brasil, ja passa
de 130 mil mortos, dentre eles diversos colegas de profissdo, parentes e amigos.
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Rivoluzione borghese e socialismo: studi e saggi, Roma, Editori riuniti, 1975
(MANACORDA, Gastone, 1975) (VITTORIA, 2001).

Giuliano Manacorda nasceu em 16 de novembro de 1919, em Roma, e
faleceu no mesmo local, em 26 de agosto de 2010, aos 90 anos. Foi um historiador
e critico da literatura italiana de orientacdo marxista, professor de Histéria da
Literatura Italiana, lecionou por muitos anos na Faculdade de Literatura da
Universidade La Sapienza, em Roma. Dentre suas inumeras producoes,
destacamos as obras: Montale (MANACORDA, Giuliano, 1969); Dalla Ronda al
Baretti (MANACORDA, Giuliano, 1972a); Vent'anni di pazienza (MANACORDA,
Giuliano, 1972b); e os volumes sobre a historia da literatura italiana nos novecentos
sdo as que mais se destacam: Storia della letteratura italiana contemporanea
1940-1975 (MANACORDA, Giuliano, 1977); Storia della letteratura italiana tra le
due guerre 1919-1943 (MANACORDA, Giuliano, 1980); Letteratura italiana d"oggi
1965-1985 (MANACORDA, Giuliano, 1987) (MANACORDA, Giuliano, 2014; LA
REPUBBLICA, 2010).

3.2 Mario Alighiero Manacorda: percurso formativo como estudante e educador

no fascismo italiano

Em 14 de janeiro de 1920, o pai de Mario A. Manacorda faleceu de gripe
espanhola deixando os seis filhos 6rfdos, poucos anos antes havia eclodido a
Primeira Guerra Mundial (1914), e a Revolucdo Russa (1917). Nesse cenério de
efervescéncia dos primeiros decénios do século XX, o fascismo chegou ao poder na
Italia, apds a historica Marcha sobre Roma e a nomeacao de Benito Mussolini como
chefe de gabinete, nesse mesmo periodo se deu o inicio da formagédo escolar de
Manacorda, durante o periodo mais duro do fascismo, a partir de 1930, que ocorreu
sua formacdo em nivel médio e universitario, por isso, é importante, primeiro
fazermos uma incursao rapida, mas, necessaria sobre o que foi o fascismo classico

italiano, para depois adentrarmos ao percurso formativo de Manacorda?*.

3.2.1 O que é Fascismo?

24 Qutrossim, na Alemanha, o nazismo logrou vitéria nos anos 1930 com o Partido Nacional Socialista
dos Trabalhadores Alemées — NSDAP, personificado na imagem de Adolf Hitler.
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Conceituar 0 que é fascismo € uma tarefa ardua, visto que se trata de um
termo amplamente discutido nos udltimos tempos, por isso, vamos nos deter a
apreensdo de sua esséncia enquanto fendmeno historicamente datado. Para tanto,
lancaremos maos dos escritos dos italianos Antonio Gramsci e Palmiro Togliatti, que
vivenciaram o fenémeno na ltalia, e do brasileiro Leandro Konder, que se dedicou a
estuda-lo rigorosamente.

Antonio Gramsci, em um de seus artigos da juventude, publicado em 25 de
agosto de 1921, Os dois fascismos, aborda a origem do fascismo (ou o pré-
fascismo) e destaca que foi apds a Primeira Guerra Mundial que os Fasci di
combattimento nasceram, “[...] com o carater pequeno-burgués das vérias
associacOes de ex-combatentes que surgiram naquela época” (GRAMSCI, 2004, p.
80). O grupo teve apoio dos capitalistas e das autoridades motivadas “[...] por seu
carater de oposi¢do aberta ao movimento socialista, resultante em parte da herancga
das lutas entre o Partido Socialista e as associacdes que defendiam a intervencgao
da Italia na guerra” (GRAMSCI, 2004, p. 80).

No livro LicBes sobre o fascismo, de Togliatti, publicado no Brasil em 1978,
0 autor pontua que a mais completa definicdo de fascismo foi elaborada pelo Xlll
Pleno da Internacional Comunista e consiste em: “o fascismo € uma ditadura
terrorista aberta dos elementos mais reacionarios, mais chauvinistas, mais
imperialistas do capital financeiro” (TOGLIATTI, 1978, p. 1). Com uma ideologia
nacionalista, eclética, comungada pelos grupos mais reacionarios, o fascismo se
dedica a “[...] ter um movimento de massa, organizando a burguesia e a pequena
burguesia” (TOGLIATTI, 1978, p. 5) sufocando com violéncia qualquer iniciativa de
organizacgéo dos trabalhadores. A eclética ideologia serve “[...] para unificar diversas
correntes na luta pela ditadura sobre as massas trabalhadoras e para criar, com este
fim, um amplo movimento de massas” (TOGLIATTI, 1978, p. 9).

O fascismo se consolidou em um periodo marcado por profundas crises
revolucionarias, declinio politico “[...] descontentamento geral, particularmente das
grandes massas operarias e camponesas, e tendéncia a confluéncia, no sentido de
formacdo de um bloco, das for¢cas operarias e camponesas revolucionarias que
tendem a uma mudanca de situagao” (TOGLIATTI, 1978, p. 15). Em linhas gerais, o
fascismo usa a violéncia e o terror para manter o poder da burguesia, “[...]
desencadeando uma ofensiva desapiedada contra as condicbes de existéncia dos

trabalhadores, destruindo toda possibilidade de organizacdo autbnoma do
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movimento operario e das grandes massas, amordagcando a opinido publica, etc.”
(TOGLIATTI, 1978, p. 117). O autor divide o fascismo em trés periodos assim

dispostos:

Primeiro periodo, o fascismo até a Marcha sobre Roma, até o final de
1922; segundo periodo, aquele que vai de 1922 a 1925 e que se
pode definir como o periodo da tentativa de criar um regime fascista
nao totalitario; por fim, o terceiro periodo, que vai de 1925 a 1930 e
gue é o periodo da criacdo do totalitarismo e da entrada na grande
crise econbmica (TOGLIATTI, 1978, p. 15).

Os periodos elencados carregam suas marcas historicas datadas, por isso
sdo compreendidos como o fascismo histérico ou fascismo classico. O fascismo
histérico esta circundado no periodo entreguerras, mas ha aqueles que defendem
que as andlises sobre o fascismo ndo devem permanecer apenas nesse ambito
cronoldgico, visto que suas caracteristicas podem ser encontradas em outros
momentos, inclusive no presente do segundo decénio do século XXI?.

Leandro Konder, em seu livro Introdug¢&o ao Fascismo, pondera que o tema
€ objeto de muitas publicacbes ndo consensuais, e isso pode ser justificado por se
tratar de um assunto que se localiza em um terreno de confronto teérico que se da
em “[...] torno de temas ‘quentes’ das ciéncias sociais” (KONDER, 2009, p. 24). Para
o autor, “[...] o fascismo é, com toda a certeza, um desses temas. E, alids, um tema
tdo ‘quente’ que costuma provocar queimaduras” (KONDER, 2009, p. 24).

Essas queimaduras mais se parecem com um terreno minado e explosivo,
pois, ao adentrar a bibliografia sobre o tema, encontramos conceitos diversos e
divergentes, por isso é valido o alerta de Konder que “[...] nhem todo movimento
reacionario € fascista” (KONDER, 2009, p. 25) e que nem toda feroz e violenta
repressao é fascista, portanto, os limites do conceito por vezes explodem em outras
mais complexas interpretacdes que o torna nebuloso. Por isso a definicdo do
conceito sobre o que é fascismo ndo € algo simples. Todavia, apés percorrer as
analises das condicdes historicas sobre a ascensdo do fascismo, Leandro Konder

conceitua-o da seguinte maneira:

[...] o fascismo € uma tendéncia que surge na fase imperialista do
capitalismo, que procura se fortalecer nas condi¢cdes de implantacéo

25 Sobre as novas vertentes do fascismo: neofascismo e pés-fascismo, consultar Boito Junior (2021);
Calil (2019); Léwy (2020); Rebua (2020); Semeraro (2020); e Traverso (2019).
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do capitalismo monopolista de Estado, exprimindo-se através de uma
politica favoravel a crescente concentracdo do capital; é um
movimento politico de conteldo social conservador, que se disfarca
sob uma mascara ‘modernizadora’, guiado pela ideologia de um
pragmatismo radical, servindo-se de mitos irracionalistas e
conciliando-os com procedimentos racionalistas-formais de tipo
manipulatério. O fascismo é um movimento chauvinista, antiliberal,
antidemocratico, antissocialista, antioperario. Seu crescimento num
pais pressupde condicbes histéricas especiais, pressupde uma
preparacao reacionaria que tenha sido capaz de minar as bases das
forcas potencialmente antifascistas (enfraquecendo-lhes a influéncia
junto as massas); e pressupde também as condi¢des da chamada
sociedade de massas de consumo dirigido, bem como a existéncia
nele de um certo nivel de fusdo do capital bancario com o capital
industrial, isto é, a existéncia do capital financeiro (KONDER, 2009,
p. 52).

A partir do exposto, é certo que o fascismo é um fenébmeno histérico datado.
Entretanto, nos deparamos com posicionamentos que relacionam o fascismo ao
autoritarismo e conservadorismo racista, antifeminista, machista e homofébico
vivenciado nestes Ultimos anos. Embora sabendo que o fascismo comporta essas
caracteristicas, a partir da analise de suas particularidades conceituais e historicas é
possivel afirmar que o fascismo ndo permanece nesse ambito, ou seja, ele vai além
disso, visto que se trata de uma resposta do capital, seja em sua fase monopolista,
imperialista ou financeira, frente a qualquer tipo de contraposicao a sua légica de

existéncia, sendo essa, a sua esséncia?s.

3.2.2 Percurso formativo

Marancorda vivenciou todas as etapas do fascismo classico, sendo que, foi no
seu periodo mais duro — totalitario, que cursou o Liceu (Ensino Médio), a
Universidade e iniciou seu percurso profissional como professor, mas, antes de
adentrarmos a essa fase de sua vida, abordaremos o inicio de sua escolarizacao.

No texto La mia scuola sotto il fascismo?’” (MANACORDA, 2010b) — texto-
base para apresentar sua biografia — o educador italiano relata suas lembrancas de
seu primeiro percurso educativo, ainda no bercario, que aconteceu no Jardim de
Infancia ou asilo das irméas francesas do Sagrado Corac&o. Depois disso, no inicio

dos anos de 1920, em Roma, foi matriculado na escola primaria, uma escola situada

26 Sobre as manifestacdes da onda conservadora e sua possivel relacdo com o fascismo, ver: Aliaga
(2020).
27 “Meus estudos na época do fascismo” (traducdo nossa).
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no prédio do
Pacini?® (MANACORDA, 2010b, p. 27). Como ja sabia ler e escrever, nao ficou no

primeiro ano, foi direto ao segundo depois de realizar um exame de admisséao.

Principe di Piemonte’ tra via Salaria, dopo I’'incrocio com via Po, e via

Nessa escola estudou até o terceiro ano, depois a familia mudou-se para o centro e
ele foi transferido para a escola localizada em um prédio do convento de Madallena.
Por causa de sua data de nascimento (dezembro) os coordenadores acharam
melhor que estudasse mais uma vez o terceiro ano. Assim, seus estudos iniciais
somaram quatro anos distribuidos em: segundo ano, terceiro ano, terceiro ano e
quarto ano.

No ultimo ano dessa fase escolar — 1924, foi premiado publicamente entre o0s
24 melhores alunos de Roma e, na ocasido, foi fotografado no patio do Colégio
Visconti junto dos outros 23 premiados. Lembra que, naguele momento, sentiu-se
constrangido por ser o Unico que estava com o uniforme do seu colégio, os outros
estavam vestidos com roupa de cerimonial (MANACORDA, 2010b). Naquele mesmo
ano foi aprovado no exame de admisséo para dar sequéncia aos estudos do ginasio
(ginasio inferior — 3 anos) no mesmo colégio em que foi fotografado, o Colégio
Visconti, onde seu pai, Giuseppe Manacorda ja havia lecionado. Nessa nova fase de
estudos, teve aula de latim com o filélogo Carlo Vignoli e de francés com o professor
Marzullo — da Calabria. Fez novo exame de admissao e cursou o ginasio superior (2
anos), totalizando cinco anos de Ginasio (MANACORDA, 2010b).

Em 1929, iniciou um novo percurso formativo apds prestar novo exame, agora
para estudar no Liceu ou Colegial Classico, o que durou 3 anos (1929-1932).
Tratava-se de uma escola de elite. Estudou Literatura Italiana com Mariano Pelaez,
Latim e Grego com o professor Dom Primo Vannutelli, Histéria e Filosofia com os
professores Rizzo, Vittorio Santoli e Raffaelo Morghen, Matematica e Fisica com
Cialdea, Ciéncias com o professor Fano e Maria Piazza e Historia da Arte com o
professor Mario Rivosecch (MANACORDA, 2010b).

Sobre a influéncia do fascismo nas escolas de sua época, Manacorda explica
que “[...] quanto alla presenza dell’ideologia del regime, c"era differenza tra la scuola

elementare e il ginnasio-liceo, dove non era ancora penetrata alcuna propaganda

28 “Principe de Piemonte’ entre a rua Salaria, depois do cruzamento com a rua Po, e rua Pacini”
(MANACORDA, 2010b, p. 27 — traducdo nossa).
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ufficiale del fascismo”>® (MANACORDA, 2010b, p. 36). Sua formacédo elementar foi
cursada sob o manto da patria e das asas de Deus de cunho liberal (MANACORDA,
2010b). Durante o ginasio e o liceu, portanto, entre os anos 1924 e 1932, o fascismo
ainda ndo havia tido tempo de se alastrar no trabalho pedagogico dos professores,
pelo menos nos trabalho daqueles que lecionavam em escolas de elite como o
Colégio Visconti, pois, os professores que ali lecionavam eram do tipo tradicionais de
cultura liberal.

Acerca dos desdobramentos da educacdo no regime fascismo italiano, em
2009, José Silvério Baia Horta publicou o texto A Educacdo na lItalia fascista
(1922-1945) contendo expressivos testemunhos sobre como se deram esses
encaminhamentos. O autor explica que, quando o fascismo chegou ao poder, em
1922, ndo apresentou projeto educacional algum claramente definido (HORTA,
2009). Sua primeira agéo foi nomear o idealista e filésofo Giovanni Gentile para o
Ministério da Instrucdo Publica, que convidou Giuseppe Lombardo Radice
(escolanovista) para ser diretor-geral da Instrucdo Primaria (HORTA, 2009). Ficaram
pouco tempo no quadro dos dirigentes do governo fascista, ambos se demitiram em
1924. O primeiro, Lombardo Radice, motivado pelo crime de assassinato cometido
contra o deputado do Partido Socialista Unitario Giacomo Matteotti, em junho de
1924, depois foi Gentile. Todavia, realizaram uma acentuada reforma no ensino
italiano no periodo, mas, ndo com espirito totalmente fascista, e sim liberal.
Lombardo Radicie reformou o ensino primario em 1923 a partir de sua orientacéo
fundamentada na Escola Nova. Gentile reformou o Ginésio, o Liceu e a Universidade
sob o manto liberal (HORTA, 2009).

Depois de Gentile, Pietro Fedele foi nomeado para esse ministério (antes
dele, Casati teve uma breve passagem), ficando a frente da pasta até 1935. Foi
responsavel por iniciar o desenvolvimento do projeto fascista para educacéo:
Corporazione della Scuola, em 1923, e na fascitizagdo da escola com a introducao
do livro de texto Unico do Estado, em 1930. Em seguida, em 1935, para implantar a
proposta de militarizacdo das escolas e as leis racistas, em 1938, foi nomeado o

conde Cesare Maria de Vecchi - antigo comandante da Milicia. O ultimo Ministro

29 “[...] quanto a presenga da ideologia do regime nas escolas, tinha diferencas entre a escola
elementar e o ginasio-liceu, onde ainda ndo penetrara nenhuma propaganda oficial fascista”
(MANACORDA, 2010b, p. 36 — traducdo nossa).
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fascista foi Giuseppe Bottai, incumbido da Carta da Escola, em 1939 (HORTA,
2009).

Dessa maneira, o projeto de fascistizacdo da escola se deu primeiramente
pela associacédo dos professores com a instituicdo do Corporazione della Scuola em
1923, que trabalhou intensamente para inviabilizar a atuacdo das ja existentes —
Unione Magistrale (macobnica), Sindicato Magistrale (socialista), Niccolo Tommaseo
(catolica), a fim de tornar-se monopolio na representacdo dos professores por
intermédio de seu diretor Accuzio Sacconi. Para isso, exerceu pressao politica para
que o ministro — Pietro Fedele — ndo recebesse os outros dirigentes, assim como
procurou “[...] provar aos professores que estava pronto a defender seus interesses”
(HORTA, 2009, p. 63). Diante disso, em meio a intensas pressfes para que 0S
professores se filiassem a associacao, em 1925, realizou o seu Congresso Nacional,
apresentando-se como UGnica representatividade dos professores. E relevante
enfatizar que congresso foi inaugurado por Mussolini.

Outra via para fascistizacdo da escola se deu por meio da instituicdo do livro
de texto Unico do Estado na escola elementar em 1930, foram distribuidos “mais de
cinco milhdes de exemplares do livro de texto unico” (HORTA, 2009, p. 69), o livro
do Estado fascista.

A militarizagdo da escola, em 1934, e as leis racistas, em 1938, foram mais
um passo em direcao a fascistizacdo da escola. Com a militarizacdo, investia-se na
formacdo do cidadao/soldado de alma fascista, adestrado segundo as ordens e
ideais do regime totalitario. As leis racistas buscavam excluir da escola italiana
qualquer judeu, fossem eles alunos ou professores.

Por fim, merece destaque o programa de gestado da educacéo elaborado pelo
ministro Giuseppe Bottai, a Carta da Escola de 1939. Trata-se de uma nova
organizacdo da escola, seu contetudo versou sobre “[...] os principios, os fins e os
métodos” da escola fascista (HORTA, 2009, p. 80). De conteudo extremista, propos
uma profunda reforma na escola italiana em linha vertical, mas, ndo se efetivou por
completo, pois foi abafada pela guerra que se iniciava naquele momento, a saber, a
Segunda Guerra Mundial

Dando continuidade ao percurso formativo de Mario A. Manacorda, agora em
Curso universitario, entre os anos de 1932 e 1936, cursou Letras na Universidade de
Pisa e estudou na Scuola Normale Superiore, a mesma que seu pai — Giuseppe

Manacorda — estudou juntamente de Gentile e Lombardo Radice. Foi aprovado em
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terceiro lugar no exame de admissdo. Depois dos anos na Universidade de Pisa, fez
um ano de aperfeicoamento na Universidade da Alemanha — Universidade de
Frankfurt, seguidos de dois anos de servico militar.

Seus estudos universitarios se deram em um clima cultural explicitamente
antifascista, a principio ameno do tipo veterano-liberal, depois mais avancado, mais
arrojado, de tipo comunista. Em suas palavras: “Nel suo insieme, questa
generazione del fascismo trionfante fu una generazione non fascista, e il suo spezzo
normalista di questi anni, in particolare, fu afascista quanto all"attivita concreta,
antifascista nel gusto e nell atteggiamento mentale *° (MANACORDA, 1985, p. 142).

Em 1939, iniciou seu percurso profissional em Siena, como professor no Liceu
Classico de Siena, periodo em que a pressao fascista havia se intensificado.
Manacorda (2010b) relata que, nessa escola, dava aulas lendo os classicos em
italiano e em latim, conviveu com alguns professores fascistas declarados, mas, a
maioria apresentavam-se como apoliticos e, outros, como antifascistas.
Provavelmente foi nesse periodo que se casou com Anna Maria Bernardini — que
nasceu em 26 de marco de 1913 e faleceu em 6 de dezembro de 2013, aos 100
anos de idade —, que conheceu no Liceu e, como ele, ela era professora, lecionou
disciplinas literarias, italiano e latim, além de histéria e geografia3’.

Manacorda relata o belo trabalho humanistico de sua esposa junto aos seus
alunos, um trabalho de escrita de crénicas sobre a vida cotidiana daquele periodo
(MANACORDA, 2010b). As crbnicas que o encantaram, fazendo-o rir ou chorar,
foram publicadas com o nome Parole di pace in tempo de guerra: cronache di
alunne e alunni di uma Scola media senese (1941-1943) (MANACORDA, A,
2013), editadas por Anna Maria Bernardini Manacorda, com prefacio de Mario
Alighiero Manacorda escrito em 13 de janeiro de 2013. A edi¢cdo do livro foi um
altimo ato de amor a sua esposa, dedicado ao centenario de seu nascimento
(MANACORDA, A., 2013), contudo, ndo puderam comemorar juntos, Mario partiu
antes, em 17 de fevereiro de 2013. No prefacio, Manacorda se lembra de Siena,

local apaixonante, em um momento de incertezas e aflicbes da guerra, faz referéncia

30 “Como um todo, essa geragdo do fascismo triunfante foi uma geragdo nao fascista, e a parte
normalista desses anos, em particular foi afascista nas atividades concretas, antifascistas no gosto e
na atitude mental” (MANACORDA, 1985, p. 142 — traducdo nossa).

31 Obtivemos a informacao sobre a data da morte de Anna Maria por meio de seu obituario publicado
no periédico La Republica, em 6 de dezembro de 2013. Sobre sua data de nascimento, a
encontramos no prefacio do livro Parole di pace in tempo de guerra (NECROLOGIE, 2013;
MANACORDA, A., 2013).
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ao prazer proporcionado ao casal pelas leituras das crbnicas e, com palavra poética,
enfatiza que os autores daquelas cronicas sao alunos que, na ocasido da escrita do
prefacio, estariam com mais de oitenta anos. Ao final do livro, encontramos fotos
demonstrando momentos de alegria e contentamento familiar naguele tempestuoso
momento de guerra que a humanidade presenciou.

Segundo as notas contidas em orelhas ou contracapas de suas obras
(MANACORDA, 1964; MANACORDA, 2004; MANACORDA, 2008; MANACORDA,
2010a; MANACORDA, 2012), assim que concluiu seus estudos universitarios, o
educador italiano marxista trabalhou em liceus e institutos do magistério, Na mesma
época, iniciou suas atividades como tradutor de textos literarios e histérico-politicos,
tais como: NOVALIS, Cristianita o Europa; HUGO VON HOFMANNSTAHL, La
donna senz’'ombra; AUGUSTO CORNU, Karl Marx, 'uomo e I'opera; MARX, Le
Lotte di classe in Francia da 1848 al 1850; MARX-ENGELS, Carteggio; FRANZ
MEHRIGN, Vita di Marx, e altri. Foi diretor da Edizioni Rinascita entre 1954 e
1957, periodo em que acompanhou especialmente de perto as colecbes Pequena
biblioteca marxista, Os classicos do marxismo e Nova Biblioteca de Cultura.

Gradativamente, passou a especializar-se nos assuntos pedagdgicos e
colaborou com diversos jornais e revistas sobre o assunto, como, por exemplo:
Studi Storici, I Contemporaneo, Rinascita, Rassegna Sovietica, Ulisse, Il
Calendario del Popolo e Societa. Especificamente em periddicos pedagogicos
contribuiu com Scuola e Costituzione e Voce della scuola democratica, da qual
foi diretor por varios anos.

Vale destacar sua atuacao junto a revista Riforma della scuola, da qual por
um periodo foi codiretor, a lado de Lucio Lombardo Radice. A revista foi fundada por
Lombardo Radice e Dina Bertoni Jovine em 1956, e circulou até 1992. Paolo Cardoni
(2001), ao se reportar ao trabalho de Mario Manacorda junto a essa revista, enfatiza
seu papel na difusdo na Italia dos textos de cunho pedagogico dos fundadores do
marxismo Marx, Lenin e Gramsci. De maneira direta, “[...] all cui attenzione filologica
si deve la diffusione in Italia dei testi di piu diretto interesse pedagogico dei teorici del
pensiero socialista, da Marx a Lenin e soprattutto a Gramsci” 3> (CARDONI, 2001, p.
230).

82 “[...] cuja atencéo filolégica devemos a difusdo na Italia dos textos de maior interesse pedagogico
direto dos tedricos do pensamento socialista, desde Marx a Lenin e, sobretudo, Gramsci” (CARDONI,
2001, p. 230 — tradugéo nossa).
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Lecionou Pedagogia e Histéria da Pedagogia nas universidades de Cagliari,
Viterbo, Florenca e Roma. Como genuino militante, foi dirigente sindical e de
associacdo de docentes, membro do Comité Administrativo da Federacao
Internacional Sindical dos Docentes (FISE) e da Comissdo nacional italiana na
UNESCO, membro da Associa¢cdo de defesa e desenvolvimento da escola publica
italiana, integrante da se¢do pedagdgica do Instituto Gramsci e da Comisséo cultural
do Partido Comunista italiano. Participou ativamente dos debates pedagdgicos do
seu tempo, colaborou com a redacdo da Lei Donini-Luporini sobre o Ensino Médio
Unico. Viajou a estudo por varios paises da Europa, Asia, Africa e América.

Em 2001, foi publicado pela La Nuova Italia o livro L'educazione dell'uomo
completo: scritti in onore di Mario Alighiero Manacorda/ a cura di Angelo
Semeraro (SEMERARO, 2001), em homenagem a Mario Alighiero. A obra reune
artigos de renomados educadores italianos, dentre eles um conhecido no Brasil,
Dario Ragazzini, que escreveu sobre Educacgéo Fisica — Dalla ginnastica educativa
all’educazione fisica nella scuola elementare (RAGAZZINI, 2001). Uma das
paixdes de Manacorda era o esporte.

Como ja mencionamos, Manacorda nasceu em 9 de dezembro de 1914 e
faleceu em 17 de fevereiro de 2013. Seis anos depois de sua morte, em 13 marcgo
de 2019, foi realizado o Seminario Fra le carte e i libri di Mario Alighiero
Manacorda: Il laboratério di uno studioso militante - Entre papéis e livros de
Mario Alighiero Manacorda: o laboratério de um estudioso militante (traducdo nossa)
— no Museo dela Scuola e dell’ Educazione Mauro Laeng — Universita Degli
Studi, Roma Tre, organizado por Carmela Covato. O evento abordou Manacorda
como estudioso da histéria da educacdo e da pedagogia, destacou seus multiplos
interesses culturais, compromisso civil e sua contribuigédo a reflexdo marxista sobre a
educacdo (COVATO; META, 2020; SIPSE, 2019). Contou com a participacado dos
seguintes palestrantes:

e Daniele Manacorda (Universita Roma Tre) — Ricordando Mario;

e Francesco Giasi (Fondazione Istituto Gramsci) — La ricerca e I'impegno.
Gli intellettuaili nel Pci di Togliatti;

e Nicoletta Valente (Archivista-Memoria s.r.l.) — L Archivio Manacorda:

riordinamento e inventariazione;
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e Chiara Meta (Universita Roma Tre) - L” Archivio Manacorda. Una prima
indagine;

e Rosella Frasca (Universita dell’ Aquila) — Diana e le Muse. Soma e
psiche negli studi di Mario Alighiero Manacorda;

e Alessandro Hoébel (Universita Federico 1l Napoli), Mario Alighiero

Manacorda e I’ esperienza dei convitti Rinascitta (SIPSE, 2019).

Na ocasido foi apresentado o trabalho desenvolvido sobre o Fundo Mario
Alighiero Manacorda, organizado pelo Museo dela Scuola e dell’ Educazione
Mauro Laeng — Universita Degli Studi, Roma Tre que contém numerosos volumes
de documentos, textos, livros, correspondéncia privada e fotos, alguns documentos
redigidos a mao ou datilografados (MUSED, 2022). O trabalho de catalogacéo foi
realizado em 2017 e conta com 42 caixas de documentos e 18 caixas de revistas e
impressos; ja a biblioteca de Manacorda foi incluida a University Library System
(COVATO; META, 2020; MUSED, 2022).

Em 2020, por iniciativa de Carmela Covato e Chiara Meta, foi publicado o livro
Mario Alighiero Manacorda un intellettuale militante tra storia, pedagogia e
politica pela editora Roma Tre-press, contendo uma introducdo escrita por Carmela
Covato e Chiara Meta, seguido de sete artigos assim sequenciados: Ricordando zio
Mario - Daniele Manacorda; Marxismo e Educazione - Carmela Covato; Mario
Alighiero Manacorda e la politica culturale del Pci - Gregorio Sorgona; Il Fondo
Mario Alighiero Manacorda. Una prima indagine — Chiara Meta; Il Foscolo critico
di Mario Alighiero Manacorda — Donatello Santarone; Mario Alighiero Manacorda
e I'esperienza dei convitti Rinascita — Alessandro Hobel; Per una bibliografia di
Mario Alighiero Manacorda: monografie, traduzioni e curatele — Luca Silvestri;
Fra le carte di Mario Alighiero Manacorda. Antologia di documenti — organizado
por Chiara Meta e Luca Silvestri, composto por cinco textos e quatro cartas de Mario
A. Manacorda, dentre as quais é possivel encontrar uma enviada aos amigos
brasileiros em 8 de setembro de 1989, porém, sem especificar os nomes dos
destinatarios (COVATO; META, 2020)33,

Em relagcdo aos artigos, destacamos o primeiro, escrito pelo sobrinho de
Mario A. Manacorda, Daniele Manacorda, intitulado Ricordando zio Mario no qual o

83 Alguns artigos do livro correspondem ao conteido das palestras proferidas no Seminario sobre
Mario A. Manacorda realizada no dia 13 de mar¢o de 2019 na Universidade Roma Tre.
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autor inicia relatando o sentimento de gratiddo, em nome da familia, pela
organizagcdo do vasto acervo pessoal de Mario A. Manacorda, seguido de suas
consideracdes sobre a obra Diana e as Musas: trés milénios de esporte na
literatura indicando que Mario A. Manacorda foi um intelectual que praticou esporte
desde crianga e se empenhou no compromisso em socializar as teses sobre a
formacdo do homem omnilateral, que objetiva a unido do corpo e mente, matéria e
espirito, acbes e palavras, ou seja, a formacdo do homem completo, e viu na
construcdo da histéria do esporte por meio da literatura e imagens um importante
espaco para reafirmacdo dessas teses. No final do texto, Daniele Manacorda
presenteia os leitores com fotos do tio, que retratam o educador marxista em
diversas fases da vida, desde os anos de 1920 até os anos 2000, encerrando com a
foto de uma escrivaninha, sobre ela, uma copia da Constituicdo italiana. Essa foto
data fevereiro de 2013, més de sua morte (MANACORDA, D., 2020)34.

A fecunda producgédo intelectual de Mario Alighiero Manacorda pode ser

verificada a seguir, na apresentacao das obras publicadas na Italia e no Brasil.

3.3 Obras

Apresentaremos a seguir as obras publicadas na Italia e no Brasil, dispostas
por ordem cronoldgica. Para as publicadas na Itdlia, seguiremos a relacao
encontrada em pesquisa no Catalogo Unico da Universidade Central de Roma.
Embora seja uma fonte de pesquisa oficial, alertamos que ndo encontraremos nessa
relacdo textos publicados em jornais, como por exemplo, os artigos Non voglio
crocifissi nelle scuole: sono un «vetero»? (MANACORDA, 1988a) e Encicliche
papali Marxismo €& «carne» contro lo spirito (MANACORDA, 1988b) ambos
publicados no periddico comunista L"Unita em 1988 — Jornal do Partido Comunista
Italiano, como também nao encontraremos as inUmeras publicacfes na Revista
Rinascita, dentre as quais citamos o texto La gioventiu in potere dei clericali de
Abril/Maio de 1948 (MANACORDA, 1948). E importante ressaltar que, neste
periodico, ha publicacbes dos irmaos de Mario Alighiero, Gastone e Giuliano e
também Valentino Gerratana — intelectual responsavel por organizar a edicao critica

dos Cadernos do Céarcere, de Antonio Gramsci. O periodico permaneceu em

34 As fotos contidas no artigo de Daniele Manacorda sédo de seu arquivo pessoal.
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circulacdo de 1944 a 1991 e foi fundado por Palmiro Togliatti, que o liderou na
funcéo de editor e diretor. Os arquivos dessa revista comunista e também de outras
de cunho socialista, democratico e humanista se encontram no dominio da Biblioteca
Digital Gino Bianco (BIBLIOTECA GINO BIANCO, 2020).

A julgar por estes testemunhos, & possivel verificar que, neste estudo,
elencamos apenas uma parte das producdes de Mario Alighiero Manacorda, pois
suas producdes sao constituidas de muito outras além das listadas nesta secéo.

As obras publicadas no Brasil foram elencadas a partir de consultas em
artigos publicados a respeito do autor, como, por exemplo Paolo Nosella (NOSELLA,
2013a), Marisa Bittar (BITTAR, 2013) e por intermédio de pesquisa em meios

eletronicos.

3.3.1 Obras publicadas na Itélia

As obras publicadas na Italia foram elencadas a partir dos dados obtidos em
consulta ao Catlogo del Servizio Bibliotecario Nazionale do Istituto Centrale per
il Catalogo Unico delle Biblioteche Italiane e per le Informazioni
Bibliografiche®® (ISTITUTO..., 2020). Esse Catalogo rastreia todas as bibliotecas
italianas, indicando em quais delas encontra-se a obra pesquisada. Optamos, entao,
por elencar as edi¢Bes originais, ficando de fora as edi¢c6es posteriores, mantendo

os titulos em sua lingua vernéacula.

Quadro 3 - Entrevistas

Ano Titulo Dados do Periddico
1988 | giovani, il mondo, la Chiesa e il Nuovo albero a elica: per una
comunismo: intervista a Mario Alighiero pedagogia del sistema formativo
Manacorda / a cura di Ermanno Detti e integrato: bimestrale di cultura
Maria Rosaria Mascellani. pedagogica scolastica ed
extrascolastica, n. 6, 1988, p. 62-64.

Fonte: Catalogo del Servizio Bibliotecario Nazionale (ISTITUTO..., 2020).

Quadro 4 - Artigos publicados em periodicos

Ano Titulo do artigo Titulo do Periddico e dados
1957 Il Convegno degli Amici degli Amici del Roma: La voce della scuola
Mondo, Stato e Chiesa: alla serieta della democratica, a. 4, n. 8, 16 aprile

35 Catélogo de servicos da Biblioteca Nacional do Instituo Central de Catalogo Unico de Bibliotecas
Italianas e de Informacéo Bibliogréafica (Traducéo livre).
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documentazione del marasma cui son
giunti i rapporti tra stato e Chiesa in Italia,
e alla proposta di denunciare il
Concordato non ha forse corrisposto
un‘adeguata ricerca dei mezzi e delle
alleanze politiche

1957.

tradurre)

1957 Il Convegno degli Amici del Mondo, Stato | Roma: La Voce delle scuola
e Chiesa: alla serieta della democratica, a. 4, n. 8, 16 aprile
documentazione del marasma cui son 1957.
giunti i rapporti tra Stato e Chiesa in Italia
1959 Idee del tempo: Il fronte laico della scuola | Il Contemporaneo: Direttore
/ Mario Alighiero Manacorda responsabile: Antonello Trombadori.
Anno 2., n. 13 maggio 1959.
1977 Per una pedagogia dell'uomo integrale Critica marxista, 1977, n. 4-5. p.
147-160.
1980 Pedagogia e politica scolastica del Pci Critica marxista, n. 6, 1980. p. 154-
dalle origini alla Liberazione 175.
1988 Franco Rodano lettore di Marx Critica marxista, n. 5, 1988. p. 123-
143.
1990 Lo Sport a Roma ieri e oggi Studi romani: rivista bimestrale
dell'lstituto di studi romani , 1990,
n.1-2 (gen./giu.), p.34-52.
1991 | Testi & figure: La poesia e difficile (da Metafore: lingue, letterature, storia

p. 15.

nella scuola superiore , n. 5(1991),

Fonte: Catalogo del Servizio Bibliotecario Nazionale (ISTITUTO..., 2020).

Quadro 5 - Artigos publicados em livros e Capitulos de Livros

Ano Titulo do artigo Titulo da Obra Editora

1972 Estratto dal volume Il In: Il marxismo italiano degli Editori Riuniti; Istituto
marxismo italiano degli | anni sessanta e la formazione | Gramsci, 1972. p.
anni sessanta e la teorico-politica delle nuove 419-432.
formazione teorico- generazioni.
politica delle nuove
generazioni

1983 Scuola e insegnanti In: Introduzione alle culture Torino:

antiche, a cura di Mario Boringhieri,1983. p.
Vegetti; vol. 1, Oralita scrittura | 188-209.
spettacolo.

1985 Prolegomeni a una In: Filosofia e pedagogia oggi. | Padova: Libreria
pedagogia marxista Studi in onore di Giuseppe Gregoriana editrice,

Flores d'Arcais. A cura di: Aldo | 1985.
Agazzi; Theodor Ballauff;
Sergio Baratto.

1985 Il linguaggio televisivo: | In: Il fascino indiscreto delle Roma: Armando,
un sacco di parolacce parole / Massimo Baldini; testi | 1985. p.118-127.
alla moda di Andreski et al. Roma:

Armando, c1985.
1985 L' unita della cultura In: memoria di Lucio Bari: Dedalo, 1985.

Lombardo Radice / M. Barra ...
[et al.]
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1989 Istruzione ed In: L'Educazione delle donne: Milano: Franco
emancipazione della scuole e modelli di vita Angeli. p. 1-36.
donna nel femminile nell'ltalia
Risorgimento. Riletture | dell'Ottocento/a curadi S.

e considerazioni Soldani.

1991 Cattolici, marxisti, laici In: Educazione scuola e Roma: Euroma, 1991.
nella Costituente costituzione. p. 62-81.

1999 Gli inganni del In: Manifesto laico / a cura di Roma: Eitori Laterza,
Concordato Enzo Marzo e Corrado Ocone: | 1999. p. 49-58.

contributi di Sergio Lariccia.
Con un intervento di Norberto
Bobbio.

1999 Stato, societa civile, In: Scuola, intellettuali e Roma: Gamberetti,
intellettuali: il ruolo identita nazionale nel pensiero | 1999. p. 75-89.
"progressivo" della di Antonio Gramsci/ a cura di
scuola Lorenzo Capitani, Roberto

Villa.
1999 Stato, societa civile, In: Scuola, intellettuali e Roma: Gamberetti,
intellettuali: il ruolo identita nazionale nel pensiero | 1999.
"progressivo” della di Antonio Gramsci/ a cura di
scuola Lorenzo Capitani, Roberto
Villa.
2006 Le voci della laicita In: Le voci della laicita / a cura | Roma: EDUP, 2006.
di Raffaele Carcano;
presentazione di Franca
Eckert Coen ; introduzione di
Sergio Lariccia.
2010 La mia scuola sotto il In: C'ero anch'io!: a scuola nel | Napoli: Liguori, 2010.

fascismo

Ventennio: ricordi e riflessioni /
a cura di Giovanni Genovesi.

p. 27-47.

Fonte: Catalogo del Servizio Bibliotecario Nazionale (ISTITUTO..., 2020).

Quadro 6 - Livros

Ano Titulo Edicdo

1942 Cristianita o Europa / Novalis Torino: Einaudi, 1942.

1945 Karl Marx: 'uomo e l'opera: dallo Milano: La nuova biblioteca, 1945.
hegelismo al materialismo storico,
1818-1845 / Auguste Cornu(autore
principale). V. 1.

1946 Karl Marx: 'uomo e l'opera: dallo Milano: La nuova biblioteca, 1946.
hegelismo al materialismo storico,
1818-1845 / Auguste Cornu (autore
principale). V. 2.

1946 Karl Marx: I'uomo e l'opera: dallo Milano: La nuova biblioteca, 1946.

hegelismo al materialismo storico,
1818-1845 / Auguste Cornu (autore

principale). V. 3.

1946

La donna senz'ombra / Hofmannsthal /

Modena, Roma: Guanda, 1946.
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Hofmannsthal, Hugo: von (autore
principale).

1964 [l marxismo e I'educazione: testi e Roma: Armando, 1964.
documenti (1843-1964)
v. 1. Il Classic: Marx, Engels, Lenin.

1965 [l marxismo e I'educazione: testi e Roma: Armando, 1965.
documenti (1843-1964)
v. 2. La scuola sovietica.

1966 Il marxismo e l'educazione: testi e Roma: Armando, 1966.
documenti (1843-1966)
v. 3 La scuola nei paesi socialisti.

1966 Marx e la pedagogia moderna. Roma: Editori Riuniti, 1966.

1970 Il principio educativo in Gramsci: Roma: Armando, 1970.
americanismo e conformismo.

1971 La paideia di Achille. Roma: Editori Riuniti, 1971.

1972 L' alternativa pedagogica / Antonio Firenze: La nuova ltalia, 1972.
Gramsci: antologia a cura di Mario A.
Manacorda.

1976 Per la riforma della scuola secondaria; | Roma: Editori Riuniti, 1976.
in appendice il testo della proposta di
legge comunista per il riordinamento
della scuola secondaria superiore.

1977 Momenti di storia della pedagogia. Torino: Loescher, 1977.

1979 La scuola degli adolescenti. Roma: Editori Riuniti, 1979.

1979 Storia della letteratura italiana per Torino: Einaudi, 1979.
saggi/ U. Foscolo; A cura di M. A.
Manacorda.

1980 Il linguaggio televisivo, ovvero La folle | Roma: A. Armando, 1980.
anadiplosi.

1983 Storia dell'educazione: dall'antichita a Torino: ERI Edizioni RAI, 1983.
0ggi.

1989 Lettura laica della Bibbia. Roma: Editori Riuniti, 1989.

1992 Storia illustrata dell' educazione: Firenze: Giunti, 1992.
dall'antico Egitto ai giorni nostri.

1997 Perche non possiamo non dirci Roma: Editori Riuniti, 1997.
comunisti.

1997 Storia dell'educazione. Roma: TEN, 1997.

1999 Le ombre di Wojtyla / Mario Alighiero Roma: Editori Riuniti, 1999.
Manacorda, Giovanni Franzoni.

1999 Scuola pubblica o privata?: la Roma: Editori Riuniti, 1999.
questione scolastica tra Stato e
Chiesa.

2000 Etruschi greci romani a scuola: aspetti | Valentano: Scipioni, 2000.
e vicende dell'educazione antica.

2000 Perche non posso non dirmi Valentano (VT): Scipioni, 2000.

comunista: una grande utopia che non
puo maorire.
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nella letteratura; a cura di Rosella
Frasca et al. Vol. 2: Dal Medioevo al
Rinascimento.

2003 Cristianita o Europa?: come |l Roma: Editori Riuniti, 2003.
Cristianesimo sali al potere.

2008 Marx e I'educazione. Roma: Armando, 2008.

2012 Quel vecchio liberale del comunista Roma: Reggio Emilia: Aliberti, 2012.
Karl Marx.

2016 Diana e le Muse: tre millenni di sport Roma: Lancillotto e Nausica, 2016.
nella letteratura; a cura di Rosella
Frasca et al. Vol. 1: Grecia e a Roma.

2019 Diana e le Muse: tre millenni di sport Roma: Lancillotto e Nausica, 2019.

Fonte: Catalogo del Servizio Bibliotecario Nazionale (ISTITUTO..., 2020).

Quadro 7 - Livros traduzidos para o italiano

Ano

Titulo

Edicdo

1948

Le lotte di classe in Francia / Karl Marx.
A cura di Mario A. Manacorda.

Torino: Einaudi, 1948.

1950

Marx, Karl <1818-1883>

Engels, Friedrich. Carteggio: Vol. I.
(1844 - 1851). Traduzione [dal tedesco]
di Mario Alighiero Manacorda.
Collezione | Classici del marxismo.

Roma: Ed. Rinascita, 1950 (Firenze,
Tip. A. Vallecchi).

1951

Marx, Karl <1818-1883>

Engels, Friedrich. Carteggio Vol. Ill.
1857 1860. Traduzione [dal tedesco] di
Mario Alighiero Manacorda. Collezione
| Classici del marxismo.

Roma: Ed. Rinascita, 1951 (Firenze,
Tip. A. Vallecchi).

1972

38: Lettere, 1844-1851 / Karl Marx,
Friedrich Engels; a cura di Mazzino
Montinari. Traduzione di Mario
Alighiero Manacorda e Mazzino
Montinari.

Roma: Editori Riuniti, 1972.

1972

39: Lettere, 1852-1855 / Karl Marx,
Friedrich Engels; a cura di Mazzino
Montinari. Traduzione di Mario
Alighiero Manacorda e Mazzino
Montinari.

Roma: Editori Riuniti, 1972.

1973

41: Lettere, gennaio 1860-settembre
1864 / Karl Marx, Friedrich Engels; a
cura di Mazzino Montinari. Traduzione
di Mario Alighiero Manacorda; Mazzino
Montinari e Sergio Romagnoli.

Roma: Editori riuniti, 1973.

1979

La donna senz'ombra / Hugo von
Hofmannsthal; traduzione di M.
Alighiero Manacorda; saggio
introduttivo e note di Giorgio
Manacorda.

Parma: Guanda, 1979.

Fonte: Catalogo del Servizio Bibliotecario Nazionale (ISTITUTO..., 2020).
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Quadro 8 - Prefacio, Posfacio, Notas criticas e Introdugéo

Ano

Titulo

Edicao

1952

Storia dell'U.R.S.S. Parte 1/ sotto la
direzione di A. P.; [scritta da Sergei
Vladimirovic] Bakhruscin, [Kostantin
Vasilevic] Bazilevic, [A. V.] Foght [e
Anna Michailovna] Pankratova;
[traduzione dal russo di Alberto
Carpitella e Giuseppe Garritano;
prefazione di Mario Alighiero
Manacorda].

Roma: Ed. di Cultura sociale, 1952
(Tip. La stampa moderna).

1953

Vita di Marx / Franz Mehring.
Introduzione di Mario Alighiero
Manacorda.

Roma: Edizioni Rinascita, 1953.

1954

Opere complete: Lenin, Viadimir II'i¢.
Vol. 1., 1893-1894, traduzione [dal
russo] di Alberto Carpitella, riveduta da
E. Fubini, A. Herzel, Mario Alighiero
Manacorda, Elena Robotti e I. Solfrini;
Vol. 2., 1895-1897, traduzione [dal
russo] di Ignazio Ambrogio, riveduta da
E. Fubini, A. Herzel, Mario Alighiero
Manacorda, Felice Platone e Elena
Robotti.

Roma: Ed. Rinascita, 1954 (Novara,
Tip. La Stella Alpina).

1954

Storia segreta della guerra di Corea / I.
Stone, Isidor F.; prefazione di Mario A.
Manacorda.

Roma: Edizioni di cultura sociale, 1954.

1954

Storia segreta della Guerra di corea /
Stone, Isidor F / Traduzione
dall'inglese di Lena Cini Poli.
Prefazione di Mario A. Manacorda.

Roma: Ecs, Edizioni di cultura Sociale,
1954 (Bologna, Tip. Steb, Soc. Tip. Ed.
Bolognese).

1955

Storia della Cina contemporanea / a
cura del Collettivo della Accademia
politico-militare di Tung-Pei; prefazione
di Mario Manacorda.

Roma: Edizioni di cultura sociale, 1955.

1956

Storia della Cina contemporanea / a
cura del Collettivo della Accademia
politico-militare di Tung-Pei; prefazione
di Mario Alighiero Manacorda.

Roma: Edizioni di cultura sociale, 1956.

1969

L' autoritarismo nella scuola / Alberto
Alberti... [et al.]; prefazione di M.A.
Manacorda.

Roma: Editori Riuniti, 1969.

1971

I miei sette figli / Alcide Cervi, Renato
Nicolai; prefazione di Mario Alighiero
Manacorda.

Roma: Editori Riuniti, 1971.

1976

La scuola italiana dalla dittatura alla
repubblica: 1943-1948 / Tina Tomasi;
prefazione di Mario Alighiero
Manacorda.

Roma: Editori Riuniti, 1976.

1976

Societa industriale e formazione
umana nel pensiero di Gramsci / Dario
Ragazzini; prefazione di Mario
Alighiero Manacorda.

Roma: Editori Riuniti, 1976.

1978

L' educazione degli adulti in Italia 1848-

Roma: Editori Riuniti, 1978.
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1976: dal "diritto di Adunarsi* alle "150
ore" / Filippo Maria De Sanctis ;
prefazione di Mario Alighiero
Manacorda.

1978

Teoria della didattica / [scritti di] E.
Becchi... [et al.]; prefazione di Mario
Alighiero Manacorda.

Roma: Editori Riuniti, 1978.

1989

E I' uomo educo la donna / G.
Berlinguer; a cura di Carmela Covato e
Maria Cristina Leuzzi; introd. di Mario
Alighiero Manacorda.

Roma: Editori Riuniti, 1989.

1995

Politica e magistratura nell'antica
Roma: Dizionario delle istituzioni
romane / Mara Braida, Bernardo
Cartoni; introduzione di Mario Alighiero
Manacorda.

Roma: Oberon, 1995.

1995

Stato e chiesa: il potere clericale in
Italia dopo il "nuovo Concordato" del
1984 tra Craxi e Wojtyla / a cura di
Mario Alighiero e Marcello Vigli, Gianni
Long.

Viterbo: tipografia Union Printing, 1995.

1997

Merda: note di teologia delle cose
ultime / Giovanni Franzoni; con una
dotta postilla di Mario Alighiero
Manacorda.

Roma: EDUP, 1997.

1998

Verita e menzogne della Chiesa
cattolica / Pepe Rodriguez; prefazione
di Mario Alighiero Manacorda.

Roma: Editori Riuniti, 1998.

2003

L' officina comunista: Enrico Berlinguer
e lI'educazione dell'uomo, 1945-1956 /
Alessandro Sanzo; presentazioni di
Nicola Siciliani de Cumis e Chiara
Valentini; postfazione di Mario Alighiero
Manacorda.

Roma: Aracne, 2003.

2007

Da Lula a Pietralata: le battaglie di
Albino Bernardini per il rinnovamento
democratico della scuola elementare /
Giuseppe Guzzo; presentazione di
Mario Alighiero Manacorda; con un
inedito di Albino Bernardini.

Soveria Mannelli: Rubbettino, 2007.

2013

Parole di pace in tempo di guerra:
cronache di alunne e alunni di una
scuola media senese (1941-1943) / a
cura di Anna Maria Bernardini
Manacorda; prefazione di Mario
Alighiero Manacorda.

Arcidosso (GR): Effigi, 2013.

2014

Memorie olimpiche / Pierre de
Coubertin; a cura di Rosella Frasca;
saggi introduttivi di Franco Cambi e
Rosella Frasca; nota critica di Mario
Alighiero Manacorda; traduzione di
Maria Luisa Frasca.

Roma: Lancillotto e Nausica, 2014.

Fonte: Catalogo del Servizio Bibliotecario Nazionale (ISTITUTO..., 2020).
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3.3.2 Obras traduzidas e publicadas no Brasil: Entrevistas, artigos prefacio e

livros

Ao arrolar as obras — entrevistas, artigos, prefacio e livros — publicadas no
Brasil, destacamos que a primeira foi uma entrevista para a Revista Ande em 1986,

momento em que os textos do autor foram recepcionados em nosso pais.

Quadro 9 — Entrevistas

Ano da publicagéo Titulo Dados do Periédico

1986 Depoimento. Entrevista Sao Paulo: Cortez, ano 5,
concedida a Maria de Lourdes namero 10, p. 59-64, 1986.
Stamato de Camillis. Revista

ANDE.
1989 Educacao e trabalho. Entrevista | Natal: Revista Educagcéo em
concedida a Jandira Araujo Questéo, p. 102-109, 1989.

Teixeira e Zuleide Araujo
Teixeira, traduzida por Marilza
de Oliveira e Gigliola

Capadaglio.
2004 Entrevista com Mario M. Marilia: Novos Rumos, ano
Manacorda. Concedida a 19, n. 41, 2004, p. 3-23.

Rosemary Dores Soares.

2007 Aos educadores brasileiros. Campinas: HISTEDBR-
Entrevista concedida a Paolo FE/UNICAMP, 2007. DVD.
Nosella em 07 de Julho de
2006.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 10 - Artigos publicados em Periddicos

Ano da publicacdo Titulo do artigo Titulo do Periddico e dados
2001 Marx: do Liberalismo ao Florianopolis:
Comunismo Perspectiva.v.19, n.2, p. 271-
(por um discurso “apenas’ 293, jul./dez.2001a.
cultural).
2001 Marx: do liberalismo ao Itajai: Contrapontos. Ano, n°
comunismo (por um discurso 3, p. 41-56, jul./dez. 2001b.
“apenas” cultural)
2011 Marx e a Formacéo do Homem. | Campinas. HISTEDBR,
namero especial, p. 6-15,
abr., 2011.
2017 Humanismo de Marx e Séo Carlos: Revista
industrialismo de Gramsci. Eletrbnica de Educacéo, v.
11, n.1, p.26-43, jan./maio,
2017.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Ano da Titulo do Titulo da Obra Editora
publicacéo artigo
1991 Humanismo de | In: SILVA, Tomaz Tadeu | Porto Alegre: Artes
Marx e (org.). Trabalho, Educacao | Médicas, 1991b. p.
industrialismo e Préatica Social. 94-116.
de Gramsci.
2009 Reflexdes sobre | In: LOMBARDI, José Campinas: Autores
a histéria e Claudinei; SAVIANI, Associados,
educacao: o Dermeval. Navegando pela | HISTEDBR, 2009.
século XX e as | historia da educagéo p. 15-44.
perspectivas brasileira: 20 anos de
para o futuro. HISTEDBR.
Fonte: Elaborado pela autora.
Quadro 12 — Preféacio
Ano da publicacédo Titulo Editora

1986

Teoria da Didéatica. BEECHI, Egle
(et al); Prefacio de Méario Alighiero
Manacorda; Traduzido por
Gaetano Lo Monanco.

Sao Paulo: Cortez;
Associados, 1986b.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 13 — Livros

Ano da publicacéo Titulo Editora
12 Edigao
1988 Historia da educacéo: da antiguidade Séo Paulo: Cortez:
aos nossos dias. Autores Associados,

1988c.

1990 O principio educativo em Gramsci. Porto Alegre: Editora
Artes Médicas, 1990.

1991 Marx e a pedagogia moderna. Séo Paulo: Cortez,
1991a.

2012 Karl Marx e a liberdade. Campinas: Alinea.

Ultima Edic&o

2018 — 132 edicao

Historia da educacao: da antiguidade
aos nossos dias.

Sao Paulo: Cortez:
Autores Associados,

2018.
2019 - 32 edicéo O principio educativo em Gramsci: Campinas: Campinas:
Revisada americanismo e conformismo. Alinea, 2019.
2017 - 32 edicéo Marx e a pedagogia moderna. Campinas: Alinea,
Revisada 2017.

Fonte: Elaborado pela autora.
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3.4 Recepcao de Manacorda no Brasil

A recepcédo dos escritos de Mario Alighiero Manacorda no Brasil se deu nos
anos de 1980, a principio por meio de algumas obras publicadas na Espanha e em
Portugal: Marx y la pedagogia moderna (MANACORDA, 1969); El principio
educativo en Gramsci (MANACORDA, 1977) e Marx e a Pedagogia Moderna
(MANACORDA, 1975). Sobre as obras publicadas na Espanha, podemos encontra-
las nas referéncias das obras Pedagogia Historico-Critica: Primeiras
aproximacOes de Dermeval Saviani (SAVIANI, 1991a) e Pedagogia da Praxis de
Moacir Gadotti (GADOTTI, 1995a; 1995b). Em Portugal, encontramos a publicacao
nas referéncias do texto RelacGes entre a quantidade e a qualidade no ensino
comum, de Celso de Rui Beisiegel, publicado em 1981 (ANDE, 1981).

Em um exercicio de busca das obras Marx y la pedagogia moderna e El
principio educativo em Gramsci nas listas de referéncias das publicacdes de
outros pesquisadores brasileiros, podemos citar os seguintes exemplos:

e Livro de Acacia Zeneida Kuenzer, Pedagogia da Fabrica: As relacfes de
producdo e a educacdo do trabalhador publicado em 1985 (KUENZER,
1985). Kuenzer é professora titular aposentada da Universidade Federal do
Parana, defendeu sua tese de Doutorado em Educacédo, Historia, Politica,
Sociedade na Pontificia Universidade Catdlica de Sado Paulo — PUC/SP, em
1984, sob a orientacéo de Dermeval Saviani.

e O texto Ensino de 2° grau: Em busca de uma organizagdo condizente
com as novas determinacdes postas pelo mercado de trabalho, de Maria
Beatriz Loureiro de Oliveira, publicado na Revista Paidéia em 1994
(OLIVEIRA, 1994), faz parte do acervo da biblioteca eletrénica SCIELO —
Scientific Electronic Library. A autora é professora da Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Faculdade de Ciéncias e Letras de
Araraquara, Departamento de Psicologia da Educacéo, e defendeu sua tese
de doutorado em Educacdo intitulada Historia, Politica, Sociedade na
PUC/SP, em 1991, sob a orientagcédo de Evaldo Amaro Vieira.

e O artigo O pensamento pedagoégico de Gramsci foi escrito por Maria
Elisabeth Blanck Miguel (MIGUEL, 2002), lider do grupo de estudos vinculado
HISTEDBR, Historia de Politica de Educacdo e Formacao de Professores da

PUC/PR. O artigo foi publicado na Revista Dialogo Educacional, em 2002.
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Blanck Miguel é professora da Pontificia Universidade Catolica do Parana e
defendeu sua tese de Doutorado em Historia e Filosofia da Educacdo na

PUC/SP, em 1992, sob a orientacdo de Mirian Jorge Warde.

As trés autoras defenderam suas teses na PUC/SP e realizaram seus
doutoramentos no periodo de 1980 a 1992. Frigotto fez parte da primeira turma de
doutorandos em educacao da PUC/SP 1979-1983. Trata-se, pois, de pesquisadores
brasileiros que lancaram mao dos escritos de Manacorda em lingua estrangeira no
momento em que seus escritos foram recepcionados no Brasil. Com tais exemplos é
possivel perceber que renomados intelectuais da pesquisa no campo da educagéo e
histéria da educacao estudaram os textos de Manacorda antes de serem publicadas
em nosso pais, e sado, portanto, evidéncias do primérdio de sua contribuicdo a
formacao dos educadores brasileiros.

Além desses, é possivel encontrar na lista de referéncias do livio A
Produtividade da Escola Improdutiva [...], de Gaudéncio Frigotto (2010), mencéao
ao texto Marx y la pedagogia de nuestro tiempo escrito em lingua espanhola
mexicana em 1966. Trata-se de uma resenha de 30 paginas do livro Marx e a
Pedagogia Moderna. Frigotto é professor titular aposentado na Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, defendeu sua tese de Doutorado em Educacéo, intitulada
Historia, Politica, Sociedade na Pontificia Universidade Catolica de Sado Paulo —
PUC/SP em 1983, sob a orientacdo de Dermeval Saviani®.

Em outubro de 1987, Manacorda veio ao Brasil a convite de Paolo Nosella,
ministrou a conferéncia de abertura do evento que comemorou os 10 anos de
existéncia do Programa de P0Os-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade
Federal de Sao Carlos - Sdo Paulo que, naquele momento, era coordenado pela
professora Ester Buffa. Ap0s o evento, 0os pesquisadores brasileiros se mostraram
interessados pelos seus escritos e, assim, passaram a traduzir para a Lingua
Portuguesa e publicar no Brasil algumas de suas obras: Historia da Educacéo: da
antiguidade aos nossos dias; O principio Educativo em Gramsci; Marx e a
Pedagogia Moderna e recentemente a obra Karl Marx e a Liberdade (NOSELLA,
2013a; SAVIANI, 2010a)%’.

36 A primeira edicao do livro Produtividade da Escola improdutiva data do ano de 1984.
87 O evento ocorreu no dia 29 de outubro de 1987.
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Bittar esclarece que “a relagdo de Mario Alighiero Manacorda com o campo
da Historia da Educacdo no Brasil esta associada ao término da ditadura Militar”
(BITTAR, 2013, p. 10), momento em que veio ao Brasil a convite de “Paolo Nosella,

seu amigo italo-brasileiro”. Nosella relata o seu envolvimento nesse convite:

Em outubro de 1987, a convite da Coordenacdo do PPGE de S&o
Carlos que comemorava 10 anos do programa, me empenhei para
gue esse ilustre professor de histéria da educacdo aqui proferisse a
palestra, ainda inédita, sobre o tema ‘humanismo em Marx e
industrialismo em Gramsci’. Naquela ocasido, realizou um ciclo de
palestras em varias universidades brasileiras, estabelecendo
contatos. Alguns académicos daqui, passando pela Italia, visitaram
Manacorda, inclusive para entrevista-lo (NOSELLA, 2013b, p. 212).

Entdo, quando de sua vinda ao referido evento, proferiu a palestra intitulada
Humanismo de Marx e industrialismo de Gramsci, que foi traduzida e publicada
no livro Trabalho, Educacdo e Pratica Social, organizado por Tomaz Tadeu da
Silva e publicado em 1991 pela Editora Artes Médicas Sul (MANACORDA, 1991a) e
recentemente republicada na Revista Eletronica de Educagdo em 2017
(MANACORDA, 2017). Na ocasido de sua vinda ao Brasil, Manacorda percorreu
outros estados do nosso pais ministrando a mesma palestra em varios Programas
de Pdés-Graduacdo em Educacdo, como também concedeu entrevistas, dentre elas
destacamos a publicada na Revista Educacdo em Questao em 1989, realizada por
Jandira Araujo Teixeira e Zuleide Araujo Teixeira (MANACORDA, 1989) que versou
sobre a tematica Trabalho e Educacéo.

E importante esclarecer que o primeiro contato presencial de Paolo Nosella
com Manacorda se deu dois anos antes do referido evento do PPGE da UFSCar. O
autor relata que, ao conhecer os textos em lingua espanhola, desejou dialogar com
Manacorda a respeito da educacdo no ambito marxista e, para isso, foi visita-lo em
sua casa, em Bolsena, em fevereiro de 1985 (NOSELLA, 2013a). Na ocasido da
visita, recebeu das méos do intelectual marxista um exemplar da obra Storia
dell’educazione: dall'antichita a oggi, marcado com dedicatoria e assinado, o qual
sublinha que guarda “com carinho” (NOSELLA, 2013a, p. 27).

Nosella destaca com saudosa lembranca sua experiéncia de intercambio

internacional e contato com o intelectual marxista:
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O contato mais marcante foi, e €, com o historiador e pedagogista
italiano Mario Alighiero Manacorda. Certamente, ha em nossa
relacdo pessoal algo que transcende o interesse profissional, algo
gue toca a esfera do existencial. Toda vez que a gente se despede, a
emocao embarga nossa voz. Mario é para mim uma referéncia
intelectual importante, inspiracdo profunda que sequer sei definir.
Sua cultura classica, sua disciplina e dedicacdo nos estudos, seu
amor a independéncia, a politica me fascinam. Em dezembro
completou 96 anos. Em recentissimo e-mail de 1° de fevereiro de
2011, escreve: Caro Paolo, eccotiil texto ‘definitivo’, buttal altro. Um
abbracio. Mario. (Caro Paolo, eis o texto ‘definitivo’, joga fora o outro.
Um abraco. Mario). Refere-se a seu ultimo ensaio de mais de cem
paginas, ‘definitivo’ entre aspas, cujo titulo provocativo é Karl Marx,
aquele velho liberal comunista. A traducdo esta quase pronta e
brevemente, espero, sera publicado (NOSELLA, 2013b, p. 211).

ApOs o primeiro contato pessoal entre Nosella e Manacorda, foi publicada em
1986 pela Revista ANDE — Revista da Associacao Nacional de Educacéo - trechos
de uma entrevista concedida a pesquisadora Maria de Lourdes Stamato de Camillis.
Vejamos, pois, a seguir, o conteudo dessa entrevista, bem como o da entrevista
concedida a Jandira Araujo Teixeira e Zuleide Araljo Teixeira e a palestra de
abertura do seminario comemorativo dos 10 anos do Programa de Pds-Graduacéo
em Educacédo da UFSCar — Humanismo de Marx e industrialismo de Gramsci.

3.4.1 Entrevista de Manacorda na Revista ANDE - 1986

A entrevista de Manacorda publicada na sessdo DEPOIMENTO da Revista
da Associacao Nacional de Educacdo — ANDE, ano 5, n® 10, de 1986, pode ser
considerado um dos primeiros, se ndo o primeiro texto das ideias do autor traduzido
para a Lingua Portuguesa e publicado em nosso pais, haja vista que ja
mencionamos o contato com a obra Marx e a Pedagogia Moderna publicada em
Lisboa — Portugal. A entrevista foi realizada por Maria de Lourdes Stamato de
Camillis contando com a colaboracdo de Marcos Salles de Oliveira para a
transcricdo e traducao do italiano, ficando o texto final sob a responsabilidade de
Maristela Debenest.

Dentre as questdes abordadas, selecionamos duas que chamam a atencéo
por conter reflexdes candentes ao momento historico vivido até entdo no Brasil, ou
seja, 0s mais de vinte anos de ditadura militar e, com ela, o desenvolvimento do

capitalismo dependente e a abertura democratica que se punham em processo.
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A primeira diz o seguinte: “Sob a premissa de que a formag&do do homem esta
diretamente relacionada com a sua emancipa¢cdo como individuo social, como se
coloca a probleméatica educacional em paises como o Brasil, que viveu sob a
ditadura militar por mais de vinte anos?” (MANACORDA, 1986a, p. 60). A resposta

fundamentada nas teses marxianas pode ser condensada no seu ultimo paragrafo:

Atualmente, vivemos uma situacdo contraditoria. A ciéncia ndo esta
concentrada nas grandes fébricas, mas também numa parte
especifica do mundo, no norte capitalista ou socialista. O restante do
mundo, o chamado de 3° Mundo, é desprovido de todo
conhecimento: recebe-o do mundo desenvolvido sob a forma de
produtos, pelos quais paga caro e que aumentam seu
endividamento. Mas o conhecimento corporificado em produtos, e
ndo como capacidade de produzir, nao contribui para o
desenvolvimento desses paises. Nessa espiral de contradicoes,
aparentemente totais, vejo o 3° Mundo como o operdrio assalariado
do século XIX, do ponto de vista de Marx. Ha uma possibilidade de
ruptura do sistema: essas populagdes, implicadas negativamente no
desenvolvimento moderno, embora recebam os restolhos e né&o
participem como produtoras de conhecimento, em primeiro plano,
participem desse mundo moderno e adquirem cada vez mais
consciéncia dessas contradicdes (MANACORDA, 19864, p. 60).

A segunda, por sua vez, instiga a compreensdo do papel privilegiado da
educacao a luz do horizonte da redemocratizacdo do pais: “Atualmente, pode-se
sentir com mais crueza as consequéncias de vinte anos de ditadura no Brasil, ao
nivel do pensamento, da producao intelectual, da qualidade de vida etc., em toda
uma geragcdo. Nesse quadro, que papel o senhor reserva a educagao?”
(MANACORDA, 19864, p. 60). Eis a respostaZ®:

O problema é dificil.... Por um lado, creio que instrucédo seja sempre
educacdo. Creio também que uma educacao voltada apenas para a
afirmacdo dos principios de liberdade, democracia, participacdo
cultural, seja sempre inadequada. Nao basta. Porque tal género de
educacao os inimigos da democracia também podem fazer, no plano
do discurso. Sem negar esses principios ou ignora-los, considero
mais importante que os homens sejam instruidos, isto é, armados de
saber, de tal modo que possam participar concretamente da criagao
de uma vida mais rica, de uma maior capacidade produtiva, com
maior participacdo democratica. Isto significa mais instrucdo, mais
cultura. Mas, o0 que € cultura hoje? Esse € o ponto. Retornando a
Marx, no século passado discutia-se se era necessario ou nao dar

38 Sobre educacdo e redemocratizacdo do Brasil, consultar: Sandroni (1986); Cruz (1997); Tavares
(2003); Cunha (2009); Fernandes (1986); Almeida (2011); Shiroma, Moraes e Evangelista (2011).
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instrugdo ao povo. Mesmo na lItalia, em 1861, depois da unificagéo,
discutia-se se era adequado dar instrucdo ao povo, e em que nivel:
2, 3, 5 anos? dar instrucdo a mulheres? ler, escrever, fazer contas?
Em resumo, alfabetizar? Acreditava-se que isso era 0 bastante,
considerava-se que dar instrucdo ao povo era um fato revolucionario.
Tanto que, no fim do século, em 1893, frente a uma rebelido popular
na Sicilia, os nobres e os conservadores sicilianos pediram que o
governo eliminasse imediatamente a instrucdo elementar para o
povo, por verem nela a causa da revolta.

Mas a cultura, hoje, ndo passa somente pelo ler, escrever e fazer
contas. Passa exatamente pelo conhecimento teorico-pratico,
conhecimento e uso dos novos instrumentos de producdo e de
comunicacdo entre os homens aos quais nos referimos antes. E
preciso dar instrugdo, sim, mas como instrumento concreto de
conhecimento, de capacidade operativa, produtiva, e de capacidade
cognoscitiva (MANACORDA, 19864, p. 60).

A partir da leitura da entrevista, percebemos que o intelectual marxista estava
sintonizado com as mudancas apresentadas pelo mundo contemporaneo, como era
sensivel as necessidades educativas dos paises do chamado Terceiro Mundo,
compreendendo-as como integrantes das trincheiras subalternas em nivel mundial e,
por isso, a escola deve proporcionar a apropriacdo efetiva da ciéncia, arte, do
esporte e da tecnologia, em um movimento em consonancia com o seu tempo, de
avancos em todos os setores da vida humana. Compreendido assim, tal formacgao
proporcionara ao estudante ndo apenas uma formacgdo ou instrucdo técnica, mas
também a capacidade de reivindicar seus direitos, de participar da democracia em
ambito micro social como em ambito macro, na sociedade como um todo.

Esse mesmo nivel de sobriedade e andlise critica pode ser verificado no
conteudo da entrevista concedida a Jandira Araujo Teixeira e Zuleide Araujo Teixeira

realizada no ano seguinte. Entdo, vejamos.

3.4.2 Entrevista: Revista Educacéo em Questao - 1987

A entrevista foi concedida a Jandira Aradjo Teixeira e Zuleide Araudjo Teixeira
guando da vinda de Manacorda ao Brasil, em 1987. O tema Educacéo e Trabalho
nortearam o contelddo da entrevista, da qual selecionamos algumas questdes que
avancaram no sentido de apreender o espirito da defesa pela democratizacdo da
escola no contexto de redemocratizacao do pais, conforme segue: “Vocé concorda
com a ideia de que a escola pode ser um instrumento do proletariado na luta contra
a burguesia?” (MANACORDA, 1989, p. 107).
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A palavra ‘instrumento’ me da a ideia, negativa, de uso ‘instrumental’.
Justamente da escola com finalidades propagandisticas que ndo séo
suas.

E claro que a escola, como todas as instituicbes da sociedade civil,
tem caracteristicas das classes dominantes, cujas ideias sé&o
dominantes através do uso instrumental dessas instituicdes: o
espirito ndo atua, pelo que eu sei, sem a matéria.

A igreja catdlica doutrinava, a escola liberal-burguesa ensinava seus
principios de liberdade de exploracdo, de propriedade etc. E Lénin
tinha razdo em denunciar a implicita e duradoura politizacéo dela.
Mas ndo gosto de uma escola que, além dos outros problemas que
tem, continue tendo aquele de ser sede de propaganda ideoldgica,
mesmo que seja do proletariado.

Penso, com Marx, que a escola seja a sede para o ensino de nogdes
gue nao admitem conclusbes diferentes, ndo importa quem as
ensine; e que os ensinamentos de tipo social possam ser dados e
vividos em outras sedes. (Com excecdo daquela abertura da escola,
gue eu almejava antes, como sede e tempo livre dos jovens: o que
desloca o problema, e admite tudo. Mas entédo a escola é somente a
sede ‘dominada’ de baixo para cima).

Na escola, o proletariado ‘luta contra a burguesia’ se, e na
medida em que, faz sua heranca cultural. Lénin afirmava que
precisava construir a cultura futura com os tijolos da cultura
burguesa. E no caso, a escola pode e deve ser conquistada pelo
proletariado como todas as instituicdes da sociedade civil, as
camadas do poder burgués, a serem conquistadas numa guerra de
posicdo, como dizia Gramsci. E para livra-la das tarefas de
propaganda e fazer dela uma sede de verdadeira e livre cultura, sem
dominac¢des (MANACORDA, 1989, p. 107-108, grifo nosso).

A resposta é uma genuina aula de Histéria da Educag¢do em poucas linhas. A
perspectiva de inculcacdo ideolégica de qualquer tipo (tanto burguesa como
proletaria) € rejeitada e definitivamente negada pelo entrevistado. A seu ver, a
escola do proletariado deve se ater em democratizar a cultura, a mais elevada e
desenvolvida cultura produzida pela humanidade, pois estara fazendo o seu papel
engquanto escola do proletariado, por isso se fazendo também revolucionaria, haja
vista que, na sociedade moderna, o conhecimento cientifico se tornou meio de
producgdo, por isso, sua aquisicdo por parte do proletariado significa, também, a
socializagdo dos meios de producao.

De forma direta, as autoras abordam o tema da democratizacdo da escola
publica. Vejamos, entdo, o questionamento seguido da resposta: “Dentro do
contexto de uma organizagao soécio-politica como a do Brasil, qual o seu comentario
sobre nossa luta pela escola publica e gratuita em todos os niveis?” (MANACORDA,
1989, p. 109).
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Concordo com tudo. A tarefa da formag&@o a mais completa possivel,
da totalidade das novas geracdes, € tdo vasta e complexa que ndo
pode requerer 0 compromisso total de toda a sociedade, organizada
no Estado. E isso deve acontecer sem que a ideologia desse ou
daquele governo domine a escola, ao contrario, com 0 mMAaximo
desdobramento das liberdades (MANACORDA, 1989, p. 109).

Ainda sobre o mesmo assunto, as entrevistadoras encaminham-se a ultima
questao: “Defendemos que na nova Constituicdo devera constar como principio que
€ dever do Estado assumir a educacdo do cidadao desde zero ano de idade. Qual
seu comentario a respeito?” (MANACORDA, 1989, p. 109).

Parece-me justo, contanto que (como ja apontei) isso ndo signifique
de maneira alguma que o Estado deva ser o educador. O Estado
deve ser educado, dizia Marx, assim como a Igreja, que é também
uma for¢ca dominante.

Remeto, para resumir, aos trechos de Marx que cito e discuto no
meu livro ‘Marx e a pedagogia moderna’: uma intervengcdo no
Conselho Geral da | Internacional, de agosto de 1869, e a critica do
Programa de Gotha, de 1875. ‘A instrugao pode ser estatal, sem
estar sob o controle do governo’. E um ponto em que eu polemizei
com a posi¢do do socialismo real, ha mais de 20 anos atras, e que
enfatizo ainda hoje.

O Estado deve estabelecer por lei o préprio dever de providenciar a
educacao-instrucao de todos os cidaddos (e também a obrigacdo dos
cidaddos de usufruir das oportunidades fornecidas pelo Estado);
fornecer, justamente, as condi¢cdes materiais (fundos, estruturas,
pessoal, etc.) para a realizacdo dessa tarefa, e enfim controlar a
execucao e o respeito de suas leis. Dentre as quais, a liberdade dos
professores e também — eu diria — dos alunos, de nao sofrerem
doutrinagdes, etc. (MANACORDA, 1989, p. 109).

O debate em torno da Nova Constituinte estava aflorado e contava com a
mobilizacdo dos educadores. As contribuicbes de Manacorda vieram ao encontro
daquilo que se almejava, uma vez que o educador marxista defendeu uma formacéao
completa para todos das novas geracdes, portanto, uma escola para todos, laica —
sem a interferéncia de qualquer ordem religiosa — e gratuita. Essa escola para todos
nos remete as palavras de Celso de Rui Beisiegel (BEISIEGEL, 1981) contidas no
texto Relacdes entre quantidade e a qualidade no ensino comum - trabalho
apresentado na | Conferéncia de Educacao em abril de 1980 e publicado na primeira
edicdo da ANDE em 1981, ao se referir aos segmentos da populagcdo que

historicamente foram excluidos da escola como, por exemplo, 0S escravos,
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indigenas, pobres e subalternos, portanto, para aqueles que estavam a margem da
escolarizagdo (BEISIEGEL, 1981). E para esses a luta € o compromisso em

defender uma escola publica de qualidade.

3.4.3 Humanismo de Marx e Industrialismo de Gramsci - 1987

Sobre o texto-base da conferéncia proferida em 1987, Humanismo de Marx
e industrialismo de Gramsci, podemos aferir que se trata de um escrito cujas
marcas historicas sdo bem definidas, isto €, foi elaborado em um momento em que
estava em voga o questionamento a respeito das teses de Marx sobre a superagao
do capitalismo, visto que, nhaquele momento, jA se encaminhava o fim do socialismo
real, materializado na queda do muro de Berlim em 1989.

No mesmo sentido, naquele contexto, proliferavam-se as producdes do que
ficou conhecido como “a historia em migalhas”, termo que compde o titulo do livro de
Francois Dosse, publicado originalmente em 1987 (DOSSE, 1992). Tais producdes
insinuavam Marx como ultrapassado por ndo tratar de temas proprios da
superestrutura, isto é, temas amplamente abordados pela terceira geracdo do
Movimento dos Annales — a Nova Historia ou Nova Historia Cultural.

Manacorda ja havia ultrapassado a fronteira dos 70 anos quando proferiu
essa palestra, portanto, acumulava uma acentuada experiéncia em relacdo as
analises e estudos sobre os textos marxianos e gramscianos. Logo no inicio de sua
fala, langa uma provocagao astuta, dizendo: “Marx n&o era marxista. E Gramsci, era
marxista?” (MANACORDA, 2017, p. 26). A partir dessa problematizacéo, desenvolve
seus argumentos a fim de contrapor a tendéncia de dissociar Gramsci de Marx, a
gual reduz Marx ao economicismo, e atribui a Gramsci o estudo restrito aos aspectos
humanisticos advindos da superestrutura.

Nessa apresentacdo, nos interessa focarmos naquilo que o autor trabalhou
em relagdo & Marx, uma vez que tal aspecto insiste em perdurar nas primeiras
décadas do século XXI, por isso, é sobre 0 Humanismo de Marx que iremos nos
deter.

Manacorda inicia sua fala apresentando seus conterraneos italianos Croce e
Bobbio. Sobre o primeiro, afirma: “[...] depois que o velho Croce renovou no poés-
guerra a costumeira acusacao de economicismo, até a mais recente celebracdo do

centenario de Marx foi para muitos uma ocasido para recolocar mais uma vez e pela
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mesma razao, Marx no sotdo (MANACORDA, 2017, p. 27). Sobre Bobbio, pontua:
“‘Bobbio relegava o epifendmeno, nos textos marxistas, os temos liberdade e
dignidade” (MANACORDA, 2017, p. 27). Sobre esses dois aspectos interligados
conclui que “[...] o desvio por eles produzido no pensamento de Marx me parece
evidente e total, pois deixaram de lado a origem, a substancia e objeto ultimo da sua
economia” (MANACORDA, 2017, p. 27).

Da mesma maneira, cita o trabalho dos frankfurtianos Adorno e Horkheimer
que sentiram “[...] a necessidade de contrapor a relevancia das categorias
econdmicas marxistas uma mais forte presenca das categorias politicas, reduzindo a
marxiana producdo da vida a um simples componente, secundario entre outros, do
desenvolvimento histérico” (MANACORDA, 2017, p. 27-28). Contudo, faz essa
colocacao considerando o contexto em que as teorizacdes frankfurtianas foram
produzidas, isto €&, “[...] ap6s a monstruosa dominagdo politica do nazismo”
(MANACORDA, 2017, p. 28).

Nesse bojo, faz mencao sobre relevantes nomes, tais como: Habermas, Offe,
Agnes Heller, Hannah Arendt, Negri, Bowles e Ginits, e conclui essa introducéo

afirmando:

[...] mas, para que continuar? De Popper a Foucault, ou nos niveis
culturalmente mais baixos, do papa aos novos filésofos, as citacdes
poderiam ser infinitas. Mas, eu sei bem, far-se-ia uma grave injustica
aos autores citados, posto que as citagdes isoladas correm o risco de
sempre trair ou ao menos de reduzir o pensamento, além de tudo
responsabilizando-os pelo péssimo uso que o0 senso comum pode
fazer de seus pensamentos. E eu ndo queria, na verdade, fazer a
eles aquilo que frequentemente vem sendo feito a Marx, por eles
(MANACORDA, 2017, p. 28).

Na mesma linha de raciocinio, Manacorda acrescenta:

Pessoalmente, considero o conjunto das pesquisas dos autores
citados, e de outros, uma contribuicdo determinante para o
enriguecimento da tradicAo marxista, um feliz florescimento do
pensamento contemporaneo. E ndo € de pouco mérito a
sensibilidade deles pelos temas superestruturais da politica, da
cultura, da literatura, das artes, da educacdo, em uma palavra, da
consciéncia, e o desenvolvimento de novos campos do saber como a
antropologia cultural, a sociologia, a psicologia da pessoa e da
sociedade, a psicanalise, etc., e em geral os campos que
permanecem marginais (et pour cause!) ou, ainda ignorados na muito
determinada investigacdo de Marx. Sem duvida, todas essas
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observacdes sobre Marx, e, mais ainda, sobre o marxismo
“ortodoxo”, podem ser legitimas e dignas de serem tomadas em
consideracdo, todavia, por convergirem todas na denuncia do
exclusivo economicismo e da insensibilidade de Marx aos problemas
da pessoa, confirmam no senso comum, ndo s6 uma imagem de
Marx que a mim parece muito redutiva, mas também uma
consideracdo esquematica daquilo que pode ser a economia politica
humanamente concebida. Isolando-a de todos os outros interesses
humanos, acabam reduzindo-a, justamente, aquela imagem
materialista e mecanicista que acreditam poder atribuir a Marx, e
que, queriam, talvez exorcizar (MANACORDA, 2017, p. 28).

Ao arrolar seus argumentos, retoma o texto Ideologia Aleméa e, com ele, as
criticas que Marx elabora em relacdo a concepcdo hegeliana — que versa sobre a
atividade humana subjetiva ou espiritual que ignora o trabalho material — e a tese
materialista Ludwig Feuerbach (1804-1872), em que o acusa “[...] de conceber a
matéria como objeto, e ndo subjetivamente, como atividade (MANACORDA, 2017, p.
29). Desse jeito, ao abordar as duas criticas — ao materialismo e ao idealismo —,
evidencia a sua concepg¢ao de Materialismo, “[...] que € senao, a expressao imediata
da luta contra o ideologismo e a falsa consciéncia dominante” (MANACORDA, 2017,
p. 29), a fim de libertar a consciéncia humana das condi¢cdes de sua falsidade, ou
falsa consciéncia, logo, trata-se de temas alusivos a superestrutura.

Sobre o condicionamento da falsa consciéncia, afirma que esta ligada
diretamente as “[...] relacdes intersubjetivas humanas como objetos ou coisas e,
portanto como fetiches” (MANACORDA, 2017, p. 30), e seria “[...] a libertacdo da
consciéncia dos fetiches, das relacdes tidas como coisas, € uma questdao de
consciéncia?” (MANACORDA, 2017, p. 30). Indaga, e responde: “Essa libertagdo ¢é a
substancia da boa critica da economia politca que é o titulo d'O Capital’
(MANACORDA, 2017, p. 30).

Ainda sobre a falsa consciéncia:

[...] para descobrir esse mundo da falsa consciéncia, Marx fala de
fetiches, segredos, mistérios, formas distorcidas, contor¢des, ficcoes
sem fantasia, mistificacbes, loucuras, retificacbes e coisificagoes,
figuras separadas irracionais e sem conteudo, transubstanciacdes e
‘quiproqué’ religiosos tais de fazer arrepiar os cabelos, etc.
(MANACORDA, 2017, p. 31).

De fato, os temas elencados sao genuinos da superestrutura, sem deixar de
lado sua relacdo estreita com a estrutura — economia politica. A atualidade e a

relevancia das teses marxianas podem ser evidenciadas ndo apenas no ambito do
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trato com temas relativos a superestrutura, mas, também as suas analises a respeito
da evolucdo das forcas produtivas na organizacdo da producdo capitalista que

Manacorda retoma:

Podera, entdo, representar-se como verdadeira, tremendamente
verdadeira, e ndo exorcizavel, a indicacdo de Marx sobre o fato de
que as forcas produtivas, enormemente desenvolvidas sob a
hegemonia capitalista, se manifestam ao mesmo tempo como forgas
destrutivas (MANACORDA, 2017, p. 34, grifo nosso).

Para demonstrar essa afirmativa, apresenta alguns exemplos das tragicas
contradicdes vivenciadas naquele momento, lembrando que, para ele, a categoria

contradicéo € a chave de interpretacao das relacfes capitalistas:

[...] o grande e sempre crescente desequilibrio entre o norte e o sul
do planeta, com o endividamento do terceiro mundo e a fome de
populagbes inteiras; a assimilacdo destrutiva de antigas culturas
“primitivas” e o desequilibrio de riqueza e miséria no interior das
préprias sociedades aflorentes; o empobrecimento da natureza, a
poluicdo do ar, das aguas, dos terrenos e até do espaco; a
“desertificagdo” progressiva dos tropicos africanos e o desmatamento
irreversivel das faixas equatoriais; a poluicdo das Antartidas; a
extincdo de populagbes humanas inteiras (os indios amazdnicos
reduzidos em poucos decénios, de muitos milhdes a poucas
centenas de milhares); o desaparecimento cotidiano de inameras
espécies viventes; 0 saque das reservas energéticas; as guerras
locais, a corrida armamentista; a ameaca de uma possivel catastrofe
nuclear, gue ndo mais apenas na guerra mas também na paz nos
ameaca; e enfim, se se quer verdadeiramente ser sensivel aos fatos
da consciéncia, a impalpavel, mas obsessiva submissao das
consciéncias aos meios de comunicacdo, e 0 desajustamento
psicologico de massa nas sociedades desenvolvidas (MANACORDA,
2017, p. 34).

Se partirmos do fato que esse texto foi escrito em 1987, podemos perceber
que tais contradicbes se exacerbaram nos primeiros decénios do século XXI,
reafirmando que as for¢as produtivas se tornam forcas destrutivas no ambito do
capitalismo e, com isso, podemos reafirmar a atualidade do aporte tedrico de Marx
como fundamento para analises nesse contexto.

Diante dos argumentos expostos, o autor conclui dizendo que “[...] ndo é por
nada que Marx tem sido, por exceléncia, o critico da unilateralidade real e o tedrico
da omnilateralidade possivel do homem” (MANACORDA, 2017, p. 35). Esse é&,

portanto, o humanismo de Marx.
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Vimos que Manacorda € um autor que se propds a analisar as questdes da
educacédo a luz dos escritos de Marx, Engels e Gramsci. Trata-se de um intelectual
marxista do século XX. De modo geral, a apropriacdo dos seus escritos no Brasil se
deu em meio a luta contra a ditadura civil-militar vivenciadas nos anos de 1980,
momento que o0s pesquisadores, organizados nos cursos de pos-graduacdo em
educacdo, buscaram um referencial teérico que superasse as concepcdes de
educacao nao criticas e critico-reprodutivistas, e encontraram nas matrizes teoricas
do materialismo histérico — Marx e Gramsci e seus interpretes, dentre eles
Manacorda —, o aporte necessario as suas analises e pesquisas.

A partir do exame das edicdes Revista ANDE (ANDE, 1981; 1986),
constatamos que o primeiro contato dos pesquisadores brasileiros com 0s escritos
de Manacorda se deu por meio de duas obras publicadas na Espanha e uma
publicada em Portugal, Marx y la pedagogia moderna (MANACORDA, 1969); El
principio educativo en Gramsci (MANACORDA, 1977) e Marx e a Pedagogia
Moderna (MANACORDA, 1975). Nesse percurso, destacamos Dermeval Saviani,
Moacir Gadotti, Celso de Rui Beisiegel, Acacia Zeneida Kuenzer, Maria Beatriz
Loureiro de Oliveira, Maria Elisabeth Blanck Miguel e Gaudéncio Frigotto como
exemplos de pesquisadores do campo da educacdo e histéria da educacédo que
referenciaram tais obras em seus trabalhos. Da mesma maneira, encontramos
testemunhos que Paolo Nosella, ao entrar em contato com as obras publicadas em
espanhol, se interessou por elas e foi pessoalmente conversar com Manacorda na
Itélia sobre as questdes relacionadas a educacdo no ambito marxista. Trata-se pois,
de evidéncias do primérdio da contribuicdo de Mario A. Manacorda a formacgéao dos
pesquisadores brasileiros.

Todavia, é importante destacarmos que foi apds sua vinda ao Brasil, ocorrida
em 1987, que algumas de suas obras foram traduzidas e publicadas em nossa
lingua tornando-as acessiveis a qualquer educador que se propunha a estuda-las. O
contetdo formativo contido nessas obras constitui o arcabouco tedrico da
contribuicdo marxista a formacdo dos educadores brasileiros, e € sobre isso que

vamos nos deter na proxima secao.
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4. CONTRIBUICOES A FORMACAO DOS EDUCADORES BRASILEIROS:

publicacdes no Brasil

No desenvolvimento desta pesquisa pudemos compreender que os textos de
Manacorda contribuiram para formacdo dos pesquisadores brasileiros no contexto
dos anos de 1980. Entendemos que podem continuar contribuindo, ndo apenas para
os envolvidos no campo da pesquisa em educacédo ou historia da educagéo, mas, do
mesmo modo, a formacédo dos professores, pedagogos, funcionarios de escola e
militantes do campo da educacao, portanto, para todos que buscam uma formacao
tedrica sélida e critica, uma vez que os temas por ele abordados permanecem
latentes no cenario capitalista dos dois primeiros decénios do século XXI.

Por isso, nesta secdo, adentraremos ao conteudo de seus livros publicados
no Brasil, a fim de evidenciar sua perspectiva pedagdgica que versa sobre a relacdo
entre trabalho e educacdo na formagdo humana. Refere-se, pois, a contribuicdo de
Manacorda a formacao dos educadores brasileiros.

Faremos a exposicdo em ordem cronoldgica de publicacdo dos originais na
Italia, iniciando com Marx e a Pedagogia Moderna, seguido de O Principio
Educativo em Gramsci, Histéria da Educacéo: da Antiguidade aos nossos dias
e Marx e a Liberdade. Finalizaremos com a analise da ultima fala direcionada ao
publico brasileiro: Mario Alighiero Manacorda: aos educadores Brasileiros.

Vale dizer que, na maioria dos casos, manteremos as citacdes diretas
realizadas por Manacorda como apud, visto que se trata de uma traducao diferente
da que temos em maos no Brasil dos anos 2020. Trata-se de um critério
metodoldgico necessario para compreender a construcdo do pensamento de
Manacorda, uma vez que as tradu¢cdes mudam com o tempo, e buscamos apreender
suas elaboracdes sobre marxismo e educacao em seu espaco e tempo, ou seja, a
ItAlia dos anos de 1960 e 1970, momento em gue 0S escritos marxianos eram
escassos, sendo ele mesmo tradutor de algumas obras de Marx e Engels para o

italiano.

4.1 Marx e a Pedagogia Moderna
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A primeira publicacdo do livro Marx e a Pedagogia Moderna no Brasil
ocorreu em 1991, pela Editora Cortez. Depois de esgotada essa edicdo, foi
publicado novamente em 2007, pela Alinea Editora, atualmente esta na sua 32
edicao revisada em novembro de 2017. Sua publicacéo original se deu na Italia em
1966, pela Editora Riuniti, em Roma, no mesmo ano que Mario Alighiero publicou o
dltimo dos trés volumes de Il marxismo e l'educazione: testi e documenti3® obra
que “constitui a base permanente” (MANACORDA, 2010a, p. 33) do livro Marx e a
Pedagogia Moderna.

Do conjunto da publicacdo de Il marxismo e l'educazione: testi e
documenti, destacamos o primeiro volume (MANACORDA, 1964), nele, o autor faz
um levantamento rigoroso e cronoldgico das obras de Marx, Engels e Lenin que
abordam o tema educacdo. Em nota de rodapé, ha o comentéario do autor a respeito
do texto com a apresentacédo dos dados de quando foi escrito, onde foi publicado e
em qual parte da redagao consta o excerto selecionado. Citamos, como exemplo, o
texto de Engels: La condizione umana deli operai4?, do qual Manacorda apresenta
cinco subtemas por ele nomeados como: “a) La scuola della borghesia per gli
operai; b) | frutti della scuolla borghese; c) L’educazione morale; d) La
legislazione sulle fabbriche e l'istruzione; e) Altri esempli di scuole per i figli
degli operari™t,

Na nota de rodapé consta:

Da La situazione della classe operaria in Inglaterra, scritta da Engels
tra la meta di novembre del 1844 e la meta di marzo del 1845. | primi
tre passi appartengono al cap. Intitolato ‘Risultati’, il quarto al cap. Su
‘I singoli settori di lavoro. Gli operai di fabrica’, I'ultimo al cap. Su ‘Gli
altri settori di lavoro’ [...] La sua stesura € contemporanea ai
manoscritti economici di Marx, destinati a restare inediti [...]*
(MANACORDA, 1964, p. 39).

39 “O marxismo e educacdo: textos e documentos” - traducdo nossa. Os trés volumes sdo: Il
marxismo e |‘educazione (Testi e Documenti:1843-1964). Primo Volume. | Classici: Marx,
Engels, Lenin. Publicado em 1964 (MANACORDA, 1964); Il marxismo e |I'educazione (Testi e
Documenti:1843-1964). Secondo Volume. La scuola sovietica. Publicado em 1965
(MANACORDA, 1965); Il marxismo e I"'educazione (Testi e Documenti:1843-1966). Terzo Volume.
La scuola nei paesi socialisti. Publicado em 1966 (MANACORDA, 1966).

40 A situacéo da classe operaria (traducéo nossa).

41 “a) A escola dos burgueses para os operarios; b) frutos da escola burguesa; c) Educacédo Moral; d)
A legislacdo da fabrica e da instrucdo; e) Outro exemplo de escola para os filhos dos operarios”
(traducao nossa).

42 “De A situacao da Classe operaria na Inglaterra, escrita por Engels entre meados de novembro de
1844 e meados de marco de 1845. Os trés primeiros passos pertencem ao capitulo intitulado
‘Resultados’, o quarto esta no capitulo ‘Setores individuais de trabalho: Os operarios de fabrica’, o
ultimo esta no capitulo ‘Outros setores do trabalho’. [..] Sua escrita é contemporénea aos
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Assim, seguindo as instrucdes elencadas, € possivel encontrarmos o0s
excertos nos textos completos das obras, tanto nos originais como nas traducdes
publicadas em nosso pais.

Podemaos, pois, dizer que esse trabalho de Manacorda pode ser comparado a
um detalhado roteiro de pesquisas inédito sobre a educagdo nos escritos de Marx,
Engels e Lenin. Desenvolvido a partir de um arduo trabalho de leitura, analise e
selecéo, cotejando datas e verificando fontes em um vasto nimero de publicacGes
dos fundadores do marxismo, isto €, utilizando o método histérico-filolégico de
andlise e pesquisa. E interessante ressaltar que esse método caminha com a familia
Manacorda, pois seu pai, Giuseppe, o utilizou em seu livro: Storia della scuola in
Italia: Il Medio Evo (MANACORDA, Giuseppe,1913a).

Nosella se refere & essa metodologia de pesquisa da seguinte maneira:

[..] quanto aos instrumentos de pesquisa, o0 autor utiliza, para
traduzir e comentar os textos dos fundadores do marxismo, o rigor da
filologia e da hermenéutica. Para Manacorda, ideologia ou politica
‘interessadas’ jamais devem subverter as leis da linguagem. E um
eximio conhecedor das linguas antigas (grego e latim), bem como do
inglés, russo, e aleméo. Por isso, traduz a préprio punho os textos
escolhidos de Marx e Lénin sobre Trabalho e Instrucéo, identificando
com precisdo o contexto e o sentido das palavras e dos conceitos
utilizados pelos autores. Em seguida, chega ao escrupulo de pedir
desculpas aos eventuais leitores por ter, ele proprio, erroneamente
traduzido, no seu livro anterior, de 1964, com base em texto aleméao
nao original, o termo com ‘politécnico’ onde deveria traduzir
‘tecnolégico’ [...] (NOSELLA, 2010a, p. 12).

Nosella se refere a uma polémica travada sobre o significado do termo
politecnia e sua utilizacdo entre os educadores brasileiros, contudo, neste trabalho.
nao ha o objetivo de adentrar a essa discussédo. Mas, € interessante explicitar o que

Manacorda diz na nota 14 do Livro Marx e a Pedagogia Moderna*3:

Remonta exatamente a Lénin, [...] a escolha do termo ‘politécnico’
em vez de ‘tecnoldgico’ para o ensino na perspectiva do socialismo

manuscritos econémicos de Marx, destinados a se manterem inéditos [...] (MANACORDA, 1964, p. 38
— traducao nossa).

43 O aprofundamento dessa discusséo pode ser apreendido ao ler o texto de Paolo Nosella, Trabalho
e perspectivas de formacdo dos trabalhadores: para além da formacédo politécnica (NOSELLA,
2007a), e o texto de Dermeval Saviani, Trabalho e educagdo: fundamentos ontolégicos e
histéricos (SAVIANI, 2007).



89

[...]. Foi precisamente a sua autoridade que, posteriormente,
determinou o uso constate de ‘politécnico’, ndo s6 na terminologia
pedagogica de todos os paises socialistas, mas também — o que é
filologicamente incorreto — em todas as tradugdes oficiais dos textos
marxianos em russo e, dai em todas as linguas. Também quando
Marx escreveu ou falou em inglés, como nas suas intervencdes na
Internacional [..., em que foi traduzido em ‘seu’ aleméao,
technological por polytechnisch. Também, afinal, quando varia os
termos, alternando technological e technical para distinguir
conscientemente a escola socialista da burguesa, traduzem-lhe
sempre por polytechnisch, criando, inevitavelmente, bastante
confusdo [...]. E desnecessario repetir, aqui, quanto de importancia
se deva atribuir a escolha de uma palavra. A parte a
‘responsabilidade’ de Lénin, que repetimos — foi o primeiro, e por
longo tempo o Unico, a compreender e relancar aquelas teses
marxianas, parece que a énfase tecnicista, quer dizer, aquele risco
de o ensino socialista decair a esse ensino ‘industrial universal’ (ou,
como se deveria dizer hoje, ‘polivalente’, que, com ou sem razao,
muitos creem divisar), tem, naquela escolha filolégica, se ndo a sua
origem, pelo menos um indicio [...].

Considerando, por outro lado, nosso dever acrescentar, aqui, que a
traducdo das Istruzioni ai Delegali, no citado volume Il Marxismo e
I"Educazione (1964b, p. 82-84), feita a partir do texto aleméo, usa
sempre o termo politécnico, até quando deveria dizer tecnoldgico,
isto é, em todos o0s casos exceto um. Pedimos desculpas aos
eventuais leitores daqguele volume. Atualmente, dispomos, afinal,
do original inglés, The General Council of the First International
[..], sob a responsabilidade do Instituto Para o Marxismo-
Leninismo (MANACORDA, 2010a, p. 202-203, grifo nosso).

Julgamos importante transcrever a nota por completo, haja vista que o autor
explica com clareza o percurso histérico em torno da discussdo sobre o termo
politecnia. O que nos chama a atencdo nessa nota é sua atengdo em descrever as
fontes e o contexto em que foram utilizadas, como também seu pedido de desculpas
aos eventuais leitores daquela obra, se colocando em uma posi¢cao de humildade,
algo pouco visto na academia.

Na obra Marx e a Pedagogia Moderna, encontramos a mesma dinamica de
exposicdo utilizada em Il Marxismo e I'Educazione, porém, as inferéncias do autor
sao diretas no texto.

A obra esta dividida em trés partes. A Parte 1 - A “pedagogia” marxiana,
conta com quatro secdes distribuidas em:

1 - Instrucéo e trabalho;

2 - O que é trabalho?;

3 - O homem omnilateral;

4 - Escola e sociedade: o conteudo do ensino.
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A Parte 2, A “pedagogia” marxiana frente as demais pedagogias, conta
com duas secoes:

5 - Tentativa de contextualizacéo historica;

6 - A pedagogia marxista na Italia: Antonio Gramsci;

A Parte 3 - é constituida como uma Unica secao: Discutindo com leitores e
criticos de Marx.

Dentre as secles elencadas, destacamos a 1 - Instrucdo e trabalho,
primeira secdo da Parte 1. Em sua introducéo, o educador italiano lanca uma astuta
problematizacdo sobre a existéncia ou ndo de uma pedagogia marxiana, ou se, ao
menos, podemos encontrar nos textos marxianos uma sinalizacdo direta que
possibilite a elaboragao de “[...] uma temética pedagdgica distinta das pedagogias do
seu e do nosso tempo?” (MANACORDA, 2010a, p. 37). O autor demonstra
compreender bem as discussdes e contradicoes a respeito das leituras realizadas
pelos marxistas dogméaticos que consideram Marx e Engels autores que trataram

exclusivamente de temas voltados a infraestrutura, por isso argumenta:

Para Marx, sabe-se, o comunismo nao é um ideal ao qual a realidade
se deva conformar, mas sim ‘0 movimento real que subverte o atual
estado das coisas’; ndo ha, portanto, nenhuma filosofia abstrata nele.
Mas sera que isso exclui que se possa apresentar uma teoria
marxiana da pessoa e, principalmente, uma andlise marxiana da
realidade pedagégica e de suas contradi¢cdes, como aspecto daquela
andlise do real por ele aprofundada sobre a economia como
‘anatomia da sociedade civil? (MANACORDA, 2010a, p. 38).

Seus argumentos se encerram em uma Ultima indagacdo em tom provocativo:
“[...] se ndo se pode falar de uma pedagogia marxiana, sera que nao se pode, pelo
menos, falar de uma dimensdo pedagogica do marxismo?” (MANACORDA, 2010a,
p. 38). E importante evidenciar que o termo marxiana significa que se trata
especificamente das elaboragbes de Karl Marx e Friedrich Engels, que nao se
desassociam. Ja o termo marxista refere-se aqueles que, a partir da apreensao da
teoria formulada por Marx e Engels, elaboram suas teses. Logo, teoria marxista
compreende as contribuicbes de outros autores filiados ao materialismo historico-
dialético. A concluir sua indagacédo, apresenta a metodologia de sua pesquisa que

possibilitou encontrar uma dimenséo pedagdgica nos escritos marxianos:



91

Uma pesquisa filologicamente atenta as formulacdes explicitas de
uma critica e de uma perspectiva pedagogica nos textos de Marx - e
nos de Engels, que sdo absolutamente inseparaveis — revela,
sobretudo, a existéncia de textos explicitamente pedagdgicos, que,
sem serem numerosos, adquirem, no entanto, extraordindrio relevo
pela dupla circunstancia de apresentarem, de novo e com coeréncia,
no intervalo de mais de trinta anos, e de coincidirem com momentos
cruciais tanto da sua investigacdo como da histdéria do movimento
operario. Isso ocorre precisamente por ocasido da redacdo de trés
programas politicos:

a. Para o primeiro movimento histérico da revolucdo, que assumiu o
nome de Partido Comunista, as vésperas da revolucéo de 1848;

b. Para a | Associacao Internacional dos Trabalhadores, em 1866;

c. Para o Primeiro Partido Operario Unitario, na Alemanha, em 1875
(MANACORDA, 2010a, p. 39).

A partir dessa marcacéo historica, elenca e trabalha cronologicamente os
textos:

e 1847-48: Principios do comunismo e o Manifesto do Partido Comunista;
e 1866-67: InstrucBes aos delegados e O Capital;
e 1875: Critica ao Programa de Gotha.

Principios do Comunismo, também conhecido como Principios Basicos do
Comunismo, escrito por Friedrich Engels em novembro de 1847 € um texto redigido
“de forma catequistica” (MANACORDA, 2010a, p. 39), isto é, em forma de perguntas
e respostas que, ao todo, somam 25 questionamentos. Na resposta formulada a 182
guestao — “Que curso de desenvolvimento tomara essa revolugdo?” (ENGELS, 1847,
p. 11) — destaca a necessidade de adocdo de doze medidas para serem
desenvolvidas a partir da constituicao do Estado democratico. Tais medidas sao “[...]
destinadas diretamente a atacar a propriedade privada e a garantir a existéncia do
proletariado (MANACORDA, 2010a, p. 40). Dentre elas, Manacorda cita a oitava
medida: “Instrucdo a todas as criancas, assim que possam prescindir dos cuidados
maternos, em institutos nacionais e a expensas da nagao. Instrucao e trabalho de
fabrica [Fabrikation] vinculados” (MARX; ENGELS, 1948c, p. 276-280 apud
MANACORDA, 2010a, p. 40)*. E interessante ler suas consideragdes a respeito
dessa medida:

Vale a pena, pois, observar que, embora defenda essa politica
escolar de medidas aptas a ‘garantir a existéncia do proletariado’,

4 Optamos por manter as citacdes diretas realizadas pelo autor como apud, visto que se tratam de
uma traducao diferente da que temos em méos publicada pela Edic6es Avante!.
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Engels requer todas as suas determinagfes, isto é, ndo apenas as
medidas democraticas referentes a universalidade e a gratuidade do
ensino, mas também aquelas medidas socialistas referentes a unido
de ensino e trabalho, que serdo destinadas a todas as criancgas e nao
apenas aos filhos dos proletarios. Pode-se concluir que se trata de
medidas imediatas mas também futuras, ou seja, que ndo constituem
indicacao pedagodgica contingente e limitada, mas permanente e com
validade universal (MANACORDA, 2010a, p. 41).

Dessas indicagbes, nos chama a atencdo a ideia de uma educacdo para
todas as criangas e custeada pela nacéo, ou seja, gratuita para a populacdo. Esses
preceitos sao encontrados posteriormente em Gramsci e reafirmados por
Manacorda. Temos, pois, trés geracdes proclamando a universalizacao da educacao
gratuita, portanto, trata-se da constancia do pensamento atualizado conforme seu
momento histérico. Nesta sequéncia de seus argumentos, busca, ainda no texto de
Engels, a premissa do conceito de omnilateralidade. Para tanto, destaca o contido

na resposta a questéo 20:

A divisao do trabalho, j& minada pela maquina, que transforma um
em camponés, outro em sapateiro, outro em operario de fabrica, e
ainda outro em especulador da bolsa, desaparecera por completo.

O ensino permitird aos jovens acompanhar o sistema total de
producéo, colocando-os em condi¢fes de se alternarem de um ramo
da produgédo a outro, segundo 0s motivos postos pelas necessidades
da sociedade ou por suas inclina¢des. Eliminara dos jovens aquele
carater unilateral imposto a todo individuo pela atual divisdo do
trabalho. Deste modo, a sociedade organizada pelo comunismo
oferecerd aos seus membros a oportunidade de aplicar, de
forma omnilateral, atitudes desenvolvidas omnilateralmente
(MARX; ENGELS, 1948, p. 276-280 apud MANACORDA, 2010a, p.
41, grifo n0ss0).

Aprendemos com Manacorda que em uma pesquisa historica-filologica é
importantissima a compreensdo clara dos termos empregados pelos autores
analisados, por isso, no intuito de apreender o significado do termo omnilateral
introduzido a partir deste texto de Engels, achamos por bem apresentarmos os
excertos do mesmo texto nas linguas inglesa, espanhola e portuguesa seguidos de

suas tradugdes, quando necessario.
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e Inglés: “Thus the communist organisation of society will give its
members the chance of an all-round exercise of abilities that have
received all-round development” (ENGELS, 2010, p. 353)%.

e Espanhol: “Asi, la sociedad organizada sobre bases comunistas daré a
sus miembros la posibilidad de emplear en todos los aspectos sus
facultades desarrolladas universalmente” (ENGELS, 1847, n.p.).

e Portugués-Portugal: “Deste modo, a sociedade organizada numa base
comunista dard aos seus membros oportunidade de porem em accao,
integralmente, as suas aptidées integralmente desenvolvidas”
(ENGELS, 2006, n.p.).

Notamos que os termos omnilateral ou omnilateralidade podem ser
compreendidos como: desenvolvimento completo; universalmente desenvolvido e
integralmente desenvolvido. Entdo, uma formacdo omnilateral significa uma
formacao completa, que atende o principio da totalidade.

No Manifesto Comunista, redigido por Marx, ha a incorporacdo das
premissas de Engels sobre o ensino. Neste sentido, Manacorda detecta e destaca a
décima medida elencada no Manifesto: “Ensino publico e gratuito a todas as
criancas. Abolicdo do trabalho das criangas na fabrica em sua forma atual.
Unificacdo do ensino com a produgdo material [...]"*” (MARX; ENGELS, 1948, apud
MANACORDA, 2010a, p. 44)%8,

Manacorda enfatiza que néo se trata de um estudo voltado a pluriprofissoes,
como o ensino politécnico, isso porque, entre o intervalo da escrita de Engels
(Principios do Comunismo) e a escrita de Marx (Manifesto do Partido Comunista),
Marx fez uma fala — dentre outras conferéncias realizadas no mesmo periodo — na
Unido dos Operarios Alemaes de Bruxelas que, posteriormente foi publicada com o
nome Trabalho Assalariado e Capital, e no rascunho elaborado para a ultima

conferéncia, Marx “[...] desenvolve uma tese sobre o ensino industrial, que se

45 “Desse modo, a organizagdo comunista da sociedade dara aos seus membros a oportunidade do
pleno exercicio das capacidades que foram completamente desenvolvidas” (ENGELS, 2010, p. 353 —
traducdo nossa).

46 “Assim, a sociedade organizada sobre as bases comunistas darda aos seus membros a
possibilidade de empenhar em todos os aspectos suas faculdades universalmente desenvolvidas”
(ENGELS, 1847, n.p. - traducao nossa).

47 Na traducdo brasileira, publicada pela Boitempo Editorial, temos: “Educacdo publica e gratuita a
todas as criancas; abolicdo do trabalho das criancas nas fabricas, tal como é praticado hoje.
Associagao da educagdo com a produgao material etc.” (MARX; ENGELS, 2017, p. 40).

48 Mantemos a indicagdo da referéncia do autor como apud, visto que se trata de uma traducao
diferente da que temos em maos, publicada pela Boitempo Editorial.
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apresenta em singular contraste com a de Engels, da qual destaca o carater utopico
e reformista” (MANACORDA, 2010a, p. 43). Diz assim o texto marxiano:

Outra proposta preferida pelos burgueses € o ensino, em especial 0
ensino industrial [industrialle] universal...

O verdadeiro significado que o ensino recebeu entre 0os economistas
filantropicos € este: treinar cada operario no maior nimero possivel
de ramos de trabalho, de modo que, se por introducdo de novas
maquinas ou por mudangas na divisdo do trabalho, ele vier a ser
expulso de um oficio, possa mais facilmente achar colocacdo em
outro (MARX; ENGELS, 1959, p. 545 apud MANACORDA, 2010a, p.
43)%,

A proposta de unificacdo do ensino com a producao material € um ponto que

~

pode causar perplexidade e discussfes se compreendido a luz da atualidade do
século XXI, por isso devemos considerar o texto historicamente, ou seja, dentro das
condi¢cdes materiais vivenciadas na época em que foi escrito, e especificamente
sobre esse aspecto o erudito educador esclarece, e adianta um ponto importante

gue permeara suas analises posteriores:

Parece, de qualquer modo, que se pode afirmar que Marx, ao aceitar
o principio da unido do ensino ao trabalho material produtivo, exclui,
no entanto, qualquer instrucdo desenvolvida na fabrica
capitalista, tal como essa se apresenta, porque, para ele, a fabrica
nao é um sistema que elimina a divisdo do trabalho, mas antes um
sistema que, unicamente pela intervencdo politica (Qque ndo se
reduz apenas as medidas imediatas e insuficientes), podera, ao
abolir seus aspectos mais alienantes, desenvolver uma funcéo
libertadora (MANACORDA, 2010a, p. 45 — grifos nossos).

Nisso também esta implicita a condi¢do historica da alienacdo. Manacorda

nao se furtou de aferir sua interpretacao a respeito, afirmando:

Da condigdo histérica do trabalho alienado — no qual a atividade
humana, rebaixada de fim ao meio, de automanifestacdo a uma
atividade completamente estranha a si mesma, nega o préprio
homem — decorre uma situagdo de ‘imoralidade, monstruosidade,
hilotismo dos operarios e dos capitalistas’, pois o que em um é
atividade alienada, é estado de alienacdo no outro, e uma poténcia
desumana domina a ambos. Eis ai o homem unilateral, fruto da
divisdo do trabalho [...].

49 Optamos em deixar a referéncia a obra de Marx como apud visto que se trata de uma publicagéo
em alemao que Manacorda realizou a tradugao, segue a referéncia utilizada pelo autor: “MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich. Werke. Vol. II. Berlim: Dietz Verlag, 1959b” (MANACORDA, 2010a, p. 215).
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[.]

Para Marx, [...], trata-se de superar a alienagdo concreta, a
separacao entre o trabalho e a manifestacédo de si mesmo, produzida
historicamente pela divisdo do trabalho. Mais tarde dird que a
verdadeira divisdo do trabalho se apresenta como divisdo entre
trabalho intelectual e trabalho manual, e que, na fabrica mecanizada,
o trabalho bracal perde todo carater de especializacdo, mas que, no
entanto, justamente quando cessa todo desenvolvimento especial,
faz-se sentir também a tendéncia ao desenvolvimento omnilateral do
individuo (MANACORDA, 2010a, p. 46).

Assim, o trabalho alienado se constitui historicamente como oposicdo e
contraste ao homem omnilateral ou homem integral (desenvolvido em todos os
aspectos), portanto, a superacdo do trabalho alienado é o horizonte para o
desenvolvimento da omnilateralidade dos homens. Sobre isso é oportuno especificar

0 que Mario Alighiero Manacorda atribuiu a formacgédo omnilateral:

Frente & realidade da alienacdo humana, na qual todo homem,
alienado por outro, esta alienado da propria natureza, e o
desenvolvimento positivo esta alienado a uma esfera restrita, esta a
exigéncia da omnilateralidade, de um desenvolvimento total,
completo, multilateral, em todos os sentidos, das faculdades e das
forcas produtivas, das necessidades e da capacidade da sua
satisfacdo (MANACORDA, 2010a, p. 94).

Na sequéncia, explicara que a

Omnilateralidade é, portanto, a chegada histérica do homem a uma
totalidade de capacidades produtivas e, a0 mesmo tempo, a uma
totalidade de capacidade de consumo e prazeres, em que se deve
considerar, sobretudo, o gozo daqueles bens espirituais, além dos
materiais, e dos quais o trabalhador tem estado excluido em
consequéncia da divisdo do trabalho (MANACORDA, 2010a, p. 96).

A unido do ensino ao trabalho produtivo € uma proposta para a nova
sociedade, ndo organizada sob a égide do capitalismo, mas, sim, em uma nova
l6gica de producéo e reproducéo da vida.

Os proximos textos marxianos elencados séo: as Instru¢cdes aos Delegados
e O Capital. Em ambos encontramos a relacédo trabalho-educacdo, ou o tema
pedagogico desenhado na unido do ensino e trabalho produtivo que pode ser

descrito da seguinte maneira, a partir das Instru¢cdes aos Delegados:

Por ensino entendemos trés coisas:
Primeira: ensino intelectual;
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Segunda: educacao fisica, dada nas escolas e através de exercicios
militares;

Terceira: adestramento tecnoldgico, que transmita os fundamentos
cientificos gerais de todos os processos de producdo e que, ao
mesmo tempo, introduza a crianca e o adolescente no uso pratico e
na capacidade de manejar os instrumentos elementares de todos os
oficios.

Com a divisédo da crianca e dos adolescentes dos 9 aos 17 anos em
trés classes deveria estar vinculado um programa gradual e
progressivo de ensino intelectual, fisico e tecnolégico...

A unido do trabalho produtivo remunerado, ensino intelectual,
exercicio fisico e adestramento politécnico elevara a classe operaria
acima das classes superiores médias (MARX; ENGELS, 1962, p.
192-5 apud MANACORDA, 2010a, p. 48)%°.

Nesse caso, na interpretagdo de Manacorda, “[...] o ensino tecnoldgico nao
absorve nem substitui a formacgéao intelectual” (MANACORDA, 2010a, p. 49), o autor
acompanha o ensino intelectual e fisico em um sentido de teoria e pratica (cabeca e
maos; trabalho intelectual e trabalho bracal/manual), trata-se de um ensino
completo, ou formagdo omnilateral que se pauta na interligacdo do ensino
intelectual, fisico e tecnoldgico, uma triade que atua na formac&o do trabalhador. E
nessa proposta de formacdo que o autor tece suas teses sobre a relacéo trabalho-
educacao acrescidas de mais um elemento que vird ao adentrarmos ao texto Critica
ao programa do Gotha. Mas, antes disso, vejamos 0 que Marx diz em O Capital.

Em O Capital, o destaque aparece na proposicdo sobre o germe da
educacdo do futuro que vincula ensino e ginastica com o trabalho manual. E no
delineamento de que é a partir das conquistas politicas empunhadas pelos
operarios, que esses conquistardo também o ensino tecnologico e pratico, neste

caso, tecnologia deve ser entendida “enquanto aplicagdo das ciéncias a producgao”

50 Mantemos a indicacdo da referéncia do autor como apud visto que se trata de uma traducao
diferente da que temos, publicada pela Edi¢cdes Avante!l. Nessa edicdo temos a seguinte traducéo:
“Por educagéo entendemos trés coisas:

Primeiramente: Educacdo mental.

Segundo: Educacdo fisica, tal como é dada em escolas de ginastica e pelo exercicio militar.

Terceiro: Instrucdo tecnolégica, que transmite os principios gerais de todos os processos de producao
e, simultaneamente, inicia a crianga e 0 jovem no uso pratico e manejo dos instrumentos elementares
de todos os oficios.

Um curso gradual e progressivo de instrucdo mental, gimnica e tecnolégica deve corresponder a
classificagdo dos trabalhadores jovens. Os custos das escolas tecnolégicas deveriam ser em parte
pagos pela venda dos seus produtos.

A combinacao de trabalho produtivo pago, educacao mental, exercicio fisico e instru¢éo politécnica,
elevara a classe operaria bastante acima do nivel das classes superior e média.

E evidente que o emprego de todas as pessoas dos [9] aos 17 anos (inclusive) em trabalho nocturno
e em todos os oficios nocivos a saude tem de ser estritamente proibido por lei (MARX; ENGELS,
1982, n.p.).
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(MANACORDA, 2010a, p. 52). Nesses termos, e considerando o sentido de
politecnia contido nas Instru¢cdes aos Delegados, Manacorda analisa que

[...] tecnologia’ indica o conteudo pedagdgico presente, em medida
limitada, j& na escola politécnica doada pela burguesia aos operarios.
Mas, parece-nos, principalmente, que o politecnicismo sublinha o
tema da disponibilidade para os varios trabalhos ou para as
variacbes dos trabalhos, enquanto a tecnologia sublinha, com sua
unidade de teoria e préatica, o carater de totalidade ou
omnilateralidade do homem, n&o mais dividido ou limitado apenas ao
aspecto manual ou apenas ao aspecto intelectual (pratico-teérico) da
atividade produtiva. O primeiro termo, ao propor uma preparacao
pluriprofissional, contrapde-se a divisdo do trabalho especifica da
fabrica moderna; o segundo, ao prever uma formagéo
unificadamente tedrica e pratica, opbe-se a divisdo originaria entre
trabalho intelectual e trabalho manual, que a fabrica moderna
exacerba. O primeiro destaca a ideia da multiplicidade da atividade (a
respeito da qual Marx havia falado de uma sociedade comunista na
qual, por exemplo, os pintores seriam homens que também pintam)
[...]; o segundo, a possibilidade de uma plena e total manifestagéo de
si mesmo, independentemente das ocupagfes especificas da pessoa
(MANACORDA, 2010a, p. 52-53, grifo nosso).

Nosella contribui com sua interpretacdo a respeito dos termos politecnia e

tecnologia, destacando que

[...] os textos de Marx constituem um divisor de aguas. Podem ser
lidos & luz do passado ou a luz das filosofias do comego do século
XX. O que Manacorda diz € que, embora nos textos de Marx as
expressdes ‘politecnia’ e ‘tecnologia’ se intercalem, s6 a expressao
‘tecnologia’ evidencia o germe do futuro, enquanto ‘politecnia’ reflete
a tradicdo cultural anterior a Marx, que o socialismo real de Lenin
impds a terminologia pedagégica de sua politica educacional
(NOSELLA, 2007a, p. 145).

E no movimento do trabalho produtivo capitalista que se encontra, por meio
de sua contradi¢cdo, o avanco para um novo sistema de desenvolvimento produtivo.

O ultimo texto elencado € a Critica ao Programa de Gotha, escrito por Marx
em 1875, que consiste em uma intervengdo critica ao programa politico de um novo
partido que surgiria com a unificagdo de dois partidos operérios aleméaes existentes.
Em suas analises criticas a proposta do novo partido, Marx situa suas palavras no

tempo presente, isto €, na sociedade contemporanea por ele vivida, ndo em uma
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sociedade futura, por isso, suas criticas vislumbram o que é possivel ser executado
na sociedade capitalista daguele momento histérico®?.

O texto selecionado é o seguinte:

Educacao popular [ou ensino elementar: Volkserziehung]: igual para
todos? O que se quer dizer com essas palavras? Acredita-se talvez,
gue na sociedade atual (e apenas dessa se trata) o ensino possa
ser igual para todas as classes? Ou, entdo, pretende-se que as
classes superiores devam ficar coativamente limitadas aquele pouco
de ensino — a escola popular — Unica compativel com as condi¢des
econbmicas, tanto dos trabalhadores assalariados quanto dos
camponeses?...

‘Ensino geral obrigatdrio, instrugdo gratuita’ [...] O paragrafo sobre as
escolas deveria, pelo menos, pretender escolas técnicas (tedricas e
praticas) em unido com a escola popular [Volkserziehung]...

Proibicdo [geral] do trabalho das criangas [...] Sua efetivacdo — se
fosse possivel — seria reacionaria porque, ao regulamentar
severamente a duracdo do trabalho segundo as varias idades e ao
tomar outras medidas preventivas para a protecdo das criangas, 0
vinculo precoce entre o trabalho produtivo e o ensino € um dos mais
potentes meios de transformacgédo da sociedade atual (MARX, 1948,
p. 242-4 apud MANACORDA, 2010a, p. 57, grifo nosso)®2.

O educador marxista classifica como polémicas as afirmacdes feitas por Marx,
porém, a partir delas, elabora sua sintese e confirma a proposta pedagogica
marxista como aquela que une “[...] ensino e trabalho produtivo para criancas, desde
que previamente abolido o que, no Manifesto, era chamado de ‘a sua forma atual”
(MANACORDA, 2010a, p. 58), e acrescenta a exigéncia do contetudo tedrico e
pratico nas escolas técnicas.

O componente pedagodgico marxiano € revolucionario a medida em que nao

foca apenas na formacéo para o fazer (trabalho manual), mas também para o pensar

51 “0O ano de 1875 assistiu a unificacdo, na cidade de Gotha, dos dois partidos operarios alemaes: A
Associacao Geral dos Trabalhadores Alemées (na sigla alema, ADAV), fundada em 1863, e o Partido
Social-Democrata dos Trabalhadores (SDAP), fundado em 1869, em Eisenach, por Wilhelm
Liebknect, Wilhelm Bracke e August Bebel, dirigentes socialistas proximos de Marx” (LOWY, 2012, p.
9).

52 Mantemos a citagdo feita por Manacorda com o apud a fim de evidenciarmos o recorte que o autor
estabeleceu.

Desse texto, destacamos o contido em uma parte ndo apresentada pelo educador italiano, trata-se
das analises a respeito das exigéncias do novo Partido Operéario Aleméao: “B) ‘O Partido Operario
Alemao exige, com base espiritual e moral do Estado: 1) Educacdo popular universal e igual sob
incumbéncia do Estado. Escolarizagao universal obrigatoéria. Instrugdo gratuita’ [...] Absolutamente
condenavel é uma ‘educagao popular sob incumbéncia do Estado’. Uma coisa & estabelecer, por uma
lei geral, os recursos das escolas publicas, a qualificacdo do pessoal docente, os curriculos etc. [...]
outra coisa muito diferente é conferir ao Estado o papel de educador do povo!” (MARX, 2012, p. 45-
46). Notamos, nessa critica, a llcida analise de Marx, que em nossa leitura, se posiciona em favor da
autonomia das instituicbes de ensino e contra a intervencéo do Estado como educador.
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(trabalho intelectual) a fim de formar homens e mulheres omnilateralmente
desenvolvidos.

Diante do que foi apresentado, “[...] essa formula pedagogica marxiana,
mesmo permanecendo contextualizada em seu tempo, evidencia os germes do

futuro. Por isso Marx é um classico, porque ao criticar a burguesia propde uma
férmula que a transcende” (NOSELLA, 2007a, p. 148).

4.1.1 Sobre a relevancia da obra Marx e a Pedagogia Moderna na atualidade do

cenéario brasileiro

Dermeval Saviani escreveu o Prefacio desta obra em 1991. Naquele
momento (fim do socialismo real) se perguntava: “[...] mas uma obra como essa ja
ndo estaria desatualizada, fora de época? N&do é Marx um autor do século passado
cujas analises ja estdo ultrapassadas?” (SAVIANI, 2010a, p. 17). Saviani busca em

Jean-Paul Sartre (1905-1980) o fundamento de sua resposta, e assim a redige:

[...] uma filosofia € viva enquanto expressa a problematica prépria da
época que a suscitou e é insuperavel enquanto o momento histérico
de que é expressdo nao tiver sido superado. Ora, 0os problemas
postos pelo marxismo séo os problemas fundamentais da sociedade
capitalista e enquanto estes problemas ndo forem
resolvidos/superados ndo se pode falar que o marxismo tera sido
superado (SAVIANI, 2010a, p. 17).

Passados aproximadamente 30 anos do contexto em que as perguntas foram
elaboradas, percebemos que ainda perduram na atualidade dos anos 2020. Nesse
sentido, a resposta de Saviani continua atual, visto que os problemas da sociedade
capitalista ndo foram superados, ao contrario, estdo mais agravados nessa fase do
capitalismo financeiro e do trabalho flexivel. Da mesma maneira, as leituras dos
escritos de Marx e de Manacorda continuam essenciais para compreender a
sociedade e os problemas da educagdo nesse século. Como Nosella, entendemos
que “[...] é importante reafirmar que Marx, como todos os classicos, € um mestre de
meétodo, ndo de doutrina e, menos ainda, de linguagem” (NOSELLA, 2007a, p. 148).

Outra obra de Manacorda publicada no Brasil que trata das questbes
educacionais € O principio educativo em Gramsci: Americanismo e

Conformismo. Nela, o autor apreende a proposta pedagdgica gramsciana, que se
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da a partir de sua interpretacdo marxista sobre a unido de trabalho produtivo e

educacio. E sobre esse contelido que nos ateremos a segulir.

4.2 O Principio Educativo em Gramsci: Americanismo e Conformismo

O livro Principio Educativo em Gramsci: Americanismo e Conformismo,
foi publicado originalmente na Italia-Roma em 1970, pela Editora Armando. No
Brasil, sua primeira publicacdo ficou a cargo da Editora Artes Médicas em 1990;
posteriormente, em 2008 a Editora Alinea voltou a publica-lo, hoje esta na sua 32
edicdo, revisada em maio de 2019. A obra € composta por 314 paginas e dividida
em 3 partes, nas quais o autor apresenta, cronologicamente, 0os escritos de Antonio
Gramsci que dizem respeito a tematica educacdo ou escola, destacando a
relevancia da abordagem sobre a cultura tecnolégica moderna neste arcabouco
teorico. A obra se configura em uma rica chave de leitura, ou um guia interpretativo
dos textos gramscianos, portanto, € um convite as leituras originais em italiano, ou
traduzidas para o leitor brasileiro®2.

A primeira parte, denominada Os escritos da Juventude, estd subdividida
em: Prélogo; As experiéncias escolares pessoais (-1910); A formacao crociana
e 0 antipositivismo (1911-1918); O Contato com a classe operaria: critica da
escola burguesa e do reformismo socialista (1916-1918); A adesdo a
experiéncia soviética: em busca de uma politica educativa do proletariado
(1919-1922); As iniciativas politico-culturais nos primeiros anos do fascismo
(1922-1926) (MANACORDA, 2008). Encontramos a atuagdo do italiano Antonio
Gramsci nos periodicos socialistas, dentre eles o Il Grido del Popolo, Avanti e
L"Ordine Nuovo, na instituicdo da Escola de Cultura e Propaganda Socialista, no
combate ao positivismo socialista, na atuacéo junto aos Conselhos de Fabrica e,
com eles, a ocupacao das fabricas e greves operarias. E neste momento que passa
uma breve estadia na RuUssia, trabalha na constituicdo do Partido Comunista,

vivéncia a ascensao do fascismo e com ele seu encarceramento.

Os escritos desse periodo séo caracterizados pela presenca de
alguns temas que jA colocam Gramsci como uma personalidade

53 Antonio Gramsci (1891-1937) nasceu na Sardenha (uma ilha da Italia), “[...] considerado um
classico do pensamento politico italiano do século XX, defendeu uma educacédo escolar gratuita e de
qualidade para todos e como consequéncia dessa defesa, elaborou um programa educativo de cunho
humanista com vistas a formagéo integral do homem” (GOMES, 2013, p. 154).
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definida nas batalhas ideais de seu tempo, e que antecipam a
tematica inteira que, retomada continuamente, o ocupara em todos
0s anos de sua vida: a exigéncia de cultura para o proletariado, a
caracterizacdo dessa cultura em um sentido antipositivista e,
sobretudo, a necessidade de sua organizacdo; a busca de uma
relacdo educativa que subtraia o proletariado a dependéncia dos
intelectuais burgueses e, finalmente, o problema especifico da
escola, com todo o debate em torno de sua natureza classista, seus
conteudos antiquados e enciclopédicos, seus métodos paternalistas
e mnemonicos e, especialmente, a relacdo entre instrucdo
humanistica e formacdo profissional, que, na critica da escola
burguesa existente, envolve também a politica escolar socialista
(MANACORDA, 2008, p. 30).

Nessa parte do livro, Manacorda destacou os momentos de maior relevancia
da atuacdo de Gramsci no periodo compreendido entre 1910 a 1926, e buscou nos
componentes essenciais desse processo sua elaboracéo sobre a atividade cultural e
educativa, como, por exemplo, sua atuacdo junto aos Conselhos de Fabrica e na
instituicdo da Escola de Cultura e Propaganda, que consistiram no desenvolvimento
de um expressivo processo educativo entre os trabalhadores.

Na segunda parte — As Cartas do Cércere, Manacorda apresenta e
comenta as cartas gramscianas enviadas para amigos e familiares, dentre eles sua
esposa, cunhada e filhos, quando de sua prisdo no céarcere fascista. Tais
correspondéncias permeiam o periodo de 1927 a 1936, tratam de tematicas como:
educacédo, educacao dos sobrinhos, escola soviética, escola italiana, Croce e Lenin
e homem moderno integralmente desenvolvido.

E importante ressaltar que Gramsci se dedicou ao tema pedagogico com mais
intensidade nos anos de 1930 e 1932, como veremos nas notas do Caderno 4 e
Caderno 12, todavia, as cartas desse periodo sdo marcadas pela recorréncia da
discussdo sobre a relacdo pedagogica entre adultos e criangas no intuito de
aprofundar as analises sobre “[...] o ‘nivel universal da relacdo educativa exercida
pela sociedade inteira por meio da escola e de todas as ‘outras vias’ educativas
sobre as quais ele insiste tdo frequentemente” (MANACORDA, 2008, p. 64).

Assim, na medida do possivel, Manacorda apresenta as Cartas do Carcere
cronologicamente. A primeira selecionada é uma dirigida a Piero Sraffa e sua
cunhada Tatiana Schucht — comumente conhecida por Tania — que tratou da escola
dos confinados da Ilha de Ustica (correspondéncia de dezembro de 1926 a janeiro
de 1927). Gramsci foi encaminhado para essa ilha apods ter passado dezesseis dias

na prisdo de Roma Regina Coleli. Na ilha havia um total de sessenta confinados que
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podem ser divididos em confinados comuns e politicos. Gramsci indica que trinta e
seis eram amigos de outras localidades. A escola pode ser resumidamente descrita
como “[...] uma escola de ensino reciproco e de convivéncia democratica, na qual
também os aspectos morais tém o seu lugar, como era de costume nos clubes de
vida moral e nas escolas do partido, promovidos por Gramsci em seus anos de
mocidade” (MANACORDA, 2008, p. 66). Nesse caso, esta se referindo as agdes
frente as “[...] associacdes de cultura, os clubes de vida moral, as escolas de cultura
e de propaganda socialista, os institutos de cultura proletaria, os cursos e as escolas
por correspondéncia” (MANACORDA, 2008, p. 64).

Na escola dos confinados, Gramsci era aluno e professor, ensinava Geografia
e Histéria e cursava Aleméo. Sua estadia la foi curta (de 7 de dezembro de 1926 a
20 de janeiro de 1927), mas, deixou sua marca de incentivador da difusdo da
cultura. O tema atribuido por Manacorda a abordagem dessa primeira
correspondéncia carceraria é: A escola dos confinados — janeiro/dezembro de

1927. As que seguem sdo apresentadas da seguinte maneira:

Quadro 14 — Correspondéncia de Gramsci (1927 a 1936)

Tema da correspondéncia Datacéao
A educacgdo dos filhos e dos sobrinhos: lingua e | marco de 1927 a dezembro de
dialeto 1928

As duas duavidas de fundo: tecnologia e |janeiro/julho de 1929
espontaneismo

Resolvida a primeira davida: contra o | dezembro de 1929
espontaneismo

Espontaneidade e coergéo julho/agosto de 1930

Resolvida a segunda duvida: por uma educacédo | outubro de 1930
tecnoldgica

Ainda a espontaneidade e a coercéo dezembro de 1930/maio de 1931

Da microcoercao a macrocoercao julho/setembro de 1931

A escola soviética: inclinacdes e desenvolvimento | dezembro de 1931
total

A escola italiana: a preparacéo para o trabalho fevereiro de 1932/abril de 1933
De Croce a Lénin: a hegemonia marco/junho de 1932

O homem moderno integralmente desenvolvido agosto de 1932/agosto de 1933
Todos os homens do mundo 1936

Fonte: adaptado de MANACORDA, 2008.

Destas, sublinhamos o conteddo do contido em O homem moderno
integralmente desenvolvido (p. 117-120). Trata-se de correspondéncias trocadas

entre os familiares, principalmente com a esposa Giulia e a cunhada Tatiana,
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durante exatamente um ano, de agosto de 1932 a agosto de 1933. O assunto
discutido se inicia com a incursdo de Gramsci sobre a tendéncia comum de
identificar precocemente as inclinacbes profissionais das criancas (seus filhos e
tantas outras criancas) levando em consideracdo suas aptiddes naturais. Quando

sua esposa Ihe informa das pressupostas aptidoes de seus filhos, ele responde:

Na verdade, devo dizer que ndo acredito nestas inclinacbes
genéricas tdo precoces e confio pouco em sua capacidade de
observar as tendéncias de ambos para uma orientacdo profissional.
Acredito que, em cada um deles, coexistem todas as tendéncias,
tal como em todas as criancas, tanto para a pratica quanto para a
teoria ou a fantasia, e que, de fato, seria correto guiad-los neste
sentido, para um ajuste harmonioso de todas as faculdades
intelectuais e préaticas, que podem se especializar no tempo
apropriado, com base numa personalidade vigorosamente formada
em sentido total e integral (GRAMSCI, 2005, p. 224-225, grifo
nosso).>

De fato, na interpretacdo de Manacorda, o sardo marxista se opde as
aptiddes precoces e suas analises recaem sobre a perspectiva de que “néo é, [...]
uma natureza humana geral, mas a continua formacao histérica, social, aquela que
determina as opcles; dai a necessidade de formar o rapaz, dosando
harmoniosamente nele todas as faculdades” (MANACORDA, 2008, p. 117-118),
portanto, proporcionando todas as possibilidades, haja vista, que ha na natureza
humana uma propensao a tudo. Dessa maneira, “[...] todo inatismo e espontaneismo
sdo, uma vez mais, rejeitados de forma meditada; a natureza humana néao é senao
um dado genérico, que a histéria, a sociedade, o ambiente — a educa¢do, em suma
— contribuem para determinar” (MANACORDA, 2008, p. 118).

Nesse ponto, o educador italiano enfatiza o pensamento gramsciano sobre a
formacdo integral, destacando que o jovem moderno deveria ser uma sintese das
caracteristicas personificadas em personalidades, tais como: o politico francés, o
engenheiro americano, ou, o filésofo alemao, “[...] recriando, por assim dizer, o
homem italiano do Renascimento, o tipo moderno de Leonardo da Vinci
transformado em homem-massa ou homem coletivo” (GRAMSCI, 2005, p. 225), ou

seja, integralmente desenvolvido.

54 Utilizamos a citacdo direta a partir traducdo que dispomos das Cartas do Carcere, publicadas pela
editora Civilizacdo Brasileira, 2005, contudo, € importante destacar que seguimos 0 mesmo recorte
utilizado por Manacorda (MANACORDA, 2008, p. 117).
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A terceira parte € a mais densa do livro e, nela, encontramos a abordagem
sobre Os Cadernos do Carcere. Esta organizada em: Prélogo; Caderno 1-XVI
(1929-1930): primeiras notas pedagodgicas esparsas; Caderno 4-XIlI (1930-
1932): as notas sistematicas sobre a escola; Cadernos Intermediarios de
Miscelaneas (1930-1932): retomada e entrelacamento de temas; Caderno 12-
XXIX (1932): Intelectualizacdo=industrializagdo; Ultimos cadernos de
miscelaneas (1932-1933): conformismo = socialidade; Caderno 22-V (1934): um
americanismo ndo-americano; Caderno 29-XXI: O conformismo linguistico (e
tecnologico); Conclusdo: a grande criptografia pedagodgica gramsciana;
Esquema dos Cadernos do Céarcere; Escritos de Gramsci; Referéncias
(MANACORDA, 2008).

No Prdélogo, ha uma didatica explicacdo sobre como os Cadernos do
Cércere foram constituidos. Nele, o educador italiano afirma que a temética sobre a
escola ou educacao de um modo geral ndo foram citadas nos planos de trabalho de
Gramsci, e que, posteriormente, em 1932, sera encontrada vinculada ao problema
dos intelectuais, acrescenta que especificamente sdo os Cadernos 4 e 12 que tratam
desse assunto. Para quem nao esta familiarizado com as obras de Gramsci, essa
elucidacdo é importantissima, visto que nela encontramos um roteiro claro e direto
do contetdo pedagdgico dos escritos gramscianos, principalmente as contidas nos
Cadernos do Carcere.

O Caderno 4, escrito em 1930 “[...] contém as notas mais densas e
sistematicas sobre a organizacao da escola e sobre a busca do principio educativo,
tendo, todavia, presente uma particularidade de sua redagao” (MANACORDA, 2008,
p. 159), mas, é no Caderno 12 que encontramos a sistematizagdo completa dessas
formulagoes.

Assim, sobre os Intelectuais, Manacorda tece seus comentarios acercado

conteudo no Caderno 4, da seguinte maneira:

Respondendo a uma indagacéo sobre se os intelectuais constituem
uma classe em si mesma ou uma categoria especifica de cada
classe [...], Gramsci formula a distincdo entre intelectuais como
categoria organica de cada classe fundamental e intelectuais como
categoria tradicional, isto €, como categoria nascida, sim,
historicamente, em funcdo de uma determinada classe, mas
cristalizando-se, depois, por sua ininterrupta continuidade historica,
como casta. A mais tipica dessas ultimas categorias de intelectuais é
o clero, monopolizador, durante uma fase histérica inteira, de varias
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funcgbes sociais, entre elas precisamente a escola e a instrugao geral
(MANACORDA, 2008, p. 164).

O avanco dessa analise foi elaborado a partir da passagem em que Gramsci

afirma que:

N&ao existe trabalho puramente fisico e [...] também a expressado de
Taylor, ‘gorila amestrado’, € uma metafora para indicar um limite em
uma certa direcdo, existe em qualquer trabalho fisico, inclusive no
mais mecéanico e degradado, um minimo de qualificagédo técnica, isto
€, um minimo de atividade intelectual criativa (GRAMSCI, Caderno 4,
p. 12 apud MANACORDA, 2008, p. 165)°°.

Temos o posicionamento tedrico que parte da perspectiva de que todos 0s
homens sao intelectuais, mas, nem todos desenvolvem atividade laboral como
intelectual, se corresponde, pois, a uma ressignificacdo revolucionaria do conceito
de Intelectual realizado pelo sardo marxista, haja vista a distincdo histérica do
trabalho, que se divide em trabalho manual e trabalho intelectual. E
interessantissima a interpretacdo de Manacorda sobre essa passagem, entdo

vejamos®®:

N&o é, portanto, uma vez mais, a natureza da atividade exercida, que
€ sempre, de qualquer modo, intelectual, mas a sua colocacdo no
ambito das relagfes sociais aquilo que conta; e isso acarretara uma
determinada valorizacdo também da formacgédo para as profissdes

55 Optamos por deixar a citagcdo direta de Manacorda, contudo, achamos interessante apresentar o
original gramsciano publicado pela Einaudi em 1977.“L ‘operaio non e especificamente caratterizzato
dal lavoro manuale o strumetale (a parte la considerazione che non esiste lavoro puramente fisico e
che anche I'epressione del Taylor di ‘gorilla ammaestrato’ € una metafora per indicare un limite in una
certa direzione: ¢, in qualsiasi lavoro fisio, anche il pilt meccanico e degradato, un minimo di
qualifica tecnica, cioe un minino di attivita intellettuale creatice)” (GRAMSCI, 1977, p. 476).

“O operario ndo é especificamente caracterizado pelo seu trabalho manual ou instrumental (parto da
consideracdo que ndo existe trabalho puramente fisico e que também a expressdo de Taylor de
‘gorila amestrado’ € uma metafora para indicar o limite de uma certa diregao: isto é, que existe em
qualquer trabalho fisico, inclusive no mais mecénico e degradado, um minimo de qualificacédo técnica,
isto €, um minimo de atividade intelectual criativa)’ (GRAMSCI, 1977, p. 476 — tradugdo nossa). E
importante destacar que a edicao italiana (1977a) contempla o conteddo completo do Caderno 4,
diferentemente da publicacdo da Editora Civilizacdo Brasileira que o traz fragmentado como notas
esparsas nos 6 volumes. Assim, como no Caderno 12 Gramsci retoma essa mesma ideia (GRAMSCI,
2011, p. 18) a edicao brasileira ndo a contemplou como notas esparsas em nenhum dos volumes.

5 Vejamos a contribuicdo de Nosella sobre essa analise: “Gramsci desenvolve muito bem esse
‘germe marxiano’ da unitariedade educacional, por isso afirma que, assim como todos os homens sao
intelectuais, os intelectuais também s&o trabalhadores, pois nem o trabalho bracal dispensa o
cérebro, nem o trabalho intelectual dispensa o esforco muscular nervoso, a disciplina, os tempos e os
movimentos. Infelizmente, para a sociedade em que vivemos, os jovens ‘trabalham’ de dia e de noite
‘estudam’; ou entao se diz: ‘Mas vocé s6 estuda? Nao trabalha?’, ou seja, o estudo nao é considerado
trabalho” (NOSELLA, 2007a, p. 148).
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mais ou menos intelectuais, ou mais ou menos manuais [...]
(MANACORDA, 2008, p. 165).

Em seguida, faz referéncia ao discurso de Gramsci sobre a distingao historica
dos intelectuais em varios paises, e sua relacdo com o Partido Politico e com o
Estado cuja funcéo primordial é o desenvolvimento e manutencdo da hegemonia na
sociedade civil.

Junto a discussao sobre os intelectuais, encaminha as analises sobre como
se processa sua formacdo. Nesse ponto, Gramsci desenvolve seu pensamento
sobre o principio educativo da formacao do homem, inicia suas considera¢des com a
escola classica destinada aos dirigentes da sociedade, cita como exemplo o trabalho
com o Latim e o Grego, um ensino desinteressado, que ndo se dava apenas na
apreensdo da especificidade da lingua, mas, com ela existia o exercicio de
ampliacdo da cultura por meio do trabalho sobre a histéria dessas linguas, portanto,
da formacdo da civilizacdo. Esse foi um principio pedagoégico que teve sua
relevancia na historia, contudo, a partir do “[...] novo entrelagamento entre ciéncia e
trabalho na industria moderna” que se deu a necessidade de se formar um “[...] novo
tipo de intelectual diretamente produtivo” (MANACORDA, 2008, p. 167), o intelectual
moderno, como, por exemplo, o técnico de fabrica e surge a necessidade de se
pensar em um novo principio educativo alinhado com a nova fase da producéo.
Dessa maneira “[...] esse mesmo entrelacamento entre ciéncia e trabalho cria,
ademais, a necessidade de uma escola que seja também ela de cultura, como o era
a escola classica, mas de uma cultura nova e diferente, ligada a vida produtiva”
(MANACORDA, 2008, p. 167).

Gramsci percebe que a tendéncia contemporanea consiste em cindir em duas
as escolas: uma para a classe dominante com seu conteudo classico e
‘desinteressado’ e outra para a classe dominada — trabalhadores, diretamente
interessados e de cunho manual profissional. Neste sentido, as de conteudo classico
tendem a diminuir, e as de cunho profissional tendem a ampliar-se, visto que, para
cada ramo produtivo, cria-se uma escola especializada para cada atividade

produtiva. De forma direta Manacorda afirma:

Nessa situacao de crise, a tendéncia objetiva, espontaneamente em
curso, que Gramsci registra, é a de abolir ou reduzir o tipo de escola
de cultura desinteressada, formativa, tal como existiu até agora, e de
difundir as novas escolas de cultura interessada, se assim se pode
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dizer, técnico-profissionais, com a consequéncia, no entanto, de que
nao somente se tem o surgimento de um novo principio cultural-
educativo, mas que esse novo principio se decompde, também ele,
caoticamente, em hierarquias e setores multiplos (MANACORDA,
2008, p. 167).

Gramsci compreende que ndo ha mais espaco para uma escola apenas
‘desinteressada’ — classica —, mas, enxerga na formacao unilateral advinda das
escolas profissionais um problema candente a formacdo humana. Portanto, sugere

gue esse problema pode ser resolvido com a instituicdo da Escola Unitaria:

A crise tera uma solucado que, racionalmente, deveria seguir esta
linha: escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que
equilibre de modo justo o desenvolvimento da capacidade de
trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o
desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual (GRAMSCI,
2011, p. 33).

Essa questao € interpretada por Manacorda da seguinte maneira:

Frente ao desaparecimento da escola desinteressada tradicional e a
cadtica diferenciagdo e particularizacdo das escolas interessadas,
Gramsci propde, portanto — ou, mais exatamente, prevé, como
desenvolvimento necessario em dire¢do a uma solugdo que ele
define como ‘racional’ — uma escola que faca saltar esses elementos
de crise; que seja, por isso, Unica, integrando assim, as funcdes
dispersas e o0s dispersos principios educativos da degradacédo
escolar atual, e que se apresente como escola de cultura e de
trabalho ao mesmo tempo, isto, é da ciéncia tornada produtiva e da
pratica tornada complexa (MANACORDA, 2008, p. 168).

Nessa proposta formativa, ndo ha vinculo ou “...] concessdo a moda das
escolas do trabalho, nem do trabalho artesanal-profissional, nem do trabalho
didatico-educativo ligado ao desenvolvimento espontaneo da crianga, tal como é
postulado por todas as escolas ativas” (MANACORDA, 2008, p. 168) ou Escola
Nova. Dessa maneira, a unido entre trabalho manual e trabalho intelectual estara

integralmente desenvolvida no novo tipo de formagéo:

N&o é preciso repetir que o modelo desse principio pedagdgico se
pode encontrar nas indicacbes de Marx, que havia falado em
combinacdo de instrucdo e de trabalho fabril, baseando nisso a
perspectiva da formacdo de homens omnilaterais, e na retomada
leniniana dos motivos marxianos. Estamos, em suma, na esteira de
uma tradicdo bem definida, reelaborada de modo original, partindo de
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uma analise da nova e concretissima realidade da escola italiana
(MANACORDA, 2008, p, 169).

De fato, Gramsci soube interpretar os problemas de seu tempo, suas analises
demonstram o rigor intelectual e preciso que norteou suas producdes, tanto quando
estava em liberdade como quando recluso, em condi¢do de encarcerado do governo
fascista.

A titulo de considerac0es finais sobre esse livro, evidenciamos que, como em
Marx e a Pedagogia Moderna, Manacorda se fundamentou em analises histoérico-
filolégicas dos textos gramscianos, procurando apreender cronologicamente 0s
textos que tratam da tematica educacional.

Gramsci foi um intelectual frutifero, seus escritos sdo de uma inteligéncia
admiravel, marcado pelo seu engajamento as causas dos trabalhadores do inicio do
século XX, neles encontramos sua interpretacdo sobre: Intelectuais, Hegemonia,
Partidos Politicos e Estado atualizados a luz do marxismo (marxismo n&o
positivista). Desde seu primeiro texto, se apresentou habil nas analises sobre seu
tempo, principalmente levado em consideracdo que se trata de um trabalho escolar
de um jovem secundarista escrito em 1919, cujo titulo revela o contetdo polémico da
época - Oprimidos e Opressores.

A partir de nossa leitura, concluimos que Manacorda soube exitosamente
apresentar ao leitor o aporte tedrico gramsciano que trata da tematica educacéao.
Para isso, analisou filologicamente seus textos da juventude (Escritos Politicos) e os
da maturidade (Cartas e Cadernos do Cércere), captando sabiamente a historicidade
de tais escritos. Apreendeu as frentes de embate de Gramsci como um horizonte de
transformacao da sociedade, ndo apenas no momento historico por ele vivido, mas,
também na atualidade, visto que ainda persistem desafios semelhantes. Trata-se,
pois, de uma proposi¢cao revolucionaria, e ndo reformista, por isso os escritos de
Gramsci sdo considerados (mesmo sendo jovem) um classico, que deve ser visitado,
lido e relido constantemente como chave de interpretacédo para nossa realidade do
século XXI.

Manacorda, com o livro Principio Educativo em Gramsci: Americanismo e
Conformismo, nos motiva a leitura da obra gramsciana, ndo apenas dos textos
destinados a educacdo, mas todas as tematicas por ele desenvolvidas que séo

organicamente vinculadas.
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Dando sequéncia a apresentacdo das obras manacordianas publicadas no
Brasil em ordem cronoldgica de suas elaboragfes originais, avancaremos, pois, para
apresentacao de seu livro que trata especificamente sobre a histéria da educacéo,

Historia da Educacdo: da antiguidade aos nossos dias.

4.3 Histéria da Educacédo: da antiguidade aos nossos dias

Manacorda foi professor de Pedagogia e Histéria da Pedagogia nas
Universidades Cagliari, Siena, Viterbo, Florenca e Roma, sua atuagdo no campo
educacional ndo se restringiu a docéncia, cujo vasto conhecimento histérico
possibilitou desenvolver, no final dos anos 1980, um ousado projeto de transmissao
radiofénica na Radio-Televisao Italiana (RAI) intitulado “A Escola nos Séculos”
(MANACORDA, 2010c). Esse trabalho resultou na publicacdo da obra Storia
dell'educazione: dall'antichita a oggi, pela ERI Edizioni RAI no ano de 1983. Cinco
anos depois de seu lancamento na Itélia, em 1988, foi traduzida e publicada no
Brasil com o titulo: Historia da Educacao: da Antiguidade aos nossos dias, pela
Cortez Editora. Atualmente a obra esta em sua 132 edicdo e 5% reimpressao,
portanto, em 2021, completou 33 anos de circulacdo em nosso pais.

A ideia original era de trabalhar com imagens na TV italiana, mas néo foi
consolidada por acarretar certas dificuldades em sua realizacdo e, no lugar desse
projeto, surgiu a proposta de apresentar o trabalho por intermédio de textos por meio
da voz de atores e locutores de radio e televisdo (MANACORDA, 2010c).

O livro abrange um amplo periodo historico linear que vai desde o Antigo
Egito até o século XX em direcdo aos anos 2000, por isso, pode ser considerado um
manual de Historia da Educacgéo. Esta dividido em 14 sec¢Bes assim distribuidas:
Prefacio a 132 edicao; Ao leitor brasileiro, ambos escritos por Paolo Nosella; Ao
leitor, escrito pelo proprio autor, seguido de dez capitulos e uma concluséo. Ao final,
h& uma lista contendo a bibliografia consultada e um indice dos nomes de autores e
personagens abordados. Ao todo, nessa ultima edicdo (2010), somam-se 455
paginas.

No Prefacio a 132 edi¢do, Nosella comenta que a Editora Cortez, assim que
completou 30 anos de existéncia, decidiu republicar algumas obras e o livro Histéria
da Educacdo: da antiguidade aos nossos dias compds a lista dos titulos

escolhidos. Ao problematizar qual a razdo da atualidade da obra e sua grande
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circulagcdo em nosso pais, responde que é porque esse livro apresenta ao leitor um
excelente “[...] panorama da historia da educacéao ao longo dos séculos, contada ndo
apenas por meio dos documentos produzidos pelos profissionais da pedagogia, mas
também por fontes extraidas da literatura e das artes em geral” (NOSELLA, 2010b,
p. 9).

Em Ao leitor brasileiro, Paolo Nosella inicialmente declara que era seu
desejo apresentar aos leitores brasileiros tal obra, e apresenta-la pessoalmente, em
outubro de 1987 na ocasido do Seminario Comemorativo dos 10 anos do Programa
de Pés-graduacdo em Educacao da UFSCar. Suas palavras ndo se restringem ao
texto, elas envolvem a qualidade do autor, descrevem-no como um intelectual que
une vasto conhecimento classico a militancia no terreno politico. Para Nosella,
Manacorda é “[...] sobretudo um pedagogista contemporaneo que, através da dificil
arte da filologia, revolve o leito pedregoso das palavras e dos documentos e nos
restitui tragos vivos da historia dos homens (NOSELLA, 2010b, p. 11).

No mesmo sentido, destaca que, em sua percepcdo, Manacorda buscou
demonstrar que “[...] os homens travam uma luta secular para superar a divisdo
entre os que falam, s&o cultos, possuem bens materiais e detém o poder e aqueles
outros que apenas fazem, produzem e nada possuem” (NOSELLA, 2010b, p. 12).
Identifica essa dualidade entre os homens EPEA, os das palavras, e os ERGA, das
acOes ou do fazer — palavras gregas utilizadas pelo autor nessa obra como
definidoras da organizacdo do processo educativo em diferentes épocas e que
Manacorda explicita durante todo percurso da obra.

Em Ao leitor, escrito por Manacorda em 16 de dezembro de 1982, o autor
esclarece como trata suas fontes, desenvolve a como se deu a metodologia e qual é
sua hipétese de trabalho. Reconhece que h&a inumeras histérias da educacéo
organizadas em ontologias, contudo, se voltam as leis, regulamentacdes ou a
pensadores cujos textos muitas vezes consistem em fragmentos do discurso. Por
iIsso, evidencia que, em seu trabalho como historiador, tem a necessidade “[...] ler
até nas entrelinhas e perscrutar as palavras dos autores” (MANACORDA, 2010c, p.
16).

Dessa maneira, sua proposta metodolégica versa sobre “[...] perseguir o
processo educativo pelo qual a humanidade elabora a si mesma, em todos 0s seus

varios aspectos” (MANACORDA, 2010c, p. 16) examinando os originais a fim de “[...]
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que as palavras dos tempos sejam aqui sempre referidas diretamente e ndo num
discurso indireto” (MANACORDA, 2010c, p. 16) ou parafraseado.

Pretende abranger os aspectos educativos contidos na “[...] inculturacao nas
tradicbes e nos costumes [...], na instrucdo intelectual em seus dois aspectos, 0
formal-instrumental [...] e, finalmente, na aprendizagem do oficio” (MANACORDA,
2010c, p. 16). No que diz respeito a inculturacdo ou aculturacdo, o autor explica que
significa tratar da socializacdo do adolescente na sociedade adulta, em seus
multiplos aspectos, ndo apenas produtivo — em sentido restritivo, mas no ambito das
relacbes sociais e da relacdo com o trabalho como parte do desenvolvimento da
humanidade. Sobre a formacéo formal-instrumental, observa que sua investigacao
ndo se limita em analisar o ler, 0o escrever e 0 contar, mas envolve a analise do
conteudo desse conhecimento (MANACORDA, 2010c). Esse posicionamento
metodoldgico compreende que os “[...] varios aspectos da educacdo comportam um
relacionamento permanente com os temas mais gerais da histéria da humanidade”
(MANACORDA, 2010c, p. 16), isto €, compreende que a educa¢do nao € algo a
parte, descolado da histéria, ao contrario, ela faz parte do todo construido na
dindmica social.

O autor afirma que o discurso pedagdgico é sempre social e politico. Social,
pois contempla os dois lados contraditérios do processo educativo, ou seja, o lado
dos educandos como usuarios e como produtores, e o lado dos “agentes da
educacao nas varias sociedades da historia” (MANACORDA, 2010c, p. 17). Politico,
pois “[...] reflete as resisténcias conservadoras e as pressdes inovadoras presentes
no fato educativo e, afinal a relacdo dominantes-dominados” (MANACORDA, 2010c,

p. 17). Partindo desse pressuposto,

[...] os aspectos cotidianos, técnicos e materiais dos processos da
instrucao (o lugar, os instrumentos, a organizagéo e a prépria relacdo
pedagdgica), pelo fato de estarem ligados ao desenvolvimento
produtivo, social e politico, assumem maior relevancia. A prépria
didatica, enfim, liberta-se de sua mesquinha especificidade e se
configura como um reflexo das relagbes sociais mais gerais sobre a
realidade especifica adulto-adolescente, que se realiza dentro do
limitado e técnico lugar que é a ‘escola’ (MANACORDA, 2010c, p. 17,
grifo nosso).

Podemos afirmar, por exemplo, que quando encontramos na histdria da

educagcdo episodios de sadismo pedagodgico — castigos fisicos impostos aos
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educandos que ndo se enquadram aos padrbes de disciplina (comportamento) e
aprendizagem, podemos compreender que nao se trata apenas da responsabilidade
de um grupo detentor do processo educativo, mas € resultado das relacdes sociais
daquele momento histérico que, por sua vez, se manifesta como matizes de
violéncia dentro da escola. Por isso, € relevante dizer que as relacdes educativas
fazem parte do todo das rela¢des sociais.

No que diz respeito as fontes, utiliza a literatura, ndo a literatura dos
pedagogos, e sim a literatura dos literatos, visto que ela [...] pode fazer reviver as
relacdes sociais reais e as opinides generalizadas” (MANACORDA, 2010c, p. 17),
pois 0 objetivo ndo é questionar a respeito das ideias pedagdgicas em si, mas, sim,
examinar “[...] o reflexo e o estimulo do real, compreender como de época em época
0 objetivo da educacdo e a relacdo educativa foram concebidos em fungcdo do
fenbmeno escola, verificar o prestigio concedido ou negado a figura do profissional
da educacédo” (MANACORDA, 2010c, p. 17). Todavia, ndo falta a abordagem sobre
0 pensamento pedagogico como o de Platdo ou de Comenius. Dentre as fontes
utilizadas, o autor destaca que reuniu um imenso arquivo composto por coletaneas
de leis e regulamentos, livros, atas, projetos, opusculos, artigos, discursos, revistas e
estatutos, porém, nem todos foram utilizados dado ao longo periodo pesquisado.

O contetado desenvolvido estd dividido em dez capitulos, organizados
sequencialmente: Sociedade e Educacdo no Antigo Egito; A Educacdo na
Grécia; A Educacdo em Roma; A Educacédo na Alta Idade Média; A Educacao na
Baixa ldade Média; A Educacao no Trezentos e no Quatrocentos; A Educacao
no Quinhentos e no Seiscentos; A Educacao no Setecentos; A Educacédo no
Oitocentos; O Nosso século em direcdo ao ano 2000, finalizando com a
conclusdao — Mais que uma conclusdo, uma despedida (MANACORDA, 2010c).
Trata-se de uma obra rica em detalhes e elaboracdes pertinentes ao conhecimento
historico. Dentre os dez capitulos elencados, nos deteremos a apresentacéao de dois,
o capitulo I: Sociedade e Educacdo no Antigo Egito e o capitulo IX: A Educacéo
no oitocentos, por entendermos que tais nos proporcionam um olhar privilegiado
para compreendermos a dindmica da proposta metodolégica utilizada na elaboragéao
dessa obra, ou seja, a relacdo trabalho e educacdo na constituicdo da histéria da

educacao que se desenvolve no tempo.
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4.3.1 Capitulo I: Sociedade e Educac¢do no Antigo Egito

O primeiro capitulo, Sociedade e Educacdo no Antigo Egito, destina-se a
explicitacdo das caracteristicas educativas vivenciadas no antigo Egito. O autor
destaca que a educacao era destinada estritamente aos filhos do grupo dominante
(principe, rei, fara0, vizir) e predominantemente oral, encaminhada por meio de
conselhos de pais para filhos ou conselhos do mestre escriba para o discipulo,
transmitida de geracdo em geracédo. Evidencia a autoridade do adulto e a obediéncia
inquestionavel do jovem, o alinhamento ao bom comportamento (ético-
comportamental) e a conservagdo da moral do poder. Voltada para o ambito da
oratoria, se configurava na formacéo para a arte do falar bem e governar, ou para a
formacdo do homem politico, marca educativa que perdura por longo periodo na
histéria da humanidade, contudo, com significativas mudancas no contetdo e na
forma (MANACORDA, 2010c).

O primeiro testemunho apresentado pelo autor data de 2654 a.C. e 2600 a.C.
Trata-se do Ensinamento para Kaghemni escrito pelo pai, o vizir do rei Uni, da 32
dinastia. O segundo é o Ensinamento de Hergedef (Gedefor) — 2600 a.C. a 2400
a.C. — principe régio, filho do rei da 42 dinastia — Quéops Il e o terceiro € o
Ensinamento de Ptahhopep — vizir do rei Isesi, da 42 dinastia — 2450 a.C., neste, em
especifico, ha ensinamentos voltados para a formacdo do homem politico que se

resume em falar bem e ser obediente, como pode ser constatado a seguir:

O falar bem é, entdo, contetdo e objetivo do ensinamento. Mas o
gque significa exatamente falar bem? Creio que seria totalmente
errado considera-lo em sentido estético-literario, e que, sem medo de
forcar o texto, se possa afirmar que, pela primeira vez na historia,
nos encontramos perante a definicdo da oratéria como arte politica
do comando ou, antecipando os termos de Quintiliano, perante uma
verdadeira institutio oratoria, educagdo do orador ou do homem
politico. Entre Ptahhotep e Quintiliano passaram-se mais de dois
milénios e meio, mais do que entre Quintiliano e nés; além disso, as
civilizagbes egipcia e romana sdo muito diferentes entre si. N&o
obstante, acho que se pode legitimamente confirmar esta
continuidade de principio na formacdo das castas dirigentes nas
sociedades antigas, e ndo somente naquelas. Encontraremos as
confirmacdes disto no decorrer do estudo, mas devemos precisar
agora que a continuidade e a afinidade ndo vao além deste objetivo
proclamado, a saber, a formacdo do orador ou politico, e que a
inspiracdo e o0s conteudos, a técnica e a situagcdo seréo
profundamente diferentes de uma sociedade para a outra
(MANACORDA, 2010c, p. 27 — itélico do autor).
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Saber falar bem como técnica essencial para manter o dominio, obedecer
como nexo de comandar, amar a esposa, formar um lar, se comportar bem séo as
caracteristicas da formacdo do homem nesse periodo.

Em A Idade Feudal: “novos charlatées”, datada de um periodo entre 2000
a.C. a 2040 a.C., encontramos um novo elemento na formacdo. Trata-se da
educacao intelectual e educacéo fisica — pratica de natacdo direcionada “[...] aos
principes régios e a outros jovens nobres ou elevados entre os nobres’
(MANACORDA 2010c, p. 31).

A escrita passa a ser valorizada na figura do escriba no periodo denominado
por Manacorda como O Médio Império 2133 a.C. - 1786 a.C. Nesse periodo o
escriba é “[...] alguém gue se destaca perante todos os profissionais das demais
artes, afirmando a superioridade” (MANACORDA, 2010c, p. 35), e exaltando o papel
do registro por escrito. Desse modo, “[...] 0 sucesso social do escriba, assim como a
sua sabedoria, estd nos livros: e esta sabedoria agora tornou-se cultura,
conhecimento, literatura, erudicdo [..] e a escola € o lugar onde se estuda nos livros
para se tornar escriba” (MANACORDA, 2010c, p. 37).

No bojo das explicagbes sobre a valorizagdo do escriba, o autor elenca as

outras profissdes existentes naquele momento historico:

E segue a enumeracdo dos numerosos oficios, uma das mais
completas que chegou até nos (com exceg¢do das Onomastica, que
sdo posteriores): marceneiro, cortador de pedras, barbeiro, pastor,
oleiro, pedreiro, jardineiro, camponés, teceldo, fabricante de flechas,
carteiro, coletor de estrume ou canas, sapateiro, lavadeiro, cacador,
pescador [...] (MANACORDA, 2010c, p. 39).

Para enumerar essa lista de profissdes, lanca mao da obra de Helmut
Brunner, Altagyptische Erziehung (Educacgéo egipcia antiga), de 1957, escrita em
alemdo. E importante destacar que Manacorda utiliza uma maneira peculiar de
realizar suas referéncias, indica-as ao final da citacdo com uma abreviatura e
namero da pagina entre parénteses, como, por exemplo: (Brun. 13).

Notamos que, ao realizar o destague sobre as profissdes, Manacorda almejou
evidenciar as relagfes de trabalho existentes naquele momento histérico, e explicitar

o papel da escola na formacao do escriba, profisséo valorizada:
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O oficio de escriba, portanto, consiste essencialmente em dar ordens
e também em ser enviado como mensageiro, o que em geral significa
transmitir ordens: uma funcao de evidente prestigio e autoridade, que
pressupbe a aquisicdo de habilidades pela frequéncia a uma
verdadeira escola, que ndo existe para os demais oficios. Fora de
uma escola, de fato, ndo é possivel adquirir os conhecimentos
técnicos da arte de falar propria dos funcionarios, que consiste em se
referir exatamente as coisas, sem acrescentar ou esquecer nada,
falando a linguagem dos grandes. Para estas fun¢cdes — em que ‘o
individuo ndo se veste com roupa de trabalho’ -, o candidato se
prepara, ndo com uma aprendizagem em que se observam e imitam,
num procedimento espontaneo, os adultos que as exercem, como
acontece com o0s outros oficios, mas somente atravées de um
processo institucionalizado que se realiza num local isolado, onde as
criangas, ndo imitam diretamente os adultos que trabalham, mas
aprendem a imita-los; este € o lugar que chamamos escola
(MANACORDA, 2010c, p. 39, grifo nosso).

Ao analisarmos a bibliografia que trata da valorizacdo do escriba em
detrimento de outras profissdes, percebemos que o autor recorre a duas obras
distintas, a primeira € uma obra literaria e poética — antologia literaria —, escrita por
Edda Bresciani denominada Letteratura e poesia dell’antico Egito (Literatura e
poesia no antigo Egito, traducdo nossa), de 1968 e a segunda, jA mencionada,
escrita por Helmut Brunner intitulada Altagyptische Erziehung (Educacdo egipcia
antiga, traducdo nossa), de 1957. Sdo duas obras interessantes, a primeira por ser
literatura e poesia, a segunda por ser um livro escrito em alemé&o, demonstrando que
Manacorda valoriza as fontes literarias e ndo desiste de examinar obras escritas em
outras linguas.

Em O segundo periodo intermediario e o treinamento do guerreiro (1785
a.C. a 1580 a.C.), encontramos a evidéncia do enaltecimento do liviro como
instrumento educativo e um peculiar principio educativo, assim descrito: “[...] a
educacdo deve ser severa ou permissiva, se baseada na autoridade do adulto ou
nas aptidées naturais e nos interesses do jovem” (MANACORDA, 2010c, p. 41).
Essa elaboracao foi realizada a partir da andlise de um testemunho dialogado entre
pai e filho descritos em “Ensinamento de Any ao filho Konsuhotep (13?2 dinastia)”
(MANACORDA, 2010c, p. 41) que evidencia “[...] um debate ideal que depois se
apresentara de varias maneiras no decorrer dos séculos, até se colocar no centro do
debate pedagogico moderno” (MANACORDA, 2010c, p. 41).

Outro enfoque interessante centra-se “[...] na primeira infancia, com o0s

cuidados maternos que ela importa, a amamentacao prolongada e os cuidados com



116

as necessidades fisiologicas da crianga” (MANACORDA, 2010c, p. 43) e “[...] a
separacao da crianga da mée para frequentar a escola, que aparece cada vez mais
claramente como uma instituicdo publica distinta da familia” (MANACORDA, 2010c,
p. 43).

O autor retoma o segundo aspecto da formac&o dos dirigentes, qual seja, “[...]
a preparacgao fisica em vista da guerra®” (MANACORDA, 2010c, p. 43), para tanto
recorre ao inicio do Novo Império — 1552 a.C. a 1069 a.C. —, periodo do reinado de
Ramsés ou segundo império tebano, 182 — 202 dinastias. Esclarece que esse
momento histérico é “[...] posterior a invasdo do Egito pelos misteriosos hicsos (e
dos estranhos habiru, talvez os hebreus) e de sua expulsdo ou éxodo, que sem
duvida exigiu do Egito um esforgo militar especifico” (MANACORDA, 2010c, p. 43).
Logo, a motivacdo para o0 enfoque nesse novo aspecto formativo era a
instrumentalizag&o/treino/preparacao para a guerra, por isso, amplia-se da natacao

para outras praticas esportivas, como podemos observar:

Vimos que para os nobres, e sobretudo no palacio do farad, existia
também uma educacado fisica, especialmente a natacdo. Outros
documentos, principalmente icdnicos, comprovam outras atividades
ginastico-esportivas ou militares: o tiro com arco, a corrida, a caca as
feras (especialmente ao ledo, reservada ao farad) e a pesca,
praticada e concebida como ‘caga aquatica’ (MANACORDA, 2010c,
p. 43).

O objetivo formativo das classes dominantes seria a educacéo fisica ao lado
da educacao oratoria, ambas realizadas em local especifico, a escola, um ambiente
separado para o ensino dos adolescentes.

Em O Novo Império: generalizagdo e consolidagdo da escola, permanece
a valorizagdo do escriba em detrimento das outras profissdes/oficios. Ha evidéncias
que o fazer do escriba se consolida como um trabalho leve, de lideranca, diferente
do trabalhador bracal do campo que manipula a enxada ao sol escaldante, isto &€, em
meio ao trabalho pesado, a fadiga fisica, o labor, por isso, encontramos a

valorizag&o da escola e da instrugao intelectual. Segundo o autor,

Do Novo Império nos vieram testemunhos ndo somente sobre a
educacao fisico-militar, mas também sobre a instrucdo intelectual.
Podemos considerar esta época como a da generalizacao da escola,
pois nos fornece uma quantidade consideravel das chamadas
coletaneas escolares, isto €, textos e cadernos de exercicios,
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contendo hinos, oracdes, sentencas morais, além de sétiras de oficio
e exaltacbes dos antigos escribas e do oficio do escriba. A tradi¢do
literaria aparece como o grande patriménio a ser assimilado e com
gue se identificar e os autores como o modelo perpétuo a ser
reproduzido. Como sempre acontece nha histdria, a criatividade
segue-se a erudicao [...] (MANACORDA, 2010c, p. 46).

Permanece a valorizagcdo do bem falar. Os castigos fisicos — surras e
reclusbes — por ma disciplina ou mau comportamento, aparecem no Pprocesso
educativo dos jovens, seja por causa de bebidas, mulheres, farras ou ociosidade.
Acrescenta-se, nesse contexto, o ensino da mateméatica na formacao do escriba.
Sobre isso o0 educador italiano cita o contido na “Carta polémica do escriba Hori ao
escriba Amenemope (papiro Anastasi 1) (MANACORDA, 2010c, p. 50). Vejamos

suas consideragoes:

O escriba Hori, ap6s ter exibido sua capacidade estilistica, provoca o
adversario a responder questdes de matematica, geometria,
geografia, engenharia e outras. Temos aqui um exemplo vivo da
cultura técnica, e ndo mais sapiencial como outrora, que um escriba
devia possuir. Todas as questfes sdo muito concretas: calculo das
racdes para os soldados, dos tijolos para construcdo de uma rampa,
da méo-de-obra para o levantamento de um obelisco ou para o
esvaziamento de um armazém, do abastecimento necessario para
uma expedicdo para a Siria e, finalmente, informagbes sobre
numerosas cidades estrangeiras (MANACORDA, 2010c, p. 50).

Sao, pois, os rudimentos de diversas profissées necessarias a administracao
estatal adquiridos na formacao do escriba, ou seja, pelo processo educativo formal.

No periodo denominado como O periodo demoético: testemunhos egipcios
e gregos (1069 a.C. a 333 a.C.), encontramos um novo objetivo educacional,
diferente daquele até entdo enfatizado — o falar bem —, agora o foco estd em como
tratar os integrantes do grupo dominante, ou seja, como conviver na corte. Tais
ensinamentos constituem-se em manuais ou regras a serem seguidas rigorosamente
a luz da obediéncia e subordinagao, “[...] trata-se ndo tanto de um manual do
‘politico’, mas de um manual do ‘cortesao’, para uso de um jovem que, proveniente
de classes subalternas, deve antes de tudo assimilar os costumes dos grandes e
preparar-se para subordinagdo” (MANACORDA, 2010c, p. 52-53).

Outro elemento educativo que se firma é a matematica — aritmética —,
contudo, os testemunhos dessa afirmativa ndo vém exatamente do Egito, mas sim

da Grécia, de Platdo ao relatar seus conhecimentos sobre a educacéo egipcia se
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reportando aos conteudos ensinados as criancas egipcias do periodo 1069 a.C. a
333 a.C: “..] comensurabilidade e incomensurabilidade das grandezas”
(MANACORDA, 2010c, p. 54). O relato sobre esse ensinamento explicita uma
didatica ludica, algo contestado por Manacorda ao reiterar que “[...] quanto aos
conteudos, Platdo nos da informagbes novas e aceitaveis, mas quanto a didatica
ludica e centrada na crianga, e quanto aos fins desta educacdo, os dados séo
imponderaveis e um tanto duvidosos” (MANACORDA, 2010c, p. 54). Embora
perceba essa indeterminacdo, o autor ressalta que ha possibilidade de afirmar certa

ludicidade pedagdgica egipcia:

Mas podemos dizer algo sobre o jogo infantil: o antigo Egito nos
transmitiu, através dos achados arqueologicos, tanto brinquedos
como representacdes de jogos; junto com as fontes literarias
apresentadas e os testemunhos iconograficos, eles podem constituir
uma preciosa fonte de informacdo sobre os aspectos concretos da
educacgdo (MANACORDA, 2010c, p. 55).

Esses testemunhos nos levam a entender que o jogo faz parte da vida
humana em sociedade®”.

Ao que tudo indica, a educacdo egipcia era destinada exclusivamente as
castas dominantes, ficando excluidos desse processo um grande contingente
populacional. Aos que exerciam uma atividade ou arte, o ensino era transmitido
pelos pais, logo, seria a formacéo dos filhos para praticar o mesmo oficio deles. No
entanto, o autor nos alerta que existia um outro grupo de individuos que nao
praticavam os oficios, para os quais ndo havia qualquer tipo de educacgéo. Portanto,
uma relevante marca histérica de exclusdo que a humanidade carrega como
heranca através dos séculos.

Nessa apresentacdo, percebemos que o autor buscou evidenciar a relagcao
entre trabalho e educacao nas propostas educativas do antigo Egito, vejamos agora

como ele realiza essa abordagem em Educacéo no Oitocentos.

4.3.2 Capitulo IX: A Educagéo no Oitocentos

57 Em seus Ultimos anos de vida, Manacorda se dedicou a escrita de muitas paginas sobre o esporte.
Esse trabalho foi publicado postumamente, em 2016 com o nome: Diana e le Muse: tre millenni di
sport nella letteratura; a cura di Rosella Frasca et al. Vol. 1: Grecia e a Roma (MANACORDA,
2016).
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O capitulo IX, intitulado A Educacdo no Oitocentos, esta dividido em duas
partes: A primeira metade do século e A segunda metade do século
(MANACORDA, 2010c).

A primeira abrange as discussfes sobre A revolucdo industrial e a
instrucdo; A utopia socialista; Restauragcdo e novos fermentos; A batalha
pedagodgica: a) As escolas infantis, b) As escolas elementares, c) As escolas
técnicas e a universidade; renascimento da educacéo fisica (MANACORDA,
2010c).

A segunda parte aborda questdes sobre as Revolugdes burguesas e
reforma da instrucdo; As resisténcias da Igreja catélica; O marxismo e 0s
problemas educativos; Novos fermentos: a contribuicdo das mulheres; A
escola norte-americana (MANACORDA, 2010c).

Em A primeira metade do século, Manacorda posiciona o leitor em relacdo
ao que foi tratado no capitulo anterior, ou seja, A Educacdo no Setecentos, e

enfaticamente expressa que

[...] se considerarmos as conquistas ideais burguesas revolucionarias
(liberal-democratica) durante o Setecentos no que diz respeito a
instrugdo, podemos sintetiza-las em poucas palavras: universalidade,
gratuidade, estatalidade, laicidade e, finalmente renovagao cultural e
primeira assungédo do problema trabalho (MANACORDA, 2010c, p.
325).

Atento ao movimento histérico, relaciona os avancos revolucionarios do
periodo como sendo constituido a principio pela revolucdo burguesa seguido da
revolugcdo proletaria, ao passo que esclarece que € significativa a assuncdo do
proletario nos rumos da sociedade moderna. Isso, porque “[...] ao lado da burguesia,
até agora protagonista da histéria moderna, surge uma forca antagdnica que a
prépria burguesia suscita e sem a qual ndo pode subsistir: € o moderno proletariado
industrial” (MANACORDA, 2010c, p. 326, grifo nosso). Essa for¢ca antagbnica que
surge no seio da revolucao burguesa, representada na figura do proletariado, isto €,
no trabalhador, subalterno, ndo dirigente, ndo proprietario dos meios de producéo,
alids, proprietario apenas de sua forca de trabalho, tornando ele proprio a
mercadoria, exerce relevante tensdo na organizagdo da sociedade, logo, “[...] tudo
isso tem para a cultura e a instrucdo pelo menos a mesma importancia que, no inicio

da Idade Moderna, teve a substituicdo pela burguesia do clero e da nobreza da
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idade feudal” (MANACORDA, 2010c, p. 326), por isso € pertinente adentrar a esses
espacos para compreender a dindmica educativa do periodo, e Manacorda o faz
com a precisao didatica necessaria a sua compreensao critica.

O autor inicia a discussao tratando da revolucao industrial e a instrucao.
Apresenta uma sintese histérica sobre como se deu o processo de transformacédo do
modo de produgéo que reverberou na constituicdo da Idade Moderna:

ApOs o prevalecimento da producdo artesanal individual (ou de
pequenos grupos de iguais), que se realizava nas oficinas
associadas as respectivas corporacdes de artes e oficios, passa-se a
uma fase de iniciativa do mercador capitalista que, esquivando-se as
corporagfes, destina a matéria-prima e 0 processo produtivo a
individuos dispersos e nao-associados, mas controlados por ele. O
movimento sucessivo € o0 da chamada cooperagdo simples, onde,
sob novas relagdes de propriedade e concentrando numa so oficina
0s artesdos antes dispersos, o modo de trabalhar permanece
essencialmente o0 mesmo. Em um momento posterior, da cooperacao
simples passa-se para a manufatura, com a qual se efetua uma
primeira divisdo do trabalho, ou melhor, de rotinas operativas,
dentro de cada setor de producdo e de cada estabelecimento,
através do qual cada trabalhador realiza agora somente uma parte
do processo produtivo completo da sua ‘arte’. Por ultimo, devido a
crescente intervengdo da ciéncia como for¢ca produtiva, passa-se ao
sistema de fabrica e da industria baseada nas maquinas, em que a
forca produtiva ndo € mais dada pelo homem, mas pela agua dos
rios, primeiro, e pelo carvao mineral, em seguida; e a maquina realiza
as operacdes do homem, ja reduzido a um simples acessério da
maquina (MANACORDA, 2010c, p. 326-327, grifo nosso).

A divisdo social do trabalho incitou uma mudanca na sociedade que se
manifestou na migracédo do campo para cidade, das oficinas as fabricas, fomentando
transformacdes culturais, conflitos sociais e revolugbes morais nunca Vvistos
(MANACORDA, 2010c). Essa efervescéncia econdmica, produtiva, cultural e moral
evidenciou uma crise na relagéo trabalho e instrugdo uma vez que “[...] a revolugéo
industrial muda também as condigbes e as exigéncias da formagdo humana”
(MANACORDA, 2010c, p. 327).

Acontece, de fato, que o desenvolvimento industrial, tornando
possivel pela acumulacdo de grandes capitais, gracas a exploracéo
dos novos continentes descobertos, e de grandes conhecimentos
cientificos voltados ndo somente para o saber, mas também para o
fazer, traduz-se, do ponto de vista do artesédo das corporacdes, num
longo e inexoravel processo de expropriacdo. Ao entrar na fabrica e
ao deixar sua oficina, o ex-artesdo esta formalmente livre, como o
capitalista, também dos velhos lagos corporativos; mas,
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simultaneamente, foi liberado de toda a sua propriedade e
transformado em um moderno proletario. Nao possui mais nada: nem
0 lugar de trabalho, nem a matéria-prima, hem os instrumentos de
producdo, nem a capacidade de desenvolver sozinho o processo
produtivo integral, nem o produto do seu trabalho, nem a
possibilidade de vendé-lo no mercado. Ao entrar na fabrica, que tem
na ciéncia moderna sua maior forga produtiva, ele foi expropriado
também da sua pequena ciéncia, inerente ao seu trabalho; esta
pertence a outros e ndo lhe serve para mais nada e com ela perdeu,
apesar de té-lo defendido até o fim, aquele treinamento tedrico-
pratico que, anteriormente, o levava ao dominio de todas as suas
capacidades produtivas: o aprendizado (MANACORDA, 2010c, p.
327-238).

O aprendizado ou a instrucdo das massas que, até entdo, se dava no
processo produtivo artesanal, entra em crise, pois, esse processo artesanal perdeu
espaco para producao industrial realizado nas fabricas. A principio, esse problema
nao encontra uma solucao imediata, conforme sinaliza o educador marxista: “[...] os
trabalhadores perdem sua antiga instrugdo e na fabrica s6 adquirem ignorancia”
(MANACORDA, 2010c, p. 328). Nesse sentido, o problema da instrucdo ressurge

qguando a

[...] evolugdo da ‘modernissima ciéncia da tecnologia’ leva a uma
substituicdo cada vez mais rapida dos instrumentos e dos processos
produtivos, portanto, impde-se o problema de que as massas
operarias ndo se fossilizem nas operagdes repetitivas das maquinas
obsoletas, mas que estejam disponiveis as mudancas tecnolégicas,
de modo que ndo se deva sempre recorrer a novos exeércitos de
trabalhadores mantidos de reserva: isto seria um grande desperdicio
de forcas produtivas (MANACORDA, 2010c, p. 328).

Assim, para atender as novas exigéncias produtivas das fabricas, urge a
necessidade de enfrentar “[...] o problema das rela¢des instrucdo-trabalho ou da
instrucdo técnico-profissional” (MANACORDA, 2010c, p. 328). A solugdo para esse
problema percorreu dois caminhos distintos: ou se reproduzia nas fabricas o0 método
de aprendizagem por imitacdo e observacdo do fazer do outro trabalhador, ou se
criava varias escolas “[...] ndo s6 sermocinales, mas reales, isto é, de coisas, de
ciéncias naturais: em suma, escolas cientificas, técnicas e profissionais”
(MANACORDA, 2010c, p. 329).

Manacorda exemplifica o pensamento pedagogico aflorado no periodo,
destacando que, como em outros momentos vivenciados pela humanidade, também

vivenciou uma nova onda de utopias educativas, nesse caso, relacionadas as
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revolugdes industriais e politicas. Argumenta que “[...] todas, de fato, partem da
divisdo do trabalho na fabrica, da condicéo dos operérios, da oposi¢éo entre trabalho
intelectual e trabalho manual” (MANACORDA, 2010c, p. 329) com o objetivo de
formar para um “...] ideal de perfeicio humana ou pelo menos para um
desenvolvimento das individualidades” (MANACORDA, 2010c, p. 329).

Partindo disso, expde A utopia socialista, citando, por exemplo, a
contribuicdo de Fourier que se inspira em Rousseau na perspectiva de uma
educacao que valoriza a espontaneidade, pautada na individualidade da crianca. Da
mesma maneira, elenca Etienne Cabet que propde uma instrucao elementar geral e,
a partir dela, uma instrucao especializada teorico-pratica. Finaliza apresentando a
proposta de Robert Owen, que propde uma educacédo que mantenha relacéo direta e
concreta com o trabalho, com vistas a formacao integral do homem. Para o autor, a
proposta de Owen “[...] € a mais iluminada das utopias socialistas da primeira
metade do Oitocentos e foi testada in vitro através de uma experiéncia pratica que,
embora destinada a faléncia ndo passou sem deixar tracos nas experiéncias sociais
sucessivas” (MANACORDA, 2010c, p. 331-332). Sobre a elaboracdo de Owen

enfatiza:

Aquilo que mais o diferencia das correntes de pensamento utépico
do tipo de Fourier, além da critica e da rejeicdo da divisdo industrial
do trabalho, sdo: a sua insisténcia em considerar a ‘classe operaria’
ou ‘trabalhadora’ como um todo; sua valorizacdo nao tanto das
presumidas faculdades naturais de cada individuo, mas das
exigéncias gerais humanas, que sé a educacdo pode estimular ao
méximo em cada um; a sua consideracdo da divisdo do trabalho ndo
como via pacifica para o desenvolvimento das diferentes
individualidades, mas como dado contraditério a ser superado. A
procura desta superagdo caracterizard 0 socialismo ndo mais
‘utdpico’, mas ‘cientifico’, de Marx (MANACORDA, 2010c, p. 332).

Ampliando os horizontes de analises do Oitocentos, Manacorda ndo apenas
privilegia a relagéo direta entre trabalho e educacgéo ilustrada na apresentacao da
utopia socialista, mas avanga em analises sobre o pensamento pedagogico didatico
metodologico, que da mesma maneira esta intrinsecamente relacionado ao avango
do processo produtivo, ou melhor, do trabalho, como podemos perceber em suas

palavras:



123

O problema do método ou da didatica é o fastidioso problema
pedagogico deste século e suas solugcbes ndo sdo isentas de
pedanteria, também nos maiores autores: mas como nao ver que
este € o problema real, decorréncia inevitavel da evolugéo histérica?
Desde o momento em que a instrucéo tende, embora lentamente, a
universalizar-se e a laicizar-se, mudando destinatarios, especialistas,
conteudos e objetivos, o ‘como ensinar (até as coisas mais
tradicionais, como a preparacado ‘instrumental’ ou ‘formal’ de ler,
escrever e fazer contas) assume proporcles gigantescas e formas
novas; tanto mais se o problema do método se entrelaca com o
problema dos novos conteudos da instrugao ‘concreta’, que surgem
com o proprio progresso das ciéncias e com sua relativa aplicacdo
pratica (MANACORDA, 2010c, p. 338).

Percebemos que o educador italiano busca esclarecer que a sociedade
mudou em decorréncia da mudanca efetivada no processo produtivo, por iSso, 0s
desafios pedagogicos encontrados no interior da escola se ampliaram a medida que
um numero maior de criancas nela entrou. O que um dia foi restrito a um grupo
especifico — os dirigentes — naquele momento, passava a ser estendido, ampliado a
outro grupo — os dirigidos — portanto, despontava uma significativa mudanca em
relacdo a maneira de ensinar. Dessa forma, dois novos fatos surgem na Inglaterra
industrializada: o ensino mutuo e as escolas infantis, o que reverbera em novas
frentes de discussao sobre os problemas organizacionais e didaticos e “[...] estas
encontram a oposicao da Igreja catdlica oficial” (MANACORDA, 2010c, p. 338).

Sobre as escolas infantis, atribui a Robert Owen (1771-1858), na Escécia, a
iniciativa de sua institucionalizacao realizada no Instituto para Formacéo do Carater
Juvenil. “Esse instituto € considerado o inicio da escola moderna da infancia, a
Infant’s school” (MANACORDA, 2010c, p. 339). A exemplo de Owen, James
Buchanan (1791-1898) langcou em Londres a Infant’s school com apoio da igreja
anglicana, e na Italia — 16 anos depois de Owen — Ferrante Aporti (1791-1858)
instituiu em Cremona o primeiro asilo infantil, a principio destinado aos abastados,
mas, considerando ser necessario estender aos pobres.

Embora Manacorda destaque Owen, Buchanan e Aporti como inauguradores
das escolas infantis, atribuiu ao aleméo Friedrich Froebel (1782-1852) a reputacéo
de dar vida a esse novo movimento educativo trilhado a partir de sua experiéncia
junto ao Instituto para Educacéo do Instinto de Atividade nas Criancas e nos
Adolescentes, fundado em 1837 (MANACORDA, 2010c). Em Froebel, é possivel
encontrar a filosofia classica alema& combinada ao cristianismo, visto que, em sua

concepcao, a escola é lugar de educar para a religiosidade crista e para o trabalho ja
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na primeira formacdo, melhor dizendo, na infancia (MANACORDA, 2010c). Para
desenvolver esse propdsito, impulsionou o método didatico ludico baseado no

principio ativo, relacionando trabalho ao jogo.

Mas o trabalho, a atividade autbnoma, na crianga, € 0 jogo; e é
necessario apresentar materiais para ajuda-la e favorecé-la. Estes
materiais sdo os famosos presentes ou dons: a esfera, o cubo
variamente subdividido, os pauzinhos, os mosaicos, que se tornam a
base didatica do seu ‘jardim de infancia’ (MANACORDA, 2010c, p.
343).

O sucesso dessa inovacao didatica contida nos materiais e métodos foi rapida
e duradoura, fazendo com que se tornassem autdbnomos, ou seja, utilizados “[...]
independentemente das miticas intengdes de seu inventor” (MANACORDA, 2010c,
p. 343), isso significa que também foram adotados nos formatos de uma educacgéo
completamente laica.

Sobre o0 ensino muatuo, despontou como método pedagogico destinado a
instrucdo elementar popular ao lado do método de Johann Heinrich Pestalozzi
(1746-1827) em um cendrio que colocava o problema da instrucdo para o povo.
Assim, ensinar o trabalhador/operario a ler, a escrever e a fazer contas ainda
permanecia no terreno de disputas entre conservadores e progressistas. Entretanto,
o movimento da histéria impulsionard mudancas significativas nos processos
educativos encontrados na institucionalizacdo de escolas técnicas para atender a
demanda produtiva, alterara o formato da universidade a luz da formac¢éo do novo
homem destinado a nova sociedade que caminha para sua consolidacdo®®.

Deste modo, em relacdo ao mundo educacional moderno € possivel dizer que

[...] em todos os paises europeus, de varios modos e em ritmos
diferentes, se discutia, se legisferava, se trabalhava para criar
escolas. Enquanto vai desaparecendo o tradicional aprendizado na
oficina artesanal, controlado pelas corporagfes de artes e oficios (na
Inglaterra foi criado por lei em 1381 e, por lei, abolido em 1814), a
instituicAo escola vai atingindo todas as classes produtoras,
recebendo novos conteudos cientificos e técnicos. Com base nesses
contetdos renova-se também a universidade, na qual as ciéncias
matematicas e naturais acabam separando-se definitivamente da
velha matriz das artes liberais, onde se situavam durante milénios
como philosophia naturalis ou phisica, e constituindo-se como um

58 Manacorda trata do ensino mutuo e de J. H. Pestalozzi no Capitulo VIII — A educagdo no
Setecentos do livro Histdria da Educacdo: da antiguidade aos nossos dias (MANACORDA,
2010c).
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corpo ou faculdade em si, destinado a tornar-se cada vez mais
complexo. Ao lado das universidades surgem as escolas superiores
de engenharia. O renascimento da universidade, do qual a histéria da
universidade alema, reformada por Humboldt, € um exemplo tipico,
consiste no fim do seu carater abstrato e universalistico e na
assuncdo de todo um conjunto diferenciado de especializacbes
(MANACORDA, 2010c, p. 348).

Por fim, nessa primeira parte, Manacorda destaca a introducdo, ou o
renascimento da educacao fisica nas escolas como um “[...] fato inovador, laico,
enquanto valoriza o fisico, e democrético e coloca 0 homem a disposicao de si
mesmo” (MANACORDA, 2010c, p. 349).

Na segunda parte, que trata da segunda metade do século, inicia suas
reflexdes ocupando-se de falar sobre a expansdo da educacdo estatal na lItalia
iniciada no Reino da Sardenha, com a lei Casati, aprovada em 13 de novembro de
1859 (MANACORDA, 2010c). Na sequéncia, expde a resisténcia da Igreja catdlica,
que ndo renuncia a educacao dos jovens e se pde mais alerta e incisiva contra a
insurreicdo do comunismo e do socialismo. De forma direta: “[...] apds a revolucéo
de 1848-49, na qual apareceu por um momento envolvido, Pio IX renova as
condenacdes contra as Sociedades Biblicas, o socialismo e 0 comunismo, excluindo
toda liberdade de imprensa” (MANACORDA, 2010c, p. 353) e convoca o clero a ficar
atento, com olhos de vigia, a todas as escolas publicas e privadas para que o
conteudo ministrado esteja em consonéncia com 0s preceitos catélicos. Buscou

evidenciar a veemente oposicdo entre Igreja catdlica e Estado moderno:

Assim, Estado moderno e Igreja catblica aparecem ainda em duas
frentes totalmente opostas, especialmente no que se refere ao
delicado tema da educacdo da juventude, que a Igreja continua
considerando sua fungéo exclusiva. Mas sera o proprio Ledo Xlll, na
citada enciclica Rerum Novarum (1983), que comecara a assumir
concretamente alguns principios do mundo moderno, objetivando
talvez uma aproximacdo com as correntes liberais, mas certamente
para evitar um avanco mais temivel do socialismo (MANACORDA,
2010c, p. 355).

Embora seja relevante adentrar a efervescéncia da acdo da Igreja Catolica
em relacdo a hegemonia educacional moderna, 0 ponto mais interessante dessa
parte estd contido no item O marxismo e 0s problemas educativos. Aqui,
Manacorda tece uma ousada interpretacdo sobre o socialismo marxista, ao afirmar

que este, ao contrario do socialismo utdpico, “[...] apresenta-se como 0 antagonista
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e, ao mesmo tempo, o herdeiro de toda a tradicdo burguesa; nele ndo h4 nada
daquelas tentacdes negativas, propria do democratismo do pequeno burgués e do
anarquista” (MANACORDA, 2010c, p. 357). Dessa maneira, no socialismo marxista
nao ha a necessidade de destruir tudo que advém do capital, inclusive a cultura, pelo

contrario,

[...] encontramos nele uma avaliagao critica e consciente da ‘fungéo
civilizadora do capital’. Tal é considerada por Marx também aquela
que poderia ser chamada a ‘pedagogia social’ do capital, isto &, a
acdo historica desenvolvida por ele na fabrica para disciplinar o
trabalho e, até, para educar para o sobretrabalho: este tempo de
trabalho excedente as necessidades vitais do operario, que na
sociedade capitalista € destinado a aumentar o capital, pode e deve
tornar-se tempo de trabalho e crescimento intelectual destinado
a aumentar a riqueza social, a atender as necessidades superiores
de todos os homens (MANACORDA, 2010c, p. 357, grifo nosso).

Visto assim, se o sobretrabalho for utilizado para esse fim — atender as
necessidades superiores de todos os homens —, serd possivel pensar efetivamente
em uma formacé&o humana omnilateral. Lembramos que a tese sobre a formacao
omnilateral foi trabalhada nos livros Marx e a Pedagogia Moderna e Karl Marx e a
Liberdade.

Suas andlises sobre marxismo e educagdo avancam e acrescentam um
componente critico analitico sobre o posicionamento do socialismo marxista em

relacdo as conquistas burguesas. Assim pondera:

O marxismo nao rejeita, mas assume todas as conquistas ideais e
praticas da burguesia no campo da instrucdo, ja mencionadas:
universalidade, laicidade, estatalidade, gratuidade, renovacéo
cultural, assuncdo da tematica trabalho, como também a
compreensdo dos aspectos literario, intelectual, moral, fisico,
industrial e civico. O que o0 marxismo acrescenta de préprio €, além
de uma dura critica a burguesia pela incapacidade de realizar
estes seus programas, uma assuncdo mais radical e consequente
destas premissas e uma concepcado mais organica da unido
instrugdo-trabalho na perspectiva oweniana de uma formagéo total
de todos os homens (MANACORDA, 2010c, p. 357, grifo n0sso).

Nesse ponto, 0 autor retoma didaticamente o contido em sua obra Marx e a
Pedagogia Moderna, e destaca, por exemplo, o conteiudo do Manifesto comunista
(1848) e das Instrucdes aos delegados ao | Congresso da Internacional dos
Trabalhadores (1866), a fim de evidenciar o que seria a formacdo omnilateral
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proposta por Marx, que versa sobre a formacgdao intelectual, fisica e tecnoldgica a luz
dos fundamentos cientificos empregados no trabalho produtivo e faz um pertinente

alerta:

E preciso esclarecer logo que ele ndo pensa absolutamente numa
instrucdo profissional de criancas destinadas a func¢des subalternas
nem numa instrugdo pluriprofissional ou ‘instrugdo profissional
universal’; esta, de fato, Ihe parece ‘uma proposta predileta dos
burgueses’ que, longe de resolver os problemas da formagdo do
homem, né&o resolve sequer os problemas do mercado de trabalho.
Sua concepcao da instrucdo é delineada numa forma explicita e
detalhada nas Instrugbes aos delegados ao | Congresso
Internacional dos Trabalhadores, que se realizou em Genebra, em
setembro de 1866, aqui, apOs ter aceito, sem sentimentalismo, a
tendéncia da indastria ao introduzir na producdo a colaboracdo de
criangas e adolescentes de ambos os sexos, dede que isso acontega
de modo adequado as forgas infantis, e apds ter afirmado que, a
partir dos nove anos, cada um deve participar do trabalho produtivo e
trabalhar ndo somente com o cérebro mas também com as méos
(MANACORDA, 2010c, p. 358).

E importante destacar que, em nossa pesquisa, percebemos que esses
argumentos séo retomados frequentemente por Manacorda, ao ser incitado a falar
sobre a formacdo omnilateral. Ndo se trata, pois, de uma formacdo para
pluriprofissdes ou politecnia, visto que essa é a formacao predileta dos burgueses,
mas, sim de uma formacdo tecnolégica em consonancia com o desenvolvimento
cientifico da sociedade, isto é, “[...] um conhecimento da totalidade das ciéncias,
como as capacidades praticas em todas as atividades produtivas” (MANACORDA,
2010c, p. 359).

Para atingir os objetivos da formacdo omnilateral delineada na unido entre
educacéo e trabalho industrial, ha a exigéncia de estabelecer uma “[...] concepcéo
severa da relacdo pedagodgica e rejeicao, quer ‘de toda reminiscéncia romantica anti-
industrial’, quer de toda didatica baseada no jogo e em ‘outras atividades estupidas™
(MANACORDA, 2010c, p. 359).

Outro aspecto a ser considerado no bojo da acep¢ao educacional marxista
consiste em firmar que a educagéo pode ser estatal (financiada pelo Estado) mas,
nao deve sofrer a interferéncia pedagogica ou controle do Estado ou da Igreja.

Tendo em vista o defendido até o momento, finaliza sua exposicdo sobre a

educacao socialista que despontou nos oitocentos com a seguinte afirmativa:
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A emancipagdo €, entdo, simultaneamente da Igreja e do Estado.
Com estas teses e exigéncias o socialismo apresentava-se no palco
da histéria, inicialmente com os utopistas, que contrapem as
contradicoes da realidade solugbes totalmente abstratas,
elucubracdes ideais e tentativas de mentes solitarias, e em seguida
com Marx, que procura deduzir rigorosamente do agravamento das
mesmas contradicbes a demolicho da antiga realidade social,
destruidora dos individuos, e a constituicdo de uma realidade social
nova, formadora de ‘uma totalidade de individuos totalmente
desenvolvidos’ (MANACORDA, 2010c, p. 360).

Eis o objetivo da educagdo marxista. Formar homens totalmente
desenvolvidos, e a socializacdo desse objetivo pode ser constantemente encontrado
nos textos de Manacorda, em livros, artigos, palestras ou entrevistas. Notamos que a
qualquer chance de falar sobre marxismo e educacdo, o educador italiano falou
sobre a formacao omnilateral com entusiasmo e esperanca de sua consolidacao, se
nao no presente, ao menos no futuro.

O capitulo ainda tratou de mais trés temas: Novos fermentos: a
contribuicdo das mulheres; Nascimento da escola Nova e A escola norte-
americana. Vejamos, pois, a esséncia de cada um deles.

Em Novos fermentos: a contribuicdo das mulheres, ressalta que em meio
a expansao da educacdo nos paises mais desenvolvidos, ainda se presenciava a
dualidade histérica sintetizada em sdlida formacédo classica para as classes
dirigentes e formacéo profissional instrumental ou técnica para os subalternos e sem
investimento adequado do Estado. Cita a contribuicdo de trés mulheres: a primeira €
a sobrinha de Froebel, a baronesa Berra von Marenholtz Bilow (1810-1893),
considerada sua discipula, que, apés 8 anos da morte de Froebel, quando as
escolas froebelianas foram reabertas, escreve uma obra de “[...] difusdo de suas
ideias e de multiplicacdo dos Kindergarten em todos os paises (MANACORDA,
2010c, p. 362). A outra & Emily Bliss Gould (1825-1875), que ‘[...] pensava numa
educacdo do povo voltada a contrastar a influéncia exercida pelas familias
populares” (MANACORDA, 2010c, p. 362). De maneira diferente, cita a russa de
nascimento Helena Raffalovich Comparetti (1842-1918), que pensou uma educacao
para o povo, tipicamente laica pautada na “[..] gratuidade, bolsas de estudo,
laicidade, métodos modernos baseados no trabalho” (MANACORDA, 2010c, p. 363)

e, de modo especial, a emancipacéo das mulheres subalternas.
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Ja4 em o Nascimento da escola nova, Manacorda ressalta a introducéo de
dois componentes a pedagogia moderna, a saber: a psicologia infantil e o trabalho.

Contextualiza historicamente essa dinamica educativa, apontando que

A relacdo educagédo-sociedade contém dois aspectos fundamentais
na pratica e na reflexdo pedagogica moderna: o primeiro € a
presenca do trabalho no processo da instru¢do técnico-profissional,
gue agora tende para todos a realizar-se no lugar separado ‘escola’,
em vez do aprendizado no trabalho, realizado junto aos adultos; o
segundo é descoberta da psicologia infantii com suas exigéncias
‘ativas’. Estes dois aspectos tém entre si relagbes mais profundas do
gue possa parecer a uma primeira consideracdo, embora na prética
essas duas exigéncias pedagdgicas sejam divergentes, como ja
vimos. Estes dois aspectos disputam o grande e variado movimento
de renovagcdo pedagdgica que se desenvolve entre o fim do
Oitocentos e inicio do Novecentos, na Europa e na América
(MANACORDA, 2010c, p. 367).

Nesse contexto, o autor explica que o trabalho entra no campo da educagéo
por dois caminhos diferentes, mas que confluem para o mesmo objetivo formativo,
qual seja, formar o homem capaz de produzir ativamente. O primeiro caminho esta
pautado diretamente na revolucao industrial, isto €, no “[...] desenvolvimento objetivo
das capacidades produtivas sociais” (MANACORDA, 2010c, p. 367), no qual &
imprescindivel formar homens capazes de produzir ao nivel das maquinas; ha,
portanto, a exigéncia de colocar algo novo no processo educativo e é essencial
instituir dominios modernos. O segundo caminho versa sobre a recente descoberta
da crianca e a exaltagdo de sua espontaneidade, por isso, parte da “[...] necessidade
de aderir a evolucdo de sua psique, solicitando a educagdo sensorio-motora e
intelectual através de formas adequadas, do jogo, da livre atividade, do
desenvolvimento afetivo, da socializacdo (MANACORDA, 2010c, p. 367).

Uma das caracteristicas da Escola Nova € que, na maioria das vezes, sao
sediadas nos campos, em meio aos bosques e equipadas com material didatico
diverso, dentre eles, instrumentos de laboratdrio. Nessas escolas, “[..] a
espontaneidade, o jogo e o trabalho sdo elementos educativos sempre presentes: é
por isso que depois foram chamadas de ‘ativas” (MANACORDA, 2010c, p. 367). A
didatica € baseada no autogoverno da crianga aliado ao espirito de cooperagao, “[...]
onde se procura ao maximo respeitar e estimular a personalidade da crianga”
(MANACORDA, 2010c, p. 368). Dessa maneira, conhecimentos sobre a psicologia

sdo essenciais ao trabalho pedagogico. O autor cita alguns representantes desta
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tendéncia: Lev Tolstoi (1928-1910), Wilhelm Wundt (1832-1920) e os médicos Jean-
Ovide Décroly (1871-1932) e, na Italia, Maria Montessori (1870-1952), ao lado de
Giuseppe Lombardo-Radice (1879-1938). Inspiradas em Rousseau, pautadas no
trabalho e na psicologia, essas escolas se multiplicaram em diversos paises da
Europa e da América.

Sobre A escola norte-americana, inicia dizendo que “[...] ndo obstante estas
tentativas de inovacado, a escola na Europa continuava sendo, no seu conjunto, a
velha escola livresca, verbalista e autoritaria” (MANACORDA, 2010c, p. 370) a
semelhanga da escola tradicional. Acrescenta que “[...] a escola norte-americana
conhecia um grande desenvolvimento e mostrava uma nova inspiracao, um pouco
semelhante a escola ativa europeia, a ponto de aparecer como um modelo”
(MANACORDA, 2010c p. 371). Essa nova inspiracdo, sinteticamente pode ser
caracterizada como o incremento da moralidade do trabalho, ou seja, no exercicio
pratico da “[...] relacdo educacao-trabalho, cultura-produgédo” (MANACORDA, 2010c,
p. 372). Nesse sentido, o autor elucida que se trata de “[...] ideologias e iniciativas
relacionaveis com uma ascensao liberal-democratica” (MANACORDA, 2010c, p.
372), e encerra suas analises do Oitocentos realizando um convite para o leitor

adentrar ao século XX.

4.3.3 Consideracdes finais sobre a obra

A partir do que foi exposto sobre o conteido da obra Histéria da educacéo:
da antiguidade aos nossos dias, compreendemos que a categoria trabalho foi o
norte metodoldgico ou o filo rosso (filo vermelho) que sustentou sua elaboracéo e,
por isso, a obra representa um relevante subsidio tedérico para se compreender a
dindmica da educacdo em suas multiplas determinagcfes atraveés dos séculos, ou,
melhor dizendo, compreendé-la em sua totalidade.

Paolo Nosella expde que a caracteristica essencial deste livro é “[...] falar de
educagcdo olhando para toda a sociedade, ou seja, transformando o especifico
espaco de uma atividade humana na janela para compreensdo dos grandes
encontros e desencontros das civilizacoes (NOSELLA, 2010b, p. 10). Alcancar esse
resultado s6 “[...] foi possivel porque Manacorda, marxista investigativo de renome
internacional, sabe que o mesmo fio vermelho (filo rosso), o trabalho, costura as

diferentes formas de educacao” (NOSELLA, 2010b, p. 10), ndo apenas a educacéao,
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mas também, “[...] as diferentes formas de vida humana, isto é, o conjunto da
historia” (NOSELLA, 2010b, p. 10).

Na conclusdo do livro, o autor faz uma breve apresentacdo da esséncia
analisada ao longo dos séculos, destaca o papel da relacdo trabalho e educacédo nas
diversas fases histéricas. Inicia se reportando ao antigo Egito, passa pela Grécia,
Roma, Idade Média e pelos séculos intermediarios entre idade medieval e moderna,
percorre 0s Quinhentos, os Seiscentos e 0s Setecentos. Nos Setecentos, afirma:
“[...] o nascimento da escola publica e contextual ao da fabrica e comporta
grandes mudancas na vida social dos individuos” (MANACORDA, 2010c, p. 431,
grifo nosso). A partir desse momento, inicia a construgdo da escola como a
conhecemos e é exposta com afinco nos Oitocentos e Novecentos. Nesse processo,
as contradicdes educativas surgem em grande medida e intensidade, e o educador
italiano oxigena os pensamentos do leitor ao dizer que o horizonte educativo para o
futuro versa sobre a “[...] exigéncia de uma escola que, de lugar de separacao e de
privacdes, se transforme num lugar e numa época de plenitude de vida’
(MANACORDA, 2010c, p. 432, grifo nosso) e para alcancar esse objetivo
precisamos ter em mente que “nenhuma batalha pedagdgica pode ser separada da
batalha politica e social” (MANACORDA, 2010c, p. 432, grifo nosso). Nesse intuito,

suas Ultimas ponderacdes sao:

Considerando que, enquanto cada animal é, por sua natureza, logo e
sempre unilateralmente si mesmo (a pulga é logo, sempre pulga, o
passaro, passaro, e o cachorro, cachorro, seja qual for o destino que
a sua breve vida Ihe reserva), somente o homem quebrou os
vinculos da unilateralidade natural e inventou sua possibilidade de
tornar-se outro e melhor, e até unilateral; considerando, outrossim,
gue esta possibilidade, dada apenas pela vida em sociedade, foi até
agora negada pela prépria sociedade a maioria, ou melhor, negada a
todos em menor ou maior grau, o imperativo categorico da educacgéo
do homem pode ser assim enunciado: Apesar de o homem lhe
parecer, por natureza e de fato, unilateral, edugue-o com todo
empenho em qualquer parte do mundo para que se torne omnilateral
(MANACORDA, 2010c, p. 432 — grifo do autor).

Compreendemos que a socializacdo da perspectiva da formagdo do homem
plenamente desenvolvido ou omnilateral se entrelaga com a perspectiva da
transformacdo social, por isso deve ser perseguida ou almejada por todos os

homens indistintamente, e Manacorda soube desenvolver essa tese de maneira
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espléndida em suas obras, ndo apenas nessa, mas em todas as publicadas no
Brasil.

Por dltimo, vale relatar que destacados historiadores da educacdo utilizam
essa obra em suas referéncias bibliograficas como, por exemplo, o historiador da
educagdo italiano Franco Cambi, ao escrever seu livro sobre Historia da
Pedagogia, e a historiadora da educacao brasileira Marisa Bittar, em sua obra
didatica Historia da Educacdo: da antiguidade a época contemporanea -
Colecdo UAB-UFSCar, 2009 (CAMBI, 1999; BITTAR, 2009).

Especificamente sobre a obra de Cambi, percebemos que, nas passagens
que tratou sobre Egito e Mesopotamia; Os grandes tedricos: Socrates, Platéo,
Is6crates, Aristoteles; A escola, o trabalho, as corporacdes; O humanismo
italiano como renovacdo educativa e pedagdgica; Figuras e modelos da
pedagogia humanista italiana; As escolas do humanismo; A pedagogia crista e
0 personalismo; Guerra Fria e pedagdgica (CAMBI, 1999), citou diretamente o
livro Histéria da Educacédo, de Manacorda.

Da mesma maneira, Cambi tributa a Manacorda (dentre outros autores) a
interpretagdo sobre marxismo e educacdo em Marx e Gramsci na Italia ao tratar dos
Modelos de pedagogia marxista (1900-1945); Totalitarismo e educagao na Itélia,
na Alemanha e na URSS e Guerra Fria e Pedagogia (CAMBI, 1999). Na parte que
abordou a discussdo sobre a Guerra Fria e Pedagogia, o autor menciona o
movimento da educacdo na Europa e se reporta ao papel do Partido Comunista
Italiano — representado por intelectuais e militantes — iniciado nos anos de 1950 no
encaminhamento da reforma organica da educacdo pautada nas elaboracdes de
Marx e Gramsci e seus intérpretes, dentre eles Mario Alighiero Manacorda, que se

efetivou nos anos de 1970. De forma direta:

Na trilha da licdo gramsciana, o PCI comecou, nos anos 50 e depois
nos anos 60 e 70, a elaborar uma reforma organica da escola
(média: cuja ‘proposta’ de reforma foi apresentada em 1959;
secundaria superior: cuja ‘proposta’ foi elaborada em 1971; depois,
intervengbes na escola maternal e elementar, assim como na
universidade), destinada a realizar uma maior difusdo da cultura e
uma gestdo mais democratica da propria escola; como também a
fixar a autonomia e a especificidade da orientacdo pedagdgica
marxista, através de uma polémica cerrada com 0s representantes
do ‘ativismo’ e uma reconstru¢do da tradicdo pedagogica de Marx a
Gramsci, da qual foi intérprete, entre outros, Mario Alighiero
Manacorda (1914). Através desse trabalho no terreno teorico e
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pratico, o PCI levou avante um projeto de hegemonia também no
terreno escolar e pedagdgico, que, especialmente nos anos 70, e em
particular depois de 1974-1975, fez sentir sua presenca determinante
na pedagogia italiana (CAMBI, 1999, p. 607, grifo nosso).

Nessa pequena passagem escrita por Cambi, podemos perceber a relevante
contribuicdo de Manacorda a educacéo italiana nos anos de 1970 (CAMBI, 1999).

Nesta secdo, vimos a contribuicdo de Manacorda aos educadores brasileiros
materializada em suas obras publicadas no Brasil. Na préxima sec¢éo, veremos que a
epistemologia por ele socializada — o marxismo — tem subsidiado a producgdo
intelectual de diversos intelectuais brasileiros, com destaque para Dermeval Saviani,
e gue essa contribuicdo nos instiga a nos mantermos na luta por uma escola publica,
democratica, laica, gratuita, humanista e para todos. Mas, antes disso, vejamos 0

contido em sua Ultima obra publicada em nosso pais, Karl Marx e a Liberdade.

4.4 Karl Marx e a Liberdade

Karl Marx e a Liberdade (titulo dado por Nosella) foi publicado no Brasil em
2012, pela editora Alinea. Neste texto, o autor buscou realizar “[...] um acerto de
contas com antigas e recentes leituras abstratas, hermeneuticamente pouco
rigorosas, dos escritos Marxianos” (NOSELLA, 2012a, p. 10). Adentrou os textos e
se apropriou de um Marx dinamico, fruto de seu contexto histérico, qual seja, a
consolidagéo da sociedade burguesa, liberal, capitalista. O erudito autor enfatiza que
Marx foi um intelectual que formulou a critica da sociedade de seu tempo. Quem
intermediou essa publicagéo foi Paolo Nosella, que em 2008 foi visitar Manacorda
em sua casa de campo em Bolsena na Italia. Momento que demonstrou interesse
em publicar no Brasil a obra mencionada, cujo titulo original era: “Quel vecchio
liberale del comunista Karl Marx” (Aquele velho liberal do comunismo Karl Marx —
traducao nossa).

Nosella assim explica a ideia central do livro:

Marx pertence a antiga cepa dos liberais progressistas, para os quais
o valor maximo € a liberdade. Todavia, a eles se contrapde porque
reivindica a liberdade para todos. Ama-la assim ndo é ama-la menos.
Se ardorosamente defende a igualdade social, o faz como garantia
dessa universal liberdade. Leituras equivocadas ou mal
intencionadas de seus escritos contrapuseram liberdade e igualdade.
Em Marx, ndo sdo dois valores contrapostos, nem equivalentes. A
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liberdade é valor fim e a igualdade é valor meio (NOSELLA, 2012a,
p. 10).

Na secdo Ao Leitor, que se encontra apds o Prefacio, Manacorda esclarece
que sua intengao ao escrever esta obra “[...] ndo € falar de um Marx que tenha a ver
com o atual liberalismo politico globalizado” (MANACORDA, 2012, p. 11), pretende
“[...] apenas firmar que Marx se desenvolveu paralelamente ao pensamento
moderno, interpretando criticamente” (MANACORDA, 2012, p. 11).

O autor faz referéncia a dois textos que havia lido recentemente e, a partir
deles, decidiu retomar ao “velho Marx” dizendo que ele préprio, o tinha colocado um
pouco de lado depois dos estudos dos anos 1960. O contetdo do livro retoma
argumentos ja desenvolvidos em outras publicagcdes e enfatiza que “Marx representa
um momento da consciéncia critica da grande elaboracdo do pensamento ‘liberal
moderno, comegando da ultima metade do milénio” (MANACORDA, 2012, p. 12).

ApGs falar dos desdobramentos reais do Liberalismo em neoliberalismo e do
Comunismo em socialismo real, justifica: “[...] ndo farei uma exposicao politica, mas
cultural, que falard de Marx depurando-o das acusac¢des disparatadas que ainda lhe
fazem, e, quem quiser me ler, tera a surpresa de descobrir um Marx diferente do
cliché vulgar” (MANACORDA, 2012, p. 13), e, ainda, “[...] se alguém quiser entendé-
lo fora de todas as lendas negativas ou positivas que se constroem a seu redor,
deve rever seu lastro cultural pondo de lado toda referéncia aos éxitos historicos do
assim chamado socialismo real” (MANACORDA, 2012, p. 13). Coerentemente se
posiciona em relacdo ao socialismo real, ndo nega seus erros, mas reconhece em
Marx a possibilidade do retorno ao reino da liberdade humana.

O livro esta dividido em seis secdes textuais acrescidas de: Prefacio; Ao
Leitor; Conclusdo e Notas Bibliograficas. A primeira se¢cdo tem como titulo: A
Critica da realidade e de sua falsa consciéncia, conta com as subsecodes:
Resenha das atividades praticas e culturais de Marx; A economia politica do
humanista Marx; A relag&o entre economia e cultura (MANACORDA, 2012).

Na subsecdo A economia politica do humanista Marx, inicia dizendo que
“Atribui-se a Marx uma concepc¢ao materialista do homem e do seu destino, ele é
acusado de n&o considerar os temas da politica, da cultura e da consciéncia [...]",
(MANACORDA, 2012, p. 23). Essa € uma percepc¢do que ndo considera a batalha

tedrica de toda vida de Marx, e acrescenta:
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Assim se oculta, até mesmo subverte, sua batalha conduzida com os
mesmos argumentos l6gicos tanto contra o abstrato espiritualismo de
Hegel, que faz tudo se mover a partir do Espirito e ignora a
materialidade do trabalho, quanto contra o materialismo igualmente
abstrato e metafisico de Feuerbach que ignora a subjetividade da
matéria. Esquece-se de que Marx abriu novos caminhos a reflexado
filoséfica apontando de toda falsa consciéncia a ‘acusacao material’
(um termo usado em sua época por Franco Rodano, um comunista
catélico de muito talento), mirando a libertacdo da falsidade. Para
ele, o pensamento é sempre pensamento de alguma coisa, a
reflexdo € sempre reflexdo sobre alguma coisa e, para compreender
a consciéncia, ele ndo parte da consciéncia, que é o resultado ultimo
do crescimento do real, mas, da concretude do operar humano. Em
suma, trata-se de uma concepcao unitaria das coisas e dela deriva-
se que, também em sua reflexdo politica, os temas ideias de tradicédo
liberal e os temas econdmicos de tradicdo socialista estdo
estritamente entrelacados ente si: a abordagem sobre a liberdade é
uma abordagem sobre o trabalho e a abordagem sobre o trabalho é
uma abordagem sobre a liberdade. Resumidamente, sdo todas
reflexdes antropologicas a respeito do homem, sem a separagéo do
fisico e da consciéncia, numa consciéncia unitaria da atividade
material e espiritual (MANACORDA, 2012, p. 22-23).

Nesse excerto, percebemos que o autor se refere principalmente a Ideologia
Alema e a Introducao de Para a critica da Economia Politica. Finaliza marcando
gue a reflexdo politica (liberal) e os temas econémicos (socialista) sdo entrelacados
em uma consciéncia unitaria, em que trabalho e liberdade sdo tomados da mesma
maneira, isto €, séo interligados.

A segunda secéo trata de Marx e o Trabalho, enquanto a terceira, de Marx e
o Estado, a quarta Marx e a Formacado do Homem, a quinta Marx e a Religido, e a
sexta, Marx e a Natureza. Todavia, dentre as sec¢des apresentadas, € importante
dar atenc&o mais detida ao contido na segunda secéo, intitulada Marx e o Trabalho,
visto que o papel do trabalho na formagédo do homem se configura como o objeto de
pesquisa incansavel do educador italiano durante sua vida toda (MANACORDA,
2012).

Ao analisar tal secdo, € possivel perceber que, inicialmente, Manacorda traz
os significados negativos que o termo trabalho recebeu historicamente em varias
nacodes, tais como: labor, fadiga, sofrimento, dor de cabeca. Mas, metaforicamente,
diz ser o trabalho o coracdo do pensamento de Marx. Sobre essa categoria analitica
e histdrica, o autor afirma que “[...] os grandes pensadores tém sempre atribuido ao

trabalho a divisdo dos homens em dominantes e dominados” (MANACORDA, 2012,
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p. 34). Expbe que essa concepcdo esteve presente na mente humana desde a
Antiguidade, fazendo-o a partir das passagens de Platdo, Aristoteles, Cicero e
Virgilio.

Na Idade Média, “[...] separavam-se nitidamente, os militares e os clérigos,
contrapostos, juntos, ao ‘vil mecanico” (MANACORDA, 2012, p. 35). Demonstra que
Dante esteve afinado com essa mesma concepcdo, atribuindo a natureza a

justificativa dessa divisdo. Dessa maneira,

[...] o trabalho, essa relagdo dos homens com a natureza e consigo
mesmos, necessario a sobrevivéncia do género humano,
desenvolveu-se contraditoriamente por causa da cada vez maior
complexidade interna de sua especializacéo (divisdo), ndo somente
no plano social, mas, também no plano técnico. Tal divisdo, desde
sempre, segundo uma milenar concepg¢do, comum também a todos
os filosofos antigos e modernos, foi considerada a origem do
desenvolvimento e também de todas as contradicdes da histéria

(MANACORDA, 2012, p. 35).

Afirma, pois, que em Marx, “[...] longe, de fato, de ver a divisdo do trabalho
como consequéncia de uma natural unilateralidade do homem, ele a considera como
um desvio da condigao originaria deste” (MANACORDA, 2012, p. 38). A partir disso,
considera que, na sociedade burguesa, o trabalho se tornou “[...] resultado historico
da progressiva degradagao” do homem, que em um processo de evolugao, “passou
de ‘manifestacao de si’ a ‘homem perdido de si””, ou seja, alienado (MANACORDA,
2012, p. 38). Isso, porque “[...] em Marx ‘alienagédo’ define o processo historico em
que o homem, ao produzir a prépria vida por meio do trabalho, ‘se aliena’ a si
mesmo. N&o é mais um conceito abstrato, mas uma determinacdo historica
concretissima” (MANACORDA, 2012, p. 38).

Segue a explicacdo sobre o que é alienacdo em Marx:

Ao passo que, na oficina medieval, onde o artesdo era dono do lugar
de trabalho, da matéria-prima, dos instrumentos, da pequena ciéncia
inerente aos materiais e aos processos de trabalho e, por fim, do
produto a ser vendido no mercado, ou seja, de si mesmo, na fabrica
capitalista, para a qual a concorréncia o tem obrigado a transferir-se
como operério assalariado, foi excluido da propriedade do lugar do
trabalho, da matéria-prima, dos meios de producdo, da grande
ciéncia neles inerentes, em suma, do dominio consciente do
processo de producédo e, por fim, da propriedade do produto por ele
elaborado. Numa palavra s0: ele foi alienado de si mesmo. Eis o que
€ alienagdo em Marx (MANACORDA, 2012, p. 39).
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Tracga, entdo, um percurso cronoldgico dos escritos de Marx e Engels, a fim
de apreender suas formulacdes a respeito da categoria trabalho. Inicia em 1844,
com o0s Manuscritos econdmicos-filoséficos, “[...] deixados inéditos e com
publicacdo péstuma em 1932, ele fornece, com linguagem hegeliana, uma forte
definicdo de trabalho na forma da producgéo capitalista, caracterizado pela alienagao
que esta produz” (MANACORDA, 2012, p. 41).

Na sequéncia, apresenta a ldeologia alem&, de 1846, de Marx e Engels,
também inédita até 1932, enfatizando que nessa publicacdo os autores definiram
“[...] o trabalho como atividade vital do homem, objeto de seu querer e da sua
consciéncia, cuja universalidade se evidencia tornando toda a natureza seu corpo
inorganico” (MANACORDA, 2012, p. 41). Neste texto, encontram-se as analises
sobre as contradicdes desse processo e a apresentacdo da historia da divisdo do
trabalho: primeiro sexual, depois pelas profissbes — da artesanal a fabrica —, até a
classica divisdo do trabalho entre manual e intelectual, que divide homens e
mulheres até os dias atuais.

O autor encontra mais colaboragéo para esse debate nos escritos de 1857-
1858, na Introducdo do texto Para a critica da economia politica, também
publicado postumamente, em 1953. A partir dele, faz uma esclarecedora sintese de
sua ideia principal: “[...] o trabalho e os homens séo sujeitos intercambidveis que
podem ser nomeados com 0s mesmos termos: dizer homem é dizer trabalho, porque
0 que distingue o0 homem dos outros viventes, o que o torna o homem, é o trabalho”
(MANACORDA, 2012, p. 42), compreendido “[...] como sua atividade voluntaria,
universal e consciente na relacado com a natureza” (MANACORDA, 2012, p. 42).

No mesmo sentido, as Grundrisse, ou esbogos para O Capital, nos textos de
1857-1863 e de 1862-1863, trazem relevantes consideragcdes sobre o trabalho e sua
contradig&o historica — trabalho manual e trabalho intelectual —, até os rudimentos da
teoria da mais-valia®®.

J4 em O Capital, de 1867, trata os temas: Tempo disponivel e 0 homem
omnilateral; O valor-trabalho universal; e O trabalho e o reino da liberdade.
Nessa analise, apresenta a possibilidade do tempo livre gerado a partir da gradativa

especializacédo e aperfeicoamento do trabalho, que pode ser usado para viver uma

59 Séo considerados mais que esbocgos, textos incompletos, contudo, de um teor aprofundado.
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vida verdadeiramente humana na criacdo da arte, na producédo da ciéncia, seria,
portanto, a possibilidade para o desenvolvimento humano omnilateral,
universalmente desenvolvido ou integralmente desenvolvido, podendo ser operario,

musico e filésofo em um mesmo homem. O tempo livre se tornaria valor-trabalho.

7

Porém, no desenrolar da sociedade capitalista, o tempo livre € negado ao
trabalhador e é apropriado pelo capital, gerando ainda mais lucro por meio da mais-

valia. Na perspectiva de Manacorda,

[...] é esse o momento central da concepc¢do marxista do trabalho do
homem, ignorado por toda a economia politica classica (outros diréo
se estou enganado). Trata-se de um exemplo perfeito da forca
dialética objetiva da realidade, cujas contradicdes se convertem no
oposto: o tempo disponivel que, em um sistema de propriedade
privada dos meios coletivos de producdo da vida, foi criado pelo
capital para produzir lucro, quando passa a um sistema em que todos
os individuos sao proprietarios, transforma-se em tempo disponivel
para uma vida humana para toda a humanidade, educada por essa
disciplina a produzir, além da propria subsisténcia imediata, também
a rigueza que consiste ndo mais em uma imensa colheita de
mercadorias que sao propriedade de poucos, mas sim, para além do
tempo de trabalho necessario e gracas ao valor-trabalho universal,
naquela ‘riqueza real que € a desenvolvida pela for¢ca produtiva de
todos os individuos’, bem como no pleno desenvolvimento da
capacidade de desfrutes superiores para todos. Que estupenda
perspectiva liberall E s6 utopia ou perspectiva tendencial a ser
perseguida? (MANACORDA, 2012, p. 52).

Na sequéncia desse debate, aponta para o cerne da Liberdade em Marx, a
partir da pergunta: “O reino da liberdade, perspectiva de toda pesquisa marxiana,
estd no trabalho ou fora dele?” (MANACORDA, 2012, p. 52) Sua resposta €&

dialética:

[...] para Marx, o trabalho, enquanto troca organica com a natureza,
permanece sempre no reino da necessidade, j& o reino da liberdade
comeca além da esfera da imediata producdo material necesséria a
subsisténcia. A liberdade é liberdade do ‘trabalho necessario’ (ao
sustento do trabalhador) e daquele plus-trabalho destinado a
producédo do lucro; se efetiva em tempo disponivel [...] para dedicar-
se ao desenvolvimento humano e aos desfrutes superiores, nos
guais, sabemos, se encontra a verdadeira rigueza humana. Se, numa
sociedade dividida em classes, a contradicdo maior consiste no fato
de que o trabalho produz em abundancia o nao trabalho, a riqueza, o
g0zo e 0 consumo para poucos, da perspectiva historica, torna-se
possibilidade de riqueza, gozo e consumo para todos
(MANACORDA, 2012, p. 53).
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Assim, a liberdade seria a rigueza real na qual o homem pode desfrutar dos
prazeres superiores, tais como a leitura, a aquisicdo erudita dos saberes da
humanidade, a arte, a ciéncia, a tecnologia, que difere da riqueza capitalista -
acumulo de mercadorias e lucro. Essa liberdade podera, pois, ser conquistada por
meio do valor-trabalho.

7

Essa, portanto, € a perspectiva da rigueza humana presente em
Marx, um tema muitissimo humano e recorrente, até mesmo

Y

fundamental nele e creio em geral, estranho a economia politica
classica e, muito frequentemente omitido por seus leitores, ocupados
em simplificar suas teses e em criticar seus erros de economia
politica, ou mesmo (inclusive Croce, que sempre o exaltou como ‘o
Maquiavel do proletariado’) em acusa-lo de materialismo ou
economicismo. Quanta asheira; quanta incapacidade de
compreender a motivacdo de sua pesquisa, sempre preocupada por
interesses também espirituais e fundamentais sobre uma grande
confianga no ser humano! (MANACORDA, 2012, p. 56).

Assim, passar do reino da necessidade para o reino da liberdade se configura
como um desafio da humanidade que ndo compactua com a logica excludente do
capital, que se reinventa em meio as suas crises, em um movimento ainda mais
severo de apropriacédo da forca de trabalho da classe trabalhadora, seja ela advinda
do trabalho manual, como do trabalho intelectual ou da subjetividade do trabalhador.

Ao concluir suas analises, Manacorda rechaca: “[...] tenho procurado libertar
Marx das acusacOes que lhes séo feitas: um destino, o dele, comum a muitos
grandes homens que, além disso, sao seres humanos como todos nés e, portanto,
contraditorios, ou seja, sempre expostos a algum erro” (MANACORDA, 2012, p.
114). Isso demonstra a humanidade e a sensatez de um homem que viveu, viu e
analisou a dindmica da vida, por isso, traz em seus escritos ndo apenas informagdes
ou conteudos a serem estudados, mas também uma experiéncia intelectual
expressamente humana, sensivel as necessidades e desafios da humanidade.

Nas péaginas apresentadas sobre Marx e a Pedagogia Moderna; O principio
Educativo em Gramsci: Americanismo e Conformismo; Historia da Educacéo:
da antiguidade aos nossos dias; Karl Marx e a Liberdade, pudemos constatar
gue Manacorda organicamente delineia os parametros da formacdo omnilateral do
homem, ou, a formacdo do homem plenamente desenvolvido. Ele busca na relagao
educacdo e trabalho produtivo, que alia ciéncia e tecnologia, a chave para esse

avanco, mas, destaca que nao € no trabalho alienado expropriado pelo capital, mas,
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no valor-trabalho produzido pelos homens no horizonte de uma nova sociedade que
reside esse germe do futuro.

Como foi possivel compreender, a relacdo entre trabalho e educacdo ocupa
lugar privilegiado na escrita de Mario A. Manacorda. Suas elaboracdes consistem
em fundamentos de analise sobre a sociedade em seu tempo, e o autor, com
sabedoria, atualiza-se conforme avancam seus anos de vida, o que pode ser
percebido ao analisar o teor do texto Reflexdes sobre historia e educacéo: o
século XX e as perspectivas para o futuro, e o conteddo da entrevista Mario
Alighiero Manacorda: aos educadores brasileiros, ambos produzidos no limiar do
século XXI, especificamente, em 2006 (MANACORDA, 2007; 2009). Vejamos, pois

esta analise a seguir.

4.5 Mario Alighiero Manacorda: aos educadores do Brasil

Em 2006, os educadores brasileiros estabeleceram um novo contato com o
professor marxista Mario Alighiero Manacorda, dessa vez por meio de uma
videoconferéncia, na ocasido da ministracdo da conferéncia de abertura do VI
Seminario Nacional do HISTEDBR, realizado em comemoracdo aos 20 anos de
existéncia do grupo, cujo teor expressou uma analise cautelosa dos rumos da
educacdo para o século XXI. Portanto, seu contedudo consistiu em uma relevante
contribuicdo a formacado dos educadores brasileiros. O evento ocorreu no dia 10 de
julho de 2006, sua fala foi transmitida via internet da Universidade La Sapienza em
Roma, a Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP (auditério do Centro de
Convencbes e Sala de Videoconferéncia) e a Universidade Nove de Julho -
UNINOVE (Sala de Videoconferéncia). O mediador dessa acao foi Paolo Nosella,
professor da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar e da Universidade Nove
de Julho - UNINOVE de Sé&o Paulo, que viajou a Roma exclusivamente para esse
fim.

Com o tema 20 anos do HISTEDBR: Navegando pela Histéria da
Educacédo Brasileira, o evento objetivou fazer um balanco das producdes
realizadas pelo grupo até aquele momento, bem como estabelecer um amplo debate
sobre a Histdria da Educagdo, no qual Manacorda contribuiu com a conferéncia
intitulada: Reflexdes sobre historia e educacdo: o século XX e as perspectivas

para o futuro. Lombardi e Saviani (2009) declaram que essa conferéncia inaugurou
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“[...] 0 uso de comunicagdo a distancia, em tempo real, nos eventos do grupo”
(LOMBARDI; SAVIANI, 2009, p. 3). Trata-se de um fato relevante, dado o seu
carater restritivo constatado naquele momento histérico, diferente dos dias atuais
(2020-2021) em que as palestras e aulas on-line se tornaram parte da acao
pedagdgica de maneira vertical, ou seja, em todos o0s niveis da educacao.

Ao viajar & Roma, Paolo Nosella visitou hovamente Manacorda em sua casa
de campo que tem vistas ao lago homonimo em Bolsena — a setenta quildmetros de
Roma —, no dia 7 de julho de 2006, ocasido em que concedeu uma entrevista a fim
de detalhar algumas questées antes do evento. A entrevista foi gravada em DVD® e
trazida ao Brasil com o titulo: Mario Alighiero Manacorda: aos educadores
brasileiros. O contetdo das questbes dessa entrevista se assemelha com o da
conferéncia realizada no dia 10 de julho de 2006, no entanto, ha alguns detalhes que
ampliam as discussbes, por isso, nesta subsecdo, serdo analisados os dois
documentos: a entrevista e a conferéncia de abertura. Dessa maneira, para algumas
respostas, vamos nos deter a conferéncia, enquanto para outras, vamos nos reportar
a entrevista, em um movimento de selecao de fala, a fim de apresentar a mais rica
em particularidades e analises.

Sobre a conferéncia, Nosella relata que Manacorda “[...] ndo usou 6culos, ndo
utilizou papel e caneta. Nenhuma anotagdo. Falou mais de uma hora, fluente e
espontaneamente, citando muitas datas e nomes. Percebia-se que as ideias eram
bem assimiladas, mas seu discurso nao era decorado” (NOSELLA, 2009, p. 10) era,
pois, uma fala elegante, agil, atualizada e precisa. Da mesma maneira, teceu
significativas consideracfes a respeito do conferencista, destacando seu carater

determinado de encaminhar tanto a vida profissional, quanto a militincia politica:

Realmente, quem abria o VII Seminario Nacional do HISTEDBR era
um homem incomum. Nascido em 1914, marxista e comunista
desde muito jovem, militante politico que, porém, nunca abdicou do
direito as ideias pessoais: disse sempre (e ainda diz) o que pensava,
nao o que os ouvintes desejassem, nem o que o partido mandasse.
Um militante sem medo de escandalizar os crentes, sem
preocupagfes com uma politica eleitoreira, imediatista, interesseira;
sua preocupacao principal foi sempre com a liberdade dos homens,
plena e universal. Com efeito, em toda a conferéncia de Manacorda,
a ideia de liberdade, concreta e para todos, ergue-se como bandeira
das lutas e do trabalho dos homens (NOSELLA, 2009, p. 10, grifo
Nosso).

60 DVD - Disco Digital Versatil
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No inicio da videoconferéncia, Manacorda expressou seu respeito e carinho
aos educadores brasileiros, em especial a Dermeval Saviani, e demonstrou ter boa
memoria, aos 91 anos de idade, ao recordar por onde passou quando esteve pela
primeira vez no Brasil, em 1987, a convite do Programa de Pdés-graduacdo em
Educacao da UFSCar. Nas palavras do autor:

Consintam-me expressar minha alegria por reencontrar, ainda que de
longe, alguns colegas que conheci 20 anos atras, o professor
Saviani e todos os outros, de Sao Carlos, de Sao Paulo, de Curitiba,
de Brasilia, de Belo Horizonte, de Salvador; também os amigos do
Rio de Janeiro e aqueles de Cuiaba, que me fizeram um convite que
infelizmente ndo pude atender (MANACORDA, 2009, p. 13, grifo
Nosso).

A partir desse relato, podemos aferir que sua palestra ocorrida em 1987 nao
ficou isolada a um evento ou a apenas uma instituicdo, mas, ao contrario, percorreu
algumas capitais do nosso pais, fazendo-o conhecido presencialmente por certa
parcela de estudantes e pesquisadores naquele periodo.

As falas de Mario Alighiero Manacorda (entrevista em sua casa e a
videoconferéncia) se deram a partir de um roteiro de questdes elaboradas por Paolo
Nosella, Dermeval Saviani e José Claudinei Lombardi (NOSELLA, 2009). Um olhar
cuidadoso sobre o conteddo dessas falas revelard que se trata de uma analise
critica sintética daquilo que foi trabalhado no decorrer das secfes desta tese, logo,
apresenta-se pertinente a esta Ultima subsecdo, ao passo que reafirmamos sua
contribuicdo marxista a formacgéo dos educadores brasileiros.

A primeira questédo desenvolvida versa sobre um balanco a respeito de o que
de bom e o que de ruim trouxe o século XX, haja vista que o educador italiano
nasceu em 1914, e foi um homem que viveu a maior parte de sua vida no século XX.
A resposta a entrevista gravada em DVD é breve, destaca que a chave para
interpretacdo desse século € a contradigdo, mas, a resposta ministrada na
videoconferéncia é uma rica aula de Histéria, que utiliza a categoria contradicdo
como a chave mestra para interpretar o século XX.

Assim responde Mario Manacorda:

Como todos os séculos, diria que trouxe muito de bom e muito de
ruim, mas nesse foi em formas extremadas. Creio que possa ser



143

considerado sob o signo da contradi¢cdo. E quando digo contradi¢ao
ndo entendo somente os conflitos ou contrastes que se viveram, mas
refiro-me a contrastes cujo éxito foi 0 oposto daquele que se tinha
previsto e procurado, porque causou novas e mais profundas
adversidades e contradicbes (MANACORDA, 2009, p. 14, grifo
Nosso).

Para justificar essa resposta, o autor afirma que o século nasceu “[...] sob a
insignia fantasmagérica da Belle Epoque, a época linda da ciéncia e do progresso,
do liberalismo, da democracia” (MANACORDA, 2009, p. 14), por isso, seria 0 século
do progresso e da ciéncia, no entanto, estava imerso em contradi¢ées. Destaca que
a “[...] Europa estava em conflito com boa parte do mundo” (MANACORDA, 2009, p.
14), por causa de sua expansao colonial; e cita como exemplo as guerras anglo-béer
(ingleses, holandeses e bderes), guerra hispano-americana em Cuba e o combate
da “Russia czarista na derrota com o Japao, no mar Manchuria e nos territérios do
extremo oriente” (MANACORDA, 2009, p. 14). Da mesma maneira, destaca 0s
conflitos envolvendo os novos nacionalismos, como, por exemplo os “[...]
nacionalismos dos grandes impérios multiétnicos: o império Austro-hlngaro, a
propria Alemanha e — em parte — a Russia czarista” (MANACORDA, 2009, p. 14). O
resultado dessas analises leva-o a pensar que esses conflitos ocorreram nos limites

geograficos do Império Romano:

Eu vou dizer, talvez, um paradoxo, mas me parece que esses
conflitos acontecessem em antiquissimas fronteiras, que eram
justamente as fronteiras do Império Romano: o limes, a fronteira
Renana, entre Franga e Alemanha; a fronteira Danubiana entre o
Império Austro-hingaro e o Império Czarista, e talvez se pudesse
acrescentar também uma outra fronteira: aquela no Mediterraneo,
cortada em dois no sentido dos paralelos pelos arabes, no século
sétimo e oitavo, em cuja extremidade do vizinho Oriente teria se
originado, artificialmente suscitado pelos europeus, um novo
nacionalismo arabe antiturco, contra o império multiétnico, o Império
Otomano (MANACORDA, 2009, p. 15).

O educador italiano explica que, na aurora do século XX, a Europa vivenciou
esses contrastes e, dentre eles, o seu mais acentuado se deu entre a tradi¢ao liberal
e o0 socialismo que se afirmava “[...] como uma nova entidade politica dentro dos
Estados” (MANACORDA, 2009, p. 15). Foi no bojo das contradicdes que se deu 0
recomeco das lutas, das conquistas coloniais e das agressdes na Europa, a principio

com a Primeira Guerra Mundial, que mudou aliancas historicamente firmadas,
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seguido da Revolucao Russa, instituicdo de regimes de governo fascista na Italia e
nazista na Alemanha, Segunda Guerra Mundial, Guerra Fria, Guerra da Coreia,
Guerra do Vietna, Afeganistdo, estabelecimento do Estado de Israel, intervencéo
dos Estados Unidos nos antigos Estados arabes, mais além da Peninsula Arabica,
da Mesopotamia até o Afeganistdo, nas fronteiras com a China, a india e o
Paquistdo (MANACORDA, 2009).

Suas lucidas consideracdes sobre as contradi¢cdes histéricas fundamentam
suas analises ao responder a segunda questao da conferéncia: “Que ligdes, como
marxistas e comunistas, podem-se tomar do fim do socialismo real?”
(MANACORDA, 2009, p. 20).

Sua resposta retoma o contetudo sobre hegemonia em Gramsci, dizendo que
“[...] ndo se devem mais fazer revolu¢des porque custam caro e acabam mal; mas
que precisa fazer a revolugdo um pouco todos os dias, porque € sempre necessario”
(MANACORDA, 2009, p. 20). Isso significa que “[...] ndo podemos mais pensar a
revolugdo como uma rebelido armada de rua” (MANACORDA, 2009, p. 20), mas,
deveria, sim, ser um “[...] movimento amplo, de povo, no qual o momento de uma
ruptura armada se tornava secundario” (MANACORDA, 2009, p. 21). Partindo dessa
consideracao, esclarece que “[...] se trata de conquistar a consciéncia dos homens.
Por enquanto isso € possivel num mundo em que o poder domina as consciéncias e
possui 0s novos meios para domina-las” (MANACORDA, 2009, p. 21).

Na entrevista gravada em sua casa, acrescenta um ponto de reflexdo muito
importante: “Revolugdo significa mudanca total dos sistemas sociais”
(MANACORDA, 2007, p. 12, grifo nosso). Partindo dessa consideracgdo, é possivel
compreender que o sistema educacional faz parte desse contexto, e € na formacéo
critica dos educadores, no compromisso politico e no desenvolvimento de analises
criticas sobre as contradicdes da sociedade atual, que € possivel vislumbrar um
horizonte de mudanga efetiva rumo a transformacéo revolucionaria da sociedade.
Um exemplo de fazer revolucéo todos os dias podemos verificar quando o professor
ministra a sua melhor aula, viabilizando aos trabalhadores e aos filhos dos
trabalhadores a melhor educacéao possivel dentro do cenario de sociedade concreta.
Esse deve ser o horizonte de luta diaria dos educadores comprometidos com uma
educacdo publica, gratuita, laica e para todos.

Quando indagado sobre suas consideracdes sobre o pds-modernismo, a

resposta é curta, porém didatica e elucidativa, que nos leva a compreender que as
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contradigcbes do século XXI avancam de maneira acelerada, e que € eminente a
necessidade de transformacgéo dessa sociedade:

Em sintese, (0 p6s-modernismo) me parece ser uma ideologia dos
monopolios internacionais, da globalizacdo, uma tomada de
consciéncia, por parte dos grupos que a ele aderem, de um processo
real que esta ocorrendo no mundo da economia mundial e, portanto,
também da cultura. Esses grupos, entretanto, vivem uma grande
contradicdo, porque, enquanto se apoiam numa ideologia
extremamente evoluida, em politica ndo recusam o apoio dos
grupos mais arcaicos, geralmente religiosos, aqueles que
faciltaram a segunda eleicdo de Bush na América; pequenos
centros da religiosidade protestante integralista porque existe
também isso -, aqueles que sdo contra o darwinismo, contra a
liberdade de investigacédo cientifica, como, por exemplo, sobre as
células-tronco, contra a liberdade das unifes pessoais, das
identidades sexuais pessoais. Existe essa alianga entre uma
tecnologia avancada e uma cultura que, ao contrério, persiste no
arcaico. Esta me parece ser a principal contradicdo desses grupos
(MANACORDA, 2007, p. 13-14, grifo nosso)®.

As caracteristicas mencionadas por Manacorda sdo atuais e vém se
asseverando quando enxergamos a persisténcia das contradicdes presentes no dia
a dia do povo brasileiro que, em meio a crise sanitaria/econémica vivenciada nos
anos 2020 e 2021, que contabiliza 617.873 (seiscentos e dezessete mil, oitocentos e
setenta e trés) mortes decorrentes da contaminacdo pelo novo Coronavirus ou
COVID-19 se mostra imobilizado diante da gestdo presidencial®?.

Sobre essa discussdo € interessante destacar que, em 2021, Dermeval
Saviani e Newton Duarte publicaram o liviro Conhecimento Escolar e Luta de
Classes: A Pedagogia Historico-Critica Contra a Barbarie. Na Apresentacao
dessa obra, os autores realizaram uma sintética analise da situacao beligerante que
se encontra o Brasil desde o impeachment (impedimento de governo) da Presidente

Dilma Roussef. Assim descrevem:

Em 2016 tivemos o golpe de Estado que tirou Dilma Rousseff da
Presidéncia da Republica e naquele mesmo ano Donald Trump foi
eleito presidente dos Estados Unidos, dando inicio a um governo
marcado por obscurantismo beligerante, fake news, racismo,
negacdo da importdncia da questdo ambiental, homofobia,

61 Vale destacar que o encaminhamento dessa questdo, seguido da resposta, se deu na entrevista
concedida a Nosella, gravada em DVD dias antes da videoconferéncia.

62 Dados referentes ao dia 19 de dezembro de 2021 (BRASIL, 2021). Sobre a gestdo da crise
sanitaria decorrente da pandemia do Novo Coronavirus — COVID-19, ver Calil (2020).
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demonizacdo dos opositores, valorizacdo da cultura armamentista
etc. No Brasil o golpe de Estado abriu caminho para as reformas
ultraneoliberais. De 2016 a 2018, foram aprovadas a lei do teto fiscal,
gue determinou o engessamento das despesas publicas por 20 anos,
a reforma trabalhista, que atacou frontalmente direitos conquistados
com muita luta em décadas anteriores pela classe trabalhadora
brasileira, e também a reforma do ensino médio, destinada ao
aligeiramento do curriculo escolar dos adolescentes das escolas
publicas (SAVIANI; DUARTE, 2021, p. 1-2).

Os autores enfatizam que “[...] toda a mobilizacéo politica e sociocultural que
resultou no golpe de 2016 abriu a caixa de Pandora do obscurantismo beligerante
que saiu as ruas e dominou as redes sociais” (SAVIANI; DUARTE, 2021, p. 2). A
partir disso, ocorreu uma avalanche de disseminagdo de informagdes falsas por
meio dos celulares smartphones — aparelho pessoal de comunicagdo com acesso a
internet —, que se tornou um poderoso difusor de “[...] mentiras e de visées de mundo
absolutamente contrarias ao respeito pela dignidade da vida humana” (SAVIANI,
DUARTE, 2021, p. 2). Com isso,

[...] o ponto culminante da disseminacao planejada do obscurantismo
foi a eleicdo, em 2018, de Jair Bolsonaro para presidente da
republica, tendo o juiz Sérgio Moro sido premiado com o cargo de
ministro da Justica e 0 empresario do setor financeiro Paulo Guedes
nomeado ministro da Economia, como sinalizagcdo a burguesia
financeira nacional e internacional da intencdo de implementacdo de
reformas econdmicas neoliberais” (SAVIANI; DUARTE, 2021, p. 2).

A implementacdo dessas reformas se iniciou no primeiro ano de governo
Bolsonaro — 2019, a mais relevante provavelmente seja a reforma da previdéncia,
que retirou o direito a uma aposentadoria digna aos trabalhadores. Em relacdo a
educagdo, o destaque esta na recorréncia de troca de ministros. Dentre o0s
comutados, Abraham Weintraub — segundo a ser substituido — “[...] notabilizou-se
duplamente: pela inoperancia em relacdo as fun¢des que cabem a um ministro da
Educacdo e pela ostensiva e beligerante militdncia ideologica contra as
universidades publicas, seus professores e alunos” (SAVIANI; DUARTE, 2021, p. 2).
O ministro utilizava-se das redes sociais com postagens “[...] de falas agressivas e
indecorosas contra pessoas e instituicdes” (SAVIANI; DUARTE, 2021, p. 2) que ele
julgava esquerdista. O clima de perseguicdo e censura ideolégica de professores,
curriculos e materiais impregnou a educacdo de maneira vertical por meio da

divulgacao das ideias do movimento da Escola Sem Partido. Com isso, “[...] muitos
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ambientes escolares foram contaminados por essa cultura e muitos professores
desenvolveram uma atitude de autocensura prévia como forma de prevenir ataques
e perseguicdes” (SAVIANI; DUARTE, 2021, p. 3), e mesmo sendo derrotado no
Supremo Tribunal Federal, o movimento obteve, em certa medida, éxito real nos
espacos escolares.

Nesse contexto, Dermeval Saviani e Newton Duarte acrescentam:

[..] neste ano de 2020 o mundo foi atingido duramente pela
pandemia da COVID-19, tendo como presidente Jair Bolsonaro,
seguindo o exemplo de Donald Trump, assumindo desde o inicio a
atitude de negacdo da gravidade da pandemia e de criagdo de
obstaculos para que fossem tomadas medidas de prevencédo e
combate a disseminacdo da doenca. Na &rea educacional, essa
realidade mostrou-se favoravel aos interesses mercadolégicos da
educacdo a distancia (EaD), e o0s empresarios da area
movimentaram-se rapidamente na agdo de convencimento da
sociedade de que a modalidade de ensino ndo apenas seria uma
solucdo para a escolarizagdo durante a pandemia, como também
uma mudanca qualitativa de modelo educacional, colocando a
educacao definitivamente na era digital” (SAVIANI; DUARTE, 2021,
p. 3)%.

A partir dessas proposicoes sobre a atualidade brasileira concebidas por
Saviani e Duarte é possivel afirmar que em 2006 Manacorda ndo efetuou uma
profecia catastréfica para o Século XXI, mas, realizou uma andlise visivelmente
apurada das contradicbes do cenario capitalista mundial que despontava.
Reafirmando assim, que a epistemologia marxista da qual é filiado é a que
proporciona tais elaboracoes.

Dando continuidade as analises do conteudo da Conferéncia de abertura do
VII Seminario Nacional do HISTEDBR e da entrevista concedida a Nosella em sua
casa, Manacorda foi incitado a falar sobre a Nova Histéria. Eis a questao: “O senhor
€ um historiador: como considera a ‘nova histéria’? Como opina sobre historiadores
como, por exemplo, Jacques Le Goff, Philipe Arieés, Michel Gouvel?” (MANACORDA,

2009, p. 22). Seus argumentos sdo sabios e coerentes. Vejamos:

E uma corrente de historiografia geral que teve seu grande
renascimento nos anos de 1970, ao redor da escola da revista dos
Annales. A sua caracteristica era deslocar o centro de interesse da
macro-historia, politica, militar, diplomatica, econdmica, aos

63 Sobre a educacgdo na Pandemia da COVID-19 dos anos 2020, ver Lamosa (2020) e Leher, (2020).
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aspectos da micro-historia, ou seja, das culturas subalternas, das
civilizacbes deprimidas, pela vida dos pequenos centros até os
nucleos familiares, histéria do costume, dos mitos subalternos das
popula¢cdes menos desenvolvidas. Em geral, fortaleceu o gosto de
utilizar-se de fontes privadas. Foi, portanto, uma novidade muito
forte que, de resto, teve precedentes na historia como grande parte
da historiografia erudita do século XVIII [...].

Talvez, nessa micro-histéria, se possa inserir tanto parte da historia
particular dos varios setores da vida humana, quica também o
esporte (MANACORDA, 2009, p. 22, grifo n0sso0).

Nessa resposta, o educador italiano ndo efetiva uma critica direta a micro-
histéria ou Nova Histéria dos Annales, mas, reconhece que “[...] a historiografia dos
Anais agora € um patriménio comum, absorvido por toda historiografia”
(MANACORDA, 2009, p. 22), identificando que ha muitas possibilidades de trabalho
sem perder de vista o fundamental, a analise critica. Evidencia que, no seu ver, ha
“[...] uma nova tendéncia, um retorno a interesses gerais, que sao aqueles das
identidades nacionais, europeias, comunitarias, dos grandes conflitos
intercontinentais, do desenvolvimento geral da histéria da humanidade, como um
todo” (MANACORDA, 2009, p. 22), por isso, uma proposta de trabalho como essa
“[...] exige também uma quantidade de novos dados, uma nova interpretacao
critica das fontes reveladoras, isto é, sobre sua qualidade ideoldgica”
(MANACORDA, 2009, p. 22, grifo n0Ss0).

Esse alerta sobre a necessidade de desenvolver uma nova interpretacéo
critica das fontes demonstra que a ampliacdo dos objetos e fontes € um ganho para
a pesquisa historiografica, porém, é importante ndo perder de vista que a
diversidade de objetos ou fontes por si sO ndo determina os resultados das
investigagdes, mas, é o método de analise que conduzira a resultados consistentes.

Fazemos algumas ponderacdes sobre isso na segunda secédo desta tese
guando tratamos da terceira geracdo dos Annales. Naquele contexto, apresentamos
uma revisdo de literatura que trata do assunto. A partir daquele estudo,
compreendemos que € inegavel a contribuicdo dos Annales em relagdo a ampliacao
das fontes, objetos de investigagdo e alargamento das fronteiras entre as ciéncias
sociais. Todavia, detectamos que esse movimento de fragmentagcdao fomentou a
volta & narrativa e a descricdo em um processo de desprezo pelas sinteses e
analises criticas dos grandes porqués que a histoéria cientifica apresenta. Por isso, é
necessario e urgente problematizar essa tendéncia que ora se apresenta como

nova, mas que traz rudimentos da velha historia.
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Sobre a vasta experiéncia de Manacorda no ambito da pesquisa
historiogréfica, especificamente no que diz respeito ao livro Histdria da Educacéo:
da antiguidade aos nossos dias, Paolo Nosella comenta o que pensa sobre a obra

e pergunta a Manacorda o que ele achou de seu comentario:

No Brasil, o senhor € conhecido, sobretudo, pela leitura que os
educadores estdo fazendo do livro Histéria da educacdo, da
antiguidade aos dias de hoje (que ja esta na 13. edi¢&o). E um livro
didatico, sintético, mas rico de informacdes, culto; ndo corporativista,
nele destaca-se o fio vermelho ‘il filo rosso’, isto é, o trabalho como
principio educativo interligando os séculos. O que o0 senhor acha
deste meu comentéario? (MANACORDA, 2009, p. 23).

O entrevistado inicia sua resposta afirmando ser esse um bom comentario,
“[...] talvez com excesso de elogios” (MANACORDA, 2009, p. 23). O tom inicialmente
descontraido o introduz a uma resenha bem engendrada do livro, mostrando sua
esséncia metodoldgica, aspecto importante a sua compreensao, qual seja: “Tentei
olhar a histéria da escola ndo de um ponto de vista interno — vocé disse bem,
‘corporativista’. Tentei olhar a escola na sociedade: por isso procurei amplia-la um
pouco” (MANACORDA, 2009, p. 23). Explica, ainda, como fez (metodologicamente)
essa ampliacao: “[...] primeiramente destaquei os aspectos do trabalho e, depois, um
pouco também da educacdo fisica que antigamente era, junto com a masica, isto &,
junto a educacao colegial e as tradicbes da patria enquanto escola, desde quando
comeca a existir’ (MANACORDA, 2009, p. 23). Com esse preludio, distingue trés
etapas na constituicdo histérica da escola. Iniciando, pois, “[...] como escola de
ginastica e de musica, depois como escola de gramatica, de letras e depois do
trabalho — porque as classes produtivas foram, por milénios, excluidas da escola
(MANACORDA, 2009, p. 23, grifo nosso). Entendemos que se trata dos rudimentos
das trés dimensbes da formacdo integral do homem, ou seja, a formacgao
omnilateral: educacéo fisica, formacéo intelectual e formacé&o tecnoldgica.

Na continuidade dessa explicacdo, encontramos a marca de seu
posicionamento tedrico ao afirmar que: “a escola era uma questédo de classe, das
classes dirigentes, em todo caso dos livros, seja pelo que se refere a educacao
fisica, a defesa da patria, seja pelo que ser refere a masica, enfim, as tradicdes da
patria” (MANACORDA, 2009, p. 23, grifo nosso). O autor complementa dizendo que
“[...] para as classes subalternas que nao participavam da vida politica (sendo em
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alguma democracia, como aquela ateniense, ou também a plebe romana), havia o
artesanato, os trabalhos manuais” (MANACORDA, 2009, p. 23).

Como historiador da educacéo aberto e atualizado em relacdo aos avancos
nas pesquisas historiograficas de seu momento historico, destaca que nutre um
interesse peculiar sobre as fontes, especificamente as literarias, que podem revelar
muito sobre o objeto pesquisado, nesse caso, a educacédo: “Depois, naturalmente,
eu estou muito interessado nas fontes literarias: creio que na grande literatura se
encontrem mais informacdes e, sobretudo, mais capacidade de enxergar a alma
interior da escola” (MANACORDA, 2009, p. 23, grifo nosso).

Compreendemos que o0 autor ndo objetivou apenas pesquisar e compreender
o desenvolvimento da educacao através dos séculos, mas, sim apreender a alma
interna, ou a esséncia das relacbes humanas educativas ao longo dos séculos por
meio da literatura. Didaticamente, cita exemplos sobre possiveis literaturas que
revelam mais sobre a educag&o do que os textos especializados: “[...] podemos abrir
ao acaso qualquer grande autor, Homero, Dante etc. para descobrir neles uma
infinidade de motivacfes que nos ilustram qual fosse a verdadeira relagdo educativa,
o verdadeiro conteudo ideal da educacao das épocas deles (MANACORDA, 2009, p.
24).

Retornando ao trabalho como o filo rosso — fio condutor — da pesquisa
historiogréfica, vale apresentar sua resposta e seu comentario gravados nha
entrevista:

z

Eu diria, com Marx, que a base é o trabalho do homem, em
colaboracdo com os outros homens, para dominar a natureza e
humanizé-la, de forma a produzir e aumentar a propria vida material
e espiritual. Esta sempre foi a raiz da historia, isto é, o trabalho
entendido como atividade do homem para produzir a prépria vida; é a
confrontagdo com a natureza que sO acontece em associagdo com
os outros homens. Naturalmente, exatamente ai nascem as
contradicbes maiores da histéria humana: o trabalho, de
manifestacdo do homem, como Marx dizia, torna o homem perdido
de si mesmo... Esperamos recuperar esse homem perdido
(MANACORDA, 2007, p. 15)%.

A compreensao dessa dimensao tedrica-metodologica pode apresentar um

percurso trepidante, haja vista que o que conhecemos sobre o trabalho esta no

64 O encaminhamento dessa questdo seguido da resposta se deu na entrevista concedida a Nosella,
gravada em DVD dias antes da videoconferéncia.
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ambito do homem perdido de si mesmo, expropriado, subjugado, alienado,
desvinculado de sua humanidade, muito distante do desenvolvimento de sua
omnilateralidade. Manacorda insistentemente em seus escritos (livros, palestras,
artigos ja abordados nesse trabalho) nos ensina que, na sociedade que vivemos, a
sociedade capitalista, o0 homem é, sim, um ser perdido de si pela expropriacdo do
trabalho, mas, nesse contexto de expropriagdo, ha uma significativa contradicéo,
uma vez que para desenvolver as forcas produtivas ha a necessidade do
desenvolvimento da ciéncia e esse desenvolvimento advém dos processos
educativos desenvolvidos pela humanidade historicamente. Por isso no seio dessa
contradicdo existe a possiblidade de mudanca, de transformacéao, e a escola tem um
papel importantissimo nesse movimento tendo, pois, como horizonte a formacao
omnilateral do homem.

Sobre a escola mais apropriada a juventude na atualidade Nosella indaga:
seria “[...] uma escola Politécnica, Tecnoldgica, Ludica, Rigorosa, Profissionalizante,
de Cultura Geral, de tempo pleno, integral... qual o modelo de escola dos seus
sonhos?” (MANACORDA, 2009, p. 24).

Eis a resposta: Quantas belas palavras vocé usou e quantas palavras a
serem corrigidas, em parte, porque todas caberiam bem. Eu deixo um pouco as
pessoas ficarem com o pé atrds a respeito da ideia de escola Profissional”
(MANACORDA, 2009, p. 24). Dando sequéncia a resposta, reafirma seu
posicionamento tedrico e sua interpretacdo sobre o contetdo pedagdgico da obra
marxiana. Nesse sentido, inicia seu argumento esclarecendo que ndo nega a
necessidade de formacgao para varias profissdes, mas compreende “[...] que esteja
errado pensar na escola Profissional como uma escola naturalmente destinada as
classes subalternas, para as quais se prefigura assim um destino social
(MANACORDA, 2009, p. 24). Pensar dessa maneira levaria a vivenciar a “[...] antiga
divisdo entre a escola dos livros para as classes dirigentes e do artesanato para as
classes subalternas (MANACORDA, 2009, p. 24).

O fundamento para essas afirmativas vem de Marx:

Veja, eu remeto-me a uma consideracado de Marx, que, ja em 1847,
antes de escrever o Manifesto Comunista, discutindo com Hegel
sobre os temas que em futuro teriam originado o Manifesto, definia a
instrucdo pluriprofissional uma ideia predileta pelos burgueses.
Portanto, ndo apenas uma instrucdo profissional, mas também a
pluriprofissional, porque é destinada em todo caso a preparar o
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trabalhador para diferentes funcdes e para a variacdo causada pelas
inovacdes tecnolégicas em prol da fabrica capitalista, ndo se
interessando pelo desenvolvimento do rapaz como homem
contemporaneo a prépria época, como diria Gramsci (MANACORDA,
2009, p. 24).

Seria, entdo, a politecnia. Contudo, cautelosamente reconhece que politecnia
€ uma palavra ambigua, e justifica que 0s soviéticos, ao retornarem o0s estudos
marxianos, “[...] tentaram colocar em ato seus projetos de escola, falaram de escola
Politécnica” (MANACORDA, 2009, p. 24). Porém, sua interpretacdo dos escritos de

Marx é diferente:

Na realidade, 20 anos depois do Manifesto, Marx afirma duas coisas:
a primeira ‘instrugcao publica e gratuita para todos’ (e € uma velha
ideia democratica da Revolucdo Francesa), e depois acrescenta
‘associacdo de instrucdo e de trabalho de fabrica’ (e esta € uma
ideia, digamos, comunista). Mas o0 que quer dizer isso? Nao é
instrugdo politécnica. Entdo o que é? Vinte anos apdés o Manifesto,
escrevendo algumas instrucbes para os delegados do Primeiro
Congresso da Associagdo Internacional dos Trabalhadores (que iria
acontecer em agosto de 1866), ele diz claramente: ‘nés por instrugédo
entendemos trés coisas: 1) instrucao intelectual; 2) educacéo fisica;
3) educacgao tecnoldgica’. Nao politécnica, portanto, que seria a
instrucdo pluriprofissional que tinha criticado 20 anos antes
(MANACORDA, 2009, p. 24-25).

Essa unido entre instrucdo e trabalho de fabrica precisa ser melhor discutida,
por isso, Manacorda pontua com exatiddo em que consiste a triade instru¢cdo em
Marx. Atesta que sobre instrucao intelectual, “Marx nao faz nenhuma pontualizagao;
digamos que aceita mais ou menos a tradicdo cultural consolidada ha milénios”
(MANACORDA, 2009, p. 25), sobre educacdo fisica remete-se aos exercicios
militares a fim de desenvolver um corpo saudavel, resistente e forte (MANACORDA,
2009), no que diz respeito a formagdo tecnologica, “Marx nao diz nada”
(MANACORDA, 2009, p. 25). Todavia, ao realizar as analises de dois textos
marxianos de agosto de 1866 (Instrucdo aos delegados e O Capital), o autor

percebe que ha, neles, uma sinalizacao a esse respeito, e com isso reitera que Marx

[...] afirma que tanto a experiéncia das legislagBes inglesas nas
fabricas, que obrigavam que as criancas empregadas nos trabalhos
das fabricas se desse um minimo de instru¢do, quanto a experiéncia
do socialista utopista Warreld [Owen], que tinha organizado escolas
entrelagadas com o trabalho, demonstravam a possibilidade de
associar instrucdo, ginastica e trabalho manual. Sdo as trés coisas



153

que Marx tinha falado aos delegados. E acrescenta: ‘e portanto,
associar o trabalho a instrugdo e a ginastica’. Um jogo de palavras?
N&o é um jogo de palavras. Ai Marx afirma que, de qualquer ponto
gue noOs observarmos as coisas, seja a partir das classes
privilegiadas cultas, que querem a escola de cultura, seja a partir das
classes subalternas, destinadas ao trabalho manual, nés temos de
associar as trés coisas: instrucdo intelectual, educacdo fisica e
formacdo tecnoldgica ao trabalho manual, e o trabalho manual as
trés coisas (MANACORDA, 2009, p. 25-26).

Esse projeto formativo que concilia trabalho, instrucdo intelectual, fisica e
tecnolégica “[...] € a unido da formacdo humana que Marx tem em mente, é esse seu
grande projeto” (MANACORDA, 2009, p. 26). Embora o conceito de trabalho de
fabrica elucide a perspectiva alienante do homem, Manacorda oxigena esse debate
dizendo: “Para Marx, o trabalho é a atividade vital do homem, em alianca com outros
homens, para dominar a natureza e humaniza-la” (MANACORDA, 2009, p. 26),
apesar disso, “[...] nessa atividade vital a divisdo do trabalho, antes fundamentada
no sexo, na forca fisica e na casualidade, levou a uma divisdo também do homem:
de um lado a ciéncia, do outro o trabalho manual; de um lado a riqueza, do outro a
miséria” (MANACORDA, 2009, p. 26).

Para Marx, nem uma parte, nem outra. Ele nega a dimensao
unilateral: unilateral é o trabalhador privado da ciéncia que esta
incorporada na tecnologia de fabrica; unilateral é também o
capitalista que € privado daquela experiéncia da atividade vital
humana que é o trabalho. Portanto, na base da sua proposta
puramente escolar, hd um sentimento muito profundo do destino do
homem. Isso deve ser visto, sendo da para entender nada
(MANACORDA, 2009, p. 26).

Assim, ao tratar da proposta educativa em Marx, o educador italiano €&
cuidadoso em evidenciar as fontes, a fim de manter a sobriedade do debate com
argumentos fundamentados nos textos originais. Nesses termos, dizer que
encontramos a dimensdo pedagogica do marxismo é coerente. Ora, na atualidade
as forgcas produtivas caminham de maneira acelerada devido aos avangos das
ciéncias nos diversos setores, cabendo a humanidade definir os rumos desse
avanco: manter uma formacdo humana unilateral (restritiva) ou omnilateral
(ampliada)? Eis a questdo candente para nosso momento. Essa é uma importante

contribuicdo de Manacorda, como intérprete de Marx, ndo sO para os educadores
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brasileiros, mas, para os educadores do mundo inteiro compromissados com a
socializag&do do conhecimento e o avango da humanidade.

Por saber que sdo os homens que fazem a histdria, mas, ndo o faz em
condicbes que desejam, urge a necessidade de desvendar as contradicdes
inerentes a sociedade capitalista, ampliando os espac¢os de discussao; e a escola se
apresenta como um local pertinente para isso. Cabe, entdo, por meio da pesquisa
cientifica, democratizar esse conhecimento para que todos tenham acesso e, com
isso, corroborar com o movimento do mar da historia.

Durante a conferéncia, outros assuntos foram abordados, tais como a
insisténcia de Manacorda em intitular-se comunista, mesmo com o fim do socialismo
real ocorrido oficialmente em 1989, com a queda do Muro de Berlim. Sobre esse
aspecto, sua justificativa é enfatica: “[...] porque sei distinguir a tradicdo socialista
ideal do socialismo real” (MANACORDA, 2009, p. 26). O autor explica que objetivou
problematizar esse posicionamento em seu livro Porque ndo posso ndo me dizer
comunista, para isso escreveu um “[...] panfleto de protesto contra aqueles, que
diante da repentina e, para mim, explicavel queda da Unido Soviética, pensaram em
pegar mala e cuia, jogar fora a crianca com a agua do banho e virar a casaca,
convertendo-se ao livre mercado” (MANACORDA, 2009, p. 27), sem enxergar as
contradicbes presentes naquele momento. Por essa razdo afirma: “[...] o meu
comunismo é o comunismo de Marx, que quer ser herdeiro da grande tradicdo
liberal, evidenciando, porém, suas contradicdes e tentando rebenta-las, supera-las”
(MANACORDA, 2009, p. 27), com isso, retoma o debate travado em seu livro Karl
Marx e a Liberdade, publicado no Brasil em 2012.

A discussdo continua no momento da abertura as perguntas aos participantes
do evento, quando José Claudinei Lombardi questiona: “As transformagdes em curso
estdo a evidenciar o caminhar da revolugcao? [...] O que esperar do século XXI?
Finalmente, uma provocacdo: Eu acho que Marx deve ter virado na catacumba
quando o senhor o definiu como liberal” (MANACORDA, 2009, p. 31). Sua resposta
€ objetiva, “Marx néo se revirou do tumulo” (MANACORDA, 2009, p. 31). Defendeu
essa afirmativa expondo sua interpretacdo sobre o0s escritos marxianos,
especificamente sobre o Manifesto do Partido Comunista, e explica que quando
Marx se remete a ditadura do proletariado e elabora as dez medidas, essas, por sua
vez tém um carater provisorio e insuficiente, visto que “[...] ele n&o prevé o exercicio

de um poder ditatorial duravel, e logo acrescenta aquela frase famosa ‘a liberdade
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de cada um é a condicao para liberdade de todos” (MANACORDA, 2009, p. 31), por
isso, as dez medidas provisérias objetivam “[...] levar a liberdade de cada um e de
todos” (MANACORDA, 2009, p. 31). Com o entusiasmo de um intelectual engajado,
acrescenta que Marx, por vezes, teceu elogios ao desenvolvimento burgués e teve
uma formagao liberal, por isso “[...] ele ndo se revolta contra a hipétese de ser
definido um velho liberal, porque € um liberal que viu as contradi¢cdes da liberdade
liberal e procurou entender mais profundamente suas razfes, para superar essas
contradicbes (MANACORDA, 2009, p. 32).

No contexto dessas afirmativas, encaminha a resposta para outro
questionamento do professor Lombardi, que se refere a previsdo sobre 0 nosso

século, o século XXI. Eis o0 que ponderou o educador italiano marxista:

O século XXI tera contradicdes maiores do que o vigésimo, seria
impossivel penséa-las todas. Mas, vejam: a prépria produgdo moderna
pés-fordista ja revela suas contradi¢des. Eu ja disse: fundamenta-se
numa ciéncia extremamente progredida, mas se apoia nas ideologias
mais retrogradas. N&o s6 isso: produz aquilo que foi chamado um
trabalho ‘imaterial’, dos trabalhadores do conhecimento, a ponto que,
libertando-os inclusive da dependéncia do instrumento de fabrica —
como foi no industrialismo do século XIX -, permite a eles um
trabalho, até doméstico, livre, ndo submetido a horérios e funcdes
definidas; porém, ao fazer isso, enquanto parece que liberta, cria
novas sujei¢cdes. Porque também o trabalho de um intelectual, o
trabalho imaterial informatico, esta submetido ao mesmo estresse da
repeticdo, da alienacédo, e sobretudo a chantagem do capitalista. De
um lado pode parecer que esse trabalho imaterial coloca em ato a
utopia marxista da totalidade dos homens totalmente desenvolvidos;
na realidade, também esse trabalho pode ser um trabalho alienado e
subalterno [...]

Mas, sobretudo, esse trabalho imaterial e informatico esta criando,
esta deslocando a populag¢édo: ndo mais o trabalho na agricultura, no
setor de servigos, na grande industria, mas um trabalho terceirizado,
como se diz, das financas. E os grandes grupos dominadores néo
sdo mais somente aqueles da producdo tradicional da grande
indastria manufatureira, ou extrativa, que produz armamentos, nem
também s6 da grande agricultura industrializada com sua
monocultura dos paises dominados com salarios de fome. Trata-se
principalmente do capitalismo dos grandes bancos, dos grandes
grupos financeiros, que dominam também a indulstria e a agricultura.
Porém, tudo isso produz riqueza, produz ciéncia, mas a riqueza é
mal distribuida. Marx falava de empobrecimento absoluto e relativo:
foi cacoado por essa profecia. O mundo enriqueceu. Sim, 0 N0SSO
mundo, o mundo privilegiado. Mas toda a nossa cultura, a nossa
liberdade, a nossa democracia, 0 nosso bem-estar, tira proveito
da falta de cultura, de liberdade, de democracia, de bem-estar
dos quatros quintos do mundo explorado. Cria-se assim uma
divisdo mais acentuada entre o mundo ocidental rico e o
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segundo e, sobretudo, o terceiro mundo, empobrecido e
faminto. Existe ainda a contradicdo dos novos paises emergentes, a
india, a China; mas, sobretudo, ao lado dessa ampliacdo da diviséo
do mundo entre miséria e riqueza, ha o empobrecimento do planeta,
0 desgaste do planeta. Marx falava de empobrecimento absoluto e
relativo, e quem pode hoje zombar dessa profecia, quando se
considera que estamos consumindo a nossa Mae Terra?
(MANACORDA, 2009, p. 33-34, grifo nosso).

O autor abordou a questdo ampliando o campo de analise sobre as
contradi¢cbes vigentes ao se reportar ao dominio do capital financeiro; entretanto, no
nosso entendimento, o mais relevante nessa resposta é sua afirmacdo sobre o
substancial avanco da ciéncia que levou ao enriquecimento do mundo, mas, apenas
para uma parcela da populacdo planetaria, pois, para que alguns paises vivam em
um estado de bem-estar, outros precisam viver em extrema pobreza e miséria, e
quando olhamos para o nosso pais, vemos essa realidade degradante na vida de
grande parcela da populacao.

Outro ponto abordado na conferéncia foi seu trabalho desenvolvido naquele
momento, aos 91 anos. Trata-se de uma obra contendo mais de 1.200 paginas
sobre o esporte nas quais Manacorda ilustra a presenca do esporte nas literaturas
(Homero, Pindaro, Virgilio, Dante, Petrarca, Erasmo de Roterddo, Rabelais, Goethe
e Shakespeare) (MANACORDA, 2007; 2009). Para ele, “[...] essa presenca do
esporte na literatura é também um conforto @ minha ideia sobre a unidade do
homem, no qual o fisico e o cultural, corpo e alma ndo sdo separados, mas sdo uma
unidade indivisivel” (MANACORDA, 2007, p. 21).

A obra foi publicada na Italia em 2016 e 2019, e trata-se de uma publicacdo
postuma, com o titulo Diana e le Muse: tre millenni di sport nella letteratura
(MANACORDA, 2016; 2019) em dois volumes, em que o primeiro trata da Grécia e
Roma, e o segundo contempla o periodo do Medievo ao Renascimento.

Por fim, retornando ao texto Manacorda: aos educadores brasileiros
(entrevista as margens do Lago Homdénimo em Bosena na Itélia). Na dltima
mediacgdo, Paolo Nosella relata que Manacorda é conhecido no Brasil principalmente
entre os educadores brasileiros - 0os estudantes de pedagogia, e que estes usam a
bibliografia manacordiana que trata de Gramsci, Marxismo e Pedagogia Moderna e,
mais especificamente, o livro Histéria da Educacao. Faz referéncia a um exemplo de
pratica docente desenvolvido pela professora Marisa Bittar, descrito em uma carta

destinada ao educador italiano, como segue:
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s

Prova disso € esta carta que uma Professora de Histéria da
Educagao, Marisa Bittar, Ihe enviou. Assim, ela diz: ‘Sou amiga do
guerido Paolo Nosella; como ele, professora da Universidade Federal
de S&o Carlos, onde, ha treze anos, trabalho com o seu livro ‘Histéria
da Educacdo, da antiguidade aos nossos dias’, e me sinto muito
gratificada quando, no encerramento das aulas, na ocasido da
confraternizacdo que costumo realizar com meus alunos, ouco deles:
'vamos sentir saudades do Manacorda". Vivencio entdo a experiéncia
gue o Senhor anuncia em sua pagina de despedida, que diz: 'os
imperativos hunca mudaram a historia, mas servem para nos fazer
lembrar de olhar sempre para o alto (MANACORDA, 2007, p. 22).

Ao final da insercdo dessa fala da professora Marisa Bittar, Nosella indaga:
“Pois bem, Professor, qual € a mensagem que o Senhor envia para esses alunos
que, ao concluirem o curso de Pedagogia, com o diploma debaixo do braco,
encontram dificuldade para entrar no mundo do trabalho e na sociedade em geral?”
(MANACORDA, 2007, p. 22).

As consideracfes de Manacorda sdo calmas, profundas e cautelosas, faz
uma sintese sobre aquilo que ele acredita ser o melhor as criancas e jovens, nao
apenas aos brasileiros, mas, a toda a humanidade. Palavras que superabundam de
esperanca e incentivo aqueles que se lancam a préatica docente, uma contribuicao
genuina a formacdo dos educadores brasileiros. Demonstra cuidado ao dizer que
gostaria de conhecer bem a situacdo dos educadores brasileiros para dar-lhes
sugestbes concretas. Assimila, pois, que trabalhardo como professores, e essa “[...]
€ sempre uma das profissdes mais bonitas porque se trata justamente de ajudar a
nascer o homem do futuro (MANACORDA, 2007, p. 22, grifo nosso).

Esse tom poético marcado nos grifos dessa citacdo nos leva a compreender
gue a docéncia estad envolvida em poesia e sensibilidade, e que fazer nascer o
homem do futuro € um trabalho arduo e de muita responsabilidade, por isso, o autor
nos aconselha: “[...] ndo esquecam, sobretudo, de duas coisas: que vocés também
foram criancas uma vez e que um aluno distraido ndo € um aluno imbecil, € um
aluno que tem outros interesses” (MANACORDA, 2007, p. 23).

Esse primeiro alerta nos encaminha a pensar as particularidades da acéo
educativa no interior da escola na sociedade capitalista, que, como uma empresa,
vem transformando a educacdo em mercadoria dentro da logica da eficiéncia e
eficacia, do fazer mais com menos. Nesse processo, 0s alunos que nao se adequam

ao ritmo considerado normal de aprendizagem por serem ‘distraidos’, hiperativos ou
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indisciplinados em alguma situacdo de aprendizagem, correm 0 risco de serem
diagnosticados por profissionais da saude e da educacdo como alunos que
apresentam alguma disfuncdo neurolégica e encaminhados para medicacao,
promovendo no interior da escola uma dinamica de acomodacgao de “marginalizados
por dentro” (MEIRA, 2012, p. 141). As mais comuns disfun¢gbes associadas ao
desempenho escolar sdo Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH)
e Transtorno de Oposicéo e Desafio (TOD) (MEIRA, 2012)5°,

O segundo destaque de Manacorda é no sentido de que “[...] a escola deve
superar as velhas concepc¢des escolares: a escola autoritaria dos jesuitas e também
a do fascismo” (MANACORDA, 2007, p. 23). Essa afirmagao se reporta a reforma
educacional imposta por Giovanni Gentile nos primeiros anos de fascismo italiano,
gue efetivou a distingdo entre uma cultura destinada a classe dirigente e outra para a
classe subalterna. Todavia, ndo apenas isso, mas também alerta sobre a obrigacéo
de superar a herancga da escola ativa, do escolanovismo, mesmo reconhecendo que
o legado rousseauniano logrou o grande “...] mérito de romper com a tradicdo
jesuitica, autoritaria, insistindo na necessidade de cuidar, em cada aluno, de suas
qualidades pessoais” (MANACORDA, 2007, p. 23), no entanto, diante das

imposi¢cdes do mundo moderno isso ndo basta, e reitera:

[...] precisamos mirar 0 mais possivel na preparacdo do aluno nao
somente para ser ele mesmo, mas também para entrar na
sociedade, sendo com a capacidade de ser um produtor de cultura
em todos os campos, pelo menos com a capacidade de desfrutar, de
saber gozar de todas as contribuicdes da civilizacdo humana, das
artes, das técnicas, da literatura. A cultura deve ser direcionada
totalmente para todos, facilitando as disposicdes intelectuais e ao
mesmo tempo forcando todo mundo, com firme dogura, a aprender a
participar de todos os prazeres humanos. Esta, creio eu, € a
sugestdo a se ter presente. Para isto se precisa de uma escola que
ministre 0 mais possivel ensinamentos rigorosos - dificeis de serem
determinados sobre o que € necessario ao homem para ser um
homem moderno; mas que possibilite, ao mesmo tempo, um espaco
em que cada um livremente se forme naquilo que é do seu gosto:
pode ser a arte, a musica, a matematica, o aeromodelismo, a
radiotelegrafia, a especializacdo na astronomia ou também no
esporte, ou até mesmo nas técnicas artesanais (MANACORDA,
2007, p. 23-24).

65 Para o aprofundamento dessa questdo indicamos o texto, Para uma critica da medicalizagéo na
educacdo de Marisa Eugénia Melilio de Meira (MEIRA, 2012).
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Ao final da gravagcdo da entrevista, Paolo Nosella sintetiza suas
consideracdes sobre o educador italiano:

Ouvimos um importante testemunho de Mario Alighiero Manacorda e
seu pensamento sobre o século XX, a historiografia pedagdgica e a
escola. Naturalmente, pode-se concordar ou discordar de suas
opinides. Alguém poderia considerar sua visdo, e até mesmo sua
personalidade, pertencentes ao passado; outros considera-las atuais
ou, quica, proféticas. Ninguém, porém, poderd negar que O
testemunho da sua vida e de seu pensamento sejam exemplares e
“maravilhosos” para todos, em particular para quantos se dedicam ao
trabalho intelectual. Com efeito, aos 91 anos, Manacorda afirma na
pratica uma profunda integracdo entre o trabalho intelectual e
manual: quando remove e limpa a terra de sua propriedade, planta e
colhe, isto €, quando trabalha com as méos e, ao mesmo tempo,
escreve no computador paginas e paginas sobre a histéria da
educacdo esportiva, |é jornais e livros da atualidade, mas também
relé os classicos da antiguidade e da modernidade, sentimos
claramente a grande unidade por ele realizada entre corpo e espirito.
A admiracdo deste exemplo pode unificar todos os estudiosos e
pesquisadores brasileiros que, por isso, |he sao gratos
(MANACORDA, 2007, p. 25).

Dessa maneira, a contribuicdo de Manacorda aos educadores brasileiros
pode ser encontrada nos ensinamentos sobre a proposta de formacdo omnilateral,
da nédo divisdo entre corpo e espirito que ele tentou desenvolver em sua propria
vida, no trabalho com as maos e com a cabeca, no trabalhar a terra e na producéo
intelectual e, sobretudo, no referencial teérico que fundamenta a luta pela instituicdo
de uma escola publica, gratuita, laica e para todos, que seja revoluciondria no
sentido de ensinar com rigor e qualidade o conhecimento historicamente produzido

pela humanidade.

4.6 Sobre a contribuicdo aos educadores brasileiros

Constatamos, no arrolar desta pesquisa, que a difusdo da epistemologia
marxista e a socializacdo das obras de Manacorda em nosso pais se deram por
incentivo direto dos intelectuais Paolo Nosella e Dermeval Saviani nos anos de
1980. Porém, ndo podemos considerar que a contribuicdo da epistemologia marxista
e de Manacorda esta situada apenas naquele momento histérico, uma vez que, a
atualidade e a relevancia do marxismo para pesquisas em educacao permanecem

no século XXI, tal como afirma Amarilio Ferreira Jinior em seu texto Marxismo,
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ciéncias humanas e pesquisa em educacao no Brasil: dos primeiros tempos ao

século XXlI:

A crise ideopolitica decorrente do fim do chamado ‘socialismo real’ e,
por consequéncia, o declinio sofrido no campo das ciéncias
humanas, a partir da Gltima década do século passado, ndo afetaram
a esséncia da teoria social produzida por Marx e Engels durante o
século XIX: o método de investigacdo da realidade historicamente
engendrada pela sociedade capitalista. Portanto, apesar de ter ficado
reduzido a nulcleos residuais de pesquisadores, a utilizacdo do
referencial tedérico-metodolégico marxista continuou perscrutando de
forma aguda o mundo fenoménico gerado pela educacao brasileira.
Assim, a epistemologia marxista na segunda quadra do século XXI,
marcada por uma grave crise no sistema capitalista mundial, assume
um papel fundamental no processo de produgdo do conhecimento
gue explica criticamente as complexas e contraditérias relacdes
existentes entre sociedade e educacdo (FERREIRA JUNIOR, 2012,
p. 129-130).

Essa acepcéo reafirma a relevancia do marxismo na producédo das pesquisas
na area de ciéncias humanas e, em especifico, para o campo da educacao e historia
da educacao, visto que se configura como a teoria que desvenda criticamente as
relagBes contraditdrias existentes na sociedade e na educacgao brasileira. Ademais,
tanto Saviani como Nosella ndo desistiram do marxismo e permanecem contribuindo
de maneira direta com a formac&o de um quadro relevante de educadores, seja nos
cursos de graduacdo ou pos-graduacdo, seja por meio da producdo de
conhecimento critico em suas pesquisas, ou na atuacdo individual ou coletiva no
campo da educacao.

Ademais, no desenvolver dessa investigacdo, foi possivel compreender que
Paolo Nosella e Dermeval Saviani despontaram como intelectuais que viabilizaram a
socializacéo dos escritos de Manacorda no Brasil.

Paolo Nosella participou ativamente das publicacdes dos livros de Manacorda
em nosso pais. Na publicacéo do livro Historia da Educacéo: da antiguidade aos
nossos dias, em 1988, foi responsavel pela reviséo técnica da tradugdo juntamente
com Rosa dos Anjos Oliveira e escreveu a sec¢ao Ao leitor brasileiro e a Orelha do
Livro (NOSELLA, 1988a; 1988b); na sua 132 edi¢cdo, foi responsavel pela revisdo
técnica de traducédo e revisdo geral, e escreveu o Prefacio a 132 edicdo e a secéo
Ao leitor brasileiro (NOSELLA, 2010b).
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Na primeira publicacdo de O principio educativo em Gramsci, em 1990,
pela editora Artes Médicas, o tradutor foi William Lagos, e a supervisdo e revisao
técnica da traducao ficou sob a responsabilidade de Tomaz Tadeu da Silva, ndo ha
mencdo da colaboracdo de Nosella. Quanto a publicacdo pela editora Alinea, em
2008, agora com o nome, O principio educativo em Gramsci: Americanismo e
Conformismo, Nosella foi o responsavel pela 2° revisdo técnica da traducdo e
escrita da Orelha do livro (NOSELLA, 2008).

Da mesma forma, na publicacdo da obra Marx e a Pedagogia Moderna,
tanto em 1991 pela Editora Cortez, quanto em 2007, pela Editora Alinea, foi
responsavel pela revisdo técnica de traducéo e revisdo geral, escreveu a Orelha do
livro, e na edicdo de 2007 escreveu a Apresentacdo (NOSELLA, 1991; 2007b;
2007c).

Na publicacdo de Karl Marx e a Liberdade, participou da coordenacéao da
traducdo e revisdo final do texto para edicdo brasileira, participou da traducao
juntamente com Newton Ramos-de-Oliveira e Vagno E. Machado Dias (colaborador),
escreveu o Prefacio e a Orelha do livro (NOSELLA, 2012a; 2012b).

Nosella conheceu Manacorda de perto, por ele nutriu uma amizade
duradoura, o visitou pela primeira vez em 1985, viabilizou sua vinda ao Brasil em
1987, mediou a videoconferéncia do evento em comemoracdo aos 20 anos do
HISTEDBR em 2006 viajando para Italia exclusivamente para esse fim. Quando da
morte de Manacorda, ocorrida em 2013, escreveu um artigo sobre o intelectual
marxista que pode ser considerado com uma homenagem de despedida, com o
titulo Mario Alighiero Manacorda: um marxista a servi¢o da liberdade plena e para
todos. Em nosso entendimento, Nosella € o responsavel pela mediagdo entre os
educadores brasileiros e Manacorda.

Dermeval Saviani, por sua vez escreveu o Prefacio de Marx e a Pedagogia
Moderna das duas edicOes, Editora Cortez (1991b) e Editora Alinea (2007).
Todavia, foi em sua producdo intelectual que encontramos o referencial
manacordiano fundamentando suas analises sobre as questdes da educacéo a luz
da epistemologia marxista.

Saviani cita Mario Alighiero Manacorda como autor que contribuiu com a
fundamentacéo tedrica sobre o marxismo e educacao, isso pode ser averiguado nos
textos: Educacdo Socialista, Pedagogia Historico-Critica e os Desafios da
sociedade de classes (SAVIANI, 2008); Marxismo e Pedagogia (SAVIANI, 2011c);
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O legado de Karl Marx para a Educacgéo (SAVIANI, 2018); Marxismo, educacao e
pedagogia (SAVIANI, 2021). A partir do exame desses textos, € possivel aferir que
0 autor atribui a Manacorda o trabalho de andlises dos textos marxianos, a fim de
extrair deles as “[...] manifestacbes explicitas e especificas sobre educacgao”
(SAVIANI, 2018, p. 74). Entdo, vejamos o contido no texto O legado de Karl Marx
para a Educacgéo:

Sabe-se — e isso é reiterado por todos quantos tomam a iniciativa de
abordar a educacéo a partir dos escritos de Marx — que ele ndo se
ocupou direta e especificamente da elaboracao tedrica no campo da
educacdo. Nao obstante isso, encontramos em seus escritos varias
manifestacdes explicitas e especificas sobre educagédo que atestam
a importancia conferida por ele a essa matéria, como podemos
constatar pela obra de Manacorda, primeiro rastreando todos 0s
textos na sua integralidade, o que resultou no livro Il marxismo e
'educazione, publicado em 1964. Depois, destacando os aspectos
mais significativos, como podemos ver no livio Marx e a pedagogia
moderna. Por meio de um cuidadoso estudo filoldgico visando, como
ele mesmo diz, ‘devolver a Marx o que é de Marx, a Lénin o que é de
Lénin e aos outros o que é deles’ (MANACORDA, 1991, p. 102),
distingue trés momentos: a) 1847-1848, quando sobressai o0 texto do
‘Manifesto do Partido Comunista’, de 1848, correlacionado aos
‘Principios do Comunismo’, redigido por Engels em 1847; b) 1866-
1867, momento em que foi redigido o texto das ‘Instrugdes aos
delegados do Conselho Geral Provisé6rio do | Congresso da
Associagdo Internacional dos Trabalhadores’, entrelacado e
sobreposto as passagens de ‘O Capital’ referidas a educagéo.
Recorde-se que nessa época Marx estava concentrado na redacao
do Capital, motivo que o levou a decisdo de ndo comparecer ao
Congresso que se reuniu no inicio de setembro de 1866; c) 1875,
ano da redagido das ‘Notas a margem do Programa do Partido
Operario Alemao’, conhecidas como ‘Critica ao Programa de Gotha’
(SAVIANI, 2018, p. 74).

Em recente texto publicado em 2021, Saviani volta a se reportar diretamente

a contribuicdo de Manacorda:

Quanto as passagens dos escritos de Marx referidas a educacéo,
elas se encontram clara e didaticamente destacadas na obra de
Manacorda, a principio rastreando todos o0s textos na sua
integralidade, o que resultou no livro Il marxismo e I'educazione,
publicado em 1964; depois, destacando o0s aspectos mais
significativos, como podemos ver no livio Marx e a pedagogia
moderna (SAVIANI, 2021, p. 146-147, grifo nosso).



163

Constatamos, nessa passagem, que o autor, recentemente, em 2021,
reafirma Manacorda como o estudioso que analisou filologicamente os inidmeros
textos marxianos e extraiu deles as passagens alusivas a educacdo e,
posteriormente analisou as mais significativas, isto €, proporcionou ao leitor nao
apenas um roteiro, mas, uma elaboracdo didatica sobre a teoria marxiana da
educacéao.

Vale acrescentar que, do mesmo modo encontramos referéncia a Manacorda
nas seguintes publicacbes de Saviani: O trabalho como principio educativo frente
as novas tecnologias (1998); O choque teoérico da Politecnia (2003); Histéria
das Ideias Pedagdgicas no Brasil (2011a); Histéria, educacéo e transformacao:
tendéncias e perspectivas para a educacdo publica no Brasil (2011d); A
Pedagogia no Brasil: Histéria e Teoria (2012a); Pedagogia, Paixdo e Critica
(2014)°6,

N&o apenas Saviani, mas outros autores/educadores brasileiros também se
fundamentam em Manacorda, dos quais € possivel citar, como exemplo, o0s
trabalhos de Acacia Zeneida Kuenzer (1985); Gaudéncio Frigotto (1996; 2010); José
Claudinei Lombardi (2008; 2010; 2011); José Luis Sanfelice (1999; 2001; 2021);
Marisa Bittar (2009; 2013); Moacir Gadotti (1995a; 1995b; 2003); Paolo Nosella
(2016).

Diante do abordado, podemos afirmar que a contribuicdo de Manacorda a
formacdo dos educadores brasileiros se da em dois ambitos que se imbricam
dinamicamente. Primeiro, por meio do contetdo tedrico formativo contido na sua
producao intelectual: livros, artigos, entrevistas e palestras, traduzidos e publicados
no Brasil. Segundo, pela socializagdo da epistemologia marxista como teoria que
fundamenta as andlises criticas sobre a educacdo brasileira com vistas ao
engajamento na luta por uma educacao publica, gratuita, laica e para todos. Entéo,
adentrar ao conteudo dos escritos manacordianos na atualidade se apresenta como
uma relevante contribuicdo a formacdo dos educadores brasileiros, e se configura
como necessaria e urgente fundamentacdo de luta, horizonte de esperanca e de

transformacao social.

66 Os textos indicados sdo tomados como uma amostra, ou exemplo de referéncia a Manacorda. Nao
foi nosso objetivo analisar a totalidade das producdes de Saviani a fim de indicar os utilizam e os ndo
utilizam Manacorda em suas referéncias.



5. CONCLUSAO

Os escritos de Mario Alighiero Manacorda contribuiram com a discussao que
se fazia no final dos anos de 1970 e decorrer dos anos de 1980, momento no qual
se pensava em uma educacdo que se consolidasse para além da reproducao
vivenciada até aquela época. Naquele contexto, o autor ficou conhecido por meio de
duas obras publicadas em lingua espanhola.

Mario Alighiero Manacorda teve uma vasta atividade intelectual durante seus
quase 100 anos de vida. Filho e irmdo de renomados intelectuais italianos, Mario
demonstrou refinada educacéo, sua formacao em Letras proporcionou-lhe examinar
textos em grego, latim, inglés, russo e alemao. Traduziu varias obras de Marx para o
italiano, e foi um dos primeiros intelectuais a se dedicar ao trabalho de analisar
filologicamente os escritos marxianos a fim de extrair deles seu contetdo
pedagdgico, isso no inicio dos anos de 1960, quando as fontes marxianas ainda
eram escassas, diferentemente de hoje, que as acessamos com facilidade, por
publicacdes fisicas ou virtuais.

Manacorda buscou olhar para a sociedade como um todo, tomou o trabalho
como fio condutor de suas pesquisas e, a partir dele, tratou da educacéao, lecionou
Pedagogia e Histéria da Pedagogia nas Universidades de Viterbo, Florenca, Cagliari
e Roma. Foi militante no campo da educacdo, ambicionou uma sociedade que
superasse a cisdo histoérica entre os homens que falam, detém o poder, possuem
bens, daqueles que apenas fazem, executam, e ndo possuem nada além de suas
forcas de trabalho, ou seja, objetivou a concretude da formacdo do homem
completo, plenamente desenvolvido, ou formagdo omnilateral. Ensinou que
nenhuma luta pedagogica pode ser distanciada da luta politica e social, sendo esse,
um dos seus maiores ensinamentos. Portanto, a luta em defesa da escola publica,
gratuita, laica e para todos perpassa a luta politica e social, e essa nao € dissociada
da pesquisa e do ensino.

Todavia, no limiar do século XXI ha um movimento que busca privilegiar
pesquisas fragmentadas, voltadas as mentalidades e ao cotidiano de cunho cultural,
que pouco contribui para mudancas ou avangos na educacgdo. O campo da historia
da educacdo precisa se manter atenta a essa tendéncia que se apresenta

hegemobnica e, a partir disso, tracar caminhos a fim de retomar estudos mais
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abrangentes, fundamentados no rigor da teoria, das grandes sinteses que objetivam
mudancas concretas. Considerar tais dimensfes recai até mesmo sobre a questédo
da sobrevivéncia da escola publica.

No contraponto desse movimento, € importante destacar que intelectuais do
campo da educacdo e historia da educagdo lancaram mao dos escritos de
Manacorda como fundamentagcdo tedrica e epistemoldgica sobre a concepgéo
marxista da educacdo. Nomes como Dermeval Saviani, Moacir Gadotti, Luis
Sanfelice, Marisa Bittar, Paolo Nosella, Gaudéncio Frigotto, Maria Elisabeth Blanck
Miguel, José Claudinei Lombardi, Acacia Kuenzer sdo exemplos disso. Saviani foi o
responsavel pela orientacdo, em nivel de doutoramento, de praticamente todos eles,
exceto por Marisa Bittar, Gadotti e Sanfelice, seus companheiros de trabalho, e
Blanck Miguel, orientada por Miriam Warde que, por sua vez, foi orientanda de
Saviani.

Saviani, um dos exemplos de pesquisador que se apropriou do referencial
manacordiano, vem desenvolvendo sua producdo intelectual atrelada a defesa da
educacao publica, gratuita e laica para todos osbrasileiros, pioneiro na instituicdo da
pés-graduacdo em educacdo no Brasil, autor da Pedagogia Historico-Critica — teoria
da educacdo —, colaborou efetivamente na organizacdo do campo da educacao e
histéria da educacao. Esteve a frente de véarias entidades de pesquisa no decorrer
de quase meio século de trabalho, se mantém lider, ao lado de José Claudinei
Lombardi, de um dos maiores grupos de pesquisa no campo da historia da
educacédo, o HISTEDBR, grupo que conta com um namero expressivo de associados
espalhados nos diversos estados do Brasil. Inclusive, no Parana e na Universidade
Estadual de Maring4d, o HISTEDBR vem socializando pesquisas, organizando
eventos, publicando livros e coletdneas dos artigos-base dos eventos, muitos deles
utilizados nessa tese. Contribuindo, pois, para consolidacdo do campo e formacao
dos pesquisadores brasileiros. E importante destacar que o HISTEDBR acolhe e
respeita as diversas filiagdes teoricas, mas, seus lideres sédo declaradamente filiados
ao marxismo.

No caminhar da investigacdo, ficou evidente que Paolo Nosella viabilizou a
socializacdo dos escritos de Manacorda no Brasil. Nosella relata que, ao conhecer
as publicacdes manacordianas em espanhol, se interessou pela tematica e foi visitar
Manacorda em sua casa, em Bolsena, no ano de 1985, iniciando assim, a frutifera

relacdo entre os educadores brasileiros e o intelectual italiano. Pesquisador que nao
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abandonou o barco do marxismo, Nosella se reporta a Manacorda como um grande
exemplo de educador a ser seguido por suas inumeras qualidades intelectuais,
inclusive pela disposicéo ao trabalho.

Em virtude do exposto no desenvolvimento dessa investigacdo, concluimos
que a hipodtese inicial da pesquisa foi confirmada, pois os escritos de Manacorda
publicados no Brasil contribuiram com a formacéo critica dos educadores brasileiros
na construcdo de uma concepcéo de educacdo humanista de cunho marxista, ao
passo medida que se deu a socializacdo e apropriacdo do conteudo tedrico
formativo de sua producéo intelectual, alguns publicados no Brasil, outros néo.

No campo da pesquisa em educacdo, sua contribuicdo foi verificada nas
publicacdes de seus escritos que desenvolve, apresenta e defende uma concepcao
de educacdo emancipatdria, que busca superar a dualidade do sistema educacional
em favor de uma escola voltada para o dominio da cultura geral, da ciéncia, da
filosofia, da literatura, por meio de uma formacédo tecnoldgica, a fim de formar o
homem contemporaneo a sua prépria época.

Especificamente para o campo da Historia da Educacdo, sua contribuicdo
pode ser percebida na sistematizacdo e aplicacdo do método de investigacao
materialismo histérico e dialético em seus estudos, fornecendo aos pesquisadores
brasileiros desse campo um caminho para aplicacdo do método que viesse a
superar o restrito economicismo marxista, como defendido no texto Humanismo de
Marx e Industrialismo de Gramsci.

Entdo, isso permite dizer que, ao fazer parte da formacdo dos primeiros
pesquisadores do campo da educacédo formados no ambito da pos-graduacédo em
educacdo no Brasil, as ideias e os escritos de Manacorda colaboraram com o
delineamento de concepg¢des de mundo e de educagédo pautadas no materialismo
histérico, com a apresentacdo de uma concepcao teorico-metodoldgica para 0s
estudos tedricos do marxismo e de seus autores, e, com a aplicacdo do materialismo
histérico como método de investigacdo na pesquisa em educacdo e historia da
educacdo em uma perspectiva que encaminha para a superagcédo dos limites do
marxismo ortodoxo.

Adentrar, pois, ao conteudo dos escritos manacordianos na atualidade dos
anos de 2022 se configura como necessaria e urgente fundamentacdo de luta,
horizonte de esperanca e de transformacao social nos tempos de reestruturagao

produtiva, flexibilizacdo, proletarizacdo docente, precarizacdo do trabalho,
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obscurantismo e conservadorismo de cunho neofascista vivenciados em nosso pais
no limiar do século XXI.

Trata-se, pois, de um referencial tedrico atual, visto que os problemas
desencadeados pelo capital se intensificaram com o passar do tempo, e 0s
problemas da sociedade capitalista ndo foram superados, ao contrario estdo mais
agravados nessa fase do capitalismo financeiro. Por isso, 0s escritos de Manacorda
continuam essenciais para compreender a sociedade e os problemas da educacao
nesse inicio de século.

A pesquisa ndo se esgota nestas paginas, hd muito o que se avancar nos
estudos dos textos manacordianos. Uma sugestdo para pesquisa futura seria
examinar com profundidade a questdo da formacdo omnilateral proposta por Marx e
defendida por Manacorda durante os varios anos de sua caminhada. Analisar as
multiplas determinacfes que envolve sua consolidacdo, partindo dos pressupostos
do presente, ndo seria um trabalho em vao. O estudo poderia ser norteado por
questdes como: por que cada vez que aumentam as pesquisas fragmentadas, com
seus recortes mindsculos, diminui as que se fundamentam no marxismo? Seria
essa, uma tendéncia hegemonica do século XXI? Sera o momento de afirmar que o
sistema capitalista € perpétuo e nao permite transformacédo? Ou, ainda, que o
homem sempre sera refém do trabalho alienado? Fica, pois, a abertura para novas

investigacoes.
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