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RESUMO

Esta pesquisa insere-se na linha de Politicas e Gestdo em Educac¢do do Programa
de POs-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Maringa; esta
vinculada ao Grupo de Pesquisa sobre Educacdo a Distancia e Tecnologias
Educacionais — GPEaDTEC. O objetivo da pesquisa € estudar a presenca da
Educacdo a Distancia (EaD) na atual Reforma do Ensino Médio, a fim de
compreender sob que carater esta se apresenta: se como modalidade capaz de
proporcionar aprendizagem pelos meios tecnoldgicos que Ihe caracterizam ou se
como flexibilidade de razdo mercadoldgica. Assim, 0 objeto de investigacdo dessa
tese é a Educacgédo a Distancia na Reforma do Ensino Médio (LEI n°® 13.415/2017) e
0s subsequentes documentos de 2018 que lhe dao base e direcionamento de
implantagéo: a Base Nacional Comum Curricular e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (RESOLUCAO CNE n° 3 de 21/11/2018). Nestes a
Educacdo a Distancia € apresentada como meio para atender as formacdes
propostas em seus itinerarios formativos. Diante desse quadro do reformismo
perguntamos: Em que perspectiva a Educacdo a Distancia estd presente na
Reforma do Ensino Médio? Buscando seguir o método de estudos e analises
gramsciano, a pesquisa bibliografica e documental pauta-se em: reflexdo
centralizada na prética politica; analise de conjuntura e compreenséo do conjunto de
relacbes em que cada acdo se insere como método de ler, analisar, pensar o texto e
0 contexto, reconstruindo o trajeto realizado e abrindo novas perspectivas e analises
gue nos sustentem na defesa da educacdo publica, gratuita e de qualidade. A
categoria central de andlise é o reformismo educacional, ou seja, uma tendéncia de
reforma continua consoante com a educacdo no capitalismo contemporaneo, que
desconsidera necessidades e caracteristicas de etapas e modalidades educacionais.
A contradicdo, como inerente a sociedade capitalista, é também categoria imperativa
na tarefa de identificar o que esta velado ou o0 que n&o corresponde ao discurso no
contexto das politicas educacionais. Tendo trabalho como principio educativo e
tecnologia como criacdo e meio de aprendizagem, sublinhamos as caracteristicas da
Educacédo a Distancia de destaque a atuagcdo do estudante, mudancas nas formas
de relacgo com o conhecimento e profissionais da educacdo, como
proporcionadoras de autonomia. Partimos da hipétese de que a Educacdo a
Distancia era modalidade incompreendida e por isso colocada irrefletidamente para
o Ensino Médio. A pesquisa, a andlise de textos, informagBes e evidéncias
revelaram que tanto a modalidade quanto a fase de ensino sédo tratadas em uma
l6gica de mercado e rede de governanca empresarial que conforma e adapta, longe
do ideal de educacéo tecnologica e omnilateral.

Palavras-chave: Educacéo a Distancia. Ensino Médio. Politicas Publicas. Reforma.
Tecnologias Educacionais.
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ABSTRACT

This research is part of the Education Policies and Management line of the Graduate
Program in Education at the State University of Maringa and is linked to the Research
Group on Distance Education and Educational Technologies — GPEaDTEC. The
objective of the research is to study the presence of Distance Education (DE) in the
current High School Reform, in order to understand its character: whether
it is a modality capable of providing learning through the technological means
that characterize it or whether it is flexibility of marketing reason. Thus, the object of
inquiry of this thesis is Distance Education in the Reform of High School (Law
No. 13.415/2017) and the subsequent documents of 2018 that give basis and
direction of implantation: the Common National Curricular Basis and the National
Curricular Guidelines for the High School (CNE RESOLUTION No. 3 of 21/11/2018).
In these, Distance Education is presented as a means to attend the formations
proposed in their formative itineraries. Given this picture of reformism, we ask: In
what perspective is Distance Education present in High School Reform? Seeking to
follow the method of Gramscian studies and analyzes, the bibliographical and
documentary research is guided by: reflection centered on political practice; analysis
of the situation and understanding of the set of relationships in which each action is
inserted as a method of reading, analyzing, thinking about the text and the context,
reconstructing the path taken and opening up new perspectives and analyzes that
support us in the defense of public education, of quality and free of charge. The main
category of the analysis is reformism, that is, a trend of continuous reform that
disregards the historicity, needs and characteristics, of educational stages and
modalities. The contradiction, as inherent in capitalist society, is also an imperative
category in the task of identifying what is veiled or what does not correspond to
discourse in the context of educational policies. With work as an educational principle
and technology as a creation and a means of learning, we emphasize the
characteristics of Distance Education highlighted by the student’s performance,
changes in the ways of relating to knowledge and education professionals, as
providing autonomy. We started from the hypothesis that Distance Education was a
misunderstood modality and, therefore, it was thoughtlessly placed on high school.
Research, analysis of texts, information and evidence revealed that both the modality
and the teaching phase are considered in a market logic and corporate governance
network that conforms and adapts, far from the ideal of technological and omnilateral
education.

Keywords: Distance Education. High school. Public Policy. Remodeling; Educational
Technologies.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa insere-se na linha de Politicas e Gestdo em Educacdo do
Programa de Pdés-Graduacdo (PPE) em Educacdo da Universidade Estadual de
Maringa (UEM) e esta vinculada ao Grupo de Pesquisa sobre Educacgédo a Distancia
e Tecnologias Educacionais (GPEaDTEC). Educacgéo a Distancia e Ensino Médio,
objetos dessa pesquisa, respectivamente como modalidade e fase, sdo tratados aqui
mais por sua esséncia que por suas atribuicbes. Ambos sdo educacdo e esta
deveria ser a primeira condi¢&o a ser considerada em politicas publicas destinadas a
dar-lhes cumprimento.

O como ocorre e para quem s&o obviamente questdes importantes nas
decisbes indutoras de politicas, no entanto a caréncia de efetivacdo de acdes,
descontinuidades, rupturas e deducdes, a priori, ttém feito com que culturalmente
sejam consideradas uma possibilidade e ndo um direito.

Retomando a epigrafe que abre esse trabalho, colocamo-nos como
pesquisadora em uma postura contraditéria na apresentacédo desta que € uma tese
de doutoramento, e por 6bvio deve apresentar originalidade, para concordar com
Antonio Gramsci — o intelectual que nos ilumina, que mais importante € criar uma
nova cultura e isso ndo cabe nos limites deste trabalho. Assim a apresentamos
modestamente como parte do rol de pesquisas e textos que compdem a producao
da Universidade Estadual de Maringa, para a qual expressamos gratidao por todo o
patriménio que multiplica pelas maos e mentes operosas de seus dignos
professores.

Mas a apresentamos também como resultado dialético de nossa trajetéria na
praxis educacional. Nestes quase trinta anos em salas de aula, a maior parte deles
na Educacdo Basica, nos possibilitando atuar, e disso temos convicgdo, na criagao
de uma nova cultura. E nisso esta igualmente o revolucionario papel da
Universidade e da Pés-graduacédo, pois se a principio nossos pensamento e agao
eram por vezes desordenados, apesar de bem intencionados, “anacrbnicos” e as
vezes até “bizarramente” compostos, como nos diz Gramsci (1978, p. 13), hoje
cientes da contradicdo da atuacdo como docente sob a manutencdo de um bloco
histérico desumano, corroborado por politicas educacionais movidas por interesses,
sentimo-nos mais proximas de colaborar para uma nova cultura, justamente por

entender as limitacdes e possibilidades de nossa atuacao.
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Dessa forma a contradicAo ndo € somente categoria explicativa neste
trabalho, contradicdo é parte de nosso cotidiano. Na contradicdo temos atuado,
vivido, e a consciéncia quanto a essa realidade € o que nos permite participar da
construcdo de algo que ainda ndo pode estar aqui, mas que, enquanto fase, pode e
deve contar com nosso esforgo de compreenséo.

Compreender o movimento de Reforma do Ensino Médio em especial sua
abertura para a Educacdo a Distancia e para tanto localiza-la numa onda de
reformas é objetivo e caminho essencial nessa pesquisa. O reformismo € a grande
panaceia do momento. Reformas no direito trabalhista, na previdéncia, na saude e
na educacdo. Na constatacdo de que ha problemas em todos esses setores da
sociedade, o argumento se estabelece praticamente sozinho, ou seja, a l6gica da
reforma |he é inerente. A partir dai, basta alinhavar ao discurso fatos passados,
promessas futuras, analogias, apelos emocionais como o medo, ironia, slogans ou
figuras de linguagem, tornando assimilavel e aceitavel que ela deva ocorrer e de
determinada maneira — € a funcao retorica indiscutivel do reformismo.

No prefacio do livro “A Reforma Educacional na América Latina nos anos
1990: uma perspectiva histérico-socioldgica” de Nora Rut Krawczyk e Vera Lucia
Vieira, o Professor Jodo Barroso (BARROSO, 2008) afirma que a reforma escolar
tinha nas décadas de 1970 a 1990 caréater retorico e legitimador, apresentando-se
ainda como metafora de mudanca, e obviamente, como € desejo de todos, de
mudanca boa.

Passados quase trinta anos, as analises desses pesquisadores permanecem
atuais, considerando-se a nova onda de reformas que podem significar uma volta a
modelos vividos ou dos quais ndo tinhamos saido completamente.

Nesta pesquisa partimos dessa premissa reprisada na década de 1990 e a
assumimos como categoria de nossa analise para afirmar a Educacdo a Distancia
como modalidade e o Ensino Médio como etapa, ambos desconsiderados em suas
caracteristicas e necessidades, pela atual Reforma do Ensino Médio no Brasil em
2018, doravante tratada de Reforma, demonstrando que presenciamos por parte do
Estado, disposicdes falaciosas que propéem, no caso da educacdo, reforma para

nao transformar.
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A desilusdo permanente quanto aos resultados obtidos e o eterno
retorno, reforma apds reforma, das promessas mais ousadas quanto
aos objetivos a alcancar tém reduzido a crenca no “mito” regenerador
da reforma escolar. Ndo admira, por isso, que, olhando para o século
gue passou, fique-se com a sensacdo de terem sido tantas as
mudancas e tdo poucas as diferencas, principalmente ao nivel do
nucleo duro do funcionamento cotidiano das escolas e do trabalho
pedagdgico na sala de aula. (BARROSO, 2008, p. 10).

Usando uma linguagem da tecnologia parece-nos que estamos num loop
infinito. Em linguagem de programacéo um loop é um teste verdadeiro que fica se
repetindo, ou porque ndo ha condicdo de parada ou porque a condicdo nao é
atingida; pode ser um erro na execucdo de um programa que passa a seguir
repetidamente as mesmas instrucdes (SIGNIFICADOS, 2021).

O proposito do loop € repetir a operacdo até que a condicdo desejada seja
atingida. A sensacao que temos é que “os programadores” das politicas publicas de
reformas nos puseram num loop e por mais que tentemos nao achamos as
condicbes de saida; elas existem, sabemos, mas estardo sempre incompletas
enguanto repetirmos a mesma formula. Pesquisar € também encontrar esse loop.

Contextualizando entdo nossa ligagdo com a tematica e a instigante
necessidade de reestuda-la, registramos nossa trajetéria como professora da
educacéao basica nos ultimos 30 anos, tendo ficado apenas 2 desses afastada da sala
de aula por ocupar funcdo de gestdo, ainda que na Educacdo Bésica. Atuando na
rede estadual, particular e atualmente na Rede Federal de Ensino, a aproximacao
com o estudante das séries finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio foi
sempre nossa experiéncia profissional mais relevante. Dos anos de 2005 a 2008,
atuamos concomitantemente na educacdo basica e no Ensino Superior, em que
nossas leituras mais aprofundadas na Histéria e a Pds-graduacdo em Educacao
tornaram-se fundamentais na ressignificacdo de nosso papel de docéncia, por nos
evidenciar a contradicao.

Desde 2011, atuando no Instituto Federal do Parana (IFPR), Campus
Umuarama, na regido noroeste do Parand, instituicdo plural que atende estudantes
do Ensino Médio a PoOs-Graduacdo, por meio de ensino, pesquisa e extensao,
aproximamo-nos ainda mais do Ensino Médio, que nos Institutos é integrado a
Educacao Profissional, e por ele passamos aos estudos dos autores que discutem
essa modalidade, principalmente Acacia Kuenzer (2005) e Marise Ramos (2011). Foi

por meio dessas autoras que chegamos a Antonio Gramsci (2017) e sua defesa da
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escola unitaria e de uma educagdo ominilateral. Para alcancar esses conceitos,
muitos outros autores tém nos esclarecido: Anita Helena Schlesener (2009), Marcos
Del Roio (2018), Mario Luiz Neves de Azevedo (2013), Paolo Nosella (2010).

A modalidade de Educacéo a Distancia (EaD) nos chegou no mesmo periodo
que o Ensino Médio Integrado. Cursar Pedagogia na Universidade Estadual de
Maringa (UEM) ofertado na modalidade de Educacdo a Distancia (EaD), instituicdo
em que ja havia feito o Mestrado em Educacéo (2003-2005), foi-nos a oportunidade
de ampliar a formacdo nessa area, na instituicdo publica e sem necessidade de
deslocamento. O contato com as discussfes de politicas educacionais, histéria da
educacao, autores e professores e a experiéncia de dezenas de trabalhadores da
educacao — docentes e agentes educacionais, nossos colegas de turma — que pela
modalidade se profissionalizavam mudando olhares e carreiras, nos incitaram a
inUmeros questionamentos. Ao término do curso e sem querer nos desligar das
discussoOes, reunidos a outros colegas, criamos em 2015, um Grupo de Estudos em
Educacdo, o Edificare (IFPR), que nos possibilitava estudar e continuar as
discussbes sobre as politicas educacionais que nos cercavam, afetavam-nos e nos
preocupavam.

Passamos a participar dos processos de selecédo para entrada no Programa
de P6s-Graduacdo da UEM e, em 2017, entramos no programa na linha de Politicas
e Gestdo da Educacéo sob a orientacdo da Professora Doutora Maria Luisa Furlan
Costa, referéncia em Educacdo a Distancia dessa instituicdo e lider do Grupo de
Pesquisa em Educacao a Distancia e Tecnologias Educacionais, o GPEaDTEC, ao
qual nos vinculamos. Nosso projeto inicial era a construcdo de autonomia pelos
estudantes, na perspectiva gramsciana, nos cursos superiores ofertados na
modalidade EaD, do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) do polo de
Umuarama. Porém, dado o contexto da Reforma do Ensino Médio e a aprovacao no
final de 2018 de novas diretrizes que incluiam a Educacdo a Distancia no Ensino
Médio, em consonancia com nossa experiéncia e com a responsabilidade do Grupo
de Pesquisa em dar subsidios a essa discusséo, alteramos nosso projeto.

Assim, 0 objeto de investigacdo dessa tese € a Educacdo a Distancia na
Reforma do Ensino Médio (Lei n® 13.415/2017) e os subsequentes documentos de
2018 que lhe dao base e direcionamento de implantagéo, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

(Resolucédo n° 3, de 21 de novembro de 2018). Nestes, a Educacéo a Distancia &
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apresentada como meio para atender as formacdes propostas em seus itinerarios
formativos. Outros documentos da Representacdo da Organizacdo das Nacoes
Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) no Brasil (REGATTIERI,
CASTRO, 2010, 2013) anteriores a esse processo, mas expressando as mesmas
perspectivas, e as atuais orienta¢des para o ensino néo presencial (BRASIL, 2020d)
também s&o utilizados na analise.

A EaD carrega a experiéncia de décadas de discusséo e pesquisas e no setor
publico exigiu de gestores, professores, pesquisadores, tutores, técnicos e
estudantes o trabalho cuidadoso na implantagédo de um grande sistema, 0 programa
Universidade Aberta do Brasil (UAB). Diante desse quadro do reformismo
educacional, perguntamos: Em que perspectiva a Educacdo a Distancia esta
presente na Reforma do Ensino Médio?

Refletindo sobre o instrumento, ou mesmo sobre a auséncia dele, como
resposta ao contexto histérico social de um povo, como possibilidade criada nas
transformacdes da forma de producao da vida, entendemos a educacdo em espacos
e tempos diversos da sala de aula regular como oportunidade criada pelo
desenvolvimento da tecnologia de informacdo e comunicagcdo em areas como a
eletrdbnica e microeletrénica. Sublinhamos as caracteristicas da Educacdo a
Distancia com destaque a atuacao do estudante, mudancas nas formas de relacdo
com o conhecimento e profissionais da educacdo, como proporcionadoras de
autonomia.

Mesmo sendo reais as ampliacdes das formas de aprendizagem pelo uso de
instrumentos tecnologicos de informacgéo, isso ndo significa inferéncia natural de
acesso e sucesso. Para que realmente a educagcdo de qualidade a todos, e em
todos os lugares, se efetive, € necessaria a manutencao e execucédo séria de politica
publica, ou seja, acdo estatal de garantia de direitos.

Estudantes de Ensino Médio sao esses que precisam de tempo, mais do que
os adultos e essas politicas publicas educacionais parecem pressiona-los ainda mais
para a velocidade de um mercado, que obviamente ndo absorvera a todos. Correndo
contra o tempo de seu desenvolvimento biologico e cognitivo eles séo instados a
“aprender” um resumo de uma profissdo num arremedo de ciéncia, mas uma e outra,
ciéncia e trabalho/profissdo ndo se fazem de maneira répida, aligeirada e
incompleta, e isso nos parece ser 0 que esta na atual Reforma.
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Sendo a producdo técnica em qualquer época da humanidade fruto do
trabalho humano e, portanto, carregando caracteristicas historicas, apropriar-se dela
usando-a no processo de emancipacdo mais que desejavel, é necessario. No
entanto, isso ndo se da de forma espontanea como fruto de uma vontade individual
ou pela simples (mas nao tao facil) presenca de aparatos tecnolégicos, que por si sé
nao constituem tecnologia.

Considerando essas indagacdes e discussbes que nos movem
cotidianamente como professores da etapa do Ensino Médio, e que nos trouxeram a
pesquisa na Pds-graduacédo, tracamos como objetivo geral analisar com que carater
a Educacdo a Distancia estd presente na proposta de Reforma do Ensino Médio.
Questionamos se a Educacdo a Distancia sera junto a outras modalidades, uma
forma para promover aprendizagem e o chamado projeto de vida do jovem,
propalado pela Reforma, ou mecanismo de flexibilizacdo do percurso formativo
mediante enxugamento de investimentos publicos na Educacao Basica?

Para dar conta desse desvelamento, colocamos como objetivos especificos:

e Caracterizar e contextualizar o Reformismo como pratica dos Estados
neoliberais nas ultimas décadas, investigando a presenca desses tracos
na Reforma do Ensino Médio;

e Conceituar Estado, Politicas Publicas, Tecnologia, Trabalho como principio
e Reforma no contexto da escola de Educacéo Basica;

e Identificar as redes de influéncia de entidades, organizac¢des, instituicdes e
pessoas presentes na inducéo de Politicas Publicas para a educacéo

e Historicizar tecnologias educacionais e Educacdo a Distancia no Brasil,
evidenciando-lhe os atributos necessarios a sua exceléncia educacional;

e Caracterizar a Reforma do Ensino Médio por meio dos documentos que
lhe sustentam: Lei n® 13.415/2017, Base Nacional Comum Curricular e
Resolugdo n°® 3/2018 — Atualizacdo das Diretrizes Nacionais Curriculares
para o Ensino Médio;

e Analisar a presenca da Educacdo a Distancia na Reforma do Ensino
Médio com base na contextualizacdo e na estrutura de tecnologias
educacionais por meio de programas do Ministério da Educacédo e

Secretaria de Estado do Parana.
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Em consulta realizada a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD) da Coordenacéo e Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
usando os descritores “Educacdo a Distancia”, “Ensino Médio” e “Reforma’,
obtivemos 15 resultados que versavam sobre o Ensino Médio, sobre a Educacéo a
Distancia aplicada a formacéo de professores e bacharéis e um Unico resultado
abordando a Reforma do Ensino Médio, citando também privatizagéo, base nacional
e com foco no ensino da Educacéo Fisica, defendida no ano de 2019. Cremos que
isso se deva ao carater extremamente recente da reforma, sobre o qual temos
igualmente consciéncia de limitacdes quanto as analises de sua aplicacdo, porém
justifica-se nossa pesquisa na responsabilidade cientifica que se ancora nos
registros historicos, nas analises teorico-filoséficas tanto quanto em dados
numericos, para apontar as possibilidades de tdo importantes acdes que afetam a
vida de milhdes de pessoas por todo o pais.

O historicismo de Gramsci “forma de vivificar e recriar a ciéncia” (NOSELLA,
2010, p. 53), obtido em Karl Marx na analise concreta de situacdes concretas, lhe
permitiu enfrentar as questdes de seu tempo, assim como esperamos fazé-lo nesta
pesquisa.

Historicismo ndo € histdria justificadora de eventos; ndo € mero registro de
fatos; ndo é especulacdo (teorica, abstrata, académica, investigativa). E uma teoria
da historia e quando, por exemplo, fala de necessidade historica, ndo especula
sobre 0 que seja, mas parte da premissa de que ela ja existe operante na
consciéncia coletiva. A historia ndo € linha evolutiva e ascensional. E viva e cheia de

contradicoes.

A histéria ndo se reconstr6i com calculo matematico e, ademais,
nenhuma forga inovadora se realiza imediatamente, mas sim como
racionalidade e irracionalidade, arbitrio e necessidade, como “vida”,
isto é, com todas as debilidades e forcas da vida, com suas
contradi¢cdes e suas antiteses. (GRAMSCI, 2017, p. 378).

O historicismo de Gramsci é radical ao ndo fugir da ideia de que o proprio
marxismo é histérico — fase sintética e conclusiva da histéria moderna. Gramsci
entendia o historicismo como filologia — método de erudicdo na investigacdo dos
fatos; e filosofia — metodologia geral da histéria. E a unificacdo entre movimento

pratico e pensamento tedrico.
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A histodria ético-politica, portanto, € um dos canones de interpretacao
histérica que se deve sempre ter presente no exame e ho
aprofundamento do desenvolvimento histérico, se é que se quer
fazer histéria integral e ndo historias parciais ou extrinsecas.
(GRAMSCI, 2015a, p. 227).

A historia ético-politica € aquela que supera o economicismo e 0 mecanicismo
fatalista, j& analisado por Gramsci (2015a) em seu contexto e ainda presente em
muitas interpretacdes, tanto liberais como socialistas na atualidade. Gramsci adverte
gue o método especulativo tem seu valor quando incorporado e tornado dialético;
trazendo os fatos da cultura e do pensamento como elementos de dominio politico,
importantes para a formacéo e atuagéo de intelectuais, na presenca de hegemonia e

consenso para a formacédo de um bloco histérico concreto.

Um conceito, no pensamento de Gramsci, € amplo e elastico e atinge
a precisao apenas quando colocado em contato com uma particula.
Essa é a forga do historicismo de Gramsci e é ai que reside seu
poder explicativo. O termo ‘historicismo’ €é, no entanto,
frequentemente mal interpretado e criticado por aqueles que buscam
uma forma de conhecimento mais abstrata, sistematica, universalista
e ndo histérica. (COX, 1983, p. 162-163, livre tradugdo).*

Em autores como Gramsci categorias e conceitos interligam-se e nédo se
explicam nem atuam sozinhos como elementos explicativos. Formam, se assim
podemos dizer, um complexo sistema, que utilizaremos, dentro de nossas
limitagdes, no tratamento de nosso objeto de pesquisa e proposicoes.

O uso de categorias e conceitos, situados em acdes, textos e contextos, €
empregado ao longo do trabalho cumprindo uma trajetéria de instrumentos para a
compreensao da realidade que queremos desvelar. Possuem, portanto, ndo so valor
metodoldgico como também histérico (BERNARDES, 2011).

Desta forma buscamos fazer com que esses conceitos e categorias nao
sejam apenas ferramentas pontuais em momentos especificos de analise, mas

meios pelos quais, no decorrer da escrita, nos possibilitem manter coeréncia com o

1 Texto original: “A concept, in Gramsci’s thought, is loose and elastic and attains precision only when
brought into contact with a particular situation which is helps to explain a contact which also
develops the meaning of the concept. This is the strength of Gramsci’s historicism and therein lies is
the explanatory power. The term ‘historicism’ is however, frequently misunderstood and criticised by
those seek a more abstract, systematic, universalistic and non-historical form of knowledge”. (COX,
1983, p. 162-163, traducéo da professora Dayane Horwat Imbriani de Oliveira).
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pressuposto tedrico que elegemos, expondo-0s nas leituras, apresentacdes de fatos
e dados, contribuigdes de autores, indugdes e conclusoes.

Além do “reformismo”, como apelo a “mudancgas” representadas em antigos
modelos, a “contradicdo” se apresenta como categoria inerente ao exame de
propostas educacionais advindas do Estado neoliberal brasileiro, no contexto do
capitalismo mundializado. E um esforgo, como defende Gramsci (LIGUORI; VOZA,
2017, p. 174), de “encontrar a real identidade sob a aparente diferenca e contradicédo
e encontrar a substancial diversidade sob a aparente identidade”.

Esse complexo sistema foi construido por um homem em contextos histéricos
cujas condi¢cfes educacionais foram dificeis e limitrofes, mas ndo imobilizadoras. De
uma familia com dificuldades financeiras e numa regido das mais pobres da Italia?,
Gramsci carregara, de acordo com seus biografos, as marcas dos vinte anos vividos
na Sardenha, como da trajetoria politica na industrial Turim.

O préprio Gramsci afirmara sua historicidade e consciéncia pautada na
indignacdo que sentira de nao poder estudar dadas as parcas condicbes
econbmicas de toda uma vida, enquanto muitos filhos da abastanca burguesa iam
as escolas sem possuirem nenhuma aptiddo. Esse homem entusiasmou-se e
frustrou-se com a filosofia de Benedeto Croce?, com o Partido Socialista Italiano,
com as liderancas operarias, com a direcdo da Revolucdo Russa e portanto,
vivenciou contradicdes e fez mudancas de analises, manteve convic¢cdes que o
mantiveram livre, mesmo que na prisao.

Preso pelo fascismo italiano, Gramsci, que ja havia escrito muitos artigos e
criticas literarias, na leitura historicista do materialismo histérico, no entusiasmo da
significAncia histérica e metodolégica da lingua e literatura e na notoriedade da
classe operéria, escreve na prisdo centenas de paginas nao concluidas, revisadas,
retomadas, encadeadas, despegadas, amadurecidas, iniciais. O homem foi detido, o

espirito ndo. Liberdade era sua esséncia construida.

2 Na introducéao do livro “A Escola de Gramsci”, Paolo Nosella, diz que a Sardenha era no contexto de
Gramsci tdo socialmente devastada, que dez anos antes de seu nascimento a ilha foi visitada por
antropdlogos franceses que realizaram mensuracdes cefalométricas em 99 pessoas a fim de
comprovar se possuiam inteligéncia. Nosella (2010) diz que o resultado da pesquisa foi positivo,
embora nem todos os membros da equipe concordassem com ele.

3 Benedeto Croce (1866-1952) foi um intelectual italiano considerado herdeiro da cultura classica
alema e grande representante do liberalismo. Foi com o seu intelecto, posi¢cées e convicgdes que
Gramsci dialogou para construir muitas de suas analises.
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Examinando documentos como publicagcbes e legislacbes, estudos de
pesquisadores que se dedicam as analises das determinac¢des das politicas publicas
em educacéao e das atuais reformas educacionais; informacdes oficiais sobre acesso
as tecnologias de informacdo e comunicacdo nas escolas publicas brasileiras; e
principalmente por meio das matrizes do pensamento gramsciano, pretendemos
fazer a leitura, recriagdo da histéria, analise e contribuicdo ao debate educacional e
defesa da educacéo publica.

A pesquisa bibliografica é, portanto, a forma na qual se encontra o
embasamento tedrico para a fundamentacdo da andlise a ser realizada, com o
auxilio de autores estudiosos da educacdo e pensadores em cujas filosofias
embasamos nossas reflexdes.

Buscando seguir o método de estudos e analises gramsciano, a pesquisa
pauta-se em:

- Reflexao centralizada na pratica politica;

- Analise de conjuntura;

- Compreenséao do conjunto de relacdes no qual cada acao se insere (relacéao

entre conjuntura e movimento organico).

Tal caminho, nos esclarece a pesquisadora Schleneser (2009, p. 63), € marca

da postura de Gramsci: antidogmatico e ndo determinista.

A postura metodolégica gramsciana pode ser lida como uma leitura
dialética que, partindo de uma analise de conjuntura, procura
relacbes mais gerais. Observa-se o0 particular e concreto para
formular uma intuicdo geral, que ndo se expressa como teoria
abstrata, mas deve ser sempre circunstanciada.

Dessa forma pretendemos alcancar a “concepgao histérica e dialética, do
mundo para a compreensao do movimento e do devir’ (GRAMSCI, 2016, p. 40),
como meétodo de ler, analisar, pensar o texto e o contexto, reconstruindo o trajeto
realizado e abrindo novas perspectivas por meio de novos dados e analises que nos
sustentem na defesa da educacdo publica e de qualidade, em que a Educacdo a
Distancia, corolario das tecnologias educacionais como fruto do trabalho humano,
pode e deve ser forma de aprendizagem, porém nunca atendendo a interesses de
carater mercantil.

Para tanto, organizamos o trabalho em 5 sec¢fes da seguinte maneira: nesta

primeira intitulada “Introdugcéo” contextualizamos a pesquisa apresentando o0s



24

pressupostos que a norteiam, objetivos, metodologia. Iniciamos a discussao sobre a
presenca da Educacéo a Distancia na Reforma do Ensino Médio, historicizando-os —
a modalidade e a etapa, como objetos educacionais essenciais. Apresentamos um
pouco de nossa trajetOria e entdo a justificativa ao tema, bem como o referencial
tedrico. Iniciando a problematizacdo, abrimos o dialogo entre os objetos e as
categorias do reformismo educacional e contradi¢éo.

Na segunda secdo, “Estado, Politica Educacional e Reforma como receita”,
partimos do conceito de Estado e da construcdo da hegemonia para demonstrar a
conducdo de reformadores empresariais da educacédo na atual Reforma do Ensino
Médio, concretizando um ideéario neoliberal de Estado. Para tanto, ancoramos nossa
analise também nos autores dos estudos de politicas publicas em educacao, os
passos da Reforma e as acfes dos sujeitos em resisténcias para outra hegemonia.

Apresentando a relacdo tecnologia e educacgéo, na terceira se¢do “Educacéo,
Tecnologia e Educacao a Distancia”, partimos da abordagem do trabalho enquanto
esséncia humana e de seus elementos no mundo contemporaneo e complexo.
Portanto, de uma educacado tecnoldgica ligada ao trabalho industrial que marca
nossa sociedade. Contextualizamos a presenca da tecnologia na educacédo e a
Educacdo a Distancia como resultado e possiblidade de construgdo de
conhecimento e aprendizagem pela ampliacdo dos meios de comunicacdo e
informacédo, principalmente apés as guerras mundiais. O histérico da Educacédo a
Distancia no Brasil é enfatizado pelo desenvolvimento de um sistema publico de
ampliacdo da Educacdo Superior, teorizado desde a década de 1970 e gestado a
partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei n® 9.394/96) e
do Sistema Universidade Aberta do Brasil.

Evidenciamos que o exercicio dessa modalidade de ensino exige uma rede
de conhecimentos, profissionais e meios, que precisam ser orquestrados com
objetivos sociais e ndo mercadolégicos, para que essa modalidade possa cumprir
seu papel de extensao de possibilidades educacionais.

Na quarta secdo, “O Ensino Médio entre a exceléncia e o controle: reforma
para quem?”, conceituamos Ensino Médio como etapa da Educacéo Basica a luz da
defesa da escola unitaria de Antonio Gramsci, confrontando-a com aquilo que as
propostas da Reforma e das ac¢des politicas condutoras da educacao de organismos
nacionais e internacionais, propéem e realizam, resultando em sonegacédo de

conhecimento, desenvolvimento e de emancipacdo. Apresentamos a analise dos
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textos dos documentos que se referem mais especificamente a presenca da
EaD no Ensino Médio, e para tanto trazemos a experiéncia da mesma no Ensino
Superior e a atual orientagcdo de ensino ndo presencial regulada pelo Parecer
CNE/CP n° 19/2020. Ainda acrescentamos a aluséo as novas diretrizes curriculares
para a Educacao Profissional e Tecnoldgica publicada no dia 05 de janeiro de 2021
(RESOLUCAO MEC/CNE n° 1/2021).

Desta forma vamos demonstrando o carater com que a EaD como
modalidade é abordada na etapa do Ensino Médio, e da hipétese original de que
ambas fossem incompreendidas na sua composi¢ao e caracteristicas, passamos a
demonstrar outro entendimento. Das ricas contribuicdes, leituras, indicagdes,
conhecimentos, olhares e experiéncias da banca de qualificacdo, passamos a
apresentacao de dados, informacdes e andlises que se vinculam sob a perspectiva
do reformismo educacional e da contradicdo, no contexto do capitalismo
mundializado e consequente mercantilizacao da educacao.

Isto posto, na secdo cinco, a titulo de “Concluséo, finalizamos a tese,
pontuando o alcance e possiveis variacdes em relacdo aos objetivos e expectativas
iniciais, bem como deixando espaco aberto para novas discussdes e proposi¢coes em
torno do tema, na expectativa de que as perguntas levantadas e respostas, sempre
parciais, venham futuramente somar-se fatos mais promissores na efetivacdo de
politicas para a educacdo publica, gratuita, de qualidade, integral em uma escola

“desinteressada’.
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2 ESTADO, POLITICA EDUCACIONAL E REFORMA COMO RECEITA

As politicas publicas sdo produtos das
relacdes de Estado, porém, ao mesmo tempo,
séo esteios para o bloco histérico no poder,
alimentando a supremacia, o dominio, a
direcdo e a hegemonia exercida por atores,
grupos e classes sociais sobre o Estado.
(NOSELLA; AZEVEDO, 2012, p. 29).

Nos ensinam os pesquisadores que para definir Politica Publica expressa em
acOes de governanca do Estado, é necessério que se saiba de que Estado e politica
se estd falando (AZEVEDO; SHIROMA; COAN, 2012; FREITAS, 2018, VIEIRA,
2011).

Educacado é gerida como politica social garantida constitucionalmente como
direito essencial no Art. 205, Capitulo 11, Titulo VIII — Da Ordem social, na Republica
Federativa do Brasil, Estado Democratico (BRASIL, 1988). Embora a principio
pareca lugar comum, consideramos fundamental voltar a Carta Magna de 1988,
recuperando o que la nos identifica, para a partir dela seguirmos nossa analise num
momento da Histéria em que o 6bvio ndo é tdo Obvio e, portanto, precisa ser dito e
defendido.

2.1 ESTADO E POLITICAS PUBLICAS

O Estado brasileiro insere-se na dindmica do capitalismo mundializado e
assim vive as contradicbes inerentes ao mesmo, constituido ndo s6 das
caracteristicas desse sistema que tem na propriedade privada e no lucro suas
divisas, como também carrega o encargo de suas decisfes politicas internas
marcadas pelo elitismo, populismo e grandes desigualdades sociais expressas em
renda, educacdo e saude, de acordo com a mensuracao internacional de
desenvolvimento das nagdes. “A politica interna é a expressdao de uma vontade
politica nacional por parte de uma “inteira classe” (LIGUORI; VOZA, 2017, p. 633).

Essa vontade politica nacional, oriunda da hegemonia de uma classe, é
aguela que segundo Chesnais (1996), escolhe fazer a “adaptacédo” ao mecanismo
da mundializagc&o, esta que por sua vez, resulta da combinacdo de decisbes que
alteram profundamente a dinadmica da sociedade: liberalizagdo, desregulamentacao
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e desmantelamento de conquistas sociais, somada ao processo de acumulacdo
ininterrupta do capital. Ou seja, ao mesmo tempo em que ele (o Estado), se compraz
com as pressdes do capitalismo mundializado, concorre para seu robustecimento.
Como grande marco dessas acOes de Estado, estdo as administracdes britanica e
norte-americana, de Margaret Thatcher e Ronald Reagan, nas décadas de 1980.

Inferindo sobre o que o Estado nao é, talvez identifique melhor seu papel na
atual sociedade. O Estado ndo € um ente pairando acima da coletividade, um ser
amorfo, apolitico e desvinculado de ideologias. De acordo com Norberto Bobbio
(1999) em seus ensaios sobre Gramsci, o Estado é instrumental, particular,
subordinado e transitério. “O Estado ndo é um fim em si mesmo, mas um aparelho,
um instrumento; € o representante ndo de interesses universais, mas particulares;
nao é uma entidade superposta a sociedade que lhe é subjacente” (BOBBIO, 1999,
p. 47).

Se o Estado é subordinado e instrumental, que ou quem lhe subordina e usa
como instrumento? Na concepcdo gramsciana o subordinante € a sociedade civil,
conteudo ético do Estado, formada por instituicdes que regulamentam as relacdes
econbmicas, organizacdes e seus interesses. O Estado é entdo o somatério da
sociedade politica (aparelho governamental que age na coercao) e sociedade civil
(instituicdes privadas como igrejas, associacoes, sindicatos, escolas e Organizacdes
N&o Governamentais [ONGs] que agem no consenso). Ampliado numa constituicdo
complexa, o Estado age entdo por coercao e consenso (GRAMSCI, 2017) e quanto
menor for o consenso, maior sera o uso de forca.

Esse Estado ampliado, atuando como sociedade politica exerce sua coercéo
ndo s6 pela forca militar, mas de igual modo pela ordem juridica, ou seja, pelo

aparato da forca legal que faz

[...] assimilar todo grupo a fracdo mais avancada do grupo: € um
problema de educagao das massas, de sua “conformagéao” segundo
as exigéncias do fim a alcancar. Essa é precisamente a funcdo do
direito no Estado e na sociedade; através do direito o Estado torna
‘homogéneo” o grupo dominante e tende a criar um conformismo
social que seja util & linha de desenvolvimento do grupo dirigente.
(GRAMSCI, 2017, p. 243).

Assim, ndo deixando a uma grande parte da sociedade civil muito espaco e
poder de escolha, distanciando-se dela e de suas necessidades, contraditoriamente
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esse mesmo Estado a estimula e solicita, no processo de aceleragcdo da producao,
ao uso de mecanismos que lhe abrem espacos de acdo. S&do as contradicbes do
capitalismo e o que Gramsci nomeia capitalismo de Estado em que “a vida nacional
nas maos da classe dominante se torna frenética e absorvente” (LIGUORI; VOZA,
2017, p. 263).

Intitulando de governanca em rede, autores como Ball (2020) tém
encaminhado pesquisas para ilustrar como a acdo dessa classe atualmente
dominante, com esse formato de Estado, age de forma organizada num tecido
conectivo. Adverte que, no entanto, o que poderia dar a impressao de democracia
(rede de muitas e diferenciadas participacdes) € na verdade uma rede-centrismo em
gue as conexdes sdo horizontais e planas, criando solucdes e modelos uniformes
sem compromisso com particularidades regionais, em acfes que se caracterizam
como “microespacgos de globalizagdo” (BALL, 2020, p. 37).

Buscando a atuacdo do ideério neoliberal nas politicas educacionais por todo
o globo, Ball (2020) vai ilustrando as varias possibilidades de acdo* de diferentes
atores, dentro e fora do ambito estatal (e parece quase nao existir dentro e fora),
mostrando que essas atuacdes apresentam-se de maneira “opaca’ e episddica,
omitindo-se muitas vezes a presenca do ente privado. Contraditoriamente, iSso nao
quer dizer que o privado esteja de maneira leve e de vez em quando. No opaco e
episodico esta na verdade a falta de compromisso e responsabilidade. A rede
privado-social aparece como um eficiente prestador de servico, mas a
responsabilidade pelos resultados continua a ser do Estado.

Ao tratar de uma fase especifica do processo de internacionalizacdo ou
mundializacdo do capital, também chamado de globalizacdo (e sem objetivo de
confrontar ou combinar esses termos, o que nao cabe nos limites deste trabalho),
Chesnais (1996) desenvolve analises que levam a constatacdo de que a
financeirizacdo do capitalismo € mundial, o que nao significa que seu
desenvolvimento esteja caminhando da mesma forma por todo o globo.

Seguindo analises geopoliticas, o autor (CHESNAIS, 1996, p. 36-37) aponta a
existéncia de um “oligopdlio mundial” que funciona numa “escala de triade”, ligando

0s pontos ou polos: Estados Unidos, Unido Europeia e Japdo. Grupos provenientes

4 llustraremos na analise da secao 4 sobre a Reforma do Ensino Médio.
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desses polos, direcionados ao chamado investimento externo direto® e ndo mais em
comércio internacional, tém nessa area da triade seu foco de acgdo. Ali ocorre a
concorréncia, desses poucos que conseguem fazé-lo, como também a colaboracéo.

Nessa espécie de circuito ndao ha espago para aqueles que “em
desenvolvimento”, até algumas décadas atras teorizava-se, pudessem alcanca-los.
Os mais proximos ao polo participam de alguma forma do intercambio e
internacionalizacdo. Quanto mais distante estiver uma determinada regido da area
triadica, menos interesse e nenhum compromisso. Nas palavras do autor: “sao
pesos mortos, pura e simplesmente. Nao séo paises destinados ao desenvolvimento
e sim areas de pobreza (palavra que invadiu o linguajar do Banco Mundial), cujos
emigrantes ameagam os paises democraticos” (CHESNAIS, 1996, p. 39). O
processo de mundializacéo €, portanto, excludente.

Afirmacdes como essa podem soar contraditorias, pois mundializacdo ou
globalizac&o poderiam ser, por inferéncia, inclusivas por alcangarem “o mundo” ou “o
globo”. E, os propagadores desse movimento pautado no ideario neoliberal
reforcardo e fardo crer que os beneficios sdo mundiais, quando mundial é a
capacidade do capitalismo em ampliar e reproduzir condigcbes de lucros sempre
maiores.

Outra questdo controversa é a definicdo do que seja o neoliberalismo, ao
menos do ponto de vista tedrico. Definido em dicionario como doutrina econdmica
gue recupera principios do liberalismo para o capitalismo moderno, como a vida
econOmica regida por ordem natural no mecanismo de precos, o neoliberalismo
acrescenta um “disciplinamento” que garanta a sobrevivéncia desse mercado e
assegure estabilidade financeira e monetaria (SANDRONI, 1999, p. 421). O Estado,
portanto, € chamado a evitar ou administrar 0s possiveis reveses que ameacem a
“saude” financeira, alterando taxas, emitindo papel moeda e comprando ou

vendendo titulos, por exemplo.

5“0 investimento direto, segundo definicdo do Fundo Monetario Internacional — FMI, é um
investimento que busca um interesse concreto em dada empresa cuja exploracdo ocorre em outro
pais, de origem diferente do investidor, tendo por objetivo influenciar na gestdo de tal empresa,
sendo necessario, para isso, possuir no minimo 10% ou mais de acBes com poder de voto ou
equivalente. Considera-se, ainda, como investimento direto estrangeiro ndo apenas a transacao
inicial entre o investidor e a empresa receptora, mas também as transagfes subsequentes, como 0s
empréstimos intragrupos. O ingresso de investimento direto estrangeiro pode dar-se através de: a)
entradas liquidas de capital, pela compra de participacdo em empresa ja existente ou criagdo de
alguma subsidiaria ou filial; b) lucros néo distribuidos ou reinvestidos; e c) empréstimos liquidos, de
curto prazo e adiantamentos, da matriz a filial” (CARIO; ALEXANDRE; VOIDILA, 2002, p. 104).
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Ha, ainda, com base nos mesmos principios, grupos que defendem
pequenas empresas e a restricdo de grandes fortunas e outros que advogam a
privatizacao intensa, inclusive de servi¢cos essenciais. Apesar de algumas distin¢des,
0 que identifica a presenca do neoliberalismo € um conjunto de praticas, forcas
materiais, relagcdes e interesses; “é sobre dinheiro e mentes [...] € um nexo de
interesse comum entre as varias formas de capital e de Estado contemporaneos”
(BALL, 2020, p. 26).

Dessa forma é possivel encontrar praticas neoliberais desde a China, ainda
sob o império do unipartidarismo socialista, ao Timor Leste, uma das mais jovens
nacdes do mundo, e como nds, antiga coldnia portuguesa.

Retomando o raciocinio sobre praticas que se tornaram causa e
consequéncia no vertiginoso processo de mundializacdo do capital, quais sejam
liberalizacdo, desregulamentacdo e desmantelamento de conquistas sociais,
encontraremos a defesa de novas formas de governanca em Estados nomeados
como mais “modernos”, em que praticas de garantia a direitos trabalhistas s&o
consideradas ultrapassadas e inibidoras de investimentos. Os termos e praticas
ideais séo flexibilizagdo e empreendedorismo.

Neles estdo a terceirizacdo de servigos publicos, e entdo teremos a oferta de
préstimos publicos por um trabalhador do setor privado, contratado por uma
empresa, prestadora de servico, sob a lei do mercado, tendo que se mostrar
empreendedor, o que pode significar desempenhar mais de uma funcdo em tempo
menor, sem a alternativa de reivindicacoes, jA que a possibilidade da demissédo é
atrelada a demanda de méao de obra, sempre maior que a oferta de postos de
trabalho.

Numa associacdo de uso das novas tecnologias na comunicagcdo e nos
processos produtivos, com novas formas de administracdo, a mundializacao
propicia, e se favorece, do aumento e conexdo do setor financeiro e diminuicdo do
poder de negociagdo dos trabalhadores. Chesnais (1996) afirma inclusive que os
préprios dirigentes sindicais consentem por ndo enxergarem alternativas.

Existe, portanto, uma unicidade da a¢cédo do capital em todo o mundo, mas as
condicbes de trabalho e salarios ndo sao integrados e ainda permitem as empresas

dos polos ndo terem que ir tdo longe atrds de mé&o de obra barata, pois ela pode
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estar no pais vizinho, que em busca de atrair investidores, desregulamenta o
trabalho (ou sequer chega a regulamentar) dando aos conglomerados um leque de

opcoes.

Beneficiando-se, simultaneamente do novo quadro neoliberal e da
programacao por microcomputadores, 0s grupos puderam reorganizar
as modalidades de sua internacionalizacdo e, também, modificar
profundamente suas relagfes com a classe operaria, particularmente
com o setor industrial. [...] Cada passo dado na introducdo da
automatizacao contemporanea, baseada nos microprocessadores, foi
uma oportunidade para destruir as formas anteriores de relacdes
contratuais, e também os meios inventados pelos operarios, com
base em técnicas de producdo estabilizadas, para resistir a
exploracdo no local de trabalho. (CHESNAIS, 1996, p. 34-35).

Intitulando como novas formatacdes do Estado, Ball (2020, p. 33-34) afirma a
privatizagdo da politica em varios sentidos e a atuagdo da rede em “trocas sociais
informais” e “negociagdes e compromissos que se assumem em bastidores” como
relacGes de poder dificeis de identificar e mapear o tempo todo. E a tal opacidade,
que deixa o pesquisador de politicas publicas num emaranhado em que nao se sabe
onde, como e para onde se encaminham as relac6es estabelecidas. Adverte, no
entanto, que isso ndo significa que o Estado tenha menos poder. “E importante que
nés nao subestimemos os poderes do Estado, mas é também importante, no abstrato,
ndo superestima-lo, nem tratar o Estado como um todo indiferenciado” (BALL, 2020,
p. 33).

Dessa forma, por mais abrangéncia que o capitalismo demonstre em sua fase
de mundializacdo, ndo consegue renunciar a presenca do Estado. Nos discursos de
palanque a classe politica que representa esses interesses 0 critica acidamente,
caracterizando suas ac¢des como morosas e burocraticas, seus agentes como
incompetentes e desmotivados, e nesse conjunto a culpa pelo atraso € atribuida a

nacdo. Mas a realidade é que

[...] o Estado € sempre mais importante para tentar conter a crise de
acumulacdo, empenhando-se em garantir parcelas de mercado e
fontes de recursos naturais, alterando suas fung¢bes de acordo
com as necessidades da mundializagdo do capital. (DEL ROIO,
2018, p. 232).
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Continuando o raciocinio o mesmo autor afirma que, portanto, “o
enfraquecimento do Estado é diferenciado e relativo” (DEL ROIO, 2018, p. 232), pois
sdo os Estados periféricos, aqueles fora da escala de triade como se viu
anteriormente (CHESNAIS, 1996), que se encontrardo alquebrados, ainda mesmo
quando tentem ditatorialmente impor sua soberania®.

Nas palavras de Gramsci “o Estado € todo o complexo de atividades praticas
e tedricas com as quais a classe dirigente ndo so justifica e mantém seu dominio,
mas consegue obter o consenso ativo dos governados” (GRAMSCI, 2017, p. 334).

Aqui, o conceito de bloco histérico de Gramsci pode ndo nos ajudar no
desenovelar dessa governanca em rede, que sendo intencional pode ser uma
distracdo para as questfes fundamentais, mas nos permite identificar presencas e
encontrar fissuras para acdes dos que nao fazem parte do grupo hegemaonico.

O conceito de bloco histérico € uma das categorias de analise fundantes da
leitura gramsciana da histéria da sociedade. Bloco histérico é a representacdo das
forcas materiais/estrutura ou conteddo da sociedade em conjunto com a
ideologia/superestrutura ou forma. A relacéo dialética entre estrutura e superestrutura
e o estabelecimento de uma hegemonia que os cimentem, é o que garante a
existéncia de um bloco histérico, tarefa para a qual os intelectuais nos mais diversos
niveis sao fundamentais (LIGUORI; VOZA, 2017).

Procurando fugir de leituras economicistas ou ideologizadas, que depositam
em causas mecanicas ou facultativas e individuais, as possibilidades de
transformacdo da sociedade, Gramsci apresenta a filosofia da praxis, ndo apenas
como método de pesquisa, mas como compreensdo da realidade formada pela
conexao estrutura e superestrutura.

A economia nao €, portanto, o fator, mas um fator, como a ideologia, como 0s
aspectos culturais e geograficos, ou seja, tudo deve ser tomado em sua relacao
dialética, em sua existéncia historica, para que se possa fazer andalises que se
vinculem a realidade. Isso por vezes exige um distanciamento que nos permita ver o

bloco, de sua formagdo, modelagem até efetivagéo.

6 A Venezuela pode ser colocada como um desses exemplos, embora o fagamos seguindo a analise
de Pennaforte e Oliveira (2019), de néo cair no discurso simplista da oposicao de direita / esquerda,
democracia / ditadura. Nessa analise considera-se o enfraquecimento dos Estados Unidos em
termos globais e a luta antissistémica do Chavo-Madurismo da Venezuela pelo estabelecimento de
novas hegemonias na economia-mundo, a0 mesmo tempo em que a crise ali se encontra
perpetuada por somente se colocar antigas solucgdes: infiltracdo norte-americana ou golpe de estado
(PENNAFORTE; OLIVEIRA, 2019).
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Ousando dar um aspecto filolégico a conceituacdo de bloco, trazemo-lo para
o que ele significa na lingua portuguesa no Brasil. Bloco de concreto é artefato para
construcdes. Bloco de carnaval € conjunto de membros com 0s mesmos gostos e
identidade visual atuando nessa festa popular. Bloco de papel € um conjunto de
folhas coladas, que podem de ser desprendidas. Bloco econémico é um grupo de
paises de alianca comercial. Recorrendo a origem latina da nossa lingua, o bloco é
esse conjunto formado, ndo de maneira natural, pois € historico e unido muitas
vezes a forca de uma argamassa, que funde elementos diversos.

O Estado, elemento da superestrutura do bloco — mas que n&o se separa dos
da estrutura, tem assumido como vimos, novas formatacdes, o que nao significa
novidade. Assim como o neoliberalismo, pode ser nova formatacdo no conjunto de
praticas liberais, mas néo chega a ser uma novidade.

A “impalpabilidade” da rede de governanga serve, portanto, ndo s6 como
abertura de maiores possibilidades de negdcios e lucros, mas também como
embaracador da viséo, dificultando a identificacdo de fissuras e as possibilidades de
construcdo de nova hegemonia por debaixo do emaranhado de fios.

Sob o dominio de uma concepc¢éo que ndo corresponde ao que somos’, ndo
se trata de saber e identificar o que se deve atacar, mas ainda mais grave: nao
saber do que se deve defender.

Essa concepcdo que se impBe como Unica e resultado de um suposto
processo evolutivo e definitivo no capitalismo, e que tenta ndo so6 por fim a histéria,
como bizarramente tornar-se “a verdade” para todos, € o que podemos chamar de
hegemonia da burguesia. De acordo com Portelli (2002) é em Lénin que Gramsci
buscou as bases de sua analise sobre hegemonia como conceito préximo a ditadura
do proletariado. Identificando no Estado uma base de classe Gramsci (2015b) dira,
no entanto, que a ditadura se imp&e quando ndo ha hegemonia, ou porque 0 grupo
no poder entrou em crise ou porgue o esta conquistando.

Assim, ndo sO temos o dominio econdmico da classe dirigente, mas ela &
dirigente porgue tornou senso comum sua visdo de mundo. Nessa visdo de mundo a
meritocracia, por exemplo, é considerada o padrdao de funcionamento para as
empresas, e similarmente para as escolas em todos os niveis. O sujeito que se
destaca porque tem linguajar e escrita mais préximos as normas da lingua padréao

tera, a principio, facilidades em decifrar codigos e responder com desembaraco.

7 Trataremos mais pormenorizadamente dessa questdo na proxima secao.
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Se questionar-se que sua familia possuia um ambiente cultural mais rico de
acesso aos codigos culturais formais, se dird que 0s mesmos 0 conquistaram e
fizeram por merecer, remontando-se sempre a responsabilidade do individuo pelo
sucesso ou fracasso.

Da mesma forma, exemplos de sujeitos da classe social ndo hegemonica que
excepcionalmente se destacam, serdo utilizados para transmitir a ideologia de que
basta querer e ser empreendedor, quando na verdade serdo exce¢ao de uma ordem
sociocultural excludente, e ndo regra. Como porém, a ideia hegemonica que vigora é
a da classe dominante, das mais altas posicdes socioecondmicas as mais baixas, da
escola elementar a superior, muitos repetirdo a mesma cantilena.

N&o se trata de assumir posicdo de que tudo estad na ordem social e nem de
gue tudo esta no individuo, mas de reconhecer nossa substancia individuo-social; a
dialética entre essas substancias que nos formam. Nem tampouco que tudo seja
condicionado pela politica ou pela economia, mas de identificar as dimensdes da
politica e da economia, sem exclusividade da superestrutura ou estrutura, e sim de
suas correlacdes. Desta forma, retornando a Marx, Gramsci (2015a, p. 306) afirma
que “nele esta contido também in nuce o aspecto ético-politico da politica ou a teoria
da hegemonia e do consenso além do aspecto da for¢ga e da economia”.

Formuladas e direcionadas pelo Estado, mas originadas das necessidades
sociais, as Politicas Publicas estédo, portanto, no ambito dessa discussao sobre o
Estado. Nelas estdo presentes as relacbes de forca e disputa de projetos e
perspectivas de grupos, as contradicbes da economia e da politica, de onde
decorrem discusséo, implementacdo, substituicdo ou até negligéncia quando se
escolhe ndo agir, evidenciando-se o predominio do capital sobre o humano, ou a
prépria transformacéo do humano em capital®.

Envoltos no cotidiano da sala de aula, ambiente escolar e suas
particularidades nem sempre o0s profissionais, estudantes e familia estdo

conscientes de que os servicos, funcionamento, desempenho e até demandas,

8 A teoria do capital humano ou fator H surgiu na década de 1960, formulada no Centro de Estudos
Avangados da Ciéncia do Comportamento em Stanford, Estados Unidos. Nesta analise parte-se do
principio de que o “componente da produgdo que decorre da instrugdo é um investimento em
habilidades e conhecimentos que aumenta as rendas futuras semelhante a qualquer outro
investimento em bens de produgdo”. A isto chama-se capital humano e ajudaria a explicar a
diferenca de desenvolvimento entre individuos e nagdes (FRIGOTTO, 2009).



35

procedem muitas vezes do direcionamento dessas politicas, que teoricamente

emanam do interesse comum ao direito social a educacao.

Por politicas publicas entende-se o conjunto de objetivos ou de
intencdes que, em termos de opcdes e prioridades dao forma a um
determinado programa de acgdo governamental, condicionando sua
execucdo. Emanadas do préprio Estado, que é responsavel por sua
formulacdo e execucdo, revelam suas caracteristicas e formas de
intervencdo. Assim, a politica publica, articulada no sentido amplo de
politica, caracteriza-se pelas iniciativas e diretrizes, pelos planos e
programas governamentais adotados em respostas aos problemas
socialmente relevantes. (CARVALHO, 2012, p. 28).

E fato que a educagdo como instituicdo social seja um problema relevante.
Isto ndo se discute e alias, é ela ao lado da salude e seguranca publica um dos
temas mais eleitoreiros e de apelo publico em qualquer pulpito: da igreja a praca
publica; da hora da refeicdo em casa as discussdes de fim de expediente na rua; do
discurso na reunido benemérita ao programa de auditorio, todos invariavelmente
acabam por falar da educacdo formal e da escola em todos o0s niveis como
responsavel, pelo que ha e ndo ha. Na maioria das vezes sdo para as avaliacdes
negativas que se dirigem as analises.

Todos parecem saber o que fazer tratando como mais perdidos aqueles que
estdo imersos nesse universo. Estudantes e professores via de regra sao tratados
como executores de acdes planejadas (ou ndo) e nunca propositores. Carvalho
(2012, p. 29) nos diz que “a politica educacional revela, em cada época historica, 0s
anseios e demandas sociais quanto a educacdo, bem como o projeto social ou
politico que se quer concretizar por meio das agdes do Estado”.

Entdo, se ndo sdo os estudantes e professores os artifices do projeto
educacional presente na escola — Reforma do Ensino Médio de 2017 atrelada a uma
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), objeto dessa pesquisa, quem s&o?
Olhando para o mais préximo de nés podemos caminhar na analise do mote das
politicas educacionais atuais.

De acordo com a Secretaria da Educacdo e do Esporte do Parana (SEED-
PR), este foi o primeiro estado do pais a ter um curriculo unificado a BNCC a patrtir
do chamado Referencial Parana construido ao longo de oito meses de trabalho e a
participacéo de professores por todo o Estado (PARANA, 2018a).
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Os profissionais da educacdo e a comunidade poderdo
participar da elaboracdo do Referencial? Sim, todos os
profissionais da educacdo e a comunidade em geral teréo
oportunidade de conhecer e contribuir com o Referencial por meio da
Consulta Pudblica, que estara disponivel de 12 de julho a 12 de
agosto de 2018. Durante a Semana Pedagogica de julho, os
professores da rede estadual estardo focados no estudo e nas
contribuicbes para o referencial, assim como as redes municipais e
privadas, em seus dias destinados a estudo no inicio do segundo
semestre. E muito importante que alunos e pais também conhecam e
contribuam. (PARANA, 2018b, grifo no original).

Apesar do que diz o texto da péagina oficial, a experiéncia que tivemos no
mesmo periodo participando de um desses momentos de “construcdo” da
comunidade, foi que em uma escola local (Umuarama/PR), os professores mal
conheciam o contetdo do documento nacional, a chamada Base, e receberam da
Secretaria de Educacédo partes de um documento a preencher em dois dias de
trabalho, sem a presenca de estudantes ou pais, 0 que seria facil de confirmar, caso
fosse esse 0 objeto dessa pesquisa.

Paralelamente, a instituicdo que representa os professores no Parana,
Sindicato dos Professores das Redes Publicas Estadual e Municipais no Parana
(APP SINDICATO), seguiu durante o mesmo periodo realizando seminérios
regionais em que o coletivo de professores se posicionava contra a Base e a
Reforma do Ensino Médio (APP SINDICATO, 2018).

No inicio do ano de 2019, a acao efetiva do Estado do Parana foi a aplicacéao
de uma Avaliacdo Diagndstica intitulada Prova Parana (PARANA, 2019). De acordo
com a SEED-PR, o objetivo era conhecer as dificuldades de aprendizagem dos
estudantes para, a partir dai, tracar acoes. A prova foi aplicada em todo o Ensino
Fundamental fase Il (6° ao 9° ano) e Ensino Médio com questbes das areas de
Portugués e Matematica.

Ainda no ano de 2019, mais duas fases da prova foram realizadas. Pautadas
no Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB) do governo federal, mas
acrescentando os 1° e 2° anos do Ensino Médio e outros descritores, como Lingua
Inglesa, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas.

A partir do Referencial Parana passou-se a elaboracédo do Curriculo da Rede
Estadual do Parana (CREP) que também entrou para consulta publica de 23 setembro

a 14 de outubro de 2020, por meio de formulario virtual google forms. Professores,
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pedagogos e diretores podiam intervir em itens como: Encaminhamentos
Metodoldgicos, Avaliagdo e Orientacdo de Contetidos (PARANA, 2020a).

Na sequéncia, de 11 a 25 de novembro, outro formulario de mesmo modelo
foi direcionado aos estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental a 32 série do
Ensino Médio. As questBes versavam sobre o formato de ensino atual e sobre as
expectativas em relagdo a reformulacdo do Ensino Médio. De acordo com a

Secretaria Estadual o objetivo era:

levantar um perfil dos estudantes e identificar os interesses que eles
tém por determinadas areas de estudo. As informagfes auxiliardo no
processo de implementacdo do Novo Ensino Médio, que iniciara
progressivamente em 2022. (PARANA, 2020b).

A sequéncia das acBes nos mostra os passos dados em direcdo a
implantacdo da Reforma do Ensino Médio, iniciando pelo curriculo as adequactes
que o novo modelo propiciard. E o que se percebe, por exemplo, na diminuicdo da
carga horaria das disciplinas de Filosofia, Sociologia e Arte anunciada em janeiro de
2021 pela SEED-PR:

Além do retorno presencial de forma hibrida por causa da pandemia
de coronavirus, os alunos das escolas estaduais do Parana terdo
outra novidade na volta as aulas em 18 de fevereiro: uma nova grade
curricular, com inclusédo da disciplina de Educacdo Financeira. Além
disso, havera reforco de aulas de Matematica e Lingua Portuguesa.
Mas para encaixar essas modificacbes na carga de 25 horas/aula
semanais, a Secretaria de Estado de Educacgéo e Esportes (Seed)
reduziu pela metade as aulas de outras trés disciplinas — Filosofia,
Sociologia e Artes. (VICENTE, 2021, p. 1).

Por meio de Instrucio Normativa n° 011/2020 (PARANA, 2020d), a Secretaria
justificou a modificacdo como parte da necessidade de integracédo de curriculo para
todo o Estado. Reunindo pesquisadores, docentes, académicos e associa¢des, um
manifesto intitulado “Carta aberta ao Governo do Parana — Sobre a modificagdo da
estrutura curricular e a reducdo da carga horaria das disciplinas de Sociologia,
Filosofia e Artes no ambito das escolas publicas do Estado do Parana”, assinado por
mais de quarenta entidades de pesquisa e ensino, foi entregue a representantes do
Estado, para reabrir o didlogo, em 7 de janeiro de 2021 (APP SINDICATO, 2021).
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A Secretaria argumentou que ndo havera prejuizos aos profissionais e que os
professores das areas alteradas para menos, poderdo dar aulas de outras disciplinas
desde que habilitados para tal (PARANA, 2020c).

Mesmo sem acesso aos resultados da Prova Parana, € possivel assinalar que
apesar da avaliagcdo ter contemplado inUmeras areas, as consideradas para a nova
matriz curricular sdo Lingua Portuguesa e Matemética, o que corresponde ao
alinhamento com o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA) da
Organizacado para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE). Nesse, as
matrizes de referéncias para mensurar o nivel de educacdo de um pais séo
letramento de leitura, matematico e cientifico. As edicdes ocorrem a cada trés anos
destacando uma das areas. O foco para a nova prova (avaliacdo em larga escala
para jovens de 15 anos), transferida para 2022 por causa da pandemia mundial, era
opcional desde 2012 e agora se torna uma area: letramento financeiro (BRASIL,
2020e).

O Secretario de Educacdo do Parand é um economista® que anuncia a
inclusdo de uma disciplina de educacao financeira, substituindo parte da carga
horaria de Filosofia, Sociologia e Arte, ao mesmo tempo em que o PISA anunciava a
nova diretriz também de Educacdo financeira para a préxima avaliagdo. Como nos
diz Freitas (2020), o PISA

[...] converteu-se na meca dos formuladores da politica de reforma da
escola. Ele é usado por estes primeiros para intimidar seus
oponentes, impondo-o como um exame fidedigno e, depois, como
recomendacdo para moldar a politica nacional dos Estados aos

objetivos da OCDE. (FREITAS, 2020, p. 1).

Assim como as chamadas humanidades ndo séao consideradas pelo PISA, as
demais disciplinas avaliadas na Prova Parana e revisadas no Curriculo ndo entram

como prioridades no planejamento da SEED-PR. Poderia se objetar que o exame

9 Renato Feder é mestre em Economia pela Universidade de Sdo Paulo (USP) e graduado em
Administracdo pela Fundacao Getllio Vargas (FGV). Atuou como assessor especial da Secretaria
de Estado de S&o Paulo. Foi professor, gestor de escolas e diretor, atuando desde a Educacéo
Béasica até a Educacdo de Jovens e Adultos. Esteve a frente das aulas de Economia na
Universidade Mackenzie. Atuou como empresario no ramo de tecnologia. Observamos que essas
informacdes da experiéncia profissional, ndo sao confirmadas no Curriculo da Plataforma Lattes,
que até essa data de janeiro de 2021, permanecia sem atualizagdo desde 10/12/2002 (ID Lattes:
2393989013795664). Ver também: PARANA. Secretaria da Educacéo. Missdo/Objetivos. Secretario
de Estado. Renato Feder. Curitiba. Disponivel em: http://www.educacao.pr.gov.br/Pagina/Secretaria
-da-Educacao. Acesso em: 12 jan. 2021.
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internacional  traz o letramento cientifico e entdo as demais éareas sao
contempladas. Ao investigar o documento de referéncia de letramento cientifico da
Gltima edicdo que teve essa area como foco, fica claro o que € considerado ciéncia.
“O letramento cientifico no PISA 2015 é definido por trés competéncias para:
Explicar fenbmenos cientificamente; Avaliar e planejar experimentos cientificos;
Interpretar dados e evidéncias cientificamente” (BRASIL, 2015, p. 5). A terminologia
no quadro 1 reproduzida de igual quadro na Matriz de Referéncia de Ciéncias,

conceitua a visao de ciéncia, que ao ser avaliada, direciona planejamentos.

Quadro 1 — Conhecimento Cientifico: Terminologia no PISA 2015

Este documento baseia-se na visao de que o conhecimento cientifico consiste de
trés elementos distintos, porém relacionados. O primeiro deles, o mais familiar, é o
conhecimento de fatos, conceitos, ideias e teorias sobre o0 mundo natural que a ciéncia
estabeleceu. Por exemplo, como as plantas sintetizam moléculas usando luz e dioxido de

carbono ou a natureza da matéria. Este tipo de conhecimento é referido como
“conhecimento do conteldo"” ou “conhecimento do conteudo de ciéncias”.

O conhecimento dos procedimentos que 0s cientistas usam para estabelecer o
conhecimento cientifico é referido como “conhecimento procedimental’. Este € um
conhecimento das praticas e conceitos em que se baseia a investigacao empirica, como a
repeticdo de medidas para minimizar erros e reduzir a incerteza, o controle de variaveis e
os procedimentos padrdes representar e apresentar dados (Millar, Lubben, Gott, & Dugan,
1995) Mais recentemente, foram mencionados como sendo conjunto de “conceitos de
evidéncia” (Gott, Duggan, & Roberts, 2008).

Além disso, a compreensao da ciéncia como pratica também exige “conhecimento
epistemoldégico”, que se refere a compreensao do papel das concepgdes especificas e da
definicdo de caracteristicas essenciais para 0 processo de construgdo do conhecimento
na ciéncia (Duschl, 2007). O conceito epistemoldgico inclui o entendimento da funcéo de
perguntas, observacdes, teorias, hipoteses, modelos e argumentos na ciéncia e o
reconhecimento do papel desempenhado pelas vérias formas de investigacdo e pela
revisdo no estabelecimento do conhecimento considerado confiavel.

Uma discussao mais detalhada destas trés formas de conhecimento é fornecida
na se¢do Conhecimento Cientifico e nas Figuras 4,5 e 6.
Fonte: BRASIL (2015, p. 6).

Para ndo deixar duvidas do que encontramos, ou melhor, do que néao
encontramos, comegamos com 0 recurso do buscador automatico escrevendo as
palavras “humana”, e “humanidade”, no singular e no plural. O documento Matriz de
Referéncia para Ciéncias (BRASIL, 2015) possui 26 (vinte e seis) paginas. Humana
e humanas, aparecem 6 vezes referindo-se a: “desenvolver tecnologias que

sustentam a vida humana, permitindo, por exemplo, a prevengcédo de doencas e a
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rapida comunicagdo humana” (p. 8); “tomar decisées sobre o mundo natural e as
mudancas feitas a ele por meio da atividade humana” (p. 10); quadro de contexto
trazendo recursos naturais para a “manutengao das populagdes humanas” (p. 14);
quadro de conhecimento epistemologico — “producdo de solugbes para as
necessidades humanas (tecnologia)” (p. 20); quadro de interesse em ciéncias —
interesse em aprender ciéncia: uma medida de quanto de interesse os estudantes
tém em aprender sobre fisica, biologia humana, geologia e os processos de

investigacao cientifica” (p. 22). Humanidade aparece duas vezes no singular:

o letramento cientifico € importante tanto no nivel nacional quanto
internacional, jA que a humanidade enfrenta grandes desafios no
fornecimento de agua e alimentos, controle de doengas, geracdo de
energia e adaptacdo as alteracbes climaticas (p. 3) [...]. Dada a
importéancia das questbes ambientais para a continuidade da vida na
Terra e para a sobrevivéncia da humanidade, a juventude de hoje
precisa entender os principios basicos da ecologia e a necessidade
de organizar suas vidas em conformidade. (BRASIL, 2015, p. 22,
grifos nossos).

A palavra humanidades ndo aparece uma Unica vez como gostariamos de
encontrar ou ainda a associacdo de palavras formando o conceito ‘ciéncias
humanas’ (como alids sdo todas as ciéncias). Sabemos que de maneira geral, no
senso comum e mesmo entre muitos profissionais e no meio académico isso é
recorrente, mas ousamos querer que isso ainda seja superado, e o0 conceito de
ciéncia ampliado.

O texto do quadro nos mostra, que nessa leitura, ciéncias sao as que realizam
experimentos laboratoriais ou de campo, que possam ser testados, mensurados e
aplicados, de maneira célere e eficaz, ou pelo menos que demonstre potencial para
sé-lo. Outro aspecto que essa Otica revela é o apelo a ciéncia como potencializadora
da capacidade humana de explorar, aumentando cada vez mais 0S recursos, ou
melhor, retirando do meio, cada vez mais recursos.

Nao existe questionamento se a forma como produzimos, exploramos,
consumimos e distribuimos recursos esta correta. Parece que compete a ciéncia
proporcionar mais, como se nao houvesse nisso, além do esgotamento dos recursos
naturais, a possibilidade de acumular mais, e toda vez que o prato da balanca enche
de apenas um lado, o desequilibrio é consequente.
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A matriz de Referéncia de Letramento Financeiro, foco para a proxima
avaliacdo do PISA, coloca na administracdo dos recursos o0 sucesso do estudante
para o letramento e consequente uso de recurso financeiro. Trazendo dados de
paises (Australia, Bélgica, Espanha, Italia, Paises Baixos e Estados Unidos) em que
criancas e adolescentes possuem dinheiro em mesada, conta bancaria e cartdo de
débito vinculado a conta dos pais, demonstrou-se que 0 sucesso nas questdes de
avaliacao de letramento financeiro foram cerca de 20 pontos mais que os estudantes
de mesmo nivel socioeconémico que ndo os possuiam (BRASIL, 2020f, p. 11).

Afirmando que a escola deve suprir essas auséncias nas regides e familias
em que o conhecimento sobre o tema é insuficiente, o documento vai tecendo um
raciocinio de que o mesmo € determinante para o sucesso de pessoas e nagdes.

A disseminagdo do letramento financeiro ndo sé beneficia os
individuos, mas também pode contribuir para a estabilidade
econbmica e financeira, bem como para 0 apoio ao crescimento
sustentavel e inclusivo (OECD, 2006; HLEGSF, 2018). Os
consumidores com conhecimentos financeiros podem tomar decisbes
mais informadas, pesquisar antes de comprar algum produto e exigir
servicos de maior qualidade, o que, por sua vez, pode incentivar a
concorréncia e a inovagdo no mercado. Como as pessoas letradas
financeiramente conseguem se proteger melhor das consequéncias
negativas dos impactos sobre a renda ou despesa, sdo mais
propensas a tomar medidas apropriadas para administrar os riscos
transferidos para elas e tém menos probabilidade de inadimpléncia
nos compromissos de crédito, elas acabam conseguindo enfrentar
melhor os impactos a nivel macro e se tornam mais resistentes
financeiramente. A melhoria do letramento financeiro entre as
populacbes vulneraveis pode contribuir especialmente para
reduzir as desigualdades de riqueza. Os consumidores letrados
financeiramente sdo mais propensos a ter atitudes financeiras a
longo prazo e a compreender as implicacbes das decisdes
financeiras pessoais na sociedade, na economia e no meio ambiente.
(BRASIL, 2020f, p. 20, grifo nosso).

A proposta de educacéo financeira da Rede Estadual de Ensino do Parana,

por certo, ndo é experiéncia Unica no Brasil!, j& que se alia ao foco de

10 Criado pelo Decreto n° 7397 de 22 de dezembro de 2010 e renovado pelo Decreto n® 10.393 de 10
de junho de 2020 (BRASIL, 2020e), a Estratégia Nacional de Educacao Financeira com seus
respectivos Forum e Associacdo (vidaedinheiro.gov.br), sdo exemplos da chamada governanca
(BALL, 2020), em que entes publicos e privados estabelecem uma rede de acfes e influéncias
para a disseminacdo de um projeto social. Indo do Banco Central ao Ministério da Educacéo, os
projetos sdo patrocinados entre outros por Fundagéo Ital, Fundagdo Unibanco, Citi Foundation e
Febraban. Em 2010 e 2011, 891 Escolas Publicas de Ensino Médio tiveram aplicacdo de projeto
piloto de educacgédo financeira e em 2014, 200 escolas de Santa Catarina e Manaus receberam
também material para o Ensino Fundamental. Estratégia Nacional de Educagdo Financeira. Quem
somos. Brasilia, DF: ENEF, 2020f. Disponivel em: https://www.vidaedinheiro.gov.br/quemsomos/.
Acesso em: 12 jan. 2021.
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competéncias e padronizagdo da BNCC e a avaliagdo do PISA como acabamos de
apontar. Esta aula semanal (que tememos como constrangedora para a classe
social de trabalhadores a que pertencemos) farda eco ou nao fard cocegas, as
milhdes de informacdes, mensagens, imagens, discursos, comportamentos,
propagandas e apelos mercadol6gicos com 0s quais 0s jovens, nos mais diferentes
grupos sociais sdo bombardeados.

N&o se quer dizer com isso que conhecimentos de economia e financas néo
sejam importantes num mundo por estes regidos, mas que o problema esta
exatamente em o mundo ser por estes regidos. E mesmo que na ética dessa
hegemonia, a incoeréncia de alinhar-se ao discurso da suposta integracdo de areas
da BNCC (itinerarios) com criacdo de uma disciplina especifica, excluindo-se
aguelas que fazem pensar o homem e a sociedade, seria minimamente bizarro.

No entanto, ndo é bizarrice. E mais uma proposta mirabolante de mudanca,
que nada muda, mas reforca 0 modelo e a presenca marcante do grupo social a
frente da sociedade politica. E reformismo que ndo arranha a hegemonia vigente.

Nada muda e nada quer mudar.

2.2 REFORMISMO EDUCACIONAL

Criar um padrdo, avaliar para estabelecer metas, realizar cortes de setores e
de pessoal, avaliar novamente, responsabilizar, vigiar, avaliar novamente. De acordo
com Freitas (2018) esses sé@o passos dados pelo movimento organizado de reforma
empresarial da educacdo. Usar a logica das empresas, estabelecendo medidas e
padrées de qualidade que até mesmo nestes estabelecimentos sao dificeis de
atender, mas que insistem, servem a educacao, na racionalidade mercadoldgica em
gue o fundamento deixa de ser o direito para ser o servico.

Inspirados no raciocinio produzido por Freitas (2018), evidenciamos no
quadro 2 a confrontacdo de uma receita empresarial que identificamos no discurso
de um representante da Reforma (primeira coluna) com 0 passo a passo que O

proprio Freitas caracteriza em sua tese (segunda coluna).
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Em 6rgdo de imprensa nacional Claudio de Moura Castro!!, que além de
critico jornalistico é também conselheiro da fundacdo Pitdgoras/Kroton, a maior
empresa educacional do Brasil, diz ndo ser importante discutir se escola é ou nao
uma empresa e disseminar, o0 mais rapidamente possivel, os principios que,
segundo ele, usados pelo setor produtivo, sdo incontestavelmente os que trarédo

qualidade a educacdo.

E irrelevante perder tempo indagando se a escola tem “produto”, se
ensino é “mercadoria’, se “produtivismo” é neoliberal e outras
fantasias do mesmo naipe. Importa reter que instituicbes das mais
variadas naturezas e indoles tém muito em comum e que ha boas
regras e ferramentas que servem para todas. Como o setor produtivo
se antecipou aos outros, ha excelentes razdes para aprender com
ele. Com efeito, quem entendeu isso estd ganhando qualidade.
(CASTRO, 2011, p. 1).

E possivel perceber no quadro 2 como as regras tornam-se acdes com as
quais as escolas devem ir se acostumando, mas que nas proprias empresas nao
mostram facilidade de aplicacdo, pois para aquém e além de todas as metas de
produtividade existem pessoas e ndo maquinas programadas para agirem de

maneira uniforme.

11 Claudio de Moura Castro é economista e professor universitario, veiculado em midia nacional
como critico em educacdo. Formou-se em economia pela Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), com especializacédo pela Fundacdo Getulio Vargas, mestrado pela Universidade de Yale
e doutorado pela Universidade Vanderblit. Foi economista sénior do IPEA e lecionou na PUC/RJ,
na Universidade de Chicago, na Universidade de Brasilia, em Genebra e em Borgonha (Dijon).
Coordenador do Projeto Educacional e Desenvolvimento, Programa ECIEL (1974-79), ele foi
diretor geral da CAPES e secretario-executivo do Centro Nacional de Recursos Humanos do IPEA.
De 1986 a 1992 chefiou uma unidade de pesquisa e politica de formacdo profissional na
Organizacéo Internacional do Trabalho, em Genebra. Desde 1992, trabalha no Banco Mundial, em
Washington, como economista sénior na area de recursos humanos, focalizando os paises do
Leste Europeu, Asia Central e o0 mundo arabe. Disponivel em: https://www.rocco.com.br/autor/cla
udio-de-moura-castro/. Acesso em: 23 jun. 2021.


https://www.rocco.com.br/autor/claudio-de-moura-castro/
https://www.rocco.com.br/autor/claudio-de-moura-castro/
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Quadro 2 — A Receita Empresarial da Reforma

Definir objetivos claros Padronizagéo através de bases
nacionais curriculares
Quantificar as metas Testes censitarios

Compartilhar as metas com os colaboradores  Padronizag&o e pressao por resultados
Criar instrumentos para acompanhar o
funcionamento, passo a passo

Criar mecanismos para premiar, punir e
corrigir os desvios

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Testes censitarios

Responsabilizagéo verticalizada

Discutir as ideias e ideais que pautam a educacao do povo € sim relevante. E
€ assustador e desumano ver como uma questao de direito fundamental entra no rol
dos produtos de prateleira, que como outros ndo poderdo ser alcancados por
agueles que tém baixa renda (e ainda sdo responsabilizados por isso), tratando
como fantasia e “solugo semantico”, nas palavras de Castro (2011), aquilo que
entendemos como mais importante providéncia: a defesa da educacdo, publica
gratuita e de qualidade.

Azevedo (2013) faz importante e profunda discussao sobre conceitos que por
vezes sdo astutamente absorvidos pelo neoliberalismo. Usando a expresséo
“sequestro semaéntico” cunhada por Dias Sobrinho (2008), tratara os termos
equidade e igualdade, como caros a construcdo de justica social, embora tenham
sido ressignificados pelo neoliberalismo. Assim, ndo se trata de “solugco”, mas de
reflexdo metddica sobre o “sequestro”, sério e afrontoso, em que termos como
democracia e, neste caso, qualidade em educac&o, vdo sendo apropriadas em

discursos totalizantes.

[...] para serem justas e igualitarias, para alcangar com unitariedade e
gualidade o conjunto da populacédo, as escolas publicas precisariam
receber ainda mais atencdo, mais recursos, melhores professores e
melhor estrutura. Ou seja, as escolas publicas necessitam de um
tratamento diferenciado para melhor, de modo que se possa
visualizar um cenério de real oferta universal e unitéria de educagéo
de qualidade substantiva, algo que, atualmente, ainda esta reservado
a minoria dominante que constrdi, com a conivéncia do Estado,
diferenciais de distingdo social que perpetuam as desigualdades
substantivas. Por conseguinte, a continuar a politica de “direito igual”
entre desiguais, como ocorre na educacao brasileira, a tendéncia € a
reproducdo social das desigualdades na forma, por exemplo, da
“‘adaptacdo” das escolas as condicdes sociais, culturais e
econdmicas dos alunos. (AZEVEDO, 2013, p. 142).
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Ball (2020, p. 226) demonstra nos seus estudos de redes de governanca que
“0 neoliberalismo nao € natural e nem inevitavel; ele esta sendo feito, planejado e
aplicado”. Assim, discursos e defesas como os de Castro (2011), ou ainda melhor
suas criticas contundentes a tudo que procede do servigo publico como “passado
desacreditado” (BALL, 2020, p. 26) e a tudo quanto vem do mercado como moderno
e produtivo, faz do modelo de transformacéo da escola em negdcio, a solu¢do para
0Ss males e a receita do sucesso. Diretores de escola ndo devem mais direcionar
equipes e recursos para aprendizagem, devem captar e gerir caixa.

O problema da escola publica passa a residir na gestdo, colocando-se de
forma simplista e astuciosa a responsabilidade exclusivamente nos profissionais que
na ponta dos recursos ainda nao suficientes, precisam administrar a escola nao
completamente implantada, inclusive do ponto de vista de estrutura fisica. Estas
escolas terdo que “competir’ nos exames nacionais com escolas (privadas) que
minimamente garantem condi¢cbes materiais basicas para o processo de ensino e
aprendizagem, a um publico que jA chega de um ponto de partida superior, pois
acessa livros, viagens, cinema, teatro e aparatos tecnoldgicos de informacédo e
comunicacado ainda na infancia.

Os sociblogos franceses Pierre Bourdieu e Jean Claude Passeron (1982) ao
apresentarem seus estudos sobre o sistema de ensino francés, entre as décadas de
1970 e 1980, trazendo a escola como colaboradora da reproducédo das estruturas
sociais, ajudam a compreender o ensino no Brasil, levando autores nacionais a
leitura de nossa sociedade também imersa num sistema de desigualdades.

[...] tudo tende a mostrar que ele [0 sistema escolar] € um dos
fatores mais eficazes de conservacdo social, pois fornece a
aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais, sanciona a
heranca cultural e o dom social tratado como dom natural.
(NOGUEIRA; CATANI, 2007, p. 41).

As desigualdades sociais vao a escola no estudante, jA que este carrega
consigo uma série de caracteristicas herdadas e/ou adquiridas na familia. “O habitus
se caracteriza por fundamentar a condicdo em que o sujeito existe” (BERTOLLETI;
AZEVEDO; 2011, p. 95). O capital cultural, explicado por Bourdieu e Passeron
(1982) faz toda a diferenca de desempenho na escola. Estudantes que trazem de
casa o0 habito dos estudos tém condicdes de fazer o que a escola espera deles. E se
estiverem separados em escolas de diferentes, sequer poderdo cambiar entre si as
diferentes experiéncias, reforcando ainda mais as desigualdades.
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Dessa forma, naturalizando diferencas sociais, ao mesmo tempo em que
responsabilizando os individuos por estarem em condi¢des precarias, intelectuais da
hegemonia da classe dominante vao tecendo um discurso em rede que se
materializa em acdes em varias outras redes, huma tessitura social desumana.

Toda classe social precisa de intelectuais que a representem, e em Gramsci
(2016) vamos encontrar uma reflexdo tedrica sobre sua formacdo e funcdo. No
grupo dominante ele é um profissional, com maior ou menor consciéncia do papel
que cumpre, mesmo tendo se formado nas relagcbes sociais em que essa
dominancia se estabeleceu. Entre os trabalhadores, classe que se encontra sob
dominio, formam-se também os intelectuais na atividade propria, que, se possuli
operacdes que se tornam mecanicas, tem por 6bvio, conhecimentos técnicos que lhe
sdo inerentes. Os assim formados nos fundamentos de suas classes, sdo 0s
chamados intelectuais orgéanicos.

E bastante conhecida a afirmagdo de Gramsci (2016, p. 15), neste mesmo
texto, de que “todos os homens sao intelectuais”, mesmo que nem todos exergcam
essa funcdo como atividade social. Desde que o dominio de um grupo sobre outro,
deixou aos dominantes o “privilégio” do nao trabalho, a intelectualidade de uns
também se sobrep6s a de outros, e assim das antigas sociedades até este
momento, temos a tradicdo nefasta de separar o pensar e o realizar.

Dessa forma, existe a categoria dos chamados intelectuais tradicionais
formada por grupos, que apesar das mudancas de contextos e relacdes sociais,
permaneceram como referéncia pela tradicdo criada nos privilégios vividos por longo
tempo. Como exemplo, os eclesiasticos e a aristocracia togada ligada a posse de
terras, que nasce com o Absolutismo dos séculos XVI a XIX (GRAMSCI, 2017).

A sociedade contemporanea e suas complexas atividades e relac¢des, trouxe
consigo a necessidade de criagdo de grupos de intelectuais formados para fungdes
especificas e associados a alta cultura. Esses, educados em escola propria para
isso, sdo 0s mesmos que tém a condi¢do da poupanca (pequena e média burguesia)
e que formardo por vezes o excedente e o consequente desemprego na classe
média (GRAMSCI, 2016).

todo grupo social, nascendo no terreno origindrio de uma funcgéo
essencial no mundo da producao econdmica, cria para si, a0 mesmo
tempo, organicamente, uma ou mais camadas de intelectuais, que
Ihe ddo homogeneidade e consciéncia da prépria funcdo, ndo apenas
no campo econdbmico, mas também no social e politico. (GRAMSCI,
2016, p. 12).
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Por outro lado, quem tem sua trajetoria ligada a educacéo publica, com ela se
identifica e por ela escreve, trabalha e pesquisa, € nas palavras de Gramsci (2016),
um intelectual organico. E em posse de conhecimento técnico e politico, permanece
ligado as massas, ndo para dar-lhe homogeneidade onde esta, mas para elevar-lhe
intelectualmente. Sem a pretensdo de classificar autores, pois ndo é este o objetivo
da pesquisa, podemos afirmar a importancia de seus papéis como disseminadores
de hegemonia.

Nos discursos anteriores percebemos claramente a que interesses cada um
dos intelectuais serve. Embora aparentemente o discurso de Castro (2011) advogue
0s interesses da escola publica, as a¢cbes propostas levam ao caminho de seu
desmonte e ao reforco da distancia dos diferentes capitais culturais, tanto quanto do
estabelecimento da privatizacdo da educacdo instalando no seio do sistema
educacional publico os chamados sistemas integrados de gestdo, recuperando a
l6gica da “qualidade total” da década de 1960, que remontam ao toyotismo, fordismo
e taylorismo. E como nos diz Freitas (2018) em sua pesquisa ao falar das
expressodes de reformadores empresariais: “nova direita, velhas ideias”.

Na transformagéo do todo humano em mercadoria — mercadorizagdo como
nos diz Chesnais (1996), o papel do intelectual da classe fundamental do trabalho
torna-se ainda mais relevante, e as palavras do autor dirigidas da década de 1990
para que o leitor se alertasse sem desesperancar-se, pode e deve aplicar-se ao

NOSso contexto:

O balanc¢o ndo é muito animador, mas € preciso descrever a situacao
como ela é. Nao se trata aqui de enfeitd-la, para melhor declara-la
“irreversivel” e assim obrigar a sociedade a concluir que s6 o que
resta fazer é “adaptar-se”. Pelo contrario, este livro dirige-se aqueles
cujo primeiro reflexo ndo é o de submeter-se a ordem “tal como é” e
sim procurar compreendé-la e discutir sobre ela, para eventualmente
esbocar caminhos diferentes dos que nos foram impostos. Esta
funcéo critica do intelectual parece-nos hoje mais necessaria do que
nunca. (CHESNAIS, 1996, p. 43).

Sim, nos responderiamos a Chesnais (1996), é mais necessaria do que
nunca, principalmente se considerarmos que a classe dominante age intensa e
ostensivamente para formar os seus intelectuais. E o que nos demonstra a pesquisa
de Ball (2020) ao examinar a Fundacdo Atlas, uma das grandes redes

transnacionais de influéncia do planeta. Retirando de seu website as informacdes
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sobre acdes, projetos, colaboradores, parceiros e financiadores, foi possivel afirma-
la como “o foco de uma formidavel rede de poder, de influéncia, de ideias e de
dinheiro” (BALL, 2020, p. 53).

Ligando-se a outras redes, think-thanks'?, Organizac6es Ndo Governamentais
(ONGs), Fundacdes, Associacoes e Institutos, a Atlas tem como missao primordial,
na palavra de um de seus ex-presidentes, “entulhar o0 mundo com think-tanks do
livre-mercado” (BALL, 2020, p. 50). Dessa forma cria, mantém, fomenta e expande
nao s6 uma vasta rede de influéncia, mas um grande e promissor mercado em

assessorias, cursos, projetos e parcerias publico-privadas.

O ponto é fazer do mercado a solugdo 6bvia para os problemas
sociais e econdmicos. A tética é trabalhar local e globalmente para
capacitar vozes para a mudanca, que pode ser parte dos sistemas
politicos locais, trazendo ideias, relacionamentos e dinheiro para dar
suporte. Essa defesa também esté ligada aos interesses muito reais
e particulares de empresas, e alguns atores movem-se entre o
mundo de ideias politicas e o mundo do lucro. (BALL, 2020, p. 59).

Um dos intelectuais mais citados e referenciados pela Atlas é Friedrich von
Hayek'3. Ele faz parte de um grupo de pessoas identificadas como intelectuais
promissores, financiados para tornarem-se lideres académicos e professores. Nessa
rede, isso ocorre por meio do Instituto Cato (década de 1970) fundado pelas
IndUstrias Koch (década de 1940)4, um dos Institutos ligados a Atlas. Assim,
publicacdes com dados produzidos contraditoriamente pela sociedade desigual, vao
sendo usados para explicar que o problema é a falta de liberdade de empreender e
escolher. Livros, institutos de pesquisas em Universidades, assessorias, vém
construindo ha décadas, uma rede de influéncia que nem sempre é percebida.

O “sucesso” consolidado e a competéncia das empresas, seus produtos e

seus intelectuais financiados (também produtos do sistema dos quais as empresas

12 Think tanks sao instituicdes que desempenham um papel de advocacy (lobista) para politicas
publicas, além de terem a capacidade de explicar, mobilizar e articular os atores. Atuam em
diversas areas, como seguranga internacional, globalizacdo, governanca, economia internacional,
guestdes ambientais, informagédo e sociedade, reducdo de desigualdades e saude. Disponivel em:
https://lwww.enap.gov.br/pt/acontece/noticias/afinal-o-que-e-um-think-tank-e-qual-e-a-sua-importan
cia-para-politicas-publicas-no-brasil. Acesso em: 23 jan. 2021

13 Friedrich August Hayek (1899-1992). Fez parte da chamada Escola Austriaca de Economia. E
reconhecido por sua teoria dos ciclos econdémicos e sua critica ao socialismo e a economia
planejada. Ganhou o Prémio Nobel de Economia em 1974.

14 Histoérico disponivel em: http://www.investimentosenoticias.com.br/noticias/investimentos/charles-k
och-biografia. Acesso em: 25 jan. 2021.


https://www.enap.gov.br/pt/acontece/noticias/afinal-o-que-e-um-think-tank-e-qual-e-a-sua-mportancia-para-politicas-publicas-no-brasil
https://www.enap.gov.br/pt/acontece/noticias/afinal-o-que-e-um-think-tank-e-qual-e-a-sua-mportancia-para-politicas-publicas-no-brasil
http://www.investimentosenoticias.com.br/noticias/investimentos/charles-koch-biografia
http://www.investimentosenoticias.com.br/noticias/investimentos/charles-koch-biografia
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séo ceélulas) transferem-se para a imagem dos institutos e fundagfes, que agindo em
redes atuam desde em projetos sociais a campanhas politicas, sempre com o
discurso de que sao suprapartidarios. A economia € alcada a paradigma maximo da
sociedade, estando mesmo acima dela, pelo menos é o que acreditam alguns

propagadores das ideias libertarias liberais.

No campo intelectual, Hayek lutou contra esses regimes
[coletivistas]. Sua humildade em reconhecer nossa eterna ignorancia
em relacdo ao alto grau de complexidades informacionais no sistema
de mercado, faz com que suas obras sejam obrigatérias para
aqueles que desejam uma defesa concisa contra aqueles tiranetes
que planejam controlar nossas vidas em nome da “razdo” e da
“ciéncia”. [...] Friedrich von Hayek devolveu aquilo que o século XX
havia nos tomado: a humildade em reconhecer nossas limitacdes
diante da complexidade da realidade. (MARCOS?*, 2020, p. 6).

Sem querer parecer simplista na analise, mas ndo nos parece outra coisa
que dizer que o mercado € um ente indecifravel, que os reles mortais devem
somente seguir suas regras, e quanto mais adaptados a elas, mais chances de
sucesso. Mentalidade assim jA dominou outros tempos: o periodo era a Idade Média
e 0 ente poderoso e inquestionavel era o deus criado por uma instituicdo que se
valia de sua misteriosa e oportuna “invisibilidade”.

Retomando as caracteristicas do Estado: instrumental, particular, subordinado
e transitério, encontramos no acento sobre a naturalizacdo das diferencas sociais e
em politicas publicas que claramente se voltam a manutencdo do status quo, uma
focalizacdo da politica do Estado, como por exemplo, nas propagandas oficiais
veiculadas pela televisdo, ao dizer que o jovem quer um Ensino Médio dindmico e
moderno que o insira rapidamente no mercado de trabalho (BRASIL, 2017d)6.
Parece que a Reforma nado é para qualquer jovem, mas para 0s jovens das classes
trabalhadoras que presumidamente ndo chegardo ao Ensino Superior e entéo
devem receber um curriculo direcionado exclusivamente ao mercado de trabalho. E
a légica do particular em oposi¢do ao universal que deveria ser o0 mote de uma

educacao realmente para todos.

15 Intitulado como espago independente, isento e democratico, o site foi fundado em 2014 por um
grupo de quatro amigos. Afirma publicar qualquer tipo de vertente de interpretacdo econémica. Os
colunistas, todos jovens, tém na sua maioria a formagdo académica ligada a Fundagcédo Getulio
Vargas, alguns com experiéncia no mercado financeiro.

16 Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=DFfRjP_hyzM. Acesso em: 15 jan. 2021.


https://www.youtube.com/watch?v=DFfRjP_hyzM
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Medidas educacionais instaladas com carater de urgéncia trazem uma escola
pragmatica e interessada, oriunda de orientacbes de movimentos de empresarios
como o Todos Pela Educacédo. Em que pese a importancia do tema educacéo, nao
seria estranha a participacdo de inUmeros setores da sociedade nessa discussao,
porém o estudo nos mostra o que parece se tratar de uma rede imbricada em torno
de construir um consenso, e com ele novos negocios.

Olhando a rede que construimos no diagrama 1, cientes de que existem ainda
muitos outros “nds”, ja € possivel perceber as relagdes envolvendo 6rgaos do
Estado, fazedores da politica e representantes que, direta ou indiretamente se ligam
a esses 0rgaos e as instituicbes patrocinadas ou patrocinadoras em conglomerados

econdmico-financeiros?!’.

17 O Centro de Estudos e Pesquisas em Educagdo, Cultura e Acao Comunitaria (CENPEC),
organizagdo de sociedade civil sem fins lucrativos, fundada e presidida por Maria Alice Setubal,
herdeira do banco Itad, € uma das instituiges com forte atuacéo na rede, ndo so pelas instituicées
gue agrega, mas pelos inUmeros materiais pedagdgicos que produz, além de financiador e
financiado de projetos de alcance nacional com as Olimpiadas da Lingua Portuguesa, além de
atuar com publicacdes académicas desde 2006. Uma grande e vasta rede, mas sé uma parte da
rede maior que aparece no diagrama 1. CENPEC. Quem somos. CENPEC Educac¢&o. Sao Paulo,
SP, 2019. Disponivel em: https://www.cenpec.org.br/quem-somos. Acesso em: 15 fev. 2021.
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No relatério do projeto de lei — Comissdo Especial destinada a promover
estudos e proposi¢des para a reformulacdo do Ensino Médio (BRASIL, 2013) que fez
primeiramente em carater de medida provisoria, a modificacdo no Ensino Médio, 0s

depoimentos considerados no parecer final sdo do empresariado.

Durante os mais de dezessete meses de funcionamento da
Comissdo Especial, foram realizadas dezenas de Audiéncias
Pulblicas, Seminarios Estaduais e um Seminario Nacional nos quais
foram debatidas as razdes para a falta de interesse dos jovens no
ensino médio e para os resultados pouco promissores obtidos neste
nivel de ensino. [..] O consenso foi de que o atual curriculo do
ensino médio é ultrapassado, extremamente carregado, com excesso
de conteddos, formal, padronizado, com muitas disciplinas
obrigatérias numa dindmica que nado reconhece as diferencas
individuais e geograficas dos alunos. H4 que se ampliarem as
possibilidades formativas do ensino médio, de modo a torna-lo
adequado as necessidades do jovem de hoje, atraindo-o para a
escola. (BRASIL, 2013, p. 86).

Essas modificacbes atuais da Reforma do Ensino Médio rondavam as
politicas para a escola publica no Brasil ha alguns anos e pareciam aguardar um
cenario politico propicio, acentuadamente neoliberal, retirando o Estado de sua
condicao de responsavel pela educacéo e privatizando-a: ele se instalou.

Antes, e a partir dessas legislacdes atuais (Lei n° 13.415/2017), a
Representacdo da UNESCO no Brasil tem trabalhado intensamente no sentido de
propor, — e propde com grande intensidade — modelos curriculares para “salvar” o
Ensino Médio de sua faléncia, dando-lhe um carater cada vez mais acentuado no
trabalho/mercado.

Um desses documentos lancado em 2013 sob o titulo “Curriculo integrado
para o Ensino Médio: das normas a pratica transformadora” (REGATTIERI,
CASTRO, 2013), logo no prefacio anuncia a tarefa da UNESCO, com apoio do
Ministério da Educacdo, em elaborar conhecimentos que visem avancos na
consecucdo da Educacédo para Todos, e em seus primeiros paragrafos apresenta o
Ensino Médio dentro de um cenario de mudancas e flexibilizacdo nas relacdes e
condicbes de trabalho, e consequente necessidade de preparar-se para isso, além
de dizer que ele torna-se parte da escolarizacdo basica, por essa causa.

Os documentos assinalam qual é a juventude brasileira alvo dessas politicas,
e entdo o “Todos” (de educacédo para todos) comeca a ser evidenciado, identificado

e particularizado. Nao € todo jovem nem qualquer jovem e, portanto, o modelo de
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Ensino Médio vigente, geral e humanista, ndo atende a esse publico a que se
destinam essas reflexdes, acdes e politicas publicas com esse norte. E o que nos
dizem os mesmos consultores em outro documento, como por exemplo em um texto

intitulado “Ensino médio e educacéo profissional: desafios da integracao”:

[...] o antigo ensino médio oferecido as elites, quase sempre
entendido como fase preparatoria para ingresso na universidade, ndo
€ modelo que possa ser adotado nos dias de hoje. Do ponto de vista
da educagdo basica, direito de todos, a configuragdo do ensino
médio precisa assegurar acesso a um patriménio comum de saberes
cientificos, tecnoldgicos e culturais. Do ponto de vista de suas
relagbes com o mundo do trabalho, o ensino médio precisa
assegurar capacitacao que instrumente 0s jovens para exercicio de
ocupacdes dignas no mundo do trabalho. (REGATTIERI; CASTRO,
2010, p. 263).

Tratando da relacdo Estado e sociedade no processo de modernizacao
tecnoldgica, Castells (1999) defende que a intervencdo estatal pode acelerar ou
sufocar esse desenvolvimento e que as razdes para isso podem ser o controle
social, a manutencao do status quo. Usando o exemplo da China, o autor demonstra
gue essa civilizacdo que liderou o desenvolvimento tecnolégico durante milénios,
passou por uma mudanca de orientacéo politica a partir dos anos 1400 que fez com
que a dona do maior projeto de engenharia hidraulica da historia, fabricante de
grandes navios e de inventores da bussola, de equipamentos de tecelagem e da
seda, descoberta da poélvora, uso do papel e da imprensa, ndo estivessem la no
século XVIII, quando a Revolucdo Industrial coloca a Europa no cenario das
inovacoes.

O mesmo Estado, antes fomentador, eivado por uma burocracia parasitaria,
passou a temer as consequéncias sociais da difusdo de tecnologias: era possivel
que elas fossem usadas por “fontes latentes de oposi¢cao” (CASTELLS, 1999, p. 47)
e a hegemonia do grupo no poder fosse ameacada. Séculos mais tarde, a China
seria trazida de volta ao cenario de desenvolvimento tecnolégico por outras
hegemonias.

Se num longo periodo de histéria, a China continuou a ser um Estado
monarquico, como pode ter mudado tanto sua orientacdo politica? Em Gramsci
(2017) recordamos a conceituacdo de Estado, em que esta presente a sociedade

politica (governo) e a sociedade civil (organismos de acao privada) sob o comando e
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hegemonia de um dado grupo, neste caso da China, guildas urbanas, controladoras
do comércio e da producdo.

Nessa relacdo constante e dialética, a sociedade civil € o fim das acdes, mas
também um meio. Usando de alguns de seus aparelhos, o Estado busca criar o
consenso que corresponda ao desenvolvimento das forgas produtivas sob o controle
de um grupo dirigente (GRAMSCI, 2017).

Nesse caminho, as crises sucessivas e inegaveis, e a modernizacdo da
producdo impuseram novos posicionamentos do neoliberalismo na década de 1990,
gue passa a admitir a intervencédo publica para a reducao da pobreza e educacéo da
forgca de trabalho, como forma de incrementar o crescimento econdmico e garantir
estabilidade politica.

Apontada como caracteristica prépria do ideario neoliberal, esta o fato de que
essa corrente exige, explicita e propde argumentos que acabam por tornar-se
diretrizes para reformas sociais, tais como: a) descentralizacdo como possibilidade
de eficacia nos gastos e alternativas de servicos e parcerias que a nivel local
realizam-se mais concretamente; b) focalizacdo que € o direcionamento dos gastos
sociais a determinados grupos, respondendo as urgéncias, emergéncias e
assisténcia; c) privatizacdo deslocando producéo de bens e servicos para o setor
privado racionalizando recursos.

De acordo com Hofling (2001), além dessas marcas, as politicas neoliberais
em educacao pautam-se nos postulados de liberdade individual e livre-mercado, e
centram-se naqueles que em funcdo de seu lugar na sociedade e consequente
capacidade de escolha, mérito e possibilidades, ndo logram o progresso social.

O relatério da Comissdo Especial para reformulacdo do Ensino Médio
(CEENSI) ouviu, ainda, em audiéncias puUblicas e seminarios, entre outras
representacdes, Centro de Estudos Educacédo e Sociedade (CEDES), Associacao
Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e Coordenacéao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Nestas representacdes
estdo evidenciadas ndo a necessidade de reformas e sim de implementacdes que
garantam estruturas, tempo e espaco para a efetivacdo da escola publica de
qualidade. Politica consistente de formacg&o de professores e carreira que permita ao
mesmo dedicar-se a uma escola com tempo de aulas, atendimentos e formacgao

continuada, o que por certo exige financiamento. Assim, nao se trata tanto do que se
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investe em educacdo, mas do quanto ndo se investe. De acordo com site da
Auditoria Cidada'®

Diante do estado de calamidade publica decorrente da pandemia, em
vez de reduzir a zero 0s juros ou suspender o seu pagamento, a fim
de destinar mais recursos para as areas sociais e salvar vidas, a EC
106 fez o contrario e privilegiou ainda mais os rentistas durante a
pandemia. Liberou totalmente o pagamento de juros, inclusive por
meio da emissdo de novos titulos da divida, suspendendo a
aplicacao do Art. 167, lll, da prépria Constituicdo Federal, agravando
assim a situacao das contas publicas e aumentando a transferéncia
de renda e riqueza dos mais pobres para 0os mais ricos. Os dados
revelam o aumento dos gastos com a divida publica em R$ 344
bilhdes, alcancando a cifra de R$ 1,381 trilhdo em 2020, equivalente
a 472% do valor gasto com o “Auxilio Emergencial”’. (FATTORELI,
AVILA; MULLER, 2021, p. 7).

Parece contraditério que uma Emenda Constitucional’® (BRASIL, 2020a)
criada para enfrentar a calamidade publica, permita acdes que ao fim aumenta essa
calamidade. A realidade é que apesar de aportes atipicos em salde e assisténcia
social, o crescimento mais significativo de gastos foi com amortizacdes e juros da
divida publica. Bancos receberam garantias do Estado para abrir linhas de créditos a
pequenos e meédios empresarios. A educacdo teve uma reducdo nominal e de
porcentagem, de R$ 6,39 bilndes e 6,76%, de 2019 para 2020 (FATTORELI; AVILA;
MULLER, 2021, p. 3). A contradicdo (que se mostra inerente a l6gica do lucro do
capitalismo) € que a médio e longo prazo a calamidade vai virando regra.

Esse cenario de reducdo de recursos para a area social vem sendo
construido nos ultimos anos apresentando, por exemplo, as universidades federais e
estaduais como vilas de gastos publicos, justificando politicas que caminham no
sentido ndo da universalizagdo, mas da restricdo de chegada ao Ensino Superior, e
a Reforma do Ensino Médio € um desses mecanismos de contengdo ao apontar a

juventude o caminho do mercado.

18 Auditoria Cidada é uma associacdo sem fins lucrativos, composto por dezenas de sindicatos de
trabalhadores de inimeros setores, conselhos de contabilidade e economia, movimentos sociais,
associacbes de docentes universitarios, além da Caritas do Brasil e Ordem dos Advogados do
Brasil. A Associacdo tem como objetivo realizar a auditoria interna e externa da divida publica e a
transparéncia de orcamento, que prevista na Constituicdo Federal, até hoje ndo foi realizada. A
Auditoria Cidada comecou seus trabalhos em 2001 como forma de atuar e cobrar esse mecanismo
de democracia. Disponivel em: auditoriacidada.org.br/conteudo/gastos-com-a-divida-publica-cresc
eram-33-em-2020/. Acesso em: 5 fev. 2021.

19 Emenda Constitucional n® 106, de 07 de maio de 2020. “Institui regime extraordinario fiscal,
financeiro e de contratacdes para enfrentamento de calamidade publica nacional decorrente de
pandemia” (BRASIL, 2020a).



56

No Ensino Médio, adotando copia do atual fracassado modelo norte-
americano de avaliagcGes, como Freitas (2020)?° vem mostrando nas pesquisas e
nos numeros, e no alinhamento ao PISA, seguimos na linha do avaliar, rankear,
enxugar, chamando de efeitos colaterais a continua queda de rendimento.
Acompanhando quase que diariamente os efeitos da Reforma educacional norte-
americana, Ravitch?! (2020) denuncia o completo desmantelamento do sistema
publico de educacdo em acdes mercadolégicas, que nos ultimos 10 anos,
apresentam pouco ou nenhum resultado positivo.

E o que se vé& por exemplo no Estado de Ohio, berco do movimento das
escolas charter 2> com fins lucrativos, em avaliacédo no periodo 2016-2019. Em suas
analises, Ravitch (2020) demonstra que os estudantes de ensino fundamental e
médio ndo alcancaram nem 10%, no geral, de melhora em relacdo aos indices
anteriores em matematica e lingua inglesa. Em localidades como Cincinati e Toledo
ndo houve sequer 1 ponto de acréscimo nos resultados, no mesmo periodo de 4
anos em que no estado todo, sairam dos cofres publicos, 4 bilhdes para as charters.
Assim, mesmo com resultados maquiados ou divulgados de forma tendenciosa pelas
associacfes de charters, os estudantes ndo estdo aprendendo mais e estdo
chegando menos ao Ensino Superior.

Apesar disso, no Brasil, insiste-se nas competéncias a serem alcancadas e
nas formulas magicas dos empreendedores educacionais, ndo se levando em conta
o processo de universalizagdo que ocorreu na Educacdo Basica, somada a
padronizacao de resultados impostos para estudantes oriundos das mais diferentes

condi¢bes socioculturais.

20 Avaliacdo Educacional — Blog do Freitas. Nas palavras do autor: “Destinado a temas sobre
avaliacdo educacional. Contra a destruicdo do sistema publico de educagcdo e contra a
desmoralizagdo dos professores pelas politicas de responsabilizagdo” (FREITAS, 2020, p. 1).

21 Diane Ravitch é professora pesquisadora e historiadora da Educacéo na Universidade de Nova
York. Foi secretaria adjunta dos governos George W. Bush, Conselheira de educagdo no governo
Bill Clinton. Autora de mais de 10 livros sobre pesquisa em educacéo, entre eles, “Vida e morte do
grande sistema escolar norte-americano”. Diane, nascida em Houston Texas, tem um blog como
um de seus meios de ativismo pela escola publica, na qual estudou, do jardim de infancia ao
ensino médio. Disponivel em: https://billmoyers.com/guest/diane-ravitch/. Acesso em: 26 jun. 2021.

22 Escola charter sdo escolas financiadas com dinheiro publico, mas gerenciadas de forma privada,
consolidando as ideias do economista Milton Friedman de que operadores com fins lucrativos
administrassem escolas publicas como critério para elevar a qualidade do ensino. Sdo parte das
parcerias publico-privadas na educacao, amplamente difundidas a partir dos anos 1990 e
estimuladas pela orientacdo politica e econdmica neoliberal, mas fundamentalmente pela terceira
via. A terceira via foi relacionada ao novo trabalhismo inglés, que sucedeu a politica inglesa
anterior de Margareth Thatcher. Disponivel em: http://seer.upf.br/index.php/rep/article/view/10577/1
14115127. Acesso em: 26 jun. 2021.
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2.3 REFORMA PARA O ENSINO MEDIO: O NOVO DE NOVO

Buscando a poesia que ajuda a dar leveza e dignidade nessa tdo pesada luta
pelo direito ao 6bvio, encontramos em Mario Quintana a nitidez para tratar do
quarto atributo do Estado: sua transitoriedade. O poeta diz em seu Poeminha do
Contra: “Todos esses que ai estdo,/ Atravancando meu caminho,/ Eles passarao... /
Eu passarinho!” (LEITE, 2019, p. 4).

Cremos que Gramsci, que nos ajuda a compreender o papel do Estado, como
homem das letras, gostaria dessa profunda e singela definicdo de Quintana. O
trabalho e a educacdo sao atributos da humanidade, pois nos constituimos no
trabalho. Por ele transformamos a natureza e consequentemente fomos
transformados; por ele devemos passar do reino da necessidade ao reino da
liberdade. E desde que trabalhamos, ensinamos e aprendemos, esses, trabalho e

educacédo, sdo nossa propria historia, como concorda o professor Dermeval Saviani

Se a existéncia humana nao é garantida pela natureza, ndo é uma
dadiva natural, mas tem de ser produzida pelos proprios homens,
sendo, pois, um produto do trabalho, isso significa que o homem néo
nasce homem. Ele forma-se homem. Ele n&o nasce sabendo
produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem,
precisa aprender a produzir sua prépria existéncia. Portanto, a
producdo do homem é, ao mesmo tempo, a formagdo do homem,
isto é, um processo educativo. A origem da educacdo coincide,
entdo, com a origem do homem mesmo. (SAVIANI, 2007, p. 154).

Na clareza didéatica de Saviani (2007), “Trabalho e Educagéo: fundamentos
ontolégicos e historicos” € que encontramos a divisdo da sociedade em proprietarios
e nao-proprietarios, que comecou pela posse da terra e foi se aperfeicoando em
cada sistema e tipo de Estado, até os complexos mecanismos de segregacdo que
temos na atualidade, para fazer a defesa da manutencdo do vinculo que ocorre
entre trabalho e educacédo. Seguindo a ldgica desse raciocinio, essa separagao
desumaniza, porque nos subtrai de nossa propria esséncia.

Essa cisdo esta formalizada na escola naquilo que Baudelot e Establet (1971
apud LOPES; MACEDO, 2011) chamam de dualidade estrutural. Essa perspectiva
se associa a linha dos teoricos da correspondéncia ou reproducdo da sociedade.
Para estes h4 uma correlagéo entre a esfera econémica e a superestrutura social, de
forma quase mecanica, o que levou muitas vezes esta abordagem a ser classificada
como determinista (LOPES; MACEDO, 2011).
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Baudelot e Establet (1971 apud CAMPELLO, 2009) afirmam que existem dois
tipos bem claros de formacéo escolar, duas redes de escolarizacdo: a “rede de
formacdo dos trabalhadores manuais (rede primario-profissional ou rede PP) e a
rede de formacéo dos trabalhadores intelectuais (rede secundario-superior ou rede
SS)"23, Nessa perspectiva a escola discrimina os estudantes, desde a fase primaria,
a um ou outro lugar social, sendo os fracassos e defeitos, ndo desvios do processo
de escolarizacédo, mas parte dele na reproducdo da dinamica social.

No Brasil, embora possamos identificar as diferencas entre iniciativas de
educacao para classe dirigente e classe trabalhadora, desde o Decreto n°® 7.566 de
Nilo Pecanha em 1909 (BRASIL, 1909)?4, no inicio da Republica, ou se quisermos
retroceder um pouco mais a Reforma Lebncio de 18792° no 2° Reinado, é a partir de
1930 com o governo Getulio Vargas, que a marca da dualidade por meio de um
ensino técnico e profissional, deixard de ter um carater de aparato fabril ou
assistencialista para relacionar-se ao desenvolvimento do pais que se estabelece.

Com a criagdo do Ministério de Educacdo?® e Salde Publica em 1930 e o

Manifesto dos Pioneiros da Educacdo de 193227, a educacdo vai tomando corpo de

23 Texto do verbete Dualidade Educacional do Dicionario da Educagdo Profissional em Saude da
Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio, 2009. Disponivel em: http://www.sites.epsjv.fiocru
z.br/dicionario/verbetes/duaedu.html. Acesso em: 8 ago. 2020.

24 O Decreto n° 7.566 de 29 de dezembro de 1909 criava 19 escolas, uma em cada uma das
unidades da federagdo, destinadas a formacgdo técnica em ensino primario gratuito para, nas
palavras do proéprio decreto: “habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel
preparo technico e intelectual, como faze-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara
da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime”. Essas escolas sdo consideradas o gérmen da
Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica, que completou 100 anos em 2009
(BASSO, 2005).

25 Nosso objeto de estudo durante o mestrado, a Reforma Ledncio de Carvalho foi uma reforma de
ensino do 2° Reinado Brasileiro. A educacdo era uma pasta do Ministério de Negdcios Publicos e
como resultado de pesquisas nos Estados Unidos e na Europa, propunha-se pelo Decreto n°
7.247, de 19/04/1789, instaurar um modelo de instrucdo publica que colaborasse na sustentacao
de uma economia latifundiaria-exportadora, que passava da mao de obra escrava para a livre, e
ndo .pretendia grandes modificagfes politicas e econdmicas. Dentre as varias questfes tratadas
estava a preocupagdo com a preparagdo técnica da populacao para o trabalho, expressa em seu
artigo 9°, por meio da criagcdo de escolas profissionais e especiais para instrugéo técnica e preparo
para oficios de proveito da populacdo e do Estado e interesse da industria.

26 E curioso notar que na pagina atual do Ministério da Educagao, na aba “institucional” sob o titulo
“Conheca a histoéria da educacgao brasileira”, a linha do tempo comece somente em 1930, quando
temos registros, pesquisas, evidéncias e producdes académicas sobre a educacédo no Brasil desde
0 periodo colonial. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao-paginas-
unica s/conheca-a-historia-da-educacao-brasileira. Acesso em: 12 jan. 2021.

27 Documento assinado por intelectuais brasileiros como Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira,
Lourenco Filho, entre outros, constatava a elitizacdo do ensino no pais, sua desorganizacdo e
urgentes necessidades de estruturacéo da escola Unica, laica, publica e gratuita. Voltaremos a ele
guando da analise da Reforma do Ensino Médio.


https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao-paginas-unicas/conheca-a-historia-da-educacao-brasileira
https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao-paginas-unicas/conheca-a-historia-da-educacao-brasileira
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sistema nacional de educacdo? ao legislar mudancas para todo o territério nacional.
O ministro Francisco Campos empreende a reforma que dava énfase ao Ensino
Secundario, como etapa estruturada e ao Ensino Superior. Com inspetoria propria, o
Ensino Profissional deveria ser disseminado, formando mao de obra
profissionalizada, e de preferéncia nacional, ou seja, era preciso fugir da
dependéncia perigosa aos operarios estrangeiros que dominavam a técnica e
traziam ideias de organizacao sindical.

A mudanca de finalidades em relacdo ao Ensino Profissional dava-lhe carater
dindmico e abria espaco a iniciativas de pessoas como Roberto Mange, engenheiro
suico que representou a aplicacdo dos conceitos tayloristas na educacdo
profissional no Brasil, sendo consultor em inUmeras iniciativas oficiais para a
educacdo profissional, inclusive a criacdo do SENAI — Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial, em 1942.

Neste mesmo ano, o entdo Ministro Gustavo Capanema empreendeu reforma
para o Ensino Secundario por meio do Decreto-Lei n°® 4.244, de 9 de abril de 1942
(BRASIL, 1942), a ser seguido como caminho para a universidade, garantiria a
formacao das futuras liderancas politico-econdmicas da na¢do. Ao Ensino Priméario,
a cargo dos Municipios e Estados, o destaque era para o carater de formacéao
nacionalista, sendo muito mais uma “questéo de seguranc¢a nacional” e visao politica
que de formacdo integral da infancia e juventude (HORTA, 2010, p. 32-42). A
educacao profissional cabia a formacao do cidadao trabalhador, comprometido com
0 projeto de desenvolvimento nacional como méo de obra eficiente e disciplinada. O
Ensino Industrial foi partilhado pelo Ministério de Educacéo e Saude e Ministério do
Trabalho, IndUstria e Comércio.

De acordo com Schwartzman (1984 apud QUADROS; TOME; MACHADO,
2012) os dois ministérios apresentaram seus projetos, mas foi o projeto do Ministério
do Trabalho que culminou no Decreto n° 6.029/49, de regulamentacao de instalacao

e funcionamento dos cursos profissionais, gerando duas categorias de escolas

28 Em texto intitulado “Desafios da construcdo de um sistema nacional articulado de educacgao”,
Dermeval Saviani analisa a confuséo criada por uma polissemia no significado da palavra sistema.
No texto constitucional de 1988 no Brasil refere-se ao conjunto de atividades que se cumprem
tendo em vista uma finalidade, segundo normas proprias e comuns decorrentes de valores que
estdo na base da finalidade preconizada, o que por certo exige grande articulagdo e integracéo
aos interesses publicos e comuns. Mas, também como um conjunto de instituicdes de determinado
tipo ou nivel, ou seja, rede de ensino que pode ser municipal, estadual, federal, particular.
Disponivel em: http://repositorio.unicamp.br/handle/REPOSIP/28024. Acesso em: 20 abr. 2018.
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profissionais: uma técnica, industrial e artesanal, destinada em horério completo a
alunos com “tempo consagrado somente a vida escolar”. A outra, aos aprendizes,
trabalhadores da industria. Capanema, entretanto, apresentava a preocupacéo de

gue o Ensino Profissional alcancasse ndo apenas o operario, mas o homem:

[...] E necessério que a educagao industrial ndo se preocupe apenas
em preparar o lado técnico do trabalhador, mas, também o seu lado
humano, isto é, o seu lado espiritual, o seu lado moral, o seu lado
civico e patriético, o que quer dizer que o principal critério da
formacédo do trabalhador nacional tem que ser precisamente este — o
de atingir, a um tempo, a sua preparacdo técnica e a sua formagéo
humana [..]. (SCHWARTZMAN, 1984 apud QUADROS; TOME;
MACHADO, 2012, p. 9).

As preocupacdes do Ministro Capanema em relagcdo a formac¢do humana do
trabalhador, e a educacao profissional mantinham a clara marca do publico-alvo e
objetivo tracado para este. Eram trabalhadores, seus filhos e familiares que
deveriam permanecer na condicdo social que o trabalho lhes dava, enquanto os
filhos das classes acima seriam preparados numa educacao classica para dirigir as
industrias, comércio, terras e o pais a que 0s primeiros serviam.

Ao tratar das inovacfes tecnoldgicas em uma sociedade, Castells (1999)
afirma que de maneira geral elas ndo sdo ocorréncia isolada, ou seja, fruto da
genialidade de um individuo, mas resultado de interacbes de agrupamentos inteiros
como também de um Estado promotor e uma “rede de fabricantes e usuarios
capazes de comunicar suas experiéncias de modo cumulativo e aprender usando e
fazendo” (CASTELLS, 1999, p. 73). E aqui estd uma questdo que particularmente
nos interessa na atuagdo da sociedade, ja que o autor afirma que “as elites
aprendem fazendo e com isso modificam as aplicacfes da tecnologia, enquanto a
maior parte das pessoas aprende usando e, assim, permanecem dentro dos limites
do pacote da tecnologia” (CASTELLS, 1999, p. 73).

Quando a defesa € de uma formacao técnica para a populacdo (aprender
usando) e uma formacao classica e cientifica para a elite (aprender fazendo), a
sociedade que defende esse posicionamento estd impondo os limites do acesso,
controle e beneficios, tal como a China de 1400 que temia as consequéncias de uma
disseminacao de conhecimentos. Seguindo essa linha de raciocinio podemos afirmar
gue ndo seremos uma sociedade tecnolégica enquanto mantivermos essa distincao,

fruto da divisdo social e da hegemonia do grupo dominante.
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Em andlise sobre os movimentos sociais na era da internet, Castells (2013)
afirma que o uso da rede, por exemplo, tem sido essencial para grupos, ao formar
redes — dentro — e com outras mobilizagcbes com o objetivo primordial de ampliar a
consciéncia dos individuos, “qualifica-los pela participacdo nos proprios movimentos
e num amplo processo de deliberagdo sobre suas vidas e seu pais, e confiarem sua
capacidade de tomar suas préprias decisbes em relagdo a classe politica”
(CASTELLS, 2013, p. 173). Dessa forma a rede tecnoldgica pode ser instrumento
também para formagéo de outra hegemonia. Sem pretender tomar o Estado, muitos
grupos querem sua mudanca ao contestar as politicas vigentes e podem chamar a
atencao dos politicos quando interferem na opinido publica.

No Brasil, as décadas seguintes a Reforma do Ensino Secundério de 1942,
marcaram avangos para minimizacdo de barreiras ao estudante do Ensino
Profissional, ja que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional — LDB
(BRASIL, 1961), estabeleceu a equivaléncia dos cursos técnicos ao Ensino
Secundario, garantindo que o0s egressos deste pudessem chegar ao Ensino
Superior.

De acordo com Silveira (2006), duas correntes estdo presentes das décadas
de 1950 para 1960, com forte marca no discurso desenvolvimentista do governo
Juscelino Kubitschek. Uma como formadora da consciéncia nacional e
instrumentalizadora de transformacdes politico-sociais e outra como preparadora de
recursos humanos para a tarefa de industrializacdo, modernizacdo da agricultura e
expansao de prestacao de servigos.

O contexto do golpe em 1964 e da ditadura militar sujeitard toda organizacao
educacional ao capitalismo internacional, e sob a vigéncia dos acordos MEC
(Ministério da Educacdo e Cultura) — USAID (Agéncia Norte-Americana) €
promulgada a Lei n°® 5.692/71(BRASIL, 1971).

O Plano Decenal da Alianca para o Progresso e o Conselho
Interamericano Econémico e Social (CIES) - Secretaria da
Organizagdo dos Estados Americanos para assuntos culturais,
cientificos e de informacéo — indicavam com desconcertante franqueza
que educador e educando haviam se transformado em capital
humano. (SHIROMA, 2000, p. 36 apud SILVEIRA, 2006, p. 12).

Com base investigativa no desenvolvimento econdémico, essa teoria elaborada
ap0s a Segunda Guerra Mundial por pesquisadores norte-americanos, concebia a
educacdo como meio de investimento e consumo. Aumentando a capacidade
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cognitiva e competéncia técnica dos individuos, mostrava-se a relacdo entre a
produtividade individual, taxa de retorno social e aumento da renda nacional
(RAMOS, 2008, 2011).

Nesse contexto, o Ensino Profissional que vinha conquistando espaco e
debatendo novas concepc¢des para além do ensino meramente técnico, parece-nos
que a forca de planejamentos tornou-se regra para o Ensino Secundario, ou seja, foi
generalizada a profissionalizacdo no Ensino Médio. Cursos sob a responsabilidade
de Estados e Municipios, sem investimentos apropriados, vao caracterizando-se
pela baixa qualidade, ao lado das escolas federais, que tradicionalmente
continuavam seus trabalhos.

Durante este periodo, por forca da lei, deixou de existir a dualidade do Ensino
Médio e foi preciso “desligar” o Ensino Profissional da ideia de caridade aos pobres e
formacdo de mao de obra (CUNHA, 2000 apud SILVEIRA, 2006). Porém, por
pressdo da sociedade, dos empresarios da educacdo e das escolas que
tradicionalmente trabalhavam com educacao profissional, a partir de 1982, a oferta
tornou-se optativa.

De 1978 a 1984, as Escolas Técnicas Federais foram transformadas em
Centros Federais de Educacdo Tecnolégica — CEFETS, iniciando-se pelos estados
do Parana, Minas Gerais e Rio de Janeiro, a partir da apresentacdo de estruturas
administrativa, de laboratérios e de recursos humanos e financeiros.

Na década de 1980, o desmembramento do sistema soviético e a
caracterizacdo do capitalismo como via Unica de organizagdo mundial, minimizando
as obrigacdes do Estado com a sociedade por meio das praticas neoliberais,
correspondeu no Brasil a lenta desintegragéo do regime militar.

A transicdo da ditadura para a democratizacdo (1985-1988) abriu
possibilidade de debates educacionais movidos por associa¢cdes de pesquisadores,
professores e estudiosos da educacao. As propostas para a promocao da educacao
publica orquestrada em um amplo sistema, deveriam chegar, e muitas chegaram, a
elaboracdo da Carta Constitucional de 1988 e a nova LDB em 1996 (BRASIL, 1988,
1996Db).

Porém, passadas duas décadas, a andlise de Saviani (2008) era de que
obstaculos econdémicos, politicos, filosofico-ideoldgicos e legais, haviam resultado na
nao sistematizacdo e concretizacdo de um sistema nacional de educacéo.
Evidenciando o contexto histdrico que vimos até agora tecendo, com rupturas e

descontinuidades da atuacdo do Estado, que postergou, e continua postergando, a
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articulacdo de um sistema que resolva questfes basicas como a universalizacdo da
Educacdo Basica e o fim do analfabetismo, parece-nos que a analise da ultima
década pode repetir o mesmo texto:

Mantém-se igualmente o obstaculo da descontinuidade, o que se
patenteia no alto grau de fragmentagcédo das acdes que compdem o
PDE e nas disputas politicas que marcam os partidos nas instancias
federal, estadual e municipal. Em consequéncia, persistem também
0s obstaculos ideoldgicos, pois a ideia de sistema nacional de
educacdo permanece sujeita a consideravel controvérsia, o que
interfere no ordenamento legal que continua sendo um grande
desafio para se chegar a uma normatizagdo comum, vélida para todo
0 pais, condicao indispenséavel a implantacdo do sistema nacional de
educacéo. (SAVIANI, 2008, p. 18).

A LDB n° 9.394/96 traria nova ruptura em relacdo a educacao profissional,
regulamentada pelo Decreto 2.208, de 17 de abril de 1997. As escolas deveriam
separar o ensino regular médio da formacgédo técnica. A dualidade se reestabelece e
introduz-se a nocdo de competéncia para a educacao profissional. Os debates se
intensificam e a situacao volta a ser alterada em 2004, pelo Decreto N° 5.154, que
deixou as instituicbes a opc¢ao de oferta da Educacao Profissional articulada como o
Ensino Médio, de forma integrada, concomitante ou subsequente, e isso seria
incorporado a LDB pela Lei n° 11.741, de 16 de julho de 2008.

No contexto dessas discussdes favorecidas por um governo com apelo mais
social em um chamado “neoliberalismo progressista de Estado”®, a educacéo
profissional passava do tecnicismo que caracterizou as décadas anteriores para a
defesa da politecnia e da escola unitaria, perspectivas em que a formacéo
profissional ndo se reduz a formacdo de competéncias, mas integra-se a educacao
humanista tendo o trabalho como principio educativo.

Mesmo que muitos legisladores e governantes estivessem mais atentos as
recomendacdes do Banco Mundial, de profissionalizacdo dos jovens que sua
formacdo integral, a abertura gerada por esse contexto permitiu a expanséo da rede
federal de educacdo profissional e tecnoldgica, inclusive com a criacdo de novas

estruturas.

29 Termo utilizado pela fildsofa norte-americana Nancy Fraser, para se referir a essa organizacao do
Estado em que ocorre “captura pelo capitalismo financeiro e cognitivo (conglomerados de
tecnologia de informacg&o e comunicacdo) das lutas progressistas de movimentos sociais como o
feminismo, o antirracismo e os direitos LGBTQ”. Esse raciocinio € desenvolvido pela economista
Leda Paulani em analise do avanco do ultraliberalismo no atual cenario brasileiro (PAULANI,
2021). Publicacao direto no Blog. Disponivel em: https://blogdaboitempo. com.br/2021/01/21/leda-
paulani-dois-anos-de-desgoverno-tres-vezes-destruicao/. Acesso em: 5 fev. 2021.
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2.4 POR UMA OUTRA “RECEITA”, OUTRA HEGEMONIA

A Lei n® 11.892/2008 criou os Institutos Federais de Educacgédo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, os IFs, resultado, como nos apresenta a propria lei em seu
segundo capitulo, primeira sec¢do, de transformacdo dos Centros Federais de
Educacdo Tecnologica — CEFETs, e em alguns Estados da Federacdo, da
integracdo as Escolas Técnicas Federais existentes, e sdo definidas como de
educacdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi,
especializadas na oferta de educacéo profissional e tecnoldgica (BRASIL, 2008).

Ainda que essas instituices sejam alvo de disputas de diferentes projetos e
concepcdes politicas e pedagdgicas, € inegavel o que a possibilidade do trabalho de
professores com dedicacdo exclusiva, formacdo académica em pdés-graduacao, e
realizacdo da pesquisa e extensdo com jovens a partir de 14 anos de idade, pode
fazer. Infelizmente, por grande que seja essa rede, ela ndo chega a todos os jovens,
mas demonstra o quanto eles podem responder quando condi¢cbes fisicas,
estruturais e pedagogicas para pesquisar, criar, produzir e compartilhar, sao
concretizadas em uma escola.

Grafico 1 — Produgfes de estudantes no IFPR (2017-2019)

Quais sdo as produgdes do tipo Evento, publicadas entre
2017 e 2019 e cujo autor tenha enquadramento Bolsista
Pibex Jr., Bolsista Pibic Cnpq ou Bolsista Pibic Ifpr?
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Total de 99 produgdes

Fonte: Elaborado pela autora (2021) a partir de arquivo gerado em 06/03/2021 as 09:00:33 pela
Plataforma Stela Experta3°. Ultima atualizacdo dos CV-Lattes no Experta: 01/03/2021.

30 Stela Experta € uma plataforma utilizada pelas IES na gestdo de dados de ensino, pesquisa e
extensao, integrando dados diretamente do curriculo lattes dos professores, pesquisadores e
estudantes. IFPR. Stela Experta. ProducgBes. Stela Experta, versdo: 3.9.2, atual. 16 jan. 2018.
Instituto Federal do Parana, Curitiba. Disponivel em: https://www.stelaexperta.com.br/ifpr/index.ht
ml#main. Acesso em: 20 fev. 2021.
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Essa relevante producdo, e ainda mais que isso, oportunidade impar de
estudantes compreenderam na pratica que ciéncia ndo precisa ser privilégio de
poucos; que conhecimento pode ser produzido quando as condi¢cdes sédo garantidas
e que isso pode mudar suas concepcbes de mundo e de humanidade, séo
ameacadas de aniquilagdo na politica de contingenciamento, cortes e atrasos nos
repasses de orcamento. Somada as novas diretrizes para a educacédo profissional e
tecnolégica — Resolucdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021 (BRASIL, 2021b) —,
alinhada a BNCC, essas operacfes constituem um plano orquestrado de
sabotamento a experiéncia positiva de formacdo da classe trabalhadora. A
expressao popular “matar no ninho” é o que imaginamos ser esse engendramento
gue fere de morte os Institutos Federais.

Iniciando o ano de 2021 com apenas 2,22% dos recursos (BARRETO, 2021),
reitores expressaram por meio do Conselho Nacional das Instituicbes da Rede
Federal de Educacado Profissional, Cientifica e Tecnolégica (CONIF) a previsdo de
falta de bolsas de iniciacdo cientifica e de assisténcia social, e de pagamento de

contratos de servicos essenciais.

O investimento acima do minimo constitucional na Educacdo é
imprescindivel, pois somente se constroi uma nacdo forte com uma
educacdo de qualidade. Assim, a recomposi¢cdo dos 1,4 bilhdes
prometidos para a Educacao, a ndo reducdo do orcamento para 2021
e a flexibilizacdo da Emenda Constitucional n°® 95 (Teto dos Gastos
Publicos) sdo medidas imperativas para que seja possivel retomar os
investimentos nas areas da educacdo e saude publicas, pilares
essenciais de uma nagao. (CONIF, 2021, p. 1).

Assim temos uma hegemonia que luta para manter-se e uma nova que luta
para estabelecer-se. E um Estado em disputa que, na chegada da classe do
trabalho, dissolve-se na sociedade civil. Esse Estado €, portanto, transitério. Como
se da, no entanto, a constru¢do dessa hegemonia?

Na formacg&o de uma nova sociedade, temos também uma nova hegemonia e
essa se manifesta sob duas formas: direcdo e dominio. De acordo com Gramsci
(2015b), uma classe pode ser dirigente sem estar no poder, sem ter ainda o dominio
das outras. A hegemonia, conexdo, amalgama que cimenta as varias organizacdes

em um bloco histérico, tem como personagem central o intelectual.
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Essa formacéo de intelectuais ndo € espontanea e sim mediata e a cultura é
sua grande determinante. Cultura, dira Gramsci, ndo é bagagem intelectual, que por
vezes transforma-se apenas em pedantismo. Nem é evolucdo espontanea pelo
“ferrdo brutal das necessidades fisiolégicas” (GRAMSCI, 1976, p. 83). E consciéncia
de si mesmo, do valor da vida, do seu valor histérico e dos outros, que se adquire
ndo somente pela relacdo dialética de estruturas e conjuntura, mas pela reflexdo
sistematica sobre as mesmas.

A escola publica, cremos, € o espaco em que essa reflexdo, se nao
completamente sistematizada, mas aberta as possibilidades que a liberdade
curricular trouxe, permitiu a ultima geracao pelo processo de redemocratizacdo do
pais, construir reconhecimento de direitos e ensejo para outras conquistas.
Entendemos, assim, que o movimento de ocupacdes de escolas publicas de 2016 —
(Ocupacbes), é critica germinadora de consciéncia, de outra hegemonia.

Em agosto de 2016 um processo de impeachment depds a presidente Dilma
Rousseff, o vice Michel Temer que assumiu imediatamente iniciou um pacote de
reformas, que se ndo eram novidades aos bastidores de Brasilia, posto que as
disputas de forcas estiveram sempre presentes, sairam a publico provocando uma
onda alarmante entre trabalhadores e seus representantes, educadores, e 0s
envolvidos em programas educacionais e sociais por todo pais.

Em setembro deste mesmo ano foi lancada, em carater de urgéncia, ou seja,
como Medida Provisoria, a Reforma do Ensino Médio (MP n° 746/2016). Obviamente
ninguém nega as urgéncias e emergéncias da educacédo, mas dai a enviar uma
Reforma alterando drasticamente a organizagcdo dessa etapa da Educacéo Basica,
sem ampla participacdo de estudantes e professores, caracterizou estratégia de
agenda programada e acordada, e as reformas seguintes diriam em quais setores.

Em dezembro do mesmo ano foi aprovada a Emenda Constitucional n® 95 de
15 de dezembro de 2016 (BRASIL, 2016), que colocou teto aos gastos publicos nos
proximos vinte anos, incluindo os investimentos (gastos) em educagdo, 0 que se
mostrou paradoxal considerando-se que uma reforma ndo se faz sem despesas.

Contraditorio sistema, esse capitalismo de governo, depois de retroceder
alguns passos, como quem ganha fbélego para a disparada, aprova em fevereiro de
2017, a Reforma do Ensino Médio, Lei n° 13.415/2017 (BRASIL, 2017a). O pacote,
no entanto, ndo acabaria ai, e em julho do mesmo ano aprova-se a Reforma
Trabalhista (Lei n® 13.467/2017) alterando a Consolidacdo das Leis do Trabalho
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(CLT) com insercdo de mais de quarenta novos artigos. As relacbes de trabalho
foram flexibilizadas & moda do mercado e, o trabalhador sem protecéo, tornou-se
mais um (produto) a disposicao da lei de oferta e procura, que em termos numéericos
Ihe é desfavoravel, pois como grande categoria (excede a demanda de vagas) tem
pouco ou henhum poder de negociacgao.

Nenhuma dessas mudancas deu-se sem reacdo. Protestos, manifestacdes
nas ruas, nas redes sociais, por mecanismos oficiais de entidades representativas, e
para o objeto de estudos desse trabalho, nas escolas publicas de todo pais. Dados
fornecidos pela Unido Brasileira de Estudantes Secundaristas (UBES, 2016)
registraram a ocupacdo de mais de mil e trezentas escolas em todo territério
nacional, mais de oitocentas no Estado do Parana, em uma marcha que reacendia o
movimento estudantil desde o ano de 2015, quando escolas de Sao Paulo e Goias
foram ocupadas em protesto contra reformas gerenciais que previam fechamento de
unidades e terceirizacdo da educacéao.

Esses estudantes reagiam ao corte de areas de conhecimento, a politica de
cortes de gastos publicos e também levantavam demandas como investimentos em
estrutura fisica, fiscalizacdo da contratacdo da alimentacdo escolar e exigiam a
imediata suspensao da Reforma.

As escolas foram desocupadas depois de poucos dias e algumas resistiram
por semanas. Ainda existe um clima de mal-estar, pois estudantes e professores que
participaram do movimento, em ocupacdo ou em apoio a ela, ainda sofrem
inquisicdes, mas lembrando Gramsci (1976), ndo é o vergalhdo das necessidades o
provocador imediato de transformacdes, mas sim a germinagéo de cultura, capaz de
dar consciéncia pelo que produz. Ndo estavam todos nas ocupacdes, ndo foram
apoiados por todos; nem sdo muitos 0s que ainda se interessam pelo tema, mas ha

histéria e ha pesquisa e, portanto, possibilidade de produzir cultura:

Como participes dos movimentos de ocupagcdo que possuia um
carater nacional e local, a memoéria desses individuos e grupos
guarda informacdes que ja foram ressignificadas pelo antes e depois
do movimento e que podem indicar a importancia para o aluno em
sua individualidade ao participar deste movimento. Isso auxilia
fundamentalmente na construcdo dos individuos como sujeitos, por
meio dos sucessos, ou fracassos em relacdo a seus objetivos, e
devem apontar, em confronto com a memdria histérica/oficial,
elementos a pesquisa que se inicia no Instituto Federal do Parana,
campus Umuarama, a qual busca investigar o Movimento de
Ocupacédo das Escolas Publicas Estaduais na cidade de Umuarama-
Pr. Ao estabelecer comparagdo com ideias de poder, dominacéo,
identidade, memoria e consciéncia do eu coletivo, espera-se
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caracterizar esses estudantes como atores sociais em disputa,
agindo, e ndo apenas reagindo, na relacdo Estado e Educacéao.
(PEREIRA; GAIOTTO, 2017, p. 8)%.

As reformas ndo acabaram. O Estado age cada dia mais ferozmente no
cumprimento de um papel de desmonte. Mas também ha resisténcia, sentinela.
Aquilo que se aprendeu ndo se perde. Talvez intelectuais organicamente ligados a

esses grupos subsistam e a cultura produz-se apesar dos cerceamentos,

pela reflexdo inteligente, primeiro por alguns e depois por toda a
classe, sobre a razéo de certos fatos e sobre os meios considerados
melhores para os converter de ocasido de vassalagem em insignia
de rebelido e de reconstrucdo social. (GRAMSCI, 1976, p. 83).

A presenca dos reformadores empresariais estd na elaboracdo das leis, na
execucado das politicas que procuram reduzir violentamente as possibilidades de que
agueles que vivem do trabalho possam apropriar-se de bens culturais que lhes
tornem autbnomos como pessoas. Do mesmo modo isso € contraditdrio, porque na
verdade todos, inclusive os que néo trabalham, vivem do trabalho, — do outro —, e é
impossivel deter essa verdade.

No mesmo pacote de reformas (para ndo solucionar) cria-se teoricamente um
Ensino Médio mais &gil, interessante, voltado as expectativas do mercado; mercado
esse gue nao ira atendé-los. Um Ensino Médio que se aproxime do projeto de vida
do jovem, mas néo lhe permite ter a vida como projeto. Est4 posta a contradicdo, a
reforma para ndo mudar, mas a historia ndo acabou.

Nesse percurso, na préxima sec¢édo, trazemos a relacdo trabalho e tecnologia,
na construgdo de uma educacdo tecnolégica, de tecnologias na educacdo como
formas de construcdo de conhecimento e a Educacgéo a Distancia como meio para

iSSO.

31 O texto é resultado de pesquisa PIBIC JR/CNPQ realizada no Instituto Federal do Parana, Campus
Umuarama, em que a estudante coletou por meio de entrevistas, as narrativas e impressées de
estudantes participes do Movimento de Ocupacdes em Colégios Estaduais do Nucleo Regional de
Umuarama, sob a luz do pensamento de Bauman (2005) e Pollak (1992).
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3 EDUCACAO, TECNOLOGIA E EDUCACAO A DISTANCIA

A utopia de construir um mundo onde 0s
homens possam viver melhor passa pela
perspectiva da histéria da técnica e da
tecnologia, que nos traz a dimenséao temporal
por uma vida melhor. (CARDOSO, 2001).

Em “Textos sobre educacéo e ensino” de Karl Marx e Friedrich Engels (2011),
estudados e compilados na tese de livre-docéncia de José Claudinei Lombardi,
encontramos uma questdo que é fundante para discutir educacdo, seja em que
modalidade ou grau for no mundo moderno: a divisdo do trabalho. A expropriagéo do
trabalho do homem ¢é a base em que se fundamenta toda a organizacdo da nossa
sociedade, inclusive a escola.

Tendo como concepcdo de trabalho produtivo aquele que gera mais-valia®? e
para gera-la sendo necessaria uma especializagdo cada vez mais técnica, o
desenvolvimento da ciéncia incorporado ao maquinismo exigiu qualificacdo da forga
de trabalho, 0 que passou a ocorrer por meio de educacao formal e sistematizada,
gue, no entanto, nado restituiu ao homem sua capacidade criadora (aquela que havia
desenvolvido por meio do trabalho). O conhecimento agora incorporado a maquina,
que é propriedade do capital, exige do homem habilidades que podem ser
minimamente treinadas.

Assim, por exemplo, insiste-se muito em uma educacao profissional técnica,
mas nao cientifica, ou seja, treinar os homens para o trabalho/mercado sem
possibilitar-lhes o trabalho/criagdo. Vivemos o extremo disso, quando um trabalhador
precisa ser cada vez mais qualificado no desempenho de varias fungcbes em um

tempo cada vez mais restrito.

82 Mais-valia € um dos grandes diferenciais de explicacdo para o lucro capitalista feitos pelo
materialismo histérico. Resumidamente mais valia é a: “diferenca entre o VALOR do produto e o
valor do capital envolvido no processo de producdo. O dltimo é constituido por duas partes: o
capital constante, correspondente ao valor despendido em meios de producdo, que €
simplesmente transferido para o produto durante o processo de producao; e o capital variavel, que
€ utilizado para empregar trabalhadores, pagos pelo valor daquilo que vendem, sua FORCA DE
TRABALHO. O capital variavel é assim chamado porque sua quantidade varia do comego ao fim
do processo de produgédo; o que no inicio € VALOR DA FORCA DE TRABALHO ao término é valor
produzido por esta for¢ca de trabalho em acédo. A mais-valia é a diferenca entre esses dois valores:
€ o valor produzido pelo trabalhador que é apropriado pelo capitalista sem que um equivalente seja
dado em troca. Ndo ha, aqui, uma troca injusta, mas o capitalista se apropria dos resultados do
trabalho excedente ndo pago” (BOTTOMORE, 2013).
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O sistema de ensino é entendido, assim, como uma concreta
gualificacdo da forca de trabalho que alcancard seu aproveitamento
maximo se conseguir também o ajuste e a integracéo dos individuos
no sistema, Unica maneira de ndo desperdicar sua forca de trabalho,
mas sim, aproveita-la. Dito de outra forma: reproduz o sistema
dominante, tanto a nivel ideol6gico quanto técnico e produtivo.
(MARX; ENGELS, 2011, p. 14).

A Revolucdo Industrial trouxe necessidades tecnoldgicas e, o liberalismo, o
conhecimento como condicdo de igualdade entre os cidadaos. Percebendo a escola
como meio de dominacao ideoldgica, Marx (2012) ndo confia no Estado para gerir a
educacéao dos trabalhadores, pois sabe que ele esta a servico do capital, o que néao
quer dizer que nao caiba ao Estado o papel de garantir e regular:

Absolutamente condenavel é uma “educagdo popular sob
incumbéncia do Estado”. Uma coisa é estabelecer, por meio de lei
geral, os recursos das escolas publicas, a qualificacdo do pessoal
docente, os curriculos etc. e, como ocorre nos Estados Unidos,
controlar a execucdo dessas prescricbes legais por meio de
inspetores estatais, outra muito diferente é conferir ao Estado o papel
de educador do povo! (MARX, 2012, p. 46).

Utilizando o percurso historicista de Gramsci, a tecnologia e a consequente
expansdo da educacéao a distancia devem ser analisadas pelas relacdes sociais nas
quais estas atividades se encontram no conjunto geral das relagdes. Tendo por
condutor esse critério metodologico, pergunta-se: qual o papel das tecnologias de

informacéo e comunicacao na sociedade e na educacéo?

3.1 EDUCACAO: TRABALHO COMO PRINCIPIO

Na andlise da Escola de Budapeste®® encontramos uma linha que
corresponde as nossas conviccbes ao afirmar que os componentes da esséncia
humana séo: o trabalho (objetivacéo), a socialidade, a universalidade, a consciéncia
e a liberdade. Estas s@o construgdes possiveis, graduais e continuas no decurso da
histdria; sdo por assim dizer a propria histéria como “colisdo de valores de esferas
heterogéneas” (HELLER, 2016, p. 21).

Sendo valor tudo aquilo que explicita a esséncia humana, eles sao forcas

produtivas, mas que podem ndo se realizar o tempo todo. A depender das

33 Discipulos de Georg Lukéacs: Agnes Heller, Ferenc Fehér, Gyorgy Markus e Mihaly Vadja.
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circunstancias, permanecem como possibilidade e embora ndo sejam realidade, nao

desaparecem.

Podem variar as formas de subsisténcia; pode acontecer que
desapareca uma forma de vida existente em inteiras comunidades
(por exemplo, a democracia ateniense), mas grupos reduzidos ou
mesmo individuos (como o0s estoicos e epicurianos, no caso do
exemplo) preservardo a maioria dos valores daquela forma de vida,
inclusive através de longos periodos estéreis da histéria ou mesmo
em épocas de predominio de outros valores. (HELLER, 2016, p. 25).

O trabalho sendo valor condutor que assumimos aqui, conquista da
humanidade e nossa propria humanizacdo €, nas palavras de Heller (2016),
substancia humana invencivel. Foi o trabalho como atuacdo do homem sobre a
natureza de forma projetada, que nos trouxe até aqui, e que continuara nos
permitindo fazer historia.

Na obra “O Homem do Renascimento”, encontramos Heller (1982) na defesa
da necesséria coincidéncia das criagdes do homem politico e do homem técnico.
Fazendo sempre o percurso historico antiguidade, medievalidade e renascimento, a
autora evidencia o ultimo como revolucionéario (HELLER, 1982). Nele ha um conceito
dindmico de homem — a nd@s particularmente importante, ja que é a4 que Gramsci
encontrara inspiracdo para o tipo de humano que o processo educacional deve
formar —, e o trabalho como “atributo essencial do homem, uma caracteristica da
espécie. E dado que pertencia a espécie, devia pertencer a todos o0s seres
humanos” (HELLER, 1982, p. 317). Nessa viséo teoria e pratica, trabalho mental e

fisico, atual e acumulado, formas reificadas e nao reificadas, ndo se diferenciam.

Numa sucessao incrivelmente rapida tiveram lugar invencdes e foram
descobertos novos continentes; os homens subiram rapidamente na
hierarquia social; a procura do novo substituiu o aperfeicoamento do
velho. E, assim, tornou-se necessario compreender esta capacidade,
este esforco no sentido da descoberta do novo e a prépria
descoberta. Mas ja nao pode ser compreendida apenas como
somatério de esforcos de uma dada comunidade, mas antes como
algo que reformulou problemas de toda a espécie humana e revelava
mundos completamente novos. (HELLER, 1982, p. 323).

Pelo trabalho desenvolvemos tudo o que nos separa, mas o que também nos
aproxima da natureza: linguagens, formas de moradia e vestuéario, arte, religido,

formas de produzir, de olhar e de expressar. Isso, no entanto, ndo tem se dado ao
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longo da histéria da mesma forma por todas as pessoas ou grupos de pessoas. Com
as formas de producdo criamos igualmente formas de separagdao e,
contraditoriamente, o grupo do nao trabalho tornou-se dominador do grupo do
trabalho.

Os homens do Renascimento®* tinham conviccdo de que o trabalho era o
gerador de riquezas, do dinheiro, do capital, porém como sistema de transi¢do, o
mesmo ainda nao proporcionava uma analise de que o dinheiro pudesse,
independente do homem, tornar-se valor em si. Alguns pensadores ja ligavam a
pobreza dos trabalhadores a riqueza dos burgueses, no entanto, criam que lideres
bem intencionados poderiam resolver essa contradicdo, fomentando uma sociedade
humanista.

Formas de poder: bélico, politico, religioso, econémico, em simultaneas
combinagdes transformaram-nos esquizofrenicamente em “humanos diferentes”,
personalidades degradadas: uns porque nao trabalham e vivem da exploragédo do
trabalho dos outros; outros porque trabalham, sem reconhecer-se mais em seu fazer.

Esse ndo se reconhecer no trabalho, de acordo com Marx (1988), aconteceu
como expressdo maxima da producdo manufatureira capitalista na fabrica moderna.
Nela, ao invés de trabalhadores especializados em um tipo de produto (artesdo) ou
de producéo (corporacédo de oficio) temos trabalho fragmentado, levado ao méaximo

da subdivisédo de funcoes.

Em vez de o mesmo artifice executar as diferentes operacées dentro
de uma sequéncia temporal, elas sdo desprendidas umas das outras,
isoladas, justapostas no espaco, cada uma delas confiada a um
artifice diferente e todas executadas ao mesmo tempo pelos
cooperadores. Essa divisdo acidental se repete, mostra suas
vantagens peculiares, ossifica-se pouco a pouco em divisdo
sistematica do trabalho. Do produto individual de um artifice
autbnomo, que faz muitas coisas, a mercadoria transforma-se no
produto social de uma unido de artifices, cada um dos quais realiza
ininterruptamente uma mesma tarefa parcial. (MARX, 1988, p. 255).

34 A autora deixa claro que mesmo sendo revolucionario, o0 Renascimento (séculos XIV a XVII) nao
pode ser tomado como movimento homogéneo, nem por toda a Europa € nem como consciéncia
de todos os homens em dado lugar. A maioria, homens comuns e pensadores, creem no valor do
trabalho/técnica/arte, como fator de elevacdo humana, mas alguns poucos, como Thomas More,
em A Utopia, ja denunciam a perversidade da acumulagdo primitiva de capital, ao mesmo tempo
gue se pode a servico de Principes que possam conter as injusticas. As mudancgas sdo grandes e
impactantes, principalmente nas técnicas de trabalho. O desenvolvimento destas era o ponto
central que repercutia em todo o pensamento. A maquina era expressdo do humano (HELLER,
1982).
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O trabalhador deixa de ser autbnomo, é separado dos meios de producédo® e
se torna unilateral. O trabalho € autonomizado em operacdes cada vez mais simples,
fazendo com que o custo de aprendizagem de determinadas funcbes seja
praticamente nulo. Em suma: reduzem-se 0s custos, desvaloriza-se a forca de
trabalho e aumenta a valorizagéo do capital (MARX, 1988).

A manufatura propriamente dita ndo s6 submete ao comando e a
disciplina do capital o trabalhador antes autbnomo, mas cria também
uma graduagdo hierarquica entre os proprios trabalhadores.
Enquanto a cooperagédo simples em geral ndo modifica 0 modo de
trabalho do individuo, a manufatura o revoluciona pela base e se
apodera da forga individual de trabalho em suas raizes. Ela aleija o
trabalhador  convertendo-o numa anomalia, ao fomentar
artificialmente sua habilidade no pormenor mediante a repressao de
um mundo de impulsos e capacidades produtivas, assim como nos
Estados de La Plata abate-se um animal inteiro apenas para tirar-lhe
a pele ou o sebo. (MARX, 1988, p. 270).

Desta forma o que pertencia ao trabalhador — a ciéncia e a técnica de seu
trabalho, tornou-se parte da engrenagem da producao, como o préprio trabalhador.
Contraditoriamente a sociedade capitalista estabelece, a partir da producéo
industrial, uma relacdo de completa submisséo a autoridade do capital, 0 que Marx
chama de despotismo da divisdo manufatureira e anarquia da divisao social, pois ao
mesmo tempo denuncia qualquer tipo de controle ou regulacdo social que € tomado
como ameaca aos ‘inviolaveis direitos de propriedade, liberdade e ‘genialidade’
autodeterminante do capitalista individual” (MARX, 1988, p. 267).

Assentado na contradicdo, havera resisténcia dos trabalhadores, pois
subsumidos ndo deixam de ser homens e a contradicdo entre sua opressao e a
liberdade do capitalista salta aos olhos, por isso a queixa constante dos industriais,
registrada por Marx (1988, p. 275), da “indisciplina” dos trabalhadores. Parte dessa
indisciplina seria resolvida com maquinas substituindo trabalhadores e nas fases
seguintes, separacoes de espacos por terceirizacdes. Outra forma que nos interessa
e ja era motivo de debates desde o século XVIII, a educacao das classes populares.

Para alguns pensadores como Adam Smith, era preciso oferecer alguma
forma de educacgéo para evitar o total embrutecimento dos trabalhadores sem retira-

los do lugar social necesséario a reproducao do capital.

35 Marx (1988, p. 269) usa uma figura para expressar a gravidade dessa separacao, dizendo que até
a manufatura, o trabalhador e seus meios de producédo permaneciam “unidos como o caracol e sua
concha”. Considerando que essa espécie de molusco j4 nasce com sua concha e que faz um
esforco para calcifica-la e isso torna-se sua estrutura, podemos compreender a analogia.
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Em alguns casos o estado da sociedade necessariamente leva a
maior parte dos individuos a situacbes que naturalmente Ihes dao,
independentemente de qualquer atencdo por parte do Governo,
guase todas as capacidades e virtudes exigidas por aquele estado e
que talvez ele possa admitir. Em outros casos, o estado da
sociedade ndo oferece a maioria dos individuos em tais situacoes,
sendo necesséria certa atencdo do Governo para impedir a
corrupcdo e degeneracdo quase total da maioria da populagéo.
(SMITH, 1983, p. 213).

H&, portanto, um reconhecimento da necessidade da escola. Uma escola que
prepare 0 homem para as agruras do trabalho, para a tal disciplina requerida no
trabalho industrial, esse em que ao invés do reconhecimento da atividade criativa
humana, ha estranhamento e exaustao.

N&do se trata de condenacdo simplista da induUstria e de sua producéo
moderna, mas ndo se pode negar que as promessas apologéticas, ainda defendidas
por muitos, de que a grande producao traria o progresso generalizado e o bem estar
para toda a sociedade, ndo se realizaram, pois apesar das maquinas, o trabalho
extenuante e alienado permanece.

Ao tratar das transformacfes e sentidos do trabalho na contemporaneidade
na perspectiva oposta aos propaladores do fim do trabalho3®¢, Antunes (2009)
explicita o estranhamento em novas e complexas configuracdes, mantendo e
ampliando o processo de alienacdo para a vida fora do trabalho. A alienacdo é
produzida e mantida pelo capital e, nas palavras do autor, “é luta do capital para
sobreviver” (ANTUNES, 2009, p. 132).

Quer pelo exercicio laborativo manual, quer pelo imaterial, ambos,
entretanto controlados pelo sistema de metabolismo societal do
capital, o estranhamento (Entfrendung) do trabalho encontra-se, em
sua esséncia, preservado. Ainda que fenomenicamente minimizada
pela reducdo da separacdo entre a elaboracdo e a execucdo pela
reducdo dos niveis hierarquicos no interior das empresas, a
subjetividades que emerge na fabrica ou nas esferas produtivas
contemporaneas € expressdo de uma existéncia inauténtica e
estranhada. Contando com maior “participagdo” nos projetos que

36 Langado em 1995 o livro “O fim dos empregos” do economista norte-americano Jeremy Rifkins,
apresentava dados da Organizacdo Internacional do Trabalho para demonstrar e defender um
cenario de menos empregos e reducgdo de jornadas de trabalhos e trabalhos mais especializados.
OrganizagGes ndo governamentais, contando com participacdes voluntarias e incentivos fiscais se
encarregariam das parcelas de nédo trabalhadores na 6tica da solidariedade, o que nos parece téo
ou mais idilico e irreal que o sonhado mundo do progresso pelas maquinas do século XIX, pelo
simples fato de que nenhum dos dois altera a I6gica do capital, naturalizando mais uma vez uma
minoria de privilegiados num mar de despossuidos.



75

nascem das discussfes dos circulos de controle de qualidade, com
maior “envolvimento” dos trabalhadores, a subjetividade que entdo se
manifesta encontra-se estranhada em relacdo ao que se produz e
para quem se produz. (ANTUNES, 2009, p. 130, grifos no original).

Estranhamente, emendamos, os trabalhadores s&o chamados colaboradores,
e desde os mais fortemente atingidos pela precarizacdo e exclusdo do trabalho, até
os realizadores dos trabalhos imateriais®” que podem fazé-lo desde sua prépria casa
(pagando eles mesmos os custos do local e material de trabalho como energia e
instrumentos tecnoldgicos) em seu proprio tempo (sem horario de descanso com
prazos a cumprir em tempo recorde para merecer algum prémio que signifique maior
ganho), todos séo atingidos pelo estranhamento do mundo do capital.

Mas, se ha luta por manter a alienacao no trabalho e na sociedade, é porque
iSso € estratégico e porgue existe resisténcia de outro lado. H& a possibilidade,
portanto, de desalienacao, ou como defendera Gramsci, de uma outra hegemonia.

Na relacdo trabalho e educacdo, assumimos uma perspectiva de cultura que
inclui o trabalho como ac¢do humana transformadora. Trabalho que na sociedade
moderna industrial adquiriu complexidade muito maior, exigindo elevacédo geral de
conhecimento que pode vir num complexo de organizacdes culturais. O grupo
dirigente ao tempo que oferece “alguma cultura” procura controlar e estabelecer
hegemonia nesses meios que estdo presentes em varios ambitos da vida cotidiana —
desde as regulamentacgdes juridicas e educacao formal a esfera da vida privada. Isso
nao se faz, no entanto, sem disputa e sem contradi¢cdes, 0 que nos leva a discordar da
visdo dessas organizacdes ou aparelhos de cultura como simples reprodutores
hegemonicos, como afirmam Baudelot e Establet (1971 apud SAVIANI, 2007),

Enfim, nés colocaremos a hip6tese, e sera preciso buscar
verifica-la, que a realizacdo da forma escolar no aparelho escolar
capitalista é diretamente responsavel pelas modalidades segundo as
quais este concorre para a reproducdo das relagbes de producdo
capitalistas. Isto supde evidentemente que nés elaborariamos pouco
a pouco uma definicdo sistematica da forma escolar, da qual nés
simplesmente indicamos que ela repousa fundamentalmente sobre a
separacdo escolar, a separacdo entre as praticas escolares e o
trabalho produtivo. (BAUDELOT; ESTABLET, 1971 apud SAVIANI,
2007, p. 157).

87 Trabalho imaterial € aquele dotado de maior dimensao intelectual, como atividades de pesquisa,
criacdo de softwares, marketing, publicidade e também atividades dentro do processo de producéo
que exigem tomadas de decisdes ou interacdo do trabalhador com equipe ou sistema (ANTUNES,
2009).
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Colocando-se contra a escola com foco no treinamento profissional, ha a
defesa de uma escola de cultura para o trabalhador. Cultura que Gramsci
ressignificou, historicizou. Sem preteri-la como producéo de bens de elevacdo do
intelecto nos mais variados campos do conhecimento humano, Gramsci (2015a)
denomina todos os homens como filésofos e intelectuais; como pensadores de suas
praticas, como conscientes de sua humanidade, e assim, as acdes préprias do
cotidiano do trabalhador, até entdo ndo contadas como culturais, recebem de
Gramsci outro tratamento e compdem, ao lado de tantas outras, a producao cultural.

A aprendizagem simples e reduzida, dirA Gramsci, serd uma das muitas
opressdes sofridas pelo trabalhador. A lutar contra ela a defesa da escola
desinteressada, objeto de nossa proxima secdo, uma formagdo que ndo seja uma
“‘incubadora de pequenos monstros aridamente instruidos para uma profissdo, sem
ideais, sem cultura geral, s6 com um golpe de vista infalivel e a mao firme”
(GRAMSCI, 1976, p. 101).

No texto Socialismo e Cultura, Gramsci (1976) critica a concepcédo de cultura
como saber enciclopédico que amontoa informa¢des sem propiciar o que se quer da
cultura: a possibilidade de que se conheca a si mesmo, a maxima que registrada,
repetida desde a antiguidade, e refletida, é expressdo histérica do homem. Assim,
para conhecer-se é preciso conhecer o outro, e ai estd o produzido, a cadeia de
esforcos que o ser humano desenvolveu para ser livre, e que o proletariado, que
também é esse humano, precisa conhecer, junto com sua realidade propria.

De Francesco De Sanctis®, Gramsci (2014) extrai a profundidade do conceito
de cultura sem afastar-se de sua perspectiva historicista, afirmando que nao se trata
de voltar mecanicamente aos conceitos desenvolvidos por aquele autor, mas buscar
em sua fala a expressdo de um momento e posicionamento mais amplo em face do

nacional e das classes populares.

Um juizo de De Sanctis: “Falta a fibra porque falta fé. E falta fé
porque falta a cultura”. Mas o que significa “cultura” neste caso?
Significa, indubitavelmente, uma coerente unitaria e nacionalmente
difundida “concepg¢ao da vida e do homem”, uma “religido laica”, uma
filosofia que tenha se transformado precisamente em “cultura”, isto é,
gue tenha gerado uma ética, um modo de viver, um comportamento
civico e individual. (GRAMSCI, 2014, p. 51).

38 Francesco De Sanctis (1817-1883) foi um intelectual, critico e ensaista italiano, considerado por
muitos o maior critico literario do século XIX. Giovanni Gentile (1875-1944), Ministro da Educacéo
do governo fascista italiano é o personagem que propondo a volta a De Sanctis, instiga a reflexéo
de Gramsci e sua leitura historicista, ampliada e aprofundada.
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Gramsci fala aqui da possibilidade do estabelecimento de outra hegemonia.
Tratando de cultura e formagao humana, Vieira (1999, p. 61) destaca que embora
esses significados ndo sejam inovacbes, Gramsci da-lhes um carater unitario,
ligando-os a civilizagao do trabalho: “de um lado a cultura significa 0 modo de viver e
de sentir a realidade por parte de uma civilizagdo e, em segundo lugar, é concebida
como projeto de formacao do individuo, como ideal educativo a ser transmitido para
as novas geracoes”.

Dessa fonte Nosella (2012) traz a perspectiva do trabalho, que desvelado por
Marx (2004) como o mais-valor desapropriado e transformado em estranhamento e
alienacdo, é recuperado por Gramsci, como possibilidade de nova cultura e
hegemonia da classe que vive do trabalho. E nas palavras de Nosella (2012, p. 50) a

passagem do labor a poiésis:

[...] o verdadeiro trabalho do homem, de agora em diante, devera ser
essencialmente politico, criativo, combativo, de solidariedade, isto é,
estava se concebendo uma forma de trabalho humano radicalmente
nova e contraposta ao labor, que poderia ser chamado de poiésis
enguanto a¢ao social, complexa e criativa.

De labor se trata esse trabalho estranhado e a servico do capital em que
qualquer solavanco em seus lucros pode provocar, em sua visdo, o desastre social.
Na poiésis o trabalho como fonte de humanizacdo na perspectiva de que toda
“relacdo produtiva € sempre relagdo humana e politica” (NOSELLA, 2012, p. 51),
portanto, de trabalho na sua esséncia de a¢ao transformadora do meio a0 mesmo
tempo que transformadora do homem, e que mesmo nas relacbes e acbes
complexas que o mesmo assume na forma de producgédo industrial desde o século
XVIIl, continua a ser trabalho, por conseguinte, humano.

Dessa forma, mesmo nas operagcdes mais simples e repetitivas, resultado da
divisdo maxima da producéo que a industria capitalista impds, sendo o trabalho uma
dimensao da cultura, € possivel que o reconhecimento humano (em contraposicao
ao estranhamento) se dé no dominio de outras dimensdes. Por isso Gramsci
defendera que a educacdo do trabalhador ndo se restrinja ao simples treino da
técnica, mas do conhecimento cientifico e de todos os desdobramentos culturais que
dele advém.

Polemizando com as liderancas do movimento socialista italiano, no texto

Socialismo e Cultura em “Escritos Politicos” Gramsci (1976) lamenta que esses que
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teoricamente estdo na defesa do trabalhador, lhes imputem uma educagéo
mecanicista ou a simples préatica como formadora de consciéncia, ao afirmar que o
gue tornava uma pessoa socialista ndo era a instrucdo, mas as necessidades reais.
Gramsci extrapola os dominios da necessidade. A praxis e a filosofia da praxis®®
exigem muito mais do que isso; exigem que se atenda também o reino da liberdade.
Por isso, ao ser questionado se ndo deveria escrever aos operarios, quando de suas
publicacdes nos jornais socialistas?®, numa linguagem mais facilitada e reduzida, ele
reafirma sua defesa da elevacéo intelectual dos trabalhadores como nova classe

revolucionéria.

Se é verdade que a histéria universal € uma cadeia de esfor¢cos que
o homem desenvolveu para se libertar de privilégios, de
preconceitos, de idolatrias, ndo se percebe porque é que o
proletariado, que um outro anel quer ligar aquela cadeia, ndo deva
saber como e porqué, por quem, foi precedido e que utilidade pode
tirar deste saber. (GRAMSCI, 1976, p. 85).

Assim, a revolucao deve ser de igual modo, resultado de renovacao cultural
junto as condi¢des concretas de exploracdo do trabalho. A chegada dessa nova
hegemonia ao poder ndo é resultado natural das condicdes materiais, mas de uma
construcdo consciente da nova realidade. Era preciso fugir da formula dos
movimentos passados em que a massa de trabalhadores foi tutelada em todo o
processo. Diriamos, para ndo deixar crer que iSSO se parece com um movimento
anarquico, que Gramsci ndo exclui a necessidade de liderangca, mas que os

liderados o serdo por “consentimento autoesclarecido” (GRAMSCI, 1976).

39 “A expressao praxis refere-se, em geral, a acéo, a atividade, e, no sentido que lhe atribui Marx, a
atividade livre, universal, criativa e auto criativa, por meio da qual o homem cria (faz, produz), e
transforma (conforma) seu mundo humano e historico e a si mesmo; atividade especifica ao
homem, que o torna basicamente diferente de todos os outros seres. Nesse sentido, 0 homem
pode ser considerado um ser da praxis, entendida a expressdo como o conceito central do

marxismo, e este como a ‘filosofia’ (ou melhor, o ‘pensamento’) da ‘praxis”. (BOTTOMORE, 2013,
p. 460).

40 No texto Cultura e Luta de classes em “Escritos politicos”, Gramsci responde a critica do socialista
Camillo Prapolini de que a linguagem dos jornais socialistas ndo eram acessiveis ao proletariado;
“O proletariado € um esquema pratico. Na realidade, existem os proletarios singulares, mais ou
menos cultos, mais ou menos preparados pela luta de classes para a compreensdo dos mais
refinados conceitos socialistas. Os semanarios socialistas adaptam-se ao nivel médio dos setores
regionais a que se dirigem; o tom dos escritos e da propaganda deve, porém, ser sempre um tanto
superior a esta média para que haja um estimulo ao progresso intelectual, para pelo menos um
certo nimero de trabalhadores saia do indistinto e genérico remastigar de opusculos e consolide
0S seus espiritos numa visdo critica superior da histéria e do mundo em que vive e luta.”
(GRAMSCI, 1976, p. 241-244).
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Mesmo considerando os diversos niveis de formacao intelectual, Gramsci
estabelece uma linguagem média de alcance, mas aprofunda o grau da discusséo,
colocando no préprio movimento politico-operario a responsabilidade de propiciar a
elevacdo cultural dos trabalhadores ajudando-os a alcancar o que suas liderancas

idealizaram na Comuna de Paris*L:

E preciso, dird a Comuna de Paris, que o operario (bracal) possa
escrever um livro, escrevé-lo com paixdo, com talento, sem por isso
se ver obrigado a abandonar o torno ou a bancada. E preciso que o
artesdo descanse de seu trabalho diario para se dedicar as artes, as
letras ou as ciéncias, sem deixar por isto de ser um produtor.
(FROUMOV, 1958 apud NOSELLA, 2012, p. 52).

Nessa perspectiva, conclui Nosella (2012) que o sentido de trabalho
elaborado pela classe trabalhadora suplanta a divisdo teérico-pratica. Trabalho na
civiizacdo que leva seu nome, mesmo que diretamente ligado a maquina, €&
sinbnimo de conhecimento cientifico, tecnoldgico, politico, € enfim, uma nova cultura,
ou se voltarmos as utopias renascentistas, historicizadas a luz do marxismo, a
realizacdo de um ideal, e “o ideal de humanidade e o ideal de homem s&o apenas o
conceito do seu possivel resultado final” (HELLER, 1982, p. 25).

O trabalho tornado exploracdo e aviltamento do ser humano ganhou na
sociedade capitalista um carater sendo mais maléfico que a sociedade escravocrata
e feudal, ao menos mais cruel pela hipocrisia com que € tratado. Apresenta-se ao
grupo social que vive do trabalho uma ética de enobrecimento e dignidade por meio
deste, a0 mesmo tempo em que importam e tém relevancia social os que nao
precisam trabalhar. Exige-se disciplina (fisica e emocional) e comportamento contido
aos que trabalham, enquanto o ndo trabalho e o excesso dos produtos de todas as
ordens permitem extravagancias encobertas e até crimes nao punidos.

Ao tratar do comportamento contemporaneo no campo sexual, por exemplo,
Gramsci afirma que o “fator ideoldgico mais depravante e ‘regressivo’ € a concepcao

iluminista e libertaria propria das classes nao ligadas estritamente ao trabalho

41 Definida pelo historiador Eric Hobsbawm (1979, p. 180) como “extraordinaria, heroica, dramatica e
tragica”, a Comuna de Paris foi um governo insurrecional de trabalhadores que durou de 18 de
marco a 28 de maio de 1871, em uma reacao da populacdo parisiense a guerras externas e as
sucessbes de governos das mais diferentes formatagSes (monarquia, republica, império) que
desde a Revolucado Francesa, continua antipopular. Embora a pouca duracdo, segue sendo
exemplo de governo popular tendo naquele momento instituido a igualdade entre os sexos e a
educagdo como gratuita, compulsoria e laica.
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produtivo” (GRAMSCI, 2007, p. 264), o que contraditoriamente piora nas sociedades
em que ja nao esta presente a coercao do Estado.

Pode-se ir criando uma situacdo de duplicidade, um conflito intimo
entre a ideologia “verbal’, que reconhece novas necessidades, e a
pratica real “animalesca”, que impede os corpos fisicos a absorgcao
efetiva de novas aptiddes. Forma-se nesse caso 0 que pode ser
chamado de hipocrisia social totalitaria. Por que totalitaria? Nas
outras situacdes, as camadas populares sédo obrigadas a observar a
“virtude”; os que a pregam nao a observam, mesmo prestando-lhe
homenagem verbal, e, portanto, a hipocrisia é de determinadas
camadas, nao total. (GRAMSCI, 2007, p. 264).

Permeando outros sentidos e espacos da vida, essa hipocrisia social
totalitaria, do exemplo citado, é tdo presente neste momento histérico brasileiro*?
gue mais necessario se torna a defesa do grupo social do trabalho, tanto quanto a
reconstituicdo do proprio trabalho enquanto esséncia e valor humano. Afirmando a
crise de proporcdo catastrofica que essa situacdo pode gerar, Gramsci (2007)
defende que a Unica forma de lutar contra essas concepcfes doentias é a
autodisciplina de um grupo que, criando sua propria elite, assume a tarefa histérica
de desenvolver formas complexas e justas de vida coletiva, dai a importancia da
formacéo de intelectuais organicos.

3.2 EDUCACAO E TECNOLOGIA. INFORMACAO E COMUNICACAO

Técnica e trabalho sé&o formas proprias do homem de atuar sobre a natureza
e mediar a realidade. Com a mesma raiz etimoldgica de arte (Téxvn), técnica € a
destreza em algo fazer, e a razéo, os fundamentos do fazer (Adyo) — tecnologia. No
“Dicionario Critico de Educacdo e Tecnologias e de Educacdo a Distancia”
(BERTOLDO; MILL, 2018), expressa-se a preocupacao de desvincular tecnologia do
sentido restrito de avango de uma determinada técnica ou resultado de uma
evolucdo cientifica que marca a era atual, dando-lhe nas palavras dos autores do
verbete, uma visdo pluralista e histérica, ou no percurso dessa analise, historicista.

“Refletir mais rigorosamente sobre I6gos (tecno-logia) ou sobre o0 modo pelo qual a

42 No atual governo Jair Bolsonaro (2018-) tem-se um Ministério da Mulher, Familia e Direitos
Humanos que ndo admite formatos de familias que ndo sejam as heterossexuais (CASTANHO,
2020). Um Ministério do Meio Ambiente que autoriza queimadas e ocupacdes de zonas antes
protegidas (VENTURA; GRANDELLE, 2020) e um Ministério da Educacdo que corta bolsas
estudantis de pesquisas na area das humanidades (GRUNER, 2020).
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razao se exercita em cada momento historico, talvez seja uma saida interessante
para compreender a tecnologia” (BERTOLDO; MILL, 2018, p. 599).

Utilizando o entendimento de Pinto (2005) apontamos o equivoco de dizer
que se vive uma civilizacdo ou era tecnoldgica, ja que todas as eras foram
tecnolégicas como parte da condicdo humana manifestada e atualizada pelo 16gos
de seu tempo.

Nesse sentido talvez seja mais proveitoso explicar a tecnologia por aquilo a
gue ela ndo se restringe: a destreza, técnica, perspicacia em criar intencionalmente
algo; um modelo ou projeto preexistente. Relaciona-se a ciéncia, mas pode
antecedé-la. Historicamente marcada como magia, arte que completa ou imita a
natureza, e na modernidade vinculada a Ciéncia e a Revolucédo Industrial.

Segundo Heller (1982, p. 300) trabalho, ciéncia, técnica e arte representavam
no Renascimento, “uma manifestacdo inseparavel e uma objectivacdo das
capacidades humanas, e serviram a conquista do macrocosmo e do microcosmo, da
natureza e da natureza humana”. Atuando na contradicdo dos séculos seguintes na
Revolucao Industrial, a medida em que se aperfeicoavam as técnicas/artes, que se
criavam maquinas cada vez mais eficientes, mais separavam-se nelas conhecimento
integral e humanidade. Cada a¢do compartimentalizada e com valor de uso e troca
estabelecidos em dinheiro pelo capitalista, como proprietario de tudo, dos meios,
instrumentos e produto do trabalho, desenhava o discurso homogeneizante do
capital como grande criador, e ndo mais o trabalho. A fragmentacdo do que se
construira, e deveria permanecer, como inseparavel, gerava homens alienados de
sua humanidade. Corrompido estava o humano, que sequer humanizara-se.

Com o desenvolvimento das maquinas, aperfeicoaram-se também as formas
de exploragdo do trabalho. No entanto, longe de um movimento ingénuo de
guebradores de maquinas, colocando no desenvolvimento econdémico da industria o
mal social gerador de desemprego e misérias sociais de toda ordem, cremos que a
evolucdo tecnoldgica atual aplicada a sociedade industrial pode representar uma
sociedade justa ao corresponder a atividade essencial das classes populares — o

trabalho.

Na realidade, os trabalhadores italianos, como individuos particulares
ou como sindicatos, ativa ou passivamente, nunca se opuseram as

inovacdes que visam a diminuicdo de custos, a racionalizacdo do
trabalho, & introducdo de automatismos mais perfeitos e as
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otimizacdes técnicas do complexo empresarial. [...] Uma analise
acurada da historia italiana antes de 1922 e mesmo antes de 1926,
gue nao se deixe confundir com o carnaval externo e saiba coligir os
motivos profundos do movimento operario, deve concluir também
gque os proprios operarios foram portadores das novas e mais
modernas exigéncias industriais e, ao seu modo, as defenderam
tenazmente; pode se dizer também que alguns industriais
entenderam esse movimento e tentaram se aproveitar dele.
(GRAMSCI, 2008, p. 54-55).

Referindo-se ao modelo americano de implantacdo da industria e do moderno
tipo industrial de trabalho, o americanismo e fordismo em contraposi¢cdo ao modelo
europeu, Gramsci (2008) aponta a criacdo de uma nova cultura pautada na mutacao
de condi¢Bes sociais, costumes e habitos que no momento de sua escrita (1928-
1935) estdo sendo gestados na sociedade norte-americana. Essa nova cultura é
criada ndo sO pela coercdo, mas pela coacdo e persuasdo, das quais naquele
momento, os altos salarios fordistas sdo expressao, numa légica de que se deve
aceitar como necessario um maior dispéndio de energias, para melhores salérios e
melhor nivel de vida, que significa adquirir os bens que a indastria de todos os tipos
produz.

N&do se trata, como possa parecer a principio, de uma exaltacdo ao modelo
fordista de producéo, pois o préprio Gramsci (2008) dird que o americanismo nao €
férmula a ser seguida, mas o reconhecimento dele como representacdo mais
coerente com a sociedade industrial estabelecida, para a qual a conformacédo do
homem era processo racional. Sendo esse conformismo adequacdo as exigéncias
técnicas de uma época, portanto, resultado de um processo histérico e racional, a

guestdo nao esta entdo em aceita-la ou ndo, mas

[...] em saber se a exigéncia técnica pode ser pensada como
concretamente separada dos interesses da classe dominante, e ndo
apenas isso, mas, se ela pode ser pensada como ligada aos
interesses da classe ainda subalterna [...]. (GRAMSCI, 2007, p. 313).

O que se quer sustentar é o “trabalho — industrial moderno e avancado, que
representa a forma produtiva hegemonica” (NOSELLA, 2010, p. 118) como principio
pedagdgico na sociedade, coerente, portanto, com a forma de producdo da vida e
educacéao tecnologica como produto desse contexto.

Essa discussdo da necessidade e do tipo de educacdo, mesmo ndo sendo

ponto central, esteve na leitura que o socialismo cientifico fez do mundo capitalista
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industrial. De acordo com Manacorda (2010) € nas Instrucfes para os Delegados do
Conselho Geral Provisério, ou simplesmente “Instrucfes”, que a teoria marxista mais
claramente expressa o tipo de educacdo correspondente as novas necessidades
sociais. Associada a educacdo mental e fisica, assim define Marx a educacao
tecnoldgica: “que transmite os principios gerais de todos os processos de producéo
e, simultaneamente, inicia a crianca e o jovem no uso pratico e manejo dos
instrumentos elementares de todos os oficios” (MARX, 2008, p. 5).

Os principios gerais sao os fundamentos cientificos dessa forma
contemporanea de producdo — a industrial que, no entanto, incorpora a formacao
intelectual e ainda trabalha os aspectos praticos da producdo e a educacdo fisica.
Nessa Otica, a do trabalho, a educacdo da juventude € formacdo omnilateral, um
ensino associado ao trabalho produtivo, mas que nao se limita ao treinamento de
técnicas especificas para uma Unica profisséo.

Desenvolvendo esse principio do ensino associado ao trabalho, Gramsci
(2016) tecera criticas as escolas profissionalizantes da Italia da década de 1920, que
desconsiderando o papel da Educacao Basica, introduziu a profissionalizacdo como
resposta de simples preparacdo de méao de obra para o mercado. O que Gramsci
defende e desenvolve em seus escritos é a explicacdo da complexa composicdo do
homem que trabalha, que deve se tornar homem-massa ou homem coletivo e
realizar-se como verdadeiro ser humano, o que ndo poderia ocorrer em modelos

educacionais limitantes por serem unilaterais.

[...] o conceito de trabalho, que ndo pode se realizar em todo seu
poder de expansédo e de produtividade sem um conhecimento exato
e realista das leis naturais e sem uma ordem legal que regule
organicamente a vida dos homens entre si, ordem que deve ser
respeitada por convic¢do espontanea e ndo apenas por imposicao
externa, por necessidade reconhecida e proposta a si mesmos como
liberdade e n&o por simples coercdo. (GRAMSCI, 2016, p. 40).

Gramsci (2016) explica que a ordem social de direito e deveres a regular a
vida do homem em sociedade é introduzida pelo trabalho. Que as noc¢des cientificas
das leis da natureza libertam o homem das concep¢des magicas, permitindo-o
participar ativamente da natureza e socializa-la. Um processo educacional, nessa

Otica, € o que possibilita a apreensao da realidade, fazendo com que livremente o
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homem se conforme numa sociedade de trabalhadores, como vemos neste verbete

sobre educacgéo:

[..] a comunidade é atribuido um novo e consideravel papel no
processo educacional, que transforma as relagdes entre 0s grupos
dentro da escola (que evolui da competicdo para a cooperacéo e
apoio mutuo) e implica uma relagdo mais aberta entre a escola e a
sociedade, pressupondo uma relacdo biunivoca e mutuamente
enriquecedora entre professor e aluno. (BOTTOMORE, 2013, p. 199).

Gramsci (2016, p. 50) considera que “no mundo moderno a educagéao técnica,
intimamente ligada ao trabalho industrial, mesmo ao mais primitivo e menos
qualificado, deve constituir a base do novo tipo de intelectual’. A técnica tem sido
vista simploriamente como elixir milagroso para todos os males sociais. Mas néo é
de técnica pura e simples que trata Gramsci, nem o que defendemos.

E fato que a técnica € o que aparece, que se evidencia pois fica & méo e
provoca transformacéo imediata do agir, porém essa separacdo que fazemos hoje
entre o pensamento e execucdao, ideia e técnica, ciéncias humanas ou humanidades
e ciéncias duras, ou simplesmente ciéncias (como se as outras nao fossem), néao
corresponde ao desenvolvimento humano. Esse sempre “filosofou” a vida e seus
desafios criando a partir do concreto, vivenciando possiveis solucbes ou
abrandamentos dos reveses naturais ou historicos.

Dessa forma, técnica ndo se separa de ciéncia nem de filosofia. Nado esta
acima, nem isenta dos conflitos sociais, dos interesses politicos e econdémicos (que
alids nao se isolam), pelo contrario: a técnica resulta de tudo isso e influi sobre tudo
ISSO.

Feita de contradi¢cbes, a histéria estd marcada pelos horrores da Guerra
Mundial no século XX, que em suas duas fases, 1914-1918 e 1939-1945, levou a
humanidade a uma autoeliminacdo em massa nunca antes registrada. E, justamente
para esse fim: eliminar o outro humano inimigo, nunca se viu também em tdo pouco
tempo, um avancgo tecnologico tdo vigoroso, expressado nas areas da quimica,
fisica, comunicacdo e transporte, apenas para citar as mais evidentes. De acordo
com Castells (1999) as principais inovagdes, que provocariam mudangas
substanciais na cultura foram o computador programavel e o transistor, principio da

microeletrénica.
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Ecoando até a atualidade, a guerra continuou apés 1945, adquirindo
particularidade de conflito ndo declarado, mas expressado em inadmeros eventos
bélicos pelo mundo, e numa corrida armamentista que tinha no desenvolvimento
tecnoldgico o estratagema determinante. E a chamada Guerra Fria, que dividiu as
nacdes do mundo em capitalistas (desenvolvidas e subdesenvolvidas) e socialistas.

Os paises a frente dessas duas vertentes, Estados Unidos e Unido Soviética,
sobre os espdlios da tecnologia alema, foram progressivamente construindo

instrumentos e solugcdes que serviam de demonstracao eficiente de seus sistemas.

Em 1962, o chip de silicio recebeu incentivo financeiro da Forca
Aérea americana, interessada em aprimorar o0 sistema de
direcionamento de seus misseis balisticos. Por volta de 1970, a
Forca Aérea ja contava com chips em seus misseis e 0 mundo com a
base tecnoldgica para o surgimento do microcomputador pessoal que
conhecemos hoje. Foi o medo do holocausto nuclear que fez o
mesmo Departamento de Defesa e sua Agéncia de Projetos
Avangcados de Pesquisa (ARPA, em inglés) criar uma rede de
comunicacdo capaz de proteger informagbes em casos de guerra, a
ARPANET, diz o jornalista e escritor Bruce Sterling. Interligando
quatro universidades norte-americanas, a ARPANET estreou em
1968 com um conceito inusitado: dividir as informacdes enviadas em
varios pacotes e fazer cada pedago seguir um curso diferente. Assim,
ainda que algum terminal ou linha fossem destruidos, a informacé&o
seria preservada e encontraria caminhos alternativos para chegar ao
destino. Legitima descendente da ARPANET, a Internet que
conhecemos hoje é também subproduto da Guerra Fria.
(COMCIENCIA, 2002, p. 4).

Decorrendo desse contexto, essas transformacoes, estabelecendo um novo
paradigma em torno da informacdo, caracterizam a Revolugcdo Tecnologica do
século XX. Como as outras revolugdes tecnoldgicas — Revolucao Industrial do século
XVIII e do XIX — ela € marcada pela “penetracdo em todos os dominios da atividade
humana como tecido em que essa atividade é exercida” (CASTELLS, 1999, p. 68).

Mergulhados em um cotidiano que tornou muitas atividades dependentes
desses aparatos, € quase espontanea a aceitacdo e defesa de que a tecnologia
(paradigma da informacéo) é imprescindivel. Mais do que isso, vai se criando uma
ideia equivocada de que a sua simples presenca como instrumento torna a
educacado, por exemplo, moderna e tecnoldgica, o que ndo é exato, jA que no
ambiente escolar essas tecnologias chegam com atraso e séo, até o momento,

subutilizadas.
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Castells (1999, p. 68) adverte que é exatamente o “exagero profético e a
manipulacéo ideologica” presentes nos discursos sobre tecnologia que muitas vezes
levam & situacdo oposta de ndo considera-la fundamental, como realmente é.

Falando da mudanca no sentido da comunicacdo como tecnologia, que por
Obvio, é uma das incumbéncias da educacao, Wolton (2000) denuncia o paradoxo
do progresso tecnolégico em que a comunicagdo converteu-se de esforco de tempo
e técnica por compreender-nos, em facilidade de conexdo sem nenhuma
preocupacao em realmente ouvir o que o outro tem a dizer. Entdo conclui o autor: “é
por isso que ndo existe comunicagdo sem cultura comum” (WOLTON, 2000, p. 21)*3.

A critica de Wolton (2000) é de que colocada como meio — e muito mais facil
e ao alcance de todos, a comunicacao, hoje representada pela internet, tem sido
adotada como solucdo para nossa dificuldade em compreender-nos. A falta de
compreensao fragiliza nossa busca pela democracia. Para que ndo soe como uma
pregacao religiosa, o autor reforca a comunicagdo como esfor¢o historico do ser
humano em se fazer compreendido e compreender, o que néo é dificil de perceber
ao se estudar a estrutura e toda a gama de informagdes culturais presentes na
lingua de um povo.

Voltamos assim, a defesa gramsciana de uma nova cultura, mas néo cultura
apenas como uma categoria, e sim totalidade dos elementos do agir humano, um
projeto inteiro de nova sociedade em que exista uma relacdo intrinseca com o
trabalho. Nessa perspectiva a comunicacdo ndo € um meio, mas um valor em si,
conquista da humanidade (trabalho) na busca pela construcdo da sociedade justa
que almejamos, dai sua famosa afirmacdo sobre o que se pretende no ensino de

uma lingua:

Na velha escola, o estudo gramatical das linguas latina e grega,
unido ao estudo das literaturas e histérias politicas respectivas,
era um principio educativo, pois o ideal humanista, que se personifica
em Atenas e Roma, era difundido em toda a sociedade, era um
elemento essencial da vida e da cultura nacionais. Inclusive a
mecanicidade do estudo gramatical era encaminhada pela
perspectiva cultural. As varias nog¢des ndo eram apreendidas
visando-se a uma imediata finalidade pratico-profissional: esta
finalidade aparecia desinteressada, pois 0 interesse era o
desenvolvimento interior da personalidade, a formagédo do carater
através da absorcéo e da assimilacdo de todo o passado cultural da
civilizacdo europeia moderna. (GRAMSCI, 2016, p. 42, grifo nosso).

43 No original: “es por ello que no existe comunicacién sin cultura comin” (WOLTON, 2000, p. 21).
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Comunicar-se em outra lingua significa, portanto, ter acesso e minimo de
conhecimento sobre o patriménio cultural que ela carrega. Significa um esfor¢o por
compreender o outro, fazer-se compreender, estabelecendo o vinculo: emissor —
mensagem — receptor. Dai Wolton (2000, 2003) afirmar em seus estudos, a
diferenca entre informacdo e comunicacdo no uso da internet — expressao do
desenvolvimento tecnoldgico de nosso tempo.

Se no século XIX vivia-se 0 mito de que a super producdo com o0 uso das
maquinas traria o progresso social, de acordo com o autor 0 novo mito é crer que a
imensa capacidade de conexao e informacgéo propiciada pelo desenvolvimento da
rede mundial de computadores, pode resolver nosso problema social e cultural de
compreensao e tolerancia, como ideais da democracia (WOLTON, 2000).

Levada ao maximo da liberdade individual em acessar, em escolher o que se
quer e quando se quer acessar (e nem isso é real), cré-se que a simples juncédo dos
milhdes de liberdades individuais, constitua liberdade de comunidades inteiras, dos
povos, do humano. Voltando aos atributos humano: socialidade, trabalho,
universalidade, liberdade e consciéncia, é preciso olhar para o percurso da trajetoria
humana em direcdo a cada uma dessas esséncias (a construir) na passagem pelas
formas: “em-si”, “para-si” e “para-n6s” (HELLER, 1982).

Como ser social, o homem sempre foi socialmente um ser em-si, mas a sua
socialidade s6 se tornou para-si, quando o mercado mundial criou a humanidade
universal, mas essa humanidade s6 sera plena de suas relacdes sociais quando for
humanidade para-n6s. Assim como a liberdade s6 sera para-nés quando
dominarmos a natureza, a sociedade e a n6s mesmos. Ou seja, ndo € apenas
sermos cada vez mais — mais numerosos e mais conectados, mas que a coletividade
humana esteja em cada um de nods, “para-nés”’. E a passagem de uma casa
circunscrita e estreita do Ego, para uma mais ampla e ilimitada do Eco (oikog)*4.

Sendo possivel de verificar-se que estamos longe de alcancar liberdade e
democracia generalizadas, 0 que se vé em verdade é uma intensa e desregulada
exploracdo comercial dessa super capacidade de informagdo chamada de rede

mundial dos computadores.

44 Nao reduzindo termos que tém conceituagdes muito mais profundas, fazemos referéncia aqui a
circunscrigdo de Ego como funcao da consciéncia que em desequilibrio faz com que se avalie a
realidade apenas por seu proprio prisma. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/ego/. Acesso
em: 23 out. 2020). E, Eco, palavra derivada de oikos, moradia, casa, lugar-comum, que pauta
movimentos da ecologia, no estabelecimento de um novo paradigma econdmico e social
Disponivel em: https://www.ecodebate.com.br/2011/03/18/capitalismo-risco-de-ecocidio-e-de-bioci
dio-artigo-de-leo nardo-boff. Acesso em: 23 out. 2020.


https://www.dicio.com.br/ego/
https://www.ecodebate.com.br/2011/03/18/capitalismo-risco-de-ecocidio-e-de-biocidio-artigo-de-leonardo-boff
https://www.ecodebate.com.br/2011/03/18/capitalismo-risco-de-ecocidio-e-de-biocidio-artigo-de-leonardo-boff
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E como encontramos progressivamente internet por todos os lados,
muitas vezes veem nela a emergéncia de uma nova sociedade. Se
disse 0 mesmo com a chegada da informatica ha cinquenta anos. Se
acreditava no nascimento de uma nova sociedade porque a
informatica chegaria a todos os setores. Hoje em dia, o computador
esta por todas as partes. Mas se criou uma nova sociedade? N&o,
porgue uma sociedade é algo muito mais complexo que um sistema
tecnoldgico. (WOLTON, 2000, p. 61, traducdo nossa).*

Wolton (2003, p. 84) diz que € muito mais “uma onipresenca do discurso de
modernizagdo” quase impossivel de ser negado pela forte presenga das maquinas
do que realmente uma “revolucao da Internet”. Ha certamente um desempenho mais
eficiente e sistematico que traz consigo velocidade, dominio de informacbes e uma
certa autonomia, mas afirmar a existéncia de uma nova cultura, de uma nova
sociedade, deve exigir bem mais do que isso.

A expressao de velhos preconceitos, o0 apelo a volta de sistemas de governo
de poder concentrado, a modelos familiares patriarcais, a defesa de simbolos patrios
como expressao de harmonia social, e mais que tudo isso, 0 eco que esse tipo de
discurso ganhou nos ultimos anos e nas Ultimas elei¢cdes presidenciais no Brasil
(2018), principalmente pelas redes sociais na internet, em milhdes de pessoas, de
diferentes grupos sociais, demonstram a caréncia de transformac¢fes culturais. Os
meios e as formas sdo diferentes e mais ageis, mas estdo transmitindo valores
semelhantes aos da geracdo que possuia menos informa¢cdes num mundo mais
local, em contraposi¢céo ao que se coloca como global.

Na perspectiva gramsciana, agindo o Estado por coergcédo — sociedade politica
com todo seu aparato, e consenso — sociedade civil, as redes sociais possibilitadas
pela internet estdo fazendo o papel de policia, em tempos de negacdo dos
mecanismos democraticos, como organizacdo mais ampla que aquela habilitada
para a seguranca publica. Participando grande parte da populacdo, que acaba
trabalhando como funcionario do Estado, aquilo que serviria a livre expressao e
liberdade de pensamento torna-se, contraditoriamente, ambiente de fiscalizagdo e

ataque desses vigilantes nao oficiais.

45 No original: “Y como encontramos progresivamente internet por todas partes, muchas veces ven
en ella la emergencia de una nueva sociedad. Se dijo lo mismo con la llegada de la informatica
hace cincuenta afios. Se creia en el nacimiento de una nueva sociedad porque la informatica
llegaria a todos los sectores. Hoy en dia, el ordenador esta por todas partes. Pero ha creado una
nueva sociedad? No, porque una sociedad es algo mucho mas complejo que un sistema
tecnoldgico”. (WOLTON, 2000, p. 61).
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N&o sendo especificamente objeto desse estudo, nos perguntamos o que diria
Gramsci ao ver o poder de mecanismos que nasceram respectivamente como diario
de estudantes e comunicador em tempo real, de transformarem sujeitos comuns em
poderosos disseminadores de hegemonia, que de ‘livre e espontanea” vontade e
sem que precisassem para iSso passar por grande poder de persuasao, serviram
como propaganda barata (em duplo sentido) e agil de “ideias” de campanha.
Falamos do facebook e whatsapp, 0os quais nos demonstram que a tecnologia ndo é
a poderosa transformadora, para um lado ou outro, mas é com certeza
potencializadora de acdes — € o que Castells (1999, p. 44) chama de “consequéncias
sociais involuntarias da tecnologia”.

Nessa involuntaria consequéncia ha também o uso contra-hegemonico da
tecnologia. Assim, Castells (2013, p. 168) afirma a internet como plataforma
privilegiada de constru¢cdo de autonomia, porque em sua origem estd uma
programacao “descentralizada de comunicagéo, por computadores, capaz de resistir
ao controle de qualquer centro de comando”. Isso permitiu amplo chamamento para
movimentos como 0s das ocupacdes das escolas publicas em 2015 e 2016 (UBES,
2019).

N&o se quer com isso dizer que o cenario politico nacional explique-se tao
facilmente, mas que essas questdes culturais demonstram que muito nos falta a uma
verdadeira revolucdo, que a internet por si sé ndo pode oferecer, mas certamente
pode ser uma das ferramentas de sua realizacao.

De novo a tecnologia de informacdo e comunicacdo é chamada ao cenario e
vai sendo contraditoriamente espaco de criacdo de consenso, estabelecimento de
hegemonia do Estado que coloca o cidaddo a seu servico na propagacao de suas
verdades, mas pode ser de outra forma, mecanismo de difusdo de nova hegemonia.
Ou seja, apesar dessa vertiginosa acao do capitalismo de Estado, ndo quer dizer
gue a superestrutura em que também esta a sociedade civil esteja automaticamente
fadada ao esquecimento. A contradicdo esta presente e a classe subordinada busca
trincheiras de disputa.

Continuando com a linguagem como grande expresséao cultural possibilitadora
da transmissao de informacdes e conhecimento, encontramos em Serres (2018) as
grandes formas de transmissdo na histdria humana: a oralidade, a escrita, que da
Antiguidade a Modernidade expande-se por meio da imprensa, e agora através da

‘rede”, em que os espagos se espalham, cruzam-se e se ligam.
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De acordo com Serres (2018) a pedagogia precisa ser alterada. Ndo se pode
manter a mesma visdo de ensino e de aprendizagem se a informacdo e a

transmissao ja se fazem de outra forma.

Sentimos ser urgentemente necesséria essa mudanca decisiva do
ensino — mudanca que pouco a pouco repercute na sociedade
mundial e no conjunto de suas instituicdes ultrapassadas; mudanca
gue ndo abala apenas o ensino, mas também, e muito, o trabalho, as
empresas, a saude, o direito e a politica, isto é, o conjunto de nossas
instituicdbes —, mas estamos longe disso ainda. (SERRES, 2018,
p. 28).

Esse conjunto de nossas instituicdes € dirigido por pessoas que seguem
modelos descompassados, e isso, de acordo com o0 autor, retarda a mudanca.
Cremos que isso aconteca, mas nao apenas como uma incongruéncia ao modelo de
um periodo, mas ainda como resultado de interesses que regulam até onde os
avancos podem ir%6,

Assim, mesmo que um expressivo nimero de pessoas ja possua acesso a
informacdo por meio da internet, sua condicdo para receber, compreender,
selecionar, analisar, escolher, julgar, ndo € a mesma em todos os lugares do
planeta; nas varias regides de um pais e dentro de uma mesma sala de aula —

presencial ou virtual. H4 uma seducao da tecnologia, uma utopia da internet:

[...] nesta utopia da Net o mais importante ndo estd na fascinagcéo
técnica, pois toda uma geracdo de jovens dos paises ricos vive
desde os anos 70 em um universo tecnoldgico; o mais importante
reside no fato de que a Net tenha se tornado o suporte dos eternos
sonhos por uma nova solidariedade, mesmo sendo, infelizmente, um
pouco triste constatar a defasagem entre a qualidade dessas utopias
e as atuacoes terrivelmente eficazes dos mercadores do templo,
destas industrias que instalam uma infraestrutura muito distante
deste ideal de solidariedade. (WOLTON, 2003, p. 89).

E portanto, imprescindivel, que ndo somente o acesso seja melhor, em paises
COMO O nOSSO em que a privatizagcdo da telefonia e por extensdo da oferta de

internet, ainda nos deixam a mercé de servigos caros e ineficientes, como também

46O atual contexto de pandemia mundial da Covid-19 forcou instituicdes publicas e privadas a iniciar,
estender, adaptar ou ofertar totalmente as atividades de ensino de forma remota. Com internet e
atividades sincronas e assincronas onde era possivel, ou material impresso e assessoria de
técnicos onde ndo era. Toda a fragilidade do Brasil em relacdo ao suporte, preparo, formacéo e
cultura para a digitalidade das relagbes de ensino e aprendizagem, vieram a tona nessa
conjuntura.
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alcancemos a elevacdo cultural-tecnolégica da populacdo a fim de passarmos do
uso mecanico das maquinas a apreensao do significado politico-econémico, e
acessar as possibilidades de emancipacao e transformacéo social que a tecnologia
de informacdo e comunicacdo possa intermediar, sendo isso também tema da

educacdo na modalidade a distancia.

3.3 EDUCACAO (A DISTANCIA)

No Brasil, a institucionalizacdo da educagdo como um todo vem com atraso,
marcada até a década de 1950 por muita legislacao e pouca realiza¢do. Ainda muito
a cargo dos Estados, ha experiéncias e néo sistema. De acordo com Niskier (1993)
as mudancas a partir da industrializacdo e urbanizacdo, e os debates sobre as
reformas de base nas décadas de 1950 e 1960, propagam as ideias do direito a
educacdo e igualdade de oportunidades a populacdo e mesmo diante do regime
militar (e talvez por isso) o Estado direciona a¢Ges, embora a discrepancia entre as
mudancas sociais e econdmicas persistam, o que comprova a tese de Marx (2004)
de que o Estado atende aos interesses do capital.

Refazendo brevemente um histérico sobre alguns marcos da educacéo
nacional, Niskier (1993) sublinha que a Lei n°® 5.692/71 reconheceu a tecnologia
como técnica didatico-pedagogica, porém o fez associando-a a educacédo
suplementar dos grupos sociais excluidos dos processos formais de educacao,
relegando entdo a tecnologia a condicéo estreita de corrigir ou atender o que nao foi
feito pelas formas primeiras de educacéo.

Conceituando tecnologia como essa arte aplicada a servigco da autonomia de
aprendizagem, Niskier (1993, p. 26) defende que “a tecnologia educacional [...] deve
prover as destrezas necessarias a melhoria da capacitacdo das pessoas em gerar
suas proprias respostas a seus proprios problemas”.

Até a década de 1970, a tecnologia educacional esteve muito ligada a
psicologia experimental, ao desenvolvimento das comunica¢des desde o pds-guerra
e a ciéncias matematicas, como a estatistica. Seus muitos instrumentos foram sendo
considerados mais acessoOrios que estratégias educacionais e qualquer coisa
diferente do quadro e giz eram assim classificados.

Considerando cuidadosamente a defesa da tecnologia educacional a fim de

ndo a transformar em engenharia de producdo de numeros e relatorios,
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concordamos com Niskier (1993) quando este aponta que embora a Carta
Constitucional Brasileira de 1988 tenha avancado na matéria sobre o direito a
educacao, o alcance subjetivo desse direito esta ainda longe de concretizar-se. Para
iSso 0 autor aponta questdes como engavetamento de projetos e barreiras politico-
ideolégicas que impossibilitam a¢gfes ou demoram tanto a trazer o projeto a tona,
que ele ja nasce superado. Assim defende uma mudanca de paradigmas que
considere outros ambientes educativos além do espaco fisico tradicional da escola.

Corroborando com essa afirmativa, Kenski (2012) compara a tradicionalidade
do aprender com a realidade atual da aprendizagem e da aquisicdo de conceitos
que modificam tempos e espacos, memaria e histéria:

Nas épocas anteriores, a educacao era oferecida em lugares fisica e
“espiritualmente” estaveis: nas escolas e nas mentes dos
professores. O ambiente educacional era situado no tempo e no
espaco. O aluno precisava deslocar-se regularmente até os lugares
do saber — um campus, uma biblioteca, um laboratério para
aprender. Na era digital € o saber que viaja veloz nas estradas
virtuais da informacdo. Nao importa o lugar em que o aluno estiver:
em casa, em um barco, no hospital, no trabalho. Ele tem acesso ao
conhecimento disponivel em redes, e pode continuar a aprender.
(KENSKI, 2012, p. 32).

Isso evidentemente nado significa uma oposicdo dos espacos fisicos aos
espacos virtuais, mas a existéncia desse segundo igualmente como espaco de saber
e, ndo somente, como aponta a autora na mesma discussdo, velocidade de
comunicacdo e informacéo. Lévy (1993) sustenta que na trajetoria da humanidade
sao trés as formas de apreensdo do conhecimento: a oral — estabelecida como a
revolucionaria forma de relacdo humana, cujas caracteristicas sao a circularidade e
a memoria; a escrita — ligada ao desenvolvimento social provocado pela agricultura,
gue traz uma certa autonomia ao conhecimento, afirma o poder de uma determinada
categoria social e muda a relagdo com o tempo e com a memoria; e a digital — que
transforma o homem em global porque o coloca em varios lugares ao mesmo tempo.

Entendemos que uma forma de conhecimento n&o elimina a outra, mas
estabelece um carater em um contexto. Se 0 nosso estd marcado pela digitalidade
do conhecimento, nem por isso significa que o conhecimento tenha se tornado facil e
de acesso irrestrito. Ele ainda € sinbnimo de poder e simplifica-lo ou considera-lo
como solucdo em si, é expressao de que ha de novo uma hegemonia a controlar sua

pratica social.
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Neste ponto, buscamos a experiéncia de Gramsci, que no inicio do século XX,
preocupado com a educacdo dos operérios italianos transformou o espacgo e as
reunides do Partido Comunista Italiano e o Jornal L'Ordine Nuovo (COUTINHO,
2011) em ambientes altamente educativos, em que orgulhosamente ele tornou-se
educador de dezenas de operérios, presencialmente, e de centenas através do
jornal.

Reafirmamos a postura de Gramsci, que lendo minuciosamente Marx, postula
o trabalho como a manifestacdo do homem. Lembramos que seu modelo é
Leonardo da Vinci, que tendo vivido a instauracdo do capitalismo em que ja se
declaravam a importancia do dinheiro e competicdo, op0s-se a esse paradigma de
comportamento afirmando o trabalho como Unica medida de valor do homem maior
inclusive que sua criacdo, e isso muito importa, uma vez que falamos de uma das
mentes mais criativas da histéria (SCHLESENER, 2009).

Assim como, a genialidade de Leonardo da Vinci pode expressar-se pela
efervescéncia cultural de seu tempo, lendo Gramsci pode-se usar a favor da
educacdo da populacdo, a efervescéncia tecnolégica de nosso tempo. A
organizacdo escolar como inicio de formacado integral do homem deve estar no
complexo de transformagdes que moldam uma nova sociedade. O sistema
educacional pode até ser usado pelo Estado de forma a garantir a reproducédo da
sociedade marcada pela desigualdade, mas sem ele tampouco a sociedade muda,
como brilhantemente dizia o pensador e ativista Paulo Freire (2000), ao refletir sobre
as contradicdes que nos cercam.

Explicando a concepc¢édo de Gramsci sobre espaco educacional, Schlesener
(2009) esclarece que a escola pode ser um espaco de reproducdo de poder ou de
guestionamento dessas relagdes, pode ser espagco de um ensino controlador
tornando amorfa a massa de estudantes, ou um ensino que liberta e faz pensar com
a propria cabeca.

Dirigindo-se aos trabalhadores por meio do Jornal L'Ordine Nuovo, em um
texto intitulado “Democracia Operaria”, Gramsci (1976) usa o jornal como instrumento
para, em suas palavras, fazer pensar e operar, considerando que essas associacoes
de homens em torno de uma causa comum Sao, por vezes, mais educativas que a
propria escola. “S6 de um trabalho comum e solidario de esclarecimento, de
persuasdo e de educagao reciproca, nascera a agao concreta de construcao”
(GRAMSCI, 1976, p. 337).



94

Do mesmo modo, ao disponibilizar espacos e instrumentos de acesso ao
conhecimento, ampliados pelas tecnologias de informacdo e comunicagdo, a
Educacdo a Distancia (EaD)*’ reune individualidades que querem avancgos, que
sabemos, s6 podem ser conquistados de forma coletiva.

A EaD expande a coletividade, pois ndo se circunscreve ao espaco fisico de
uma sala ou ao horario limitado de uma aula. Talvez nem os proprios profissionais
dessa modalidade se atentem a essa conjuncdo, mas € isso justamente o que pode
estabelecer o compromisso com a qualidade da aprendizagem nessa modalidade e

garantir seu atributo democratico.

O ideal do homem integral retomado da figura de Leonardo é uma
sintese possivel a partir dos pressupostos da filosofia da praxis,
herdeira da filosofia classica alemd enquanto a realiza
concretamente, herdeira das promessas do iluminismo francés, que
nao se realizaram no projeto burgués, e aquela que pretende
renovar a sociedade pelo trabalho, aplicando a tecnologia mais
avancada. Um projeto de sociedade ousado e utdpico, que
depende em grande medida de um projeto de educagdo.
(SCHLENESER, 2009, p. 60, grifo nosso).

A formacéo integral, portanto, pode ocorrer em espagos presenciais ou nao,
sendo muito mais uma questéo de atitude que de espaco. Atitudes dos profissionais
e dos estudantes, que sdo desenvolvidas, ou devem ser, no processo de estudos,

num projeto de educacéo, aplicando tecnologia.

Educacao a distancia é a aprendizagem planejada que geralmente
ocorre num local diferente do ensino e, por causa disso, requer
técnicas especiais de desenho de curso, técnicas especiais de
instrucao, métodos especiais de comunicacao através da eletronica e
outras tecnologias, bem como arranjos essenciais organizacionais e
administrativos. (MOORE, 1996 apud NISKIER, 1999, p. 50).

Para Niskier (1999, p. 28), a EaD é corolario da tecnologia educativa, ou seja,
se por meio do desenvolvimento de tecnologias de informagdo e comunicacao,

possibilitados pela microeletrénica, por exemplo, € possivel ensinar algo a alguém, a

47 A sigla EaD aparece por vezes como sindnimo ou significado de ensino e organiza¢des do ensino-
aprendizagem, tais como on-line ou ubiqua. De acordo com Mill (2018, p. 198-203) a sigla EaD,
para educacdo a distancia, apresenta-se como substantivo feminino; a EaD, no sentido de
modalidade e abrangendo as varias formas como se apresente 0 ensino, possui caracteristicas e
organizac&o proprias e é regulamentada pela legislacao brasileira. E neste amplo significado que a
consideramos aqui (MILL, 2018).
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educacgdo a distancia é uma consequéncia dessa realidade. Defendendo-a do que
chama de “presuncdo preconceituosa”, Niskier (1999, p. 29) evidencia seu

compromisso social:

A escola tradicional e a educacdo a distancia podem e devem
coexistir com suas velocidades préprias e de acordo com a
determinacdo de prioridades. O que ndo € admissivel é condenar a
educacao a distancia a priori, mas vé-la como capaz de propiciar o
exercicio da cidadania, melhorando em geral, dando liberdade para a
aquisicdo de conhecimentos (independentemente da modalidade
adotada), formando e aprimorando os professores ou criando
oportunidades educacionais.

A defesa gramsciana de educacao prevé um fundamental papel da relacdo
entre mestres e aprendizes, para que 0s primeiros ajudem os Ultimos a percorrerem
o caminho produzido pela construcado do pensamento cientifico e, entdo, a partir do
dominio desse caminho, possa 0 sujeito continuar autonomamente seu processo de

aprendizagem.

A relagdo mestre-aluno pressupde uma compreensdo especifica do
que é o conhecimento: ndo € algo consolidado em teorias que separa
sujeito e objeto, individuo e realidade social, mas é o que se produz
no movimento dindmico de interlocu¢cdo dos homens entre si e com o
pensamento historicamente produzido. Mestre é aquele que mostra
ao aluno as condi¢cbes e os métodos para pensar e contribuir com
novos conhecimentos. Nessa perspectiva, aprendizagem significa
conquista de autonomia que se traduz em pensar e agir de modo
diverso da maioria, isto €&, significa tornar-se intelectual enquanto se
exerce a independéncia e a liberdade de pensamento e agéo.
(SCHLESENER, 2009, p. 101-102).

Niskier (1999) esclarece que o suporte da educacéo a distancia € o estudo
sistematico facilitado pela comunicacdo em méao dupla, porque acompanhada de
professores e especialistas, a0 mesmo tempo em que prescinde da presenca
permanente dos mesmos, e tem maior alcance geografico. A sistematizacdo dessa
modalidade €, portanto, uma de suas marcas, assim € necessario que nao s o
facultador esteja muito bem organizado para chegar ao sujeito, como este que
recebe precisa compreender que essa organizacdo em que esta se envolvendo sera

fundamental para sua aprendizagem.
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A instrucdo é levada ao aprendiz-aluno que a assimila e reelabora e
volta ao centro provedor de informac@es para retificacdes e avaliacédo
do aprendizado, esclarecimentos e realimentacdo ou, também, essas
orientacdes sdo aplicadas em encontros peridédicos e de anteméo
programadas. (NISKIER, 1999, p. 61).

Apresentando e defendendo as inUmeras vantagens do sistema de EaD,
valendo-se das experiéncias exitosas da Inglaterra e do Canada, o autor lanca a
preocupagao chamada por ele de basica e permanente: “evitar que o projeto se
transforme num desvario pedagogico de facilidades” transformando a educacéo a
distancia em “um malsinado supletivo de terceiro grau” (NISKIER, 1999, p. 75).

Assim, Niskier (1993) defendia ja na década de 1990 que é a organizacao,
legislacdo e tratamento geral do poder publico que deve garantir autorizacgéo,
certificacbes e avaliacbes de rigor, que possam assegurar a qualidade e, por
consequéncia, o cumprimento dos objetivos da educacéo. Partindo dos dispositivos
constitucionais sobre a educacdo e comparando-os com 0s numeros da realidade
educacional brasileira, o autor defende o uso das tecnologias educacionais como

urgente.

A tecnologia educacional ndo pode ser privilégio de uns poucos,
numa Nacao caracterizada pela desigualdade social. Queremos que
0S seus recursos amplos e generosos sejam oferecidos a todos, na
consagracao do principio da igualdade democrética de oportunidades
educacionais. (NISKIER, 1993, p. 36-37).

De acordo com Kenski (2012) a escola continua a ser um dos locais da
memoria social, ou seja, local onde o conhecimento estd para ser acessado e
compreendido, mas ndo s6 esse. E um ponto de recepc¢éo e integracio e essa nova
perspectiva muda inclusive o tempo e o0 espagco do docente, que precisa de
oportunidades de insercdo de novas tecnologias, compreendendo ndo s6 sua
dindmica, mas fazendo parte atuante da elaboracdo de programas mediados por
estas.

Tratando dos novos espacos de atuagcao do professor a partir da tecnologia,
Moran (2004) defende a estruturagéo tecnoldgica das escolas e das salas de aulas,
mas mesmo que isso ainda néo esteja pronto, NOS poucos espacos existentes, como
laboratorios de informéatica, é preciso que o professor reaprenda a ensinar, o que

certamente ndo é sua responsabilidade exclusiva.
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Precisamos repensar todo o processo, reaprender a ensinar, a estar
com os alunos, a orientar atividades, a definir o que vale a pena fazer
para aprender, juntos ou separados. Abrem-se novos campos na
educacdo on-line, pela Internet, principalmente na educagdo a
distancia. Mas também na educacdo presencial a chegada da
Internet estd trazendo novos desafios para a sala de aula, tanto
tecnolégicos como pedagoégicos. (MORAN, 2004, p. 2).

Cremos que a modalidade a distancia por suas proprias caracteristicas é uma
proporcionadora e incentivadora de desenvolvimento de uma cultura de autonomia
na aprendizagem, incentivo a pesquisa e busca do conhecimento, abertura de um
espaco ao estudante para questionar, participar, estudar, reexaminar. Enfim, as
proprias formas como se déo a aprendizagem conduzem os estudantes a assumirem
novas atitudes, que em nossa perspectiva concorrem para a construgdo da

autonomia.

A educacédo a distancia exige, portanto, um aprendiz autbnomo e
independente, mais responsavel pelo processo de aprendizagem e
disposto a autoaprendizagem, pois a alteragdo da cultura do ensino
para a cultura da aprendizagem fez com que o estudo passasse a
ser autoadministrado e automonitorado por um aprendiz autbnomo.
(MAIA; MATTAR, 2007 apud MARTINS; COSTA, 2015, p. 160).

Essa modalidade de ensino tem uma histéria nacional, ndo s6 ligada a
iniciativa dos cursos por radio e correspondéncia nas décadas de 1920 e 1960
(COSTA, 2010), sucessivamente, mas por todo o debate nas décadas seguintes
para a implementacédo da educacao a distancia como um sistema.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB (Lei n° 9.394/96) foi
legislacdo propulsora para a educacdo a distancia em todos o0s niveis de ensino.
Seu artigo n° 80, com quatro paragrafos, no titulo oitavo sobre disposi¢cdes gerais,
tratava de credenciamento de instituicdes, certificacbes, normatizacdo e incentivos
de difusdo em midia de massa e foi no Ensino Superior que a modalidade passou a
estruturar-se: o Decreto n° 5.800/2006 (BRASIL, 2006) criaria o Sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB). Embora o Ensino Superior ndo seja nosso
objeto de estudo, consideramos importante evidenciar essa trajetéria, pois sera a
partir dessa experiéncia que a EaD sera vista e apreciada como possibilidade
educacional.

Tendo participado ativamente das discussfes e projetos que redundaram na

efetivacdo do sistema preconizado como projeto de Educacédo a Distancia, desde
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1972, Niskier (1993) defende como as tecnologias poderiam participar ativamente na
solugcéo de problemas educacionais brasileiros, quais sejam a extensao do Ensino
Fundamental a todos, a melhoria geral da qualidade de ensino, formacdo de
professores e liberdade de aquisicdo de conhecimento.

Assim, a Universidade Aberta do Brasil é sistema proprio para a Educacao a
Distancia no Brasil, com oferta em regime de colaboragéo dos entes federados e
instituicdes publicas de Ensino Superior, tendo como objetivo primordial a formacéao
inicial e continuada de professores (BRASIL, 2006).

Costa (2010) evidencia o contexto da Educacao a Distancia na defasagem da
oferta de vagas no Ensino Superior por meio de dados coletados pelo proprio
Ministério da Educacéo®®, que identificava caracteristicas ainda presentes como: alta
privatizacdo, maior porcentagem de vagas diurnas nas instituicdes publicas de
ensino, concluindo que antes da criagdo do Sistema Universidade Aberta do Brasil, a
iniciativa privada dominava a oferta de cursos nessa modalidade a distancia e que a
mesma era vista como forma de expanséo e interiorizacdo do Ensino Superior. A
prépria legislacédo faria conceitualmente a apresentacdo da EaD, como destaca-se
no Decreto n°2.494/98:

Art. 1° Educacéo a distancia € uma forma de ensino que possibilita a
autoaprendizagem, com a mediacdo de recursos didaticos
sistematicamente organizados, apresentados em diferentes suportes
de informacdao, utilizados isoladamente ou combinados, e veiculados
pelos diversos meios de comunicagdo. (BRASIL, 1998).

Substituido mais tarde pelo Decreto n° 5.622/05 questdes como o
credenciamento das instituicbes quando de comprovada exceléncia, séo reforcadas,
bem como a necessidade de momentos presenciais de avaliagcdo, estagios e
praticas, nas sedes das instituicdes ou nos polos de apoio (BRASIL, 2005).

A Educacéo a Distancia foi afirmada, portanto, como modalidade educacional
de alcance com o mesmo valor e compromisso de cursos presenciais, podendo o
estudante migrar de uma modalidade a outra, respeitando-se a legislacdo em vigor
(822, art. 3° — Decreto n°® 5.622/2005). A mesma passaria a ser organizada e

49 A autora usa dados dos documentos Educacao Superior: democratizando o acesso, publicado pelo
Ministério da Educacdo em 2004, Evolucao do Ensino Superior: 1980-1998, publicado em 1999 e
as Sinopses Estatisticas da Educacao Superior, de 1999 a 2007, publicadas pelo INEP (COSTA,
2010).
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operacionalizada pela Secretaria de Educacéo a Distancia — SEED®?, criada por meio
do Decreto n® 1.917 (BRASIL, 1996a) e a partir de 2007, gerida pela Diretoria de
Educacédo a Distancia (DED) da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — (CAPES), numa perspectiva do Ministério da Educacao de aliar a
formacé&o de nivel superior com a formacao basica, desta forma, responsabilizando a
CAPES pela valorizagéo e formacéo dos profissionais da educacao (COSTA, 2010).

No Plano Nacional de Educacdo, aprovado como lei em 2014 (BRASIL,
2014), a Educacédo a Distancia aparece para o cumprimento das metas: 10 - de
extensdo da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos integrada a Educacéo
Profissional; 11 - de expansdo da Educacdo Profissional como forma de
democratizar 0 acesso e garantir a oferta de educacdo publica, gratuita e de
qualidade; e 14 - de elevar o nimero de matriculas stricto sensu na formacgéo de
professores na titulagdo mestrado e doutorado. No Decreto n® 9.057, de 25 de maio
de 2017, que a regulariza, a modalidade é assim apresentada:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educacao a distancia
a modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica
nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacéo de
meios e tecnologias de informag¢do e comunica¢do, com pessoal
gualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e
avaliagdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades
educativas por estudantes e profissionais da educagédo que estejam
em lugares e tempos diversos. Art. 2° A educacgdo basica e a
educacao superior poderéo ser ofertadas na modalidade a distancia
nos termos deste Decreto, observadas as condicbes de
acessibilidade que devem ser asseguradas nos espacos e meios
utilizados. (BRASIL 2017b).

Assim, com o propésito de integrar as Universidades Publicas de tradicdo no
ensino presencial, o Sistema Universidade Aberta do Brasil deveria expandir e
interiorizar o Ensino Superior no pais. Nada tdo urgente para tdo imenso territério, de
multiplas realidades regionais, carente de profissionais do magistério que trabalhem
para uma populacdo necessitada de valorizacdo cultural, formacéo cientifica e
técnica, e fértil pelas imensas possibilidades de crescimento politico, econdmico e
cultural, de forma justa e equitativa.

Sustentada na Instituicdo Publica de Ensino Superior e nos polos de apoio
presencial, o Sistema UAB, debatido desde a década de 1970, com inUmeros

50 Esta Secretaria foi extinta por uma Reforma Ministerial em janeiro de 2011.
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projetos, idas e vindas e dissensdes entre pesquisadores e politicos, é o cerne de
uma politica publica, de acgdes, instituicbes e programas que garantem 0 acesso a
educacao superior, a formacéo e qualificacdo de centenas de milhares de pessoas.

Apresentando solida analise sobre a democratizacdo do conhecimento via
ampliacdo do Ensino Superior, Dourado (2008) apresentava niumeros preocupantes
da expanséo via setor privado, a0 mesmo tempo em que via com otimismo a volta
de investimentos nas Instituices Federais de Educacao Superior (IFES).

A discusséo sobre a necessaria expansao da educacgao superior no
Brasil implica rediscutir as politicas e 0os marcos organizacionais e
regulacionais vigentes e, sobretudo, a l6gica privatista subjacentes
as politicas de regulacdo e gestdo desse nivel de ensino. Esse
movimento passa, necessariamente, por agdes concretas, visando a
ampliagdo das matriculas nas instituicdes publicas, cuja implicagédo
basica remete a novos marcos na légica de seu financiamento. A
esse respeito, algumas ac¢bes vém sendo desenvolvidas,
destacando-se a criacdo de novas IES, incluindo universidades e
institutos federais tecnoldgicos, bem como a expansédo de vagas, a
criacdo de novos cursos e a consolidagdo de campi nas
universidades federais. Outra agdo em curso, envolvendo as IFES, é
a expanséo de cursos por meio da modalidade educagéo a distancia,
gue se consubstancia em niveis articulados: a redefinicdo das acdes
da CAPES no campo da formacdo de professores, visando a busca
de maior organicidade dos programas de formacdo inicial e
continuada, e a consolidagéo da UAB. (DOURADO, 2008, p. 899).

Destaca-se que a consolidacdo do Sistema UAB é apresentado pelo autor
como uma das condicBes dessa democratizacdo. Pouco mais de dez anos depois,
vivemos o quadro oposto e o0s investimentos sdo nomeados como gastos publicos e
em nome do “enxugamento” da maquina administrativa, cortes caracterizados como
contingenciamentos mutilam essa expansao.

Para que um sistema se consolide é necesséario o contrario do que vem
ocorrendo. Acdes e disposicOes — legais e profissionais, precisam ser mobilizadas.
Financiamento, investimento em tecnologias e ambientes de aprendizagem,
pesquisa seria, profissionais acreditadores, num movimento que impulsionado pela
LDB de 1996, n&o concretizou ainda sua tarefa, mas tem sofrido, como tantas outras
politicas, golpes que colocam mais uma vez a educagdo nacional em risco, pois
como observam Martins e Costa (2015),

Do ponto de vista politico-pedagdgico, com a utilizacado dessas novas
tecnologias da informagcdo e comunicacdo, surge um novo perfil
docente e discente, exigindo a integracdo do uso de tecnologias de
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multimidia, atitudes criticas perante a comunicacdo e o
aprimoramento do processo comunicacional, possibilitando a
democratizagdo de saberes e o desenvolvimento de capacidades
intelectuais (MARTINS; COSTA, 2015, p. 159).

Esse novo perfil apontado pelas autoras nao séo especificidades da educacgéao
a distancia e sim do novo contexto sociocultural e, por consequéncia, esta presente
do mesmo modo na modalidade presencial, podendo esta ser até mais inovadora
que a modalidade a distancia, como essa Ultima pode ser conservadora mesmo
usando tecnologias educacionais. Exatamente por isso, sdo o0s profissionais e
estudantes e o uso que poderdo ou conseguirdo fazer desses novos meios de
ensinar e aprender, aprender e ensinar, que realmente podem fazer a diferenca no
alcance de uma educacao democrética.

Os mecanismos que a EaD possui, se garantidos pela politica publica,
estende a mais pessoas a possibilidade de olhar para outros lados além daquele em
gue se esta, enxergar de formas que ndo se sabia possivel, ver e entender o
contexto a sua volta, conhecer, analisar, criticar, enfim, iniciar um trajeto para
omnilateralmente saber, ndo ser mais o mesmo e trabalhar para a constru¢do de
outra realidade, justa, equanime, igualitaria e verdadeiramente democratica.

O mundo ndo mudard de repente, mas esse sujeito autoburilado quer um
mundo diferente, e talvez por isso em momentos de tdo fortes retrocessos
democraticos® seja possivel entender porque a escola publica sofre golpes num
receituério simplificado que desqualifica a Educacédo a Distancia e o Ensino Médio
como etapa basica da educacdo e porque, a0 mesmo tempo, tdo necessario e
urgente se faz sua defesa.

As industrias se adiantam no processo de transformacéo tecnologica e la as
maquinas passam a ser operadas pela inteligéncia artificial e o treinamento técnico
de trabalhadores vai se tornando cada vez mais obsoleto. Isso ndo quer dizer que
nao ha mais necessidade de trabalhadores. O trabalho humano (redundante, pois s6

o ser humano trabalha) continua a ser o mote da sociedade, mas ele vai se

51 De acordo com pesquisa realizada pelo Instituto V-Dem da Universidade de Gotemburgo, Suécia,
0 Brasil é um dos paises do mundo em que a democracia despencou, sendo apenas eleitoral
(SCANDINAVIAN WAY, 2020). Noticias falsas, centralizagéo de decisdes, desrespeitos a liberdade
de imprensa e direitos civis, desmonte de direitos sociais, estao entre os fatores apontados para a
caracterizagdo da fragilidade democratica. O projeto V-Dem (2021) distingue cinco principios de
democracia de alto nivel: eleitoral, liberal, participativo, deliberativo e igualitario, e coleta dados
para medir esses principios. O V-Dem (2021) projeto € um dos maiores projetos de coleta de
dados de ciéncias sociais sobre democracia, com mais de 3 mil especialistas pelo mundo.
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transformando a partir das mudancas no processo produtivo provocado pelas

magquinas.

A incorporacdo das novas tecnologias por empresas brasileiras nas
atuais circunstancias, além de pér em evidéncia o atraso em que nos
encontramos em matéria de educacao, terd, espera-se, o papel de
acentuar o sentimento de urgéncia na realizacdo da meta de
universalizar a escola basica, a antiga escola primaria com seu
curriculo ja classico, como ponto de partida para a construgdo de um
sistema educacional unificado em correspondéncia com as
exigéncias da nova era em que estamos ingressando. (FERRETTI;
MADEIRA; FRANCO, 2013, p. 164).

A passagem acima encontra-se na obra “Novas Tecnologias, trabalho e
educacdo: um debate multidisciplinar”, organizada, entre outros, por Ferretti, Madeira
e Franco (2013). No capitulo intitulado “O trabalho como principio educativo frente as
novas tecnologias”, Saviani reflete sobre a esperanca de uma nova realidade, mas
também mostra a clareza de que a sociedade com suas atuais relacoes,
contraditoriamente incita a renovacdo, pois dela precisa, ao passo que de forma
conservadora, procura controla-la pois contraditoriamente a teme.

Ou seja, proporcionar uma escola unitaria® que desenvolva esse novo
trabalho implica, outrossim, em um novo trabalhador que ndo esteja mais subtraido
na execucdo de uma Unica parte do processo, mas que tenha consciéncia e
compreensao ampla do sistema produtivo, inclusive no que diz respeito as suas
implicagdes politicas, sociais e econdmicas, e ai reside o temor daqueles que
precisam ampliar o desenvolvimento produtivo e ao mesmo tempo controlar a
consciéncia do trabalhador sobre o mesmo.

Se Leonardo da Vinci expressa a transicdo de um mundo em que muitas
instituicbes e caracteristicas do homem medieval convivem com o homem moderno,
de um mundo que é literalmente mundo pela exploragdo de novos continentes,
também precisamos crer nas possibilidades de novos homens na transicdo em que
vivemos.

Serres (2018) nos fala ndo de uma figura especifica como expressao de uma
época como fez Gramsci em relacdo a Da Vinci, mas de uma forma de viver,
aprender, ver e se relacionar com o mundo, coisas e pessoas que caracterizam a

geracdo no mundo global e digital: a Polegarzinha.

52 O conceito de escola unitaria sera desenvolvido na proxima secao.
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Adolescente (no feminino representando o destaque das mulheres no
trabalho e estudos), vivendo na cidade, mas acessando o mundo por meio da rapida
digitacdo com os polegares, com uma expectativa de vida de mais ou menos oitenta
anos, pelo avanco que a medicina fez, essa/esse jovem € bombardeada por milhdes
de cenas (grande parte violentas), recebe, processa e repassa informacdes de uma
maneira e tempo bem diferentes de seus antepassados. De nascimento programado
e convivendo com etnias, religides e culturas distintas, ja ndo é de um lugar, mas de
muitos. Sua lingua e forma de trabalhar sdo igualmente singulares, e concordando
com Serres (2018, p. 23), “amo de forma apaixonada esses jovens”.

Numa analogia com o Renascimento, em que a revolugdo provocada pela
tecnologia inaugura possibilidades inéditas de conhecer, em que o classico é
reinventado, com ainda mais beleza e humanidade, cremos ser possivel uma
educacéo tecnologica como educacdo omnilateral.

E embora o mercado queira disso se apropriar, 0 que sobreviverad as
aplicacdes financeiras, as transacdes comerciais, aos conglomerados, € o homem
que se forma, com a ajuda de um ferramental que nos permite ler um texto em pdf,
disponibilizado em um endereco eletrbnico, enquanto na mesma maquina
registramos nossas reflexdes, ouvimos uma coletdnea de musicas ao piano por meio
do youtube, e trocamos impressdes com colegas de estudos via whatsapp e e-mail.

Dessa forma, o debate sobre a Educacdo a Distancia, modalidade
proporcionada pelo desenvolvimento da tecnologia e assegurada por meio de
politica publica que garanta suas condicdes de totalidade, inserida no Ensino Médio,
como etapa particular e especial da Educacdo Basica pelos sujeitos a que se
destina, é estudo fundamental para reedificar — na modalidade e etapa, sua
autoridade no processo educativo do homem moderno, para além da coisificagdo
mercadoldgica, barata e reducionista com que tem sido apresentada e promovida.

Isto posto, na préxima secao, caracterizamos o Ensino Médio enquanto etapa
da Educacao Bésica, a luz da defesa de educacdo omnilateral e nesta, a tecnologia
como resultado do trabalho e a forma com que a Educacdo a Distancia esta na

Reforma do Ensino Médio.
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4 O ENSINO MEDIO ENTRE A EXCELENCIA E O CONTROLE: REFORMA PARA
QUEM?

Depois de tudo até chegar neste momento

Me negar conhecimento € me negar o que é
meu

N&o venha agora fazer furo em meu futuro,
Me trancar num quarto escuro e fingir que me
esqueceu

Vocés vao ter que acostumar porque...
Ninguém tira o trono do estudar

Ninguém é o dono do que a vida da

E nem me colocando numa jaula, porque sala
de aula essa jaula vai virar

O TRONO DE ESTUDAR (2015)

Em 9 de novembro de 2015, estudantes das escolas publicas do Estado de
Sdo Paulo iniciaram um processo de ocupacdo em protesto a uma reforma
educacional que dizia reorganizar a rede de ensino do Estado. O discurso oficial era
de centralizagdo de etapas de ensino com finalidade de sucesso pedagodgico. Na
pratica os numeros mostravam que escolas iriam fechar dando outra finalidade aos
prédios publicos. Era uma reengenharia do governo para cortar gastos (G1.GLOBO,
2015).

Em apoio aos estudantes, entidades e organiza¢cbes passaram a mobilizar-se,
ao mesmo tempo em que acdes policiais e judiciais agiam para debelar o
movimento. Nos dias 06 e 07 de dezembro daquele ano, artistas, fotografos, ativistas
e voluntarios realizaram em duas escolas o que foi chamado de Virada Ocupacéo
(2015). Todos convidados por uma agil e eficiente acdo, que em pouco mais de 24
horas reuniu quase duas mil pessoas para a organizacéo e realizacdo do evento. E,
como afirma Castells (2013), a caracteristica de horizontalidade dos movimentos na
internet, que reduz a necessidade de lideranga formal, criando uma rede de
cooperacao e solidariedade. Os estudantes passavam a desocupar as escolas apos
0 anuncio do governo suspendendo a Reforma, mas o evento foi mantido e tornou-
se comemoracdo da vitoria. O artista Dani Black escreveu a letra da musica
(epigrafe que abre essa secao) para essa Virada.

Inspirada na limitacdo imposta as escolas de Sao Paulo naquele contexto, a

letra bem poderia se aplicar a reforma nacional que chegaria no ano seguinte sob
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forma de Medida Proviséria as escolas de todo pais em novos ataques a educacéo
publica, em ameaca ao “trono de estudar”.

Antonio Gramsci, o filésofo sardo, ativista politico, professor de seus
companheiros no sindicato e na prisdo, sabia quao preciosa é a escola que atenda
integralmente as necessidades do homem moderno, construtor e construido numa
sociedade industrial. Sua luta politica e critica intensa a posturas centralizadoras ou
liberalizantes, levou-o ao carcere no governo fascista de Benito Mussolini, na Italia
de 1926.

Sem saber se o compositor Dani Black leu a biografia de Antonio Gramsci,
seu apoio a luta de cidadaos adolescentes pode nos reportar a uma constatacao que
se aplica a historia deste e de muitos outros inspiradores e defensores da sociedade
de homens livres, de que se consegue cercear, mas nao deter definitivamente uma
ideia de liberdade. E quando afirma o compositor: “E nem me colocando numa jaula,
porque sala de aula essa jaula vai virar” (O TRONO DE ESTUDAR, 2015). Gramsci
continuou na prisdo o que iniciara no Jornal Ordine Nuovo, em que no espaco fisico
e no espaco impresso, ajudava a chegar a escrita e a leitura, operarios e depois
prisioneiros como ele. Mais tarde escreveria em cadernos e cartas, educando
politicamente para a posteridade.

Antonio Gramsci viveu uma curta e intensa historia que esteve o tempo todo
ligada & educacéo, que almejava e ndo recebeu, que construiu e compartilhou, que
refletiu e defendeu. Vivendo numa regido pobre da Italia e tendo sempre a
constituigéo fisica fragil e debilitada, conheceu da escola primaria seus tragos mais
retrogrados e preconceituosos, € o que registra Manacorda (2013) ao tratar das
experiéncias escolares do filosofo sardo. Contudo, o bidgrafo igualmente registra
marcas positivas de mestres que no Ensino Secundario e no Curso Superior (que
nao chegou a concluir), inspiraram aprofundamento de estudos e reflexdes que
fizeram do pequeno e mirrado homem, o colossal intérprete da sociedade de seu
tempo, que sequer as grades da prisdo puderem conter.

Se a vida académica lhe foi propulsdo, € da experiéncia vivida entre
operarios, como dirigente do Partido Comunista Italiano, na lideranca politica como
jornalista e deputado e na observacéo in loco da revolucdo socialista soviética, que
Gramsci (2017) retira os ingredientes de suas lGcidas argumentacdes sobre a
historia dos homens:
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Talvez se possa dizer que a histéria € mestra da vida e que a
experiéncia ensina, etc., [...] mas s6 no sentido de que, sendo a
producdo dos acontecimentos reais o resultado de um concurso
contraditorio de forcas, € preciso tentar ser a forga determinante [...].
Sempre estamos na defensiva contra o “acaso”, ou seja, 0 concurso
imprevisivel de forcas contrastantes que nem sempre podem ser
todas identificadas (e negligenciar apenas uma delas impede que se
preveja a combinacao efetiva das for¢cas que sempre da originalidade
aos acontecimentos), e podemos “ataca-lo” no sentido de intervir
ativamente em sua produgdo e, de nosso ponto de vista, torna-lo
menos “acaso” ou “natureza” e mais efeito de nossa atividade e
vontade. (GRAMSCI, 2017, p. 299-300).

Estudando detidamente a proposta de escola do homem completo de Antonio
Gramsci, Schleneser (2009) afirma que o intelectual busca no Renascimento a
criagdo do novo homem, uma concepg¢do em que o vinculo entre homem e natureza
€ reestabelecido, por meio do conhecimento e trabalho criativo. Gramsci busca na
histéria os movimentos para estabelecer uma revolucdo cultural que pudesse
associar a formacdo de um novo intelectual e a educacédo das massas, e encontra-
0s na modernidade. Assim, se 0 Renascimento ndo provocou a transformacéo da
consciéncia nacional, pois ndo atingiu as massas, a Reforma Protestante o fez na
Alemanha por meio da acdo de traducdo da biblia ao aleméo vulgar, permitindo a
expansdo da revolucdo cultural a populacdo — educacdo das massas para O
conhecimento do texto sagrado. A associacao desses dois simbolos é revolucionaria
e criadora.

Para Gramsci (2011), na infancia subjaz no homem todas as tendéncias e &
preciso que o contexto social lhe forneca as condi¢cdes de desenvolvé-las, é esse o
papel da educacdo. Os destinos do lugar, a cidade, ja estavam nas maos dos
homens, marcado por uma secularizacéo e acdes conscientes e autbnomas.

Trabalhando a expressao do arquiteto Alberti de que "os homens podem fazer
tudo o que quiserem”, Schleneser (2009, p. 29) elucida o desdobramento dessa
afirmacdo renascentista para entender a referéncia de Gramsci, que permite a
criatividade, a afirmacdo da individualidade e da liberdade no contexto das
Republicas que se formavam na Italia, a partir do século Xl (SCHLENESER, 2009).
A autora usa a pesquisa de Skinner (1996) para mostrar que naquele contexto ja se
temia que a riqueza concentrada e a formacdo das aristocracias corromperiam a
vida publica, numa visédo lucida dos perigos provocados pelo acumulo capitalista,

que se confirmaria em pouquissimo tempo.
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O que se gquer na educacdo do homem moderno ndo € sua adaptagcédo as
novas regras criadas por um mercado tornado cada vez mais internacional, mas sim
gue os homens nacionais se universalizem reciprocamente nas possibilidades que

as novas relacoes trazem.

O homem moderno deveria ser uma sintese daqueles que sé&o
personificados emblematicamente como caracteres nacionais: 0
engenheiro americano, o filésofo alemdo, o politico francés,
recriando, por assim dizer, o homem italiano do Renascimento, o tipo
moderno de Leonardo da Vinci tornado homem-massa ou homem-
coletivo, mesmo mantendo a sua forte personalidade e originalidade
individual. (GRAMSCI, 2011, p. 357, tradugdo nossa).>?

A escola, que o governo italiano da década de 1920 propunha em sua
reforma, recebeu intensas criticas de Gramsci, pois a mesma nao teria a capacidade
de formar homens trabalhadores e sim homens maquinas. A defesa de Gramsci € a
do trabalho como principio educativo e ndo a preparacao para tarefas mecanicas.
Tanto la como ca essa escola ainda néo foi erigida, mas ainda pode e deve ser.

4.1 ESCOLA INTERESSADA E TECNOLOGIA ESTRANHADA

A escola, dirh Gramsci, deve ser desinteressada, e 0 que a primeira vista
pode parecer uma escola descomprometida é na verdade mais engajada, porque
como resultado das transformacdes do mundo industrial, a escola esta intimamente
ligada ao trabalho. E escola unitaria — instituicdo formativa com eixo pedagogico
nessa civilizacdo moderna do trabalho industrial, devendo ser a defesa daqueles que
representam a classe social emergente: os trabalhadores.

Manter cultura geral, humanista, formativa (dai o desinteressada) e
capacidade de trabalhar manualmente, essa € a proposta da escola unitaria. Apos
os 18 anos, o humanismo continua existindo, mas da-se primazia a formacéo
profissionalizante. A escola deve ser formativa e rica de no¢des concretas.

Nosella (2010) destaca que mesmo antes de elaborar sua ideia de escola

unitaria, ha nos estudos de Gramsci, desde o inicio, um principio que sera basilar em

53 No original: “O homem moderno deveria ser umha sintese daqueles que som... hipostasiados
como carateres nacionais: 0 engenheiro americano, o filésofo alemao, o politico francés, os quais
recriam, por assim dizer, o homem italiano do Renascimento, o tipo moderno de Leonardo da Vinci
convertido em homem-massa ou homem coletivo, mesmo se mantenhem a sua forte
personalidade e originalidade individual” (GRAMSCI, 2011, p. 357).
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suas discussfes: estudo e trabalho como atividades que exigem o0 maximo de
cuidado e seriedade.

N&o se trata, portanto, de ndo respeitar as diferencas e contexto dos mais
desfavorecidos, quando é exatamente a partir da classe trabalhadora e do trabalho
que se pensa a educac¢do; educacao que ndo limite o filho do trabalhador a oficios
previamente escolhidos para ele, mas que ele tenha tudo e entdo seja
verdadeiramente livre para escolher.

Todos admitimos enquanto pais e sistema educacional, nossa grande falha
no Ensino Médio (e ndo s6 nele) e que programas e politicas especificas vém a ele
se dedicando. Gramsci, cremos, é o grande revolucionario que da ao Ensino Médio
um carater que até hoje ele nédo teve, alidas a toda a Educacao Basica: a ligacéo
entre humanismo e industrialismo e ambos em seu carater desinteressado.
Desinteressado no sentido de ndo formar para algo estanque e imediato: o Ensino
Fundamental para o Médio; o Médio para o Superior e o Profissionalizante para o
trabalho/mercado, 0 que contrariamente ao que se quer, € unilateral e interessado.

Refletimos, com certa licenca, que até mesmo o termo médio, como algo que
apenas esta no meio, possa ter a mesma visao reducionista dada aos mil anos de
histéria ocidental como Idade Média (séculos V ao XV).

Da mesma forma, como nao é possivel que um periodo histérico inteiro esteja
apenas no meio de outros dois mais relevantes, ndo podermos ter um periodo
escolar inteiro, ligado a uma fase importante do desenvolvimento bio-psiquico-social
humano, apenas como ponte de transicéo entre algo que é “fundamental” e algo que
€ “superior”. O Ensino Médio, portanto, ndo é apenas uma etapa numa linha

ascensional do sistema escolar, é o que nos faz ver Nosella (2016, p. 70):

O Ensino Médio é uma fase estratégica do sistema escolar e do
processo de democratizagcdo e modernizacdo de uma nacdo. E fruto
de simplismo teo6rico a concepgdo do sistema escolar como uma
linha homogénea, regular, ascendente e ‘“infinita” que vai da
educacdo infantil até os cursos de pds-graduacao e de formacéo
permanente. Representacdo melhor seria uma linha curva ou um
arco, onde o Ensino Médio é a pedra angular ou chave de abdboda
(chiave de volta — clef de volte) do processo formativo e, portanto,
do sistema.

Médio pode ser entdo, sinbnimo de equilibrio, moderacdo, ponto de

exceléncia, continua Nosella. Quando Gramsci (2016) afirma, por exemplo, que por
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meio do ensino do latim e do grego ndo se ensinava apenas linguas, mas toda a
cultura de um povo, por meio do trabalho tecnolégico, ndo se ensina apenas técnica,
mas toda a histdria da humanidade acumulada, da qual o trabalho € o grande mote.
Ele rompe com os limites impostos a escola pelos modelos sociais estabelecidos e
inaugura a possibilidade de escola a partir da necessidade de formacéo do homem
omnilateral, conceito marxiano que reformula de maneira original, e € dessa
oportunidade de Ensino Médio que fala Nosella (2016, p. 63) e com a qual

concordamos.

A luz dessa visdo filosofica, compreende-se a preocupacdo de
Gramsci com a fase escolar do Ensino Médio, por este representar o
momento catartico mais delicado e importante na vida da pessoa,
guando desabrocha o valor da autonomia que € liberdade de se
posicionar.

Deste modo a formacao integral, a omnilateralidade que entendemos como
defesa necessaria no Ensino Médio como etapa da Educacgéo Bésica e incitada nas
atuais diretrizes curriculares, serdo apreciadas com o objetivo de refletir a
possibilidade de que a Reforma do Ensino Médio realize o que faz crer como

objetivo, em suas novas diretrizes:

Art. 3° O ensino médio é direito de todos e dever do Estado e da
familia e sera promovido e incentivado com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho, conforme previsto no art. 205 da Constituicdo Federal e no
art. 2° da Lei n® 9.394/1996 (LDB). (BRASIL, 2018c, grifo nosso).

Politicas publicas para a educacdo sédo exigéncias de uma sociedade que
realmente se arvore a defesa e garantia real dos direitos de todas as pessoas, e a
participacdo de grupos e representantes que ou¢cam o que educadores e estudantes
tém a dizer deve ser o mote que as orientem desde a concepcao até a execucao de

tais politicas. Esse, no entanto seria o cenario ideal, ja que no real:

[...] as reformas escolares que marcam a segunda metade do século
XX podem ser descritas, em geral, do seguinte modo: uma decisao
politica intencional, planificada, tomada por uma autoridade formal,
destinada a mudar duradouramente a totalidade ou uma dimenséo
significativa do processo educativo, em funcdo de uma determinada
concepcdo de futuro. As reformas aparecem quase sempre
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associadas a percep¢do de uma crise (interna e externa) do sistema
educativo e integram-se em processos mais amplos de
transformacao politica, econdmica e social. (BARROSO, 2008, p. 9).

Entre as varias caracteristicas dessas reformas, Barroso (2008) aponta o
carater exdgeno de sua elaboracdo mesmo quando apresentam aspectos
participativos que as legitimam, o que podemos apontar na Reforma do Ensino
Médio de 2017, que por meio de plataforma virtual realizou consulta puablica e
divulgou pela midia a afirmacdo de que 72% da populacdo (BRASIL, 2017d) era
favoravel ou tinha aprovado a Reforma. Este fato corrobora a assercdo de Gramsci
de que: “o Estado quando quer iniciar uma ag¢do pouco popular, cria
preventivamente a opinido publica adequada, ou seja, organiza e centraliza certos
elementos da sociedade civil” (GRAMSCI, 2017, p. 269). Manifestagées de grupos,
entidades e associacdes de profissionais da educacao por todo o pais e ocupacao
das escolas, no entanto, mostravam o contrario.

Isto posto, concordamos com Santos et al. (2018) quando destacam a
velocidade com que as reformas educacionais que afetam diretamente o Ensino
Médio tém sido realizadas, o que exige mais atencdo por parte da pesquisa que

aponte as contradicdes que o senso comum, guiado pela midia, ndo permitem ver:

€ importante debrucar sobre documentos de politicas publicas e
decifrar pequenos codigos que muitas vezes “a olho nu”, sem um
acompanhamento metodolégico, tende a acarretar em interpretacdes
simplificadas, vulgares, erréneas, baseadas em senso comum,
opinibes particulares e achismos que impossibilitam, de fato,
entender o que existe na implementacdo desse tipo de acdo.
(SANTOS et al., 2018, p. 487).

Embora a forma frenética com que a Reforma do Ensino Médio tenha
acontecido, desde sua introdu¢cédo como medida provisoria até a aprovagdo como lei,
a movimentacdo em torno de mudancas para essa etapa da educacdo vem sendo
nao so discutida, como sofrendo a forte influéncia da rede empresarial e de
organismos internacionais, como discutimos na secdo 2 sobre Estado, politica
educacional e reforma.

Partindo de constatagcfes sobre as fragilidades da Educacéo Basica no Brasil,
das discussdes e posturas ideoldgicas, o discurso € o da verificacdo (e aceitacdo) da
realidade dos jovens da classe trabalhadora e, portanto, uma proposta de

adaptacao.
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No Brasil, a juventude foi afetada pelas transformacdes econdmicas
e sociais das décadas de 1980 e 1990, pelo baixo ritmo de
crescimento econdbmico e pelo processo de desestruturacdo do
mercado de trabalho que caracterizou o periodo. Nesse cenario, o
ensino médio torna-se parte da escolarizacdo basica e necessaria a
todos os jovens, enquanto a velocidade das mudancas tecnolégicas
exige uma correspondéncia nos perfis ocupacionais. Assim, a antiga
proposta pedagogica de “ensinar a aprender” ganha novo impulso,
transformando-se ndo apenas em uma necessidade socioecondmica,
mas também em parte do projeto pessoal dos estudantes. Além
disso, observa-se o crescimento do setor informal da economia, o
que impbde aos jovens mais uma tarefa: que “aprendam a
empreender”’, além de dominarem um amplo repertério cultural.
(REGATTIERI; CASTRO, 2013, p. 7, grifo nosso).

Contrariamente a defesa com a qual nos alinhamos, a escola de Ensino
Médio apresentada acima e corroborada pela atual reforma, € absolutamente
interessada com foco em “perfis profissionais”, “necessidade socioecondmica”,
“‘empreendedorismo”. Mais uma vez afirmamos a importancia do ambito econémico
da vida, mas, construir a educacao contemporanea a partir dele, por ele e com fim
nele, é aleijar o humano para mais tarde rejeita-lo por ser aleijado. Afirmando o papel
gue tem a escola publica em um texto intitulado “Ensino de 2° grau”, afirma Nosella
(2016, p. 23):

Se a escola publica renunciar a sua funcdo educativa geral, estara
desnecessariamente ajudando ou até mesmo substituindo as
organizacdes pratico-educativas em sua funcéo de treino profissional
restrito e imediatista, ao passo que 0 inverso ndo acontecera, ou
seja, ninguém substituira a funcéo educativa-geral da escola publica.

Desde a década de 1940 as escolas profissionalizantes do chamado Sistema
“S”>4 oferecem mensalmente milhares de vagas em cursos de formacéao profissional
nos niveis qualificacdo e técnico. De acordo com a unidade do Servigo Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC), em Umuarama no ano de 2019 foram ofertadas

240 vagas em Cursos de Qualificacdo e preenchidas 88; 120 vagas em cursos

54 Fazem parte do Sistema “S”: Servi¢co Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai); Servi¢co Social
do Comércio (Sesc); Servico Social da Industria (Sesi); Servico Nacional de Aprendizagem do
Comeércio (Senac). Servico Nacional de Aprendizagem Rural (Senar); Servico Nacional de
Aprendizagem do Cooperativismo (Sescoop); e Servico Social de Transporte (Sest). (Agéncia
Senado. Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias/glossario-legislativo/sistema-s. Acesso
em: 20 fev. 2021.
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técnicos e preenchidas 30 (SENAC, 2021)%®. O servico de qualificacdo pode ser feito
por outra instituicdo. Indo a escola publica para um similar caminho de treinamento
profissional, teremos mais do mesmo, ou seja, muito pouco.

Percebe-se que o0 apelo ao projeto pessoal, na nova lei de Reforma chamado
projeto de vida, € utilizado para a defesa de um Ensino Médio que pde acento no
mercado de trabalho e que, portanto, refere-se a classe trabalhadora, que precisa
também “aprender a empreender” diante da grande probabilidade do desemprego ou
trabalho sem vinculo empregaticio ou intermitente, como requer a economia
flexibilizada.

Com muito mais justica, é exatamente para a classe trabalhadora que produz
a rigueza, que a integralidade do conhecimento e ndo apenas 0 UsO mecanico e
funcional deveria chegar. Conhecimento de verdade, dizia Gramsci (1976), € aquele
em que se compreende sua producao. Ele falava sob o advento da criacdo de uma
Universidade Popular na Itdlia e jA& percebia que para 0os que mais precisavam,
menos seria ofertado.

O que vemos em propostas maldotadas como a Universidade popular na
Turim de Gramsci e na proposta de Ensino Médio para os pobres no Brasil,
defendida pelos mais “eminentes” intelectuais do capitalismo no Todos pela
Educacao € “um brando e palido espirito de beneficéncia, ndo um desejo vivo e
fecundo de contribuir para a elevacdo espiritual das massas através do ensino”
(GRAMSCI, 1976, p. 103).

Diferente do que pensa o senso comum de que estar em meio a tecnologia
basta para conhecé-la, as afirmacdes de Gramsci nos conduzem a analise de que
conhecer é diferente de saber usar. Grande parte de nds sabemos usar o
computador, usar um automovel, usar um celular, mas verdadeiramente
conhecemos seu funcionamento e funcionalidades? Sabemos o0s principios
cientificos que regem seus programas e fungfes. Alguém poderia objetar que isso
ndo é necessario, pois estamos usando assim mesmo. E verdade, tanto quanto
nossa total dependéncia fruto de nossa ignorancia sobre a ciéncia por detras desses
aparelhos.

Partindo do pressuposto de que o objetivo da educacdo tem sido o de
promover independéncia tal como esta gravado no ditado libertario dos mais citados
pelos neoliberais: “ndo dar o peixe, mas ensinar a pescar’. Pescar ndao é apenas um

55 Informacdo dada ao telefone para a pesquisadora no dia 4 de marco de 2021, pelo gestor da
unidade de Umuarama situada na Av. Duque de Caxias, 5238, Umuarama, Parana.
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treino de lancar anzol preparado a agua. O pescador estuda o vento e as mares;
conhece o periodo de movimentacdo dos peixes rio acima ou em correntes
maritimas; sabe a importancia de preservar espécimes para garantir novas
pescarias; 0 equipamento correto para cada tipo de peixe e muitos outros
conhecimentos que nossas modestas hipéteses nao alcancam.

Alguns ensaiam pescarias, mas a maioria terd que comprar o peixe. Nao
significa dizer que todos temos que pescar, mas todos temos que saber para
inclusive valorizar e respeitar a atividade e o meio que a circunda.

A abordagem educacional para a insercdo das tecnologias no ensino-
aprendizagem, referindo-nos especificamente as tecnologias de informacédo e
comunicacao, tem sido um treino (e mal elaborado) do uso funcional de instrumentos
e de acordo com Castells (1999) ndo se trata de incompeténcia ou impossibilidade
de fazer de forma integral e verdadeira, mas de cumprir um plano de apenas dar o
“suficiente” para o mundo/mercado de “trabalho”.

N&o sendo nosso objeto de estudos, mas nos faz lembrar os documentarios
sobre educacéo na Finlandia®® em que estudantes que corresponderiam ao nosso
oitavo ano, tém aula de mateméatica em uma sala que € uma marcenaria em uma
escola publica de um bairro ou cidade qualquer, pois todas recebem o mesmo. O
interessante é a fala de um dos entrevistados que diz que nada daquilo foi invencéo
deles; que muitas das ideias postas em pratica ali vieram de paises que ndo a
vulgarizaram como os Estados Unidos.

O néo conhecimento impede a identificacdo da tecnologia como producao
humana. A postura da maior parte é trata-la como algo naturalizado pelo uso, ou
como magico e inexplicavel. Obviamente todos sabem que ¢€é fruto do
desenvolvimento da inteligéncia humana, mas tao distante da maioria que o mito de
gue s6 génios podem pensar sobre essas coisas, ratifica-se.

Ha um estranhamento em relacdo a tecnologia pois ela entra na escola (com
recursos insuficientes) sem que a educacgdo tenha dela se apropriado. Existe um
universo de possibilidades que ela pode proporcionar, mas sem conhecimento sobre

iSso, a escola mostra-se como espaco paralelo. E se a informacdo e a comunicagao

5% Em 2015 o escritor e documentarista norte-americano Michael Moore produziu um documentario
intitulado “Invasor Americano” (Where to Invade Next) em que viajando por varios paises busca
nos mesmos as formas pelas quais respondem aos problemas sociais. Na Finlandia, pais nimero
um do mundo em educacao, esse é o foco do registro. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=nUMHGrfjluU. Acesso em: 27 mar. 2021.
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atual dao-se em rede, na escola estudantes e professores olham por debaixo da

trama da rede sem conseguir usufruir completa e conscientemente dos eventos.

[...] a pura e simples introducdo destas tecnologias ndo é garantia
desta transformacdo. Esta introducdo é, portanto, uma condi¢édo
necessaria mas ndo suficiente para que tenhamos um sistema
educacional compativel com o momento histérico. Desta forma,
introduzir estas tecnologias exige compreender de forma mais ampla
a necessidade de fortalecer os n6s — as unidades escolares que por
sua vez articulam-se intensamente com os valores locais — de tal
forma a dar maior visibilidade entre eles, estabelecendo-se com isso
as redes de conexéo [...]. (PRETTO, 2003, p. 74).

Mais uma vez, € a adverténcia de que tecnologia em educacdo, que uma
educacao tecnoldgica e que realmente tenha o trabalho como principio, € mudanca
cultural, que exige, por exemplo, do professor que ele esteja pronto a receber
durante a aula uma informacéo que ndo esta no seu manual, nos seus slides e nem
na sua memoéria. O estudante acessa pelo smartphone averigua a fonte e a
possibilidade de que seja confiavel e divulgavel (isso quando a tecnologia ndo é

estranhada, havendo sobre a mesma uma viséo critica e responsavel).

4.2 ESCOLA ESTRANHADA E TECNOLOGIA INTERESSADA

A escola que ainda apresentamos aos N0Ssos jovens € estreita em relacédo ao
mundo em que estdo imersos. Mesmo testemunhando as diferengas desde a
estrutura fisica das varias escolas para 0s varios grupos sociais, nas cidades de
porte médio a grande no nosso pais, de maneira geral criangcas e jovens sao
cidaddos de um outro mundo. Neste ndo h4 a limitacdo de informacfes e contatos
com jovens de comunidades do outro lado do planeta, se ndo diretamente, por meio
das mesmas influéncias e tragos culturais que a comunicacao virtual permite.

O clima escolar é definido de uma forma que ndo possibilitaria o
desenvolvimento criativo de um Da Vinci e também ndo o faz pela Polegarzinha.
Desde a estrutura material fechada com corredores e salas de aulas, como gavetas
de um conglomerado a oferta de disciplinas, distribuicdo de horarios, areas, tempos

e experiéncias presentes na cultura do curriculo, tudo é estranho e inibidor.
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Mais do que uma listagem do que e em que tempo ensinar, curriculo ndo é
algo dado e sim construido; ndo esta isento de intencdes e objetivos (e ndo falamos

dos educacionais); ndo € estatico, mas na atualidade, parece cristalizado.

Desnaturalizando o curriculo, o que significa historiciza-lo, pode-se
dizer que desde que a escola em qualquer nivel se organizou para
ensinar, isto é, planejou contelddos, métodos, objetivos, temos
curriculo. Pautados em valores desejaveis para a comunidade ou
agrupamento que representavam, especialistas estabeleceram o que
ensinar, para que e como. No Brasil esses primeiros especialistas
foram os jesuitas e alguns conteldos eram vistos como Uteis para
ampliar a memodria ou facilitar o raciocinio logico. Isso ndo € um

s 7

problema, € histéria, o problema é naturalizar isso e continuar
fazendo da mesma forma ad aeternum. (BASSO; FIORATTI;
COSTA, 2020, p. 196).

Estando o curriculo atravessado por intengcdes nem sempre muito claras,
embora muito presentes, a pergunta que, de acordo com Apple (2006, p. 21) se
deve fazer, ndo é “qual é o conhecimento que tem mais valor’ e sim “de quem é o
conhecimento que tem mais valor”.

Sendo a proposta reformista®” a de focalizar as pretensas necessidades e
sonhos do jovem da classe trabalhadora — dominada, ndo hegemonica —, ofertando
matrizes curriculares flexiveis de formacdo profissionalizante que atende as
exigéncias de um mercado em constante oscilacdo (0 que por si s6 jA demonstra a
impossibilidade de atender-lhe as necessidades), o curriculo proposto recupera a
l6gica das competéncias.

A partir dessa relacado trabalho-educacdo, Ramos (2011) explica como
instalou-se no Brasil, por influéncia norte-americana, uma pedagogia das
competéncias. Derivada da apropriagdo econdmica de um conceito da psicologia
como forma de adequacao dos trabalhadores a nova produtividade industrial, foram
transferidos para o curriculo escolar as analises “das fungdes de ocupacgdes e
profissdes industriais expressas em termos de aprendizagem” (RAMOS, 2011, p. 243).

Dessa forma, a pedagogia das competéncias apresenta-se com carater de
modernidade e inovacdo, mas é, de acordo com a autora, essencialmente
conservadora por ter o “senso comum como légica orientadora da agcdo humana e por
reduzir todo o sentido do conhecimento ao pragmatismo” (RAMOS, 2011, p. 295).
Nessa perspectiva a estrutura social € uma realidade dada, devendo o homem a

57 Alégica do reformismo foi desenvolvida na secao 2 deste trabalho.
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esta adaptar-se (senso comum). E é digno de ensino e aprendizagem, o que for util
a reproducado dessa sociedade (pragmatismo).

A Otica da pedagogia das competéncias valida como conhecimentos a serem
transmitidos, aqueles aprovados pela “aplicabilidade ao exercicio na producédo de
bens materiais ou servicos” (RAMOS, 2011, p. 222). Competéncia, entdo, diz
respeito a acdo, aparentando ser capaz de proporcionar a confluéncia entre
formacédo e emprego.

Isso por si sO ja deve provocar um estranhamento do jovem em relacdo a
escola, pois esta concepcéo curricular vem orientando os curriculos escolares desde
a década de 1990 nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Como também a
educacao profissional tem sido, com idas e voltas, encampada e todos os problemas
apontados la (1990) estao presentes aqui (2020): desemprego, constatacdo de que
0sS jovens estdo desqualificados para o trabalho, alta taxa de evasdo no Ensino
Médio.

Considerando as implicacdes reformistas de diretrizes, programas e projetos
nao efetivados, 0 que ressaltamos é que sao pelos menos 30 anos e, portanto, uma
geracdo inteira sob essa conducdo, contando-se da retomada do enfoque
profissionalizante da década de 1990 até aqui. Pode-se ainda retroceder-se um
pouco mais e colocar nessa conta os anos 1970 e, assim, mesmo excluidas as
intermiténcias, ja teriamos ao menos duas geracdes vivendo sob curriculos com foco
na pragmatica preparacdo de habilidades, atitudes e contetdos para o mercado /
mundo do trabalho.

Se a “culpa” do insucesso do Ensino Médio reside, como continua a afirmar a
atual Reforma, no curriculo academicista longe da realidade do estudante e de seu
sonho, por que o0 jovem continua ndo se reconhecendo na escola apesar da tal
pratica e objetividade propostas nas ultimas décadas?

Em documentos que servem ainda de premissas para as propostas
“‘inovadoras” de hoje, encontram-se uma miscelanea de linhas teéricas fazendo crer
que todos tém a mesma analise para a educacao e sociedade. Assim, em “Curriculo
Integrado para o Ensino Meédio: das normas a pratica transformadora”
(REGATTIERI; CASTRO, 2013) séo feitas referéncias a Edgar Morin e Paulo Freire,
em completa desconsideracdo as suas visbes, experiéncias e acdes, ou seja, 0
oposto do historicismo que nos guia.

Usando de premissas de diretrizes e pareceres do periodo (Decreto
n°® 2.208/97 e Parecer CNE/CEB no 16/99), o citado texto organizado por Regattieri e
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Castro (2013) e editado pela UNESCO, mostra que a rede em que esta localizada
como grande influenciadora, funciona eficientemente fazendo ecoar nos documentos

nacionais e internacionais 0 mesmo acento.

As DCNEM colocam o desenvolvimento de competéncias basicas,
divididas entre as é&reas de conhecimento, como importante
estratégia de organizagéo e integracao curricular. [...] perfil é definido
a partir das competéncias que o estudante deve demonstrar ao
concluir sua formacd@o técnica de nivel médio. O conceito de
competéncia torna-se, assim, central no desenho do curriculo,
influenciando-o como um todo. [...]. Sem considerar a centralidade do
conceito de competéncia, ou mesmo da adocdo da assim chamada
Pedagogia das Competéncias, o que o Parecer no 16/99 afirma
sobre a metodologia e seu papel na integracdo do curriculo ndo é
contraditério com aquilo que é proposto pelas DCNEM e pelas
normas que vao ser editadas posteriormente. (REGATTIERI;
CASTRO, 2013, p. 33-34).

Depois de fazer os apontamentos das varias convergéncias dos documentos
orientadores brasileiros, as organizadoras do livro apresentam algumas experiéncias
de Ensino Médio Integrado em instituicbes brasileiras, propondo ao final dois
protétipos curriculares para Ensino Médio: orientado para o trabalho e demais
praticas sociais e integrado a educacao profissional.

Nos dois modelos a proposta é de uma organizacdo curricular por nucleo,
areas, temas e projetos, numa disposicéo de 2.400 e 3.200 horas, respectivamente,
em que séao listados os objetivos de aprendizagem a serem usados na programacgao
das acdes. A titulo de ilustracdo elencamos um objetivo e suas consequentes acdes
em projetos nos 3 anos do Ensino Médio (EM) da primeira modalidade citada
(orientado para o trabalho e demais areas), correspondendo ao Ensino Médio

regular anterior a Reforma.
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Quadro 3 — Exemplo de abordagem curricular para o Ensino Médio — Prototipo
EM/UNESCO (Ciéncias Humanas)

Area de Ciéncias Humanas e suas tecnologias

Objetivos de aprendizagem Projeto do 1° ano:
Escola e Moradia como
Ambientes de
Aprendizagem

Elaborar tabelas sobre
as profissdes
desempenhadas pelos
familiares dos
estudantes, contendo
os niveis de satisfacéo,
realizacdo e/ou
frustracdo pelas
escolhas profissionais.

16. Compreender como as
novas tecnologias e as
transformagfes na ordem
econdmica levam a mudancas
no mundo do trabalho e
exigem novos perfis de

qualificaciio Identificar suas

transformacgdes, ao
longo do tempo, e
estabelecer os perfis
atuais dos profissionais
a elas dedicados.

Projeto do 2°
ano: Acao
Comunitaria

Organizar
acoes
coletivas para
identificar,
junto a
profissionais e
entidades
educacionais e
sindicais, quais
as principais
oportunidades
de trabalho
existentes no
mercado local
e regional.

Produzir
painéis para a
divulgacéo dos
resultados
obtidos.

Projeto do 3°
ano: Vida e
Sociedade

Criar painéis e
outras
manifestacdes
coletivas
(musica, teatro,
artes plasticas
e festivais),
para
apresentar a
comunidade o
resultado da
pesquisa feita
com
estudantes
sobre que tipo
de profissionais
desejam ser.

Fonte: Elaborado pela autora (2021) com base nas informacdes de Regattieri e Castro (2013).

Para cada um dos 42 objetivos propostos ha uma acdo dentro da tematica

eleita para o primeiro, segundo e terceiro ano e todas caminham nesse ritmo de
atividades. Obviamente a questdo aqui ndo € uma minuciosa analise do prototipo,
que inclusive parece bem melhor do que o caminho pelos atuais itinerarios
formativos. Mas, € preciso observar que embora o documento concorde com as
diretrizes do Ministério da Educacdo na época, utilizadas como base de discusséo e
defesa de universalizacdo do acesso e qualidade do Ensino Médio, as proposicoes
mal “arranham a superficie” da realidade social.

Ha na fala das autoras durante a fundamentagdo do documento, o elogio a
escola unitaria, politecnia, trabalho e pesquisa como principios educativos. E, entéo,
lembramos Azevedo (2013) e Dias Sobrinho (2008)°® na andlise do sequestro
semantico de conceitos ao serem associados ao oposto daquilo para o que foram
gestados. A escola unitaria pensada e defendida pelos intelectuais que se ligam a

58 Questao abordada na secao 2 deste trabalho.
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classe trabalhadora tem funcdo de emancipacdo da mesma, e entdo € essa
emancipacdo que guiard a discussao de curriculo, que como ja vimos € muito mais
qgue desenho curricular.

No entanto, o que se Vvé nas propostas de agdo sdo adequacdes e
conformagfes ao modelo social. Ndo h4 em nenhum momento o questionamento
sobre a estrutura social. Algumas vezes os dramas sociais aparecem, mas como
guestdes que estdo mal conduzidas e serdo corrigidas a medida que todos forem
“‘competentes”.

Voltemos ao quadro 3. Na coluna em que se |&: “Compreender como as
novas tecnologias e as transformacgfes na ordem econdémica levam a mudancas no
mundo do trabalho e exigem novos perfis de qualificacao”, somos levados a refletir
sobre: as mudancas no mundo do trabalho e como isso impacta a vida do
trabalhador; o que é o trabalho sob o advento das tecnologias dos séculos XX e
XXI? Quais as caracteristicas e efeitos da ordem econdmica na qual vivemos? Como
ela se formou? Como pode ser transformada? Que qualidades (qualificacdo) posso
desenvolver pela educacao formal para participar ativamente desse processo? O
gue e como a escola precisa trabalhar para que eu possa construir iSso?

No entanto, o que vemos na sequéncia do quadro como proposicéo de acdes
para uma educacdo inovadora e integral ao jovem estudante do Ensino Médio é
fazer levantamento com a familia sobre o grau de satisfacdo e insatisfacdo com a
escolha feita pela profissédo; descobrir quais profissdes estdo em alta no mercado e
realizar exposicdes e apresentacdes sobre o tema.

Os estudantes reais das escolas publicas com os quais convivemos e
trabalhamos, pensam e pensam muitas coisas; nao param em averiguagoes.
Questionam, querem saber. Possuem criticas por vezes acidas nas quais
precisamos intervir como forma de Ihes recuperar a historicidade diante da aparéncia
fatidica da realidade que se lhes defronta.

Essa escola, desse curriculo, sera tdo ou mais estranhada quanto aquela
enciclopédica que coloca ciéncia e producdo de conhecimento longe de suas méaos,
pois resulta de génios mortos. Sera estranhada essa escola que responsabiliza o
individuo pelo seu sucesso ou fracasso, ja que ele, desinformado é que escolheu a
“‘profissdo errada”. Sera estranhada essa escola em que o jovem deve pesquisar

para “escolher” a profissdo em alta, no primeiro ano do Ensino Médio (no caso do
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profissionalizante), apostando que o mercado a mantera assim até que ele se forme
e possa trabalhar.

Essa escola que chama a isso de educar integralmente tendo o trabalho como
principio, causara muito estranhamento, pois a realidade em que esse jovem vive
ndo corresponde ao que l4 se diz, mesmo que ele ndo veja isso com clareza, ele
sente e por vezes 0 sentimento é tdo forte que, deslocado nesse ambiente, se vai,
para continuar sua historia fora da escola deslocado ou adaptado a forca.

Apple (2006) narra uma historia que poderia ser contada a partir de qualquer
municipio ou cidade brasileira (mesmo porque ele trabalhou com Paulo Freire e com
Secretarias de Educacao no Brasil), mas foi vivida por ele em uma das comunidades
mais pobres dos Estados Unidos onde nasceu: Nova Jersey. A experiéncia vivida
por ele com aqueles estudantes marcou tanto sua vida que passou a dedicar-se a
entender, trabalhar e desvendar essa situacao.

Na histéria em questéo ele fala do menino Joseph, 9 anos de idade. Méae e
pai trabalhadores da industria. A mae trabalhava no turno da noite e o menino ficava
acordado para espera-la. Com dificuldades de atencdo e pouco interesse nas
atividades fisicas, o0 menino que ja vinha de uma reprova, foi reprovado novamente
pelo sistema por baixo desempenho em educacado fisica e matematica. Apple, o
professor, ndo conseguiu reverter a situacao. No ano seguinte 0 menino foi embora
da escola (que o expulsou), pois todas as suas dificuldades, na fala de Apple (2006),
eram abordadas pela escola apenas com discursos e responsabilizacdo dos pais. A
Gltima noticia que o autor teve dele anos depois foi que estava na prisao.

Essa escola era de modelo curricular orientado para trabalho, 0 mesmo que
tentamos adaptar para a realidade muito semelhante daqui, ja que falamos da
mesma estrutura econdmica capitalista nas proporcbes de um pais “em
desenvolvimento”.

Podemos, na batalha confusa e improficua de interpretacbes entre areas,
sermos julgados por algum colega que diga que o exemplo das ciéncias humanas no
quadro 3 ndo basta, pois sdo elucubracdes. As ciéncias exatas podem com mais
propriedade dar um enfoque formativo mais objetivo, aplicavel, dirdo alguns. Assim,
s6 para ndo deixar de ilustrar, trazemos objetivos da area de Matematica e suas

tecnologias.
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Quadro 4 — Exemplo de abordagem curricular para o Ensino Médio — Prototipo
EM/UNESCO (Matemética)

Area de Matematica e suas tecnologias

Objetivos de
aprendizagem

2.5 Interpretar e
resolver problemas
combinatdrios em
contextos diversos,
aplicando os
principios de
contagem.

2.6 Utilizar a
terminologia e a
linguagem da
Matematica
Financeira para
expressar ideias,
discutir textos que
as empregam e
resolver problemas
diversos.

Projeto do 1° ano:
Escola e Moradia
como Ambientes de
Aprendizagem

Discutir em grupo a
probabilidade de se
ganhar em um tipo de
loteria que alguém da
familia costuma jogar.

Pesquisar como séo
feitos os calculos de
descontos
previdenciarios e as
tabelas de
previdéncia.

Projeto do 2° ano:
Acdo Comunitaria

(em branco no
original)

Analisar ofertas de
anuncios na midia
e comparar
vantagens e
desvantagens
presentes em
varios planos de
pagamento de
lojas da regido.

Analisar as contas
da remuneragédo da
caderneta de
poupanca e dos
reajustes salariais
etc.

Projeto do 3° ano:
Vida e Sociedade

Elaborar, para a
oficina de monitoria,
propostas de
resolucdo de
problemas de
contagem sem
férmulas, apenas
pelo uso dos
principios de
contagem.
Comparar diversas
ofertas de
aplicacbes
financeiras.

Pesquisar sobre o
uso de cheque
especial, as
vantagens e 0s
problemas que pode
trazer.

Fazer estimativa dos
juros que estao
embutidos em
prestacbes e
perceber quais sdo
exagerados.

Fonte: Elaborado pela autora (2021) com base nas informacdes de Regattieri e Castro (2013).

Seguindo a mesma proposicdo tematica de: escola e moradia como
ambientes de aprendizagem, a¢do comunitaria e vida e sociedade, na sequéncia
dos trés anos do Ensino Médio, percebe-se que ndo ha projeto de acdo comunitaria
para ‘“interpretar e resolver problemas combinatorios em contextos diversos,
aplicando os principios de contagem”, nem como dar sequéncia para o exemplo da
loteria. No segundo objetivo nos parece que hd a mesma dificuldade de atender aos
temas que se relacionam a coletividade, pois sdo expressados em acdes de
individualidade. E, mais uma vez, sem questionamentos a estrutura social que nao
permitira aos estudantes muitas dessas a¢des na vida fora do ambiente educacional:

escola estranhada.
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N&do sé a realidade social difere da cantilena que a escola ainda esta
repetindo®®, como a forma de os homens se relacionarem com ela também mudou.
Serres (2018) responsabiliza os fildsofos (os intelectuais, diria Gramsci) por nao
perceberem e anteciparem a realidade que se aproximava em que a tecnologia da
informag&o e comunicacao criaria, especialmente para os jovens, uma nova relagao
de aprendizagem.

Cremos que nado se pode dizer isso de todos os filosofos. Algumas vozes,
vém, ao longo das varias ondas revolucionarias da industria moderna e dentre elas a
da revolugéo da comunicacéo, apontando a consequente necessidade de mudancas
na escola, ndo s6 no campo do método, mas do exame e apropriacao critica das
mudancas culturais.

No entanto, mesmo esses apontamentos ndo bastam se tentarem explicar
mudancas de paradigmas culturais ao lado da preservacao e até enrijecimento das
distingbes econdmicas, politicas e sociais entre as classes, que por Obvio
repercutem na cultura, pois ndo se separam essas instancias na existéncia de cada
um de nos.

E por ndo estarem separadas € que a inser¢cdo de tecnologia educacional
ocorre de maneira interessada, respondendo a uma demanda de forma aligeirada
numa fragil politica de (des)continuidade.

Os laboratorios de informatica das escolas jamais estardo atualizados o
suficiente para acompanhar a avassaladora producdo de maquinas, inovacdes e
dados que criam a falsa sensacdo de inclusdo e controle pelas informacgdes. De
acordo com o Programa de Acompanhamento Automatico das Escolas Publicas
Brasileiras (PROINFODATA, 2021), existem 1.713.43 méaquinas on-line distribuidas
nas escolas brasileiras, numa rede de 47,3 milhdes de estudantes (BRASIL, 2021a).
Os numeros totais expressariam que temos em média 1 computador para cada

28.000 estudantes e isso ndo representaria nada.

59 Uma das frases de efeito (danoso diriamos) que ainda é pronunciada por professores em sala de
aula é a fatidica “vocé tem que estudar para ser alguém na vida”. Ora, a criang¢a, o adolescente ja
€ alguém na vida. Ja é um sujeito, um cidaddo, que respeitada sua etapa de desenvolvimento
cognitivo e socioafetivo, pensa, julga, analisa, escolhe, aprende, ensina. O “ser alguém” esta
sempre relacionado as posses, sucesso profissional, dinheiro, status. Conclusdo: a maioria de nds,
sujeitos trabalhadores, sem capital econémico, jamais seremos alguém na vida. E lamentavel que
digamos isso em sala se sabemos nao ser verdade. Estar na convivéncia escolar, aprendendo,
estudando, sendo coparticipe na producédo de conhecimento, isso tem que ter um valor em si e um
valor social “para além do capital”, parafraseando Mészaros (2005).
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Considerando que existem outros programas, a¢cdes e parcerias, 0 numero de
maquinas serd maior, como também é relevante a existéncia de um programa de
alcance nacional, mas todos esses numeros precisam ser olhados sob a
historicidade, sob a totalidade para que haja alcance, significancia real.

Esses no grafico 2 sdo numeros do Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (PROINFO), regulamentado pelo Decreto n° 6300, de 12 de dezembro
de 2007 (BRASIL, 2007), que distribui laboratdrios nas escolas a partir da adeséo de
estados e municipios via Plano de Acdes Articuladas (PAR) — Lei n® 12.695, de 25
de julho de 2012 (BRASIL, 2012), uma espécie de diagndstico e plano de acao para

a realidade de cada municipio brasileiro.

Gréafico 2 — Numero de computadores nas escolas brasileiras
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Fonte: Elaborado pela autora (2021) a partir das informacdes disponiveis em PROINFODATA —
Coleta de dados do projeto PROINFO/MEC de incluséo digital nas escolas publicas brasileiras (2021).
Disponivel em: http://proinfodata.c3sl.ufpr.br/attendance/inventory/proinfo/. Acesso em: 20 fev. 2021.

De acordo com o grafico a regido sul é a mais atendida com o programa e
isso se explica pelo fato de que os municipios que aderem devem responsabilizar-se
por estrutura fisica de seguranca, mobiliario e suporte instrumental de instalacéo
para 17 computadores, uma impressora e um roteador (BRASIL, 2018a). Ou seja,
recebe quem ja tem alguma estrutura. Considerando a existéncia de realidades
extremas em relacéo ao basico Brasil afora, em muitas escolas isso esta longe de se

efetivar.
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Um ensino verdadeiramente tecnoldgico ndo se restringe a existéncia de
aparatos (que ja assinalamos sao “atualizados” diariamente) e tampouco ao treino
de alguns técnicos (quando existem) e dos professores, mas de toda uma mudanca
de postura, de cultura, que se expresse em mudanca na coletividade, na
organizacdo econémica e na organizacao politica.

Assim, ndo é tarefa que se expresse em numeros. Nimeros que alias acabam
por dizer muito mais as empresas que fornecem os equipamentos que as escolas
que os recebem. Nicho de mercado que se abre em forma de parcerias e
terceirizacdes que se anunciam na nova proposta do Ensino Médio.

Na fala do gerente de politicas educacionais do Movimento Todos pela
Educacao (TPE, 2017) o prisma de abordagem para as tecnologias: “para estimular
0 uso de tecnologias digitais, parece ser essencial ter mais clareza sobre o retorno
desse trabalho para o desempenho escolar e desenvolvimento das habilidades dos
estudantes” (TPE, 2017, p. 5). Nada de novo: consideragdes pautadas em pesquisas

realizadas por empresas e com énfase nas avaliacdes de desempenho.

Os dados sao da pesquisa “O que pensam os professores brasileiros
sobre a tecnologia digital em sala de aula”, iniciativa do movimento
Todos Pela Educacdo em parceria com o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), Instituto Natura, Ita0 BBA, Fundagao
Telefénica Vivo e Samsung, e estao disponiveis em um hotsite com
video explicativo. O estudo, realizado pelo Instituto de Pesquisas
Datafolha e pela consultoria Dindmo, ouviu 4 mil professores dos
Ensinos Fundamental e Médio e da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) da rede publica de todo o Brasil no primeiro semestre de 2017.
Os resultados revelam que os docentes estdo dispostos a usar
tecnologia digital em sala de aula e que, havendo ferramentas
relevantes para o desenvolvimento do seu trabalho no ambiente
escolar e as condicbes adequadas a esse uso, h4d um enorme
potencial pedagdgico a ser desenvolvido por meio dos recursos
tecnolégicos. (NOGUEIRA FILHO, 2017, p. 3).

Por 6bvio, as propostas inovadoras com uso de tecnologia possibilitando e
facilitando trabalhos na escola sdo importantissimas, assim como a conexao de
internet de boa velocidade. O que chama a atencdo mais uma vez sdo as ligacdes
de grupos, empresas e fundagbes na rede de influéncia e governanga presente
nestes projetos para a educacdo publica, que assim nos parece tornou-se uma

consumidora interessante.


https://www.todospelaeducacao.org.br/tecnologia
https://www.todospelaeducacao.org.br/tecnologia
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Uma empresa que surgiu como startup — jovens empreendedores trabalhando
com solucdes digitais: I-EDUCAR®, num pequeno municipio de Santa Catarina, a
Portabilis (2021) desenvolveu um software livre®! de gestdo educacional com apoio
da Fundacdo Lemann®. Essa fundacdo é também uma das mantenedoras da
associacdo sem fins lucrativos, Centro de Inovacgdo para a Educacéo Brasileira®® que
oferece produtos, ferramentas e assisténcia técnica para “boas praticas na educacao
basica publica” (CIEB, 2021).

A Cieb é um dos parceiros do Programa Educacdo Conectada®*, instituido
pelo Decreto n° 9.024 de 23 de novembro de 2017 com o objetivo de apoiar as
escolas publicas na aquisicdo e expansao de internet de alta velocidade até 2024
para 100% dos estudantes em todo o pais. Os varios manuais produzidos pelo
programa e disponibilizados em plataforma prépria (educacaoconectada.mec.gov.br)
orientam a escola a fazer diagndstico preciso de sua realidade, capacidade de
estrutura, necessidade de velocidade pelo nimero de estudantes, empresas
fornecedoras de sua regido, para planejamento de contratacdo de servico a ser
financiado pelo educacdo conectada e depositado para a escola na conta do
programa dinheiro direto na escola (PDDE®®) ou em conta de associagdo local sem
fins lucrativos.

Ball (2020) vem acompanhando ac¢des de redes que igualmente evidenciamos
nesta pesquisa. Exemplos como os que ele apresenta, somados ao olhar sobre o
histérico de reformismo, descontinuidade e superficialidade de muitas de nossas

politicas, nos alertam.

60 |-Educar — software de gestdo escolar. i-Educar por todo o Brasil: Portabilis e Fundacédo Lemann.
Blog. [s.l.], 31 jan. 2018. Disponivel em: https://ieducar.org/blog/2018/01/31/i-educar-por-todo-o-
brasil-portabilis-e-fundacao-lemann.html. Acesso em: 16 fev. 2021.

61 Softwares livres sdo aqueles que nao exigem licenca ou renovagdo de licencas para serem
utilizados e neste caso os servicos prestados pelos criadores/fornecedores constardo de
instalacdo, suporte e atualiza¢des, portanto livre ndo significa gratuito.

62 FUNDACAO LEMANN. Por que a Fundac&o Lemann apoia a educacéo? S&o Paulo, SP, 2021.
Disponivel em: https://fundacaolemann.org.br/duvidas/educacao. Acesso em: 15 fev. 2021.

63 Participam da mesma associacgao Ital Social, Natura, Fundacgéo Telefénica Vivo, Omidyar Network
e Instituto Peninsula. Com apoio técnico da UNESCO e da Plataforma Porvir — produtora de
contelido nascida do Instituto Inspirare e mantida pela Microsoft e por sua vez apoiada pelas
mesmas fundacdes citadas acima

64 Educacdo Conectada: inovacdo tecnoldgica impulsionando a educacdo brasileira. Parceiros.
Brasilia, DF, [s.d.]. Disponivel em: http://educacaoconectada.mec.gov.br/o-programa/parceiros.
Acesso em: 17 fev. 2021.

65 Criado em 1995 é regulado atualmente pela Resolucdo n°® 6 de 27 de fevereiro de 2018 (BRASIL,
2018b), do Conselho Deliberativo / FNDE / MEC.
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A permeabilidade da logica do capital, a hegemonia, se revela nos mais
diversos ambitos da vida. O mais novo e conceituado bom desempenho € o de ser
um empreendedor, ndo de qualquer tipo, do tipo filantropo, mas que usa modelos de

praticas comerciais e empresariais.

[...] filantropia de risco, portfolios filantropicos, diligéncia privada,
solugcdes empresariais, e assim por diante. Os “novos” filantropos
guerem ver impacto e resultados claros e mensuraveis em seus
investimentos de tempo e de dinheiro. (BALL, 2020, p. 122).

Chamada de filantropia 3.0 num filantrocapitalismo, baseiam-se suas ac¢fes
em solucdes rapidas para problemas dificeis (0 que ja nos causa grande
desconfianga). Em um dos exemplos dados por Ball (2020) a Bridge Internacional
Academies (BIA) atua para fornecer essas solu¢cdes no campo educacional em
lugares do mundo onde localizam a necessidade e oportunidade. Em 2009 recebeu
U$ 1,8 milhdo da Omidyar Network (presente na Cieb brasileira), empresa de
investimento filantropico, fundada por Pierre Omidyar, dono da eBay, para criar a
chamada escola na caixa. 200 escolas no Quénia e na india a baixo custo, com
pequenas mensalidades e ainda assim lucrativas.

Outro exemplo usado por Ball (2020) é a experiéncia de Sugata Mitra, o
professor que financiado pelo banco indiano ICICI e depois pelo Banco Mundial em
outras localidades, colocou 250 computadores com internet em 110 locais pobres da
india. Em meses criancas aprenderam frases em inglés, buscaram e
compreenderam informacdes e manusearam a maquina sem dificuldades.

Em suas andlises Ball (2020) diz ser dificil avaliar se os resultados desses
investimentos que contam ainda com empreendedores locais, surtiram a tal solugéao
rapida para a educacao. Imaginamos que a chegada dessas estruturas novas e com
a chancela de marcas internacionais com precos atrativos e possiveis, professores
trabalhando por bonificacdo de alunos matriculados, em locais em que muito pouco
existia, certamente causa alguma mudanca.

Mas se for para mensurar qualidade teremos paises na classificacdo do PISA
em que ha resultados positivos onde a rede é publica, e de igual modo onde é
privada. Ndo é na classificacdo por avaliagdo que colocamos acento. Sem
desconsidera-la falamos de outra cultura, em que a educac¢do ndo tenha como agao

fundante o fornecimento de maquinas.
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Contraditoriamente, a tecnologia é apresentada como ferramenta pedagogica
e ao mesmo tempo, ovacionada como solucionadora de caréncias, € Nn0S processos
de terceirizacdes, fora do ambiente escolar, continuara desconectada da realidade
da escola. Contraditoriamente no mundo que convida a ser digital, propde-se um
servigo ou pacote mais enxuto e aos moldes do que os mais pobres podem receber,
trazendo para as escolas pequenas porc¢des de digitalidade: tecnologia interessada.

4.3 TECNOLOGIA: CRIACAO SONEGADA

Sendo a tecnologia de informacgéo caracteristica, marca, elemento da
sociedade, desde meados do século XX, com acentos de efetividade nas ultimas
décadas, seria necessario perguntar a professores, estudantes e pais se ha o desejo
de trabalhar com tecnologia no processo de escolarizacao?

Deveria haver o questionamento ou temor de que a tecnologia substituisse
pessoas, profissionais ou outras formas de producéo levando a vulgarizacdo do
conhecimento? Ndo demonstraria isso falta de compreenséao real sobre o papel das
coisas e das pessoas?

Talvez, mas ndo somente isso, as lentes distorcidas com que vemos a vida
sob a édtica da mercadoria, que demonizou o aparelho de televisdo na década de
1990, como baba eletrbnica que substituia a presenca dos pais na atencdo e
entretenimento das criancas, faz 0 mesmo agora em relacdo ao tablet e ao
smartphone.

Obviamente nenhum adulto responsavel dira que a televisdo substitui livros,
contagcdo de historias, brincadeiras, pequenas tarefas caseiras, desenho, pintura...
Como também néo negara que a televisdo é uma forma de entretenimento, ainda
mais em um pais cujo acesso a outras expressodes é dificultado pelos insuficientes
salarios da classe trabalhadora, pela pouca oferta de servigcos culturais e, como em
todos os outros paises, pela mercadorizagéo de tudo.

Para os que vivem do trabalho, esse do qual se fica com quase nada do
resultado da producéo, o cotidiano com os filhos sempre foi um desafio para prover
os cuidados que a infancia e a juventude exigem. Prole numerosa, mesmo quando
em casa havia a presenca constante e quase exclusiva da mée, o tempo para 0s
filhos ficava restrito aos cuidados de higiene e alimentacdo, quando ndo eram

repassados aos irmaos mais velhos.
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Percebemos uma romantizagdo do passado, acusando-se 0s pais da
atualidade de ndo acompanharem as tarefas escolares, o que néo significa dizer que
isso ocorria nas décadas anteriores a televisdo e a internet. Cada periodo e
consequentes mudancas no ritmo de producdo, altera por consequéncia a
organizacédo e o cotidiano dos cenéarios domésticos. Mas, podemos afirmar que para
0S mais pobres os desafios s&o sempre mais intensos e a tecnologia da informacgao
nao € a vila que rouba dos pais os filhos, ou dos filhos os pais.

A tecnologia néo substitui e ndo € essa sua esséncia, nem funcdo. Nao
substitui o contato, a experiéncia, a interpretacdo, a presenca e o toque humano.
N&o rouba ou absorve nosso tempo; nao dilui ou estabelece barreiras; nao diminui
ou amplia possibilidades. Nada disso acontece naturalmente. Mesmo quando as
criancas aprendem sozinhas a usar o computador, alguém o colocou & e o preparou
para desvendar e estudar suas a¢des a fim de ajuda-las.

Os instrumentos, ferramentas, possibilidades sé&o criagdes e desenvolvimentos
do humano em sociedade. Como o0 sdo as decisdes, omissdes e inducdes exercidos
por humanos que ainda se locupletam em controlar outros humanos por meio de um
imbricado e histérico sistema de organizacao, que fazem a coisificacdo de nossas
criacoes.

Numa retroalimentagao, conceito que a eletrbnica nos ajuda a entender: “agéo
de enviar elementos da saida de um sistema em dire¢do a sua entrada, visando o
controle e/ou reforco” (DICIO, 2021) as possibilidades de crescimento e
desenvolvimento de todo humano vao sendo contidas e direcionadas. E assim
temos o desenvolvimento de alguns humanos no desfrute individual, daquilo que s6
se produziu como esforco da inteligéncia coletiva humana; e a exclusédo total ou
oferta de pequenas doses de experiéncia que fazem com que outros tantos
continuem buscando, por caminhos diversos e que muitas vezes s6 alimentam o
mesmo sistema excludente.

Esse raciocinio ndo nos faz desistir, antes nos ajuda a enxergar que mesmo
nas experiéncias insatisfatorias esta presente o trabalho que, ainda que alienado,
fragmentado, sonegado, continua a ser o mote das acbes do homem: esta nele a
criatividade, a curiosidade, a inventividade, a superacao e a revolugao cultural. Basta
gque um pouco mais de espago se abra, para que 0s que vivem do trabalho
demonstrem sua forca latente. Duas coisas entdo acontecem: 1) inicia-se um

processo de libertacéo; 2) retoma-se um sistema de maior controle.
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Forcas em colisédo. Rachaduras no bloco. Intervir ativamente de onde e como
pudermos, lutando para desvelar o “acaso” das forgas contrarias, e para isso nos

perguntarmos sinceramente: qual € a nossa vontade?

4.4 A FORMA DA REFORMA

Fevereiro nas escolas é tempo de retorno as atividades, € inicio de um novo
calendario letivo. Para milhares de estudantes a expectativa de saber quem estara
em sua sala, se vai conseguir um lugar legal para se sentar ou quem serdo seus
professores. Para agueles que continuam na mesma escola, havera sempre alguma
permanéncia a lhe diminuir a ansiedade do novo. Ha, no entanto, centenas de
milhares que ndo sabem se, e como frequentardo a escola, pois ha condicdes
sociais adversas, que eles ndo conseguem dimensionar que podem alija-los das
escolas.

Para milhares de professores a expectativa é tanto ou maior, jA que muitos
sem contratos fixos garantidos por um concurso, hdo sabem com quantas aulas, em
que escolas e em quais horarios trabalhardo. Ndo sendo poucos 0os motivos para
ansiedades provocadas por essas situacfes de inseguranca e instabilidade, em
fevereiro de 2017 o governo anunciava a Reforma do Ensino e Bases da Educagéo
Nacional em seus artigos n° 24, 26, acréscimo de 35-A, 36, 44, 61 e 62, na LDB
(BRASIL, 1996b).

Nos colocamos aqui em analise dos documentos da Reforma do Ensino
Médio, a saber a Lei n° 13.415/2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) (Resolugéo n° 3,
de 21 de novembro de 2018), principalmente no que diz respeito a possibilidade da
Educacao a Distancia nessa etapa de ensino, o que se tornou ainda mais debatido
ja que a pandemia da Covid-19 generalizou o ensino remoto emergencial autorizado
e regulado pela Portaria n° 544, de 16 de junho de 2020 e pela Lei n°® 14040 de 18
de agosto de 2020 (BRASIL, 2017a, 2017c, 2018b, 2020d, 2020b).

Passamos a apresentacdo de determinados artigos, paragrafos ou incisos na
tarefa que nos cabe na pesquisa em Educacdo a Distancia e Tecnologias
Educacionais, de pensar se na forma e na substancia a Reforma pode realizar o que

se propde, considerando o reformismo educacional, a mercantilizacdo neoliberal, a
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relacdo Estado e sociedade e todas as questdes politicas, sociais e culturais nela
implicadas e trabalhadas nas sec¢des anteriores.

E no artigo 36, da Lei n° 13.415/2017 que trata do curriculo e apresenta novos
itinerarios formativos, que aparece a inclusdo da Educacdo a Distancia, como
possibilidade de cumprimento do mesmo. Vamos primeiramente a esse contexto
criado pela nova lei (BRASIL, 2017a).

Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo
ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade
dos sistemas de ensino, a saber: | - linguagens e suas tecnologias;
Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e
sociais aplicadas; V - formacgdo técnica e profissional. (BRASIL,
2017a).

Se comparada com o artigo de mesmo numero da lei revogada, encontramos
na redacdo a supressao de termos que, cremos, fazem toda a diferenca, no
comprometimento do Estado com a educacédo. Aqui lé-se: “conforme e relevancia e a
possibilidade” no lugar do texto anterior, que citamos abaixo: “conforme disposto na
Secao I” que trata de todas as disposicdes gerais para a organizacao da educagao

basica e seguindo diretrizes como:

destacard a educacdo tecnoldgica basica, a compreensao do
significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico de
transformacdo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como
instrumento de comunicagéo, acesso ao conhecimento e exercicio da
cidadania. (BRASIL, 1996Db).

”» 1} ” “*

“‘Educacao tecnoldgica”, “compreensao”, “processo histérico”, sdo termos que
por si s6 ndo garantiam a efetividade da educacéo, mas certamente abriam imensas
possibilidades de realizagdo pela amplitude de significado e desdobramentos
politicos e operacionais que incitavam, muito mais que seu substituto: “linguagens e
suas tecnologias”.

Embora possa-se afirmar popularmente que a¢des importam mais que as
palavras, concordamos com Shiroma, Campos e Garcia (2005) ao criticar o
vocabulario, que na década de 1990, criava uma hegemonia discursiva nos
documentos a partir de organismos internacionais, visto que palavras importam e

muito, principalmente quando tratamos de leis. Essa lei rege a educacédo do pais,
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corresponde a um longo processo de lutas, discussoes, alteracdes, disputas de
poder e de concepcdes, num contexto em que era, e ainda €, importante marcar
profundamente os espagos democraticos construidos e por construir.

“Linguagens e suas tecnologias” ndo conseguem descrever tudo o que o
dominio da lingua nacional e suas formas de expressao, constituidas e constituindo-
se no processo histdrico de transformacao da sociedade, o que inclui artes, ciéncia,
cultura, podem e devem fazer chegar a um estudante em processo de formacao.

Lyotard (2009) afirma o pressuposto de que o discurso do narrativo é
inevitavel para o discurso cientifico, ou seja, para comunicar suas descobertas,
transformando-as em acdes sociais, as ciéncias precisam apresentar-se por uma
narrativa. O pragmatico, tdo exaltado pode, portanto, ndo dar conta da exceléncia a
gue se objetiva. Nao é razoavel que se substitua em matéria de direitos sociais, as

questdes do que € verdadeiro e justo pelo que € vendavel e eficiente.

Pois o “povo” que é a nagdo ou mesmo a humanidade nao se
contenta, sobretudo em suas instituicdes politicas, em conhecer; ele
legisla, ou seja, formula prescricdes que tém valor de normas. Exerce
assim sua competéncia ndo somente em matéria de enunciados
denotativos dependentes do verdadeiro, como também em matéria
de enunciados prescritivos tendo pretensdo a justica. (LYOTARD,
2009, p. 56).

Por povo aqui, o filésofo concebe sua expressdo como Estado moderno, ou
como diria Gramsci, Estado ampliado onde sociedade civil e sociedade politica se
integram. E possivel fazer justica aos jovens em um legitimo Povo/Estado que reduza
a importancia dessas legislacdes, excluindo-se dela as questdes éticas? Cremos que
nao.

Nada disso é descaso ou pura simplificacdo de linguagem. Como afirma Ball
(2020, p. 69) “ha um conjunto de relagbes complexo e profundamente ‘efetivo’
incorporado em tudo isso”. H4 um “conhecimento governante” e formas de gerenciar o
capital que vao sendo incorporados a legislacdo educacional e ao cotidiano da escola.

Nosella (2016) ao tratar do Ensino Médio, diz que se no 1° grau (fundamental)
o estudante se apropria do ensinado, € no 2° grau (Ensino Médio) que se pode
reinventar e reconhecer o conhecimento como historico e politicamente criados pelo
homem. S0 isso pode desenvolver consciéncia de si, autonomia, reconhecimento de
sua propria historicidade. O que reduz, encurta, restringe, resume, empacota pode
fazer bons consumidores, mas jamais formardo produtores e criadores.
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Infelizmente a catastrofe social produzida no Brasil pelas classes
sociais dominantes condena a grande maioria dos jovens brasileiros
a prematura e desesperada procura de qualquer atividade produtiva
social para sustentar a si e a familia. Essa contradicdo social,
frequentemente, acaba por ser internalizada acriticamente pelo
pensamento e pratica pedagogica que, em virtude disso, “prioriza”
imediata e empiricamente o principio da profissionalizagdo do Ensino
Médio. O descalabro social que nega a maioria dos jovens brasileiros
uma escola de 2° grau unitaria e de qualidade néo pode determinar,
nos educadores, uma adaptacdo acritica da escola média a
irracionalidade que ai esta. De fato, ndo sera deformando a escola
gue eliminaremos a miséria; ao contrario, a propria irracionalidade
sera estabelecida como principio pedagdgico da escola média.
(NOSELLA, 2016, p. 22).

Concordamos com o autor que esse dano € de tal maneira naturalizado que a
propria legislacdo, orientada por organismos internacionais e o empresariado
nacional, aceita e adapta-se a injustica social, e isso se articula dentro do movimento
reformista que propde mudancas para nao alterar.

Dentro do mesmo artigo 36 (BRASIL, 2017a) que se refere a organizacao
curricular, os paragrafos vao tratando de responder a constituicdo geral
considerando areas, competéncias, habilidades, vagas e possibilidades de
integracdo. E essa leitura vai demonstrando a contradicdo de que é feita a lei.

Historicizando mais uma vez essa reforma, acentuamos que ela esta no bojo
de um anseio da sociedade por um Sistema Nacional de Educacédo, e que, por
diversas vezes, apela a essa consagrada ideia, atrelando-a a Base Nacional, no
entanto a cada novo paragrafo, o texto repete seu “mantra” de flexibilizagao: “sera
feito de acordo com as possibilidades do sistema de ensino”, ou seja, ndo existem
garantias pois os sistemas publicos ou privados € que responderéo pelo que podem
ou néo fazer.

§ 11. Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do
ensino médio, os sistemas de ensino poderdo reconhecer
competéncias e firmar convénios com instituicées de educacéo a
distdncia com notoério reconhecimento, mediante as seguintes
formas de comprovacdao: | - demonstracao pratica; Il - experiéncia de
trabalho supervisionado ou outra experiéncia adquirida fora do
ambiente escolar; Il - atividades de educacao técnica oferecidas em
outras instituic6es de ensino credenciadas; IV - cursos oferecidos por
centros ou programas ocupacionais; V - estudos realizados em
instituicbes de ensino nacionais ou estrangeiras; VI - cursos
realizados por meio de educacdo a distancia ou educacéao
presencial mediada por tecnologias (BRASIL, 2017a, grifo nosso).
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Esta presente neste paragrafo inlUmeras questdes que nos suscitam
interrogacdes, a comecar pelo cumprimento das exigéncias curriculares. De que
exigéncias tratam esse paragrafo? Sdo somente para a formacéo profissional? Ou
para toda e qualquer area? Algumas respostas a esses questionamentos podem ser
encontradas na Resolugdo n° 3, de 21/11/2018 que atualiza as Diretrizes
Curriculares para o Ensino Médio. Em seu capitulo sobre formas e ofertas de
organizacao, antecedidas pelo estabelecimento de critérios pelo sistema de ensino,

assim podem desenvolver-se,

§ 13. As atividades realizadas pelos estudantes, consideradas parte
da carga horéria do ensino médio, podem ser aulas, cursos, estagios,
oficinas, trabalho supervisionado, atividades de extenséo, pesquisa
de campo, iniciagdo cientifica, aprendizagem profissional,
participacdo em trabalhos voluntarios e demais atividades com
intencionalidade pedagdgica orientadas pelos docentes, assim como
podem ser realizadas na forma presencial — mediada ou néao por
tecnologia — ou a distancia, inclusive mediante regime de parceria
com instituicdes previamente credenciadas pelo sistema de ensino.
(BRASIL, 2018c).

Dessa forma, instituicbes cadastradas e de notério reconhecimento pelo
sistema publico (que no caso da Reforma do Ensino Médio sdo os sistemas
estaduais) poderdo ofertar todas as atividades acima descritas. Tais instituicoes
certamente apresentarao as credenciais que a legislacao de cada Estado exige para
o funcionamento de cursos: alvaras, certiddes, laudos técnicos e inclusive projeto
politico pedagdgico.

Isso certamente traz a muitas instituicbes a notoriedade que € possivel de ser
comprovada. Mas falamos de Educacédo Basica, de jovens de 14 a 18 anos de
idade, cujo conhecimento cientifico em construcdo ter4 que ser o suficiente para
atestar a capacidade da instituicdo em ensinar-lhes o que ele ainda ndo acessou

como razoavel.

§ 15. As atividades realizadas a distancia podem contemplar até 20%
(vinte por cento) da carga horaria total, podendo incidir tanto na
formacdo geral basica quanto, preferencialmente, nos itinerarios
formativos do curriculo, desde que haja suporte tecnologico — digital
ou ndo - e pedagogico apropriado, necessariamente com
acompanhamento/coordenacao de docente da unidade escolar onde
o0 estudante esta matriculado, podendo a critério dos sistemas de
ensino expandir para até 30% (trinta por cento) no ensino médio
noturno. (BRASIL, 2018c).
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Considerando o que a lei e a diretriz apregoam sobre a carga horéaria para o
Ensino Médio, a saber: minimo de 1.800 horas para a Base e total de 2.400 horas
em trés anos. De 800 horas, as atividades de Educacéo a Distancia chegariam a 480
horas do total do curso ou 720 horas no caso do Ensino Médio noturno, abrindo-se
espacgo para que instituicbes, de notdério reconhecimento, credenciadas ao sistema,
realizem tal trabalho. A Reforma mal se implanta e empresas que congregam
grandes investimentos na Bolsa de Valores, se preparam e convidam novos
investidores para esse nicho de mercado aberto pela Reforma.

A SOMOS Educacao (2019) congrega nomes que conhecidos pelo publico no
campo editorial educacional, foi agregando e absorvendo marcas na ampliacdo de
possibilidades de explorar fatias cada vez maiores de mercado. Comecando em
2010 pela fusdo das editoras Atica e Scipione e o Sistema de Ensino SER, atraiu
investidores da bolsa (IPO — oferta publica inicial de a¢des) formando a Abril
Educacéo, que em 2015 assumiu o controle acionario de mais de 40% da empresa
da familia Civita e 100% da editora Saraiva, tornando-se a SOMOS Educacéo
(2019). Com canais por toda a rede de computadores, convida possiveis parceiros e
investidores e assessora com informac¢des. Num dos canais dedicados ao Ensino
Técnico, além das varias instru¢des para abrir o negdcio e captar alunos, ha o alerta

em 2017 para oportunidade que a Reforma traz:

Acompanhe também as mudangas na educacdo brasileira. A
educacao técnica no Brasil pode passar por grandes mudancas nos
proximos anos em razao da Reforma do Ensino Médio. Existem
muitas hipéteses sobre o que pode acontecer em um futuro préximo,
pois um dos itinerarios formativos é justamente a formacao técnica
profissionalizante. A previsdo € que aconteca um boom nas
matriculas da educacdo técnica profissional. Mas vocé pode fazer
esse acompanhamento pelo site do Ministério da Educagédo (MEC)
(CANAL TECNICO, 2019).

O texto de fundamentos pedagodgicos da BNCC do Ensino Médio (2017c) tem
como subtitulo “foco no desenvolvimento das competéncias” que por si s6, como
abordado anteriormente, traz o pragmatismo e o reformismo educacional na
recuperacdo de pressupostos das décadas de 1970 e 1990. Pode-se objetar que
essa recuperacdo esta agora mais consistente pela aplicabilidade dos itinerarios
formativos. Mas o0 que os especialistas apontam é que na verdade temos uma nova

contencdo de jovens para o Ensino Superior, que somado ao fatiamento da
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educacdo geral em cinco itinerarios, retira do jovem tanto uma formacédo sodlida
guanto a possibilidade de continuar estudando (SILVA, 2017).

E entdo, contrariamente a tudo quanto temos defendido e discutido, as
tecnologias de informacdo e comunicacdo e a expertise da Educacdo a Distancia
sdo chamados para minorar a condi¢éo da classe que vive do trabalho colocando-se
como a perspectiva de continuidade dos estudos. E sim, ela €. Mas deve ser junto
com o ensino presencial. Deve ser uma escolha.

A associacdo da EaD com a possibilidade de estudantes trabalhadores de
baixa renda e sem alternativas locais para estudarem, é compreensivel no contexto
da democratizacdo do Ensino Superior nas ultimas décadas. Porém, o que se chama
democratizacdo pode ser ainda uma “massificacdo mercantilizadora” (SGUISSARD,
2015), considerando-se que o montante maior de vagas foi aberto pelas instituicées
privadas.

Ao final da década de 1990, dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) informavam que o
Ensino Superior se constituia, majoritariamente, de faculdades e que,
entre essas, cerca de 92% pertenciam ao setor privado; em 2007, o
mesmo 6rgao noticiava um aumento de 571% nos cursos a distancia,
mantendo-se a expressao do privado em comparagcdo com o publico
(ALONSO, 2010). Dados do INEP de 2015 mostravam que as
instituicdbes de ensino publico superior haviam crescido 39,8% em
contraposicdo a 191% de aumento das privadas. Chaves (2010)
afirma que essa expansao descontrolada do ensino superior privado
pode ser observada como processo de desnacionalizagcdo da
educacdo, ja que grande parte dessas empresas sdo oligopdlios
internacionais como a Kroton, que no mesmo periodo (2012 a 2014)
teve uma valorizacéo de 314% de suas ac¢des na bolsa de valores —
Bovespa. (BASSO et al., 2020, p. 229).

Infelizmente para aqueles de nds que defendemos a educacdo publica,
gratuita e de qualidade, tendo a EaD como uma das formas de fazé-lo, a
transformacao desse modelo em mais um produto é triste, mas nada surpreendente,
considerando-se inclusive que as tecnologias de informagdo e comunicacao,
principalmente as digitais, possibilitam a criacdo de grandes pacotes educacionais,
atingindo ao mesmo tempo e com menos esfor¢cos, centenas de milhares de novos
consumidores.

Mesmo que vocé nao pretenda trabalhar com EAD no inicio, fique de
olho na legislagdo, pois podem existir muitas oportunidades para
aumentar o numero de alunos (uma vez que vocé podera atender
pessoas de todo o Brasil). (CANAL TECNICO, 2019).
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A experiéncia do Ensino Superior privado vai aos poucos estendendo-se a
educacdo basica na abertura que a Reforma trouxe e a pandemia concretizou de
maneira urgente e emergencial, tornando em 100% nao presencial a educacdo nos
varios niveis por todo o pais. O documento que pauta toda essa organizacdo a
estendeu até o final de 2021, ou mais a depender do quadro da pandemia. A
possibilidade € regulada pelo Parecer CNE/CP n° 19/2020 (BRASIL, 2020c),
aprovado pelo Conselho no dia 08 de dezembro de 2020 e homologado pelo
Ministério da Educacéo dois dias depois®®.

O documento exarado pelo Conselho usa os termos Educacdo a Distancia,
ensino remoto e nao presencial em diferentes momentos, mas estabelece a
diferenca entre os mesmos, admitindo que mesmo nas instituicbes em que a
Educacdo a Distancia ja existe, ela também se encontra impossibilitada por néo
poder ofertar as instalagdes e servicos de atendimento ao estudante na situacao de
pandemia. Assim define o documento:

[..] as normas do CNE, via de regra, definem a EaD como
modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica,
nos processos de ensino e aprendizagem, ocorre com a utilizacdo de
meios e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (p. 27);
[..] Por atividades pedagégicas nao presenciais, entende-se o
conjunto de atividades realizadas com mediacao tecnoldgica ou néo,
a fim de garantir atendimento escolar essencial durante o periodo de
restricbes para realizacdo de atividades escolares com a presenca
fisica de estudantes na unidade educacional da educacao basica ou
do ensino superior (BRASIL, 2020c.).

O que ha nesse momento € entdo uma adaptacéo, uma transposicdo de um
planejamento presencial para nédo presencial. Fazer o planejamento para Educacéao
a Distancia pressupde pensar tempos, espagcos e dindmicas em uma légica de
trabalho e relagdo entre instituicdo e estudantes, que vai além de encontros

sincronos semanais.

66 O Parecer € um reexame do CNE/CP n° 15, de 6 de outubro de 2020, revisando a extensdo de
periodo e tratando das Diretrizes Nacionais para a implementagdo dos dispositivos da Lei n°
14.040, de 18 de agosto de 2020, tratando da excepcionalidade do ensino durante a situacédo de
pandemia. A Lei n°® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020, para enfrentamento da pandemia, € onde se
pautam as acdes, decretos e portarias de todos os Ministérios. Antes do parecer quatro outras
portarias foram lancadas para orientacdo das atividades ndo presencias: Portaria MEC n° 343, de
17 de marc¢o de 2020; Portaria MEC n° 345, de 19 de marco de 2020; Portaria MEC n°® 473, de 12
de maio de 2020 e Portaria MEC n° 544, de 16 de junho de 2020 (BRASIL, 2020d).
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A adocado dessas medidas de ensino em situacdo de excepcionalidade gerou
embates a partir da rejeicdo de cursos e colegiados ao que denominavam de
Educacao a Distancia, e ao mesmo tempo debates sobre qual seria a melhor forma
de restabelecer relacbes com a comunidade académica. Isto demonstrou que
mesmo em instituicbes de Ensino Superior com histérico e tradicdo de cursos
ofertados na modalidade EaD, o desconhecimento e desconfianca ainda sé&o
grandes.

Alonso (2010) ao tratar do lugar da EaD na expansdo do Ensino Superior
aponta uma série de questbes que nos ajudam a entender as ressalvas que
permanecem em relacdo a mesma como: légica de expansdo privatista,
guantitativista e concentrada em determinadas areas (licenciaturas); credenciamento
de instituicbes sem clareza da arquitetura necessaria em relacdo ao suporte que
necessita em recursos humanos, especialmente formados para a atividade; auséncia
da perspectiva de sistema que possibilite convivéncia e integracdo na IES; falta de
integracdo dos projetos e financiamentos a matriz orcamentaria da instituicao
(publica); ndo profissionalizacdo de professores e tutores ligados a modalidade;
instalacdo problematica de polos como responsabilidade dos municipios (publica);
infraestrutura precaria em muitos locais.

Mesmo ndo sendo a EaD no Ensino Superior, objeto de nosso estudo,
consideramos fundamental apontar essas questdes por entender que a partir da
experiéncia que nesta adquirimos, surgiu a proposicdo de trabalhar também a
modalidade na Educacdo Basica. Obviamente existem resultados inegaveis e
excelentes em relacdo ao numero de pessoas que cursaram Ensino Superior e que
provavelmente ndo o teriam conseguido se nédo fosse nessa modalidade.

Numeros da Associagdo Brasileira de Educacao a Distancia (ABED, 2019) do
censo realizado em 2018 mostram para este mesmo ano 2.358.934 matriculas em
curso totalmente a distancia. As licenciaturas continuam a ser a maior procura:
324.302 matriculas em licenciaturas totalmente a distancia. No mesmo ano as
instituicGes participantes da pesquisa®’ apresentaram uma taxa de evasdo de 22,2%
em cursos totalmente a distancia, considerando-se ainda que 11,9% das instituicdes

pesquisadas aparecem como informacao indisponivel neste item.

67 Participaram da pesquisa: instituicdes credenciadas pelo Sistema Nacional de Educacao (SNE) —
Ministério da Educacdo (MEC) —, nos niveis de Ensino Basico, Técnico e Superior (Graduacéo e
Pés-graduacao); instituicdes educacionais formais e ndo formais que oferecem cursos livres; e
instituicbes que atuam no &mbito da Educacgéo Corporativa (ABED, 2019).



138

Os numeros sdo ainda mais impressionantes quando se olha para o total de
matriculas. A evasdo aumentou, mas a Associacdo entende que isso se explica
inclusive pelo grande numero de ofertas, o que ja sabemos, resulta de um mercado
promissor.

Seguimos nesse raciocinio para evidenciar que ha uma repetida situacéo de
dificuldades nas politicas publicas e consequente aumento de ofertas pelas
instituicbes privadas. A resposta “logica” vem rapido: o publico ndo tem condigdes
nem competéncia para ofertar e entdo o privado ocupa esse espaco. Esse discurso
nos parece bastante senso comum, pois longe estd das andlises das redes de
governanca que evidenciamos e vamos relembrar.

Olhemos por exemplo para os pareceristas®® os quais jA destacamos no
diagrama 1 do Movimento Todos pela Educacdo, e seus posicionamentos no
documento que estd neste momento orientando as acdes de ensino ndo presencial
em tempos de pandemia, o Parecer CNE/CP n°® 19/2020 (BRASIL, 2020c). No tépico

“Diagnéstico da Educagao Basica no contexto da pandemia”, encontramos:

Ha ainda uma questdo central: as redes publicas estaduais e
municipais terdo condigbes de fazer as adaptagbes necesséarias no
ambiente escolar para o retorno as aulas. Um estudo do Instituto
Unibanco estima que para evitar o colapso financeiro das redes
publicas de educacédo bésica, serdo necessarios recursos adicionais

68 Mozart Neves Ramos é graduado em Engenharia Quimica pela Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), onde foi professor entre 1977 e 2013 e reitor em duas gestfes (1996-1999 e
2000-2003). Nos anos de 2002 e 2003, presidiu a Associacdo Nacional dos Dirigentes das
InstituicBes Federais de Ensino Superior (Andifes). Também foi secretario de Educacdo de
Pernambuco (2003-2006), presidente do Conselho Nacional de Secretérios de Educacao (2006) e
presidente executivo do Todos Pela Educacdo (2007-2010). Recém-empossado catedratico da
Catedra Sérgio Henrique Ferreira do Polo do Instituto de Estudos Avancados de Ribeirdo Preto
(IEA-RP) da Universidade de Sao Paulo (USP), Ramos foi também diretor de Articulagdo e
Inovagdo do Instituto Ayrton Senna. Disponivel em: http://www.idea.unicamp.br/eventos/conversas-
na-crise-discute-educacao-pos-pandemia-com-mozart-neves-ramos. Acesso 01 jul. 2021. Maria
Helena Guimarées de Castro, sociéloga e Mestre em Ciéncia Politica pela UNICAMP, é professora
aposentada desta Universidade/IFCH onde atuou também como pesquisadora do Nucleo do
Estudos de Politicas Publicas/INEPP. Atualmente € Secretaria Executiva do Ministério da
Educacao. Foi Conselheira Titular do Conselho Estadual de Educacédo de S&do Paulo (2010-2016) e
Diretora Executiva da Fundacdo SEADE de S&o Paulo até 2016. Secretéria de Educacdo de Séo
Paulo de 2007 a 2009 e de Campinas de 1993 a 1995, quando presidiu a Undime. Foi membro do
Comité Técnico do "Todos pela Educagdo”, do Conselho Curador da Fundagédo loschpe, da
Associacdo Parceiros da Educacgdo; do Instituto Natura; do Instituto Braudel; do Conselho da
Fundacdo Padre Anchieta e Presidente do Conselho da Fundacdo BUNGE. Participou do
Movimento pela Base Nacional Comum Curricular. Participou também de varios comités
internacionais ligados a educacdo na UNESCO e na OCDE. Disponivel em: https://www.nepp.
unicamp.br/pesquisador/13/maria-helena-guimaraes-de-castro. Acesso em: 1 jul. 2021. A comisséo
na integra € composta por: Luiz Roberto Liza Curi (Presidente), Maria Helena Guimardes de
Castro (Relatora), Anderson Luiz Bezerra da Silveira, Mozart Neves Ramos, Suely Melo de Castro
Menezes e Tiago Tondinelli (membros) (BRASIL, 2020c).
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da ordem de R$ 30 bilhdes de reais, considerando as despesas
previstas para 2020 num quadro de queda da arrecadacdo e
restricdo orcamentaria, além do aumento das despesas para a
adequacdo das escolas aos protocolos sanitarios, aquisicdo de
equipamentos, reformas nos lavatérios, materiais de higiene, ensino
remoto, alimentacao, compra de infraestrutura tecnoldgica, patrocinio
de pacotes de dados de internet e adicional da folha salarial para
garantir aulas de recuperacao e a possivel abertura das escolas nos
finais de semana. Importante destacar que as redes de escolas
particulares vém fazendo adaptacbes importantes nas suas
unidades, apresentam propostas detalhadas de planejamento da
volta as aulas, revisdo do planejamento curricular e guias de
orientacdo aos responsaveis, alunos, professores e equipes
administrativas. (BRASIL, 2020c, p. 86).

Se lemos corretamente, 0 mesmo texto que aponta as dificuldades da rede
publica e os gastos que precisam ser realizados, destaca a competéncia das redes
privadas em protocolos de retorno as aulas (e ndo estamos dizendo que ndo seja
real essa competéncia). No topico “Recomendacgdes Gerais para os Sistemas de

Ensino”:

Estabelecimento de redes colaborativas entre niveis educacionais e
entidades publicas e particulares: com o objetivo de desenvolver
estratégias curriculares comuns, compartilhamento de infraestrutura,
estratégias avaliativas, organizagcdo de processos integrados de
capacitacdo e docente e ordenamento de ac¢les e rotinas destinadas
ao processo atual e a perspectiva de retorno as atividades
pedagodgicas ou aulas presenciais. A organizacdo de redes de
cooperagdo devera proporcionar, também na pds-pandemia, um
formato continuo de cooperacao entre sistemas, niveis de formacao,
formacdo continuada de professores e cooperacdo curricular.
(BRASIL, 2020c, p. 98).

Caso nao estivéssemos em uma pesquisa académica, pautada em pesquisas
de outros renomados e experientes pesquisadores — Azevedo (2013); Ball (2020);
Castells (1999); Freitas (2018); Ramos (2011); Saviani (2007, 2008); Silva (2017,
2018) — sO para citar alguns, tentariam enquadrar nossa fala como teoria da
conspiracao, exagero ou fanatismo.

De novo isso serviria para uma “avaliagdo” via whatsapp ou facebook, tdo ao
gosto do tipo mais baixo e violento do senso comum. Aqui nos pautamos em
evidéncias de que 0os mesmos personagens que ocupam ha décadas, em intervalos,
cadeiras no Conselho Nacional de Educacdo, 6rgdo de carater mais zeloso da
educacgdo publica, ndo tenham tido condi¢bes de trabalhar mais arduamente na
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construcédo do que propalam, mas o fazem com mais eficiéncia nas fundacdes em
gque atuam paralelamente.

Fundacdes e associacdes que acessam centenas de milhares de délares ou
reais para realizarem pesquisas que apontam as deficiéncias, gestadas e mantidas
na educacdo publica, e as solugdes no privado, com pesquisadores formados em
grandes Universidades Publicas, onde certamente aprenderam a fazer pesquisa. E
basta que acessemos as paginas das revistas, instituicbes e pesquisadores das
Universidades Pulblicas para vermos o quanto tem sido produzido, debatido e
apresentado também por essas instituicbes, no acompanhamento da trajetoria
educacional do pais, em especial desde a Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988),
LDB (BRASIL, 1996b), e para nossa tematica, de todas as Politicas Publicas em
Educacao e da atual situacédo de ensino na pandemia.

Sim, é fato que as escolas estaduais e municipais, em sua grande maioria,
ndo terdo estrutura necessaria para a nova realidade, considerando-se como ja
citamos exemplo de contingenciando e diminuicdo de repasses.

De acordo com informacdes na pagina da Secretaria de Educacéo do Parana,
30 escolas estaduais receberam laboratérios do Proinfo de 2000 a 2012, a maioria
delas entre 2006 e 20087°. Cremos que a distancia de tempo se deva ndo s6 a
grande demanda do programa como a demora da propria escola, que depende da
Secretaria de Estado, em atender o preparo de estrutura fisica. Parte delas
construidas entre as décadas de 1970 e 1980, sequer possuiam instalacao elétrica
gue suportasse a presenca das maquinas em uma sala, mesma situacdo vivida
guando da instalagcédo de aparelhos de ar condicionado.

Outro programa de fornecimento de aparelhos é o chamado Escola
Conectada do Estado do Parana. Em parceria com o MEC (Educacgéo Conectada) e
a partir da adesao da escola, inicia-se um processo que faz ndo sé a distribuicéo de
notebooks, como também a adequacdo da rede elétrica. Os niumeros chamam a
atencdo’!, mas investigando péaginas e documentos disponiveis nédo foi possivel
descobrir quantas dessas maquinas as escolas recebem, para dimensionar o

impacto sobre cada uma delas. O lancamento oficial do programa deu-se em

70 Instituto Paranaense de Desenvolvimento Educacional. Programa Escola Conectada. FUNDEPAR,
Curitiba. Disponivel em: http://www.fundepar.pr.gov.br/Pagina/Programa-Escola-Conectada. Acesso
em: 10 jan. 2021.

L A pagina da FUNDEPAR informa que a verba total é de R$ 283 milhdes, para beneficiar ao longo
do programa, 2.151 escolas estaduais.
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fevereiro de 2018. De acordo com a lista de escolas contempladas o Nducleo
Regional de Umuarama que responde por 85 escolas recebeu em junho de 2019
equipamentos para 32, totalizando 1152 netbooks, 32 suites gerencidveis, 100
datashows e 190 roteadores wifi.

Respondendo & emergéncia de adotar atividades ndo presenciais na situacao
de pandemia foi instituido o Aula Paran4, por canais de televisédo ou por aplicativo no
celular para que o estudante assista as aulas gravadas. De acordo com jornal de
grande circulacado, o contrato ganho pela RICTV, atendeu as especificacfes técnicas
e o valor teto para o Estado de R$ 900 mil por més. As aulas deveriam ocorrer até o
fim deste més de fevereiro de 2021, mas a reportagem de 14 de junho de 2020,
entrevistou estudantes que afirmaram ndo assistirem mais as aulas e consideraram
melhor a realizacdo das atividades no google classroom (PEREIRA, 2020).

Solucbes grandiosas e com resultados modestos demais para quem tem
caréncia de tanto. Tudo muito ao gosto de uma cultura populista que nao propicia
uma educacédo sllida a seu povo e depois onera esse proprio povo com ac¢des de
emergéncia, que por sua vez prorrogam para um futuro incerto 0s preciosos

investimentos que poderiam liberta-lo da dependéncia.

4.5 UM DOCUMENTO INESPERADO (?)

Estariamos com nossa andlise encerrada e caminhando para as
consideracdes finais quando chega as nossas maos um documento inesperado. Nao
esta no rol dos documentos com os quais vinhamos trabalhando, mas traz um outro
elemento que nao podemos deixar de acrescentar.

No dia 05 de janeiro de 2021 foi publicado pelo MEC e CNE a Resolugao n° 1
(BRASIL, 2021b), definindo novas diretrizes para a Educacgdo Profissional e
Tecnologica. No novo documento esta expresso, como ja haviamos apontado nos
documentos orientadores da representacdo da UNESCO no Brasil, tanto quanto o
documento da BNCC, a mistura de conceitos que expressam COMpPromissos e
valores que diferem muito daqueles para os quais foram criados. Mais uma vez o
“sequestro semantico”.

N&o surpreende que seja a mesma a relatora, Mara Helena Guimardes de
Castro, a assinar o documento que vimos anteriormente nas orientagbes para o

ensino na condicdo da pandemia, trazendo o carater de faléncia do publico e
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sucesso do privado e ofereca uma diretriz que leva a faléncia da educacédo
profissional técnica e tecnoldgica publica e a uma consequente abertura para
proveito do mercado.

Repetindo os termos trabalho como principio educativo e pesquisa como
principio pedagogico, a nova redacéo das Diretrizes (RESOLUCAO CNE/CEP, n° 1,
de 05/01/2021) acrescenta como principio: “a articulagdo com o setor produtivo para
a construcdo coerente de itinerarios formativos, com vista ao preparo para o
exercicio das profissbes operacionais técnicas e tecnologicas, na perspectiva da
insercao laboral dos estudantes” (BRASIL, 2021b).

Reafirmamos que néo se trata de ndo querer formar para o trabalho, se o
tempo todo defendemos que o trabalho € realmente principio, esséncia de nossa
humanizacédo. Mas, que o conceito de trabalho que aqui esta, de ocupacéo laboral,
restringe a uma formacéo que nao possibilitard o dominio técnico e tecnolégico que
a mesma resolucdo apresenta como fundamental. Entdo vé-se que o conceito de
tecnologia pensado para o trabalhador € o que o limita a operar o instrumento
tecnoldgico.

De igual forma o desrespeito as especificidades da Educacdo a Distancia e
aos profissionais de educagéo aumenta ao formalizar uma nova nomenclatura para o
polémico trabalhador de notorio saber. Nos cursos técnicos presenciais e a
distancia, um instrutor de formacdo média ou superior poderd cumprir o papel de
professor e de tutor. Ha um capitulo inteiro para a Educacao a Distancia ampliando
as possibilidades de oferta de varios cursos.

Lembramo-nos imediatamente da propaganda da SOMOS Educacao (2019),
gue por fazer parte de uma das redes, por certo ja sabia dessa possibilidade quando
anunciou a parceiros e potenciais investidores que ficassem atentos as novas
legislagbes do Ensino Meédio. Instituicdes como essas estardo prontas a oferecer
seus servigos em forma de “parceria” / prestacao de servigos as instituicdes publicas
gue nao tiverem estrutura, mas precisarem ofertar cursos para cumprir metas
preestabelecidas.

Esperavamos que em algum momento novas legislacbes ameacassem a
escola que integra o ensino basico e profissionalizante. Ela ndo é ainda a escola de
educacgdo tecnoldgica, a unir industrialismo e humanismo, mas indiscutivelmente
permitiu a muitos filhos de trabalhadores e aos proprios trabalhadores

experimentarem ciéncia, técnica e humanidade, em ensino, pesquisa e extensao.
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E muita coisa para filhos de trabalhadores. Eles precisam ser rapidamente
treinados para o trabalho. Trabalho que néao existe, pois ainda nos mantemos como
exportadores de produtos primarios e as industrias que aqui estavam nao precisam
tanto assim desse lugar. N6s podemos fazer o servigo arduo e sujo sozinhos.

Esperemos seja relevado nosso tom de ironia, pois inesperado foi ter que
escrever (tdo depressa) sobre a reiteracdo de um imbricado conjunto de agbes que
diz salvar e promover, mas sobretudo manter sob controle a Iégica desumana do
mercado.

A presenca da Educagdo a Distancia no Ensino Médio ndo é perigosa,
irresponsavel ou precipitada, se considerarmos que as ferramentas que lhe
possibilitam a execucdo estdo cada vez mais popularizadas, inclusive entre os
jovens. Que a depender das condi¢cdes ofertadas, muitos professores formados
também com a ajuda desses instrumentos, podem usa-los em suas atividades. O
que nao quer dizer que pelo pais afora as escolas publicas estejam em condi¢bes
fisicas e humanas de fazé-lo. Mais do que isso, o poder publico promotor da
Reforma e os empresarios, seus assessores, sabem disso e a escolha € por néo
capacitar escolas e profissionais publicos (pelo menos ndo de maneira suficiente),
mas deixar campo livre a competéncia do mercado. Eis o que a legislacédo
reformadora do Ensino Médio cria: o direito a educacao, dever da familia e do
Estado, convertido em produto e servico. Quem pague mais, chorara menos.

Assim, retomamos 0 questionamento que nos trouxe a pesquisa sobre o
carater com que a Educacdo a Distancia esta presente na Reforma do Ensino
Médio. Se como forma de promoc¢ao de aprendizagem ou enquanto mecanismo de

flexibilizacdo e enxugamento de investimentos publicos na Educacao Basica.
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5 CONCLUSAO

Instrui-vos, porque precisamos da vossa
inteligéncia. Agitai-vos, porque precisamos do
vosso entusiasmo. Organizai-vos, porque
precisamos de toda vossa for¢ca. (GRAMSCI,
2011)72.

Fevereiro de 2020. Inicio de mais um ano letivo. As aulas iniciam ao mesmo
tempo que noticias sobre um virus que se espalhava na China. Um més depois a
Organizacdo Mundial de Saude declarava o estado de pandemia da entédo
denominada Covid-19, doenca provocada pela Sars-CoV-2 com sintomas
semelhantes a uma gripe, mas com alto poder de contaminacao, além de ser fatal ao
afetar gravemente os pulmdes.

Em poucas semanas, as licdes que chegavam de alguns paises era de que o
nao distanciamento trazia o preco de milhares de vidas pelo colapso do sistema de
saude. Aulas suspensas por tempo indeterminado. Com o agravamento da
pandemia, sistemas de aulas remotas, monitoramentos e atendimentos via materiais
impressos, passam a ser adotados por todo o pais.

Julho de 2020, retomando a escrita depois de mais de 100 dias de isolamento
fisico provocado pela pandemia. Sdo dias desafiadores em que as incertezas se
multiplicaram ao lado de ac¢des na Educacdo Basica e Superior que pareciam ainda
irrealizaveis a curto prazo, ou minimamente muito dificeis.

Considerando-se que a Segunda Guerra Mundial terminou em 1945,
geracbes de pessoas somente ouviram contar, leram ou viram por filmes,
documentarios, fotos e relatos sobre o que se viveu. As informacdes mais marcantes
vém do numero de feridos, mortos, 6rfaos e desalojados pelo dramatico evento com
seis anos de duracéo, antecedido por uma grande crise entre guerras, e por quatro
anos da Primeira Guerra (1914-1918). Os homens e mulheres em 2020, que eram
criangas e jovens nos mais diversos lugares contam das dificuldades, dos parcos

recursos, do medo.

72 Esse texto esta na contracapa do livro “Cartas do Cércere”, tendo sido originalmente cabegalho do
Jornal L'Ordine Nuovo, assinado por Gramsci. O editor desse livro diz que “o epistolario
gramsciano constitui a sua melhor biografia, porquanto é um fiel registo das profundas convicg¢des
que alicergaram a sua vida” (GRAMSCI, 2011). Cremos nao haver nada mais inspirador a dizer a
todos que lutam pela educacéo e principalmente aos protagonistas da trajetéria do Ensino Médio:
0s estudantes.
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Analistas sociais dizem a partir do olhar para a saude, economia e educacéo,
que vivemos em 2020 um periodo tdo estressante quanto aquele da década de
1940. Guardadas as devidas proporcdes, com os terrores da guerra, o medo, a
inseguranca, a negacdo da realidade, a suspensdao de uma rotina e o0
estabelecimento de outra com outro sentido, ou ainda a busca de sentido, diante da
realidade de um virus sem preven¢cdo medicamentosa “andando” por qualquer lugar,
gera um cotidiano impensado.

Tanto quanto ocorreu no inicio das guerras, quando a pandemia comecou,
muitos imaginavam um desfecho mais rapido. O tempo passa e a volta a
normalidade ndo d& mostras de ocorrer tdo cedo e o que se vé € que a vida sera
diferente em muitos aspectos, a0 mesmo tempo em que instituicbes que
construimos como referéncia, precisam ser retomadas. Pessoas se casaram ou se
divorciaram, formaram-se, tiveram filhos, mudaram planos durante a guerra.

A atualidade da pandemia em 2020 ndo permite, até esse momento, que as
aulas presenciais e que a vida comunitaria nas escolas de qualquer grau sejam
retomadas, e 0 que a principio podia ser uma interrupcdo passa a ser uma nova
organizacdo e as aulas a distancia, tdo temidas ou apenas negadas por muitos, e
como possibilidade de 30% do curriculo para o Ensino Médio — objeto de estudo
desse trabalho, torna-se 100% estendido para toda a Educacao Basica.

Fevereiro de 2021. O ano letivo inicia-se em muitos municipios, com
distanciamentos e revezamentos de grupos de estudantes. Novos surtos da
pandemia com o virus modificado; poucas pessoas vacinadas; pagamos 0 preco
pela negligéncia na governanga, politizacdo das discussdes de interesse coletivo;
negacao da ciéncia. Auge dos nameros diarios de mortos pela Covid-19, parecendo
que o susto do primeiro 6bito foi substituido pela naturalizacdo de milhares mortes
por dia.

N&o temos a cultura do olhar historicista. Ndo temos uma educacéo que ligue
o industrialismo e o humanismo, em uma consideragéo pelo trabalho como principio
humano e concepcao integral do homem.

Ousamos nos perguntar o que faria Gramsci se estivesse aqui, preso, detido,
impedido; vendo a sociedade e os valores pelos quais lutou, escreveu, discursou,
ensinou, solapados pelo medo. A conducao politica da nacdo nas maos de déspotas

apoiados por outros tantos, que em nome do aumento extraordinario de lucros,
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supressdo de qualquer barreira a empreendimentos financeiros, apoiam o
despotismo, subvertem qualquer iniciativa democratica, popular.

O que faria Gramsci? O que fez? Continuou a escrever, estudar, ensinar. Agiu
de maneira historicista depositando na ferramenta que possuia toda a sua forca e
genialidade. Alguns dirdo: mas ele néo tinha outra alternativa. Ele tinha e fez uma
escolha. NOs temos e podemos escolher também. Optamos por permanecer
pesquisando, escrevendo, lendo, refletindo, pensando com constancia a prépria
realidade, mesmo que esse trabalho por agora ndo tenha a repercussao desejada,
ele ajudou a manter em uma professora, em uma pesquisadora em educacao, a
liberdade, ainda que no isolamento.

A prisdo € um limite, como pode ser a situacao possivel de producdo. O que
estamos fazendo e o0 que isso pode inspirar (em n6s mesmos), depende se € de

liberdade o foco que nos guia.

A analise de Gramsci era diferente sobre esses problemas, sem cair,
porém, na arrogancia positivista de considerar que os problemas
humanos podiam ser resolvidos pela ciéncia e tecnologia, nem
tampouco na ilusdo idealista da “independéncia” da vida intelectual e
cultural com relacdo aos condicionantes econémicos e politicos.
Gramsci considerava, ao contrario, que o vinculo entre a organizacao
do trabalho e a organizag&o da cultura representava a nova “cultura
profissional”, a nova preparagdo técnica e profissional necessaria
para a mao de obra (desde a do trabalhador especializado até a do
administrador), para esta controlar e dirigir o desenvolvimento
industrial e também a nova sociedade que esse desenvolvimento,
inevitavelmente, criava. (MONASTA, 2010, p. 15).

Este trabalho como todas as pesquisas come¢ou com uma inquietacdo e
termina com muitas outras. Nele discutimos o papel do Estado em um processo de
mundializacdo/globalizacdo da economia, essa area da criagdo e atuagdo humana
como preponderante sobre todas as outras. Isso certamente mutila o humano que
tendo desconsideradas todas as outras facetas de sua vida social, acaba por
embrutecer-se a tal ponto de ndo se importar ou tdo somente lamentar tentando
bizarramente ser humano sem tampouco ser coletivo.

A dialética de nossa existéncia individuo/coletividade, eu/nds, ele/ela,
materialidade/transcendéncia € de onde partimos e para onde nos encaminhamos
na discussao da relacdo educacéo e tecnologia, na retroalimentacao das esséncias

do trabalho, liberdade, socialidade, universalidade e consciéncia. A Polegarzinha
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vive ainda a experiéncia de uma escola interessada, sob o exercicio de uma
tecnologia estranhada, contagia-se pelo interesse tecnoldgico e estranha a escola
que quer lhe expulsar.

A busca utopica de uma Polegarzinha Da Vinci (agora com nome e
sobrenome), renascendo quem sabe como intelectual organico que pode néo ter
ganhado (ainda), mas lutou por sua escola (que ainda néo existe).

Essa/e jovem tem com a tecnologia uma relacéo diferente, mas nem por isso
facil. Ainda existe uma mistica forte de que a presenca dos aparatos tecnologicos
seja suficiente para uma educacgdo tecnologica omnilateral. A EaD carrega a
experiéncia de muitos profissionais e pesquisadores que sabem das reais (e virtuais)
possibilidades de se trabalhar a educacéo por esses meios e sabem igualmente que
nada substitui o humano, que sua atuacdo consciente € a pedra de toque na
eficiéncia dessa ferramenta.

Na forma da(s) Reforma(s) encontramos discursos elaborados e por vezes
difusos (propositalmente) fazendo crer que o0s objetivos propostos sdo mesmo
emancipadores. Mas, a leitura do paragrafo, artigo, inciso, traz outro desenho: a
conformacdo e adaptacdo ao que ja esta. A consolidacdo e reafirmacdo de um
modelo dualista de sociedade e de escola. A apresentacdo de um lugar marcado ao
filho do trabalhador, que, portanto, de tecnologia precisa apenas do operacional.

Assim, cremos termos atingido o objetivo de analise do carater da Reforma a
partir do reformismo educacional e da contradicdo, qualificando Estado,
historicizando Trabalho, Tecnologia e Educacéo a Distancia. ldentificamos redes de
governanca influentes na inducdo e operacionalizacdo de politicas publicas
educacionais, tomando alguns programas como exemplo, para que pudéssemos
responder a indagacao preambular: Com que carater a Educacdo a Distancia esta
presente dentro da Reforma do Ensino Médio? A Educacado a Distancia sera junto a
outras modalidades, uma forma para promover aprendizagem e o chamado projeto
de vida do jovem (que ja vimos ndo é do jovem, mas para o jovem trabalhador),
propalado pela reforma, ou mecanismo de flexibilizacdo e enxugamento de
investimentos publicos na Educacdo Basica?

Embora ndo haja ainda resultados objetivos da Reforma, pois esta estava
incipiente quando estabeleceu-se o quadro emergencial da pandemia, repetindo a
trajetoria das politicas reformistas até aqui encaminhadas, confirmamos nossa

hipétese do fazer para n&o resolver, apoiado em: modelo de flexibilizacao,
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encurtamento  curricular, parcerias, mercantilizagdo, desprofissionalizacao,
focalizacao, avaliagcéo por resultados, encaminhamentos por meio de referenciais de
mercado e rede de governanca empresarial, evidenciando a presenca da hegemonia
do capital, que por 6bvio ndo pode libertar o trabalho.

Nesse contexto a EaD esta presente como flexibilizacdo, enxugamento de
investimentos, estabelecimento de parceria publico/privado e privatizacdo, com
desrespeito a todas as condi¢cdes necessarias a sua exceléncia. Esta ndo podera,
assim, ser copromotora de aprendizagem para a autonomia, pois ndo € esse 0
plano.

O que dizer entdo aos estudantes do Ensino Médio que ensaiam e pensam as
mudancas inerentes de sua transi¢cdo para o mundo adulto em que devem assumir
os cuidados por eles mesmos e pelos que os cercam de maneira plena? Como
alimentar-lhes a esperanca? Se para quem ja esta em um caminho de inseguranca
em todos os contextos: de saude publica e coletiva, de garantia de trabalho e
sustento da vida, de respeito aos seus direitos e de todos, tudo enfim, encontra-se
sob martelo inclemente de destruicdo?

Ou ainda mais: uma tese de doutorado poderia terminar com esses
guestionamentos e direcdo de mensagem? Creio que nao seja usual, mas ousamos
fazé-lo uma vez que nada estd muito usual e nos parece ser urgente e vital que
possamos dizer claramente o que pensamos, pois nunca houve tanta necessidade
do 6bvio.

A pesquisa parte de obviedades: é preciso investigar, observar, perscrutar,
confrontar, refletir, desfocar, esperar, amadurecer, retomar, desprezar, separar,
mostrar, focar, acreditar e desacreditar, ouvir, julgar e por fim escolher.

E é preciso muita resiliéncia e persisténcia. Entdo o que nos dizemos como
guem diz aos jovens (e ndo tenham davidas de que direi) € que nestes tdo sombrios
momentos constroi-se (se eles assim estiverem dispostos a escolher, e todos noés
precisamos estar) sobre os escombros de tudo o que se tem desprezado, inclusive a
vida, um caminho muito mais sélido, ético, virtuoso e essencialmente humano.

Utopia dirdo alguns. Sim, respondemos. De igual modo é por respeito ao que
cremos estar em nossa esséncia. Nascemos livres, embora dependentes e ao longo
de cada fase e de cada dia de nossas vidas, aprendemos.

Assim, como pesquisadora (e aqui me afirmo no verbo, no género e no ser)

uso do atributo da pesquisa para deduzir que tenho coisas em esséncia e que na
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vida as desenvolvo. Na dissertacdo de mestrado trabalhei com o tema liberdade e
por toda parte que olho, |4 esta ela.

E essa licdo primeira da natureza, de que livre nasci, dependente, mas livre,
me ensina que ao longo da vida continuarei dependente de inUmeras formas, como
todas espécies e reinos da natureza dependem uns dos outros. Conhecer e
respeitar essa esséncia € vital, sabio e libertador.

Nasci livre de preconceitos, de marcas, de estigmas, de destinos tracados.
Aqueles que me cuidaram, educaram, compartilharam comigo suas vidas,
experiéncias, intencionalmente ou ndo, deram-me coisas positivas e negativas. Em
qualquer pequena nesga de liberdade eu fui exercitando a minha, tornando-me mais
responsavel por mim mesma e pelos outros a cada dia.

As histérias de tantas pessoas proximas pela convivéncia ou pelos ideais,
foram me ajudando a avaliar as experiéncias. A entender que ndo existe mudanca
imediata e que a transformacado precisa se efetivar em uma dialética de humano-
sociedade; sociedade-humano. Que isso acontece em diferentes tempos e
momentos, pois as experiéncias dos outros e minhas ndo estdo sempre sob meu
controle ou abaixo do alvitre de meus desejos.

Ensinam-me essas historias que posso influenciar tanto quanto me deixo
influenciar, por mais devastadoras que sejam as circunstancias. Que me aproximar
daqueles que sonham e pensam como eu é importante, como também é importante
tentar compreender outros sonhos e pensamentos.

Ao fim, reafirmo que por mais que pareca improficuo no momento, continuo
acreditando no poder criativo do ser humano por meio da sua esséncia do trabalho,
da aprendizagem e da liberdade, temas que pautam e guiam minha vida.

Agradeco a Antonio Gramsci, que viveu sob as situagdes sociais e pessoais
das mais desfavoraveis e que, assim, teve todos os motivos para a descrenca, a
entrega, a desercdo. Que preso, permaneceu livre. Permaneceu escolhendo sua
esséncia: trabalhou, pensou, pesquisou, escreveu e influenciou geracdes de
pessoas, que como eu deseja manter, por exercicio, a inteligéncia, o entusiasmo e a
forca. Isso € o que tenho a dizer aos jovens: vocés sdo, se assim escolherem ser,
maiores do que todas as destruicdes a sua volta. O caminho esta por ser feito na

caminhada. Eles passarao, sejam passarinhos!
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