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Semente do Amanha

“Ontem um menino que brincava me falou
Que hoje é semente do amanha

Para ndo ter medo que este tempo vai passar
N&o se desespere ndo, nem pare de sonhar
Nunca se entregue,

nasca sempre com as manhas

Deixe a luz do sol brilhar no céu do seu olhar
Fé navida! Fé no homem! Fé no que vira!
NG6s podemos tudo! N6s podemos mais!
Vamos la fazer o que sera.”

Luiz Gonzaga do Nascimento Junior
(Gonzaguinha, 1984)



RODRIGUES, Patricia Cruzelino. Formacao Politicacom Criancas: Subsidios
Conceituais Para a Praxis da Educacédo Social. 307 f. Tese (Doutorado em
Educacdo) — Universidade Estadual de Maringa. Orientadora: Prof.2 Dr.2
Verbnica Regina Miiller. Maringé. 2021.

RESUMO

Esta tese aborda o tema da formacdo politica com criancas no contexto da
educacao social. Buscou-se responder a seguinte questdo: como promover a
formacao politica na infancia para o exercicio da democracia participativa
das/com criancas? O objetivo geral foi produzir subsidios conceituais educativos
para a formacéo politica com criancas na praxis da educacdo social. Partiu-se
de pressupostos acerca das (in)existéncias politicas das criancas em diferentes
ambitos das sociedades, dos poderes politicos, dos direitos, das praticas sociais
educativas e das democracias. Fundamentou-se a pesquisa na abordagem
tedrico-metodoldgica das Epistemologias do Sul e do método da Traducdo,
teorias que reconhecem as diversidades de processos e saberes cientificos e
culturais disponiveis na realidade. Definiu-se a investigacdo como um estudo
qualitativo educativo social critico. O processo metodologico retrata agdes de
buscas e estudos de dados, de documentos, de experiéncias e de fundamentos
tedricos, desenvolvidos em diferentes campos de investiga¢des, sendo: 0 campo
Virtual (da pesquisa realizada em uma Rede Social da Internet); o campo da
Visita Internacional (da viagem investigativa realizada ao Equador); o campo da
Préaxis Educativa Social (da investigacdo dos registros da praxis da educacao
social); e o campo Epistemologico Tedrico-Conceitual (do estudo dos conceitos
e reflexdes tedricas criticas). O referencial tedrico € composto de publicacbes
das areas da educacao social, ciéncias sociais, ciéncias politicas, estudos da
infancia, entre outras. Entre os autores latino-americanos estudados destacamos
Simon Rodriguez, Paulo Freire, Enriqgue Dussel, Violeta Nufiez e Ver6nica
Muller. As constatacdes da pesquisa resultaram em trés categorias centrais de
conhecimentos traduzidos, sendo: 1) das experiéncias politicas das/com
criancas; 2) das aprendizagens politicas das criancas; e 3) dos fundamentos
educativos politicos e conceituais criticos. Os principais pontos conclusivos do
estudo sdo: a) as criancas sao sujeitos politicos de direitos e de poderes, mas é
urgente que sejam efetivamente reconhecidas assim nas praticas sociais e
culturas politicas adultas; b) a formacéao politica € um direito das criancas; c) é
necessario garantir acdes e politicas especificas para promover o exercicio dos
direitos politicos na infancia; d) sdo diversas as experiéncias de acdo e da
participagdo politica de/com meninos e meninas no contexto democrético latino-
americano; e) é preciso apoio e estimulo ao surgimento e a atuacdo autbnoma
dos novos movimentos sociais de criancas e adolescentes; f) a educacéo social
€ uma area e uma categoria profissional central para promover a formacao
politica com as criangas na pratica da democracia participativa.

Palavras-chave: Educacdo Social. Criancas e Adolescentes. Democracia
Participativa. Formacao Politica. Direitos Humanos.
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Conceptuales Para La Praxis de La Educacion Social. 307 f. Tesis (Doctorado
en Educacion) — Universidad Estadual de Maringa. Orientadora: Prof.2 Dr.2
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RESUMEN

Esta tesis aborda el tema de la formacion politica con nifios en el contexto de la
educacion social. Se trataba de responder a la siguiente pregunta: ¢cémo
promover la formacion politica en la infancia para el ejercicio de la democracia
participativa de/con los nifios? El objetivo general era producir subsidios
educativos conceptuales para la formacion politica con nifios en la praxis de la
educacién social. Partimos de supuestos sobre las (in)existencias politicas de
los nifios en las diferentes esferas de las sociedades, los poderes politicos, los
derechos, las practicas sociales educativas y las democracias. La investigacion
se baso en el enfoque tedrico y metodologico de las Epistemologias del Sury el
método de la Traduccion, teorias que reconocen la diversidad de procesos y
conocimientos cientificos y culturales disponibles en la realidad. La investigacion
se defini6 como un estudio cualitativo critico socioeducativo. El proceso
metodoldgico retrata acciones de busquedas y estudios de datos, documentos,
experiencias y fundamentos teoricos, desarrollados en diferentes campos de
investigacion, siendo: el campo Virtual (de la investigacion realizada en una Red
Social de Internet); el campo de la Visita Internacional (del viaje investigativo
realizado a Ecuador); el campo de la Praxis Social Educativa (de la investigacion
de los registros de la praxis educativa social); y el campo Epistemolégico
Tedrico-Conceptual (del estudio de conceptos y reflexiones tedricas criticas). El
marco tedrico esta compuesto por publicaciones de las areas de educacion
social, ciencias sociales, ciencias politicas, estudios de la infancia, entre otras.
Entre los autores latinoamericanos estudiados destacan Simon Rodriguez, Paulo
Freire, Enrique Dussel, Violeta Nufiez y Verdnica Mdiller. Los resultados de la
investigacion dieron lugar a tres categorias centrales de conocimiento traducido,
a saber: 1) las experiencias politicas de/con los nifios; 2) el aprendizaje politico
de los nifios; y 3) los fundamentos politicos y conceptuales criticos de la
educacioén. Los principales puntos concluyentes del estudio son: a) los nifios son
sujetos politicos de derechos y poderes, pero es urgente que sean efectivamente
reconocidos como tales en las practicas sociales y culturas politicas de los
adultos; b) la educacién politica es un derecho de los nifios; c) es necesario
garantizar acciones y politicas especificas para promover el ejercicio de los
derechos politicos en la infancia; d) existen diversas experiencias de accion y
participacién politica de/con los niflos en el contexto democratico
latinoamericano; e) es necesario apoyar y estimular el surgimiento y la accion
autbnoma de nuevos movimientos sociales de nifios y adolescentes; f) la
educaciéon social es un area y categoria profesional central para promover la
educacioén politica con los nifios en la practica de la democracia participativa.

Palabras clave: Educacion Social. Nifios y Adolescentes. Democracia
Participativa. Formacion Politica. Los Derechos Humanos.



RODRIGUES, Patricia Cruzelino. Political Training With Children:
Conceptual Subsidies For The Praxis Of Social Education. 307 f. Thesis
(Doctorate in Education) - State University of Maringa. Advisor: Prof. Dr.2
Verbnica Regina Miiller. Maringé. 2021.

ABSTRACT

This thesis addresses the subject of political training with children in the context
of social education. It sought to answer the following question: how to promote
political training in childhood for the exercise of participative democracy of/with
children? The general objective was to produce conceptual educational subsidies
for political training with children in the praxis of social education. It was based
on assumptions about the political (in)existence of children in different spheres of
societies, political powers, rights, social educational practices and democracies.
The research was based on the theoretical and methodological approach of
Epistemologies of the South and the Translation method, theories that recognize
the diversity of scientific and cultural processes and knowledge available in
reality. The research was defined as a critical social educational qualitative study.
The methodological process portrays inquiry and data study initiatives,
documents, experiences and theoretical foundations, developed in different fields
of investigation, being: the Virtual field (from the research carried out in an
Internet Social Network); the International Visit field (from the investigative trip to
Ecuador); the Social Educational Praxis field (from the investigation of the social
education praxis records); and the Theoretical-Conceptual Epistemological field
(from the study of concepts and critical theoretical reflections). The theoretical
framework is composed of publications from the areas of social education, social
sciences, political sciences, and childhood studies, among others. Among the
Latin American authors studied we highlight Simén Rodriguez, Paulo Freire,
Enrigue Dussel, Violeta Nufiez, and Veronica Muller. The research findings
resulted in three central categories of translated knowledge, being: 1) the political
experiences of/with children; 2) children's political learning; and 3) critical political
and conceptual educational foundations. The main conclusive points of the study
are: a) children are political subjects of rights and powers, but it is urgent that they
are effectively recognized as such in adult social practices and political cultures;
b) political training is a children's right; c) it is necessary to guarantee specific
actions and policies to promote the exercise of political rights in childhood; d)
there are diverse experiences of action and political participation of/with children
in the Latin American democratic context; e) support and encouragement is
needed for the emergence and autonomous action of new social movements of
children and adolescents; f) social education is a central area and professional
category for promoting political education with children in the practice of
participatory democracy.

Keywords: Social Education. Children and Adolescents. Participative
Democracy. Political Education. Human Rights.
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1. COMECA O JOGO

Como processo de conhecimento, formacdo politica,
manifestacao ética, procura da boniteza, capacitacdo cientifica
e ética, a educacdo é pratica indispensavel aos seres humanos
e deles especifica na Histéria como movimento, como luta
(FREIRE, 2020a, p.18)".

O jogo? investigativo desta tese é a favor do estudo e da promocéo
conceitual e histérica das criangas® como sujeitos politicos. O sentido académico
desse jogo € a conceituacdo da praxis da educacdo social para a formacéo
politica na infancia.

Com esse foco, decidimos atacar com a pesquisa para aprender com
experiéncias e teorias reconhecidas em diferentes ambitos de conhecimentos. O
ambito politico e o pedagogico, da manifestacdo da organizacdo das criancas,
da manifestacdo da evidéncia na lei de uma politica publica e da manifestacao
dos registros das praticas educativas politicas sociais. E o0 epistemoldgico, da
manifestacdo teorico-conceitual dos classicos educativos sociais latino-
americanos, das teorias da democracia, da educacao social, da infancia e dos
direitos humanos.

Jogamos cientificamente, como educadoras sociais e pesquisadoras.
Nessa posi¢cdo assumimos, ndo como uma regra, mas como uma deciséo ética-
politica, 0 nosso compromisso com a busca da justica social e da promocao e
defesa da democracia participativa de/com meninas e meninos.

Nosso campo* de estudo e intervencdo é a educacgdo social. Essa area
educacional urge ser devidamente reconhecida e desenvolvida no Brasil e em
outros paises da América Latina. Em defesa desse reconhecimento €& que

estudamos e atuamos com a convic¢do da necessidade das politicas publicas,

1 Paulo Freire em: “Politica e Educagao”.

2 A analogia do “jogo” foi aplicada neste trabalho com o intento de destacar a importancia dessa pratica social cultural ao desenvolvimento humano
e a participagéo infantojuvenil. O recurso é empregado em vérios termos: jogadas, jogos, categorias de jogo, tabuleiro do jogo, regras de jogo,
fundamentos de jogo, simulas de jogo, estratégias de jogo, jogos politicos, entre outros. A conceituacéo abrange diversas significagdes histéricas,
sociais e culturais, desde os jogos primitivos aos jogos contemporaneos (HUIZINGA, 2000).

3 Adotamos a defini¢ao internacional da Convengéo dos Direitos da Crianga: “considera-se crianga todo ser humano com menos de 18 anos de
idade” (ONU, 1989, Art. 1).

4 Reportamos a nogéo de campo do autor Pierre Bourdieu: “[...] € o lugar de produgéo e operagdo de uma competéncia especifica, de um sentido
do jogo préprio de cada campo” (BOURDIEU, 2011, p. 199).
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da formacéo profissional de exceléncia e da valorizacdo da atuacao profissional
na area.

Além disso, nos inquietam as relagbes entre a educacdo social e os
direitos, a participacdo e a formacéo politica das criancas, sobretudo, porque
delas podem se constituir acdes politico-educativas democréticas de luta (na
vida pessoal e coletiva).

A producdo critica epistemoldgica e empirica deste trabalho esta
imbricada ao ideal de construgdo de outra mentalidade e de uma experiéncia
histérica possivel para as sociedades, nas comunidades e nos poderes publicos,
em relagdo a posi¢do social-cultural das criancas na politica e nas democracias
hegemonicas adultas. Nesse sentido, problematizamos acerca da necessidade
de uma nova cultura das sociedades politicas e das democracias adultas em
relacdo as criancas politicas, a qual devera ser incorporada em coparticipacao
com a cultura do respeito intergeracional aos direitos humanos politico-
participativos das pessoas em todas as idades.

Entendemos que os direitos politicos das criangas, j& conquistados no
século XX, como ainda explanaremos, ainda nao foram integralmente
reconhecidos e promovidos neste século XXI. Para isso, deve a Educacéo Social
contribuir com a formacéo politica das pessoas no proposito de desenvolver uma
cultura democratica com criangas.

Nesse marco de consideracdes, defendemos que vivéncias pessoais e
coletivas das criancas em relacdo a participacdo politica e a democracia
participativa sejam aprendidas e desenvolvidas ativamente desde a infancia.
Para tanto, ha a necessidade de media-las por meio de um processo de escuta
de suas opinides e dando visibilidade a suas ac¢6es politicas.

Como argumentamos no decorrer do estudo, compete aos Estados
democraticos assegurar o direito das criancas de/para participar e opinar
politicamente em decisbes publicas e comunitarias (MULLER, 2012;
RODRIGUES, 2014; MULLER Et al. 2015; MULLER Et al. 2017; MULLER Et. al.,
2020; MULLER, 2020). Traduzimos, da afirmativa exposta, a importancia da
realizacdo de politicas e acGes educativas publicas que promovam 0 acesso ao

exercicio do poder politico democratico ao longo da vida. Assim, experiéncias de
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aprendizagem da participacdo, formacédo e organizacdo politica dos sujeitos
precisam ser desenvolvidas em todas as idades, a comecgar com as criangas.

A participacdo politica das criancas é um processo social e cultural, pratico
e expressivo dos diversos modos de ser/agir de meninos e meninas
(RODRIGUES, 2014). Orientado idealmente pela livre escolha desses sujeitos
em buscar se relacionar e/ou incidir diretamente sobre as decisdes e
encaminhamentos relativos as suas vidas e aos seus direitos, bem como a vida
publica da sociedade e de sua comunidade. E, desenvolvido por meio de acdes
e aprendizagens politicas e culturais que conferem a participacao politica o
status tanto de processo quanto de resultado educativo e social.

Ponderamos que a participacdo e a formacdo politica sdo categorias
conceituais processuais a serem trabalhadas politico-pedagogicamente na
educacao social com criancas e adolescentes. Conforme a definicdo de Nufiez
(2002, p. 37), a Educacado Social se distingue como uma area pedagogica
voltada para a formacéo social, cultural e humana, a qual consiste em “trabalhar
para um mundo aberto, para o incerto, desde uma ética nova: o reconhecimento
dos direitos sociais”. O sujeito que atua para isso €, portanto, o/a profissional
educador e educadora social, definido, durante o Il Congresso de Pesquisadores

e Profissionais da Educac&o Social®, como:

[...] um/uma profissional da educac¢do que desenvolve suas agdes
educativas centrado/a em propiciar a todo e qualquer sujeito o acesso
aos conteudos culturais e politicos da comunidade e da sociedade em
geral, através da mediacao pedagdgica no empenho pela geracdo de
ambientes educativos tendentes a participagdo ativa dos sujeitos, na
direcdo da construcdo de uma sociedade cada vez mais democratica,
justa e igualitaria. Atua em diversos ambitos institucionais, tanto
escolares como comunitarios, sociais e culturais inseridos em
sistemas, programas, projetos educativos e/ou sociais, a partir das
politicas publicas definidas no pais, como também dos movimentos e
organizagfes sociais. Sua atuacdo profissional se baseia na defesa
dos direitos humanos (I CIPPES, PCA, 2013).

A educacéo social deve fazer valer o seu potencial formativo e politico
para a promover cultural e humanamente os sujeitos e o0s seus direitos, de modo

a atuar idealizar e criar criticamente as “[...] condicbes para o exercicio

5 Nesta citagéo e nas demais da lingua espanhola, procedemos a tradug&o literal para o portugués.
6 Realizado na UEM em 2013.
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democratico, a justica e a igualdade” (NUNEZ, 1999, p. 37). Assim, para
garantirmos as realidades sociais regidas pelos principios da educac¢édo social,
precisamos incluir a participacdo das criangas para o conhecimento e a pratica
social dos direitos, da cidadania e da participagédo politica infantil (MULLER,
RODRIGUES, 2002; MULLER, 2012; RODRIGUES, 2014; MULLER Et al.,
2020).

O objetivo desenvolvimento humano politico-educativo das criangas ha
gue ser inerente aos objetivos da educacao social; além disso, sua aplicabilidade
ha de ser pensada tanto no presente como no devir. No caso deste estudo, o
devir cultural e politico das criancas para a conquista e o exercicio da
participacdo social e cidada.

Importa-nos ainda destacar que acreditamos fortemente na
democratizacdo da concepcao e da pratica da participacdo e formacao politica
social das criancas como uma realidade possivel e necesséaria (SANTOS, 2009).
E, do mesmo modo, no papel e potencial da educacédo social para a construcao
dessa realidade.

Em tal perspectiva, € necessario que as criancas sejam estimuladas e
apoiadas a construirem seus proprios espacos de organizacao e de participacéo
politica, bem como a ocuparem o0s diversos espacos participativos e
representativos das politicas publicas.

Devido aos processos de invisibilidade politica das criancas nas
sociedades, na producédo tedrica e nas democracias, € necessario ampliar o
pensamento e a acdo educativa critica transformadora da realidade. A
superacao de desigualdades politicas entre as diferentes geracdes participantes
nas democracias é subsidiada culturalmente pelo avanco do ideal educativo
social e das acles patrticipativas e formativas politicas na infancia e na vida
adulta.

A educacdo social deve objetivar a formacao cultural politica na infancia
enquanto possibilidade de conscientizacdo das proprias criangas para 0
conhecimento e a defesa de seus direitos. Quando falamos em defesa, falamos
da participacdo ativa desses sujeitos na luta politico-educativa coletiva pela
garantia dos direitos humanos e da construcdo de realidades sociais menos

violentas.
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Em complemento, evocamos o conceito de “cosmopolitismo politico
infantil” estudado por Tomas (2011, p. 53). A autora o define como um modo “de
globalizag&o contra-hegeménica, um projeto onde confluem varias lutas” a favor

dos direitos das criancas. Relacionamos tal conceito a nocdo da pratica

educativa social assumida como um ensinamento de Freire:

N&o ha préatica educativa fora da experiéncia de conhecer o que
tecnicamente chamamos de experiéncia gnosiologica, que é a
experiéncia do processo de producdo do conhecimento em si; ndo ha
pratica educativa que ndo seja politica; ndo héa pratica educativa que
ndo esteja envolvida em sonhos; ndo ha pratica educativa que nao
envolva valores, projetos, utopias. Nao ha, entdo, pratica educativa
sem ética (FREIRE, 2018, p. 43. Grifo Nosso0).

Consoante aos conceitos observados, do historico de trabalho com a
pratica educativa-politica das criancas e adolescentes nasceu o interesse
pessoal por esta investigacdo. Esse entusiasmo, por sua vez, certamente foi
fortalecido pela trajetoria profissional como educadora social e militante dos
direitos das criancas, a qual foi iniciada em 1997, ainda enquanto académica do
curso de Licenciatura em Educacéo Fisica na Universidade Estadual de Maringa.

Nesse contexto, consideramos que 0 ponto de partida desse percurso
ocorreu com a entrada no “Programa Multidisciplinar de Estudos e Defesa da
Crianca e do Adolescente’ — PCA/PEC/UEM”, primeiro como educadora no
“Projeto de Extensao Brincadeiras com Meninos e Meninas de e nas Ruas”™ e,
logo depois, também como militante na comissao local de Maringa no Movimento
Nacional de Meninos e Meninas de Rua do Brasil®.

A partir da insercao no PCA, em 1998, realizamos uma pesquisa-agao
durante um ano envolvendo meninos e meninas que frequentavam uma
entidade'? assistencial do municipio de Maring4, a qual, na época, era a principal

instituicdo publica da cidade a ofertar atividades no contraturno escolar para a

7 Da Pro6- Reitoria de Extenséo e Cultura da Universidade Estadual de Maringd, de agora em diante nomeado como PCA.

8 Projeto criado em 1997 no Departamento de Educagéo Fisica da UEM, pela Professora Doutora Verdnica Regina Miiller. Atualmente é desenvolvido
no PCA sob a coordenagéo da Professora Doutora Paula Margal Natali, sendo uma de suas finalidades a promocéo da participacdo politica das
criangas (MULLER; RODRIGUES, 2002) e a formag&o académica e profissional transdisciplinar na area da educagao social.

9 Criada em 1998 a partir da articulagéo e apoio do PCA, em que participamos como cofundadoras. Discutimos sobre esse Movimento no capitulo
seguinte.

10 Para saber mais sobre a pesquisa consulte a Monografia: “A cidadania nas aulas de Educagéo Fisica: uma experiéncia de ensino tendo em vista
as criangas de uma Entidade Assistencial de Maringad-PR como Cidadas”. Orientado pela Professora Doutora Verénica Regina Miiller. Disponivel

em: http://www.def.uem.br/tccc.
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faixa etaria de 7 a 14 anos, em situacado de risco e de rua nos municipios de
Maringa e de Sarandi.

. A metodologia de atividades semanais tinha como propésito promover
a participacdo politica direta das criancas na definicdo das atividades ludicas
realizadas, bem como na elaboracédo da programacéo e na escolha dos lugares
dos encontros. Assim, os roteiros eram decididos a partir das propostas das
criangas, que votavam de forma democratica.

Em 2001, concluimos o Curso de Especializagao em “Politicas Publicas,
Infancia e Adolescéncia” da Universidade Estadual de Maringa juntamente com
o PCA. Do trabalho de conclus&o do curso, resultou o livro “Reflexdes de Quem
Navega na Educacdo Social: Uma viagem com Criancas e Adolescentes!l. A
obra conceitua a pratica educativa social desenvolvida, bem como os principios
educativos e o processo metodolégico mediado a rotina da intervencgao “Ludico-
Politico-Pedagdgica” com meninos e meninas na comunidade, incluindo a
utilizacdo dos recursos educativos “Da Roda da Conversa”, “Dos Acordos
Comuns” e “Do Discurso Pratico” (MULLER; RODRIGUES, 2002).

As acles educativas desenvolvidas no bairro eram construidas com a
participacdo direta e ativa de criancas e adolescentes. Essas eram promovidas
em conjunto pelo “Projeto Brincadeiras” e pela comisséo local do MNMMR de
Maringa'?. Os principios orientadores da acdo eram a participacdo, o
compromisso, o didlogo e a inclusdo radical. Sobre o principio da participacéo,

descrevemos:

A participacdo das criancas e adolescentes na prética € optativa, ou
seja, eles podem escolher livremente o que fazer. Permitimos que
escolham entre permanecer ou ndo no espaco ludico de intervencao,
gue € o local comunitario onde realizamos as atividades. Ao optarem
pela permanéncia no local, eles decidem se querem ou n&o brincar
coletivamente sob a orientacdo dos educadores (MULLER,
RODRIGUES, 2002, p. 42).

Junto ao MNMMR, assumimos, em 2002, como educadora e militante da

comissao local de Maringa, juntamente com outros dois profissionais, um

11 Coautoria das Autoras desta tese. Chamado somente de “Navegar’ pelas novas geracdes de educadoras e educadores sociais do Projeto
Brincadeiras, que obrigatoriamente o estudam assim que iniciam sua participacéo e formag&o no projeto.
12 Por essa razdo o langamento da obra teve participagdo da comunidade, na escola publica do bairro, na companhia dos meninos e das meninas,

suas familias, pessoas convidadas da UEM e da cidade e do nosso coletivo de educadores e educadoras sociais.
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educador e uma educadora, a responsabilidade de acompanhar os/as
adolescentes do estado do Parana que participaram do VII Encontro Nacional de
Meninos e Meninas de Rua em Brasilia®®. Cerca de vinte meninos e meninas de
Maringa, Foz do Iguacu, Londrina e Ponta Grossa ocuparam um 6nibus que saiu
de Maringa.

No desenrolar dos anos, tivemos outras incontaveis experiéncias de
estudos e intervengcdes na area da educacdo social com criangcas e
adolescentes, principalmente relacionadas com o PCA, com o Movimento
Nacional de Meninos e Meninas de Rua- MNMMR e, mais recentemente, com a
Associacdo de Educadores Sociais de Maringa - AESMAR,

Acrescemos um memorial descritivo as informacdes dispostas, disponivel
no Apéndice A, sobre nossas principais vivéncias educativas referentes a
promocao da participacdo, formacdo e organizacdo politica de criancas e
adolescentes no ambito da educacao social. Acreditamos que as experiéncias,
desenvolvidas coletivamente em diferentes contextos e tempos, contribuem
substancialmente para as reflexdes tedricas conduzidas ao longo desta tese.

Adentramos na poés-graduacdo no segundo semestre de 2011, como
aluna especial no Programa de PoOs-Graduacdo em Educacédo (Mestrado e
Doutorado) da UEM, como cursante na disciplina “Educagao Social e Infancia”®®.
Durante o percurso da disciplina, a partir dos estudos e das discussdes
empreendidas, intensificamos 0 nosso interesse pelo estudo e pela pesquisa da
participacdo das criancas, com o olhar dirigido a participacdo politica. No ano
seguinte, deu-se a nossa a inser¢cdo ao PPE como aluna regular no curso de
Mestrado.

Em 2012, participamos do “I Congresso Internacional sobre Criangas dos
Paises de Lingua Portuguesa”. O evento que aconteceu entre os dias 23 e 24
de abril de 2012, na UEM, foi promovido pelo PCA e contou com a participacéo
de pesquisadores representantes da Angola, Cabo-Verde, Mocambique,
Portugal, Timor-Leste e Brasil. Das discussbes produzidas, o tema da

participacdo das criangas circunstanciava-se como um dos assuntos fortemente

13 Ocorrido de 06 a 09 de junho de 2002. Escrevemos sobre esses Encontros no Capitulo 3.
14 Fundada em 2012, cujas metas s&do a “protecdo e promogao dos direitos humanos, bem como a valorizagéo profissional dos educadores e
educadoras”. Defende-se que essa valorizagdo seja acompanhada da formagéo e qualificagdo profissional de exceléncia. Fonte: www.aesmar.org.br

15 Disciplina ofertada e ministrada pela professora doutora Verdnica Muller.
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relacionados a tematica principal que foi “Criangas dos Paises de Lingua
Portuguesa: historias, culturas e direitos™°.

Em 2014, concluimos nossa dissertacdo de mestrado, nomeada
“Participacao Politica de Meninos e Meninas: expedi¢des de experiéncias e
reflexdes em curso”!’, na qual conjecturamos o principio da “radicalidade da
inclusao politica” da infancia (RODRIGUES, 2014) como um pressuposto tedrico
para a promoc¢ao da participagdo das criancas nos sistemas e politicas publicas
por meio do exercicio da democracia participativa.

Ademais, concluimos sobre a necessidade de revisbes quanto as
producdes e aos usos das teorias e dos conceitos politicos ocidentais liberais,
desde as suas versdes classicas até as contemporaneas, para reconsideracdes
e mudancas de concep¢bes hegemobnicas adultas sobre os direitos, a
participacdo e as culturas politicas das criancas. Entre outras reflexdes,

analisamos que existem:

a) Uma situacdo social cultural de despotismo politico frente ao
direito de participacdo politica na infancia, que, caracterizando
melhor, entendemos expressada pelo descumprimento politico das
sociedades e dos governos quanto as garantias politicas e de valores
fundamentais a promocao politica das criangas nas demacracias; b)
Uma colonizacdo de mundo adulto sobre o universo das criancas
(RODRIGUES, 2014, p. 104).

Como resultado do trabalho, participamos, em coautoria com outros
pesquisadores do PCA, de dois capitulos de livros em que as tematicas
participacédo e politica foram abordadas junto ao contetdo especifico. O primeiro
capitulo denominado de “Pipa, Boneca, Brinquedo e Peteca: Brinquedos e
Brincadeiras no Brasil” (2014)*8, que traz, em um de seus topicos, a abordagem
do brincar como forma de participacao politica. A obra foi langcada durante o Il

Congresso Internacional sobre Criancas dos Paises de Lingua Portuguesa, que

16 Ver: MULLER Et al. (Org.). Criangas dos Paises de Lingua Portuguesa: histérias, culturas e direitos”. Maringa: Eduem, 2011.

17 Dissertacdo desenvolvida junto ao Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo da Universidade Estadual de Maringa — PPE e vinculada as ag6es
e projetos do PCA/PEC/UEM e ao “Grupo de Pesquisa Infancia, Adolescéncia e Juventude” - CNPQ. Orientadora Professora Doutora Verdnica
Regina Mlller.

18 Ver: MULLER Et al. Em: TOMAS, Catarina; FERNANDES, Natalia. Brincar, Brinquedos e Brincadeiras: Modos de ser crianca nos paises de
lingua oficial oficinal portuguesa”. Maringa: EDUEM, 2014.
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aconteceu nos dias 23 e 24 de outubro de 2014, na cidade de Praia, em Cabo
Verde®®.

E o segundo, “Criangas e Adolescentes do Século 21: Sujeitos Politicos
e de Politicas”, em que concebemos a elaboracéo de cinco principios conceituais
ligados a educacdo social e a participacdo das criancas, entre eles:
“Acreditarmos no potencial da educacdo social como meio da formacdo e
resisténcia politica na infancia” e “Confiarmos no potencial politico de meninos e
meninas e na formagéo politica na infancia” (MULLER Et al., 2015, p. 45).

A leitura da obra “Participacdo Politica na América Latina”?!, que teoriza
sobre a participacdo politica adulta, aflorou a nossa percepcao critica quanto a
buscar conhecer a participagéo politica de meninos e meninas no contexto latino-
americano. O que ocorreu com a apresentacédo do projeto durante processo
seletivo de adeséo ao curso de doutorado do Programa de Pds-Graduacao em
Educacao da UEM, em 2016.

Posteriormente, consolidada a nossa entrada como aluna regular no
Programa, em 2017, o projeto de tese em questéo foi discutido e aprofundado
reflexivamente em conjunto com a orientadora desta tese, a qual, por intermédio
de suas redes de contato académico e social, passou a proceder a abordagem
diagndstica do tema junto a educadores e especialistas no assunto, residentes
no Brasil e em outros paises latino-americanos. Um dos contatos, que forneceu
informacdes relevantes sobre as praticas sociais e politicas de/com criancas e
adolescentes, foi um pesquisador e militante internacional dos direitos da
infancia que reside na Coldmbia®?. A abordagem foi estabelecida por meio de
mensagens eletronicas da orientadora, com a finalidade de averiguar as suas
impressdes sobre o tema da participacdo e organizacdo politica de criancas e
adolescentes em paises da regiéo.

Outra acédo diagnostica procedida nesta fase foi a realizagc&o de perguntas
dirigidas a educadoras e educadores sociais e especialistas internacionais

participantes no Il Congresso Internacional de Pesquisadores e Profissionais da

19 Evento em que participamos como pesquisadora e educadora representante do PCA.
20 Ver: MULLER Et al. Em: MULLER, V. R Et al. (Org.). Criangas na América Latina: Historias, Culturas e Direitos. Curitiba: CRV, 2015.

2 Dos Cientistas Politicos Ednaldo Aparecido Ribeiro e Julian Borba.

22 Optamos por preservar a identidade do sujeito contactado, consultado em raz&o da sua experiéncia internacional quanto ao tema estudado.
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Educacdo Social®. O processo metodoldgico de realizagdo das consultas
ocorreu por meio da mediacéo ludica de um palhago com formagcdo em Artes
Cénicas e membro do Grupo de Estudos e Pesquisas do PCA. O artista, munido
do roteiro das perguntas elaboradas previamente pelas pesquisadoras,
abordava intencionalmente os palestrantes e educadores e educadores
convidados de outros paises com o objetivo de fazer-lhes as perguntas. O
contelido dessas respostas foi gravado e averiguado por nés posteriormente.?

Das informacgdes retornadas das consultas, observamos trés aspectos
relacionados as realidades inquiridas: a) a aparente inexpressividade da
participacdo das criangcas em espacos coletivos nos diferentes paises, 0 que
consideramos a partir das poucas informacdes de dados praticos demonstrados
nas buscas realizadas sobre o assunto; b) a situacdo do descompromisso geral
dos governos e sociedades civis democraticas adultas (ou a néo
responsabilizacdo de tais instituicdes) com a promocéao dos direitos politicos e o
direito de participacdo das criancas; c) a necessidade do reconhecimento e
visibilizacdo das acbes e movimentos politicos das criancas e adolescentes
também no campo académico.

Dessa Ultima observacdo resultou concretamente o propésito de
avancarmos com nossa pesquisa, focando no reconhecimento das acbes e
organizacgdes politicas das criangas e da pratica educativa social com criancgas,
0 que realizamos por meio da sistematizacdo de conhecimentos prévios
(praticos) adquiridos de nossas experiéncias na area, bem como das buscas de
registros documentais pela internet. Os resultados da acdo sao apresentados
mais adiante, em capitulos proprios (3 € 4).

Desenvolvidas as consultas praticas, procedemos a consulta em algumas
bases de dados académicos?. As informagées levantadas para subsidiar nossos
argumentos estdo apresentadas para a consulta no Apéndice B. Os termos
relacionados a busca foram “formacao politica da/de/das criangas” e “educacao

social’. As bases consultadas foram as seguintes: a) Google; b) Google

23 Realizado 11 a 13 de outubro pelo PCA e AESMAR com apoio de varias organizagcdes nacionais e internacionais.

24 As gravagOes fazem parte dos Registros do PCA sobre o Il Congresso.

25 Indicamos a existéncia de um vasto arcabougo tedrico sobre o tema da participagdo infantil no campo teérico-critico da Sociologia da Infancia,
em lingua portuguesa, espanhola e inglesa, cuja produgao, contudo, frequentemente néo é dirigida & area da Educagéo Social. Em nossa dissertagéo

de Mestrado (Rodrigues, 2014) registramos algumas dessas produgdes em lingua portuguesa.
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Académico; b) Catalogos de Teses e Dissertacoes; c) Portal de Periddicos
Capes; d) Scielo Brasil. Por meio da consulta, notamos a grande expressividade
da producdo de diversos pesquisadores e pesquisadoras do PCA/UEM em
relacdo a temética.

A partir das argumentacbes e buscas realizadas, percebemos que
aspectos praticos e conceituais expressivos sobre a participacdo e as
experiéncias politicas democraticas das criangas necessitam ser evidenciados
epistemologicamente do ponto de vista da educagao social aqui estudado. Ou
seja, sdo necessarias investigacbes para viabilizar o conhecimento de
resisténcias e incidéncias politico-sociais desses sujeitos ante a democracia
politica de carater tipicamente adulto e, neste sentido, para que o conhecimento
de tais aspectos subsidie trabalhos para o desenvolvimento das praticas
formativas culturais politicas na infancia.

A partir do constatado, ecoa-nos a seguinte pergunta: como promover a
formacdo politica na infancia para o exercicio da democracia participativa
das/com criangas?

Os pressupostos enunciados até aqui nos conduziram a projecdo do
objetivo geral que é produzir subsidios conceituais educativos para a formacéo
politica com criangas na praxis da educagdo social. Em decorréncia, os
objetivos especificos estdo assim delineados:

1. Mapear experiéncias de participacdo e organizacao politica de/com
meninos e meninas, significando aspectos de suas acdes,
organizagfes e movimentos politicos;

2. Detectar e categorizar aprendizagens de participacdo politica de
criangas e adolescentes no ambito da pratica educativa social,

3. Conceituar a educacao social fundamentada em teorias criticas latino-
americanas e em aspectos conceituais historicos do Brasil;

4. Refletir sobre conceitos politicos adultos, com o0 intento
epistemoldgico critico educativo.

Esta pesquisa se caracteriza, portanto, como um estudo qualitativo
educativo social critico (TRIVINOS, 2012; MINAYO, 2016; VELAZQUEZ Et al.,
2014), desenvolvido a partir da adocdao de multiplos referenciais de
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fundamentacdes e recursos metodoldgicos, os quais conferem a metodologia da
investigacao a sua identidade propria.

A fundamentacao epistemoldgica se reporta as concepgdes e as teorias
das “Epistemologias do Sul” (ES), que adotamos para a traducdo e ideacéo
académica de novos saberes e lugares de poder e competéncia participativa das
criancas na politica (SANTOS, 2006; 2010; 2011; 2018; SANTOS; CUNHA,
2015; SANTOS; 2019a).

A organizacédo estrutural dos capitulos segue a mesma ordem disposta
nos objetivos especificos. A descricdo minuciosa da metodologia € desenvolvida
na secao que se segue a esta (Capitulo 2) e versa ainda sobre a fundamentacéao
tedrica e a descricdo do método caracterizado com a explanacéo dos diferentes
campos, etapas e acles investigativas acionados criteriosamente para a
realizacdo da pesquisa.

Na segunda secao (Capitulo 3), objetivamos apresentar os resultados
de nossas buscas, fazendo um mapeamento de experiéncias de organizacoes e
acOes politicas de meninos e meninas na América Latina.

A terceira secao (Capitulo 4) é destinada as descricdes e as reflexdes
acerca da participacdo e das acdes politicas de criancas e adolescentes,
detectadas desde registros de relatérios produzidos e arquivados por esta
pesquisadora a partir de uma experiéncia de educacao social vivenciada
profissionalmente no decorrer de dois anos, entre marco de 2009 e marco de
2011, em um bairro da periferia urbana.

A quarta secdo (Capitulo 5) é desenvolvida para a exposicdo de
fundamentos criticos da educacdo social e da concepcdo da sua pratica
educativa e politica na infancia, o que se concretizou pela investigacdo de quatro
pilares tedricos: a) o pilar das teorias educativas sociais analisado a partir de trés
renomados autores latino-americanos, quais sejam: Violeta Nufiez; Simon
Rodriguez; e Paulo Freire; b) o pilar de aspectos histéricos da educacédo social
no Brasil; ¢) o pilar dos conceitos latinos contemporaneos de educacao social; e
d) o pilar dos principios da educacao social promovida historicamente no PCA.
Dessas bases investigadas surtiu a definicdo do termo educacéo social critica
concebido para a significacdo da educacdo social na perspectiva das

conceituacdes e praticas emancipatorias assumidas.
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Por fim, a quinta e ultima sesséo (Capitulo 6) é dirigida as elucubracdes
epistemologicas tedricas e reflexivas criticas sobre as criangas e a politica, os

poderes politicos, as democracias e os direitos politicos.



2. AS REGRAS SEGUIDAS

Todo educando, todo educador, se descobre como ser curioso,
como buscador, pesquisador, indagador, inconcluso, capaz,
portanto, de captar e transmitir o sentido da realidade (FREIRE,
2018, p. 29).

Este capitulo se divide em quatro tépicos. No primeiro, apresenta-se a
teoria referente a fundamentacéo e a significacdo da acdo metodoldgica. No
segundo, aborda-se a definicdo e a caracterizacdo do estudo com base nos
autores e autoras referenciados. No terceiro tdpico, descreve-se os caminhos e
acOes de nossas buscas investigativas. O quarto topico, por fim, refere-se a uma
sintese do processo metodoldgico investigativo, representado visualmente por

uma figura.

2.1. FUNDAMENTACAO: EPISTEMOLOGIAS DO SUL E TEORIA DA
TRADUCAO

As Epistemologias do Sul (ES), de Boaventura de Souza Santos, séo a
base da criacdo e da aplicagcdo da metodologia deste trabalho. Consideramos
gue essas teorias sao tanto um fundamento tedrico quanto um principio
metodoldgico. Por meio da incorporacdo dos seus referenciais, reafirmamos a

perspectiva da ideacdo de novos saberes e culturas politicas para as criangas.

7

Para o referido autor, a descolonizacdo do saber é, também, a
possibilidade da reinvencdo do poder e da construgcdo de uma nova cultura
politica emancipatoria (SANTOS, 2007; 2009b; 2010b). As Epistemologias do
Sul:

[...] refletem criativamente sobre esta realidade para oferecer um
diagnéstico critico do presente que, obviamente, tem como seu
elemento constitutivo a possibilidade de reconstruir, formular e
legitimar alternativas para uma sociedade mais justa e livre (SANTOS,
s/d, p. 14). [...] séo o aparelho conceptual que, além de reconhecerem
a diversidade dos conhecimentos presentes e disponiveis no mundo,
nos alertam que é preciso ir para o sul e aprender com o sul, esse Sul
nao-imperial que é a metéfora, tanto do sofrimento humano, como da
sua capacidade de subsistir, resistir e construir (SANTOS; CUNHA,
2015, p. 11).
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As Epistemologias do Sul possibilitam a representacdo teorica e
metodolégica de multiplas formas de experiéncias e conhecimentos, por meio da
aplicacdo de racionalidades criticas e alternativas ao paradigma da ciéncia
hegemonica (SANTOS, 2009b). Nesse sentido € que o autor as define como
praxis académicas contra-hegemonicas.

Na narrativa de Boaventura de Souza Santos, com o desenvolvimento das
sociedades modernas, constituiu-se, simbolicamente, uma linha abissal que,
nutrindo-se da ideia da necessidade da colonizagdo do Sul, alimentou,
igualmente, a justificativa do imperialismo cultural, econémico, politico e
cientifico do Norte (SANTOS, 2009a).

Para o autor, essa linha é responsavel pela divisdo do mundo global em
dois. Por um lado, um mundo periférico ou do Sul, das sociedades colonizadas
elou pos-colonizadas, classificadas pela modernidade como subdesenvolvidas
ou em desenvolvimento, sendo a América Latina um exemplo. Por outro, um
mundo central, o do Norte, das nacionalidades e sociedades colonizadoras,
categorizadas como desenvolvidas, como a Europa e a América do Norte.

As Epistemologias do Sul evidenciam novas racionalidades e modos de
descolonizacdo do processo cientifico de matriz colonial ocidental (SANTOS,
2007; SANTOS; CUNHA, 2015; SANTOS, 2018). Outros modos de socializacéo
e potencializacdo de recursos e préticas sociais cientificas, politicas e culturais
insurgentes.

Coincide que, segundo a abordagem de Santos (2007), sobretudo nas
ciéncias sociais e humanas, as Epistemologias do Sul cumprem o papel de dar
relevo ao conhecimento das realidades emancipatérias do Sul, partindo das
proprias possibilidades criativas e produtivas de conhecimentos sobre suas
particularidades e diversidades.

O autor afirma que nao se trata de pensar a denotacdo Sul em relagcéo a
sua limitacéo de localizacao geografica, mas concebé-la como uma metéafora de
visibilidade e resisténcia periférica diante da centralidade colonizadora e

universal da epistemologia do Norte. Especifica-se que:

As epistemologias do Sul referem-se a producédo e a validagdo de
conhecimentos ancorados nas experiéncias de resisténcias de todos
0S grupos sociais que tém sido sistematicamente vitimas da injustica,
da opressdo e da destruicdo causadas pelo capitalismo, pelo
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colonialismo e pelo patriarcado. Chamo o vasto e muito diverso ambito
dessas experiéncias de Sul anti-imperial. Trata-se de um Sul
epistemoldgico, ndo-geografico, composto por muitos  suis
epistemoldgicos que tm em comum o fato de serem conhecimentos
nascido em lutas contra o capitalismo, o colonialismo e o patriarcado.
Sado produzidos onde quer que ocorram essas lutas, tanto no norte
geografico como no sul geografico. O objetivo das epistemologias do
Sul é permitir que os grupos oprimidos representem o mundo como seu
€ nos seus proprios termos, pois apenas desse modo serdo capazes
de o transformar de acordo com suas proprias aspiragcdes (SANTOS,
2019a, p. 17).

Assim sendo, os estudos e pesquisas embasados nas Epistemologias do
Sul tendem a se caracterizar como experiéncias cientificas insurgentes,
desenvolvidas nas ciéncias socais e humanas progressistas como meio para a
socializagdo do conhecimento de pensamento critico, visando a justica social.

Trata-se de

[...] um conjunto de iniciativas de producdo e de validacdo de
conhecimento e de saber a partir das experiéncias da vasta maioria da
populagdo do mundo que sofreu as injusticas sistematicas causadas
pelo capitalismo, pelo colonialismo e pelo patriarcado (SANTOS;
CUNHA, 2015, p. 9).

Exposto dos autores supracitados, as experiéncias definidas como contra-
hegemoénicas existem. A contradicdo é que, em grande parte, esses
conhecimentos préticos e conceituais sdo dados como inexistentes, isto €, sdo
ignorados epistemologicamente e, por isso, desperdicados do ponto de vista da
inovacao tedrica e cientifica.

Faz-se necessario, portanto, que se utilize, como embasamento, a teoria
estudada, e que as experiéncias contra-hegemaonicas sejam aproveitadas por
meio de concepgdes e acdes de abordagens cientificas que promovam o amplo
reconhecimento académico do campo de diversidades. Importa que a referéncia

para as novas descobertas e aprendizagens seja o0 proprio Sul.
2.1.1. Principios das Epistemologias do Sul
As Epistemologias do Sul (ES) se voltam para a investigacdo e

caracterizacdo do contexto sociopolitico do tempo histérico presente (SANTOS,

2009; 2010), algo complexo, que exige ampla visdo e compreensdo sobre
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realidades e culturas diversas, considerando-se as multiplas possibilidades e
oportunidades de existéncias sociais e posi¢es politicas.

Em sintese, o proposito das ES € a reinvengédo tedrica e metodologica das
ciéncias ocidentais em geral e, especialmente, das ciéncias sociais e humanas.
A concepcédo-chave é a superacdo dessas ciéncias na regulacdo social, ao
passo que a reinvencdo da emancipacao social € o que se busca, uma vez que,
utilizando-se da redacao do autor, a “resisténcia politica deve ter como postulado
a resisténcia epistemologica. Ndo existe justica global sem justica cognitiva
global” (SANTOS, 2009a, p. 41).

Em diversos trabalhos examinados, Boaventura de Souza Santos
argumenta em defesa da instrumentalizacdo de mecanismos alternativos de
producdo e socializacdo de conhecimentos (SANTOS, 2007; 2009a; 2009b;
2010a; SANTOS, 2010b; SANTOS; CHAUI, 2013; MENESES, 2015; SANTOS,
2018; SANTOS; MARTINS, 2019).

Para o autor, 0s mesmos acontecem em varios campos, como do direito,
da politica, da justica, da cultura, da economia solidaria, dentre outros. Ocorre,
porém, que tais mecanismos precisam ser visibilizados e avaliados para, na
medida do possivel, serem reinventados e compartilhados desde os seus locais
de existéncia e incidéncia.

Fundamentalmente no ambito epistemoldgico, esses conhecimentos se
tornam invisibilizados socialmente. Como menciona o socidlogo, ha uma
diversidade de experiéncias locais em vigéncia no mundo que poderiam ser
partiihadas como mundo cientifico, o que, na pratica, ocorre raras vezes ou
simplesmente n&o acontece (SANTOS, 2019).

Préticas e experiéncias ndo hegeménicas devem ser intercambiadas,
reproduzidas e reinventadas socialmente em outros lugares, espacos e grupos
sociais, desde seus conjuntos de diversidades e relagdes culturais, politicas e
econdmicas até suas subjetividades e seus significados reais e simbdlicos. O
conhecimento das ciéncias, construido nas universidades, e o conhecimento
multicultural, advindo das préticas sociais multiculturais (como as praticas
culturais e politicas das criancas) precisam ser cruzados e traduzidos no

cotidiano.
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Para Santos (2011), a compreenséo do objeto deve ser maior que 0 seu
entendimento mantido na concepcéao ocidental, o que aplicamos a esta pesquisa
para a sua compreensao tematica, contextualizada no ambito das teorias
cientificas, experiéncias, acdes e organizacdes politicas das/com criancas.

Outra premissa chama a atencéo no estudo de Boaventura Souza Santos:
a diversidade do mundo € infinita, 0 que nos permite pensar na tese sobre a
infinidade de diversidades de conhecimentos inventados ou produzidos
enquanto culturas de acgdes, intelectualidades e subjetividades das proprias
criancas, considerando, efetivamente, suas formas democraticas de participacéo
e incidéncia politica.

As ac0es politicas das criancas precisam ser consideradas e observadas
profundamente para além do que parecem ser. Santos (2009b) entende que é
papel de toda teoria critica expandir a compreensdo da realidade ao que
(in)existe, percebendo-a como um campo de possibilidades que extrapola o que

esta empiricamente constatado como real. Teoriza o autor:

Por teoria critica entendo toda a teoria que nao reduz “a realidade” ao
gue existe. A realidade de qualquer que seja 0 modo como é concebida
€ considerada pela teoria critica como um campo de possibilidades e a
tarefa da teoria consiste precisamente em definir e avaliar a natureza
e 0 ambito das alternativas ao que esta empiricamente dado. A analise
critica do que existe assenta no pressuposto de que a existéncia ndo
esgota as possibilidades da existéncia e que, portanto, ha alternativas
susceptiveis de superar o que € criticivel no que existe. O desconforto
do inconformismo ou a indignacao perante o que existe suscita impulso
para teorizar a superacdo (SANTOS, 2009b, p. 23).

Em comum, dizemos: Politica e Epistemologia sdo expressdes
conceituais radicalizadas na cultura politica “adultocéntrica”, uma cultura
centrada nos adultos que legitima o afastamento das criancas dos meios de
criacdo e desenvolvimento de ambas as manifestagdes, tanto a politica quanto
a cientifica. Em geral, as criancas sédo forjadas ou formadas para ndo se
interessarem pela politica nem pela sua participacao nesta.

Isso é valido para as ciéncias hegemonicas ocidentais. Os poderes e
sistemas politicos e cientificos ndo sdo nem criados nem partilhados com as
criancas. Tais razGes apontam para a necessidade da adequacao radical das
politicas e ciéncias, de modo que acessem e sejam acessadas pelas expressées

de culturas, linguagens e interesses infantis.
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Consideradas essas reflexbes, nos perguntamos: como romper,
metodologicamente, com a producéo cientifica hegeménica ocidental com base
nos principios das Epistemologias do Sul? Partindo da teoria de Boaventura de
Souza Santos, pode-se dizer que uma das formas seria colocar em evidéncia e
reconhecer os saberes sociais e culturais produzidos pelas diversas populacdes
OU grupos sociais subalternos.

Qual método deve ser utilizado na investigagdo académica acerca dos
saberes politicos participativos das criangas para a construcao de teorias sobre
a promocdo da participacdo e da formacdo politica na infancia? Aqui, nés

respondemos: alicercados na teoria estudada, o0 método proposto € a traducdo.

2.1.2. Teoria da Traducgéo

A teoria da traducdo é concebida como procedimento de geracédo e/ou
reinvencao multicultural do conhecimento para a emancipacéo. Ocorre que, na
definicdo de Santos (2007; 2009b), vivemos, hoje, um tempo de transicéo
pragmatica, composto de lugares multiculturais e de teorias, agentes e grupos
sociais diversos, a exemplo dos grupos politico-culturais das criancas e da
infancia tal como se interpreta.

Do mesmo modo, afirma o autor, sdo mdltiplas as formas de dominagéo
qgue, por assim ser, produzem, igualmente, “multiplas formas de resisténcias”
(SANTOS, 2009b, p. 28).

Entendemos que a teoria da traducdo surge, nesse contexto, como uma
possibilidade metodolégica de mediacdo entre as diferentes teorias e lutas
sociais para a descoberta de outras formas de teorizagdo e aplicagcdo dos
saberes existentes na construcdo epistemolégica do conhecimento
emancipatorio. O resultado do processo de mediacdo para a diversidade

intercultural € chamado de ecologia dos saberes.

A ecologia dos saberes e a traducéo intercultural séo as ferramentas
gue convertem a diversidade de saberes tornada visivel pela sociologia
das auséncias e pela sociologia das emergéncias num recurso
capacitador que, ao possibilitar uma inteligibilidade ampliada de
contextos de opressdo e resisténcia, permite articulacbes mais
abrangentes e mais profundas entre lutas que rednem as varias
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dimensbes ou tipos de dominacdo de modos diferentes (SANTOS,
2019a, p. 59).

Quando transposto para o presente estudo, o método da traducdo se
torna o meio pelo qual se realiza a transferéncia das informacdes investigadas
sobre as teorias e experiéncias politicas multiculturais das criancas latino-
americanas para o campo académico, a partir do qual se realiza a observacéo
desses conhecimentos. Além disso, também por esse processo, é refletida e
significada, conceitualmente, a acdo educativa da formacao politica das criancas
para a participacdo e emancipacao politica.

Utilizamos o método da tradugcdo como um procedimento epistemoldgico
para 0 reconhecimento dos saberes de diversidades, e de recusa aos
procedimentos investigativos historicamente atribuidos as ciéncias sociais e
humanas como padrdes para a produgao ou aquisicdo do conhecimento acerca
de uma determinada realidade.

O método alternativo propde a inversdo do processo de conhecimento,
Inicialmente pela valorizacdo da existéncia e na continuidade pela captacao de
saberes diversos disponiveis na realidade. A traducdo possibilita que muitos
conhecimentos (culturais, sociais, politicos, educativos, subjetivos, humanos
etc.), concebidos pela cientificidade dominante como conhecimentos
inexistentes ou invalidos, sejam evidenciados e validados. Assim, pela
reinterpretacao ou decodificacdo académica dos saberes expressivos, legitima-
se que outras compreensdes de linguagens culturais cientificas, de aquisi¢cdes e
producdes de conhecimentos, também sejam reveladas.

Para Santos (2007; 2009b; 2010b), o processo da traducédo é uma forma
revolucionaria de descoberta e de solidariedade para possibilitar o transito da
comunicacdo entre diferentes saberes e dialogos culturais e académicos,
tornando-os inteligiveis e compreensiveis. Sua abordagem metodoldgica rompe
com a ideia da producéo cientifica manifestada na neutralidade.

A ética das ciéncias sociais e humanas modernas dominantes € produzir
conhecimento por meio da objetividade, eximindo-se de preocupac¢do ou
posicionamento ante as causas e consequéncias sociais e politicas resultantes
do objeto estudado. No entanto, Santos (2009b, p. 32) confirma que “nem a
objetividade nem a neutralidade s@o possiveis em termos absolutos. A atitude
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do cientista social critico deve ser a que se orienta para maximizar a objetividade
€ para minimizar a neutralidade”.

A teoria da tradugcdo ensina que a logica da cientificidade para a
emancipacao social ndo € compativel com a limitacdo da fundamentacéo teorico-
metodoldgica nem com a padronizacéo dos recursos e ac¢des de investigacéo. E
necessario repensar a constru¢do do conhecimento a margem da criacdo e do
uso de multiplas teorias e instrumentos investigativos e solidarios fundamentais
a inovacao dos saberes emancipatorios.

A traducdo dos conhecimentos € uma metodologia que concebe o
processo de “conhecimento-reconhecimento como um designio de
solidariedade”, em que humana, politica e epistemologicamente possa se
“conceber o conhecimento como principio de ordem sobre as coisas e sobre os
outros” (SANTOS, 2009b, p. 30).

Novas ordens de conhecimentos sobre/da politica na/da infancia séo
incorporadas a esta tese, de modo a estabelecer conexdes tedricas com 0s
movimentos de lutas politicas e coletivas das criancas, manifestacdes estas
silenciadas pela estruturacdo e pelo funcionamento da politica hegeménica.

Desse cenario, coadunamos com 0s questionamentos reflexivos de Santos:

A questdo é, pois: como realizar um dialogo multicultural quando
algumas culturas foram reduzidas ao siléncio e as suas formas de ver
e conhecer o mundo se tornaram impronunciaveis? Por outras
palavras, como fazer falar o siléncio sem que ele fale necessariamente
a linguagem hegemaonica que o pretende fazer falar? Estas perguntas
constituem um grande desafio ao didlogo multicultural. Os siléncios, as
necessidades e as aspira¢des impronuncidveis s6 sdo captaveis por
uma sociologia das auséncias que proceda pela comparacao entre o0s
discursos disponiveis, hegemdnicos e contra-hegemonicos, e pela
andlise das hierarquias entre eles e dos vazios que tais hierarquias
produzem. O siléncio €, pois, uma constru¢cdo que se afirma como
sintonia de um bloqueio, de uma potencialidade que ndo pode ser
desenvolvida (SANTOS, 2009b, p. 30).

Historicamente, as potencialidades, habilidades e capacidades politicas
das criancas foram abafadas e silenciadas a ponto de serem percebidas como
linguagens de vozes impronuncidveis ou mudas perante a concepc¢ao da politica
e do poder politico cultural, patriarcal e masculino das geracfes adultas.

Por outro lado, pensamos que, por meio do processo da traducéo, é

possivel, no estudo da categoria da infancia politica, reconhecer e confirmar
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tedrica, social e academicamente, que as criangcas sao sujeitos de
existéncias/resisténcias politicas. Feitas as ponderacdes sobre o método da
traducdo, no proximo item identificamos que caracteristicas definem o nosso

estudo.

2.2. CARACTERIZACAO: ESTUDO QUALITATIVO EDUCATIVO SOCIAL

De acordo com Trivifios (2012, p.43), uma das caracteristicas que definem
uma pesquisa € a sua intencionalidade. “Esta intencionalidade é a da
consciéncia de que [a pesquisa] sempre esta dirigida a um objeto. Isso tende a
reconhecer o principio de que nao existe objeto sem sujeito”. Com base nessa

fundamentacéo, projetamos a seguinte relagéo de intencionalidade desta tese:

Figura 1 - Interpretacdo com Base Conceitual em Trivifios (2012)

Formacdao Politica
com Criancas

Participacéo Democracia
Politica das/com Participativa
Criancas das/com Criangas

Fonte: autoria propria.

A modalidade de pesquisa conceituada pelo referido autor, por meio da
gual se define o carater ocasional deste estudo, é a pesquisa qualitativa. Para
Trivifios (2012), um dos tracos fundamentais da producéo cientifica qualitativa é
a auséncia da neutralidade do saber cientifico. Outras particularidades séo a
“‘ampla liberdade metodoldgica” condicionada as normativas cientificas, a
“coeréncia”, a “consisténcia” e a “originalidade” do trabalho desenvolvido. O

autor esclarece que, nesse tipo de pesquisa,
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[...] a coleta e a andlise dos dados nao sdo divisdes estanques. As
informacdes que se recolhem, geralmente, sdo interpretadas e isto
pode originar a exigéncia de novas buscas de dados; [...] 0 pesquisador
ndo inicia seu trabalho orientado por hipoteses levantadas a priori [...]
[...] o pesquisador tem a obrigacdo, se ndo quer sofrer frustracdes, de
estar preparado para mudar suas expectativas frente a seu estudo
(TRIVINOS, 2012, p. 131).

Em acréscimo, segundo Velasquez (2014, p. 22), a pesquisa qualitativa
se define pelo carater da “intersubjetividade tanto no processo como no resultado

da investigacao”. Analisamos que:

Desde o reconhecimento da pluralidade de significados que a
metodologia qualitativa tem para as distintas pessoas e grupos que a
praticam, podemos rastrear assim alguns conceitos e ideias chave que
vem conformando a pluralidade de perspectivas integradas neste
marco. Uma ontologia que coincide realidade como socialmente
construida e conformada pela totalidade da experiéncia humana vivida,
situada em um contexto. Ou uma epistemologia que toma como base
do conhecimento social a interpretagdo dos significados construidos e
compartilhados em um grupo humano (VELASQUEZ, 2014, p. 20).

Outra contribuicdo para a abordagem investigativa se encontra em Minayo
(2016, p. 20), para quem a particularidade da pesquisa qualitativa € o seu acesso
ao ‘“[...] universo de significados, motivos, aspiragbes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos
processos e dos fendbmenos [...]".

Além disso, tal modalidade valoriza a subjetividade, na medida em que ha
o entendimento de que é a partir desta que se constitui o sentido da vida social
e da construcdo da realidade. A compreensdo da subjetividade se da pela
explicacdo das dinamicas das relacbes sociais incorporadas da cultura e da
experiéncia da cotidianidade social, incluindo a politica enquanto produto da
objetivacado humana.

No geral, a pesquisa cientifica € 0 eixo de sustentacdo entre ensino e
aprendizagem no mundo. Deduzimos, afinal, que, na pesquisa qualitativa, a
producdo do conhecimento humano é conjugada pela teoria e acdo (MINAYO,
2016). A vista disso, a pesquisa é

[...] a atividade basica da ciéncia na sua indagacéo e construcao da
realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza
frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica



39

tedrica, a pesquisa vincula pensamento e acdo. As questdes da
investigacdo estdo, portanto, relacionadas a interesses e
circunstancias socialmente condicionadas. S&o frutos de determinada
inser¢cdo no real, nele encontrando suas razdes e seus objetivos
(MINAYO, 2016, p. 16. Grifo Nosso0).

Inferimos, da citacdo, que a pesquisa social deve vincular teoria e prética
de maneira que nada seja “[...] intelectualmente um problema, se né&o tiver sido,
em primeiro lugar, um problema da vida pratica” (MINAYO, 2016, p. 16). Todavia,
de que modo se atinge essa vinculacdo? Por meio da ideacdo e da realizacéo
da metodologia, a qual, concebido da mesma autora, consiste na forma de
alcancar ou néo o vinculo teérico-pratico.

Essencialmente, a metodologia é:

[...] o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da
realidade. [...] ocupa um lugar central no interior das teorias e esta
sempre referida a elas. [..] inclui as concepgbes tedricas de
abordagem o conjunto de técnicas que possibilitam a construcdo da
realidade [...] (MINAYO, 2016, p. 14).

O sentido da acdo metodologica deve ser a compreensao e a explicacao
tedrica de fendbmenos, ainda que, como salientado por Minayo (2016), para
gualquer teoria investigativa sempre havera algo de incongruente diante das
suas representacdes e significacbes do real. Depreendemos que uma teoria
cientifica, mesmo que consistentemente elaborada, ndo corresponde a
explicagéo de todos os fendmenos

Por essa razdo, a condicdo no uso dos conceitos e da metodologia da
pesquisa qualitativa é a elucidacdo parcial da realidade. Aliada a definicdo do
método designado, a pesquisa qualitativa, na area social e educativa, favorece
a aproximacao de pesquisadores e pesquisadoras a realidade estudada, numa
incessante atitude de observacgao e exploracéo do objeto e do seu entorno.

Compreendida a partir dos conceitos aqui interpretados, esta investigacao
de tese se distingue pelo seu carater predominante qualitativo educativo social
(TRIVINOS, 2012; MINAYO, 2016). Dadas as caracteristicas metodoldgicas, o
nosso trabalho se aproxima dos seguintes tipos de pesquisa: estudos
documentais, bibliograficos, descritivos, interpretativos, compreensivos e
exploratérios (GIL, 2008; VELASQUEZ, 2014; BARDIN, 2016; MARCONI E
LAKATOS, 2017; YIN, 2019; BRAUN Et al.,, 2019). Os aspectos dessas
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abordagens foram inseridos na narrativa do processo metodolégico, exposta a

seqguir.

2.3. DESCRICAO DO PROCESSO METODOLOGICO: CAMPOS, JOGADAS E
DESENHO DO JOGO INVESTIGATIVO

Este tépico expde o processo metodoldgico aplicado ao estudo.
Discorremos sobre as etapas (campos) da pesquisa, bem como acerca de suas
acOes (jogadas) de procedimentos e de critérios cientificos projetados e

aplicados a investigacao.

2.3.1. Campos e Jogadas da Pesquisa

O processo metodologico da pesquisa foi composto de 4 (quatro) etapas
de investigacOes sucessivas.

A primeira etapa ocorreu com a investigacao de experiéncias politicas de
meninos e meninas as quais detectamos no Campo Virtual da Rede Social da
Internet. A segunda se deu a partir de observacdes e estudos investigados no
Campo da nossa Visita Internacional ao Equador. A terceira etapa foi
desenvolvida por meio da pesquisa de dados de vivéncias no Campo da Praxis
Educativa Social, seguida do estudo dos fundamentos e dados tedrico-praticos
da area da educacdo social e infancia. A quarta e ultima etapa constou da
pesquisa de conceitos e de reflexdes criticas no ambito educativo, social e
politico produzidos no Campo Epistemolégico Tedrico-Conceitual. A seguir,

detalhamos os campos aqui referidos.

2.3.1.1. Campo Virtual da Rede Social da Internet

O objetivo da investigacdo, neste ambito, foi reconhecer e caracterizar
organizacfes, movimentos e redes politico-sociais de meninos e meninas
existentes fora do Brasil. Por esse motivo, limitamos as buscas utilizando o

critério do idioma espanhol, o que nos permitiu a exclusdo das praticas
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registradas no contexto brasileiro?®. Quanto a escolha da rede, essa se deu pelo
livre acesso das pesquisadoras a plataforma e a consulta publica. A identificacdo
dos perfis foi gerada automaticamente. Os procedimentos de buscas adotados
foram: 1) a deteccdo, o registro e a catalogacdo das fontes virtuais; 2) o
mapeamento e a caracterizacao das praticas dos perfis; 3) a categorizacéao e
analise das organizacfes e experiéncias politico-participativas das criancas.

Como referencial teorico, utilizamos os estudos de Teixeira (2018, p. 44),
para quem as redes sociais sao caracterizadas como “[...] servigos na web nos
guais os usuarios podem criar um perfil publico ou semipublico, criar uma lista
de usudarios conectados e acessar a lista [...] e as de outros™’. O autor citado
concebe a Internet como um “sistema online global [...] entrelagado por pequenas
redes que retroalimentam a grande web mundial estruturando um sistema
consolidado” (TEIXEIRA, 2018, p. 64. Grifos do Autor).

Entende-se, ainda, que tais redes se subdividem em outros servicos de
redes de trabalho social, como as que possibilitam diversas formas de buscas
de identificacdes, reunides, selecdes e discriminacdes de registros e de acessos
a dados e conteudos sociais.

Sobre o uso do recurso da rede virtual como instrumento e fonte da
pesquisa, julgamos que ele favoreceu, substancialmente, a ampliacdo do campo
geopolitico de acesso as informagdes e observacfes empiricas relacionadas ao
tema investigado. A escolha estratégica desse caminho metodolégico foi
determinada pela possibilidade efetiva da localizac&o e aproximacao, ainda que
indireta, dessas investigadoras com expressdes de experiéncias (praticas)
sobre/da participacdo e organizacao politica das criancas latino-americanas em
diferentes paises e contextos.

Nesse processo, examinamos, com base em Quechol (2018), as
diferencas conceituais entre informacao e conhecimento e suas relagcdes com o
uso das novas tecnologias na producéo do senso comum e da pesquisa. A partir

disso, assimilamos que:

Os recursos cientifico-tecnoldgicos que surgiram no século XX, a partir
dos computadores, possibilitaram a transmisséo, o armazenamento e

%6 O Brasil € o Gnico pais da América Latina de Lingua Oficial Portuguesa.
27 Traduzido pelas pesquisadoras.
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0 manejo da informacéo. A Internet e as redes sociais ampliaram a
maneira de gerar e socializar a informacdo. A informacdo que
anteriormente estava contida no papel (século XIX) chegou até o
digital, que tornou possivel a mostra de uma sociedade distinta: a da
informacdo e a do conhecimento (QUECHOL, 2018, p. 34. Grifo
No0sso0).

Apontamentos do autor foram fundamentais para a afirmacdo da nossa

relacdo procedimental com o material virtual identificado na transformacéao do

conjunto dessas informagBes em fontes de dados documentais de carater

cientifico. As conceituacdes de orientagcdo técnica e ética foram supridas pelo

estudo da obra de Braun, Clarke e Gray (2019), a qual aborda a pesquisa e a

coleta de dados qualitativos em documentos midiaticos e virtuais. Os estudiosos

revelam:

O que os dados da midia oferecem ao pesquisador qualitativo? Os
dados da midia oferecem uma fonte extraordinariamente valiosa de
informacdes para pesquisadores sociais, da saude e muitos outros.
Mais do que em qualquer outro momento da histéria, vivemos vidas
influenciadas pela midia — cada vez mais criamos e comunicamos 0
significado através de sites e tecnologias de midia. De modo mais
direto midias sociais como Facebook, Snapchat ou Twitter se tornaram
fundamentais a todos nds que nos relacionamos com outros seres
humanos. [...] O estudo de dados da midia pode nos ajudar a entender
muitos fenbmenos, préticas e crengas sociais (BRAUN; CLARKE;
GRAY, 2019, p. 157).

Apresentamos, na sequéncia, um quadro com informacdes sobre as

jogadas de acdes e critérios atribuidos a investigacdo dos perfis, bem como os

resultados das fontes documentais.

Quadro 1 - Jogadas da Investigacdo do Campo Virtual

CRITERIOS E PROCEDIMENTOS

JOGADA 1

- Data e horario de inicio: 19/03/2019 as 17h20min.
- Busca dirigida na rede.

- Idioma adotado na busca: espanhol.
- Termo descritor de busca: “participacion politica de nifios, nifias y adolescentes”.
- Critérios de selecdo: 12 Escolha - “Tudo”; 22 Escolha - “Paginas”; 32 Escolha- Qualquer

Categoria”.
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JOGADAS 2,3e4

- Cadastro geral dos perfis.

- Catalogacéo dos perfis.

- Mapeamento, categorizagéo e analise das praticas/organizacdes politicas das criangas.

- Seguiu-se a mesma ordem da listagem eletrbnica, com os seguintes dados:

a) endereco eletrnico; b) nome/identificacéo; c) local/pais; d) caracteriza¢@o/atuacéo;

f) status de atividade.

- Procedeu-se a ocultagdo das identidades dos perfis e suas localizagdes eletronicas.

- Atribuiu-se um codigo para cada pagina a ser consultada, formado pelo nimero original
da lista de ordem automatica antecedido pela letra P (de Participacao).

- Acresceram-se os codigos de identificacdes de acordo com a andlise individual de cada
perfil. As iniciais utilizadas e seus significados séo: PPCA — Participacao Politica de
Criangas e Adolescentes; PPACA — Participacé@o Politica Adulta e de Criancas e
Adolescentes; PPA — Participacgdo Politica Adulta; PA — Participagdo Adulta.

- A ocultagdo dos nomes reais das paginas foi conseguida com a tradugao/substituicéo
dessas denominagdes por outros termos, representativos o mais proximo possivel de
suas identificagdes originais.

MAPEAMENTO E ANALISE

- Analise individualizada de cada péagina, procedendo a desconsideracao de 13 perfis (6
praticas ndo pertencentes ao contexto latino-americano e 7 perfis cujas localizag8es ndo
puderam ser identificadas).

Para chegar a analisar, antes foram detectados, registrados e caracterizados os perfis
encontrados.

RESULTADOS

- Registro das 109 praticas detectadas. A sistematizacdo deste material serviu de
matriz para a elaboracéo dos resultados sequentes e ndo é apresentada no texto desta
tese para preservar a identidade das organizacoes.

- Mapeamento geral das 109 experiéncias (APENDICE C) com a ocultacio dos dados de
localizac&o e identificac&o).

- Selecdo e mapeamento das praticas de participagdo e organizacao politica COM e DAS
criancas, apresentados na forma dos Quadros 3.2.1 e 3.2.2, com descri¢des sobre a
caracterizacao geral das experiéncias.

- ConstatacGes de dados e analises sobre as praticas politico-participativas das criancas
no contexto latino-americano.

Fonte: autoria propria.

Os resultados e as constatacbes das investigagdes neste campo sao

apresentados no Capitulo 3 (Topico 3.2.2).

2.3.1.2. Campo da Visita Internacional ao Equador
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Esta etapa da pesquisa foi desenvolvida a partir da experiéncia de visita
investigativa ao Equador, realizada de 5 a 16 de maio de 2019 na cidade de
Quito. Parte das informacdes e dados estudados € proveniente de fontes de
registros de diarios de campo, de observacfes e de relatos das atividades e
intervencdes vivenciadas. Dentre essas acdes, destacamos: relatos de
contetdos e depoimentos de reunibes com especialistas; conversas com
educadores e educadoras sociais; abordagens de rua; visitas a instituicoes e
espagos culturais (centro historico, bibliotecas, universidades, igrejas, projetos
educativos, Museu Nacional do Equador, Parque El Ejido, Monumento de “La
Virgen” e Parque de “La Metad del Mundo”).

Outras fontes documentais de estudos do Equador foram: 1)
documentos e publicacdes de dados oficiais localizados em sites e paginas
governamentais e ndo governamentais do pais; 2) constituicdes democraticas e
leis dos conselhos e dos direitos das criancas e adolescentes do pais; 3)
materiais e fontes de consultas disponibilizadas por 6érgdos publicos e
instituicoes visitadas.

A concretizacdo da acao ocorreu em trés momentos diferentes, e sua
preparacdo se prolongou por varios meses. No primeiro momento, foi
estabelecido contato entre a orientadora desta pesquisa com o educador da
Rede Dynamo Internacional, sua referéncia naquele pais. Nessa fase, ficou
acordado o periodo da visita e a disponibilidade da orientacéo e colaboracao do
referido educador.

Em seguida, procedemos as tentativas de contato com as organizacdes
detectadas na investigacdo da rede social via midia social (1) e via documento
enviado por e-mail (2)%. As organizacdes contactadas foram duas: a)
Organizacdo da Politica Nacional; b) Organizacdo Nacional de Criancas.
Obtivemos retorno apenas de uma, a Organizacao da Politica Nacional (adulta).

Como encaminhamento, confirmou-se o agendamento de uma reuniao,
que ocorreu no dia 8 de maio de 2019. No agendamento, foi-nos sugerido enviar
um roteiro prévio de perguntas e questdes de interesse (Apéndice C), o qual foi

utilizado como suporte para a preparacdo do material informativo que nos foi

28 Documentos disponiveis no Anexo 2 desta tese.
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apresentado, posteriormente, por membros da equipe gestora e técnica da
organizagéo durante nosso encontro.

O terceiro momento metodoldgico aconteceu durante a prépria viagem,
a partir das redes de buscas e contatos que foram estabelecidos no periodo em
gue estivemos em Quito, para conhecimento e compreensao daquela realidade.
Dessa forma, conhecemos mais quatro experiéncias. As duas primeiras, por
intermédio da solicitacdo da Organizacao da Politica para a Igualdade Nacional
(sendo uma delas um Conselho de Direitos e um Conselho de Criangas e
Adolescentes); a terceira, por mediacdo do educador social da Rede Dynamo
International Street Workers Network. Por fim, a quarta foi identificada mediante
busca ativa na rede de politicas publicas de promocao e participacdo social da
cidade.

Para as trés organizacfes adultas, o processo ocorreu do mesmo modo:
um contato prévio direto ou indireto para agendamento de reunido, seguido da
realizacdo do encontro. As organizagdes foram: 1) Programa Municipal de
Participacdo Social; 2) Conselho dos Direitos; 3) Projeto/Escola de Protecdo
Social de Criancas e Adolescentes. Para a organizacdo de criancas e
adolescentes, o contato para a realizagcdo do encontro se estabeleceu pelo

Conselho dos Direitos.

2.3.1.3. Campo do Estudo da Praxis Educativa Social

A descricdo do processo investigativo deste campo € apresentada no
Capitulo 4 da tese, onde trabalhamos com registros escritos sobre a praxis
educativa social desenvolvida por meio da promoc¢édo da participacdo e
aprendizagem politica de/com criancas e adolescentes na area da educacéao

social.
2.3.1.4. Campo Epistemolégico Teorico-Conceitual
Este campo é caracterizado por jogadas de aquisicdes de conhecimentos

e reflexdes criticas sobre fundamentos e conceitos educativos sociais e politicos.

O referencial te6rico adotado aqui é composto por diversos autores e autoras
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das areas da educacdo social, ciéncias sociais, ciéncias politicas, estudos
criticos da infancia, educacao popular e filosofia politica. Além desses, utilizamos
legislacdes internacionais dos direitos das criancas e producgdes tedricas e

pesquisas do PCA.

2.3.2. O Desenho do Jogo Investigativo

A Figura 2 ilustrada abaixo demonstra, visualmente, a descricdo dos
diferentes campos da pesquisa. Sua idealizacdo € mediada pela construcao do
pensamento cientifico buscado pouco a pouco, das leituras e estudos dos
autores citados ao longo deste capitulo. Ainda que ndo aparecam explicitas
nesta configuracdo, associadas a esse desenho, revelam-se embutidas,
também, as estratégias das investigadoras para a superacao dos desafios na
efetivacdo do estudo. O desenho metodologico € assim representado:

Figura 2 - Desenho do Jogo Investigativo

Campo
Epistemoldgico
Tedrico-Conceitual

Campo do JOGOS DE Campo da
Estudo dos CONHECIMENTOS Busca das
Registros da TRADUZIDOS Fontes de

Praxis da Dados da

Educacgao Rede Social

Social na Internet

Campo da Visita
ao Equador

Fonte: autoria propria.]



47

A imagem representa a ligacdo de 04 (quatro) arcos distintos e
relacionais, cada qual projetado metodologicamente para simbolizar uma etapa
da pesquisa. Eles foram assim dispostos para permitir tanto a visualizacao de
suas conexdes quanto as distin¢gdes de suas partes. Significamos os campos tal
gual os ambitos investigados.

Os resultados encontrados nesse processo sdo apresentados no
decorrer dos textos dos quatro capitulos que se aproximam, sendo o contetdo
do primeiro produzido pelo conhecimento adquirido naquilo que pesquisamos e
encontramos no ambito latino-americano em torno das experiéncias de

organizacao e participacao politica de criancas e adolescentes.



3. JOGOS DE EXPERIENCIAS POLITICAS DAS/COM CRIANCAS

A intervencdo € histdrica, é cultural, é politica. E por isso que
insisto tanto em que as experiéncias ndo podem ser
transplantadas, mas reinventadas (FREIRE, 2020a, p. 56).

O presente capitulo apresenta os resultados das buscas desta tese
guanto ao objetivo especifico de mapear experiéncias de participacdo e
organizacdo politica de/com meninos e meninas no ambito latino-americano.
Discorre-se sobre algumas dessas praticas infantojuvenis, entendendo-as como
manifestacdes expressivas das agdes, organizagdes e movimentos politicos de
criancas e adolescentes. A producao e exposicao dos dados intenta contrapor-
se ao preceito da incapacidade politica na infancia, evidenciando e
potencializando hegemonicamente a existéncia politica e cultural desses atores
sociais no ambito da democracia participativa.

Evidenciamos, primeiramente, o contetdo sobre as principais referéncias
histéricas de movimento sociais de criancas e adolescentes no contexto
estudado. Num segundo momento, expomos o0s resultados da investigacéo
dirigida a rede social da internet, com o mapeamento das organiza¢ées politicas
das/com criancgas, suas caracterizacdes e significagdes. O terceiro momento é
um desdobramento, aonde, com base no levantamento das organizacdes
mapeadas, localizamos as praticas dos conselhos intergeracionais e consultivos
de criangas e adolescentes do Equador. A descoberta ocasionou a nossa viagem
realizada a cidade de Quito, sobre o0 que procedemos a observacdo e
investigacao dessas experiéncias latino-americanas.

A populacgéo estimada de criangas e adolescentes na América Latina?® é
de aproximadamente 193 milhfes de pessoas. Dessa, a maioria (80%) vive em
contextos urbanos. Segundo dados da Comissdo Econémica para a América

Latina e o Caribe (CEPAL) essa é a regido com maior indice de desigualdade

29 Por América Latina define-se uma regido do continente americano composta por 20 (vinte) paises: Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colémbia,
Costa Rica, Cuba, Equador, El Salvador, Guatemala, Haiti, Honduras, México, Nicaragua, Panama, Paraguai, Peru, Republica Dominicana, Uruguai

e Venezuela.
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econdmico-social do mundo (CEPAL, 2019; 2020)%. No contexto urbano, a
desigualdade pode se caracterizar de diversos modos, desde a falta de politicas
e servicos publicos de acesso a agua potavel e ao saneamento basico, até a ndo
garantia de moradia e mobilidade digna e o ndo acesso a internet livre (CEPAL,
2020).

Erradicar a pobreza e a pobreza extrema e reduzir as desigualdades,
entre elas as desigualdades “geracionais” e as desigualdades “educativas™?,
seguem sendo os principais desafios dos paises latino-americanos (CEPAL,
2019). A erradicacdo da pobreza é também o primeiro dos 17 (dezessete)
“Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel” assumidos pela Organizagdo das
Nacdes Unidas (ONU) e seus paises-membros, em uma agenda comum que
deve ser cumprida até 2030 (ONU, 2015).

E fundamental para um entendimento critico dos conceitos de pobreza e
desigualdades que eles sejam compreendidos em relacdo ao conceito de

excluséo social, conforme se explica:

O conceito de exclusdo sociocultural € um marco analitico flexivel que
orienta a compreensao da desvantagem social. A ideia da excluséo
sociocultural vai mais além dos componentes econdémicos associados
a privacdo humana resultante da condicdo de pobreza; [...]. Existem
dimensbes de exclusdo que ndo se encontram circunscritas ao fato
econdmico. [...] Tanto o conceito de desigualdade como o de exclusdo
sociocultural sdo dimensionais, e se referem as maneiras como as
diversas intera¢des posicionam uma pessoa a uma situacdo de
desvantagem social [...] ao mesmo tempo deve considerar-se as
relacdes entre as pessoas e as instituicdes sociais (URBINA; LOPES,
2019, p. 27).

E nesse contexto de exclus&o social que se da a existéncia (ainda que
posta como invisivel) das experiéncias de participacdo e organizacao politica
coletiva de criancas e adolescentes. Experiéncias que incidem, particularmente,
frente aos estados e governos em defesa dos direitos humanos e contra as
desigualdades e injusticas sociais.

Reconhecemos o valor das acdes e organizacdes das criangcas como

construtos historicos representativos das lutas politicas geracionais. Entre as

30 O conjunto dos dados referenciados neste texto foram pesquisados antes do periodo da pandemia. A estimativa desses dados para o pés-
pandemia é o seu substancial agravamento.

st Desigualdades geracionais sdo aquelas relacionadas as diferencas etarias das pessoas (CEREZO, MAYER e VOMMARO, 2020). J4 as

“desigualdades educativas” compreendem as empreendidas em intima relagdo com o conceito de exclusdo sociocultural dos sujeitos.
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organizacdes citadas, hd movimentos que se iniciaram antes mesmo da garantia
da Convencao dos Direitos das Criangas; enquanto outras ja nasceram sob o

seu amparo enquanto tratado internacional.

3.1. MOVIMENTOS SOCIAIS LATINO-AMERICANOS DE/COM CRIANCAS E
ADOLESCENTES

O ativismo politico na infancia e adolescéncia é reportado nos estudos de
Tomas (2011), Rodrigues (2014), Mdller e Arruda (2015), Mdller Et al. (2015),
Alberto e Lucas (2018) e Morales e Magistris (2018). Os trabalhos enunciados
atestam a capacidade da organizacdo e resisténcia politica de meninos e
meninas na democracia participativa, por meio de suas acdes e seus
movimentos sociais.

Os movimentos sociais das criangas apresentam-se enquanto praticas
sociais alternativas & democracia neoliberal na perspectiva adulta, pois rompem

com uma caracteristica comum a mesma:

[...] aauséncia ou a insuficiéncia de mecanismos para incorporacao da
multiplicidade de identidades e estratégias apresentadas por novos
atores sociais, excluidos ou marginalizados em suas possibilidades de
participagdo e cidadania nos chamados processos de consolidagéo
democrética (GUIMARAES; BARROS; PINTO, 2014, p. 17).

Experiéncias sociais de organizacdo e participacéo politica ocorridas da
democracia participativa das organizagbes e movimentos sociais infantis
caracterizam-se como conteudos politico-educativos inerentes ao campo da
educacéao social. Razao pela qual entendemos que devam ser mediados politico-
pedagogicamente por educadores e educadoras sociais e por profissionais que
atuem para a promocédo de experiéncias culturais e de aprendizagens politicas
dos sujeitos, com a finalidade do desenvolvimento humano pleno que se almeja
para a area.

Para que ocorram, € necessario garantir a formacao profissional de
gualidade para esse/essa educador/a social, fundamentalmente com o propdsito
de prepara-lo/a para a potencializacdo dos processos politico-participativos

auténticos e representativos das identidades, diversidades e subjetividades das
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criancas. Isso porque a subjetividade e a conscientiza¢do politica das pessoas e
grupos sociais, para que conhecam e exercam seus direitos politicos, deve
iniciar-se ainda na infancia. O resultado educativo social esperado € a protecdo
e a defesa de seus direitos de cidadania junto aos deveres dos Estados,
sociedades, poderes, governos e politicas publicas.

A educacdo para a participacdo politico-social na infancia consiste numa
possiblidade real de as criangas atuarem politicamente na construgéo de outra
politica, outra sociedade, outro mundo. O respeito pela vivéncia da justica social
deve ser o parametro da atuacéao politica dos sujeitos contra quaisquer tipos de
violacdes de direitos humanos e violéncias. Conforme Santos (2009, p. 341), “a
democracia do presente depende, em parte, da garantia de uma vida decente
para as geracoes futuras”.

Bauman (2015) define que a concepcao da justica social carrega a
injustica como base oposta. Em sua percepcao a “justica é entendida como
negacédo de um caso especifico de injustica” (BAUMAN, 2015, p. 78). Sendo
assim, o desenvolvimento integral e as aprendizagens das criangas para a
percepcdo e a compreensao critica das questbes de justica/injustica social
exigem o desenvolvimento de acles politico-educativas rumo a participacéo
politica coletiva e comunitaria (MULLER, 2020).

Um dos objetivos da educacdo social é que, cada vez mais, existam
grupos, redes e movimentos sociais latino-americanos de criangcas que,
organizados politicamente, participem legitimamente na democracia participativa
adulta, buscando traduzi-la desde a perspectiva da cidadania infantil em curso
(VELAZQUEZ, 2014; 2015; CONSEJO NACIONAL DE LA INFANCIA, 2017;
GONZALES, 2018; MORALES; MAGISTRIS, 2018).

A participacédo politica das criancas, reinterpretando as teorias estudadas
nesta tese, deve dialogar (se conectar) com a luta pela reconstrucéo e vivéncia
da “democracia radical” (SANTOS, 2007; 2009; ACOSTA, 2014), que se
estabelece através da criagdo de novas possibilidades de conhecimentos e
partiihas de poderes politicos democréaticos. Em relacdo ao ultimo aspecto,
chamamos a atencdo para o papel da educacdo social na geracdo das
aprendizagens politicas infantojuvenis e dos proprios conhecimentos e poderes

possiveis advindos das culturas e lutas politicas das criancas.
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Quanto a construcdo da democracia radical, Santos (2009) compreende

que esse processo deve ocorrer a partir de uma dupla obrigacao politica.

No espaco da cidadania, a contradi¢cdo e a competicdo ocorrem entre
o paradigma da democracia autoritaria e o paradigma da democracia
radical. [...] O paradigma emergente € o paradigma da democracia
radical, isto é, da democratizacdo global das relac6es sociais
assentadas numa dupla obrigagao politica: a obrigacgao politica vertical
entre o cidaddo e o Estado, e a obrigagcdo politica horizontal entre
cidadéos e associacdes (SANTOS, 2009, p. 339).

Como observamos a partir do autor, ha dois tipos de obriga¢cdes ligadas
ao exercicio do poder politico nas democracias: a obrigacao “vertical’ (exercida
na politica representativa); e a “obrigagdo horizontal” (exercida socialmente na
politica participativa). Desde esse ponto de vista, refletimos que a crianca,
diferente do adulto, ndo possui nem “obrigacao vertical” (ndo participa das
eleicbes) e nem obrigacdo horizontal, pois a sua participacdo deve se dar de
modo espontaneo. Essa reflexao fortalece ainda mais a proposta de educacao
social para as aprendizagens politicas das criancas, objetivando a
horizontalidade e o livre exercicio da organizacdo e do associativismo na
infancia.

Segundo a mesma teoria e autor, “[...] obrigacées horizontais sobrepde-
se a criacdo de obrigacdes verticais, 0 que significa que a subjetividade é
participativa e que geralmente permite que a sua participacao seja orientada pelo
principio da comunidade” (SANTOS, 2009, p. 350).

Explicitamos nossa posicdo contraria a quaisquer tipos de obrigacées
politicas para criangas. A horizontalidade das relacdes politicas entre adultos e
criangas precisa ser (mais e mais) exercida, de modo que os direitos e o exercicio
da liberdade de participacéo e de organizacao politica das crian¢cas possam ser
desenvolvidos, mais respeitados e mais apreendidos, incluindo a consideracéo
dos pontos de vista e das demandas politicas dos movimentos sociais das
criangas.

Tomas (2011, p. 56) define os movimentos sociais de criancas como
“processos de mobilizagcédo de cidadanias”. A autora complementa que promové-

los “contribui para uma renovacéo da vida democratica, pois da oportunidade de
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expressdo ao grupo social da infancia, grupo oprimido no processo de
construcdo do Estado moderno” (TOMAS, 2011, p. 57).

Para Figueroa-Greneet (2017), os movimentos sociais das criangas
devem ser compreendidos a partir das identidades de racionalidades e acdes
politicas que lhes sao proprias. Esses movimentos “instituem — imaginam,
inventam um bordado de préticas e discursos que produzem subjetividades em
situacdo, no mesmo intervalo que reivindicam [as crianc¢as] o direito que [lhes] é
negado” (FIGUEROA-GRENNET, 2017, p. 7).

No Brasil, a maior referéncia historica do segmento dos movimentos
sociais de criancas sdo as praticas educativas e reivindicativas ocorridas no
Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua (MNMMR), com experiéncias
de aprendizagem e organizacao politica desenvolvidas com maior incidéncia no
final da década de 1980 e no decorrer dos anos 1990 até meados do ano 2000.
Voltamos ao Movimento no Capitulo 5.

Outro destaque € o movimento “Sem Terrinha”, nascido em 1994, em
mediacdo com a participacdo e formacao politica das criancas e adolescentes
das familias do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Em
2018, com o0 apoio adulto da direcdo, de educadores e educadoras e da
militncia do MST, realizou-se em Brasilia 0 primeiro encontro nacional desse
movimento®2.

A convite do MST do Estado do Parana, desenvolvemos, juntamente com
outros educadores e educadoras sociais do PCA/UEM, uma acdo educativa
social mediada & formagdo ‘“ludico-politico-pedagdgica” (MULLER;
RODRIGUES, 2002) das Criangas Sem Terrinha paranaenses que participariam
do Encontro Nacional.

O processo formativo foi desenvolvido durante a realizacdo do encontro
preparatério das criancas do Estado, dias antes da viagem de meninos e
meninas do Paran& até Brasilia. A pratica de formacdo politica ocorrida com a
participacdo de um grupo de 85 criancas, com idades entre 07 e 11 anos, foi
coordenada por esta educadora-pesquisadora (Apéndice D).

Apontamos os limites dessa tese quanto a nao objetivar a discussao em

relacdo ao tema da participacdo e organizacdo politica do movimento das

32 De 23 a 26 de julho, com o lema “Sem Terrinha em Movimento: Brincar, Sorrir e Lutar por Reforma Agraria Popular”.
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criancas Sem Terrinha. Ainda assim, exibimos a seguir o conteudo simbdlico de
alguns dos desenhos que sé&o resultados da acéo educativa desenvolvida com
as criancas do MST, quando o objetivo foi brincar, conversar e aprender sobre o
ECA (BRASIL, 1990).

Figura 3 - Desenhos das criancas Sem Terrinha - Parana
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Fonte: Arquivos do PCA/UEM (2018).

Fora do contexto do Brasil, em ambito latino-americano, conforme os
dados levantados por nossa pesquisa, a experiéncia de organizacao politica
de/com meninos e meninas de maior reconhecimento historico é o “Movimiento
de Adolescentes y Nifios Trabajadores Hijos de Obreros Cristianos”
(MANTHOC), do Peru, fundado em 1976. Foi a partir do trabalho originario dessa
organizacdo que surgiu o processo de constituicdo politica da rede de
movimentos dos Nifios, Nifias y Adolescentes Trabajadores (NATS), atualmente

articulados no Movimiento Latinoamericano y del Caribe de Nifios, Nifias y
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Adolescentes Trabajadores (Molacnats), que comporta a organizacdo e a
participacdo politica de criancas e adolescentes trabalhadoras de 10 paises —
Argentina; Bolivia; Chile; Coldmbia; Equador; México; Paraguai; Peru; Republica
Dominicana; e Venezuela®.

Nesta tese, reconhecemos a legitimidade da organizacao e a incidéncia
politica deste movimento na contemporaneidade. Ainda assim, ressalvamos a
discordancia quanto a sua pauta central, fortemente amparada por organizactes
e liderancas adultas, que se juntam a defesa dos direitos das criancas e da
legalizacéo do trabalho infantil34.

Ademais, reconhecemos outro movimento histdrico, o da ocupacéo das
escolas pelos estudantes do Chile, em 2006, conhecido como “A Revolta dos
Pinguins”., que recebeu tal nome em razéo das cores dos uniformes escolares
(preto e branco) dos estudantes.

Em outubro de 2019, mais uma vez, o segmento infantojuvenil estudantil
fez histdria politica no Chile, dando inicio ao movimento nacional da revolta
popular do povo chileno, em defesa da dignidade humana e social das pessoas
e pela conquista politica coletiva de uma nova Constituinte. A for¢a propulsora
da revolta veio dos protestos sociais iniciados por adolescentes e jovens
estudantes secundaristas na capital, Santiago, organizados para lutar contra o
aumento das passagens de trem.

O movimento politico geracional iniciado pelos meninos e meninas foi
assumido pelas familias e pela sociedade adulta em geral, convertendo-se em
uma pauta Unica de luta contra a politica neoliberal extremista e em defesa da
dignidade e do respeito a garantia e a promog¢éao dos direitos sociais e humanos.
Desde entdo, esta em curso uma revolugéo politico-social democrética no Chile,
gue conta com ampla participacao popular jovem e adulta e € acompanhada pela
populacao infantil, evidenciando a necessidade-possibilidade da participacéo
politica geracional e intergeracional na democracia participativa.

No entanto, o mesmo movimento popular, realizado primeiro por

estudantes e aderido pela populacdo em geral, foi violentamente reprimido pelo

33 Fonte: https://molacnats.com/
34Nossa posicdo é contraria a proposta de alteracéo das normativas nacionais e internacionais dos direitos das criangas para a legalizagdo da

prética do trabalho infantil, e radicalmente a favor da protegéo e promogao dos direitos de criangas e adolescentes por parte dos Estados.



56

Estado, que, desde o inicio, utilizou-se das forcas policiais e militares para coibi-
lo, desmobiliza-lo e/ou criminalizd-lo. Como consta da narragdo sobre a violéncia
das forcas repressoras do Estado frente a acdo politica de meninos e meninas®,
reportada pela jornalista Macarena Secovia, em matéria de 03 de agosto de
2020, intitulada “Estudantes Chilenos: o pavio que incendiou a revolta de

outubro”3®. Ela escreve:

A criminalizacdo de meninos, meninas e adolescentes tem sido uma
constante antes e depois dos protestos. Sairam as ruas para protestar
pela alta da passagem do metrd, que afetava o bolso de seus pais, de
suas maes, de seus avés. Saltando as catracas e as botando abaixo
foram eles os primeiros a dizer “basta” ante os abusos dos ultimos 30
anos de democracia. O governo de Sebastian Pifiera respondeu com
uma brutal represséo policial, e milhdes de familias sairam as ruas para
protestarem contra a violéncia exercida contra meninas, meninos e
adolescentes, dando origem a uma histérica onda de protestas no Chile
(SECOVIA, 2020).

De buscas frequentes que realizamos na internet sobre o tema das
criancas nos protestos do Chile, resultou a deteccdo do trabalho da jornalista
Pidla Vaguita, que é autora de dois videos documentarios, 0s quais registram a
participagdo de meninos e meninas na Praga da Dignidade®’. Ante ao dado,
realizamos o contato com a jornalista em valoragdo ao processo e ao contetudo
dos videos que expdem as politicas das criancas.

Posteriormente, a jornalista foi convidada pelo PCA/UEM a palestrar
sobre sua experiéncia com as criancas em um dos moédulos do curso virtual de
extenséao oferecido pelo Programa®. A sua explanacéo revelou que, em maio de
2020, mais da metade das pessoas consultadas no Chile se dizia favoravel a
realizacao de plebiscito popular para decidir a respeito da promulgacao de outra
Constituicdo Federal para o pais.

Ainda segundo a palestrante, o lugar da participacdo politica das

criancas e adolescentes merece destaque junto ao movimento da revolta

35 Desde a revolta iniciada em 18 de outubro de 2019, muitas pessoas foram presas no Chile por manifestar-se democraticamente, outras foram
violentadas fisicamente, outras perderam um de seus olhos afetados por tiros de balas de borracha disparados pela policia (entre essas pessoas
estavam criangas), outras estéo desparecidas, outras foram mortas por a¢des das for¢as militares comandadas pelo governo de Sebastian Pifiera.

36 SECOVIA, Macarena. Estudantes Chilenos: o pavio que incendiou a revolta de outubro. 2020. La Diaria Chile. Disponivel em:
https://ladiaria.com.uy/chile/articulo/2020/8/estudiantes-chilenos-la-mecha-que-encendio-la-revuelta-de-octubre/ Acesso em: 24 ago. 2020.

37 Na cidade de Santiago, capital do Chile. Desde o comego do processo da Revolugio Popular essa Praga vem sendo ocupada pela populacéo
como o espago central das mobilizagGes e manifestagdes

38 Curso “Infancia e Adolescéncia: Educagéo, Cultura e Direitos no século XXI", realizado virtualmente de 01 de junho a 21 de agosto de 2020, com

14 modulos. A palestrante chilena participou juntamente com as Autoras do 13° médulo: “Participagéo Politica de Criancas e Adolescentes”.
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popular. Sobre suas impressdes acerca desse tema, registramos as seguintes

observacgdes:

Elas [as criangas] querem participar do processo constituinte. “Se
foram eles que iniciaram isso como ndo vao seguir participando?”

[...] “Os meninos em situacéo de rua uniram-se & marcha, encontraram
seu lugar na Revolucgéo”.

[...] “Toda essa luta e a participagéo das criangas é novidade. Porque
as criangas sao novidades”.

[...] A “Policia do Chile é brutal”.

[...] “As criangas ndo tém medo da policia”.

[...] “602 meninos lesionados pelo Estado durante a revolta. Dados de
outubro de 2019 a margo de 2020". [...] “60% dessas lesdes foram
durante as manifestacgdes! 20 criancas sofreram lesdes nos olhos”.
(Notas desta Pesquisadora, de 19 de agosto de 2020).

Evidenciamos a seguir alguns dados investigados a partir das falas das

criangas em um dos videos documentarios produzidos pela referida jornalista®.

A participacao politica de meninos e meninas na Praca da Dignidade:

- “Por que estédo aqui hoje?” (Entrevistadora);

- A. 10 anos: - “Pela liberdade do povo que tem sofrido ha mais de 30
anos”.

L. 14 anos: - “Eu venho para que minha velhinha, meu papai, meu
irméo tenham um velhice-digna. Para que meu sobrinho que esta a
caminho também a tenha”.

V. 11 anos: - “Para que os avos tenham uma melhor aposentaria”.

J. 12 anos: - “Para que seja um Chile melhor amanha”.

A. 12 anos: - “Por meus direitos, porque quero um Chile mais justo”.
M. 10 anos: - “Vim na marcha porque nés, as criangas aqui, temos uma
educacdo gratuita que é mal e as criangas das comunas maiores tem
uma educag¢ao melhor somente porque eles tém que pagar”.

M. 12 anos: - “Porque estamos apoiando tudo o que esta passando no
pais. (VAGUITA. Los Nifios y Nifias de La Dignidad. 20 de janeiro de
2020)4°

Os conteudos registram a participacdo politica real, espontanea,

auténtica e consciente das criangas no exercicio da democracia participativa,

estando acompanhadas de seus familiares e da populacdo em geral, jovem e

adulta, como pudemos verificar observando o ultimo video.

As citacOes das falas das criangas expressam o valor e a for¢a das suas

presencgas politicas, incorporadas pelo sentido coletivo da justica social para

pessoas de todas as geracdes. Além disso, exprimem aspectos da acdo efetiva

39 Conteldo de acesso publico na internet. Consta que o uso das imagens e dos depoimentos das criancas foram devidamente consentidos por

eles/elas e suas familias. As falas foram traduzidas para o portugués.

40 Fonte: https://www.facebook.com/piolavaguita/
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desses sujeitos nesse movimento. A pratica social politica documentada vem
contestar a no¢ao da cultura do status social das criangas como sujeitos de
inexisténcias politicas.

A revolucdo no Chile segue fazendo histéria. No dia 25 de outubro de
2020, ap0ds incisiva pressao e participacdo do movimento politico revolucionario
popular, o governo foi obrigado a realizar uma consulta popular, cuja decisao foi
favoravel a promulgacdo do novo pacto constitucional democrético, que, entre
outros aspectos, deve buscar garantir alternéncias e igualdades nas
representacdes politicas.

As criangas, como observamos em registros pesquisados na internet,
participaram do processo da consulta por meio da realizagdo de rodas de
conversa, desenhos, cabildos infantis*! e outras acGes que foram promovidas
com esta finalidade em diversos contextos e espacos sociais. Como exemplo,
podemos citar uma Consulta Publica on-line que foi realizada no periodo de 20
a 25 de outubro de 2020, pela Organizagao “World Vision Chile™?, a qual contou
com a participagdo de 17.318 (dezessete mil e trezentos e dezoito) meninos e
meninas com idades entre 6 e 17 anos.

A partir desse contexto, sistematizamos um quadro (Quadro 2) com o
objetivo de apresentar parte dos dados identificados nessa consulta. Conforme
observamos, 56% dos sujeitos participantes se concentrou na faixa etaria de 6 a
13 anos, evidenciando a condicdo e a capacidade das criancas para o exercicio
da participacdo politica promovida desde a tenra infancia. Ainda, listamos as
principais categorias de perguntas/tematicas direcionadas as criangcas e aos
adolescentes, indicando, em cada uma delas, as respostas e opinides mais
validadas pelos dois grupos etarios consultados (6 a 13 e 14 a 17 anos).

Dentre as respostas e opinides expressadas, identificamos o desejo das
criancas e dos adolescentes de participarem do sistema de decisao relativos as
suas vidas e de serem mais escutadas/os pelas pessoas adultas ao redor. Ao

considerarmos ambos 0s grupos etarios, identificamos que 96,5% dos/as

41 Entendemos que os Cabildos sdo espagos democraticos nos quais se desenvolvem conversas, experiéncias, discussdes e decisdes politicas
comunitarias.

42 WORLD VISION - Por los Nifios. Los nifios también votan. 2020. Iniciativa nacional en plataforma web. Duracién: 20 al 25 de octubre de 2020.
Disponivel em: https:/iwww.worldvision.cl/hubfs/Chile/Documentos/Los-Ninos-Tambien-Votan-World-Vision-Chile-Octubre-2020.pdf. Acesso em: 10
nov. 2020.
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participantes gostariam de ter o direito de votar nas eleicbes do mesmo modo

gue a populacéo em idade adulta.

Quadro 2 - Dados da Consulta on-line realizada pela Organizacdo World Vision
no Chile (2020) com a participagao de 17.318 meninas e meninas entre 06 e 17
anos

Respostas e Opinides das Criancas e Adolescentes

“Eu quero que os
(as) Adultos(as)”

“0O mais importante
para Nés é”

“Meus principais
temas de interesse
sao”

“Pés Pandemia, o
que o Chile deveria
priorizar as
meninas, meninos e
adolescentes?”

“Que tema mais
afetara o futuro de
meninos(as)?”

“Quais sao os
principais
problemas que tém
hoje os meninos e
as meninas do
Chile?”

“Como imaginas o
Chile em 10 anos?”

“A organizacao que
mais me representa
é!!

“Com quanta
frequéncia pode
decidir sobre os
seguintes
assuntos?”

06 a 13 anos

54% “Tenham mais tempo para
estar comigo”

42% “Permitam-me decidir sobre
aspectos da minha vida”

53% “Compartilhar e ser cuidado
por minha familia”

42% “Proteger as criangas da
violéncia”

63 % “A protegdo dos animais”
38% “O meio ambiente e a
mudanga climatica”

53% “Aumentar o apoio as
regides e cidades mais pobres e
as mais afetadas”

39% “Que todos os meninos,
meninas, adolescentes e jovens
do pais tenham mais acesso a
internet para estudar”

52% “A pobreza e a
desigualdade”

46% “Os riscos relacionados
com as novas tecnologias
(cyberbullying, violacédo de
dados pessoais)”

76,2% Bullying e Cyberbulliyng
66,7 % Bullying

82,2% “Com maior igualdade entre

mulheres e homens”

14 a 17 anos

62% “Permitam-me decidir
sobre aspectos da minha vida”
62% “Entendam-me e me
permitam errar’

61% “Que minha opiniédo seja
levada em conta”
58% “Ter educagéo e saude”

57% “Ter um melhor sistema de
saude”
56% “A equidade de género”

65% “Melhorar a atencao de
saude fisica e mental de
meninos, meninas,
adolescentes e jovens”

48% “Investir mais em
educacéo presencial,
semipresencial e on-line”

76% “A pobreza e a
desigualdade”

49% “A mudanca climatica e os
problemas ambientais
(contaminacao, desmatamento
florestal, etc.)”

61,3% “Com maior respeito a diversidade de género”

37% “Minha escola”

13% “Meu grupo de jogos de video”

4.027 responderam que “Sempre” podem decidir em relagdo “aos e

as amigos/as com quem me junto”

3.693 responderam que “Sempre” podem decidir “como querem se

ver



“Gostaria de poder
votar”

“Por que acredita
que néo permitem
que os cidaddos
com menos de 18
anos possam votar”
“Tem alguma
proposta para que
0S jovens possam
votar?”

“Se tivesse podido,
0 que teria votado
no plebiscito
constituinte?”

“0 que gostaria de
ver no Chile nos
proximos 10 anos?”

60

96,8 % “Declarou que gostaria de poder votar nas elei¢gdes”

63% Porque pensam que criangas e adolescentes “sao
manipulaveis”
47% “Nao compreendo porque ndo é permitido”

36,2% “Que nos permitam votar exatamente igual aos adultos”
16,8 % “Que nos permitam dar nossa opinido no congresso para
expormos nossos argumentos a favor do voto juvenil”

93,2 % “Dos/as Adolescentes teria votado APROVO, se tivesse tido
o direito de participar na votacao do plebiscito constituinte de 25 de
outubro”

Essa pergunta resultou em 4 (quatro) categorias de respostas com
indices muito aproximados, o que nos fez optarmos pela
apresentacao de todas:

65,5% “Maior igualdade entre homens e mulheres”

61,4% “Maior acesso a atencao a saude”

60,9% “Melhor acesso a educagao”
60% “Maior respeito pela diversidade de género”

Fonte: autoria propria.

Na sequéncia, apresentamos o0s resultados de um levantamento
investigativo que realizamos na internet com o objetivo de reconhecer e mapear
diversos registros de experiéncias de participacao politica de/com criancas e
adolescentes em diversos contextos educativos sociais latino-americanos. Da
principal constatacdo retirada da consulta, resultou a nossa viagem de
observacéo investigativa realizada a cidade de Quito, no Equador. Descrevemos

os resultados da investigacdo em tdpico especifico adiante (Tépico 3.3).

3.2. ORGANIZACOES POLITICAS DAS/COM CRIANCAS: BUSCA VIRTUAL

Este modulo versa sobre as experiéncias de participacdo e organizacao
politica de meninas, meninos e adolescentes mapeadas a partir da busca e do
estudo de dados documentais detectados nos registros dos perfis de uma rede
social da internet.

Convém recordar que os dados do Brasil ndo foram objetivados na
consulta, conforme o interesse pessoal e o0 critério estabelecido pelas
pesquisadoras. Assim, procedemos o reconhecimento desses dados em relacao
ao ambito geral dos demais paises latino-americanos. Por essa razao, o idioma

aplicado aos descritores da busca foi 0 espanhol.
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O primeiro resultado da busca surtiu no reconhecimento de 109 paginas
(perfis) com publicacdes, cujo registro investigativo é apresentado integralmente
no Apéndice E. Do total identificado, considerados os critérios de pertencimento
ao contexto latino-americano e a impossibilidade da localizagdo geografica de
algumas paginas, o volume de paginas de experiéncias selecionadas para a
analise foi reduzido a 96 perfis.

Tendo consultado os perfis um a um, constatamos que, do total de
paginas elencadas ao estudo, 52 ndo correspondiam aos intentos da pesquisa.
N&o evidenciavam dados ou especificidades de relacédo direta com a pratica e/ou
a tematica da participacdo politica de/com criancas, ainda que muitos se
reportassem a contetidos de divulgacéo, defesa e/ou promocé&o dos direitos das
criangas.

Dos 44 perfis selecionados para o estudo, a maior parte (24
experiéncias) foi categorizada como expressdes de conhecimento relativas a
participacdo politica entre adultos e criancas. A segunda e menor parte (20
perfis) foi caracterizada como experiéncias ou préaticas de organiza¢gdes sociais
empreendidas a partir de acdes politicas das proprias criangas. Os percentuais

estdo expostos na seguinte disposicao grafica:

Gréfico 1 - Percentual das Caracterizacfes das Praticas Investigadas

Experiéncias
das Criancas
21%

Experiéncias
Adultas
54%
Experiéncias
Com Criancas
25%

Fonte: autoria propria.
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No proximo subtopico dispomos o mapeamento dos 24 (vinte e quatro)
perfis de publicagcbes da rede social investigada, categorizados como
experiéncias de organizac¢des sociais e politico-participativas com criancas. Os
registros dos dados e caracteristicas sdo compilados em um anico quadro, cuja

finalidade restrita € a exposicéo para a evidéncia académica dos dados.

3.2.1. Experiéncias de Organizagdes Politicas COM Criancas

O guadro a seguir apresenta os resultados quanto a localizacdo dos perfis

detectados como experiéncias partilhadas entre adultos e meninos e meninas:

Quadro 3 - Mapeamento das Organizagfes Politicas COM Criancas na
Ameérica Latina de fala castelhana

Préticas
Mapeadas

Caracterizacéo das Organizacfes Politicas Intergeracionais

Rede de Pesquisa com Criancas e Adolescentes
Argentina

10 Empresa/Rede Internacional de Investigacdo Etnografica em
participagdo com criangas, adolescentes e jovens
15 Projeto Cidade das Criancas

Colémbia
Comunidade/Projeto Municipal

Projeto Cidade Educativa
18 Argentina
Comunidade/Atuacgéo de criancas e adolescentes

Procuradoria da Crianga e da Familia
37 México
Organizacéo Governamental/Com participacdo de criancas

Secretaria de Participacéo

Colémbia

Organizac@o Governamental/Geragéo de projetos para toda a
populacdo

40

Comité Participativo
45 Paraguai
Atuacéo adulta com criancas e adolescentes

Projeto Educativo

México

Projeto Cultural/Banda de preservacgéo da cultura local/ Adultos e
criangas e adolescentes

47
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50

55

58

61

64

66

75

76

63

Instituto da Crianca e Adolescente

Uruguai

Organizacdo ndo governamental/

Promocéo, apoio e acompanhamento as instancias de participacao
das criangas no pais/ Adultos e criangas

Associacdo com Criangas, Adolescentes e Jovens

Colémbia

Organizacéo sem fins lucrativos

Associacao /Prevencao a situagao de risco e restabelecimento de
direitos e reabilitacdo & dependéncia quimica e fortalecimento da
familia

Espaco de Participacao

Uruguai

Educacgéo/Centros Educativos Promotores de Direitos
Humanos/Adultos com criancas

Projeto de Formacdo em Participacao

Colémbia

Educacéo/ Projeto/ Promocéo de praticas democraticas com
criangas e adolescentes

Rede de Organizacdes e Pessoas

Argentina

N&o Governamental/

Rede de Organizacbes e Pessoas/ Atuacdo com criancas/

Defesa e promogdo da insercao e incidéncia politica de criangas e
adolescentes com direitos violados nas politicas publicas

Rede Latino-Americana

América Latina

Organizac¢@o Sem Fins Lucrativos/ Defesa da educacéo e
participacéo/

Atuacdo em Rede na defesa e promocdo internacional de a¢bes e
experiéncias de aprendizagens participativas

Centros de Participacéo

Bolivia

Organizacdo Nao Governamental/Sem Fins Lucrativos/ Promocao
de espacos de participagdo nas comunidades/ Formagéo politica em
defesa dos direitos humanos de adolescentes, jovens e adultos

Rede Adulta Participacdo Adolescente

Guatemala

Organizac@o Sem Fins Lucrativos/ Juncdo de organizacdes de
direitos da infancia e adolescéncia/ Participacéo de adolescentes em
alguns eventos de capacitacdo e formacgéo

Evento Latino-Americano da Infancia

América Latina

Comunidade/ Espaco para articulages, aprendizagens, exposi¢cdes
e intercambios de experiéncias e de formacao e articulagcdo social,
académica, politica e cultural para propagac¢édo dos direitos, culturas
e politicas sobre/das infancias e juventudes latino-americanas.
Participac@o de Adolescentes no evento
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79

83

84

95

98

101

108
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Rede de Organizacbes

México

N&o Governamental/ Rede de organizacfes da sociedade civil.
Intervencédo para os direitos das criangas e adolescentes em
situacdo de risco. A¢Bes de defesa, promocéo e formacao na area
dos direitos das criancas/ Promocéao da participacao infantil nas
acOes da Rede

Fundagao Comunitaria

Colédmbia

Organizac@o Nao-Governamental/ Comunitaria/ Trabalho do Bairro
para a promoc¢éao da participagdo protagonista de criancas e
adolescentes e defesa dos direitos de meninos e meninas
trabalhadores e/ou vitimas de conflito armado

Rede das Redes Nacionais

América Latina

Organizacdo Sem Fins Lucrativos/ Rede das Redes Nacionais de
ONG da Infancia e Adolescéncia de paises da América Latina e
Caribe. Acdes de eventos e projetos para a promocao da
participacdo infantil e incidéncia politica e formativa sobre a
tematica. Producéo e disponibilizacédo de publicacdes sobre o
assunto

Conselho de Politicas

Equador

Organizacdo Governamental

Conselho de politicas publicas para a promocéo da igualdade
intergeracional e a ndo discriminacdo dos direitos de criangas,
adolescentes, jovens e idosos

Sistema Municipal de Protecéo

México

Organizacao Governamental/ Consulta Pubica com criancas e
adolescentes objetivando escutar e reconhecer suas opinides e a
partir disso implantar politicas publicas voltadas a essa populagéo

Defensoria da Criancga

Argentina

Organizacdo Governamental/ Garantia, defesa e formagdo em
direitos humanos de direitos de criancas e adolescentes. Atividades
formativas para criancas

Orgéo Gestor da Politica da Infancia

Paraguai

Organizacdo Governamental/ Promocao de Politicas Publicas para
criangas e adolescentes/ Atividades educativas para crian¢as

Diretoria da Crianca

México

Empresa/ Promocéo da participacéo cidada em processos eleitorais
na perspectiva da igualdade de género e da cultura democratica.
Atuacéo adulta/ Realizacdo de ac¢es e projetos de promocao da
participacéo de criangas e adolescentes

Fonte: autoria propria.

3.2.2 Experiéncias de Organizacdes Politicas DAS Criangas
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O proximo quadro sistematiza as experiéncias de praticas sociais
localizadas no campo virtual. S&o manifestacdes expressivas da participacéo e
da organizagdo politica coletiva das criangas na América Latina, excluido o
Brasil. Os resultados sao relativos a 20 (vinte) perfis de publicacdes que
demonstram acOes/atuacdes politicas empreendidas a partir da participacéo

direta das criancgas.

Quadro 4 - Mapeamento de organizagdes politicas das criancas na América
Latina de fala castelhana

Préticas Caracterizagcao das Organizacdes Politicas Geracionais DAS

Mapeadas Criancas

Comisséo de Participagcdo de Meninos, Meninas e Adolescentes
Argentina

3 Organizacdo Comunitaria/
Atuacao e incidéncia politica de criancas de adolescentes
Conselho Consultivo de Meninos, Meninas e Adolescentes
4 Peru
Organizac@o Governamental/
Atuacéo de Criancas, Adolescentes e Jovens
Conselho Consultivo de Meninos, Meninas e Adolescentes
5 Peru
Comunidade/
Atuacéo de Criangas e Adolescentes
Rede de Comunicativa de Meninos, Meninas, Adolescentes e
Jovens
13 Coldmbia
Midia/Atuacao de grupo de Criancas e Adolescentes/
Comunicacéo e incidéncia politica de criancas e adolescentes nos
planos dos governos
Conselho Consultivo de Meninos, Meninas e Adolescentes
16 Equador

Organizacdo Governamental/
Atuacdo e incidéncia politica de Criancas e Adolescentes

Rede Regional de Meninos, Meninas e Adolescentes
América Latina e Caribe

21 Organizacdo Nao Governamental/

Atuacdo e incidéncia politica latino-americana de criancas,
adolescentes e jovens

Movimento de Meninos e Meninas

Equador

Organizacdao social propria de criangas e adolescentes que lutam pela
garantia e exigéncia dos seus direitos

22
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Meninos, Meninas e Adolescentes na Politica Publica

Colémbia

29 Comunidade
Evento/Organizagéo e atuagdo de Criancas e Adolescentes na
construcéo da politica publica da cidade
Comité Municipal de Meninos, Meninas e Adolescentes

35 Bol|’v_ia _

Servigco Comunitario
Atuacéo de Criancas e Adolescentes
Geragbes com Bem-Estar
Colémbia
43 Comunidade/
Grupos de Criancas e Adolescentes/
Atuacéo das Criangas
J. L. Espaco de Participacgéo
México
Organizacdo Comunitaria/Sem Fins Lucrativos/

51 Participacéo e Incidéncia politica de criangas e adolescentes
Inclusé@o das concepcdes das criancas e adolescentes como atores
fundamentais na constru¢do de uma sociedade mais justa e
democratica
Movimento Nacional de Adolescentes e Jovens

53 Nicaragua
Causa/Movimento Social/Organizacdo de Criangas, Adolescentes e
Jovens
Rede de Adolescentes
Equador

68 Comunidade/

Rede para comunicacao de opinido de adolescentes/ Mobilizagdo e
Incidéncia de cidadania/

Protagonismo e Participacdo Adolescente

Espaco de Infancia

Argentina

82 Organizacdo Comunitaria/ Social Organizacéo de Criancas
Movimento de organizagdo e atuacao politica de criangas e
adolescentes com apoio da comunidade
Movimento de Adolescentes e Meninos e Meninas Trabalhadores
Peru
Organizacdo Sem Fins Lucrativos/

85 Movimento de organizacao e atuagéo politica de criancas e
adolescentes trabalhadoras. Organizagéo politica em nivel comunitério
e nacional e internacional. Protagonismo politico e defesa do exercicio
da cidadania e da dignidade de meninos e meninas
P.M.L
Argentina

87 Organizacdo Nao Governamental/ Atuagcédo militante pela dignidade e o

protagonismo social e politico de criancas e adolescentes das camadas
populares. Organizacao e formacao politica de/com criancas e
adolescentes
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Plataforma de Organiza¢cdes de Meninos, Meninas e Adolescentes
América Latina e Caribe

Organizacdo Nao Governamental/ Defesa dos direitos de criancas e
91 adolescentes com pessoas adultas de referéncias em situacdo de
privacdo de liberdade

Grupos organizados de participacdo de criancas e adolescentes na
Argentina, Chile, Nicardgua e Panama

Movimento de Adolescentes e Meninos

Peru

92 Escola/Organizacdo Ndo Governamental

Instituicdo educativa de formacao e organizacdo politica de criancas e
adolescentes

Comité de Meninos, Meninas e Adolescentes

México

Comunidade/ Organizacdo de Criancas e Adolescentes. Incidéncia
politica por meio da participagdo na comunidade e na cidade

97

Meninas pelos Direitos de Meninos e Meninas

México

Educacéo/

106 Organizacéo Politica de Meninas/ Projeto de Grupo de Meninas
Intervencdo educativa na sua comunidade por meio da promocéo de
acbes de sensibilizacdo e conscientizacdo social e para o
reconhecimento, defesa e promocéo dos direitos das criancas

Fonte: autoria propria.

3.2.3 Organizac@es Politicas das Criancas: Tipos e Significacdes

Do levantamento das experiéncias apresentadas, resultou a analise dos
contelidos para a observacao e categorizacao de diferentes tipos de préticas
participativas. A delimitacdo das categorias obedeceu ao critério das

singularidades encontradas, quais sejam:

a) quanto as nacionalidades;

b) quanto as denominacdes;

C) quanto ao carater social das organizacoes;
d) quanto aos sentidos sociais;

e) quanto as finalidades das praticas;

f) quanto aos temas e lutas.

Em relacdo a verificacdo das nacionalidades das experiéncias mapeadas,

obtivemos a seguinte configuragao:
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Quadro 5 - Quanto as Nacionalidades das Experiéncias

Pais/Ambito NUumero de Experiéncias
América Latina e Caribe 02
Argentina 03
Bolivia 01
Colémbia 03
Equador 03
México 03
Nicaragua 01
Peru 04
Total 20

Fonte: autoria propria.

Identificamos 7 (sete) paises diferentes nesse quadro, algo em torno de
um ter¢co do numero total de nacdes que compdem a América Latina (sdo 20
nagdes no total). O pais com o maior numero de experiéncias constatadas no
estudo foi o Peru, seguido da Argentina, Colébmbia, Equador e México.
Constatamos ainda 1 (uma) experiéncia da Bolivia e outra da Nicaragua. As
organizacfes que se declararam atuantes na América Latina e Caribe sdo 2
(duas). O grafico a seguir demonstra os dados e seus percentuais em relacao ao
total.

Grafico 2 - Porcentual das Experiéncias Politicas das Criancas

Peru América
20% Latinae
Caribe

10%_Argentina
Nicaragua L%
5%
México
15%
Equador

15%

Fonte: autoria propria.
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Por outra andlise, buscamos reconhecer os tipos de denominacdes
atribuidas as organizacdes/acfes politicas das criancas. Os nomes identificados

sao:

Quadro 6 - Quanto as Denominagfes das Experiéncias

Tipos das Denominagdes

Caracterizacdo/Definicdo Constatacdes Pais/Paises
Comisséo 1 Argentina

Comité 2 Bolivia e México
Conselho Consultivo 3 Peru, Peru e Equador
Espaco 2 Argentina, México
GeracOes para o Bem-estar 1 Colémbia

P.M.L 1 Argentina

Meninas Pelos Direitos 1 México

Meninos, Meninas e

Adolescentes Construindo 1 Colébmbia

Politica

Movimento 4 Equador, Nicaragua, Peru e
Peru

Plataforma 1 Ameérica Latina e Caribe
Ameérica Latina e Caribe,

Rede 3

Colémbia e Equador

Fonte: autoria propria.

Verificamos que os termos mais usados para a identificacdo das
organizagdes politicas das criangas sdo: em primeiro lugar “movimento”; em
segundo, “conselho” e “rede”; em terceiro, “comité” e “espago”. As nomeagdes
“‘comissao” e “plataforma” foram identificadas uma vez. Notamos ainda que, no
Equador, aparecem trés nomeacdes simultaneamente: “conselho”; “movimento”;
e “rede”. O que pode ser interpretado como um indicativo da diversidade de
participacdo politica institucional das crian¢gas em um mesmo contexto.

Em relagdo a categoria “conselho consultivo” de meninos e meninas,
identificamos a presenca no Peru e no Equador. Quanto ao uso do termo

“‘movimento”, examinamos que, das 4 (quatro) organizacoes identificadas com o
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termo, 2 (duas) sdo do Peru, e todas pertencem a uma organizacdo em que
participam meninas e meninos trabalhadores.

Incentivadas por essas observagdes, refletimos que os termos
comumente adotados para nomear a politica ndo sdo nomes expressivos das
culturas identitarias das criancas. Entendemos que esse pensamento cabe para
os termos anteriormente identificados - a exemplo de comité, conselho, rede -;
mas serve também para outros termos e conceitos comumente adotados
(assimilados) pelas sociedades como expressdes significativas do mundo
politico adulto. Citamos mais dois exemplos: o termo “delegado” (aplicado com
significado de representatividade) em geral usado em conferéncias realizadas
sobre temas dos direitos humanos e da natureza; o termo “militante”
normalmente utilizado nos movimentos sociais e partidos politicos (com
significado de sujeito politico atuante).

Objetivamos reconhecer também o carater institucional empreendido nos

perfis das organizac¢des das criangas, conforme segue:

Quadro 7 - Quanto ao Carater das Organizacfes

Tipos do Carater das Organizacdes

Caracterizac&o/Definicdo Constatacfes Pais/Paises
Causa/Movimento Social 1 Nicaragua
Midia 1 Colémbia

Argentina
Argentina
Colémbia
Organizacdo Comunitaria/ Colémbia
. 8
Comunidade Peru
México
Equador
México
Organizacdo Governamental 2 peru
Equador

América Latina e Caribe
Organizacdo Nao-Governamental 3 América Latina e Caribe
Argentina

Organizacéo Néo-

1 Peru
Governamental/Escola

Organizacao Politica de Meninas 1 México
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. . . Colémbia
Organizacado Sem Fins Lucrativos 1 I
Peru
Organizacao Social 1 Equador
Servico Comunitario 1 Bolivia

Fonte: autoria propria.

A maioria dos perfis se autodefiniu como “organizacbes de carater

comunitario” ou “representativas da comunidade”. A segunda categoria mais

citada foi “n&o-governamental’. Apenas um perfil se caracterizou como

“social/movimento social”’, ainda que, como verificamos, entre as denominacdes,

a expressdo que mais vezes apareceu junto a descricdo dos nomes das

organizagbes foi: “movimento”. Analisamos também os tipos dos sentidos

(causas) da participacdo e organizacdo politica das criancas. As observacdes

interpretativas foram as seguintes:

Quadro 8 - Quanto aos Sentidos e Finalidades das Organizacdes
Bem-estar geracional
Conhecimento dos direitos
Sociedade justa e democratica
Transformacéo social
Direitos de criancas, adolescentes e jovens
Liberdade de expresséo e opinido
Organizacao e formacéo politica militante
Organizacdao politica de adolescentes, meninos e meninas
Organizacgdo politica de meninas
Autoprotecao a violéncia
Participacdo politica prépria, auténtica e genuina
Garantia das politicas publicas para a infancia
Participacdo na Comunidade
Defesa da dignidade
Defesa da justica social
Defesa do trabalho digno
Protagonismo de criangas e adolescentes

Protagonismo politico e social

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).
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No contexto das experiéncias investigadas, identificamos ainda tipos de
expressfes ou manifestacfes tematicas nas préticas participativas e de lutas

politicas das criangas.

Quadro 9 - Quanto as Tematicas

Tipologia das Tematicas

Aborto Legal Adultocentrismo Alegria Bem Viver Cidadania Cidade
Classes Populares Comunicac¢do Comunidade Construcéo Defesa Dignidade
Economia Solidaria Educacéo Popular Equidade Exigéncia dos Direitos
Feminismo Igualdade de Género Infancia Incidéncia Politica Justi¢ca Social
Liberdade Luta Machismo Organizacdo Participacdo Paz
Planos de Governos Ludico Pessoas Referentes Encarceradas
Protagonismo Social Protagonismo Politico Reducdo da Maioridade Penal
Sensibilizacdo Social Sociedade Democratica Sociedade Justa
Sonhos Sujeitos Sociais de Direitos Ternura

Tomadas de Decisdo Trabalho Violéncia

Fonte: autoria propria.

3.2.3.1. Pontos de Anélise

Nosso intento nesta matéria é discutir aspectos plurais e singulares da
pesquisa do campo virtual. Destacamos particularidades que, notadas a nossa
maneira, sdo expostas como qualificacbes de significacdes relativas as agoes,
linguagens e culturas politicas infantis.

Comecamos por observar a quantidade consideravel de perfis (52 do total
de 96) de organizacgOes desconsideradas em nosso estudo por entendermos que
esses ndo aparentavam nutrir relacdo direta com a promocao pratica da
participacdo politica das criancas. Podemos supor que, mesmo em instancias
caracterizadas como espacos sociais democraticos, a realidade pratica da
participacdo das criancas, ou, melhor definido, o exercicio do direito politico na
infancia acaba por ndo se efetivar, ficando no plano do ideal.

Dos perfis que analisamos, acreditamos que, embora tenham sido
poucos, eles demonstrem de certo modo a existéncia da participacdo e
organizacao politica de meninos e meninas, desde seus contextos de atuacao e

resisténcias. A definigdo a seguir, traduzida da descri¢éo do perfil do movimento
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de meninas identificado no México, depde favoravelmente acerca dessa

r(e)existéncia politica infantojuvenil:

Somos um Movimento formado por grupos de adolescentes e jovens
organizados que lutamos pelo direito a participacdo auténtica de
meninas, criangas e adolescentes em todos 0s espacos.

[...] Missao: Facilitar a participacdo auténtica e genuina de meninas,
criangas e adolescentes e jovens sujeitos sociais de direitos, para
gue incidam, mobilizem suas demandas acdes de interesse em
espaco de tomada de decisdes a nivel local, municipal e nacional
(Meninas pelos Direitos de Meninos e Meninas, México).

Os perfis analisados possibilitaram que observdssemos dados, como
fotografias, momentos de falas compartihadas entre adultos e
criancas/adolescentes e entre criancas e adolescentes, posicoes corporais e
espaciais durante acdes ou manifestacfes publicas, videos de eventos, entre
outras manifestacdes expressivas. Em alguns registros foi possivel notar a
situacdo de supressdo da participacdo politica de meninos e meninas em
detrimento de acdes e intervencdes protagonizadas por adultos.

Entendemos que o ideal, do ponto de vista dos direitos infantis, era que o
protagonismo fosse percebido claramente. A supresséo da participacdo de
meninas e meninos pelo uso e abuso politico da sua imagem e liberdade também
foi notada. O uso politico das criancas com finalidade eleitoral é uma prética
histérica de violéncia cometida contra elas tanto em governos democraticos
guanto em ditaduras.

Em dois dos perfis observados notamos conteudos em publicacGes que
se caracterizaram nesses termos. Em um deles, examinamos um video sobre a
realizacdo de um evento politico de lazer comunitario, no qual se percebe que
as criangas presentes foram consistentemente usadas e expostas para a
producédo de inumeras fotografias. Nelas, prefeito e autoridades locais apareciam
na posicao de frente, com as criancas compondo 0 cenario ao seu redor e ao
fundo. SituacGes como essas podem ferir o direito de protecdo da dignidade e
da liberdade politica das criancas (ONU, 1989, Art. 12, 13, 14, 15).

Por outro lado, observamos que na maioria dos perfis a protecdo de
criancas e adolescentes quanto a exposicdo virtual ocorreu em diferentes

experiéncias. Especialmente nos perfis de duas organizagdes, verificamos
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publicacdes em que os rostos das criancas e adolescentes foram ocultados. Uma
organizagdo era do México e outra da Coldmbia.

Se tomamos uma visao geral das experiéncias observadas em diferentes
organizacdes e paises, a tematica da participacdo politica das crian¢as pode ser
notada junto a comunicacdo de diversos temas dos direitos humanos, por
exemplo, o tema da defesa da igualdade de género.

Em uma das organizagdes, localizada no México (comunitéria, pequena,
formada por poucos membros, todas meninas), percebemos que o préprio
ativismo politico feminino pode ser significado como acéo de defesa e luta pela
participacdo politica infantojuvenil. A descricdo registrada sobre o perfil dessa
experiéncia corrobora tal compreensdo: “Somos 12 adolescentes entre os 10 e
16 anos. Estudamos priméria, secundaria e bacharelado. Nos reunimos as
segundas as 4:30 da tarde”. (Comité de Meninos, Meninas e Adolescentes,
México).

A defesa do género feminino também pbde ser percebida em uma
experiéncia de vivéncia democratica promovida na Argentina. Nesse caso,
meninas criancas e adolescentes participaram de atos em manifestacées
publicas nas ruas em defesa da seguinte pauta coletiva: contra o rebaixamento
da maioridade penal no pais; a favor da legalizacdo do aborto; e pela justica
social da igualdade entre meninos e meninos e homens e mulheres, em
consideracao as concepcoes e ideais feministas.

Observamos a participacdo e a organizacdo politica de criancas e
adolescentes trabalhadores e/ou vitimas do conflito armado na Coldmbia com o
propdsito da geracdo de paz. Sobre essa experiéncia, registramos as seguintes

notas, frutos da observacao da experiéncia:

Cidade fronteira com a Venezuela.

Producbes de videos e contetdos formativos feitos pelas criancas.
Criancas sorrindo felizes.

Principal principio - PAZ como processo de vivéncia de direitos, de
participacdo democrética e de construcao da vida e da memdria.
Citacdo de frase de Paulo Freire - “Todo acto educativo és un acto
politico” “}(Fundag&do Comunitaria, Colémbia).

43 Tradug&o: “Todo ato educativo é um ato politico”.
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A construcao social, humana e politica da paz implica o respeito radical

aos direitos humanos e aos documentos democraticos nacionais e internacionais

efetivados para a sua protecao e promoc¢ao. Implica, a0 mesmo tempo, em mais

participacdo social dos sujeitos e das comunidades, incluindo as criancas.

Listamos a seguir diversas praticas identificadas durante a busca como

outras experiéncias interessantes ou inovadoras. Optamos por descrevé-las com

0 objetivo de registrar a diversidade das acdes. Sao essas:

no México, o processo institucional de votacdo democratica de criancas
ocorrido para a escolha dos seus representantes eleitos para participar
de um congresso estadual;

ainda nesse pais, a experiéncia de uma rede formada por organizacdes
da sociedade civil com o objetivo de lutar a favor das criancas e
adolescentes em situacdo de violacao de direitos, a partir da promocéao
de acBes com participacao infantil;

a experiéncia de uma rede formada por varias “redes nacionais” de
organizagBes ndo governamentais da Ameérica Latina e do Caribe, a qual
€ composta por 30 redes de 24 paises (cerca de 2.500 organizagoes),
gue realiza acbes, eventos e projetos para a promoc¢ao da participacao
infantil, para a incidéncia politica de adultos e criancas em atividades
formativas sobre a tematica;

novamente no México, a realizac&o de consulta publica oficial as criancas
e adolescentes promovida pelo 6rgao eleitoral nacional, de 17 a 25 de
novembro de 2018. O objetivo era escutar e reconhecer as opinides das
criancas e adolescentes e, a partir disso, implantar politicas publicas
voltadas a essa populacao. A participagcédo das criangas e adolescentes
gerou, nessa ultima acdo, mais de 5 milhdes de manifestacbes de
opiniao;

na Coldbmbia, a realizacédo da “Feira de Protagonismo e Participacédo das
Criangas”;

também nesse pais, a experiéncia de uma Secretaria de Participacéo
Social Comunitaria com acdes de participacdo intergeracional na

comunidade;
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= no Chile, um Centro de Saude que desenvolve uma experiéncia de rede
de protecdo e cuidado as criancas, adolescentes e familias da
comunidade a partir de referéncia direta da equipe multiprofissional com
cada escola;

= no Peru, a experiéncia de uma organizacdo de atendimento a criancas e
adolescentes em situacdo de rua, cujo nome busca expressar a sua
concepcao, “Casa de portas abertas”;

= do mesmo pais, a experiéncia da “Defensoria Publica” no bairro, com
sede no territério de moradia das criancas e de suas familias;

= na Argentina, a manifestagéo politica de rua denominada de “Nifietazo”,
com participacdo de muitos grupos de sujeitos criancas e de
adolescentes, familias e educadores, em defesa dos direitos e da
participacdo infantojuvenil e de temas como promocéo da igualdade de
oportunidades entre meninos e meninas, acesso e direito das criangas a
cidade, direito de brincar, aborto legal para adolescentes e mulheres
adultas e a ndo reducao da maioridade penal;

= a campanha realizada por uma rede ndo governamental para chamar a
atencao quanto a liberdade de participacéo e opinido de criancas e jovens;

* na Bolivia, um centro de participacdo para a paz e os direitos humanos
promove espacos de participacdo e formacéao politica nas comunidades;

= para a América Latina, a iniciativa de uma organizacédo que propunha a
construcdo de um movimento internacional intergeracional de integracao,
dialogo e aliancas entre diferentes geracdes, por meio da realizacédo de
aprendizagem de praticas democraticas (participativas);

= um projeto universitario internacional de realizacdo de exames de DNA
gratuitos para identificacdo ou constatacdo cientifica que auxiliem no
combate ao trafico de criancas e adolescentes;

= por ultimo, a experiéncia do “Conselho Nacional” no Equador, com a
agenda da politica da igualdade intergeracional (2017-2021).
A Ultima experiéncia citada atraiu especialmente a nossa atencéo e nos

instigou a conhecé-la mais profundamente, o que culminou em uma visita

investigativa ao Equador. E disso que tratamos no préximo tépico.
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3.3. EXPERIENCIA NO EQUADOR: PARTICIPACAO POLITICA
INTERGERACIONAL DAS CRIANCAS

Esta secdo aborda dados e aspectos relacionados a investigacdo no
Campo da Visita Internacional ao Equador, realizada entre 05 e 16 de maio de
2019. A seguir, elaboramos uma breve explanacdo sobre a realidade geral
estudada e, em seguida, explanamos as legislacbes equatorianas com olhar
voltado aos direitos a educacao e a participacao social. A exposi¢cao do contetdo
tedrico € mediada com dados de nossas observacdes de diarios de campo
produzidos durante visitas e atividades investigativas no pais. Ao final,
abordamos o Conselho Nacional para a Igualdade Intergeracional (CNII) e os
Conselhos Consultivos Nacionais de Criancas e de Adolescentes como espagos

de participacao politica e social.

3.3.1. Equador e as Constituices Democraticas Equatorianas

Ecuador, em espanhol, e Equador, em portugués?4, € um pais pertencente
a Ameérica Latina, localizado na América do Sul. O pais é cortado pela linha
imaginaria do Equador, de onde vem a sua denominacgéo. Essa particularidade
concede a esse pais e ao seu povo a originalidade de situar-se em “la mitad del
mundo™#.

O Equador € um dos paises latino-americanos que foram colonizados pela
Espanha. A colonizacdo iniciada em 1531 perdurou até 1822, ano da
consolidagéo da independéncia, ocorrida em 22 de maio e mediada pelos ideais
e a atuacado do lider revolucionario venezuelano Simon Bolivar (1783-1830).
Estima-se que, em 2010, a sua populacdo de criancas e adolescentes
representava 35% do valor total da populacdo equatoriana. Algo em torno de
seis milhdes de criancas, 28% na faixa etéria de 0 a 4 anos, 33% de 5 a 11 anos
e 39% de 12 a 17 anos (UNICEF, 2019).

44 Derivado do latim “aequator”, originario de “aequis”, o termo significa arco dividido em duas partes iguais em tamanho. Fonte: Origem da Palavra.
Disponivel em: www.dicionarioetimologico.com.br/equador/.

45 Traduzido para o portugués “a metade do mundo”.


http://www.dicionarioetimologico.com.br/equador/
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Assim como ocorreu em grande parte dos paises latino-americanos nas
décadas de 1960 e 1970, o Equador também passou por historicos politicos
autoritarios de destituicbes do poder democratico. Em 1972, ocorreu o golpe da
ditadura militar. A democracia politica é retomada em 1979, com a promulgacéo
da 12 Constituicdo da Republica Equatoriana.

No artigo 27° da Constituicdo, a educacdo é definida como a base da
formacdo da sociedade equatoriana. A educacdo deve ser fundada nos
principios da democracia e dos direitos humanos e voltada ao desenvolvimento
da consciéncia e da acao critica, moral, social e histérica da pessoa na sua
realidade. O artigo 12 chama nossa atencdo de maneira especial: sdo
considerados cidaddos os seres com mais de 18 anos. Portanto, nessa
Constituigao, criangas e adolescentes eram nao-cidadaos.

Art.12- Sdo cidad&os os equatorianos maiores de 18 anos. Art.27-
A educacéo é dever primordial do Estado. A educacéo oficial é laica e
gratuita em todos seus niveis. [...] A educacao se inspira em principios
de nacionalidade, democracia, justica social, paz, defesa dos direitos
humanos, e esta aberta a todas as correntes de pensamento universal.
A educagdo tem um sentido moral, historico e social e estimula o
desenvolvimento da capacidade critica do educando para a
compreensdo cabal darealidade equatoriana, da promocédo de uma
auténtica cultura nacional, a solidariedade humana e a acéo social e
comunitaria (ECUADOR, 1979, Art., 1; 2; 4; 12; 27. Grifos Noss0).

Em 1998, uma nova Constituicao foi aprovada no pais. Pelas anotacdes
da nossa reunido com especialistas e ativistas dos direitos das criancas no pais
(que, na época, acompanharam e interferiram ativamente no processo de
elaboragcao do documento a favor dos direitos das criangas), a nova Constituicéo

e tida pelos movimentos de defesa da infancia equatoriana como

[...] um marco para o reconhecimento dos direitos participativos das
criangas. Um aspecto muito discutido durante sua concepcéo era que
o servico militar passasse a ndo ser obrigatério [...]. Nasce um outro
conceito que diz, ndo hd um Estado Central sendo um Estado que tem
que ser popular’ (Notas da AUTORA, 10/05/19).

Em comparagdo com a Constituicdo de 1979, percebemos que, nessa
constituicdo de 1998, o grupo social geracional das criancas e adolescentes
eguatorianas, assim como das pessoas com deficiéncias e em situacao de risco,

entre outras minorias populacionais, obteve seus direitos reconhecidos pela lei
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maior de seus pais. Os interesses das criancas foram considerados como
principio superior. Notamos, no entanto, que tal reconhecimento se deu sob a

concepgao dessas populagdes e sujeitos como “grupos vulneraveis”.

Secdo quinta. Dos grupos vulneraveis

Articulo 48 -'E dever do Estado, da sociedade e da familia, promover
com méxima prioridade o desenvolvimento integral das criancas e
adolescentes e assegurar o exercicio pleno dos direitos. Em todos os
casos se aplicara o principio de interesse superior das criangas, e seus
direitos prevalecerdo sobre os demais. Articulo 49 - As criancas e
adolescentes gozardo dos direitos comuns ao ser humano, ademais
dos especificos de sua idade. O Estado lhes assegurara e garantira o
direito a vida, desde sua concepgao; a integridade fisica e psiquica; a
sua identidade, nome e cidadania; a salde integral e nutricdo; a
educacdo e cultura, ao esporte e recreacao; a seguridade social, a ter
uma familia e desfrutar da convivéncia familiar e comunitaria; a
participacéo social, ao respeito a sua liberdade e dignidade e a serem
consultados nos assuntos que lhes afetem. O Estado garantird sua
liberdade de expressdo e associacdo, o funcionamento livre dos
conselhos estudantis e demais formas associativas, de conformidade
com a lei (ECUADOR, 1998, Art. 48; 49).

Durante a viagem ao Equador, realizamos uma reunido com membros
gestores do “Consejo de Proteccion de Derechos de Quito™#®. A indicacéo e
intermediacao para o agendamento do encontro se deu por iniciativa do “Consejo
Nacional de Igualdad Intergeneracional’.

Segundo dados relatados durante a reunido, a inclusdo das criangas no
texto da Constituicio democratica equatoriana de 1998 se deu poucas horas
antes da sua aprovacdo. Ocorria que, além da resisténcia, contraria a
determinados pontos das propostas, havia igualmente, por parte dos proprios
coletivos do movimento de defesa da infancia, em sua maioria composto por
adultos, uma inconclusao quanto aos artigos e aspectos de direitos que seriam
ou nao priorizados no texto em elaboracéao.

Esse processo democratico fez com que a redacédo do texto construido
para tratar da inclusédo dos direitos das criancas na Constituicdo de 1998 fosse
posto para votacdo de maneira integral, sem alteracdes. A estratégia assumida
naquele momento foi a de assegurar que os direitos das criancas passassem a
ser garantidos historicamente no pais, mesmo que minimamente. Ainda de

dados mencionados durante a reunido, detectamos que a referéncia do Equador

46 Ocorrida no dia 10 de maio de 2019, no periodo da manhé, na Sede Conselho.
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para a conquista dos direitos das criancas foi a experiéncia brasileira de luta para
criacdo e aprovacdo do ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente) (BRASIL,
1990).

Além disso, fomos informadas que, em 1999, foi realizada pela primeira
vez no Equador uma consulta publica as criancas. A acao foi legitimada pela
conquista histérica dos direitos das criancas na Constituicdo (ECUADOR, 1998)
e pela Convencéo dos Direitos das Criancas da ONU (1989). O Equador foi o
primeiro pais da Ameérica Latina a ratificar a convengédo da ONU de 1989.
Embora néo tenha sido gerada por iniciativa do Estado, a consulta publica citada
no paragrafo anterior foi determinante, porque chamou a aten¢éo da sociedade
e de governantes para a necessidade de se promover o direito de participacéo
das criangas e adolescentes e dar visibilidade para meninos e meninas,
integrando-os a sociedade como sujeitos politicos participativos. Reproduzimos
essas observacdes no seguinte registro de campo: Entre 1999 e 2000 houve
uma 12 Consulta Nacional com as criangas (nao oficial) porém muito importante,
porque tirou a crianca da invisibilidade da politica publica e da participacao
politica (Notas da AUTORA, 10/05/2019).

Em 03 de janeiro de 2003, nasce o “Cddigo de La Nifiez e Adolescéncia”.
No artigo quarto, define-se: “Menina ou menino € a pessoa que tem completos
doze anos de idade. Adolescente é a pessoa de ambos os sexos entre doze e
dezoito anos de idade” (ECUADOR, 2003).

Os direitos humanos das criancas e adolescentes sédo garantidos a partir
de quatros grupos de direitos: a) Sobrevivéncia; b) Desenvolvimento; c)
Protecdo; d) Participacdo. Referente ao grupo dos direitos a participacéo,

compreende-se que esses direitos:

Implicam o reconhecimento especifico da autoria social e cidada de
meninas, meninos e adolescentes. Se referem ao acesso,
conhecimento, informacdo e tomada de decisdes nos assuntos que
Ihes afetam, assim como naqueles que séo de seus interesses (CNII,
2018, p. 21).

Os direitos a participagao sao explicitados no “Cddigo de La Nifiez”, nos

seguintes termos:

Capitulo V
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Direitos de participacéo

Art. 59 - Direito a liberdade de expressao- Os meninos, meninas e
adolescentes tém direito a expressar-se livremente, a buscar, receber
e difundir informacdes e ideias de todo tipo, oralmente, por escrito o
qualquer outro meio que elejam, com as Unicas restricbes que
imponham a lei, de ordem publica, a saide ou a moral publica para
proteger a seguridade, direitos e liberdades fundamentais dos demais.
Art. 60 - Direitos a serem consultados- Os meninos, meninas e
adolescentes tém direito a ser consultados em todos 0s assuntos que
Ihes afetam. Esta opinido se levara em conta a sua idade e maturidade.
Nenhum menino, meninas ou adolescente podera ser obrigado ou
pressionado sobre qualquer forma para expressar sua opinido.

Art. 61- Direito a liberdade de pensamento, consciéncia e religido [...]
Art. 62 - Direito a liberdade de reunido. Os meninos, meninas e
adolescentes tém direito a reunir-se publica e pacificamente para a
promocéao, defesa e exercicio dos seus direitos e garantias.

Art. 63 - Direito de livre associagdo - Os meninos, meninas e
adolescentes tém direito a associar-se livremente com fins licitos. Este
direito inclui a possibilidade dos adolescentes de constituir associagdes
sem fins lucrativos, com a presenca da lei. O Estado garantira e
fomentard& o exercicio deste, principalmente em matéria de
associacbes estudantis, culturais, esportivas, trabalhistas e
comunitarias. E proibido qualquer restricdo ao exercicio deste direito
gue ndo expressamente prevista na lei (ECUADOR, 2003, Art. 59-63).

Em 2008 a carta constitucional equatoriana de 1998 foi substituida

historicamente por outra legislacdo. No preambulo, assume-se que:

Uma nova forma de convivéncia cidada, em diversidade e harmonia
com a natureza, para alcancar o bem viver, o sumak kawsay*’. Uma
sociedade que respeita, em todas suas dimensdes, a dignidade das
pessoas e coletividades. Um pais democratico, comprometido com a
integragdo latino-americana — sonho de Bolivar e Alfaro*- paz e a
solidariedade com todos os povos da terra (ECUADOR, 2008, p. 17).

Ademais, reconhece-se que é dever do Estado promover o bem viver por
meio da erradicacdo da pobreza e da diminuicdo das igualdades em relacéo a
promocao do desenvolvimento sustentavel (ECUADOR, Art. 5, 2008). No Art. 6,
define-se que “todas as equatorianas e equatorianos sédo cidadaos e gozarao
dos direitos estabelecidos na Constituicdo” (ECUADOR, 2008, p. 19).

Capitulo primeiro

Principios de aplicac&o dos direitos

Art.10 - As pessoas, comunidades, povos, nacionalidades e coletivos
titulares gozardo dos direitos garantidos na Constituicdo e nos

47 Termo originario da lingua Qichua adotado na Constituicéo para significar o modelo politico-econdmico de desenvolvimento econdmico, politico
e cultural sustentavel, voltado ao conceito do bem viver.
48 José Eloy Alfaro Delgado (1842-1912), lider da Revolugéo Liberal Equatoriana, mentor da escola publica e da educagéo publica e laica no pais.

Assassinado, mutilado e queimado em praca publica em Quito.
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instrumentos internacionais. A natureza sera sujeito daqueles direitos
gue Ihe reconheca a Constituicdo. (ECUADOR, Art.10, p. 21).

A natureza é declarada na lei como sujeito de direito na Constituicdo. Esse
€ um dos aspectos inovadores da legislacdo, como também a definicdo de que
agua € um direito humano. Essas, segundo observacfes de nossos registros de
campo, sao conquistas obtidas por intermédio da participacao e interferéncia das
criangas no processo de elaboragdo da lei. Constatamos que: “Os direitos da
Natureza aparecem na constituicdo pelo esfor¢o das lutas dos meninos/as, de
seus movimentos, que incidiram e questionaram qual pais e que recursos
naturais os adultos de poder iriam lhes deixar (e os animais)” (Notas da
AUTORA,10/05/19).

Em relacdo a educacéo, o tema € tratado no Capitulo Il da Constituigéo,
secao quinta, composta por quatro artigos (26, 27, 28 e 29). Ali define-se e
assegura-se essa area como prioridade da politica estatal. A legislacéo
reconhece que a aprendizagem se da em diversos ambitos e que a liberdade de

ensino é um direito.

Secdo quinta — Educacao

Art. 26. — A educacédo € um direito das pessoas ao longo de sua vida e
um dever iniludivel e indesculpavel do Estado. Constituem uma area
prioritaria da politica pablica e de investimento estatal, garantia da
igualdade e incluséo social e condi¢do indispenséavel para o bem viver.
[...]

Art. 27.- A educagdo se centrard no ser humano e garantira seu
desenvolvimento holistico, no marco do respeito aos direitos humanos,
ao meio ambiente sustentavel e a democracia; sera participativa,
obrigatoria, intercultural, democrética, inclusiva e diversa, de qualidade
e eficaz; impulsionara a equidade de género, a justica, a solidariedade
e a paz; estimulara o sentido critico, a arte e a cultura fisica, a iniciativa
individual e comunitaria, e o desenvolvimento de competéncias e
capacidades para criar e trabalhar. [...].

Art. 28. — A educacéo respondera ao interesse publico e ndo estara a
servico de interesses individuais e corporativos. [...] O Estado
promovera o diadlogo intercultural em suas mdltiplas dimensiones. A
aprendizagem se desenvolvera de forma escolarizada e nao
escolarizada. A educacéo publica sera universal e laica em todos seus
niveis, e gratuita até o terceiro nivel de educac¢éo superior inclusive.
Art. 29. — O Estado garantira a liberdade de ensino, a liberdade de
catedra em educacao superior, e o direitos das pessoas de aprender
em sua proépria lingua o ambito cultural (ECUADOR, 2008, p. 28. Grifo
No0sso0).
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No terceiro capitulo, evidenciamos uma diferenca fundamental desta
Constituicdo em relacdo a Constituicdo de 1998: a extingdo do grupo geracional
das criangas da condigao de “grupo vulneravel”, termo adotado no titulo da secé&o
5 da lei anterior. A Constituicdo de 2008 assumiu politcamente o dever do
Estado com a protecéo integral prioritaria, bem como com o desenvolvimento
humano peculiar das criancas e adolescentes como sujeitos sociais, politicos,
culturais, educativos e afetivos. A expressao “grupos vulneraveis” foi substituida
por “grupos de atencgao prioritaria”’, que sdo compreendidos como grupos sociais

com direito a protecao especial.

Capitulo terceiro
Direitos das pessoas e grupos de atenc¢ao prioritaria

Art. 35 - As pessoas idosas, meninas, meninos e adolescentes,
mulheres gravidas, pessoas com deficiéncia, pessoas privadas de
liberdade e doentes de enfermidades graves ou de alta complexidade,
receberdo atencao prioritaria e especializada nos ambitos publico e
privado. A mesma atencdo prioritaria, receberdo as pessoas em
situacdo de risco, as vitimas de violéncia, as vitimas de violéncia
doméstica e sexual, maltrato infantil, desastres naturais ou
antropogénicos. O Estado prestara especial protecao as pessoas em
condicao de dupla vulnerabilidade (ECUADOR, 2008, p. 30).

Detectamos outras conquistas de diretos humanos asseguradas a
populacdo infantil e adolescente nessa Constituicdo de 2008 do Equador
(ECUADOR, 2008). Séao essas:

= prioridade incondicional da protecdo e atencdo integral as criancas
adolescentes em relagdo as demais pessoas; reconhecimento da

afetividade e das necessidades “afetivo-emocionais” como direitos; a

garantia do apoio das politicas intersetoriais no atendimento e cuidado a

infancia (Art. 44,1).

= direito da crianca de ser educada no préprio idioma e contexto cultural de
seus povos e nacionalidade (Art.46, 1);

= proibicdo do trabalho antes dos 15 anos (Art. 46, 2);

= protecdo no acesso a comunicacdo e a conteudos que gerem ou
influenciem a violéncia; protecdo a discriminacao racial ou de género;
protecao e educacgao para o respeito aos direitos de imagem e integridade;

puni¢des nos casos de descumprimento das prerrogativas (Art. 46, 8);
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» protecdo e assisténcia especial as criancas e aos adolescentes filhos e
filhas de pais e maes em privacao de liberdade (Art. 46, 8);

» protecdo e assisténcia especial as criancas e aos adolescentes com
doencas cronicas ou degenerativas (Art. 46.9).

Os direitos de participacéo estao previstos no artigo 61:

Art. 61 - 2. Participar nos assuntos de interesse publico. 3. Apresentar
projetos de iniciativa popular normativa. 4. Ser consultados. 5.
Fiscalizar os atos do poder publico. 6. Revogar o0 mandato que tenha
sido conferido as autoridades de elei¢cdo popular [...]. 2. O voto sera
facultativo para as personas entre dezesseis e dezoito anos de idade
[...]- Art. 65. O Estado adotard medidas de ac&o afirmativa para garantir
a participacéo dos setores discriminados (ECUADOR, 2008, Art. 61, p.
44).

Investigamos que a constituicdo em vigéncia no Equador € considerada
por estudiosos uma referéncia na histéria da construgdo do novo
constitucionalismo latino-americano (ACOSTA, 2014; MELO; BURCKHART,
2018). Além dessa Constituicdo do Equador, outras sdo avaliadas como
fundantes das novas experiéncias de democracias na América Latina, quais
sejam: a Lei Nacional da Venezuela (1999); e a Lei Nacional da Bolivia (2009).

Na avaliacéo dos autores,

[...] o constitucionalismo latino-americano entra em uma nova fase,
impulsionado pelas Constituicdes andinas: Venezuela (1999), Equador
(2008), Bolivia (2009). Essas Constituicbes sao mais amplas,
detalhadas e complexasl, e remetem a suas respectivas realidades
plural, trazendo inovagdes interessantes para o constitucionalismo
democratico, especialmente no Equador e Bolivia, com a afirmacéo do
paradigma do bem-viver, defendido pelos povos indigenas e
fundamentado no modelo comunitério [...] (MELO; BURCKHART,
2018, p. 10).

Para Acosta (2014), essas trés constituicdes citadas emanam o poder
politico-juridico utdpico concebido para a consolidacdo da democracia
participativa constituinte e, concomitantemente, a constituicdo politica do
sujeito, que, na perspectiva defendida nesta pesquisa, deve incluir a formagéo
politica das criancas e dos/das adolescentes. Para o autor,

O significado de “acao” e efeito de “constituir’ resulta particularmente
provocativo quando o referimos a Constituicdo [..]: o sujeito constituinte
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constitui a Constituicdo, no entanto o sujeito constituinte também se
constitui pela mediagéo desta objetivacdo (ACOSTA, 2014, p. 20).

A fundamentagcdo tedrica citada nos incita a pensar a relacdo da
democracia equatoriana como formacéo politica do seu povo. O que notamos é
gue os trechos de lei garantem a participacdo da populacdo em trés tipos de
mecanismos de participacdo democréatica: a democracia representativa; a
democracia participativa; e a democracia direta e comunitaria pelo exercicio do

poder popular.

Participacdo na democracia
Secao primeira Principios da participacéo

Art. 95 - As cidadas e cidaddos, em forma individual e coletiva,
participardo de maneira protagonista na tomada de deciséao,
planificagcdo e gestdo dos assuntos publicos, e no controle popular das
instituicbes do Estado e da sociedade, e de seus representantes, em
um processo permanente de construcdo do poder cidaddo. A
participacdo se orientara pelos principios de igualdade, autonomia,
deliberagdo publica, respeito a diferencia, controle popular,
solidariedade e interculturalidade. A participacdo da cidadania em
todos os assuntos de interesse publico € um direito que se exercera
através dos mecanismos da democracia representativa, direta e
comunitéria.

Art. 98 - Os individuos e os coletivos poderdo exercer os direitos a
resisténcia frente acdes e omissdes do poder publico ou das pessoas
naturais ou juridicas ndo estatais que violarem ou podem violar seus
direitos constitucionais e demandar o reconhecimento de novos
direitos.

Art. 100 - Em todos os niveis de governos se conformarao instancias
de participacéo integradas por autoridades eleitas representantes do
regime dependente e representantes da sociedade de &mbito territorial
de cada nivel de governo, que funcionardo regidas por principios
democraticos. A participacdo nestas instancias se exerce para: 1.
Elaborar planos e politicas nacionais, locais e setoriais entre os
governos e a cidadania. 2. Melhorar a qualidade da inversao pubicas e
definir agendas de desenvolvimento. 3. Elaborar orcamentos
participativos dos governos. 4. Fortalecer a democracia com
mecanismos permanentes de transparéncia, prestacdo de contas e
controle social. 5. Promover a formacgdo cidadd e impulsar
processos de comunicacdo. Para o exercicio desta participacédo se
organizardo audiéncias publicas, defensorias, assembleias, populares,
conselhos consultivos, observatérios e as demais instancias que
promova a cidadania (ECUADOR, 2008, p. 68. Grifos N0sso0).

Em 2009, com base no ordenamento de lei e nas ac6es de incidéncia
politica das criancas, nasce o 1° Conselho Consultivo Nacional de “Nifos,
Nifias y Adolescentes” (CNNA) do Equador, o primeiro também da América

Latina. Em 2014, € implementada a Lei Organica para a criacdo dos Conselhos
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Nacionais para a lgualdade (ECUADOR, 2014); dentre esses, o Conselho
Nacional para a Igualdade Intergeracional (CNII).

A partir da identificacdo dos dois conselhos, através da nossa busca
investigativa pela internet, efetivamos a realizacdo da nossa visita a capital do
pais para conhecer essas organizacgoes.

Durante a viagem, constatamos que a participacéo e organizacao social
das criangas e adolescentes junto ao Conselho Nacional de “Nifios, Nifias y
Adolescentes” encontrava-se em processo de enfraquecimento. Pelo que
compreendemos com as informacdes investigadas, o enfraquecimento estava
relacionado a aspectos legais e politicos do reordenamento da Lei Orgéanica dos
Conselhos Nacionais para a Igualdade (ECUADOR, 2015) e do Conselho
Nacional para a Igualdade Intergeracional (CNII, 2016).

A experiéncia investigativa de campo, o estudo e as reflexfes sobre as
constituicbes do Equador e as legislacdes nacionais dos direitos das criancas e
adolescentes nos ajudaram a entender essas leis como conquistas sociais para
a defesa e promocgao dos direitos participativos e representativos dessas

populacdes no pais. No processo da pesquisa, fomos percebendo que:

Tudo esté vinculado - a adeséo do Equador na Convencéo dos Direitos
da Criancas, as Constituicbes de 1998 e 2008, a luta continua pelos
direitos das criangas, a criagdo do “Codigo de Nifiez” (Notas da
AUTORA, 10/05/19).

As conquistas das constituicdes democraticas equatorianas legitimaram a
luta social e politica pelo reconhecimento dos meninos e meninas como sujeitos
de direitos politicos. Por conseguinte, elas fundamentaram o dever do Estado,
da sociedade e dos governos do pais na busca de a¢des de superacao, de modo
que esses direitos nao ficassem apenas no papel.

Entendemos as implantacdes dos conselhos consultivos participativos
das criancas e adolescentes no pais - especialmente do primeiro conselho
nacional implantado em 2009 — como acdes de boas praticas que buscam
promover a participacdo social dessas popula¢gdes nas politicas publicas. No
entanto, essas acdes nao se ddo de modos isolados. Elas estdo inseridas em

um sistema politico democratico maior, que € o da promocao da participacao
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popular garantida pela Constituicdo para o exercicio direto do poder politico
popular.

No préximo tépico, expomos 0 que vimos a conhecer sobre os
Conselhos Nacionais para a Igualdade (CNI), o Conselho Nacional para a
Igualdade Intergeracional (CNIl) e o Conselhos Nacionais Consultivos de

Criangas e Adolescentes.

3.3.2. Conselhos Nacionais para a Igualdade (CNI) e o Conselho Nacional

para a lgualdade Intergeracional (CNII)

Os Conselhos Nacionais para a Igualdade (CNI) foram instituidos no
Equador para cumprir a determinacéo da Constituicdo da Republica no que se
refere & promocéao dos direitos a igualdade e a ndo discriminacdo (ECUADOR,

2008). O artigo que estabelece a criacao desses conselhos € o0 156:

Os conselhos nacionais para a igualdade sdo 6rgaos responsaveis de
assegurar a plena vigéncia e exercicio dos direitos consagrados na
Constituicdo e nos instrumentos internacionais dos direitos humanos.
Os conselhos exercerdo atribuicdes na formulacao, transversalizacao,
observancia, seguimento e avaliagdo das politicas publicas
relacionadas com as teméaticas de género, étnicas, geracionais,
interculturais, e de deficiéncias e mobilidade humana, de acordo com
a lei. Para o cumprimento de suas finalidades se contardo com as
entidades gestoras e executoras e com 0s organismos especializados
na protecédo de direitos em todos os niveis do governo (ECUADOR,
2008, Art. 156).

O CNI é regido pela “Ley Organica de Consejos Nacionales para la
Igualdad” (ECUADOR, 2014). Nela, se definem os cinco tipos e as fungdes dos
Conselhos Nacionais para a Igualdade, que sao:

1. CNI de Género;
2. CNI Intergeracional,
3. CNI de Povos e Nacionalidades;
4.CNI com Deficiéncia;
5. CNI Mobilidade Humana (ECUADOR, 2014, Art.1)
Em relacédo ao “Consejo Nacional para a Igualdade Intergeracional”

(CNII), verificamos que ele se caracteriza como um “érgao responsavel por zelar
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pela plena vigéncia e exercicio dos direitos de criancas, adolescentes, jovens,
idosos, e pelas relaciones intergeracionais” (ECUADOR, Art. 2014, 1, 2).

O conceito intergeracional refere-se as interrelagcfes entre as diferentes
geracdes etarias, sociais, culturais, entre outros. Nele, estd implicita a
compreensao das desigualdades de poderes politicos e as especificidades dos

direitos humanos de cada grupo social populacional de modo particular.

A temédtica geracional e intergeracional implica, por um lado, o
reconhecimento e a protecao integral, por parte do Estado, dos direitos
humanos de todas as pessoas ao longo da vida; e, por outro, o
reconhecimento e a devida protecdo dos direitos especificos que séo
proprios das diferentes idades, para assegurar a protegéo integral e o
exercicio pleno (CNIl, 2018, p. 33).

A missédo do CNII é definida na Resolucdo (0003-ST-CNII) de 03 de
outubro 2016, que instituiu o “Redesenho da Estrutura e do Estatuto Orgéanico
de Gestdo Organizacional” do Conselho para a organizacdo e gestdo dos

processos geracionais e intergeracionais:

Art. 5 — Missdo: Incorporaro enfoque de igualdade e néao
discriminagdo geracional e intergeracional na  politica publica e
praticas institucionais e sociais, para assegurar a plena vigéncia e o
exercicio dos direitos dos grupos geracionais, com prioridade em
meninas, meninos, adolescentes e pessoas adultas e pessoas idosas;
[...] (CNII, 2016, Capitulo I, Art.5).

Os seus principios e valores sao explicitados por meio do Art. 6. (CNII,
2016, Art. 6). Como principios, tem-se a “Efetividade”, a “Responsabilidade” e o
‘Reconhecimento”. Ja os valores atribuidos sao a “Solidariedade”, a
“Transparéncia” e a “Colaboracao” (CNII, 2016, Art. 6).

A composicdo do CNII é de 10 membros paritarios, sendo 5
representantes do Estado e 5 da sociedade civil organizada. A representacao da
sociedade civil deve ser formada por adolescentes, jovens e pessoas idosas.

Entre as suas atribuicbes, cabe ao CNIl garantir a conformacdo e o
funcionamento dos Conselhos Nacionais Consultivos para a Igualdade
Intergeracional, como regulamenta a “Lei Organica dos Conselhos para a

Igualdade”, que também define o que sdo os conselhos consultivos:

Titulo Il Conselhos Consultivos
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Art. 10- [...] sGo mecanismos de consulta e assessoria, compostos por
cidadas, cidaddos e por organizacdes civis, relacionados com a
tematica dos Conselhos Nacionais para a lgualdade (ECUADOR,
2015, Art. 10).

Art. 11 - [...] Os Conselhos Nacionais para a Igualdade, dentro das suas
competéncias, conformaréo e convocardo os Conselhos Consultivos.
Cada um dos Conselhos Nacionais para a Igualdade normatizara seu
funcionamento (ECUADOR, 2015, Art. 11).

3.3.3. Conselhos Nacionais Consultivos de Criancas e Adolescentes

Como demonstrado, a Constituicdo do Equador determina a criacdo dos
conselhos consultivos populares como uma das instancias de promocéo da
participacdo social e politica direta da populacdo na democracia (ECUADOR,
2008, Art. 68). A partir desta garantia, foram sendo criadas também as
normativas que regem a conformacéo e a atuagado dos Conselhos Consultivos
para a promoc¢ao da igualdade (ECUADOR, 2014, Art. 9; ECUADOR, 2015, Art.
11; ECUADOR, 2016) e os conselhos representativos das criancas e
adolescentes.

Verificamos que, no final do ano de 2019, cerca de cinco meses apos a
nossa visita ao CNII, publicou-se a Resolu¢do “N.° RAPCNII0032019” de 30 de
outubro de 20194 (CNII, 2019). O objetivo da normativa é regulamentar a nova
forma de composicéo e organizacao dos conselhos nacionais consultivos.

Entre as resolutivas expedidas, notamos a determinacdo da formacéao
de dois conselhos representativos dos sujeitos do grupo social da infancia e
adolescéncia, sendo 1 (um) Conselho Nacional de Criangas e 1 (um) Conselho

Nacional de Adolescentes:

Art. 6 - Formagdo- [..] o Conselho Nacional para la Igualdade
Intergeneracional convocara, formara e alinhara o funcionamento dos
seguintes conselhos consultivos nacionais:

1.Conselho Consultivo Nacional de Meninas e Meninas

2.Conselho Consultivo Nacional de Adolescentes (CNII, 2019, Art. 6).

A secéo VII, formada pelos artigos 16 a 21, trata do Conselho de “Nifios
y Niflas”, definido como o conselho das criangas. A secao VI, formada pelos

artigos 22 a 27, trata do Conselho de “Adolescentes”.

49 Sob o Registro Oficial No. 71 de 30 de outubro de 2019.
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Sobre o Conselho de “Nifios e Nifias”, assegura-se que ele devera ser
composto por dois “delegados, uma menina e um menino, que serdo designados
e designadas por cada provincia em Assembleia provincial” (CNII, 2019, Art. 16).
O processo eleitoral seguira a convocacao publica e critérios estabelecidos pelo
Conselho Nacional para a Igualdade Intergeracional. Os requisitos para
participar das assembleias sdo: “1. Ser menina ou menino pertencente a um
conselho consultivo provincial, organizacéo, social, coletivo, club ou outra forma
de organizacao a de feito ou de direito. 2. Ser menina ou menina até os 11 anos
de idade” (CNII, 2019, Art. 17).

A formagdo do Conselho Nacional dos Adolescentes se dard pela
escolha de “[...] 2 adolescentes, um menino e uma menina entre 12 e 17 anos
de idade, que serdo designados por cada provincia em Assembleia provincial”
(CNII, 2019, Art. 22). Os demais requisitos para participar sdo 0s mesmos
indicados para as assembleias das criancas, isto €, ser pertencente a um
conselho consultivo provincial ou outra organizacao de natureza descrita.

Por fim, no estudo dessa Resolugcao (CNIl, 2019), chama a atencéo a
separacao da formacdo e da participacdo entre os conselhos consultivos de
criancas e de adolescentes. Anteriormente unificados no “Consejo Consultivo
Nacional de Nifios, Nifias y Adolescentes”. Ao que nos parece, trata-se de uma
acao para buscar ampliar e garantir maior particularidade e efetividade na
participacdo e representacdo politica geracional dos diferentes grupos de
criancas e adolescentes, garantindo-se a igualdade de género.

Ao analisarmos os resultados apresentados no capitulo que se encerra,
constatamos que o reconhecimento empirico das experiéncias de aprendizagens
politico-educativas de meninos e meninas no contexto da educacéo social na
comunidade ainda ndo aparecia devidamente evidenciado (a) nem pelos dados
praticos detectados na pesquisa no campo virtual (resultado do mapeamento de
experiéncias politico-participativas de/com criancas mapeadas pela internet); (b)
nem pelas citacbes e descricbes de dados empiricos e bibliograficos relativos
aos movimentos sociais de/com criancas citados; (c) e tampouco pelos relatos
das observacdes e constatacdes investigativas advindas da nossa viagem ao

Equador, que, nesse caso especifico, resultou no conhecimento da realidade da
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participacéo politica institucionalizada junto a politica da participacéo social e aos
conselhos geracionais e intergeracionais.
A secdo que logo se inicia complementa a investigagcao desenvolvida

neste capitulo. Nela, realocamos o foco do nosso jogo investigativo.



4. JOGOS DE APRENDIZAGENS POLITICAS: REGISTROS E CATEGORIAS
DAS EXPERIENCIAS DA PRAXIS EDUCATIVA SOCIAL INFANTOJUVENIL

A pratica educativa é bela como € bela a formac¢éo da cultura, a
formacao de um individuo livre (FREIRE, 2018, p. 42)

Este capitulo visa aprofundar-se no jogo da pesquisa sobre a participacao
e organizacao politica infantojuvenil no contexto da educacéo social. A meta é a
identificacdo de experiéncias onde houve aprendizagens politicas por parte de
criancas e adolescentes. Para tanto, optamos por estudar um conjunto de
documentos que contém relatos da nossa propria experiéncia educativa social
com meninos e meninas em um bairro brasileiro®°.

A producado autoral dos documentos que apresentamos é parte de uma
sistematica que incorporamos desde o inicio da trajetéria da nossa formacéo e
atuacao na educacao social. Na ocasidao da pesquisa de mestrado, explicamos

Nnosso método:

A constituicdo destes registros advém de uma sistematica que
apreendemos junto ao Projeto Brincadeiras®™ e que incorporamos e
vimos reproduzindo ao longo dos anos de nossas intervencdes na area
da Educacéo Social. Por tradicdo a esta aprendizagem passamos a
produzir e a preservar registros de nossas proprias praxis politico-
educativas. Instituida como parte da nossa rotina politico-pedagégica
e profissional, esta pratica continuada tornou-se para nds uma pratica
social valorosa, uma vez que vivenciada como um meio de
diagnésticos, avaliacdes, reflexdes, validagbes, pesquisas, defesa de
direitos e comprovacdes histéricas (RODRIGUES, 2014, p. 19).

O conteado em questdo atende especialmente ao segundo objetivo
especifico da pesquisa, qual seja, o de detectar e categorizar as aprendizagens
de participacdo politica de criancas e adolescentes no ambito da prética
educativa social. Apresentamos ainda acerca das acbes e experiéncias

detectadas da participacéo desses sujeitos.

4.1. O PROGRAMA EDUCATIVO SOCIAL

50 Por respeito aos principios éticos da pesquisa, omitimos os dados de identificacdo do municipio, da regiéo e do bairro.
51 “Uma das obrigatoriedades do Projeto € a produgéo/redagao, apds cada encontro ltdico promovido com 0s meninos e meninas, dos relatérios de

registros (escritos livres) sobre as praticas de intervengdes e ou percepgdes subjetivas de cada participante” (RODRIGUES, 2014, p. 19).
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Nosso material de analise constitui-se do conjunto de relatos histéricos e
reflexivos, escritos pela pesquisadora no periodo entre marco de 2009 e marco
de 2011, a partir do trabalho desenvolvido em um programa educativo social
promovido pela extinta Secretaria de Estado da Crianca e Juventude do Estado
do Parana (SECJ), denominado Programa Atitude.

A implantacdo do Programa seguiu a deliberac&o n° 19/2007 do Conselho
Estadual dos Direitos da Criangca e do Adolescente e abrangeu territérios
localizados em 10 (dez) municipios, quais sejam: Almirante Tamandaré; Cambé;
Cascavel; Colombo; Foz do Iguacu; Londrina; Piraquara; Ponta Grossa; Séo
José dos Pinhais; e Sarandi. Para definir os municipios, foram levados em
consideragao critérios como a “violéncia contra e praticada por criangcas e
adolescentes”, além de desigualdades e exclusbes sociais apresentadas nos
territérios das comunidades (SECJ, 2009, p. 14).

Entre outras caracteristicas, o Programa compreendia seis eixos de
acOes: 1) fortalecimento da familia; 2) superacao da violéncia contra criangas e
adolescentes e criagdo de redes de protecdo; 3) praticas formativas,
socializadoras e de cidadania; 4) combate ao uso de drogas; 5) reducdo da
violéncia juvenil; 6) fortalecimento das estruturas do sistema de garantia dos
direitos da crianca e do adolescente (SECJ, 2007; SECJ, 2009).

O publico participante se caracterizava como “criancas e adolescentes,
suas respectivas familias e comunidades, em &reas que apresentam alta
incidéncia de fatores de risco a formacéo e desenvolvimento integral e saudavel

da populacéo infanto-juvenil” (SECJ, 2007, p. 8). O objetivo geral era:

Promover acges integradas e concentradas em territérios priorizados,
atuando sobre os fatores de risco de exposi¢do de criangas e jovens
em situacgdes de violéncia, tais como: fragilidade de vinculos familiares;
uso abusivo de drogas; evasao escolar; baixa oferta de atividades
lidicas, esportivas, artisticas e culturais; caréncia de praticas de
convivéncia comunitéria; opcBes restritas de profissionalizacdo, de
maneira a proteger as criancas, reduzir os indices de violéncia e criar
oportunidades aos jovens (SECJ, 2007, p. 8).

Nossa inser¢cdo no programa ocorreu via Processo Seletivo Simplificado
(N° 002/2008-GRHS/SECJ), destinado a contratacdo de profissionais de vérias

areas para compor equipes multiprofissionais. As equipes eram assim
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compostas: 1 professor de educacao fisica; 1 professor de artes; 1 assistente
social; 2 psicélogos; e 1 cientista social.

No municipio em que atuamos, a territorializacdo do programa ocorreu em
5 (cinco) regides, englobando 13 (treze) bairros, cada qual com uma equipe de
trabalho multiprofissional. A escolha dos territérios foi feita em conjunto com a
rede de atendimento socioassistencial. Nessa selecdo, levou-se em
consideracgao indicadores de violagbes de direitos de criancas e adolescentes,
de auséncias de equipamentos e servi¢os de politicas publicas e de demandas
de situacBes de risco e praticas de violéncias.

Esclarecemos que, embora néo se caracterizasse formalmente como uma
acdo ligada a area da Educacdo Social, na pratica, da nossa parte,
consideravamos que era justamente esse o carater da pratica educativa
promovida com as criangas e adolescentes em diversos eixos de acfes desse
programa. Nesse sentido € que nos identificAvamos como professora de
educacdo fisica atuante como educadora social junto a uma das equipes

multiprofissionais.

4.2. O CONTEXTO DA PRODUCAO DOS REGISTROS DO ESTUDO

O contexto do trabalho foi caracterizado pela rede de servicos publicos da
época como um territério marcado por diversas formas de violéncias e violacdes
dos direitos humanos infantojuvenis. No caderno de notas revelam-se duas
reunides com profissionais das politicas publicas do municipio, anteriormente a
nossa insercdo naquela realidade, que confirmam a citada caracterizacao.

Escrevemos:

Vulnerabilidades segundo representantes dos servigos publicos:

- Vandalismo escolar e institucional (com acdes praticadas inclusive
por criancas); - Evaséo Escolar e indisciplina; - Baixo envolvimento da
comunidade com a escola e 0s projetos que existem; - Dificuldade da
escola M. em suprir as vagas do quadro de profissionais porque os
professores ndo querem trabalhar la. Dizem que o bairro é distante e
gue os problemas sociais sdo muitos. Por isso as turmas de alunos sao
mais numerosas; - Existe uma fila de espera muito grande no
atendimento de educacdo infantil. Hoje existe cerca de 50 criancas
aguardando vagas; - Bercéario ndo ha vagas; - Grande dificuldade de
conservacdo da escola. [...]. - Trabalho infantil/Pobreza; - Situacéo de
Rua; - Receio/Medo do Conselho Tutelar; - Resistentes as
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intervencdes e participagdo (RODRIGUES. Caderno de Notas da
Educadora, 03/04/09).

Adentrando o territorio, a primeira acao objetivada em equipe foi mapear
e escutar a rede de organizacbes governamentais, ndo-governamentais e
comunitarias da regido, bem como as suas liderancas. A proxima citacdo expde

nossas primeiras constatacdes dessa acao.

Observacgdes Pessoais. - E interessante observar como (visivelmente)
a comunidade ndo se sente parte das coisas publicas da prépria
comunidade. Digo isso porque quando a gente se sente apropriado de
algo a gente nao quer destruir. A gente quer cuidar., manter, usar,
usufruir. Talvez essa seja uma das razdes pelas quais a quadra coberta
e 0 espacgo comunitario do lado da escola estadual estejam destruidos.
- Também observo que tudo leva a crer que quando os espacos ficaram
ociosos eles foram destruidos. Isto nos faz pensar na importancia de
gue tenham pessoas responsaveis de fato pelos espacos de
convivéncia coletiva, sejam funcionarios publicos, sejam pessoas da
comunidade (com autoridade para isso) ou pessoas ligadas as acdes
ndo-governamentais.

- Poucas pessoas nas ruas (de manhazinha). Das que vimos a maioria
foram adultos. Poucas criancas e pouquissimos jovens. Depois das
11h foi possivel observar mais adolescentes e jovens andando pelas
ruas (RODRIGUES. Caderno de Notas da Educadora, 06/04/09).

Na ocasido dessas observacoes, ja percebiamos o tema da depredacéo
do saldo comunitério e da quadra (localizados lado a lado) como um fenémeno
gue deveria ser melhor compreendido. Isso, porque tal assunto havia sido
amplamente destacado nas conversas realizadas com as pessoas do bairro e
com a rede dos servigcos publicos.

Em equipe, decidimos que era fundamental promover a nossa visibilidade
nos bairros. Mapeamos as ruas e passamos a caminhar uniformizados, em
duplas, pela comunidade, com o propésito de chamar a atencdo dos moradores.
Dessa forma, buscamos ativamente nos aproximar das pessoas, das liderancas
jovens, das familias e, principalmente, das criancas e adolescentes.

Ao mesmo tempo, abordavamos criancas e adolescentes no bairro como
um todo e ao redor das escolas, para contarmos quem éramos e qual era 0 nosso
objetivo por ali. Pouco a pouco come¢amos a nos relacionar e a conhecer
diversos grupos sociais de meninos e meninas, suas formas de organizacao,

cultura, interesses, identidades e diversidade.
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Dois textos estudados em equipe nos subsidiaram nesse trabalho. O livro
“Paulo Freire e os Educadores de Rua: uma abordagem critica” (UNICEF, 1989)
e o livro “Reflexdes de Quem Navega na Educac&o Social: uma viagem com
criancas e adolescentes” (MULLER; RODRIGUES, 2002).

O objetivo do estudo de ambos era fundamentar teodrico-
metodologicamente as acfes de abordagem educativa com as criancas e
adolescentes nas ruas e demais espacos publicos na comunidade. Citamos um

dos dados de relatos desses processos:

Abordei 2 meninas no intervalo da Escola: a Diana e a Manuela.
Perguntei o que elas achavam sobre a opcdo esportiva das
adolescentes da regido e elas disseram com sorriso que é o futsal. [...]
Diana contou que a quadra comunitaria do Bairro € um espaco que nao
tem tanto tempo que foi construido e que foi depredado pelos
“‘maloqueiros”. Perguntei se elas brincavam/jogavam naquela e ela
disse que ndo, até porque embora a quadra fosse boa ela fica num
terreno cercado por declives que dificulta a pratica. “Antes tinha até
redinha de futebol no gol. Agora ta tudo destruido. A gente passa o
jogo mais buscando a bola que cai na ribanceira do que jogando
mesmo”. [...] Ela também disse que de vez em quando tem
campeonato com 0s meninos dos Trés Bairros, mas é s6 pra meninos
e ndo pra meninas (RODRIGUES. Cadernos de Notas da Educadora,
07/04/09).

Do nosso contato direto com o bairro, percebemos certo distanciamento
entre o que identificamos nas falas da rede de servigos e o que percebiamos nas
falas das préprias pessoas dos bairros, por exemplo, em relacdo a situacdo da
depredacdo do saldo comunitario e da quadra coberta. Ao escutarmos as
liderancas da juventude, descobrimos que a situacdo de abandono e de
destruicdo daqueles espagcos comunitarios parecia estar relacionada néo
somente a comportamentos de vandalismo, mas, sobretudo, a opressao do
direito de participacéo social de criangas, adolescentes e jovens no bairro.

Em uma dessas escutas registramos a opinido do Jodo em relacdo aos
motivos da destruicdo do saldo comunitario. De acordo com os dados do seu
depoimento, a destruicdo se deu aos poucos e foi motivada pelo fato de o espaco
ter ficado ocioso. De acordo com o relato, percebemos que o poder publico ndo
chegou a implantar acOes efetivas no espaco e tampouco o abriu para que
grupos sociais da prépria comunidade o ocupassem para a realizacao de seus

projetos.
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Disse ele: “Eu estava la na hora devia ter filmado”. “Pessoal levou a
chave do espaco e depois a molecada foi destruindo. Entrava pra ver
o alarme tocar, tinha curiosidade de saber o que ia acontecer”. Hoje a
maior necessidade do bairro seria um espaco (saldo comunitario). [...]
Disse que a comunidade tem interesse em participar de tudo, de
qualquer atividade, desde que sejam respeitados nesse processo. Seja
conversado com eles e explicado de verdade o que vai ser feito e
guanto TEMPO isso vai durar de verdade. Ele destacou como estédo de
saco cheio com os projetos que chegam, faz o que querem fazer e vao
embora muitas vezes sem nem se justificar com a comunidade. Num
dia as criancas tém o que participar no outro ndo tem mais nada.
Acabou!! (RODRIGUES. Caderno de Notas da Educadora. 17/04/09).

A partir de relacdes dialégicas (fala e escuta) estabelecidas pela equipe
na comunidade e dos vinculos feitos com as criancas e adolescentes, fomos
construindo a¢des educativas sociais organizadas, as quais foram desenvolvidas
com a participagdo de meninos e meninas, considerando seus direitos e
interesses, bem como 0s espacos e as relagdes de convivéncia cultural e social
no bairro. Paralelamente, introduzimos, por iniciativa propria, a producdo dos
relatérios reflexivos na préxis da educacao social. A redagdo e arquivamento
desses documentos pessoais®® se deu de forma autdnoma, individual, fora do
contexto diario do trabalho institucional, acrescida a carga horéaria diaria e as
atividades exigidas.

No préximo item, tratamos da selecdo e sistematizacdo dos citados
documentos. Os critérios adotados na selecdo, para a identificacdo das
aprendizagens politicas das criancas, foram a) a disponibilidade das
pesquisadoras quanto ao acesso e a autoria dos documentos; b) a diversidade
do material; c) a singularidade das expressdes das acdes e dos significados
relatados sobre a participagdo infantojuvenil a partir do contexto e da praxis

educativa social promovida nha comunidade.

4.3. 0 PROCEDIMENTO ACADEMICO DO ESTUDO DOS DOCUMENTOS

52 Com o consentimento da Educadora/Autora dos Registros, em 2011, uma parte reduzida dos relatérios foi consultada pela Assistente Social da
Equipe, como fonte de dados complementares a produgédo do seguinte artigo: “A Educacéo N&o-Formal e o Atendimento a Crianga e ao
Adolescente”, o qual objetivou responder “Em que medida a educagdo n&o-formal contribui para a construgdo de um novo desenho de protecéo
integral a crianga e ao adolescente, com vistas a consideragdo de um Sistema de Garantia de Direitos”. Trabalho desenvolvido pelas autoras Loren
Pelik Kempe Anhucci e Vera Lucia Tieko Suguihiro. Diponivel em: DOI: 10.5433/1679-4842.2012v15n1p35.
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O procedimento para o0 estudo académico dos documentos
(manuscritos) iniciou-se com a juncdo dos relatérios relativos ao programa
Atitude.

Na digitacdo, procuramos seguir 0 mais proximo possivel, na grafia, as
expressdes de linguagem que demarcam culturalmente os sujeitos das fontes
originais. Alguns documentos ndo continham registros de datas, nesses casos,
recorremos ao uso da expressao “S/Data”. Alteragdes ortograficas e gramaticais
foram realizadas somente quando considerado necessérias. Quanto ao
tratamento ético dos dados, aplicamos as seguintes a¢des criteriosas:

a. ocultamos as identificacdes da cidade, regido e bairros (territorio);

b. alteramos 0s nomes dos sujeitos por nomes ficticios;

c. substituimos as identidades de algumas instituicbes por termos
genéricos (tais como entidade, projeto da prefeitura, servico publico);

d. ocultamos dados intimos, de risco e/ou improprios, indicados no texto
com 0 uso da expressao [dados ocultados].

Os passos descritos resultaram na sistematizacdo do material
investigado, o qual se constituiu pela juncédo de 69 (sessenta e nove) escritos,
caracterizados como registros de dados de vivéncias da praxis da educacao
social e de experiéncias de acles e aprendizagens da participacéo
infantojuvenil. Encerrada essa fase, catalogamos os documentos. Cada registro
recebeu uma identificacdo numérica seguindo o critério da ordem da sua
digitalizacdo. O resultado foi a producdo de um catalogo de registros histéricos
de 69 documentos identificados de Doc-1 a Doc-69.

A andlise do material catalogado empreendeu o reconhecimento de
diversas categorias de tipos de descri¢cfes de dados, especificadas de A até
J, como segue:

A. registros de dados diagnosticos e acompanhamento dos processos;

B. registros da praxis educativa social e da participacdo das criangas e
adolescentes, por meio da realizagdo de atividades ludicas e
esportivas semanais desenvolvidas na quadra comunitaria e na rua,

C. registros de acbes e processos educativos sociais individualizados,
de promocéo e garantia dos direitos de/com criangas, adolescentes e

familias;
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D. registros sobre as relacdes e acdes da equipe com a rede territorial e
municipal de atendimento a crianca, ao adolescente e as familias;

E. registros de abordagens de rua realizadas com meninos e meninas
no territorio;

F. registros de contatos e conversas com moradores e liderancas
comunitérias;

G. registros de atividades e reunides da equipe;

H. registros de avaliagbes e constatacOes reflexivas sobre o processo
educativo;

I. registros de fatos e acontecimentos de acdes e resultados da
participacéo das criangas e adolescentes;

J. registro Unico de uma pratica formativa dos direitos das criancas e
adolescentes realizada com meninos e meninas em outra regido da
cidade.

Dados os objetivos especificos 1 e 2 desta tese e face a diversidade e
ao volume de material catalogado (69 documentos), optamos por selecionar e
estudar os documentos referentes as categorias B e |. Na nossa avalia¢do, sdo
essas as fontes que contemplam as descricbes mais expressivas sobre a
participacdo e as acbes de aprendizagens politicas coletivas das criancgas,
totalizando 10 (dez) documentos dispostos para o estudo ora apresentado. Entre
eles, 9 (nove) registros de relatérios de encontros ludicos promovidos com as
criancas e adolescentes na comunidade e 1 (um) registro de reflexdes e
avaliacbes desta educadora sobre os resultados produzidos pela praxis
educativa social na ocasido. O Ultimo, diferentemente dos outros, contém
descri¢cOes resultantes do desenvolvimento do eixo 3 do programa. Esse eixo,
nomeado de “Praticas Formativas, Socializadoras e de Cidadania”, tem foco na
promocao da participacdo e do protagonismo social da infancia e juventude
(SECJ, 2007).

Ao procedermos a leitura aprofundada de cada documento, chegamos a
diferenciacdo de 4 (quatro) tipos de conteudo relatados: a) relatos de dados
sobre sujeitos criancas e adolescentes; b) relatos de dados sobre o carater
metodoldgico, processos, principios e fundamentos da praxis educativa social,

c) relatos de dados sobre o programa e as politicas publicas; d) relatos sobre



100

familias e comunidade. Em suma, sao dados sobre historias, culturas, acoes e
modos de participagdo de meninos e meninas na préxis educativa social que
promoviamos no bairro.

A seguir, exibimos os resultados de nossas analises, que culminaram na
identificacdo das acfes e processos de aprendizagens politicas das criancas e
adolescentes. Antes disso, apresentamos uma amostra da transcrigédo integral
de trés dos dez documentos investigados. Os outros sete documentos também

foram analisados e encontram-se no Apéndice F.53

4.4. REGISTROS E CATEGORIAS DAS EXPERIENCIAS DE
APRENDIZAGENS DE PARTICIPACAO INFANTOJUVENIL

Esta secdo exibe a amostra de trés documentos de relatorios analisados.
Em comum, todos foram redigidos ha mais de uma década e tiveram como
referéncia a praxis da educacgdo social, o contexto comunitario e a participacao
de criangas e adolescentes moradoras de um bairro da periferia urbana de uma
cidade localizada no estado do Parana. A partir de seus conteudos, € possivel
perceber, entre experiéncias e relacbes de poderes geracionais e
intergeracionais, diversas acdes e participacdes das criancas e adolescentes
ocorridas na singularidade e cotidianidade da vida cultural, social e politica da

comunidade.

4.4.1. Amostra de registros da préaxis educativa social

O primeiro documento (Doc 05) traz o relato do nosso 4° encontro de
atividades na quadra comunitéaria, realizado no dia 17 de julho de 2009, das 14
horas as 17 horas. Escolhemos o mencionado documento porque nele se
evidencia a mediacao dialégica da educadora com meninos maiores que nao
aceitavam dividir o uso da quadra para a realizagcéo de outra atividade que ndo
fosse 0 jogo do futebol. A tentativa educativa era que o grupo das criancas
pequenas também pudesse usar 0 espaco, posto que, como ja sabiamos, elas

normalmente nao brincavam ali.

53 Cépias dos documentos originais também seréo disponibilizadas para consulta junto ao acervo do PCA na UEM.
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A tentativa da educadora nao surtiu resposta positiva, pois, as
brincadeiras com as criangas tiveram que acontecer primeiro ao redor da quadra
e, em um segundo momento, na rua, da forma como descrevemos na sequéncia.
A situacdo ainda foi permeada pelo relato de outros acontecimentos

inesperados:

Doc 05

Como sempre, descemos e comegamos a limpar a quadra. Demorou um pouco para
gue as criancas comecassem a chegar. Os adolescentes aos poucos foram aparecendo,
um dos primeiros, o Rogério. Depois, 0s maiores também se aproximaram. A grama
(mato) ao lado da quadra estava molhada, por isso vi a necessidade de tentar negociar
com os maiores um espaco exclusivo na quadra para brincar com os pequenos. Propus
aos adolescentes/jovens que iniciAssemos a atividade com as criancas e depois
deixariamos a quadra livre para que pudessem jogar futsal. Contrario a proposta, o
Rogério defendeu diante dos outros que primeiro eles pudessem jogar e depois as
criangas. E que na proxima sexta-feira poderia ser assim também. A justificativa foi que
desta forma poderiam (os jovens adolescentes) ficar livres para fazer outras coisas,
“trabalhar”!!! Concordei com o que pediram, n&o tinha muito a fazer se nao aceitar, uma
vez que temos consciéncia do dominio do grupo naquele espaco. Eles se organizaram
e comecaram a jogar. A Alice e a Maria foram brincar com os pequenos no gramado
(mato), e eu figuei na quadra, de fora do jogo, tentando aproximar nossa convivéncia.
Nesse tempo, o Marcos me solicitou fazendo manha (birra) para que eu interferisse junto
aos meninos que jogam, de modo que ele também pudesse jogar. Queria jogar na linha,
mas 0s jovens queriam coloca-lo no gol. Interferi junto ao Gabriel. Este, por sua vez,
disse que queriam dar uma licdo no Marcos, ja que ele ndo tinha limites junto ao grupo.
Disse-lhe: - Se vocé quiser, vai ter que esperar, ou joga agora no gol. Quem manda
vocé ser folgado?!!! Aproveitei a situacdo para dizer ao Marcos sobre 0 que ele tinha
feito na semana passada, quando tinha feito tudo que podia para estragar a brincadeira
de todos que estavam na quadra. Disse a ele que certamente tinha sido daquele jeito
que todos que tiveram que parar de jogar naquele dia haviam se sentido: tristes e
injusticados por querer brincar e por alguém/ou algum grupo ndo permitir que isto
pudesse acontecer. Ndo demorou muito, Gabriel, atendendo a minha solicitacao,
permitiu que o Marcos jogasse também. Fui até o encontro da Maria e da Alice (equipe)
ajuda-las caso fosse necessario (havia muitas criancas pequenas, e muitas pela
primeira vez brincando). Passando poucos minutos, ao olhar para a quadra, todos
meninos haviam parado de jogar. Pensei alto: - Toque de recolher?! Os meninos
comecaram a fumar. Tinha muita fumaca. Decidi propor a Alice e a Maria para que
féssemos brincar com as criancas na rua. Jorge e Marcos preferiram ficar na quadra
com a bola de vélei (j& observei que ele ndo gosta de jogar futsal com os maiores, s6
com 0s pequenos, sozinho ou em dupla dando toquinhos). Fomos todos para a rua (as
trés educadoras e as criangas). Decidimos ir para a rua da casa da Laura e Olivia, por
ter menos transito. Ao chegarmos, nos identificamos aos vizinhos que estavam por ali e
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pedimos permisséo para brincar na frente da casa do Sr. que fica ao lado do barzinho.
Também pedimos para riscar a rua de giz (pedacos de gesso), ja que o material era
escasso e a ideia era desenhar amarelinhas e outras brincadeiras com desenhos no
asfalto. O barzinho, que estava fechado, levantou as portas. Foi muito interessante
nossa organizacao com as criangas. As brincadeiras rolavam numa boa. A distribuicdo
entre Eu, a Alice e a Maria também funcionou. De certo modo, sem combinarmos,
acabamos nos dividindo na atencdo com as criancas. Me chamava a atencdo a
presenca de duas adolescentes (meninas): a Dani e uma outra que nao sei 0 nhome
(acho que era irméa do Bernardo). Apés um tempo brincando, chega uma viatura. Nao
parou e nem passou na rua. Deu meia volta, circulou o quarteirdo e foi para a quadra.
Na hora, ficamos apreensivas. Achamos que talvez algum dos meninos viessem a
relacionar nossa saida da quadra (era a 12 vez que faziamos isso) com a chegada da
policia. Também ficamos pensando que pudessem relacionar a chegada da policia com
a nossa presenca no bairro, jA que, na semana passada, a presenca de um dos
profissionais do programa havia possibilitado isso (pensaram que ele fosse da P. porque
dirigia o gol; carro publico do estado). A Maria foi até a quadra dar uma olhada para ver
0 que estava acontecendo. Pensei: ja pensou se estamos na quadra (espacgo ao redor)
com as criangas e chega a policia, e sai um conflito desse encontro? O que fazemos
para proteger as criancas? Também pensei: que Estado é esse que ao mesmo tempo
em que oprime com a falta de politicas publicas controla e pune a comunidade com a
presenca da policia? Mais que isso: tenta camuflar a sua ineficiéncia/ineficacia/omissédo
com a falsa promessa de reduzir a violéncia pautado na criacdo de determinadas a¢des
isoladas [...]. Ao final, conseguimos passar a lista de presenca pela segunda vez.
Encerramos as brincadeiras ndo permitindo que as crian¢gas nos acompanhassem até a
nossa sala da equipe no bairro. Também terminamos impedindo, através do pedido da
Alice junto ao Juliano e ao André, que os dois ndo continuassem a brigar depois que
nés (equipe) féssemos embora. Depois de tanta insisténcia e de argumentos
convencedores, Juliano e André selaram a paz. Alice chamou a atencado ao fato de o
Juliano ter pegado um tijolo para tacar no André. Sé néo o fez porque ela interferiu em
tempo. Subimos com a sensacao de termos feito algo naquela tarde, porém com
consciéncia de que, de fato, por mais que facamos, sempre sera bem menos do que
precisa ser feito neste lugar, com 0s sujeitos, a partir de suas histérias!!! Esqueci de
relatar o sumi¢o da nossa Unica bola de vélei. O Jorge foi me avisar que o Murilo havia
chutado a bola muito forte e essa acabou sumindo no mato. Como era a primeira vez
gue isso ocorria, via necessidade de mostrar ao adolescente noSso compromisso em
saber se a justificativa era mesmo verdadeira. Fomos juntos, eu e ele, no meio do mato
procurar a bola. Percebendo a iniciativa do menino em querer ajudar nessa procura,
acreditei na versdo que ele contou. Suspendemos a busca. O mato era grande demais!

(RODRIGUES. Registro da Pratica Educativa Social, 17/07/2009).

Ao analisarmos o conteudo exposto, notamos diferentes modos de
participacdes. A participacdo na livre chegada das criancas e adolescentes, a
participacdo na manifestacao contraria ao pedido da educadora, a participacao

na organizacdo ludica imposta pelo (ndo) uso do espaco, a participacdo no
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chamamento da atencéo, a participacdo na realizacdo do desejo individual, a
participacdo na espera, a participacao na permissao, a participacao nas relacdes
entre pequenos e maiores, a participacdo nas relagdes entre os pequenos e
pequenas, a participacdo das meninas, a participacdo dos meninos, a
participacdo da primeira vez, a participacdo no uso da droga, a participacao na
rua, a participacdo na briga, a participacdo no convivio com a policia, a
participacdo para a paz, a participagdo no compromisso com o cuidado coletivo
da bola.

Atentamo-nos ao ultimo dado, sobre a participacdo das criancas e
adolescentes no cuidado com a bola, pois estabelecemos uma acao educativa
gue haviamos colocado em prética havia pouco tempo: a cada semana, uma
menina ou menino ficava responsavel por representar todo o coletivo de criancas
e adolescentes na acdo de cuidar da bola (bem publico) durante o fim de
semana. A representatividade era relacionada ao compromisso publico de
disponibilizar o material para a realizacdo de brincadeiras/jogos coletivos. Por
essa razao, o dado sobre o sumico (o desaparecimento) e o achado (o
reaparecimento) da bola é citado com recorréncia em alguns registros.

O segundo documento (Doc 08) narra o encontro ocorrido na quadra
comunitaria no dia 31 de agosto de 2009. O texto se inicia com o registro da acao
protagonista e da atuacéo inesperada das criancas e adolescentes no sentido
de forjar a aproximacdo e o fortalecimento do vinculo com a equipe. A
participacdo inesperada das criancas pode ser notada em outros momentos de

transcricdo do registro. Vejamos:

Doc 08

Usando a linguagem ludica das criangas do bairro, hoje eu diria que nossa equipe
“surumbou”* 1! O encontro foi diferente desde a saida da nossa sala (espago da equipe
no bairro). Isso porque a Sofia, o lago, o Jorge e o Bento apareceram la por volta das
14:00 horas para nos “buscar’. Chegaram meio como quem nao queria nada, pularam
0 muro apos jogar uma bola dentro do quintal da instituicdo publica onde fica 0 nosso
espaco como uma forma de se aproximarem da gente. Descemos todos juntos. Eles
nos ajudaram a levar as vassouras e o material lidico que usariamos durante a tarde.
Chegando, fizemos como sempre: varremos e limpamos toda a quadra. Na chegada,

54 Termo referente & Surumba, um jogo coletivo que era muito brincado 14 na rua por diferentes grupos de meninos e meninas do bairro.




104

Felipe (educador estagiario) fez uma observacdo (ele ndo havia comparecido na
semana passada) dizendo que achava que a quadra estava mais limpa do que quando
ele a viu a primeira vez, porque havia menos pedras no local. Pensamos: sera que estao
jogando menos pedras porque estamos por ali agora? As criangas foram logo colocando
a rede de futebol, enquanto nés, equipe educadora, varriamos o lugar. Disse que
gostariamos de fazer uma brincadeira com eles antes que comecassemos a usar a
guadra toda com o futebol. N&o aceitaram. Queriam continuar jogando. Jorge e Sofia
foram os mais resistentes. Ficamos ao lado, Eu, Maria e Alice, olhando o jogo que seguia
muito organizado. Chegaram outras criancas. Pedi para que parassem o jogo. Ficaram
bravos e entdo eu disse que era apenas para combinarmos o que fariamos com os
pequenos que acabaram de chegar e também queriam jogar. Combinamos (mesmo
apos o Jorge ter reclamado em voz alta, e eu o ter chamado atencdo sobre o que ja
haviamos combinado antes, isso €, de que toda vez que nao estivesse de acordo com
algo na nossa brincadeira que ele dissesse para mim e ou para toda a gente, ao invés
de apenas resmungar, 0 que me pareceu que ele esteve de acordo pois balangcou a
cabeca que sim, que entendia) que o jogo de futebol seguiria, porém com a quadra
dividida em duas partes. Assim o grupo que chegara ha pouco também poderia decidir
0 que jogar. Pedi ao Felipe (educador) que ele acompanhasse jogando com o0s
“grandes” que eu me organizaria com os pequenos. A ideia (estratégia) era que o Felipe,
depois de um tempo de jogo, propusesse novamente a ideia de brincar de corrida na
rua. Eu tinha preparado uns “bastées coloridos” com o reciclado dos fogos de artificio
gue um tio havia usado ha umas duas semanas em uma festa junina de familia. Pensei
gue, agora, coloridos, esses poderiam servir de bastdes como aqueles que os atletas
do atletismo usam nas provas de corrida de revezamento. Tudo seguia muito bem na
guadra, meu grupo também havia decidido pelo futebol, porém em 1x1 (um jogador
driblando o outro) com 1 goleiro para ambos os jogadores. A regra era que a cada trés
gols feitos as duplas fossem trocadas. Comecaram jogando Guto e Kauéd (bem menor).
Guto foi rapido para marcar 2 gols (0 segundo) e sé entdo percebeu que ao marcar o
terceiro deveria sair para dar lugar a outra dupla. Tentou voltar atrds pedindo para que
todos que estivessem esperando entrassem para jogar. Eu ndo concordei. Disse que
ndo porque a gente tinha combinado aquilo e achava injusto que todos que esperaram
até o momento tivessem que entrar sO para que ele (Guto) ndo saisse ao fazer o terceiro
gol. O menino deu uma risadinha contida, ficou enrolando com a bola no pé driblando o
Kaua sem nenhuma inten¢éo de fazer o gol para ndo ter que sair e ficar aguardando a
sua vez. Pedi que ele objetivasse o gol, porque era aquilo que estava valendo. Nao
demorou muito, atendendo meu pedido Guto marcou o gol e entdo ele e Kaua sairam
para que outros pudessem jogar. Nesse tempo o restante do pessoal junto do Felipe,
Alice e Maria (educadores) se reuniram e foram para a rua de cima para brincar de
corrida. O grupo que estava comigo continuou na brincadeira que estdvamos jogando e
fomos até o final, até que todas as quatro duplas pudessem jogar conforme o
combinado. Depois reorganizamos 0 grupo e jogamos quadra inteira com dois times.
Foi um momento muito tranquilo. Jogamos uns 30 minutos sem briga, sem discusséo
negativa. Todos (meninos e meninas e eu) nos sentiamos felizes por jogar. Foi a
primeira vez de fato que estdvamos jogando futsal sem parar o jogo por acdes extras.
Tive condicdo de num intervalo de um jogo para outro explicar a todos sobre a
frequéncia cardiaca. Também alongamos todos juntos. O grupo mostrou-se satisfeito
em aprender!!! Pedi para sair do jogo porque estava cansada, porém a minha intencao
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era deixa-los jogando em grupo a fim de observa-los de fora do jogo. Nesse tempo,
observei também, de longe, que o Marcos se aproximava. Pensei que poderiamos ter
problemas com a chegada dele. E tivemos mesmo. Marcos ndo aceitou o convite para
jogar junto com os demais, porém entrou no jogo para tentar pegar a bola. Em menos
de um minuto, ele xingou a Tais, que se ofendeu, foi pra cima dele, ele veio pra cima
dela; eu apartei, Marcos deu um murro no brago de Tais, eu fui segura-lo, Marcos deu
um soco em mim. Na discussao, cheguei a propor para parar o jogo e que todos saissem
para ndo terem que presenciar a briga. As vezes, percebo que, nessas situacoes,
guanto maior o publico, maior o refor¢co para que permane¢am brigando. Marcos pegou
véarias pedras nas maos. Comecgou a jogar na Tais. Todos correram da quadra, inclusive
a Tais. Marcos saiu. Eu fui atrds. Tentei conversar com ele. O menino me xingou, disse
gue eu nao era dona da quadra. Eu respondi que nao era, mas que ele também nao era
€ que por isso o0 que tinha feito ndo estava certo. Que ele era muito bem-vindo ali para
jogar, mas que ndo aprovava o que ele tinha acabado de fazer: estragado a brincadeira.
Marcos foi embora, 0s meninos voltaram a jogar. Tais foi para a rua onde outro grupo
brincava de correr. Reorganizamos o futebol. Jorge ndo quis mais jogar. Era visivel sua
cara de desapontado diante do que havia presenciado. E certo que nenhum daqueles
que estavam na quadra aprovavam o comportamento do Marcos. As vezes, parece que,
guando o menino faz isso (e ndo é a primeira vez que isso acontece), eles mostram
através do olhar que gostariam que tomassemos uma posi¢ao a favor de todos e contra
o0 Marcos. Acontece que nossa posicao naquele espago ainda € muito delicada. Nao
conhecemos as “regras” daquele lugar. Nao temos dominio do pedago. Reconhecemos
nossa fragilidade diante dessas situagBes (brigas, comportamentos agressivos,
violéncia) e de outras que ainda ndo aconteceram, mas que ja nos ocorreram como
hipétese, como por exemplo se a policia (que segundo relatos de pessoas da
comunidade estd sempre por ali) resolve ocupar o espa¢o provocando uma troca de
tiros. Passado o furacéo, fui até a Alice na rua de cima, onde as criancas brincavam de
corrida, para informar o que havia ocorrido, ja que o Marcos e a Tais tinham ido pra l&.
Marcos estava participando da corrida de revezamento. Tais estava sentada no meio
fio. O restante, me fazia muito feliz naquele momento. As criancas (a maioria) nos
grupos para brincar, todos com um lugar definido, aguardando sua hora de correr. Uma
cena muito bonita vista de longe. Pena que ainda nao “podemos” fotografar esses
momentos. Penso que a maquina possa intimidar a participacdo daqueles que estdo em
situacao irregular com a lei e, por consequéncia, acabar trazendo desconfianca de
alguns conosco. Por outro lado, também n&o temos a maquina para fazer isso!!! Voltei
para a quadra. Entrei no gol a pedido das criancas. Mal a bola rolou, vi a Tais e a Ana
Clara descendo bravas, nervosas. Pensei... foi o Marcos!!! A Alice veio atrds das
meninas. Disse para as criangas que eu precisava sair do jogo... parecia importante.
Gritei a Tais para conversassemos. Achei que ela ndo pararia. Ela parou e esperou até
gue eu me aproximasse. Tais estava muito revoltada com Marcos, disse ela: - Ele pensa
gue pode fazer o que quer s6 porque [dado ocultado] ta preso. Mas nds ndo temos medo
nao. Vou juntar meus irméos e vamos ver quem pode. A primeira coisa que disse a
Adriana foi que ela tinha toda razao para estar brava daquele jeito. EstAvamos a favor
dela porque presenciamos o que o Marcos tinha feito e estava fazendo, porém era
importante que ela se acalmasse para nao fazer a coisa ficar pior. Disse a ela: - Vocé ja
€ mais grandinha. Ja sabe o que pode acontecer se uma briga dessas entre vocé, o
Marcos e agora a Ana Clara (irma de Adriana) for adiante. Estava falando inclusive de
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[dado ocultado]. Alice (da equipe) reforcou minha fala. Adriana balancou a cabeca
concordando com o que eu e a Alice falavamos para ela, porém mostrava-se injusticada.
Queria buscar ajuda do Renato, o seu irméo, porque o Marcos tinha ido para a casa
dele chamar os irmaos dele para “resolver” a situacdo com elas. Nesse momento, a Ana
Clara (irma de Tais) também aceitou meu pedido, prorrogando a ideia de ir pra sua casa
falar com sua méae sobre o ocorrido. De repente, surge na esquina de novo o Marcos de
bracos dado com a Debora, uma de suas irmas. Fiquei mais tranquila quando o vi junto
com a Debora e ndo junto com sua outra irma ou irmédo Leonardo. Pelo menos, em
ultimo caso, ficaria mais facil a Alice e eu apartarmos a todos (Rsrsrs). Brincadeirinha!!!
E porque a Debora ja haviamos tido contato durante as visitas que haviamos feito
durante a semana. Ela tinha me convidado para jogar betes junto com o grupo da sua
rua e eu achava que isso era um bom sinal, ja que ela nunca foi na quadra. Debora se
aproximou. A conversa come¢ou em tom alto. Eu interferi explicando para ela o que
tinha acontecido. Chegou o Renato (irmdo da Tais) e o Bento (seu sobrinho) e a
conversa conflituosa se arrastou até que todos apontaram para o Marcos (do jeito deles)
dizendo que ele era “muito forgado”, que nao respeitava ninguém e que de certo modo
todos estavam de saco cheio dele xingar, bater e ofender as pessoas, inclusive
atrapalhando as brincadeiras. Interessante como o Marcos foi abaixando a bola, e muito
interessante também o comportamento da Debora com ele e com a gente. Ela néo
aprovou e nem desaprovou 0 comportamento do irmdo e chegou a perguntar em tom
de “ameacga” porque eu e a Alice estavamos ali (no local com eles) e ndo estavamos la
(na rua de cima) onde os outros brincavam de correr. Conversas pra la e pra ca, Debora
resolveu que também ia para a rua de cima, e que o Marcos iria com ela. Ao sair, a
menina levantou a mao para Tais selando a “paz”, dizendo: “- Oh... ta de boa. Desculpa
ailll”, Tais aceitou a desculpa levantando a mao da mesma forma. Nesse momento,
surpreendentemente, o Marcos deu um sorriso, e se aproximou de Tais para dar-lhe a
mao e pedir desculpas. Surpresa, eu quase ndo acreditava no que via... Porém, como
“intermediadora”, aplaudi a atitude dos dois. Elogiei os dois em voz alta, dei um abraco
forte em Tais e Ana Clara por terem aceitado as desculpas de Marcos, e me virei para
0 Marcos que ja estava saindo e pedi-lhe um abraco. Marcos correu sorridente, abriu-
me os bragos, nos abragamos e entdo eu pude dizer a ele 0 quanto gostavamos dele e
0 quanto gostariamos que ele fosse nosso ajudante nas brincadeiras porgue sabiamos
do potencial que ele tem para liderar ndo s6 para as coisas que nao sdo legais, mas
também para o que para todos ali parecia ser bastante importante: brincar e ser feliz!!!
Ao fim, encerramos o dia com todos reunidos na rua de cima, onde aconteceu a corrida
naquela tarde. Uns mais felizes, outros ainda nervosos e com raiva (como o Joaquim
gue também havia se desentendido com a Cassia e que por iSso queria... e certamente
teria feito se ndo tivéssemos interferido... tacar um tijolo na cabeca da menina); outros
nao querendo que fossemos embora (caso das criangas que jogavam comigo na quadra
e gue disseram isso apos eu ter explicado que ficaremos impedidos de brincarmos
juntos por alguns dias, por causa da determinacdo da coordenacdo do programa em
razdo das medidas preventivas que os municipios e o Estado estdo tomando para
controlar o alastramento da gripe H1N1); outros cantando por si s6s a cancao que
haviamos acabado de cantar juntos: “se eu fosse um peixinho, se eu soubesse nadar,
tirava ..??? do fundo do mar”. Comecei a cantar sozinha essa musica, no meio das
criangas, apos sentir que alguns estavam querendo brigar. Alice, muito antenada comigo
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naquele momento, percebeu e deu for¢ga ao coro... cantamos todos juntos, a briga ja
nao era mais tdo importante!!!
(RODRIGUES. Registro da Pratica Educativa Social, 31/07/2009).

A partir desse relato, percebemos diversas interlocucbes entre os
processos educativos sociais desenvolvidos pela equipe e as atitudes
participativas identificadas em criangas e adolescentes, como as que notamos
guando: 1) da colaboracdo no transporte dos materiais ludicos; 2) da
organizacdo dos materiais na quadra antes de iniciarmos as atividades; 3) do
respeito a inclusdo das criancas pequenas nas brincadeiras (meninos e
meninas); 4) da livre escolha pelo exercicio da préatica da corrida como uma
novidade junto a cultura ludica do bairro; 5) da permissdo para a mediacao
dialégica do educador na resolucédo dos conflitos; 6) da reducdo do habito de
jogarem pedras no chéo e no telhado da quadra.

Focamos em episddios em que a participacdo e a organizagdo de meninos
e meninas ocorre por meio da mediacao do papel educativo assumido pelos
educadores, como nos dados em que se evidencia a busca ativa da educadora,
relatora do registro, para a construcéo de relacdes de poder educativo naquele
espaco. Por poder educativo, entendemos haver semelhanga com o conceito de
“autoridade pedagogica”, concebido por Freire, ou seja, uma relagao de “ensaio
democratico” do educador com o educando, em que se reconhece ‘[...] a
afirmacdo de ambos, respeitando-se em suas diferencas, caso em que sdo, um
e outro, sujeitos e objetos do processo” (FREIRE, 2020a, p. 17).

Consideramos que as expressodes de poderes educativos foram decisivas
para a efetivacdo dos processos participativos e, na sequéncia, para o
cumprimento das regras combinadas. Por intermédio delas, interferiu-se
positivamente na organizacdo e participacdo de todos/as no espaco de lazer,
cuja ocupacéo e uso deveriam ser de direito comum.

A relagéo de poder educativo mediada pela participagao das criancas foi
incorporada sobretudo na busca de aprendizagem da convivéncia social. Tal
aprendizagem se fundamentou na conscientizagcdo pratica de um grupo de

criancas e adolescentes para a cultura do exercicio da ndo violéncia, tanto ali,
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no contexto educativo social, quanto em outros ambitos da vida pessoal, familiar
e comunitaria.

Por fim, destacamos que, diferente do que foi documentado no primeiro
registro, a incidéncia da educadora no sentido de ampliar e garantir
democraticamente a inclusdo e a participacdo das criancas pequenas no espaco
e nas atividades foi concretizada. Ocorreu, ainda que sob protesto, sob
resisténcia politica de um pequeno grupo adolescente que inicialmente s6 se
interessava por manter a ocupagéo da quadra.

Na continuidade, apresentamos o0 conteudo do terceiro e ultimo
documento selecionado para esta andlise (Doc 07), datado de 10 de outubro de
2009. Ele traz o relato da pratica educativa social que, por um periodo, foi
promovida em uma das ruas do bairro. As brincadeiras com as criangas se

iniciavam apos a nossa passagem pelas ruas convidando-as para as atividades.

Doc 07

Local: Rua do bairro. Rua da Brincadeira. Introducéo ao dia - Pela manha, a partir de
uma reunido, organizamos o plano de atividades da tarde. Havia chegado um tanto de
materiais de papelaria que a coordenacdo enviou em comemoracdo ao Dia das
Criancas. Detalhe: mandamos uma lista, porém a maioria dos itens ndo foi enviada.
Mandaram outras coisas no lugar. Também preparamos varios saquinhos com balas
para serem distribuidos para as criancas nas atividades de sexta com o dia da beleza.
As balas foram conseguidas por outra equipe do Programa na cidade. Renata trocou
sabédo por balas e distribuiu entre todas as equipes. Outra coisa que decidimos foi que
a “Pipa” apareceria pela primeira vez no bairro. Como atividade, levariamos tinta guache
e papel kraft no rolo, e futebol a pedido dos adolescentes. A tarde - Primeiro
organizamos 0s materiais. Depois foi hora de transformar-me na “Pipa”. Enquanto fazia
a maquiagem no banheiro, a Alessandra me procurou para dizer que o Renato (14 anos)
estava la pra me falar sobre o projeto dele de maquetes. Fiquei orgulhosa de saber que
0 menino queria retribuir o “investimento” que estamos fazendo nele (atencao,
confianga, carinho, apoio) com a mostra dos resultados de sua participacdo no curso.
Fui falar com ele. Menino: - Vim te contar que hoje eu terminei 0 meu primeiro projeto.
Educadora: - Ah é!!! Que legal' E o que vocé projetou? Menino: - Eu fiz uma casa com
trés comodos e um banheiro, do jeito que minha m&e sempre quis. Saimos todos,
inclusive 0 Renato para o encontro com as criancas e adolescentes na rua da Carla. No
caminho, combinamos como seria a chegada da Pipa. Combinamos que dirilamos que
a educadora, eu, nao pdde vir naquela tarde, mas havia mandado a sua irma no lugar,
a qual gostava muito de soltar pipas, ja que sabia que ali também havia criancas que
sabiam fazer isso muito bem. Fiquei escondida atras do muro, na esquina, engquanto a
equipe foi até as criancas. Neste periodo, enquanto estava escondida, pude conversar
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com duas maes. Uma delas, a mae da Nadia (12 anos), que, embora eu ja tivesse
cruzado com ela varias vezes na rua, pela primeira vez aceitou ser abordada.
Surpreendentemente, ao olhar para a Pipa, ela sorriu! O sorriso foi largo, 0 que para
mim foi um resultado inesperado, ja que aguela mée sempre se mostrava para nés com
a cara fechada, olhar distante e com muita aversao. O momento me fez pensar como a
arte de fato tem o poder de mudar o comportamento, quebrar o gelo e abrir novos rumos
na vida, novos caminhos. Mesmo me reconhecendo, dessa vez, a mae aceitou
conversar comigo. Perguntei: Educadora: — E a Nadia (12 anos) vai poder brincar hoje?
Mée:— Nao!!! Ela ta de castigo porque andou fazendo umas coisas ai. Educadora: — E
foi muito sério? Mae: — Ela saiu ontem pra ir para a escola e passou o dia todo no rio,
escondida, sem eu saber onde ela estava. Educadora: — E na escola ela esta indo bem?
Mae: — Ta nada! Vive faltando, me enganando que vai pra aula e sai por ai, pedindo
coisas pros outros. Foi um momento muito especial do ponto de vista da formacédo de
vinculos com aquela méae, e também do ponto de vista de aproximacao com a familia
como um todo, ja que s6 faltava chegarmos na mée de Nadia. Os demais irmaos e irmas
ja conhecemos todos. As criangcas chamaram a Pipa. Comec¢amos a brincadeira de faz
de conta! Apareci correndo, um tanto atrapalhada tentando empinar a pipa (de
brinquedo). As criangas sorriram muito. A Carla era a que mais expressava suas risadas.
Na verdade, elas se demonstravam felizes, surpresas com a brincadeira. Mais surpresas
por saberem que a Pipa na verdade era eu (a educadora), que eu néo tinha faltado como
a equipe tinha dito, que eu estava ali, e que nés ja estavamos brincando. O diferencial
deste dia foi a participacdo de algumas maes como espectadoras. Trés delas ficaram
assistindo as atividades do inicio ao fim. Disseram que se sentiam envergonhadas pela
falta de educacao das criancas com a gente, quando falam palavrées e ndao obedecem
aos nossos pedidos. Disse a ela que estamos ali porque gostamos de estar com as
criancas e que escolhemos a profissdo que temos justamente porgue temos paciéncia
com as criancas e adolescentes e que nos sentimos comprometidas/os com a funcao
de ajudar as familias que precisam/ buscam apoio para atuar na educagao dos seus
filhos. Outra acdo importante foi conseguir aproximar estrategicamente a Fatima
(psicdloga da equipe) da mée da Carla (a Rute) que veio atender ao meu chamado fora
da sua casa. ApGs um tempo conversando juntas, eu disse a mée que eu deveria voltar
para as atividades com as criancas e a Fatima continuou a conversa, com o objetivo de
estreitarmos e, ao mesmo tempo, ampliarmos as nossas relacbes com esta méae.
Também foi muito positiva a organizacdo dos adolescentes jogando futebol, sob a
orientacdo e participacao do Felipe (educador estagiario). Esta foi a primeira vez que o
Renato (um menino da regido de baixo do bairro do grupo da quadra) participa das
nossas atividades na rua de cima (da quadra). Depois dele, que foi andando desde o
comeco junto com a gente até essa rua, apareceu o Antonio (outro adolescente da turma
de baixo) que passando pela rua parou para nos cumprimentar e acabou ficando por ali.
Eu quero destacar ainda a satisfacéo das criancgas e o interesse da grande maioria pela
atividade de pintura a guache. Desde o0s pequenininhos até os maiores (particularmente
o Rafael). A atividade de pintura pareceu ser muito prazerosa. Por um bom tempo todos
conseguiram permanecer no espaco do papel dividido para cada um, com as tintas
sendo manipuladas em cores separadas. Depois de quase uma hora é que as criancas
perceberam que poderiam misturar as tintas e assim fizeram até que todas as cores
acabaram se transformando numa cor Unica: acinzentada. Algumas criangcas se
mostraram contrarias a atitude de quem misturou as tintas, porém, para a maioria, nesse
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momento, 0 que parecia era que a cor da tinta j& ndo era tdo importante. O interesse
agora estava em mexer com a tinta, experimenta-la, manipula-la de tal forma que
pudessem se lambuzar. Terminamos esse dia com a Pipa cantando musicas de roda
com as criangas, sem que a roda fosse organizada de fato. Cantamos “a cobra nao tem
pé” (com encenacao da cobra de pelucia), “o sapo nao lava o pé” e “se eu fosse um
peixinho”. Ah!!l A Duda nao se mudou ainda para Curitiba. Fez uma pintura para mim e
por isso ndo queria que a sua parte no papel fosse mantida (unida) junto as demais
pinturas. Acontece que a menina ndo soube expressar o que queria através das
palavras. Antes que eu pudesse perceber que era isso que ela queria fazer (dar-me de
presente o desenho) a menina fez manha, gritou, chorou... Até que finalmente pude
entender perguntando afirmativamente a ela o que ela realmente queria nos dizer com
todo aquele seu comportamento. A licdo deste dia é a certificacdo de que as expressdes
artisticas podem de fato sensibilizar para comportamentos afetivos de empatia, de
respeito ao outro e as suas diferencas, de cordialidade, amizade, carinho. Com a Pipa
isto se fez presente até com 0 homem que passou de caminhdo vendendo melancia na
rua neste dia. Montado sob um monte de melancias, em cima daquele caminhao velho,
num sol quente, ele foi capaz de sorrir e retribuir a gentileza do aceno que a Pipa fez a
ele!

(RODRIGUES. Registros da Pratica Educativa Social, 08/10/2009).

A criacdo desse espaco de participacdo ocorreu em resposta as
demandas de um grupo de criancas e adolescentes, denunciando a
impossibilidade de participar dos jogos e brincadeiras na quadra comunitaria. O
motivo, segundo eles/as, era o histérico de violéncias que (suas familias e
elas/eles préprios) conheciam daquele lugar. Por essa razéo, passamos a nos
encontrar com as criancas ali mesmo na rua todas as quintas-feiras a tarde.

Especialmente sobre a realizagdo do encontro relatado, ficou claro para
nés, que ele aconteceu de modo inusitado para as crian¢as e a comunidade. No
entanto, a acéo foi estrategicamente pensada pela equipe na perspectiva de
atingir maior interacéo e confianca no contato com as familias. Interessava-nos
formar vinculos com os adultos responsaveis pelas criancas e adolescentes, de
modo que pudéssemos propor conversas individualizadas e coletivas sobre
temas especificos e delicados, como o trabalho infantil doméstico e a situacao
de rua que alguns meninos e meninas (moradores daquela rua) vivenciavam
dentro e fora do bairro, em outros bairros e no centro da cidade.

Além disso, havia o objetivo da abordagem dirigida a uma familia
identificada por nés como uma das que mais necessitava atendimento e apoio

da rede de servigos publicos e ndo-governamentais, para a garantia da sua
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protecdo social e dos direitos das criancas. Ao final, o que se buscava era a
maior participagdo e a escuta das familias e dos meninos e meninas para a
discusséo e a resolucédo de seus problemas e dificuldades de vida, em que pese
ser necessaria a participacao de cada individuo na conquista da garantia de seus
direitos.

Para concluir, na analise dos 3 (trés) documentos expostos e
considerando o estudo dos demais documentos apresentados no Apéndice F,
buscamos descobrir que tipos de agdes e praticas participativas politicas foram
aprendidas ou expressas pelas criancas e adolescentes em mediacdo com a
praxis participativa da educacéo social desenvolvida na comunidade.

No entanto, ao estudarmos este conteudo, verificamos que havia ainda a
pertinéncia de determinados dados que n&o constavam nos documentos
selecionados. Diante disso, procedemos a consulta dirigida a outras fontes de
documentos que, embora nao tenhamos considerado no processo de
identificacdo das categorias, corroboram nossas andlises. S&o esses: Doc 17,
Doc 38; Doc 40; Doc 42; Doc 43; Doc 44; Doc 46; Doc 48; Doc 55; e Doc 60
(também disponiveis no Apéndice F).

No proximo subtopico, dissertamos sobre as diversas experiéncias de

participacdo e acdes que se manifestaram como aprendizagem das criangas.

4.4.2. As categorias das experiéncias de aprendizagens politicas
educativas sociais das criancas e adolescentes

Por definicdo, a aprendizagem é uma pratica social construtora de
saberes e conhecimentos. Logo, é também um processo vivenciado por toda a
vida, constantemente, a partir do que concluimos que, do nascimento a finitude,
0 ser seguira aprendendo (GADOTTI, 2019). A aprendizagem €&, portanto, “...]
uma atividade social, que exige conectividade, conexdo, interacdo. Esta em
constante mudanca. Aprender ndo é repetir o que aprendemos, mas construir
conhecimento” (GADOTTI, 2019, p. 20).

Nesse sentido, compreendemos as criancas e adolescentes como
sujeitos politicos, sociais e culturais em estado de acdo e de aprendizagens

politico-educativas na pratica educativa social. Por essa razdo, nos parece
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concebivel a compreenséo desses sujeitos como educandos da educacgao social
e aprendizes politicos.

Subsidiadas pelo conceito de aprendizagem de Moacir Gadotti,
entendemos as aprendizagens politicas das criancas e adolescentes como
praticas educativas sociais construtoras (formadoras) dos diversos saberes de
relacdes, concepcdes, acdes e participacdes politicas infanto-juvenis. Desse
modo, consideramos que 0S processos e espacos educativos sociais tanto
geram quanto podem ser forjados pelas experiéncias de aprendizados politico-
educativos assimilados ou (re)produzidos pelas criangcas, entre esses, 0
aprendizado da participacdo social democréatica.

Contudo, por que séo importantes as aprendizagens de experiéncias de
participacdo educativa social? Respondemos a essa pergunta com uma frase
concebida pelo autor Moacir Gadotti. Mesmo que ela ndo se refira
especificamente a populagao infanto-juvenil, entendemos que a afirmativa traduz
o sentido, o porqué e a importancia da promoc¢éao da aprendizagem politica com
meninos e meninas em diferentes contextos da educacédo social. Ele afirma:
“‘Aprendemos para sermos melhores e melhorar o mundo em que vivemos”
(GADOTTI, 2019, p. 17).

Com seus trabalhos, o professor Boaventura de Souza Santos fala em
reinventar o mundo em outro melhor, ou seja, reconstruir 0 mundo com menos
experiéncias de desigualdades, exclusfes e violacbes de direitos humanos, e
mais experiéncias emancipatérias de lutas e conquistas de justica social.
Reconhecemos que essa reconstrucdo ja estda em movimento em diversos
lugares, grupos sociais e espagos, entre esses, grupos sociais das criangas e
espacos de educacéo social. Podemos enunciar tal afirmacdo porque somos
parte desse movimento, conforme relatam os documentos aqui expostos.

Entendemos que a praxis educativa social com criancas e adolescentes é
um espaco de/para a aprendizagem da experiéncia da participacdo, centrada na
busca da formacdo humana. A premissa € estimula-los para que aprendam a
participar coletivamente e, em consequéncia dessa aprendizagem, possibilitar
gue interfiram em suas realidades para a melhoria de suas vidas e da vida de
suas comunidades. Reiteramos que, sobretudo no contexto da educacéo social,

a formacéo politico-educativa da crianca e do/a adolescente para a participagédo
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politica deve ser fortalecida com a criacdo de espagcos e processos de
aprendizagens da convivéncia social e comunitaria.

Desenvolvidas essas consideracdes, tratamos a seguir a respeito da
producdo das categorias de experiéncias das aprendizagens politico-
educativas sociais detectadas na investigacao dos registros de documentos que
estudamos. Ao analisa-las, separadamente e no seu conjunto, percebemos que
as categorias eram, a0 mesmo tempo, processo e resultado educativo social
pratico, que foram mediados pela/para a aprendizagem da experiéncia da
participacdo e da convivéncia local, social, cultural, politica e comunitaria das

criangas e adolescentes em seu bairro. Seguimos com a discussao.

4.4.2.1. A experiéncia do combinado educativo

Denominamos combinado educativo a categoria de dados que nos
remeteram a identificacdo das praticas de acordos democraticos. Processos
sociais culturais que foram pactuados com as criangas e adolescentes no
decorrer do trabalho educativo social realizado. A experiéncia do combinado é
identificada desde o primeiro registro analisado, em que as educadoras propdem
a um pequeno grupo de meninos a realizagao do primeiro jogo coletivo de futebol
na quadra comunitaria.

Para tanto, ficou combinado como se dariam suas participacdes e
responsabilidades comuns para que a acdo educativa de fato acontecesse,
confirmando-se o seguinte pacto: “Nos despedimos combinando que na sexta-
feira as 14 horas havera jogo. N6s traremos a bola. Eles trardo os jogadores”
(RODRIGUES, Doc 01, 23/06/2009. Grifo N0osso0).

Em outra oportunidade, o combinado é mencionado pela educadora como
processo educativo para mediar a resolucéo do problema da apropriacdo do uso
da quadra somente por um determinado grupo de meninos e meninas que nao
concordavam com a realizac&o de outra atividade no mesmo espago. Na mesma
citacdo, porém com outro objetivo, o combinado é citado pela educadora para
chamar a atencédo de um dos meninos quanto aos limites do seu comportamento
individual antidemocratico. O principal argumento utilizado estrategicamente

pela educadora foi o de que tal comportamento ndo combinava com o
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cumprimento integral do que havia sido combinado antes, coletivamente.

Citamos esses dados:

Combinamos (mesmo apds o Jorge ter reclamado em voz alta, e eu 0
ter chamado atencéo sobre o que ja haviamos combinado antes, isto
€, de que toda vez que nédo estivesse de acordo com algo na nossa
brincadeira que ele dissesse para mim e ou para toda a gente, ao invés
de apenas resmungar... 0 que me pareceu que ele esteve de acordo
pois balancou a cabeca que sim, que que entendia) que o jogo de
futebol seguiria, porém com a quadra dividida em duas partes
(RODRIGUES, Doc 08, 31/07/2009. Grifo Nosso).

A regra era que a cada trés gols feitos as duplas fossem trocadas.
Comecaram jogando Guto e Kaua (bem menor). Guto foi rapido para
marcar 02 gols (o seu segundo) e s6 entédo percebeu que ao marcar o
terceiro deveria sair para dar lugar a outra dupla. Tentou voltar atras
pedindo para que todos que estivessem esperando entrassem para
jogar. Eu ndo concordei. Disse que ndo porque a gente tinha
combinado aquilo e achava injusto que todos que esperaram até o
momento tivessem que entrar sO para que ele (Guto) ndo saisse ao
fazer o terceiro gol. O menino deu uma risadinha contida, ficou
enrolando com a bola no pé driblando o Kaua sem nenhuma intencgédo
de fazer o gol para ndo ter que sair e ficar aguardando a sua vez. Pedi
gue ele objetivasse o gol, porque era aquilo que estava valendo. Nao
demorou muito, atendendo meu pedido, Guto marcou o gol e entdo ele
e Kaud sairam para que outros pudessem jogar|...] (RODRIGUES, Doc
08, 31/07/2009. Grifo Noss0).

Na proxima citacdo, a experiéncia do combinado democratico é exercida
pela educadora e um grupo de meninas adolescentes. Além de estabelecer
limites para a convivéncia do grupo, o combinado gerou maior participacao das
meninas e, ao mesmo tempo, fortaleceu o vinculo de confianca com as

adolescentes.

Combinamos com as meninas de pensarmos um passeio juntas até o
rio para que conhegamos o lugar junto com elas. Disseram que |4 eles
fazem piquenique e até churrasco e que nesse lugar o mesmo néo &
tdo fundo (por isso ndo tem perigo). A maior dificuldade é que é longe
e que tem que andar bastante para chegar, inclusive pelo mato
(RODRIGUES, Doc 66, 23/10/2009. Grifo N0ss0).

Reconhecemos a experiéncia do combinado educativo como uma prética
social democratica que resulta do pacto da liberdade da deciséo e escolha. N&do
existe combinado sem que tenha havido antes a livre decisdo acerca da sua
existéncia. Por essa razdo, ndo ha combinado educativo sem a definicdo de

limites, sem autoridade.
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E preciso distinguir o combinado educativo do que Paulo Freire (2021;
2018) define como pratica educativa autoritaria (experiéncia antidemocratica) e

pratica educativa licenciosa (experiéncia sem limites), entendendo que:

[...] nossa democracia em processo de aprendizagem tem, em todos
0s niveis, de emprenhar-se ao maximo no sentido de evitar tanto o
autoritarismo quanto a licenciosidade, a que sempre nos expde nossa
inexperiéncia democrética (FREIRE, 2021a, p. 245).

Diferente do autoritarismo e da licenciosidade o combinado é uma pratica
educativa democrética, legitimada pelas relacdes de aprendizagem e exercicio

da democracia participativa entre os sujeitos.

4.4.2.2. A experiéncia de ficar com a bola

Concebemos a experiéncia de “ficar com a bola” como uma das categorias
de aprendizagens mais expressivas deste estudo, pois os dados de relatos
dessa préatica mostram a participagao direta e ativa das criancas e adolescentes.
De modo simplificado, a experiéncia consistia em deixar um menino e/ou uma
menina responsavel pelo cuidado da bola aos finais de semana e outras
ocasides, representando educadores e o coletivo infantojuvenil do bairro.

Para a construcdo da pratica educativa levamos em conta uma
informacé&o que nos fora comunicada antes da entrada da equipe no bairro, qual
seja, o0 “sumico” das bolas de um projeto esportivo do poder publico que chegou
a ser desenvolvido por um periodo na quadra comunitéria.

A sintese da histdria € que 0s meninos se organizavam entre si para que,
ao final de uma ou de outra aula, a bola fosse chutada bem forte para fora da
guadra (na rua ou no mato), para que outra crianca (que ficava atenta escondida)
pudesse pegar a bola e levar para a casa sem que 0s responsaveis pelo projeto
percebessem.

Dessa maneira, por um determinado periodo, 0s meninos garantiriam o
acesso continuado a bola para jogar. A consequéncia de tal organizacdo dos
meninos: quando descobriram o motivo do sumico das bolas, o projeto foi

retirado do bairro sob a alegacéo de baixa adeséo.
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Com base nesse historico, que € registrado na descricdo do Doc 01,
projetamos que j& no primeiro jogo que realizassemos na quadra deveriamos
conscientizar o grupo de que a bola utilizada ndo era do programa, nem
tampouco dos educadores/as. Os donos da bola eram eles/as, meninos e
meninas. A citacdo em destaque ilustra as reflexdes da educadora sobre o dado
do desaparecimento da bola do outro projeto, na confianca de que, por meio do
processo educativo participativo que se tentava construir, isso provavelmente

nao aconteceria novamente:

Pergunto-me, isso pode acontecer de novo? Minha tese € que nao
acontecerd por conta do contato/contrato/acordos que estamos
tentando fazer com eles. Nossa ideia € mostrar-lhes (ja no inicio) que
eles ja sdo “donos da bola”. Por isso pensei na agédo de registrarem
seus nomes nela. A mensagem é que quando a coisa também é da
gente a tendéncia é a gente querer cuidar e ndo destruir, acabar,
desfazer-se dela. Também é importante deixar claro que no momento
s6 temos uma (Unica) bola. Caso essa suma ndo sabemos quando
poderemos jogar de novo (RODRIGUES, Doc 01, 23/06/2009).

Em pouco tempo ficou demonstrado que as criangas e adolescentes
comecavam a se sentir responsaveis por cuidar do material junto com os

educadores:

O Jorge foi me avisar que o Murilo havia chutado a bola muito forte e
essa acabou sumindo no mato. Como era a primeira vez que iSso
ocorria, vi a necessidade de mostrar ao adolescente nosso
compromisso em saber se a justificativa era mesmo verdadeira. Fomos
juntos, eu e ele, no meio do mato procurar a bola. Percebendo a
iniciativa do menino em querer ajudar nessa procura, acreditei na
versdo que ele contou. Suspendemos a busca. O mato era grande
demais! (RODRIGUES, Doc 05, 17/07/2021).

Mais adiante, atendemos o interesse e o direito manifestado pelas
criancas e adolescentes de que uma bola ficasse no bairro para que pudessem
jogar aos finais de semana. O processo educativo seguiu sendo acompanhado
de perto pelos educadores, de modo que todos e todas fossem se sentindo parte

dele, como retratam alguns dados:

Perguntei a elas sobre a bola que ficou no bairro e elas disseram que
tém visto 0s meninos jogarem sempre. De volta a quadra, ja havia mais
criangas. Fui até a rua e chegaram mais (RODRIGUES, Doc 66,
23/10/2009).
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Bento (irméo da S.) informou que o Renato foi devolver a bola que
esquecemos na quadra na oficina de sexta-feira e que ndo haviamos
sequer percebido. Uma vitdria simbdlica se considerarmos que é o
oposto do que o gestor da politica do esporte contou-nos sobre as
bolas que sumiam na quadra quando eles iam desenvolver o projeto
da prefeitura. O simbolismo dessa devolugdo se da quando na mesma
semana uma entidade publica é assaltada por dois adolescentes
armados. N&o se sabe se 0s meninos sdo da regido ou ndo. A utopia
da intervencdo educativa tem que partir disso, das pequenas coisas!
(RODRIGUES, Doc 55, 29/09/2009).

Quadra — Deixamos a bola de posse dos meninos. Um deles (um novo
o qual ndo sei 0 nome) que é conhecido como Fera veio até mim e ao
Felipe (educador) pedir que a bola pudesse ficar pra que jogassem no
fim de semana. Combinamos que ele poderia ficar com a bola na
condicdo de que todos pudessem jogar juntos inclusive aqueles que
ndo estavam mais ali, porque ja tinham ido embora. Os jovens que
frequentam o espago ha mais tempo certificaram a proposta e o fato
do menino ficar com a bola. Balancando a cabeca aprovavam a
situacdo e a lideranca do menino. Saimos felizes eu e o Felipe
(RODRIGUES, Doc 38, 09/10/09).

Passada pela quadra e conversa com dois adultos. [...] Perguntei sobre
a bola que ficou de posse de um dos adolescentes que estavam na
oficina do dia 9/10 na quadra e eles disseram que estava com o jovem
e que no decorrer da semana e no final de semana do feriado eles
haviam jogado bastante. A prova que precisavamos para...seguir!
(RODRIGUES, Doc 60, 16/10/2009).

Esses dados confirmam a trajetéria de participacdo e organizacao
individual e coletiva das criancas e adolescentes em sua responsabilizagéo pela
bola e, posteriormente, no cuidado para brincar com outros materiais. Por
reivindicacdo dos interessados, o processo educativo de “ficar com a bola”
(cuidar da bola) foi sendo ressignificado e repetido com outros materiais ludicos.

Assim, construiu-se também a experiéncia participativa de “ficar com a
boneca”. O combinado estabelecido com as criangas e adolescentes era que,
apos ficar alguns dias com uma determinada familia, o brinquedo fosse passado
a outra que se manifestasse a cuida-la. Algumas familias se envolviam na
brincadeira. Em uma delas®®, a boneca ganhou um nome, um carrinho de bebé
e uma mamadeira.

Com o tempo meninos e meninas de diversos grupos sociais e idades
passaram a participar da experiéncia de cuidar das bolas, da boneca, da rede de
futsal e vOlei, dos livros e gibis de histdrias infantis, do “carrinho”, dos “ursinhos”
e do livro do ECA.

55 Uma das mais consideradas pela rede de protegio social como em situag&o de alta complexidade de violagGes de direitos e de risco.
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4.4.2.3. A experiéncia do cuidado e da humanizacéo dos espacos

A experiéncia do cuidado com a quadra e com as ruas utilizadas como
espacos de participacdo € outra importante categoria de aprendizagem politico-
educativa que detectamos nos registros das acdes e participacdes das criancgas.
A sua identificacéo esté intrinsicamente relacionada aos diagnosticos levantados
na fase inicial do trabalho, quando constatamos o desmoronamento do espaco
do saldo comunitéario, a depredacéo da estrutura fisica, o descuido com a limpeza
da quadra coberta da comunidade e o acumulo de lixo em determinadas ruas.

O descontentamento das criancas e adolescentes com a realidade
daquele lugar e, ao mesmo tempo, o desejo do grupo quanto a realizacdo de
uma acao coletiva para que a situacao do espaco fosse alterada para melhor,

sao constatados pelos seguintes dados:

3) [...] a maioria ndo quis jogar naquela quadra suja. Foram muitos
pedidos individuais para que trouxéssemos vassouras e rodos para
limparmos a quadra todos juntos (RODRIGUES, Doc 02, 03/07/2009).

No estudo dos documentos, encontramos diversas descricbes sobre a
participagdo das criangas e adolescentes nas atitudes e agdes geradoras das
mudancas que foram processualmente produzidas e observadas na realidade,
na quadra e na rua. A citacdo a seguir se refere a uma percepcao pessoal sobre
0 aspecto da preservacao do cuidado que parecia que passava a existir com o
espaco publico da rua:

Data - Nossas observagBes tém nos apontado que na rua da escola,
no local (trecho) onde varremos para comecarmos a brincadeira, ndo
houve mais acimulo de lixo e nem de vidros na rua (que 0os meninos
guebram para fazer cerol) (RODRIGUES, Doc 17, 11/09/2009).

A proxima citacdo relata a acdo educativa de limpeza e organizacéo da
guadra antes da realizacdo dos jogos e brincadeiras que sempre contava com a
participacdo das criancas e adolescentes. Referimo-nos a percepcéo de um dos
educadores da equipe em relacdo a mudanca de um habito que haviamos

identificado nas expressdes culturais das criangas: jogar pedras (de diversos



119

tamanhos) no piso e no telhado da quadra. Também por esse motivo

construimos o habito coletivo de varrer (limpar) a quadra semanalmente:

Descemos todos juntos. Eles nos ajudaram a levar as vassouras e 0
material lidico que usariamos durante a tarde. Chegando fizemos
como sempre: varremos e a limpamos toda a quadra. Na chegada
Felipe (educador estagiario) fez uma observacdo (ele ndo havia
comparecido na semana passada) dizendo que achava que a quadra
estava mais limpa do que quando ele a viu a primeira vez, porque havia
menos pedras no local. Pensamos: sera que estdo jogando menos
pedras porque estamos por ali agora? As criancas foram logo
colocando arede de futebol [...] (RODRIGUES, Doc 08, 31/07/2009.
Grifos N0ss0s).

Os préximos dois registros confirmam a participacdo organizativa das
criangas e adolescentes na ideacao e realizacdo de ac¢des politicas autbnomas

para estabelecer o cuidado com a quadra comunitaria:

[...] Colocacéo de estacas pelo Marcos e Cezar para tapar buracos da
grade. [...] Colocacgéo de galhos pelo Vitorio e Alexandre para levantar
o alambrado caido atras do gol. (RODRIGUES, Doc 69, S/Data, 2009).

Relacionamos a experiéncia das aprendizagens descritas no estudo desta
categoria com o0s conceitos de humanizagdo-desumanizagao fundados por

Paulo Freire, que assim os compreende:

Humanizacao e desumanizacao, dentro da historia, num contexto real,
concreto, objetivo, sdo possibilidades dos homens como seres
inconclusos e conscientes de sua inconclusdo. Mas, se ambas séo
possibilidades, s6 a primeira nos parece ser o que chamamos de
vocacdo dos homens. Vocacdo negada, mas também afirmada na
propria negagdo. Vocacdo negada na injustica, na exploragdo, na
opressado, na violéncia dos opressores. Mas afirmada no anseio da
liberdade, de justica, de luta dos oprimidos, pela recuperacdo de sua
humanidade roubada (FREIRE, 2000a, p. 40).

Aprendemos que a humanizacdo do espaco social pode/deve ser
reverberada na humanizacdo e na organizacdo pessoal e coletiva dos sujeitos.

E sobre a experiéncia da organizac&o coletiva das criancas que discernimos.

4.4.2.4. A experiéncia da organizacdo coletiva na inclusdo das criangas

pequenas e das meninas
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Nesta categoria, comentamos sobre a organizacdo social e ludica das
criancas e adolescentes no espaco educativo social. No estudo dos documentos,
notamos que, Nos primeiros encontros da quadra, a organizacao desses sujeitos
era centrada na participacdo de um pequeno grupo de adolescentes e jovens
que, supostamente pelo poder de ocupacdo do espaco, Se reuniam
frequentemente para jogar, do modo como detectamos nos dados de Doc 01 e
Doc 03:

Perguntei (educadora): - E vocés, costumam jogar sempre aqui?
Porque o que queremos fazer ndo € um jogo “a valer”, € um jogo para
brincar! Jorge respondeu: - Eu sei... d4 nada ndo, a gente brinca
sempre disso (RODRIGUES, Doc 01, 23/06/2009).

Os meninos chegaram preparados (organizados) para jogar todos no
mesmo time, com a intencdo apenas de vencer. Mostraram poder
guando chegaram. Queriam impor sua participacdo mostrando que
eram bons, que tinham respeito, eram “considerados” por ali.
Humildemente pedi a eles que jogassem para brincar e ndo para
ganhar (RODRIGUES, Doc 03, 03/07/2009).

Por outro lado, observavamos o grupo social das criangcas pequenas que
comegava a se compor. Ao nos contatarem nas ruas, a caminho da quadra,
algumas criangas nos acompanhavam, solicitando as brincadeiras. Outras, apés
perceberem a nossa presenca, chegavam em diferentes momentos. Elas vinham
sozinhas, da mesma familia, em duplas ou trios de vizinhos, porém, na maioria
das vezes, desacompanhadas de uma pessoa adulta responsavel, o que nos fez

expor algumas preocupacoes:

Muitas criangas vieram brincar, todas que brincaram na primeira sexta
estavam de volta (RODRIGUES, Doc 03, 03/07/2009).

Me preocupa as crian¢as pequenas virem brincar sem que tenhamos
a autorizacé@o dos seus responsaveis, mesmo sabendo que todos (ou
a maioria) tem uma vivéncia nas ruas do bairro (RODRIGUES, Doc 03,
03/07/2009).

No caminho de volta para a nossa sala no projeto, algumas criancas

nos acompanharam por vontade propria (RODRIGUES, Doc 04,
10/07/2009).

A aproximagdo e participacdo das meninas adolescentes, que

praticamente ndo existia, ou ficava invisibilizada, passou a ser observada com
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maior frequéncia. A seguir apresentamos dado que permite notarmos quando as

meninas comecaram a aparecer nos registros sobre a praxis:

Fizemos a primeira abordagem com um grupo de meninas que
passava pela rua. Disseram que nao iriam participar porque estavam
atarefadas organizando a festa que fariam no sabado na quadra.
Disseram gostar de futsal, vélei e danca (RODRIGUES, Doc 03,
03/07/2009).

Comegamos a varrer a quadra, aos poucos um e outros foram
chegando. Entre os que foram se aproximandol...] uma menina (uma
adolescente) muito talentosa com a bola e com as atividades corporais
[...] muitas outras criancas que foram pela primeira vez, entre essas
muitas meninas que moram em ruas do lado de cima da quadra.
Também criancas bem pequenas (3-4 anos) como o irméozinho do
Paulo (RODRIGUES, Doc 04, 10/07/2009).

A intensificacdo da presenca das criancas e a aproximacgao discreta das
meninas em busca de participacdo exigiu dos educadores a mediacdo na
reorganizacdo dos processos, quando o0 que se objetivava era a promocao da
incluséo e a participacdo de todos e todas, motivo pelo qual, num primeiro
momento, foi necessario assumir nossas fragilidades diante do poder de
resisténcia do grupo de meninos adolescentes e jovens organizados ha mais
tempo por ali. Essas citacdes revelam um pouco disso, caracterizando que, nem
sempre, nossas tentativas de intervencdo e diadlogo, para que criancas

pudessem jogar, eram aceitas:

A grama (mato) ao lado da quadra estava molhada, por isso vi a
necessidade de tentar negociar com 0s maiores um espaco exclusivo
na quadra para brincar com os pequenos. Propus aos
adolescentes/jovens que iniciassemos a atividade com as criancas e
depois deixariamos a quadra livre para que pudessem jogar futsal.
Contrario & proposta, o Rogério defendeu diante dos outros que
primeiro eles pudessem jogar e depois as criancas. E que na préxima
sexta-feira poderia ser assim também. A justificativa foi que desta
forma poderiam [os jovens adolescentes] ficar livres para fazerem
outras coisas (“trabalhar”)!!! Concordei com o que pediram, ndo tinha
muito a fazer sendo aceitar, uma vez que temos consciéncia do
dominio do grupo naquele espago (RODRIGUES, Doc 05, 17/07/2009).

Disse que gostariamos de fazer uma brincadeira com eles antes de
gue comecgdssemos a usar a quadra toda com o futebol. N&o
aceitaram. Queriam continuar jogando. Jorge e Sofia foram os mais
resistentes. Ficamos ao lado, Eu, Maria e Alice, olhando o jogo que
seguia muito organizado (RODRIGUES, Doc 08, 31/07/2009).
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Nas brincadeiras na rua, a organizacao, a participacao e os poderes eram
outros. A presenca e as acoes das criancas e, especialmente das meninas, sao

especialmente notadas nos registros desses espacos. Assim, registramos:

Cintia, menina de 9 anos, que mora com o pai em outro bairro, mas fica
o diatodo na casa da tia naquela rua, brincou com a gente pela primeira
vez. Também a Giovana e o Arthur e Marcelo (irmdos da Giovana).
Muitas criangas de até 6 anos brincando. Adolescentes que
participaram a primeira vez: 1) Nadia 12 anos; 2) Pietra 15 anos; 3)
Raquel 12 anos; 4) Karen 12 anos. Carla ndo estava no comeco da
brincadeira porque havia ido no mercado comprar leite e pdo para a
vizinha. Julia disse que so podia brincar depois de limpar a casa. Nadia
foi embora bem antes de acabarmos a brincadeira por causa do
irmdozinho (bebé) que estava chorando (RODRIGUES, Doc 06,
17/07/2009).

Tanto nos encontros da quadra quanto da rua, a ocupacgédo das meninas
com o cuidado dos bebés das familias, geralmente irméos e sobrinhos, € outro
aspecto que chamava a nossa atencao. Verificamos que, algumas vezes, essa
situacao interferia, ndo apenas na participacdo da crianca cuidadora, mas na
organizacdo de todo o grupo participante das atividades. Para garantir que
algumas meninas pudessem brincar, em algumas ocasides, foi preciso que os
educadores se organizassem para assumir a funcéo de cuidadores dos bebés.

Na sequéncia, reportamos os dados sobre uma dessas situagdes:

Lacia (educadora) teve que deixar de dar atencdo para um grupo de
mais ou menos 10 criangas para ficar com o irm&ozinho da S. no colo,
para que a T. (tia do menino) pudesse brincar um pouco. Logo ap6s
teve que fazer o mesmo com a N. para que a E. pudesse ficar livre para
brincar (RODRIGUES, Doc 66, 23/10/2009).

Em determinados registros, datados entre o final de 2009 e 2010,
percebemos o fortalecimento da organizacdo e da participacdo coletiva entre
criancas, adolescentes e jovens, de diversos grupos e idades. Nesse sentido,
com o tempo, as narrativas — de conflitos, brigas, interrupgdes das atividades,
resisténcias quanto ao uso coletivo do espaco, habito de jogar pedras,
(des)aparecimentos da bola, atitudes pessoais de violéncia, entre outras
violacdes de direitos — passaram a expor resultados da praxis educativa e da

participacdo e organizacao de meninos/as na comunidade.
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Ao analisar os dados, identificamos resultados positivos na participacao e
organizagéo do grupo de criangas e adolescentes nas brincadeiras tanto na rua
guanto na quadra. Dentre eles, podemos citar, por exemplo, as mudangas no
comportamento e na participagdo do menino Marcos, que, no comeco dos
encontros, era frequentemente citado por tentar (e conseguir) atrapalhar a
participacéo do coletivo, mas que ao final passou a agir de modo diferente.

As aprendizagens do menino foram expressas em suas novas atitudes,
as quais estao relacionadas a convivéncia social e ao respeito as normas para o
exercicio da participacdo e da ludicidade como direito humano. Tanto € assim
gue foi ele quem protagonizou, em conjunto com outra crian¢ca, a acao de
consertar o alambrado da quadra. Ademais, ele colaborou para que outra crianga

voltasse a brincar na quadra sem medo

Marcos participou pela primeira vez de uma atividade toda, do treino
de futsal para a turma de criangas. Disse a ele que um menino do Bairro
me falou que néo ia na quadra porque tinha medo que ele o batesse, e
ele disse: - “pode falar pra ele vim prof... Ou eu vou c/vocé la. Chama
ele... quem é ele?” (RODRIGUES, Doc 42, 03/03/10).

Para além disso, citamos ainda mais um resultado positivo que se deu
com a conquista da garantia da representatividade das meninas nos jogos de

futebol da quadra:

Chegamos na quadra eu, Felipe, Maria e Eder. Tinha um grupo de
guase 30 meninos (duas meninas) jogando com autonomia e a partir
da sua organizacdo. De imediato ficamos muito felizes, com a
sensacdo de dever cumprido. Descemos do carro, oferecemos uma
bola mais nova para que continuassem 0 jogo e respeitamos o0
momento do grupo cancelando o treino que estava previsto, e
participando da realizacdo do coletivo. Os educadores completaram o
jogo. Eu fiquei ao redor da quadra aproveitando o momento para
aprofundar o relacionamento com os meninos que naguele momento
preferiam “fumar” a jogar. Pensei naquela experiéncia observada como
uma vivéncia de respeito coletivo, de sabedoria sobre o ténue limite
entre o que sao direitos e deveres individuais e/ou coletivos
(RODRIGUES, Doc 46, 01/04/2010).

Outro ponto a destacar foram as ac6es que percebemos que interferiam
para a ampliacdo das relacdes das criancas e adolescentes a nivel de

organizagdo comunitaria. Dessas, citamos duas.
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A primeira foi a realizacdo das atividades ludicas nas ruas (volei, corrida,
futebol, brincadeiras populares, entre outras). Essas acdes potencializaram a
aprendizagem da diversidade na participacdo, organizacdo e convivéncia
cultural ludica de diversos sujeitos e grupos sociais de criangas e adolescentes
em/de diferentes ruas. Elas envolveram diretamente as criangcas no
encaminhamento das decisdes e definicbes dessas acdes e na criacdo das

estratégias de resolucdo dos problemas e conflitos, assim como foi relatado:

Reunido com as criancas na oficina da rua para decidirmos como
continuaremos nossos encontros tendo em vista a necessidade da
garantia da seguranca delas na rua (com a passagem dos carros) e a
possibilidade de inclusdo de outras criancas e adolescentes de
outras ruas no encontro. Decidimos que tentaremos retomar nossos
encontros na rua debaixo da escola. N6s educadores/equipe vamos
até a rua para irmos com todos até a escola, brincamos/jogamos e
depois os acompanhamos de volta (RODRIGUES, Doc 40, 22/10/2009.
Grifo Nosso).

A segunda acdo que queremos citar teve grande expressdo simbdlica
para todos os meninos e meninas e deu-se com a realizagao da festa junina na
guadra, que foi aberta a participacdo de toda a comunidade. A proposta dessa
festa nasceu da ideia trazida por um grupo de criancas. Nesse sentido,
reproduzimos, na sequéncia, algumas descri¢coes de dados sobre os resultados

atingidos no processo prético educativo.

Experiéncias [...] vividas na festa junina:

1) Envolvimento do Alexandre com a busca do som, do Neto com o
empréstimo e instalacdo do som, do Rai com o funcionamento do
equipamento (jovens e adolescente);

2) Envolvimento das criancas e adolescentes que ajudaram na
construcéo/criacao e realizagdo das brincadeiras: C., D., E, F, G. H.
(artes), J., K.

3) Envolvimento de todos na decoracgdo do espaco; Envolvimento das
Amandas (1 e 2), da Adriana (Kakd) e da Carol na preparagéo da
pipoca.

4) Envolvimento do Servigo da Assisténcia Social com a concesséo do
uso do espaco da cozinha.

5) Envolvimento do vigia do Servigo da Assisténcia Social com a
doacéo espontanea (sem que esperassemos) de pirulitos e balas.

6) Envolvimento da nossa equipe, técnicos e estagiarios com a
manifestacdo da proposta/ideia/desejo das criancas em realizarmos
uma “festa” que pra eles e pra nés significou mais do que um espago
de diversao: foi uma prova real de que juntos, cada um de nés, fazendo
um pouco, cumprindo o seu papel dentro de suas possibilidades e
potencialidades, podemos sonhar com o “céu” e quase tocarmos nele!
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Nos sentimos todos assim naquele fim de tarde: bem préximos das
nuvens... (RODRIGUES, Doc 48, S/Data, 2010).

A exposicao a seguir completa as 5 (cinco) categorias de experiéncias de

aprendizagens politico-educativas investigadas da praxis educativa social.

4.4.2.5. A experiéncia da intervencao na politica publica

Iniciamos a discussdo desta Ultima categoria retomando o destaque do
seguinte dado do conteudo do Doc 43, ja mencionado: “[..] agora que a quadra
estava arrumada ele queria ir pra 18" (RODRIGUES, Doc 43, 06/03/2010). O dado
exposto se refere ao registro da fala de um dos adolescentes. Nele se evidencia
gue houve uma intervencado para a reforma da quadra comunitaria que deve ser
explicitada, para a evidenciacdo da acao/participacao infanto-juvenil na politica
publica.

Ocorre que, dadas as inUmeras manifestacdes de interesse das criancas
e adolescentes de que aquele espaco pudesse ser melhorado, no final de 2009,
iniciamos a discussao sobre a necessidade/possiblidade da sua reforma. Assim,
comecamos identificando, com as familias mais antigas no bairro, qual era a
instancia responsavel pela construcédo do equipamento publico.

De posse dessa informacao, realizamos uma roda de conversa com
meninos e meninas para discutir o problema e, na sequéncia, buscamos levantar
propostas de acdes para a resolucdo. Durante a discussado, surgiram varias
sugestdes e estratégias praticas no sentido de chamar a atencdo das
autoridades publicas e conseguir consertar o espaco. Entre essas ideias, a
realizacdo de abaixo assinado, reportagem em uma TV local, ocupacao da rua
onde passava o 6nibus de transporte publico, etc.

Ao final, combinou-se que a primeira estratégia que deveria ser adotada
seria conversar com o “pessoal”’ da prefeitura (responsaveis pela gestdo da
obra), convidando-os para que visitassem o local. O objetivo era mostrar-lhes
que os “moleques” estavam cuidando da quadra. O argumento central era que
desse modo os gestores decidiriam pela execucao da obra.

Por decisdo do grupo, ficou combinado que a conversa entre a gestao

da politica publica e os meninos e meninas deveria ser mediada pela nossa
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Equipe. Ademais, decidiram que essa conversa deveria ocorrer no mesmo dia e
horario das brincadeiras, para que bastante gente pudesse participar.

A reunido fora do bairro, entre Equipe e gestores, aconteceu. A reuniao
na quadra, das criancas e jovens com representantes da politica, também.
Alguns meses depois concluiu-se a obra, que incluiu reconstrucao total do saldo
comunitario que veio a ser ocupado por um servico publico®®. Os processos e
resultados expostos indicam a participacdo e a aprendizagem politica infanto-
juvenil demandadas para/na efetivacdo da acdo da politica publica no bairro.

Além desse, detectamos mais um resultado de tentativa de intervencéao
das criancas na politica; mas, dessa vez, nao efetivada. O dado detectado revela
a experiéncia vivenciada com grupo de meninos que participava das préticas
educativas no bairro e a0 mesmo tempo possuia vivéncias de situacdes de rua
no centro da cidade. Do estudo dos registros verificamos que o grupo havia nos
relatado, espontaneamente, quais eram seus dias e lugares de referéncias no
centro da cidade. Assim, planejamos ir ao encontro deles na rua (esta educadora
e a assistente social da equipe).

O objetivo da acdo educativa ndo era simplesmente aborda-los, mas,
sobretudo, estarmos com eles também fora do convivio no bairro, procurando
fortalecer os vinculos ja estabelecidos junto a praxis educativa realizada na
comunidade e, ao mesmo tempo, conhecer mais sobre suas vivéncias, suas
histérias e lutas em outro contexto. Os meninos se alegraram com a nossa
presenca na chegada. Sentiram-se protegidos pela nossa acéo de buscar saber
como se organizavam na rua e explicaram o percurso da caminhada do bairro
até o centro da cidade. Contaram-nos o que lhes chamava a atencéo de forma
positiva e negativa, quais eram as suas experiéncias mais legais e quais Ihes
davam medo.

Nesse processo, como aspectos positivos, 0S meninos expuseram a
possibilidade de pedir e ganhar algum dinheiro, além de passear, ver “coisas”
bonitas, os prédios e também andar (ir ou voltar) de 6nibus (quando era
possivel). Em relacdo aos aspectos negativos, falaram sobre o medo do
conselho tutelar e de que suas mées e familias fossem punidas. Como resposta

educativa, apresentamos o livro do ECA aos meninos. Lemos e traduzimos

56 Um dos mais usados pela comunidade.
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juntos o artigo que definia (explicava) o que € e qual era funcdo deste 6rgéo, o
Conselho Tutelar (BRASIL, 1990). Assim, reforcamos a ideia da atuacdo do
conselheiro por meio da conversa, do dialogo.

O processo educativo social resultou na proposta dos meninos de realizar
uma reunido na rua do bairro para conversarmos sobre o que dizia o estatuto.
Eles, nés, a politica publica da abordagem de rua e o conselho. O encontro,
marcado por nos e desmarcado mais de uma vez pela politica publica, acabou
nao ocorrendo.

A proposta das criancas para a intervencdo na politica publica ndo se
efetivou. No entanto, a acdo educativa de estar com eles na rua repercutiu em
maior adesao e participagcdo dos meninos nas atividades de corrida, futebol e
brincadeiras no bairro, e no fortalecimento dos vinculos entre a equipe e as
familias das criancas e adolescentes. O acontecimento foi registrado como um
dos resultados das aprendizagens politicas das criangas e nossa também, como

educadoras.

Abordagem de rua com Maicon, Cleverson, Rogério e Michael no
Centro da cidade, da qual desencadeou-se a proposta das criancas de
realizar uma reunido entre eles (grupo de meninos), o Conselho Tutelar
e as criancas do bairro (RODRIGUES, Doc 48, 01/04/2010).

Finalizamos o capitulo com a reflex@o acerca da abordagem conceitual de
Antbnio Gramsci (2014), em que 0 conceito da acdo na intransigéncia é

relacionado ao conceito da ag&o no coletivo. O autor assim define:

A intransigéncia é o predicado necessario do caréater. E a Gnica prova
de que um determinado coletivo existe como um organismo social vivo,
gue tem um objetivo, uma vontade Unica, uma maturidade de
pensamento. Porque a intransigéncia requer que cada parte singular
seja coerente com o todo, que cada modo da vida social seja
harmonicamente preestabelecido, que tudo seja pensado. Requer que
existam o0s principios gerais, claros e distintos, e que tudo o que se
necessita dependa deles [...] (GRAMSCI, 2014, p. 36).

A patrticipacédo da educacao social na construgcdo de um mundo melhor
exige a fundamentacdo da praxis educativa social para a promocdo da
aprendizagem politica coletiva. Exige-nos, portanto, a apreenséo de concepcdes

e fundamentos epistemoldgicos, pedagdgicos e politico-educativos criticos,
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intransigentes com a busca e a defesa radical da justica social e da garantia
dos direitos humanos na infancia e adolescéncia.

E o que pretendemos reportar no Capitulo 5, em que discorremos sobre
os fundamentos intransigentes da praxis da educacédo social na formacédo dos

sujeitos.



5. FUNDAMENTOS DOS JOGOS DA EDUCACAO SOCIAL E INFANCIA

Minha utopia vem desde minha infancia e esta cheia de vida, de
inspiragdes, de sonhos (FREIRE, 2018, p. 212).

Este capitulo é consequéncia da pesquisa dos capitulos anteriores, nos
quais recolhemos informac¢des e apuramos dados que nos fizeram concluir a
importancia de investigar teoricamente acerca dos fundamentos da educacéao e
da prética educativa social. Nosso embasamento para a sua escrita se faz a
partir de fontes tedricas e documentais, bem como de reflexdes e registros
histéricos de vivéncias e memorias. Justificamos a sua producdo pela
necessidade de compreensao filosofica, conceitual, politico-pedagogica e
histérica da educacéo social como um conjunto de processos e espacos de
desenvolvimento humano, cultural, social e politico para a infancia.

Para tanto, sistematizamos a apresenta¢ado do conteido em quatro fases
de jogos de fundamentos que subsidiam nossa jogada rumo a concepgéo e a
defesa da educacdo social como uma categoria epistemoldgica centrada
politico-educativamente na formacdo das criangcas como sujeitos politicos. Na
primeira parte (5.1), discorremos teoricamente acerca da concepc¢ao e da prética
educativa politica da educacdo social, para 0 que expusemos conceitos
buscados em Violeta NUfiez, pensadora contemporanea da area, e em Simon
Rodriguez e Paulo Freire, pensadores precursores do ideal da prética educativa,
social e politica libertadora.

Na segunda parte (5.2), os aspectos interligados aos processos
histéricos da origem e inicio do desenvolvimento da educac¢éo social no Brasil
foram apresentados. Na terceira (5.3), abordamos diversos conceitos da
educacdo social e discutimos aspectos da politica e do sistema publico
inexistentes na realidade brasileira; mas em a¢do ha alguns anos no Uruguai.
Por fim, no dltimo tépico (5.4), elaboramos uma explanacdo a respeito da
educacao social promovida historicamente na UEM por meio do PCA.

Da compilacdo dos dados conceituais e praticos pesquisados resulta a
assuncao do termo educacgdo social critica concebido como uma praxis de

conhecimento, defesa e promocéo dos direitos humanos e da justi¢ca social.
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5.1. FUNDAMENTOS TEORICOS LATINOS: CONCEPCAO DE EDUCACAO
SOCIAL EM VIOLETA NUNEZ, SIMON RODRIGUEZ E PAULO FREIRE

De modo geral, nos paises latino-americanos, a educacéo social ainda
nao esta popularizada no imaginéario social e na politica publica, da forma como
se reconhece e se distingue atualmente a educacgéo escolar nas sociedades e
populagdes modernas. Todavia, tanto uma quanto outra modalidade de
educacao se ocupam da formacédo humana e cultural das pessoas. A diferenca
central da educacdo social estd em que ela atua por meio de processos
educativos singularizados e de sentidos e identidades de conteludos e
metodologias diferenciadas.

5.1.1. Violeta NUfez

A educacdo social consiste em uma pratica educativa especializada,
orientada a promover culturalmente o desenvolvimento dos sujeitos na direcéo
do exercicio de seus direitos e de sua formacao, inclusdo e participacédo social
(NUNEZ, 1999). Por seu carater tedrico-pratico, a pratica educativa social é tanto
subjetiva quanto objetiva, por esse motivo exprimimos a sua interlocugcdo com
aspectos culturais, pedagdgicos, cientificos, politicos, corporais, bem como com
sentimentos e valores afetivos, éticos, estéticos e sociais.

A nocao de educacdao instituida na modernidade subjugou o conceito da
educacdo das geracdes atuais e futuras a um unico sentido - o da educacao
escolar (NUNEZ, 1999). A desconsideracdo da existéncia e relevancia das
outras praticas sociais educativas, em geral ndo levadas em conta hem como
possibilidade nem como oportunidade, ocasiona, entre outros aspectos e

consequéncias, o que é salientado por Nufiez (2003a):

[...] a Gnica instituicdo publica fundada até hoje pela politica social para
a educacao das jovens geracgfes, a escola, ndo € suficiente para dar
canal as multiplas demandas emergentes. Aqui se pode retomar 0s
classicos para insistir em que a escola ndo é coextensiva a educacao.
Esta se desdobra em diversos espacgos, que podem ser gestados,
promovidos e reinventados desde a responsabilidade publica, e
redefinidos pelos préprios sujeitos e agentes da educagdo. A essas
praticas é possivel denomina-las “educacéo social” (NUNEZ, 2003a, p.
18-19).
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A educacdo social deve, entdo, ser espaco de gestdo, promocao,
reinvencao e responsabilizacdo do Estado e dos governos para a atuagdo com
base na redefinicdo de demandas pessoais, sociais, culturais e politicas dos
sujeitos, por meio de acfes educativas singulares e politico-educativamente
estratégicas. O sentido maior da sua atuacao € a inclusdo e a participacéo das
pessoas no mundo da garantia dos direitos, bem como a sua vivéncia e
convivéncia social.

Assim, a educacao/educacédo social dos sujeitos ou grupos ou
populacdes necessita estar em interlocucdo com o exercicio dos direitos
humanos e de suas liberdades, igualdades e particularidades como seres

sociais, individuais e coletivos, considerando que:

[...] a educacéo, se podemos defini-la como uma porta que se abre ao
mundo; como ofertas sociais que brindam algo do patrimdnio, do velho
legado, e também algo de novo, a modo de recursos ou instrumentos
de navegacao. Isto é condicao de que sejam verdadeiros topicos, para
engatar e engatar-se nas redes sociais e econdmicas, para participar
como atores em usos e apropriac@es da cultura, ampla e plural, a que
os cidad&os tém direito (NUNEZ, 2002, p. 35).

Com Nunez (1999), compreendemos que o trabalho profissional da
educacdo social deve se pautar nos direitos humanos e nas multiplas dimensdes
das pessoas, respeitando as individualidades (diferencas) e as subjetividades
dos sujeitos. Nesse sentido, 0 marco é o respeito a “Declaragao Universal dos
Direitos Humanos”, de 1948, a qual € citada pela autora como um dos mais
importantes construtos sociais do século XX.

A professora comenta ainda que essa normativa traz, como legado
historico, a incorporacéo de valores e principios de matrizes liberais burgueses.
Na continuidade da sua abordagem, ela faz uma andlise critica sobre a
concepcao de liberdade e igualdade amparada na visao liberal consolidada pelo
Estado moderno de direito, concebido, na citacdo de Emanuel Kant, como o
“reinado da lei” (KANT apud NUNEZ, 1999, p. 135).

Fundamentada neste filosofo, Violeta Nufiez (1999) discorre sobre
guestbes decisivas acerca desse Estado. A primeira se refere a diferenciacao
dos tipos de sujeitos forjados neste: o sujeito ético e o sujeito social. Destes,
uma atuacdo com base em duas concepc¢les de liberdade € esperada: a) a
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liberdade ética pessoal do sujeito, exercida na esfera particular ou subjetiva; e
b) a liberdade social do sujeito, que ocorre, objetivamente, na esfera das
relagdes coletivas, expressadas ou reprimidas a partir dos principios de direitos
dos outros (NUNEZ, 1999).

As leis dos direitos humanos servem tanto para universalizar e igualizar
direitos humanos quanto para pressupor legalmente sua aceitagcdo em termos
de valores e garantias individuais. Desde esse ponto de vista, foi possivel, por
exemplo, o avanco da luta concreta pela exigibilidade dos direitos humanos das
criancas (ONU, 1989).

A educacdo social critica® busca trabalhar com base no ideal
educativo e histérico da realizagdo dos direitos humanos e da justica social,
objetivando o enfrentamento, a reducao e a superacgéo das desigualdades e das
violacdes de direitos dos sujeitos.

Nesse processo, os principios de liberdade e igualdade dos direitos
humanos devem tomar corpo politico, cultural e social, concretizando-se nas
vidas préticas dos sujeitos a partir de suas diferencas. Também se insere nesta
perspectiva a falta da concomitancia entre a teoria e a pratica dos direitos
humanos (NUNEZ, 1999, p. 136) expressada, por exemplo, no dominio dos
direitos politicos das sociedades democraticas adultas sobre os direitos e
poderes politicos das criangas e adolescentes, em que a diferenciacédo politica
etaria (biologica-geracional) é contraditéria ao direito de igualdade e liberdade
cidada.

A educacgdo social na infancia e adolescéncia esta atrelada a essa
realidade, possuindo grande potencial de democratizacdo ou de promoc¢ao de
processos educativos desenvolvidos em diversos contextos politicos e sociais
para a conformacéo dos direitos humanos (NUNEZ, 1999; 2002; 2003; 2003a;
2011). Concebemos que, de maneira bastante singular, € por meio desses
processos que ocorre a transmissédo-aquisicdo de diversas experiéncias de
conhecimentos e aprendizagens politicas.

Por estar centrada no desenvolvimento humano pleno dos sujeitos, a
educacao social leva em conta as diferentes situacdes e historias de vidas, ou

seja, as vivéncias/convivéncias sociais culturais, bem como suas variadas

57 Na definicdo deste termo consideramos a existéncia de uma outra categoria conceitual de educacéo social cuja perspectiva é a regulagéo social.
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posicdes e graus de aproximacdo e participacdo direta na sociedade, na
comunidade, na familia e na politica publica. Assim, a educacdo social deve
almejar outra culturalizagdo humana (NUNEZ, 1999), o que, conforme a autora
formula a partir de Anténio Gramsci (GRAMSCI apud NUNEZ, 2011, p.79),
reverbera o conceito da educacao/educacdo social como um processo histoérico
de “[...] luta contra a natureza, para domina-la e criar o homem atual a sua
época”.

Nufez (2011), apropriando-se deste conceito gramsciano, aponta
metaforicamente o poder e o papel da educacédo/educacdo social como uma
forma de promover um “exilio” educativo - no sentido de afastamento (abandono
ou expulsédo) de um dado estado social cultural para outro. Decorre disso que,
para a autora, a educacado social pode ser definida como processo educativo
“exiliador”. De que maneira? Produzindo novos “exilios”.

Denotamos da analogia a identificacdo dos sujeitos da educacéo social
como pessoas “exiladas” socialmente, sendo ela 0 meio para o desenvolvimento
educativo de outros “exilios” sociais e culturais. Subscrevemos ainda que a
demanda pelo livre acesso a cultura, tanto na sua forma ampla, quanto na sua
especificidade requer que a educacdo social seja pensada e promovida na
contemporaneidade enquanto um projeto de insercdo e participacéo ativa das
pessoas, objetivando outras aprendizagens educativas para além das
aprendizagens escolares. Isso pressupde outras experiéncias, vivéncias,
histérias, identificacdes, relacdes, posicdes e acdes no mundo, no ambito da vida
pessoal e da vida publica social e politica.

A promoc¢do humana cultural se da pela incorporacdo aos diversos
espacgos, contetdos e processos de conhecimento e de aprendizagens culturais
produzidos historicamente pela humanidade, sem poder deixar de considerar a
importancia educativa da apreensdo e socializacdo dos conhecimentos
cientificos.

Para isso, a educacdo social deve se guiar pela ampliacdo e ou
potencializacédo do estado cultural das pessoas, com o objetivo de coloca-las em
contato educativo com o amplo mundo da cultura humana: das culturas
cientificas, artisticas, corporais, ludicas, linguisticas, infantis, literarias,

populares, estéticas e politicas, para citar apenas alguns modos de expressao.
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A cultura de modo geral deve ser impregnada pedagogicamente as vidas e as
historias das pessoas em situacdes de exclusao “[...] para todos os efeitos. Sem
retorno” (NUNEZ, 2011, p. 79). Acrescemos a essa compreensio O

entendimento de exclusdo conferido pela teoria estudada:

Entendemos a exclusdo como a perda das possibilidades de
articulagcdo e de incidéncia na atualidade de época, ficando a
sociabilidade restringida aos limites de um gueto. Se produz uma perda
da dignidade da pessoa, uma submissdo passiva aos efeitos da
segregacao social (efeito de ciclo interativo: a pessoa fica fixada ao
lugar que se atribuiu a ela) [...] (NUNEZ, 2003, p. 23).

Em relacao as criancas e aos adolescentes novamente interpretamos de
Nufiez (2011, p.80) que a educacdo social tende a promover 0s seguintes
processos de exilio educativo: a) o exilio da condicdo natural humana de
sujeitos biolégicos para a condicao de sujeitos sociais; b) o exilio das linguagens
culturais habituais para outras habilidades de expressdes e comunicacfes de
linguagens; c) o exilio do padréo da formacédo universal (generalizada) para a
formacéo cultural particular (personificada) desses sujeitos.

A educacéo social possibilita aos sujeitos criangas e adolescentes que
dela participam sua entrada para o “ndo retorno do ingresso ao mundo da
cultura” [...] (NUNEZ, 2011, p. 82), além de construir outras possibilidades de
existéncias e de vivéncias humanas. Os sujeitos, em contato com as ac¢des e as
aprendizagens culturais edificadas pela educagao social — incluindo, na nossa
percepcdo, as aprendizagens politicas —, ja ndo sdo mais 0s mesmos, sao
outros: “outros seres de linguagens, de cultura. Erradicados irremediavelmente
da lei natural, da ordem instintiva: ser(es)-outro” (NUNEZ, 2011, p. 82). De forma

subjetiva, como narra a autora,

[...] a educagdo, se trabalha bem, exila. Exilios definitivos. Como todo
exilio, nunca ha sitio ao qual retornar. S6 é possivel “voltar a cavalo”
da inexoravel direcdo do tempo. Portanto, sempre para frente e para
um lugar que nunca existiu, que nunca habitamos. O lugar que
habitamos (que nos habita), ja é um lugar ‘outro’ (NUNEZ, 2011, p. 82).

A educacdo social tem como especialidade a geracdo/mediacdo de
processos de transmissao-aquisicdo de aprendizagens culturais desenvolvidos

em diversos contextos de maneira intencional e organizada, isto €, a partir da
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formalidade de diferentes abordagens sistematicas, segundo diferentes formas
e contetdos educativos sociais (NUNEZ, 1999; 2003). Atesta-se, assim, o
carater formal e objetivo da educacéo social, contrariado pela ideia subjetiva da
sua informalidade. Sublinhamos a relacdo transmissao-aquisicdo como uma
categoria fundamental inerente aos processos educativos tanto da educacéao

escolar quanto da educacéao social. Conforme aponta a autora:

[...] a nocao de “educacao” tem etimologicamente dois sentidos: o que
provém de educare (criar, alimentar) e o que provém de ex-ducere
(pegar, levar de dentro para fora). No primeiro caso, a educacdo denota
0 processo de apropriacdo que realiza o0 sujeito da educacdo a
instancias do agente (transmissdo). No segundo, da conta das
disponibilidades préprias de um sujeito para realizar um trabalho
educativo (aquisi¢cdo) que nenhum outro pode fazer em seu lugar. Por
transmissdo definimos os atos que realiza o agente da educacédo
tendentes a promover a atividade educativa do sujeito. Esses atos
consistem em provocar ou mobilizar o interesse do sujeito em ensinar,
em passar bens culturais, promovendo a sua apropriacdo e 0 seu uso.
Por aquisicdo entendemos os atos que realiza um sujeito que se coloca
no lugar de sujeito da educacéo. Estes correspondem, primeiro, a
dispor-se ao trabalho educativo; segundo, a realizar o trabalho
educativo propriamente dito [...] (NUNEZ, 1999, p. 28).

A posicao conceitual exposta é corroborada com a argumentacao de que
“nao ha educagao (nem escolar nem social) sem a funcéao instrutiva [...] Algo
novo se produz quando cada agente pée em jogo o desejo de educar’ (NUNEZ,
2003, p. 32). A educacéao social, portanto, tem de ser ponte na transmissao e na
incorporagdo do conhecimento histérico, cultural e cientifico fundamental ao
reconhecimento e a exigibilidade dos direitos humanos (NUNEZ, 1999; 2003).

N&o se quer afirmar com isso que educacédo seja 0 mesmo que instrucao.
Educar ndo é somente instruir. Mas as praticas da educagdo social devem
considerar o processo da instrugao-aquisicdo como um elemento constituidor
da/na sua praxis. Na educacao social, as possibilidades de experiéncia de
aprendizagens aliadas a perspectiva de defesa dos direitos humanos necessitam
ser multiplas e cotidianas. As aprendizagens educativas sociais devem ser uma
aposta educativa em busca de “outorgar as criangas e adolescentes o estatuto
de sujeitos de direito” (NUNEZ, 2003, p. 26). Vislumbra-se, a partir dessa

fundamentacéao tedrica, a pratica da educacédo social para a
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[...] nova construcdo da cidadania, quer dizer, ajudar a uma definicdo
politica que possa reunir a diversos atores, propiciando a construcédo
de redes de texturas e densidades variaveis, plataformas para
sustentar algo solido nesta modernidade quuida58. Em definitivo, se
trata de convocar a educacgéo para que volte a inventar uma cruzada
entre a politica e o trabalho de culturalizacdo das novas geracdes
(NUNEZ, 2003, p. 26).

E da responsabilidade dos Estados a construcdo da politica publica da
educacéo social na infancia e na adolescéncia. Juntamente com a implantagao
e implementacdo da politica, € necesséario garantir uma atuagédo conjunta com
as demais politicas publicas e sociais na perspectiva da composicdo e/ou
ampliacédo das redes de protecao integral e de promocao dos direitos humanos

de criangas e adolescentes.

O ponto de partida desta nova responsabilidade publica se encontra na
consideracdo de novas modalidades emergentes na socializagdo da
infancia e da adolescéncia, e nas novas modalidades de construcéo da
sociabilidade de cada sujeito, ja que hoje ja ndo é possivel que as
relagbes venham s6 das instituicBes tradicionais (familia, escola...).
Muito menos se pode acreditar na ilusdo neoliberal de que os
mecanismos de mercado regulardo espontaneamente os fluxos
sociais, no sentido da justica e da coesdo sociais hecessérias para a
convivéncia democratica (NUNEZ, 2003, p. 21).

Ainda nesse sentido, cabe aos Estados garantir a promocdo da
educacdo social como um direito humano, com a finalidade de reduzir ou
combater as exclusdes produzidas ou intensificadas pelas politicas de controle
e segregacdo social neoliberais (NUNEZ, 1999). Ante a teoria estudada,
guestionamos: qual deve ser a ética da educacéao social publica para a garantia
dos direitos humanos das criancas e adolescentes?

A prépria autora nos ajuda com a resposta, indicando que seria
“Considerar cada sujeito um outro responsavel que define uma posicao singular
no/ante o mundo” (NUNEZ, 2011, p. 83). Quer dizer, considerar cada crianca e
adolescente em sua individualidade e em sua subjetividade, ndo como usuario
da politica, mas como sujeito de direitos, e como seres participativos e
aprendizes culturais e politicos, com legitimidade para participar dos processos

e decisOes politicas que dizem respeito a suas vidas pessoais e coletivas.

58 Citado em alus&o a obra “Modernidade Liquida” de Zygmunt Baumam.
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Da perspectiva de Nufez (1999), a educacao social se institui em um
lugar politico proprio e especifico, que esta situado entre o espaco publico e o
privado; entre o lugar e o “ndo-lugar” das politicas publicas e a busca do espago
do sujeito em relacdo ao estado de respeito e de exercicio dos seus direitos
pessoais e coletivos. A autora ainda compreende o0s objetos e as acbes/praticas
da educacéo social como sendo transversais as outras areas de intervencao ou
ao trabalho social, seja nas escolas, nas comunidades, nas instituicoes
governamentais e ndo-governamentais, nos movimentos sociais, nos espacos
de recluséo, entre outros.

Para focarmos no objeto desta tese, identificamos a relagcédo da educacéo
social com os lugares e ndo-lugares politicos reservados as criancas e aos
adolescentes na politica. Trata-se primeiramente de pensarmos a educacgao
social como mediadora na geracéo de espacos sociais de ndo anonimato politico
na infancia e adolescéncia e de, a partir disso, promovermos a escuta politica
protagonista da populacédo, para, entdo, oportunizarmos vivéncias participativas
de aprendizagens politicas que impactem positivamente a luta desses sujeitos
por ocupacéao de espaco na politica.

Nesse aspecto, ha outra caracteristica peculiar a transversalidade da
educacao social sinalizada por Nufiez (1999) que é sua diversidade de acdes e
de modelos sociais educativos. A educacgdo social ndo objetiva atuar sob o
vislumbre de apenas um ou outro modelo educativo social especificamente; mas
de uma multiplicidade de acbes e praticas construidas a partir de diversas
realidades e dos direitos dos diferentes grupos ou atores sociais.

A multiplicidade de conhecimentos e processos educativos implicados a
pratica pedagogica da educagédo social deve ser considerada também no campo
epistemoldgico da area. Sabemos que, epistemologicamente, a pedagogia social
tem sido situada como a ciéncia e a teoria da educacéo social (NUNEZ, 1999):
no entanto, nossa posi¢ao, como educadora social e pesquisadora, € significada

por outra perspectiva, sobre a qual discorremos mais adiante.

5.1.2. Simén Rodriguez
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Ora, quais sao os tracos de pensamentos de autores latinos precursores
da educacdo social do ponto de vista da sua concepcdo como pratica
pedagogica educativa social e politica? O estudo de Miller, Rodrigues e Luz
(2021) subsidiam a hipotese de que na América Latina, muito possivelmente o
primeiro autor a ter cunhado o termo “educagao social” tenha sido o pensador e
filosofo venezuelano Simén Rodriguez (1769-1854). Além desta terminologia,
outros conceitos relacionados ao tema da educacao social foram cunhados por
Rodriguez, tais como “causa social’, “escola social’, “virtudes sociais”,
“conhecimentos sociais” e “educacgao popular’ (RODRIGUEZ, 2016).

Além disso, Walter Kohan (2015) e Dura e Kohan (2016) também
destacam as categorias “educacéo social” e “educac¢do popular’ como conceitos
fundamentais da teoria educativa e filosofica desse autor. N&o obstante, Kohan
(2015, p. 326) detectou outras categorias préoprias circunstanciadas ao

pensamento filosofico de Rodriguez. S&o estas:

a) a errancia (deslocamento, viagem, nomadismo) como principio de
uma vida educadora; b) a educacgéo popular, a que Simén Rodriguez
deu sustento politico, filosofico e existencial durante a primeira parte
do século XIX na América do Sul; ¢) o pensar como principio primeiro
de uma educacdao social; e d) a inven¢do como principio da formacao
e da identidade docente (KOHAN, 2015, p. 326. Grifos n0ossos).

Para Duran e Kohan (2016), apesar de ser pouco reconhecido no campo
académico brasileiro, especialmente devido a auséncia de traducdes de suas
obras para a lingua portuguesa, Simon Rodriguez € um dos precursores do
pensamento educativo-politico e libertario latino-americano.

Filésofo e educador popular/social progressista, apelidado de “Soécrates
da América” e autodenominado “Samuel Robson” quando de sua fuga da
Venezuela por perseguicbes politicas, Rodriguez foi mestre do lider
revolucionario Simén Bolivar (1783-1830), inserindo-o na cultura geral e nas
letras e promovendo e acompanhando seu desenvolvimento humano educativo
e politico durante toda a sua infancia. Posteriormente, Bolivar se tornou o

principal mentor do movimento de libertacdo da América Latina do poder da
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ocupacéo e colonizacao cultural espanhola (RODRIGUEZ, 2016%°;, GARCIA Et
al., 2005; TAVARES, 2013; KOHAN, 2015; KOHAN, DURAN, 2016; SANTOS,
2018).

A partir de textos do préprio autor, disponiveis para acesso publico em
lingua espanhola (RODRIGUEZ, 2016), sabemos que Rodriguez iniciou-se na
funcédo de educador muito jovem. Ele comecou por volta dos vinte anos de idade,
na cidade de Caracas, atuando diretamente com criancas, apos ter sido
conclamado oficialmente como professor (TAVARES, 2013; KOHAN, 2015;
DURAN; KOHAN, 2016; SANTOS, 2018). A partir dessa experiéncia, escreveu
sua primeira obra, em 1794, intitulada “Reflexdes sobre os defeitos que viciam a
Escola de Primeira Letras de Caracas e 0 meio de chegar a sua reforma por um
novo estabelecimento”, dirigida aos governantes publicos e dirigentes da
educacao na cidade (RODRIGUEZ, 2016, p. 16-43).

Observamos o entendimento do autor acerca do carater e do sentido da
educacdo social das criancas pequenas quando ele qualifica a escola da época
como inatil, pois julgava que a formagé&o da crianca centrada na leitura e escrita
nao respeitava o tempo adequado da infancia para a aprendizagem. Além disso,
acreditava que a escola ndo era capaz de formar o sujeito para pensar a vida e
o mundo social.

Desde essa perspectiva, entre outras ideias, Rodriguez defendia a
promocao da escola e da educacdo social que primasse pela pratica educativa
reflexiva, criadora, ludica e politica, que respeitasse 0 Ocio e a necessidade do
jogo e do brincar das criancas, e condenava a préatica dos castigos fisicos
(RODRIGUEZ, 2016, p. 19-43; TAVARES, 2013).

Simén Rodriguez inovou ao propor melhorias na estrutura e no
funcionamento da educacédo. Ela ndo so idealizou a ampliacdo do numero de
escolas e profissionais proporcionalmente em relacdo ao numero da populacéo
infantil atendida, mas também diferenciou o ensino promovido por pessoas
comuns do ensino ministrado por educadores com qualificacdo para o exercicio

da funcdo e exigiu que os professores recebessem formacdo e fossem

59 Consiste numa compilagdo de textos traduzidos dos escritos originas de Simén Rodriguez em reconhecimento a originalidade de sua obra e com
o objetivo de popularizar seu pensamento no ambito académico e social. Nela, sdo apresentadas copias de trechos caligrafados pelo préprio autor.

Com um todo, na obra, preserva-se a forma original da linguagem.
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valorizados social e economicamente, com direitos e responsabilidades
especificas e que tivessem um bom didlogo e uma boa convivéncia com as
familias. Ademais, prop6s a exceléncia na estrutura do espaco fisico, de
recursos humanos e de materiais (RODRIGUEZ, 2016; TAVARES, 2013).

Além disso, em um de seus textos, o autor reflete em defesa da liberdade

de expresséo e da escuta e participacao das criancas:

Assim como o proprio caracter da infancia e puerpério € ser inocente,
o é também o ser delicada e penosa, tanto por sua debilidade, quanto
pelo desconcerto de suas acoes. [...] E necessario estreitar nos limites
da prudéncia todos seus desejos, ao passo que se lhes permita atuar
com liberdade. [...] E preciso que o Professor ao tempo que trata de
retificar o animo e as acdes de uma crianca; e de ilustrar o
entendimento com conhecimentos (teis, trate também de consultar-
Ihe ao capricho sobre as diversdes, jogos e passeios que
desejam, se ndo quer fazer-se um tirano aos olhos de seus pais. De
esta estranha doutrina resulta que quando devia terminar o ensino esse
ainda nem comecou: que perde o discipulo o tempo mais precioso na
ociosidade: e que ao fim sai o Mestre com a culpa que outra ha
cometido (RODRIGUEZ, 2016. p. 24. Grifo Nosso)

Tavares (2013) e Kohan (2015) comentam que, apés a sua experiéncia
inicial como educador em Caracas, Rodriguez deixa a Venezuela, circulando por
varios paises da Europa e América Latina, dedicando sua vida a elaboracao e
buscando colocar em pratica seus pressupostos de educacdo popular/social
inovadora, critica e politica. Assim, trabalhou como educador em varios paises
da Europa e, na sequéncia, quando de seu retorno a América Latina, atuou na
Bolivia e no Equador (TAVARES, 2013; KOHAN, 2015).

As suas concepcdoes e realizagbes foram avaliadas como
demasiadamente progressistas para a época. Dessa postura, adveio o
esteredtipo imposto pelas classes dominantes, que o qualificavam como um
sujeito incompreensivel (louco). Como educador popular/social critico e
inquietante, Rodriguez foi tomado pela elite politica da época como homem
perigoso, como alguém a ser combatido politicamente pela sociedade, bem
como pelos poderes e instituicdes vigentes (DURAN; KOHAN, 2016). A seguir,
expomos a analise de Kohan (2015) sobre a passagem de Rodriguez pela

Bolivia:
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Os principios e o sentido de educacéo popular (educar os pobres e
marginalizados de ambos 0s sexos para o trabalho e para a vida,
formar os cidaddos que a Republica necessita com as pessoas da
prépria terra, desprovidas do que Ihes pertence) provoca a reacdo. O
gue esta em jogo sao dois modos de fazer escola. Para Rodriguez,
fazer escola é restituir o que é préprio aos despossuidos: a terra, a
cultura, a linguagem, o pensamento, a vida. Os defensores do estado
de coisas reagem violentamente: invertem sua restituicdo. [...] Deixam
desabrigados mais de duas mil criancas matriculadas e cerca de mil
recolhidas. Fundam Casas de Misericordia, 2 Galerias, Institutos de
Caligrafia para mogas. Clausuram a escola para os desabrigados e a
restringem aos mesmos privilegiados de antes. Rodriguez é deturpado
e declarado louco, desqualificado como um estrangeiro (KOHAN,
2015, p. 327).

Na primeira sessdo de outro texto, de 1828, denominado “Sociedades
Americanas”, Rodriguez propugna que a “causa social” deve ser (e sera) sempre
“respeitada” (RODRIGUEZ, 2016, p.49). No segundo tépico, registrado como
“Profissao de Fé Politica”, conclama que “[...] a causa publica esta em ocasiao

de fazer época e esta é a de pensar em um governo verdadeiramente
republicano” (RODRIGUEZ, 2016, p. 50). No “P6dromo”, Rodriguez disserta que:

Por todas as partes se veem Escolas Politicas ensinando a dar outro
nome as mesmas coisas; e a formular, em outro estilo, as ordens de
outro dia. As vozes séo novas, em efeito, e as coisas parecem sé-lo;
porém em realidade. . . o plano se tem variado (RODRIGUEZ, 20186, p.
57. Grifo Nosso).

O educador acreditava no potencial politico-educativo da educacao
transformadora adjetivada por ele como a educacdo social objetivada para a
educacdo das populagdes em geral e, sobretudo, das pessoas mais pobres.
Entre essas, 0s grupos sociais das criangcas e jovens e 0s das meninas e
mulheres indigenas e negras: “Toda a base de sua pedagogia era mesclar o
ensino social, corporal e cientifico” (TAVARES, 2013, p. 187). A interlocucéo de
suas teorias e praticas politicas e educativas tinham como propdsito a
construcdo da nova patria: a republica liberta.

Santos (2018) opina sobre a originalidade da obra rodriguiana,
identificando aspectos pertinentes ao tempo presente. Na sua avaliagdo, Simon

Rodriguez

[...] apresentou as ideias mais republicanas da época da emancipagéo
e promoveu educacdo publica, popular e social, lutando pelos
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direitos das mulheres, criangas indigenas e o povo pobre latino-
americano, impulsionando sempre um pensamento critico e original
(SANTOS, 2018, p. 148. Grifo Nosso).

Do estudo e das descri¢cdes de Tavares (2013), compreendemos que a
grande questao educativa social buscada por Rodriguez era a formacéao politica
dos sujeitos, com énfase na formacao das criancas e jovens, especialmente, os
pobres, negros e indigenas, os quais eram excluidos do acesso a educagéo e

da politica:

Seu foco eram as criancas mais pobres [...]. O educador entendia que
0 que estava nhascendo era uma forma nova de ser nagéo e por conta
disso era necessaria também uma nova educacao (TAVARES, 2013.
p. 186). [...] Sua preocupacdo néo era formar letrados e sim cidadaos,
pessoas capazes de compreenderem seu espaco geogréfico e politico.
[...] Simdn queria tomar para si a tarefa de educar os jovens pobres que
estavam pelas ruas, os abandonados, os ilegitimos, fazendo com eles
se tornassem homens cientes de seus direitos na nova sociedade
(TAVARES, 2013, p.186-187).

Tavares (2013) complementa sua exposicdo afirmando que Rodriguez,

Insistiu no seu método de ensinar a pensar 0s meninos, as meninas,
0s negros e os indios, a quem chamava de “os donos do pais”. Queria
formar gente capaz de ser sujeito de sua propria vida. [...] Acreditava
gue a escola devia ser um lugar de acolhimento, com espaco para a
educacdo e a brincadeira, tirando as criangas da rua (TAVARES, 2013,
p. 187).

Garcia e Zerpa (2012) opinam que o pensamento educativo de Rodriguez
se definia por sua clara visao politica e social radicada na formacao humana para
a cidadania. A sua proposta tinha, como finalidade pedagdgica, a formacao
cidada das criancas para a construgdo politica da nagdo e de uma sociedade
latino-americana forte, livre, democratica e igualitaria. Simon Rodriguez defendia
a

[...] educacdo igualitédria e para todas as pessoas; [...] guiadas por
valores correlativos com uma moral de principios como a justica e
comprometida com a formacdo de futuros cidadds, sem excluir
ninguém, seja por razdes étnicas (negros ou pardos), nivel social
(pobres), por razbes de caracter individual (grosseiro) ou por estar fora
do grupo familiar (criancas abandonas, como ele mesmo foi). [...] A
formacdo do cidaddo é, sem duavida, umas das propostas mais
importantes dos aspectos politico-educativos abordados por Simén
Rodriguez (GARCIA; ZERPA, 2012, p.30).
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Os autores deduzem ainda que a visdo de cidadania expressada nas
obras de Simon Rodriguez seja pautada na “relagéo dos individuos com a vida
politica, os quais participam de alguma forma da deliberacdo publica, e mais
especificamente manifestando seu interesse efetivo nos assuntos politicos [...]”
(GARCIA; ZERPA, 2012, p. 36).

Nesse sentido, Simén Rodriguez inovou na proposicao educativa social
das criancas e jovens para além do objetivo do reconhecimento e da escrita do
proprio nome, na busca da educacdo para a compreensdo e formagao politica
da sociedade latino-americana. Plantou a concepcao da educacéo social para
a mudanca da realidade social injusta, tendo como ideal revolucionario a
construcdo do pensamento educativo politico para a libertacédo e integracdo da

Ameérica colonizada comumente referida em seus textos como a “patria grande”.

5.1.3. Paulo Freire

Diferente de Rodriguez, que, com sua importante producdo teodrica e
pedagogica, ainda galga ser mais amplamente reconhecido no campo
académico, Paulo Freire (1921-1997)%° se estabelece a partir da segunda
metade do século XX, no Brasil, como um autor latino-americano de bastante
relevancia para a educacao escolar e, sobretudo, para as nao escolares. O
pensamento de Freire tornou-se basilar para as praticas educativas sociais
desenvolvidas com diversos grupos populares de sujeitos oprimidos latino-
americanos (FREIRE, 2018).

No Brasil, por exemplo, Freire foi a principal referéncia de leitura e acao
metodolégica dos grupos sociais de educadores que buscavam atuar
pedagogicamente com criancas e adolescentes em situacdo de rua nos anos
1980 (PAIVA, 2015; BAULI; MULLER, 2020a) ao mesmo tempo em que lutavam
pela democratizacdo do pais (PAIVA, 2015; PAIVA; MULLER, 2021). Ainda
mais, conforme verificamos em Neto (2018), que discorre sobre a contribuicdo

da teoria da educacdo popular do brasileiro Paulo Freire para uma melhor

60 Paulo Reglus Neves Freire nasceu no dia 19 de setembro de 1921 e faleceu em 02 de maio de1997 aos 76 anos. No Brasil a Lei 13.580 de 27
de dezembro de 2017, de autoria do Deputado Federal Chico Lopes, regulamentou o dia 19 de setembro, Dia Nacional do Educador Social no Brasil.
Ver: L13580 (planalto.gov.br).
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compreensao da constituicdo pedagodgica da educacdo para diversos grupos

sociais de adultos excluidos latino-americanos e de outros povos:

Freire, neste sentido, construiu os primeiros tragcos de sua pedagogia
junto aos famintos e aos pobres do Nordeste brasileiro. Mas os
oprimidos com os quais dialogou ao longo de sua trajetéria
sentipensante, ao redor de todo o mundo, incluem os trabalhadores
rurais sem terra e os operarios da construgcdo civil do Brasil, os
camponeses chilenos, as mulheres de cor e os negros dos guetos
estadunidenses, 0s imigrantes na Europa, o0s revolucionarios
sandinistas da Nicaragua, os africanos em luta independentista, dentre
muitos outros (NETO, 2018, p.06).

A teoria da educacédo popular busca sulear®! a existéncia de uma pratica
politico-pedagdgica (escolar e ndo escolarizada) que inclua a todos e todas nos
processos educacionais, dentro e/ou fora da escola. O intento geral é a
humanizacéo e a conscientizacao educativa, politica e social dos sujeitos latino-
americanos para a libertacdo e a mudanca de suas realidades historicas de

sujeitos sociais oprimidos.

Paulo Freire (2003, 2008, 1987), no mesmo sentido, desde os seus
primeiros escritos, foi critico do mimetismo intelectual e das “receitas
prontas” vindas de contextos exdgenos a realidade local dos trabalhos
de educacdo popular. Dizia que para que seja transformadora, a
educacgéo deve estar ligada aos interesses das camadas populares,
superando a invasdo cultural que h& séculos tem servido como
instrumento de dominag&o dos opressores sobre os oprimidos (NETO,
2018, p. 8).

Da teoria do autor, resulta a compreensao de que o0 processo educativo
social deve almejar a formacdo e a conscientizacdo critica do sujeito e da
sociedade — abrangendo as criancas — para a transformacdo da realidade
opressora. Em “Pedagogia do Compromisso: América Latina e Educacgéo
Popular”, Freire (2018) expde que “toda pratica educativa implica na indagagao:
gue penso de mim mesmo e dos outros [...]” e na busca por “[...] Ser Mais”
(FREIRE, 2018, p. 25). Ao refletirmos sobre a citacdo, deduzimos que a
educacao social conscientizadora dos sujeitos para “ser mais” aponta para a

conquista da liberdade politica ao longo da vida.

61 Definido por Paulo Freire (2021a, p. 280): “Enquanto centro do poder, o Norte se acostumou a “perfilar” o Sul. O Norte “norteia” o Sul. Uma das
tarefas nestas relagdes que o Sul impora é a de, tentando superar sua dependéncia, comegar a ser sujeito também de sua busca; a ser um ‘ser para

si’ e ndo ‘para o outro’, como tem sido”. A educag&o popular “sulea” a emergéncia de uma pratica educativa do Sul para o Sul.
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Atentamo-nos ainda ao aspecto de que, em geral, a producéao teorica e
reflexiva de Freire é dirigida a educacdo de jovens e adultos. Mesmo assim,
recorremos ao seu pensamento tedrico por entender que esse se abre em
interlocucdes filoséficas, pedagdgicas e conceituais com propdsito educativo
social de humanizacdo, formacdo e organizacdo politica das criancas e
adolescentes para a participacéo/libertacdo das infancias oprimidas. Neste
sentido, vejamos a compreensdo de Freire sobre a humanizacédo e a

desumanizacéo:

Humanizagdo e desumanizacgao, dentro da histéria, num contexto
real, concreto e objetivo, sdo possibilidades dos homens como seres
inconclusos e conscientes de sua inconclusdo. Mas, se ambas s&o
possibilidades, s6 a primeira nos parece ser o que chamamos de
vocacdo dos homens. Vocacdo negada, mas também afirmada na
propria negagdo. Vocacdo negada na injustica, na exploragdo, na
opressdo, na violéncia dos opressores. Mas afirmada no anseio da
liberdade, da justica, de luta dos oprimidos, pela recuperacdo de sua
humanidade roubada (FREIRE, 2020b, p. 40. grifo nosso).

Aduzimos a interpretagdo de Dickmann e Dickmann (2019) sobre um

outro importante conceito presente na teoria freireana, o da opressao:

[...] E preciso entender também que a opressdo é uma realidade
constatavel na histéria, mas ndo é uma fatalidade histérica imutavel.
[...]Toda forma de opresséo e toda forma de generosidade paliativa
deve ser rejeitada e, em seu lugar, construida uma situacéo de dialogo
em torno delas para que haja a mudanca necesséaria (DICKMANN;
DICKMANN, 2019, p. 52; 53. grifo nosso).

Subjetivamente, a pratica educativa da educacao social tem (ou deve
ter) a ver com o seu lugar como uma educacéao que trabalha com a humanizacéo
e os direitos humanos de criangas e adolescentes e para as mudancgas, com 0
proposito social de oportunizar pedagogicamente gue esses sujeitos participem
de seus modos, individuais e coletivos, do ser mais: mais seres humanos; mais
seres culturais; e mais seres politicos.

Unimos ao entendimento exposto a importdncia do “quefazer”®?
(FREIRE, 2001; FREIRE, 2021a) da educagdo social na infancia e na

adolescéncia, a qual, pedagogicamente, ha que se importar com o quefazer das

62 Expresséo aplicada comumente por Paulo Freire da qual entendemos se referir ao fazer que é préprio do fazer humano, portanto, do seu fazer

tanto particular quanto diverso, a exemplo do fazer pedagégico, cultural, subjetivo, afetivo, inventivo, social e politico.
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criancas. Cogitamos que ele esteja relacionado a questédo da responsabilidade
ético-profissional e politico-pedagogica do/a educador/a social com a acgéo
educativa para: a) a mudanca/enriquecimento da realidade cultural; b) a
aprendizagem, garantia, defesa e conquista dos direitos humanos; c) a
incompletude do Ser como condi¢céo essencial a promocao da educacéo social
para o desenvolvimento humano em sua plenitude.

E propicio trazermos aqui o conceito de “cultural” do ponto de vista de

Paulo Freire (2001), alocado como fundamentacéo teorica e subjetiva.

Nas permanentes relagbes homem-realidade, homem-estrutura,
realidade-homem, estrutura-homem origina-se a dimensao cultural
gue, em sentido amplo, antropolégico-descritivo, é tudo o que o
homem cria e recria. Cultural, no sentido que aqui nos interessa, é
tanto um instrumento primitivo de caca, de guerra, como é a linguagem
ou a obra de Picasso. Todos os produtos que resultam da atividade do
homem, todo conjunto de obras, materiais ou espirituais, por serem
produtos humanos que se desprendem do homem, voltam-se para ele
e 0 marcam, impondo-lhe formas de ser e de ser comportar também
culturais. Sob este aspecto, evidentemente, a maneira de andar, de
falar, de cumprimentar, de se vestir, 0s gostos séo culturais. Cultural
também é a visdo que tem ou estdo tendo os homens da sua prépria
cultura, da sua realidade (FREIRE, 2001, p. 57. Grifo N0oss0).

Descrito de Paulo Freire, os seres humanos [e reiterado por nés as
criancas e adolescentes] se definem pelo seu estado comum de incompletude.
Compreende-se assim que todas as criancgas, tal como os sujeitos adultos, sé&o
“seres histéricos, seres incompletos, inacabados ou inconclusos” (FREIRE,
2018, p. 26). A consciéncia acerca dessa incompletude gerou a necessidade da
“[...] educabilidade do ser. A educagéo € entdo uma especificidade humana”
(FREIRE, 2018, p. 26).

Como educacdo, a educagdo social é também uma forma de
educabilidade cultural humana na infancia. A educacédo social como prética
educativa projetada ao quefazer politico-educativo com/das criancas, ou
seja, objetivada a humanizacdo, a conscientizacdo e a acao politica com/das
criancas, nao pode se eximir da responsabilidade educacional de promover a
“‘unidade entre a teoria e a pratica social que se da numa sociedade” (FREIRE,
2021b, p. 22). Disso resulta
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[...] @ impossibilidade de neutralidade da pratica educativa como da
teoria que a ela corresponde. Uma coisa, pois, € a unidade entre
pratica e teoria numa educacgdo orientada no sentido da libertacéo,
outra € a mesma unidade numa forma de educagdo para a
“domestificagdo” (FREIRE, 2021b, p. 23).

Por conseguinte, a educacao social na infancia deve buscar a libertacéo
politica da crianga, por meio da formacdo e da participacdo cultural critica
pessoal, social e comunitaria. Assim, possui um papel importante junto ao
processo de aprendizagem politica na infancia, na informacéo e formacéao do ser
critico e ativo politicamente: “informagao que, no processo, vai virando formagao”
(FREIRE, 20214, p. 171).

Essa formacdao, por sua vez, se volta para a agéo e a organizagao politica
individual e coletiva de meninos e meninas, para que aprendam participando “[...]
assumindo, cada vez mais, atitudes de sujeito, a ir aprendendo a democracia,
praticando-a[...]” (FREIRE, 2021a, p. 171). Assim, a aprendizagem da
democracia participativa na infancia torna-se simultaneamente uma luta
educativa a favor da prépria democracia que, com a introducdo da participacao

e dos olhares e culturas préprias das criancas, tendera a abrir e/ou a ampliar

[...] uma série de varios angulos a ser politica e pedagogicamente
tratados- o da justica, sem a qual ndo ha paz, o dos direitos humanos,
o do direito a vida, que implica o de nascer, o de comer, o de dormir, 0
de ter saude, o de vestir [...] o de ser criangas|...] o de criticar, 0 de
discordar do discurso oficial, o de ler a palavra, o de brincar ndo importa
a idade que se tenha [...] O direito de mover-se, de ir de vir. O direito
de néo ser discriminado nem do ponto de vista do sexo, da classe, da
ragca ou por outra razao qualquer|...]. Essa é uma luta politica & qual
indiscutivelmente a pratica educativa criticamente realizada oferece
indispenséavel contribuicdo. [...] da acdo educativa pode corresponder
uma intervenc¢do politica de que decorre um avanco fundamental no
processo de aprendizagem da democracia (FREIRE, 2021a, p. 246).

Com base na citagédo, sublinhamos que experiéncias de aprendizagens
democraticas na infancia devem se dar no ambito da educacao social; mas néao
nesse somente. Essas aprendizagens devem ocorrer também em outros ambitos
e espacos de relagbes e vivéncias cotidianas das criancas partilhadas com
adultos/as, como no ambito da educacgéo escolar, da familia, da comunidade,
das cidades, da sociedade civil, dos governos e poderes publicos.

Finalizamos aqui o topico, porém, a teoria de Paulo Freire segue

embasando o restante deste capitulo, incorporada ao estudo do processo
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histérico da educacao social de rua com/para a infancia no Brasil e, a pesquisa
dos conceitos, praticas e principios da educacao social contemporanea latino-
americana, para a fundamentacdo da sua praxis educativa social (politica) com

criancas.

5.2. FUNDAMENTOS HISTORICOS: ASPECTOS DA EDUCACAO SOCIAL E
INFANCIA NO BRASIL

Os anos de 1970 e 80 marcaram o agravamento da situacao das
criangcas de/nas ruas®® no Brasil e em outros paises latino-americanos, face a
acentuados problemas estruturais e politicos, assim como devido ao éxodo rural
das familias pobres/empobrecidas, entre outras razdes (FREIRE, 1989).
Expostas e visibilizadas nas ruas, essas criancas e suas infancias passaram a
ser vistas pelo Estado e pela sociedade opressora em geral como um grande
problema social: o problema do “menor” brasileiro e latino-americano.

As mas condi¢des de vida, 0s riscos e as violéncias a que essas criangas
e adolescentes foram submetidas e precisaram enfrentar, estando em contato
direto e diario com as ruas das cidades, eram enormes e exigiam intervencdes
profundas (OLIVEIRA, 2007; LEITE, 2009; PEREIRA, 2011; PEREIRA, 2021).
Ligia Costa Leite (2009) compreende a problematica social de meninos e
meninas vivendo nas ruas condicionada as questbes econémicas-sociais e de
luta por sobrevivéncia. Uma realidade forjada desde o processo da colonizacdo
portuguesa.

Fabio Santos Andrade (2019) atenta para a necessidade de pensar o
fendbmeno das criancas em situagcdo de rua de modo critico e profundo,
apontando que o dito fenbmeno produz e reproduz, historicamente, injusticas
sociais e politicas. Para o autor, particularmente no Brasil, ndo ha como se
pensar profundamente essas injusticas sem considera-las em relacdo a violéncia
e a exploracdo sofrida pelas populagbes (de adultos, homens, mulheres,

familias, jovens e criancas) negras africanas aqui escravizadas.

63 Nesse periodo o conceito de “criangas e adolescentes em situagéo de rua” ainda ndo havia sido formalizado, embora a diferenga entre os

significados de “criangas de ruas” e de “criangas nas ruas” comegasse a ser percebida pelos educadores em suas praticas educativas sociais.



149

No decorrer da década de 1970, na vigéncia da ditadura politica militar
e do “Cédigo de Menores” (BRASIL, 1927; 1979), comegaram a surgir e a
expandir-se no Brasil as primeiras experiéncias de trabalhos educativos sociais
exitosos com criancgas e adolescentes de/na rua, apenas para citar um, faremos
mencao ao projeto “Republica do Pequeno Vendedor’®* fundado em 1970, em
Belém do Para, e reconhecido como um dos principais pioneiros no segmento
(UNICEF, 1989).

Importa-nos ainda indicar que junto ao atendimento social e humano das
criancas de rua, materializavam-se processos historico-sociais de resisténcias e
enfrentamentos a injustica social e as exclusdes de direitos a essa populacéo.
Pela educacgao/formacao social dessas criancas, foi implantada uma pedagogia
de rua que superasse a ideia da existéncia das criancas de rua como criang¢as
inexistentes, isso €, como nao criangas. Assim, educava-se nas ruas ao mesmo
tempo em que se lutava coletivamente pela conquista da democracia
participada, contra a pobreza, a marginalizacdo e o exterminio das criangas
(pobres, negras, faveladas, trabalhadoras) que vivenciavam na rua suas
experiéncias cotidianas de luta por sobrevivéncia (OLIVEIRA, 2007; PAIVA,
2015; PAIVA; RODRIGUES; MULLER, 2016; PEREIRA, 2021; PAIVA; MULLER,
2021).

As préticas da educacao de rua passaram, portanto, a significar uma
possibilidade de acéo contra a opressdo dos problemas sociais, econémicos e
politicos marcantes no pais naquele momento. Mas, paulatinamente, foram
revelando-se estratégias para a edificacdo de algo maior: o movimento social
coletivo da infancia, apoiado e fortalecido em sua concepcao pelas bases
tedrico-préticas da Filosofia e Teologia da Libertacdo, da Educacgéo Popular, do
trabalho de organizagao comunitaria da “Pastoral do Menor” e do engajamento
politico-académico na universidade (MIRANDA, 2014; OLIVEIRA, 2007).

No final da década de 70, a categoria dos militantes sociais que forjaram
o0 inicio desse movimento como educadores e educadoras era ampla e diversa.
Do campo académico, participaram docentes, estudantes, técnicos,

pesquisadores, pensadores e profissionais graduados e pos-graduados de

64 Consolidado como “Movimento de EMAUS”.

Ver: http://www.movimentodeemaus.org/v2/emaus/?id=118


http://www.movimentodeemaus.org/v2/emaus/?id=118
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variadas areas do conhecimento, os quais passaram a atuar socialmente,

conforme descreve Oliveira (2007):

Passaram a organizar-se, politica e operacionalmente, e a estudar os
movimentos sociais e pedagdgicos revolucionarios. A Teologia da
Libertacdo e Paulo Freire[...] eram as principais referéncias [...].
Constituiu-se um corpo teérico, um campo de saber, que tornou-se
alma e motor do movimento. [...] O engajamento da universidade na
defesa e na promocao da cidadania fortaleceu os movimentos sociais
(OLIVEIRA, 2007, p. 141).

[...] ao final dos anos 70 [...]. Isso ocorreu em 1979. Uma dizia de
jovens, a maioria graduados em antropologia, sociologia ou teologia,
sob os auspicios da Pastoral do Menor, comecou a trabalhar,
organizadamente, no centro de Sao Paulo, sobretudo na praca da Sé.
Esse grupo foi o primeiro no mundo a se denominar Educadores
Sociais de Rua ou, simplesmente, Educadores de Rua (OLIVEIRA,
2007, p. 142).

Em busca de acdes que correspondessem a necessidade de protecéo e
de formacéo educativa social das criancas de/na rua, em 1982, foi implantado
no Brasil, com o apoio do Fundo das Nag¢fes Unidas para a Infancia (UNICEF),
o Projeto “Alternativas de Atendimento aos Meninos de Rua” (OLIVEIRA, 2007;
UNICEF, 1989). Um ano depois, em 1983, foi criado, também por iniciativa da
UNICEF, o “Programa Regional do Menino Abandonado e de Rua” (UNICEF,
1989), com a finalidade de que se desenvolvessem acdes de apoio voltadas a
paises da América Latina, “Brasil, Colémbia, Equador e México” e “[...] governos,
a Igreja, as instituicdes privadas e comunidades na busca e consolidacdo de
alternativas de resgates e promocdo dessas criangas”’, buscando uma
conscientizagdo sobre suas realidades (UNICEF, 1989, p.7).

Com base em Oliveira (2007), observamos que, apesar das iniciativas
das organizacdes internacionais e das acfes e projetos expandidos pelas
organizacdes da sociedade civil, de maneira geral, as acdes desenvolvidas para
atender as criancas se restringiam ao acolhimento humano e atendimento
material/emergencial (subsistencial). Dito de outro modo, ndo objetivavam ou
ndo geravam impactos culturais/educativos em nivel formativo e/ou de
conscientizagcdo politica de meninos e meninas. Assim, o “...] projeto de
desenvolver a consciéncia critica das criancas e da comunidade falhava dadas
as demandas assistenciais — criangas com fome, frio e doentes” (OLIVEIRA,
2007, p. 150).
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Ante as urgentes demandas, realizou-se em Brasilia, no ano de 1984, o
‘I Seminario Latino-Americano de Alternativas Comunitarias para Criancas de
Rua” (OLIVEIRA, 2007). A partir desse evento, consolida-se a ideia da
necessidade da criacdo e mobilizacdo de uma organizacao social nacional que,
fundamentada na luta coletiva pela democratizac&o do pais, tivesse como pauta
politica central os meninas e meninas de/na rua.

No ano seguinte, 1985, nasce oficialmente o “Movimento Nacional de
Meninos e Meninas de Rua do Brasil” (MNMMR), fundado durante o | Encontro
dos militantes educadores, ocorrido entre 13 e 16 de junho, em Assembleia
Nacional (MNMMR, 1986; MULLER Et al., 2002; OLIVEIRA, 2007; PEREIRA,
2011). Organizado por linhas de atuacdo politico-sociais estratégicas, o
compromisso original desse movimento era a defesa dos direitos de meninos e
meninas, a promocao politico-pedagdgica da educacado (social) de rua e a
formacéo e organizacdo politica das criancas e adolescentes nos Nucleos de

Base®. Sobre a sua caracterizacéo, ela se define como:

[...] uma organizag&o popular ndo governamental, fundada em 1985,
autdbnoma, composta por uma rede de educadores, ativistas e
colaboradores, todos basicamente voluntarios, e uma rede de
programas de educacao social que buscam, com a participacdo das
proprias criancas e adolescentes de camadas populares, a conquista
de seus direitos. [...] Seu principio fundamental é considerar criancas e
adolescentes como sujeitos de direitos legitimos, que devem participar
de decisdes sobre sua vida, de sua comunidade e da sociedade em
geral (MNMMR, 1995, p. 4).

Pereira (2011) analisa a necessidade da existéncia deste Movimento
como resultado das condi¢des historicas concretas de miséria, violéncia e
abandono impostas as criangas e aos adolescentes desde os tempos do Brasil

colonial. Fundamentado por outros estudos, o autor afirma que:

Esta condicdo ndao é uma prerrogativa deste século [...]. Foram os
jesuitas que, quando aqui chegaram com o primeiro governador, Tomé
de Souza, em 1549, trouxeram em sua comitiva 6rfaos de Portugal
para ajudarem na empreitada da catequizagao dos indios e filhos dos
colonos. [...] quem traz consigo a ideia de abandonar menores para a
colbnia sao os portugueses, pois em Portugal era uma pratica social
comum. [...] E bom afirmar que essas criancas abandonadas eram os
filhos dos colonos oriundos das rela¢des extraconjugais ou ainda das

65 Espacos educativos sociais de participagéo e organizago politica coletiva de/com meninos e meninas. Na Comissédo Local de Maringd, em 2002,

o definiamos assim: “como um lugar, e o nosso lugar est4 ao ar livre, é um campo e sos as ruas” (MULLER, RODRIGUES, 2002, p. 39).
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mocas de familias que foram desonradas ou ainda de pessoas pobres
sem condic¢des de criar seus filhos. Essas criancas eram deixadas nas
ruas, matos, vales, morros, e morriam de fome, frio e sede; muitas eram
dilaceradas por animais (PEREIRA, 2011, p. 127).

Na conjuntura dessas acdes, neste mesmo ano, foi realizado, pelo
UNICEF, na cidade de S&o Paulo, um encontro de Paulo Freire com educadores
e educadoras de rua. Esse encontro originou a producao do texto “Educadores
de Rua: Uma Abordagem Critica”, dirigido a formacgao politico-pedagdgica
desses/as trabalhadores/as. O texto ainda foi publicado na Col6émbia anos
depois desse encontro, em julho de 1989 (UNICEF, 1989). Ha, nesse
documento, principios de busca pela formacdo e pela atuacdo académica e
profissional e cientifica do trabalho do educador social de rua. Na concepcao do
UNICEF,

[...] o Educador de Rua deve acrescentar a sua formacéo académica
0s conhecimentos de uma metodologia para abordar, compreender,
respeitar e ajudar o menor®® de rua como sujeito participante e ativo e
ndo como objeto do processo inovador que pode assegurar seu futuro
como individuo integrante da sociedade a que pertence (UNICEF,
1989, p. 9. Grifo nosso).

A defesa da formacdo cientifica tanto quanto da formagéo politico-
pedagogica e humana é suscitada nas palavras que Paulo Freire dirigiu aos

educadores/as de rua:

[...] a partir da anélise cientifica que devemos fazer, estaremos
mudando visdes provisorias e ingénuas, com relacdo ao préprio
fenbmeno dos meninos de rua. E vejam que nenhum de nés pode
pensar que isso é uma coisa facil. O que vemos nisso é uma enorme
tarefa. Tarefa que demanda sensibilidade social e histérica de nossa
parte, ao lado do entendimento cientificamente rigoroso da
realidade que nos ensina a compreender certas formas de
comportamento de pura rebeldia ou de puro fatalismo entre os
oprimidos para, com eles, tentar a sua superacdo. Superagdo que
implica por parte deles, o entendimento do futuro a ser feito, criado ou
produzido pela transformacdo do presente. Ndo ha esperanca da
justica social. Portanto: s6 na luta se espera com esperanca (UNICEF,
1989, p. 18. Grifo nosso).

66 No decorrer deste texto, o termo “menor de rua” é empregado em diferentes passagens. Recordamos que a lei em vigor era o “Cédigo de

Menores”. Em muitas passagens, Freire referiu-se as criangas de rua da forma como as concebia, como criancas.



153

O processo historico originario das praticas educativas sociais no Brasil
esta intrinsicamente ligado as ac6es da Educacédo Social de Rua, desenvolvida
e popularizada por intermédio das a¢fes das organiza¢gfes ndo-governamentais,
entre as quais temos o MNMMR (MULLER Et al., 2002; PEREIRA, 2011; 2021;
PAIVA; RODRIGUES, MULLER, 2017; PAIVA; MULLER, 2021). Ndo podemos
deixar de relacionar o apoio politico, estrutural, politico-pedagdgico e cientifico
que o Movimento da Infancia e o MNMMR obtiveram de docentes, estudantes e
pesquisadores ligados a diversas areas de formacdo nas universidades, entre
outras categorias de multiprofissionais e liderancas comunitarias, como

voluntérios ligados a pastorais de bases da igreja catélica. Sujeitos cujas:

[...] praticas deviam responder as necessidades das criancas, mas
também a suas proprias angustias e inquietacdes sociopoliticas e
profissionais. [...]. Eram estudantes, mas de um processo de
transformacéo; lideres intelectuais, pensadores e executores de um
projeto social e politico transformador; defensores da cidadania;
promotores, organizadores e facilitadores do trabalho comunitario;
membros de um movimento politico e profissional de resisténcia;
educadores engajados na defesa dos direitos das criancas e dos
adolescentes, sobretudo os mais oprimidos, os de rua: Educadores

Sociais de Rua (OLIVEIRA, 2007, p.142. Grifos Nosso).

Pereira (2021), citando Oliveira (2007), analisa o contexto histérico da
Educacéo Social de Rua em relacdo ao seu surgimento, apogeu e crise. Sobre

sua origem, o autor aponta que:

A Educacéo Social de rua surge a partir do fenémeno de rualizacao
de criancas, adolescentes e jovens que ocupavam as ruas de
pequenas e grandes cidades brasileiras [...]. Nesse cenario que se deu
o0 ato politico, social, educativo e filosofico da Educacao Social de
Rua (ESR), intencionada a reintegrar socialmente os meninos/as que
moravam esporadica ou permanentemente nas ruas. [...]. A ESR teve
seu momento glamoroso nos anos de 1990, que Oliveira (2009) chama
de época aurea, em que surgiram no pais inteiro praticas educativas e
sociais voltadas para reintegrar as muitas criancas e adolescentes que
viviam em condi¢des desumanas, exterminadas pela policia, aliciadas
pelo trafico, exploradas por familiares, escravizadas pelo trabalho,
violentadas sexualmente, agredidas familiarmente etc. (PEREIRA,
2021, p.79. Grifos nosso).

Paulo Freire, ao descrever as criancas de rua da década de 1980, as

definiu da seguinte forma: “a maioria meninos e meninas entre sete e 17 anos,



154

gue vivem na rua trabalhando para se sustentarem e/ou para ajudar no sustento
de suas familias [...]” (UNICEF, 1989, p. 11).

Para além de tais descri¢cdes, o autor concebia essas crian¢cas como
educandos e educandas. Nesse sentido, Freire alerta aos educadores e
educadoras acerca da exigéncia da sua formacao teodrica, que, ndo sendo
necessaria ao educando, torna-se indispensavel ao educador. A imposicdo ou
nao desse tipo de formacéo, ou seja, a necessidade da obtencdo, ou nado, do
conhecimento tedrico é o que difere radicalmente as posi¢des e 0s papeis entre

um educador/a e um/a educando/a.

E preciso entdo emergir da cotidianeidade do educando — o menino de
rua. Ha necessidade, por um lado, de nossa convivéncia com sua
realidade, mas também a exigéncia de tornar a sua cotidianeidade
como objeto de reflexos tedricos. Isto significa que, se nos €
indispensavel partir da cotidianeidade do menino de rua, jamais
poderemos ficar nela. Esta exigéncia teorica estabelece uma das
diferengas fundamentais entre o educador e o educando. Por isso

mesmo uma das tarefas do educador €, testemunhando, formar o
educando na pratica do conhecimento do real e ndao apenas do dar-se
conta do real. Se vocé pensa e age igual o educando, vocé ndo cumpre
esta tarefa (UNICEF, 1989, p. 27).

A histéria da educacdo social no Brasil encontra-se conectada a
existéncia da educacado (social) de rua originada com grupos de meninos e
meninas nesse espaco publico. O papel politico que as préticas pedagdgicas da
Educacdo de Rua/Educacéo Social de Rua empreenderam rumo a realizacéo
de mudancas histéricas engendradas pela luta e pela conquista democratica dos
diretos das criancas € tanto singular quanto revolucionario. Em vista disso, a
educacao social de rua €, nesse momento histérico, um espago de referéncia
para a educacdo, a formacdo e a organizacdo politica de criancas e

adolescentes.

5.2.1. Educacédo Social de Rua e Infancia Politica

Desde o final dos anos 1980 e por toda a década de 1990, o MNMMR
atuou fortemente em rede para/com a mobilizacdo e a formacao social e politica
de meninos e meninas de/nas ruas, nas ruas e nas periferias. Em 1986, foi

realizado o “I Encontro Nacional de Meninos e Meninas de Rua”, em Brasilia,
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entre 26 e 28 de maio, em que as criangas participantes reivindicavam a
promulgacdo da nova Constituicdo Federal Democratica, tendo como pauta
central a inclusao dos seus direitos nesta Constituicdo, que resultou na redagéo
e inclusdo dos Artigos 227 e 228 (BRASIL, 1988).

Art. 227 E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianga, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito
a vida, a salde, a alimentagdo, & educacdo, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitéria, além de colocé-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminacgdo, exploragado, violéncia, crueldade
e opressao.

Art. 228. Sao penalmente inimputaveis os menores de dezoito anos,
sujeitos as normas da legislacéo especial.

O Il Encontro se deu em 1989, com a participacdo politica histérica de
centenas de meninos e meninas de diferentes Estados e regifes do pais, os
guais ocuparam o Congresso Nacional Brasileiro para reivindicar a aprovacéo
do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), realizando a sua votagéo
simbdlica®’.

A esse respeito, estudamos o documento “Boletim Informativo do 2°
Encontro Nacional de Meninos e Meninas de Rua” (MNMMR, 1989, p. 4),
acessado na péagina da Biblioteca Virtual da Escola de Conselhos, no qual
pudemos ter acesso a dados do plano da organizacéo politica dos educadores
e educadoras com as criancas e adolescentes, que, tal como objetivado,
culminou na ocupacao dos meninos e meninas do Congresso Nacional.

A acdo politica das criancas entrou para a historia social da infancia
brasileira, marcando o discurso politico e a aprovagdo simbdlica que as criancas
e adolescentes fizeram a favor ao Estatuto dos seus direitos. Menos de um ano
apos essa votacao, no dia 13 de julho de 1990, foi promulgada a nova legislacéo
brasileira para a infancia e a adolescéncia, o ECA, que se tornou amplamente
conhecida no mundo por sua concepc¢ao inovadora e por ter sido construida e

conquistada com a participacéo de criangas e adolescentes brasileiros.

67 Ver video documentario “Criangas Abandonadas” (1989) referente a participagdo politica protagonista das criangas e adolescentes no Il Encontro

Nacional de Meninos e Meninas de Rua, direcdo de Tania Quaresma.
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Pela analise daquele registro, detectamos varias categorias de aspectos
politico-pedagdgicos dirigidos a promocao da participacdo e da organizacdo
politica das criancas e adolescentes. Quais sejam:

a) a linguagem da comunicacéao € clara, direta, proativa, indicando uma

acao;

b) o uso de letras mailsculas na forma escrita, sempre em caixa alta;

c) o uso de desenhos ilustrando uma situacdo imaginaria proxima ao

real;

d) a diversidade na representatividade de géneros e idades;

e) a progressdo gradativa da realizagcdo do processo democratico: 1)

pequenas plenérias; 2) plenérias maiores; 3) plenéria geral;

f) a integracdo entre meninos e meninas dos estados do Brasil e de

Brasilia;

g) adinamicidade e ludicidade do ato politico (ocupacao politica da rua e

do Congresso com ocupacéo ludica das criangas);

h) a sensibilizagdo antecipada da categoria politica adulta (dos politicos

e das liderancas sociais sindicais e populares).

O “lll Encontro Nacional de Meninos e Meninas” ocorreu entre 18 e 21 de
novembro de 1992, no pavilhdo do Parque de Exposi¢cdes de Brasilia. O IV
Encontro, por seu turno, foi realizado em 1995; porém néo localizamos maiores
registros sobre a referida edicdo nas fontes pesquisadas.

O V Encontro Nacional de Meninos e Meninas foi realizado em novembro
de 1998, também em Brasilia, no Distrito Federal. Nessa edi¢cdo participaram
representantes de adolescentes e educadoras da comissdo local de Maringa,
juntamente com representacées de meninos e meninas de outras comissdes
locais do estado do Parana (Curitiba e Regido, Foz do Iguacu, Ponto Grossa e
Londrina). A participacdo da comissdo local contou com o total apoio do
PCA/UEM. A atividade (da comiss&o) foi registrada na primeira publicacdo do
Informativo do PCA em dezembro de 1998.

Organizamos os dados dos Encontros em um quadro. Sobre o Encontro
de 1995, ndo localizamos documentos de registros, nem no acervo pessoal, nem

na busca realizada pela internet.
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Quadro 10 - Encontros Nacionais de Meninos e Meninas de Rua

Encontro Ano Lutas das Criancas
I 26 a 28 de maio de 1986 Inclusdo das Criancas na Constituinte
Il 26 a 29 de setembro de 1989 Aprovacgéo do ECA
[ 18 a 21 de novembro de 1992 Garantia do ECA
v 1995 Néao Detectado
Vv 23 a 26 de novembro de 1998 Garantia da Vida
VI 06 a 09 de junho de 2002 Nao a Reducéo da Maioridade Penal

Fonte: autoria propria.

Percebemos, portanto, que, no Brasil, as maiores expressdes do poder de
organizacéo e incidéncia politica das criangas se deram via MNMMR e voltaram-
se a inclusédo do Artigo 227 na Constituicdo Democratica de 1998. O resultado
disso foi a concepcao do Estatuto da Crianca e do Adolescente - Lei Federal n°.
8.069, promulgado em 13 de julho de 1990; o qual foi uma grande conquista da
mobilizacao.

Essas acdes coadunaram com as linhas de atuacéo que foram assumidas
pelo MNMMR em relacéo a promocéao e a defesa da formacéo e da organizacao
politica de meninos e meninas. Além disso, estavam de acordo com a proposta
metodoldgica concebida no estatuto da organiza¢cdo, como mostra o documento
aprovado na IX Assembleia Nacional realizada em Brasilia, de 23 a 25 de marc¢o
de 1999.

CAPITULO I- Art. 1°[...] criancas e adolescentes, meninos e meninas,
em um processo participativo e libertador que os faca agentes de sua
prépria promocao [...] Art. 1° c¢) Incentivar, apoiar e facilitar a
organizacgédo e a formagéo para a vivéncia da cidadania de meninos e
meninas de rua, favorecendo sua participacéo na reflexdo e discussao
sobre a marginalizacdo social em que vivem e na elaboracéo de
propostas alternativas para superar os problemas com 0s quais se
deparam; d) Promover a continua formacéo e capacitacdo dos meninos
e meninas de rua [...] através de: 4. Encontros e Congressos de
Meninos e Meninas, a nivel local, estadual, nacional e internacional.
[...]. CAPITULO IIl. Art. 5°. — Segundo - Sdo Sécio-Filiados: a) os
meninos e meninas de rua menores de 18 anos que participem de
nucleos de base e/ou outras formas reconhecidas pelo Movimento.
CAPITULO IX — DA PARTICIPACAO E DOS ORGAOS DOS SOCIOS-
FILIADOS. Art. 32° - O Ndcleo de base € a unidade de participacéo dos
sécio-filiados ao Movimento. [...] Art. 33. As modalidades de articulagéo
entre ndcleos, bem como a estrutura de sua organizagdo, serao
definidas por eles proprios através de encontros e assembleias
(MNMMR, 1999).
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Nos excertos anteriores, notamos que, desde o final da década de 1980
e por toda a década de 90, o MNMMR promoveu a participacdo politica de
criangas e adolescentes, a partir da garantia de espacos geracionais proprios de
discussdo e deliberacdo. Nesse caso, de meninos e meninas organizados
nacionalmente desde as suas comissdes locais®®.

Por esse motivo, inferimos que a ideia da democracia participativa direta
das/com criangas era um dos principios metodolégicos fundantes dos processos
educativos sociais aplicados a organizagdo e a participacdo das criangas. No
documento citado anteriormente (MNMMR, 1999), aparecem ao menos trés
espacos dirigidos ao exercicio da democracia: 1) os nuicleos locais de base®?; 2)
0S encontros e congressos locais, estaduais e nacionais de meninos e meninas;
3) as assembleias deliberativas de meninos e meninas.

Da metade da primeira década dos anos 2000 em diante, presenciamos
0 processo de desarticulacdo e desmobilizacdo da atuacdo deste movimento
nacionalmente, uma vez que vimos a sua rede nacional de atuacéo, formacao e
militdncia adulta se desestruturar. Como consequéncia, também se
desestruturou o trabalho educativo social sisteméatico de formacédo e de
organizacao politica das criancas e adolescentes.

A organizacao do ultimo Encontro Nacional de Meninos e Meninas, por
sua vez, ocorreu em 20037°, em Brasilia, e contou como a VI edigdo do evento.
Ainda assim, em ambito local e estadual, algumas comissdes seguem
minimamente organizadas, persistindo e atuando de modo isolado na defesa dos
direitos das criancas e adolescentes e sem a obrigatoriedade da participacao,
formacéo e organizacgéo politicas de meninas e meninas em rede.

Verificamos que os registros histéricos e outras produgdes académicas e
ndo académicas disponiveis na internet com acesso publico ao assunto €
vasto’!. Nessa busca, constatamos que parte dos documentos originais dos

primeiro Encontros Nacionais de Meninos e Meninas e outros originais de

68 Extens&do do movimento na localidade de cada municipio.

69 Espacos educativos sociais de participagao, formagao e organizacéo politica de meninos e meninas.

70 Como foi mencionado na introdug&o, participamos deste Encontro (como educadora).

71 Realizamos uma consulta simples a internet a partir de 2 descritores: 1) “MNMMR”; 2) “Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua”. No
Google, os resultados foram 39.000 para a busca 01 e 13.900 para a busca 02. Na consulta a Plataforma de Pesquisa “Google Scholar”, os resultados
foram respectivamente 1.510 e 1.850. No Portal de Periédicos CAPES, a busca resultou em 26 para “MNMMR” e 28 para “Movimento Nacional de
Meninos e Meninas de Rua”. Segundo a mesma ordem, no Catélogo de Dissertacdes e Teses da CAPES, os nimeros foram 12 e 18 (Data da Busca:
07 de julho de 2021).
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documentos encontram-se registrados via o trabalho do historiador e professor
doutor Humberto da Silva Miranda, pesquisador de referéncia neste tema, com
énfase em estudos e pesquisas sobre o MNMMR no Estado de Pernambuco. A
catalogacao de varias edicbes dos jornais “O Grito” e o “Pé de Moleque”,
produzidos por/com criancas e adolescentes’?, sdo alguns desses documentos.

Contudo, a participacdo e o protagonismo politico das criancas no
contexto da educacéo social de rua sao indicativos do potencial transformador
gue 0s processos educativos sociais tém na luta contra-hegemobnica pela
dignidade e igualdade dos direitos humanos (SOUZA; CHAUI, 2013). Esta
embutida nesse pensamento a nocéo de que os direitos universais das criancas
(ONU, 1959; 1989) devem ser garantidos em estado de relagdo e respeito as
peculiaridades e as diversidades geracionais na infancia e adolescéncia
(SOUZA; CHAUI, 2013).

Nesse sentido, € preciso garantir a formacéo politico-pedagdgica dos
educadores e educadoras sociais e das proprias crian¢as e adolescentes para o
desenvolvimento desse potencial. Aprofundamos a reflexdo com a opinido de
Paiva (2015, p. 54) quanto ao papel universal da educacéo social com a busca

da “libertacao social, politica e existencial’” dos educandos/as.

A Educacédo Social desponta como um importante elemento na histéria
social do Brasil, emerge em meio a um conceito socio-histérico como
uma forma de se fazer pedagogia, cujo objetivo é a préatica de uma
acao pedagogica junto aos marginalizados, sejam eles pobres ou néo,
dos centros urbanos, principalmente criancas e adolescentes. A busca
por uma libertagcdo social, politica e até mesmo existencial tem sido
uma constante na educagdo social nela os educandos sé&o
cuidadosamente conquistados, ouvidos, para que se inicie 0 processo
educativo (PAIVA, 2015, p. 54).

O fazer politico-pedagogico da educacdo social na perspectiva da
formacéo e da libertacéo politica foi decisivo para a conquista do ECA. Desde a
sua aprovacao, o Estatuto é a legislagéo nacional com maior poder e legitimidade
na defesa da crianca e do adolescente como sujeitos de direitos. Ele nasceu

entranhado a luta politica de adultos e criancas pela vida, a dignidade e a

72 A producéo académica se da junto ao LAHIN-Laboratério de Histéria das Infancias do Nordeste, criado em 2015, com sede na Universidade
Federal Rural de Pernambuco- UFRPB. A divulgacéo é feita por meio da Biblioteca Virtual da Escola de Conselhos de Pernambuco. Nesta pagina
sdo disponibilizadas copias de varios tipos de documentos do acervo  histérico do MNMMR. Acessar o0 material:

http://www.escoladeconselhospe.com.br/site/livro/
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participacdo social na infancia e adolescéncia, fundamentado na ideia dos
direitos humanos e da justica social (PAIVA, 2015; BAULI, MULLER, 2020).

O ECA foi embasado pela feitura de um movimento social, politico e
pedagogico amplo dirigido a sensibilizacdo e a mobilizacdo da sociedade adulta
para a possibilidade de outro presente-futuro para a infancia brasileira.
Estigmatizados pelos Cédigos de Menores (BRASIL, 1927; 1979) e pela politica
social higienista e a midia, meninos oprimidos, tidos como “menores
abandonados”, “moleques”, “bandidos”, “trombadinhas”, “delinquentes”
(MORELLI, 2002; 2010; MIRANDA, 2014; PAIVA, RODRIGUES, MULLER,
2017), passaram a dever ser concebidos igualmente no ambito juridico e em
todos os demais ambitos da vida social, familiar e comunitaria como criangas e
adolescentes.

Com a vigéncia do ECA e da democracia, ampliarem-se as possibilidades
de acesso a formacdo educativa politica e a participacdo das criangas e
adolescentes no aprendizado e no debate sobre direitos humanos, bem como na
discusséo e interferéncia nas politicas publicas infantojuvenis e, no caso, do
proprio Estatuto. Nesse percurso, educadores sociais e sujeitos educandos
passaram a atuar com mais liberdade na reinvencao de linguagens e estratégias
culturais para a defesa de seus direitos e para a aplicabilidade politica do ECA
desde contextos educativos sociais diversos.

No final do século XX e inicio do século XXI, as préaticas educativas
sociais, que, até entdo se desenvolviam majoritariamente com criancas e
adolescentes de/nas ruas, passaram a ser desenvolvidas em outros espacos e
contextos. Das ruas e pragas centrais, as acoes da educacgéao social de rua foram
levadas as favelas, aos bairros, aos abrigos, aos centros de privacdo de
liberdade, as entidades sociais governamentais e ndo-governamentais das
cidades, as comunidades periféricas do Brasil, entre outros lugares, alinhadas a
uma mesma categoria conceitual que pouco a pouco passou a vigorar
(res)significada como Educagao Social.

Consideramos os processos de desenvolvimento e luta pela expansao da
educacdo social no Brasil resultados de um movimento historico dinamico,

contextualizado por acontecimentos advindos da praxis da educacédo social em



161

participacdo com a infancia politica. Os processos locais/regionais/nacionais
certamente favoreceram a efusao dos termos educacéo social e educador social.

Conceitualmente, na contemporaneidade, a praxis da educacao social é
0 que concede identidade (nome) as praticas educativas sociais dos educadores
e educadoras (sociais) em diversos contextos. A educacéo social no Brasil e na
América Latina (PAIVA, 2015; LOS AUTORES, 2016; MULLER Et al., 2017;
FOERSTE, 2020) é composta por diferentes tipos de pensamentos e fazeres de
educacédo social, que ambiguamente, por sua vez, acarretam a area as suas
inUmeras particularidades. A pluralidade conceitual da educacédo social, com
suas diversidades e singularidades de concepcdes e (in)definicbes na politica

publica, é o que constatamos na sequéncia.

5.3. FUNDAMENTOS CONTEMPORANEOS: CONCEITOS E POLITICAS DE
EDUCACAO SOCIAL

A diversidade conceitual e pratica da educacdo social no Brasil €
particularizada por sua relacdo com o contexto politico, social, econémico,
cultural e pedagdgico do pais. E nesse contexto que a educacéo social foi se
constituindo enquanto acdo educativa politica em defesa dos direitos humanos,
da democracia, da liberdade e da participacédo politica.

Muller e Rodrigues (2002, P. 40) conceituam a educacao social como a
praxis educativa que “ndo se limita a si mesma, supera as relagdes, ultrapassa
os limites dos conteudos e das metodologias e acaba desencadeando acdes nao
mensuraveis a priori”. Ancoradas na teoria de Nufiez (1999), as autoras
consideram ainda a concepcéao de que a educacéao social se da em rede.

Esse entendimento abrange a nocao de que “[...] as relagbes entre os
pontos dessa rede nem sempre sdo tranquilos e, frequentemente, esticam-se
mais de um lado que do outro e podem romper-se em um constante exercicio de
poder” (MULLER; RODRIGUES, 2002, p. 31). Ao repensarmos agora a teoria,
chegamos a reflexdo de que as relacbes de construcdo, fortalecimento e
exercicio do trabalho em rede sdo, em si mesma, um imperativo da acao da

educacao social.
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Interpretamos ainda que a educacao social tanto se iguala quanto se
diferencia de outras modalidades educacionais justamente por ser Educacao. A
educacdo, sendo diversa, €, ao mesmo tempo, Unica. As diversidades da
educacdo correspondem as suas particularidades, as suas singularidades
conceituais e as praticas. Educacdo, como bem definido em Paiva (2015), néo é
sinbnimo de escola. E, nesse sentido, a educacdo social, que também é
Educacao, pode se dar dentro e fora do espaco escolar, conforme explicitado em
Souza (2016, p.17), que conceitua a educagdo social como “uma pratica

educativa, pedagdgica e politica” que,

No Brasil, tem se configurado com o propésito de trazer o “social” para
a Educacdo, o que, de certa forma, justifica essa derivacdo na
linguagem, pois mesmo a educagdo, sendo uma so, ndo se legitima
dessa maneira na prética. [...] A educac¢éo ultrapassa 0os muros da
escola, ndo s6 porque se diferencia em relagdo ao contetido que se
transmite, mas também porque ndo € sO ali que esta o acesso ao
conhecimento. A educacdo ocorre em diferentes espacos. Isso deve
ser legitimado e inclusive legalizado da mesma forma que na escola.
(SOUZA, 2016, p. 17-18).

Aos aspectos de diversidades de contextos e espacos da educacao
social, junta-se o aspecto da diversidade de populacdes e de sujeitos com 0s
quais trabalha a educacéo social, cuja formalidade educacional é garantida por
meio da intencionalidade educativa das acdes, processos e conhecimentos
culturais ofertados (BAULI; MULLER, 2020).

A Educacdo Social trata-se, portanto, de processos formativos
desenvolvidos em diversos locais, com diversos publicos, para o
aprimoramento pessoal e vida em sociedade de seus destinatérios.
Assumimos o uso da terminologia Educacéo Social reconhecendo que
ndo pode ser informal, porque as atividades desenvolvidas tém
intencé@o educativa. Poderia ser chamada de ndo formal, aproximando-
se das concepcdes de Maria da Gléria Gohn, mas optamos
politicamente pelo uso do “social”, afastando-nos do que ndo queremos
que seja: “ndao formal’. A formalizagdo da Educagdo Social é
intencional e, ndo necessariamente, é escolar. Ela néo faz referéncia
especifica a uma populacdo ou a um lugar, pois, esta dentro de todos
os tipos que contemplam a oferta de conhecimento, prética cultural e
politica para capacitagdo de pessoas em relacdo aos seus direitos e
vivéncias cidadas (BAULI; MULLER, 2020, p. 55).

Paiva e Muller (2021) alertam para a pluralidade dos conceitos, das

praticas e dos espacos possiveis da educacédo social, compreendida a partir de
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sua diversidade de possibilidades; embora a intencionalidade educativa seja

distinguida como um aspecto comum.
A Educacéo Social como possibilidade educativa tampouco se limita a
uma forma ou a um conceito, séo vérias as formas e os lugares onde
a Educacéo Social ocorre: nas comunidades tradicionais, na familia,
nas instituicbes religiosas, no campo, nos movimentos sociais, nos
centros e periferias das cidades, no espago escolar, fora da aula, tendo
em comum a intencionalidade educativa que €& necessariamente

diferente da intencionalidade escolar em seus processos de
humanizacdo (PAIVA; MULLER, 2021, p. 75).

Entendemos que a educacao social deva ser parte integrante da proposta
formal da educacao publica ofertada na infancia. Para tanto, € necessario que a
sua promocao seja priorizada pelos governos e pela sociedade civil como
processo de garantia, exercicio e defesa dos direitos humanos.

A concepcdo e a prética politico-pedagogica da educacédo social
emancipadora sao efetivadas com a promocdao e a protecao integral dos direitos
humanos. Assim, a formacdo humana, social e cultural das criancas e
adolescentes para o exercicio e a defesa e desses direitos, por meio da
aprendizagem e da vivéncia individual e coletiva da participacdo politica, deve
ser um fim para a educacao social. Sinalizamos, desse modo, para a praxis da
educacao social compromissada “com a formagéao cultural para o uso/conquista
da participacao politica como forma de libertacdo do sujeito de todo e qualquer
tipo de opresséo politico-social’(RODRIGUES, 2014, p. 108).

A educacao social deve mirar o desenvolvimento cultural e politico na
infancia. E condic&o ética, por todas as especificidades que até aqui indicamos,
gue a educacdo social contribua para a sensibilizacdo do olhar critico dos
educandos. Desde essa perspectiva, a participacdo da crianca e do adolescente
em vivéncias de aprendizagens politicas democréaticas repercute
pedagogicamente a expressdo dessa criticidade, sem a qual ndo emerge a
vontade politica fundamental para o enfrentamento da realidade injusta. Para
ISS0, a garantia do processo formativo do educador social para a qualificacdo do
seu trabalho profissional, ou seja, do seu fazer teorico-pratico, politico-
pedagogico, reflexivo-critico, ético-politico, € essencial.

Natali (2016), em sua tese sobre o tema, problematiza a questédo da

formagéo dos educadores sociais no Brasil. No trabalho, pondera que:
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O processo formativo, na Educac@o Social, deve ser fruto de um
movimento continuo. E essencial estudar, estabelecer o exercicio da
reflexdo sobre o que acontece na prética, no cotidiano da Educacéao
Social, como em qualquer outra area da educacgédo. Este é também um
cuidado, uma necessidade do/com o educador que trabalha com a
violacdo de direitos, que concretiza a sua ac¢do educativa junto de
guem esta nessa condicdo, 0 que é uma caracteristica inerente a
Educagcdo Social no pais. O processo formativo é indispensavel
(NATALI, 2016, p.103)

A autora nos subsidia com o conhecimento produzido pela pesquisa
guanto as categorias conceituais essenciais a formacdo do educador social,
entre as quais esta a “Cultura Politica”, além de “Destrezas Basilares”, “Leitura
da Realidade”, “Insercado Comunitaria”, “Diversidade de Experiéncias Sociais”, e
“Amorosidade e Vinculo” (NATALI, 2016, p.105-164). Fundamentada na teoria
de Paulo Freire, ao tratar da categoria de “Cultura Politica”, a autora nos

encaminha para o seguinte entendimento:

Os educadores devem estar “munidos” de informagéo, conhecimento,
fundamentos da cultura politica e alicer¢cados na convic¢do de que a
educacdo é permeada por esses diversos processos politicos que
podem interferir na transformacé@o social e emancipatoria (NATALI,
2016, p. 119).

A educacéo social tem que ser um processo e um instrumento educativo
para que criancas e adolescentes, na companhia de adultos, participem das lutas
coletivas por justica social, pela transformacdo de suas realidades locais, de
suas posicdes objetivas e subjetivas de vida pessoal e comunitaria e para a
proexisténcia’”® da dignidade humana. A respeito dessa Ultima, consoante
Simdes (2021, p. 129):

[...] a dignidade da pessoa é o pressuposto para o exercicio de
qualquer direito fundamental (vida, liberdade, igualdade, seguranca e
propriedade). E a consideraco primordial e fundamental de que o
homem é sujeito de direito, nunca objeto de direito. E o fundamento
axiologico do Estado Demaocréatico de Direito.

73 Termo cunhado pela Profa. Dra. Verénica Regina Miller como resultado reflexivo das atividades do Grupo de Estudos e Pesquisa “Infancia,
Adolescéncia e Juventude” do CNPq. Diferente do significado de resisténcia que remete a existéncia de uma forga contraria, a proexisténcia remete

subjetivamente & existéncia de uma forga a favor do que deve se mover adiante, rumo ao devir.
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Da pesquisa desta autora, depreendemos que a educacao social € um
direito fundamental das criancas, sendo igualmente um direito humano, na
medida em que “constitui, no seu modo de educar, as agdes politicas, culturais
e de cidadania junto de criancas e adolescentes, assim como de adultos,
atuando peculiarmente nas suas condicdes de desenvolvimento” (SIMOES,
2021, p. 149).

No Brasil, a educacgéo social esta contemplada na LDB, em seu 1° artigo;
todavia, essa ndo a traz definida, isto €, ndo a denomina de maneira direta, como
também foi observado em outros estudos (PAIVA, 2015; NATALI, 2016; SOUZA,
2016; MULLER Et al., 2020; BAULI; MULLER, 2021; SIMOES, 2021). Ainda, da
totalidade dessa lei, esse € o Unico artigo que regulamenta o desenvolvimento

da educacdo em contextos diversos:

A educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagbes da
sociedade civil e nas manifesta¢des culturais (BRASIL, 1996, Art. 1).

Essa situagcao de indefinicdo da educacao social explicitada na LDB
precisa ser superada e alterada nessa legislacdo, para que essa area se
desenvolva cada vez mais no ambito das politicas publicas de promocédo da
educacdo, bem como em nivel de politicas de formacao profissional (NATALI,
2016; SOUZA, 2016; BAULI, 2018; MULLER; RODRIGUES:; LABIGALINE, 2018;
2019; BAULI; MULLER, 2020; MULLER Et al., 2020; SIMOES, 2021).

Revela-se, neste artigo 1° (BRASIL, 1996), a visdo constitucional ampla
da Educacédo, a qual é definida com base na legitimacdo dos processos de
formagédo humana, que sdo desenvolvidos em diferentes ambitos institucionais
e nao institucionalizados da sociedade, das familias, das comunidades, das
culturas e das politicas publicas. Ndo obstante, na Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988), da qual se origina o advento juridico e politico da LDB,

estabelece-se que:

Art. 205: A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da Familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL,
1988, Art. 201).
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Defender a educacdo social como uma das formas de promocao da
educacédo das criancas € defender que haja definicbes para a aplicacdo das
determinacdes contidas na prépria LDB (BRASIL, 1996) e na Constituicdo
Federal (BRASIL, 1988). A educacéo social € uma area em potente estado de
ascensao no Brasil, com pautas e demandas politicas préprias que necessitam
ser absorvidas urgentemente pela LDB e pelas demais legislacdes educacionais.

Por essas razdes, validamos a proposta de:

[...] mudanca na LDB, de tal forma que se garanta a educacédo por meio
de outro sistema além do sistema escolar, que venham a
complementar o necessario enfoque educativo do desenvolvimento
humano e social das pessoas (BAULI; MULLER, 2020, p. 26).

Falta a conquista de legislacbes, orcamentos e politicas publicas
definidas a sua promocao. Falta a conquista de uma definicdo quanto a
formacéao profissional especifica para educadores e educadoras no ambito do
sistema e da politica educacional do Ensino Superior publico. Faltam espacos
definidos para a organizagdo, o associativismo e a representatividade de seus
trabalhadores e trabalhadoras em defesa e para desenvolvimento de uma
carreira profissional. Ainda hoje, encontra-se indefinido no pais o sistema
nacional publico de educacdo social, voltado para a garantia dos direitos
humanos da populacdo e que contemple a politica nacional de formacao
profissional em Educacédo Social em nivel de Ensino Superior (NATALI, 2016).

Outras preocupacdes se relacionam a concepcdo caritativa e/ou
assistencial da educacao social, que ainda nao foi superada no imaginario social
das organizacfes sociais e ndo-governamentais e das politicas publicas. A acao
e atuacdo profissional da educacdo social necessita ser cada vez mais
especializada, dados os desafios e as demandas de injusticas sociais e de
violacdes de direitos no tempo historico presente. A complexidade, a objetividade
e a subjetividade do quefazer’® desta area exige que se formalize e se qualifique
a formacéo tanto dos sujeitos educadores quanto dos educandos.

Entretanto, assim como no Brasil, a educacdo social publica latino-

americana ndo conquistou o seu devido reconhecimento. Ainda ha muito o que

74 Expresséo concebida por Paulo Freire.
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avancar rumo a promocao e a valorizacdo dessa educacdo social nos ambitos
académico, profissional, das legislacbes e politicas publicas educacionais no
conjunto dos paises da América Latina. Contudo, had acdes e lutas de/por
politicas publicas efetivas em desenvolvimento (NATALI, 2016; SOUZA, 2016;
LOS AUTORES, 2016; MULLER et al, 2017).

A excecdo a essa situacdo geral se da no caso do Uruguai, que, como
estudado por Natali (2016) e Souza (2016), se diferencia do conjunto dos demais
paises por se caracterizar como o Unico pais da América Latina a apresentar
uma definicao de politica publica de educacao social garantida pelo Estado. Com
base nas pesquisas das autoras supracitadas e em nosso estudo dirigido para a
lei nacional da educacdo desse pais, identificamos que a politica nacional da
educacédo uruguaia (estatal) se caracteriza, institucionalmente, pela existéncia
de um sistema educacional publico responsavel pela promocédo da educacédo
desenvolvida: a) em escolas, categorizada como Educacdo Formal; e b) em
outros espacos educativos nao escolares, denominada de Educacdo N&o
Formal.

Nessa lei, a educacdo social € tida como uma das modalidades da
educacado publica do pais, juntamente com as outras, como a educacao da
primeira infancia e a educacdo a distancia. Caracterizada como um direito
humano por meio dessa legislagdo, a educagédo social encontra-se garantida
legitimamente pelo Estado, que deve promové-la a todos e todas os/as
uruguaios/as sem nenhuma forma de discriminacdo e a todo momento da vida
(URUGUAY, 2008, Art.1°; 2°). Ainda importa para esta pesquisa destacar que
observamos a existéncia dos artigos que tratam da diversidade, da incluséo

educativa e da participagéo, os quais determinam que:

O Estado assegurara os direitos daqueles coletivos minoritarios ou em
situacdo de vulnerabilidade, com o fim de assegurar a igualdade de
oportunidades no pleno exercicio do direito a educacao e sua efetiva
inclusdo social (URUGUAI, 2008, Art. 8°). A participacdo é um
principio fundamental da educacéo, portanto o educando deve ser
sujeito ativo no processo educativo para apropriar-se de forma critica,
responsavel e criativa dos saberes. As metodologias que se apliquem
devem favorecer a formacdo cidadd e a autonomia das pessoas
(URUGUAY, 2008, Art. 9°. Grifo Nosso0).
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O artigo 20 trata do Sistema Nacional de Educacdo definido como
“conjunto de propostas educativas integradas e articuladas para todos/as os/as
habitantes do longo de toda vida” (URUGUAY, 2008, Art. 28)". No capitulo 1V,
artigo 37, que dispde conceitualmente sobre a “educacgao nao formal”, assegura-

se que:

A educacdo ndo formal, no marco de uma cultura de aprendizagem ao
longo de toda a vida, compreendera todas aquelas atividades, meios e
ambitos de educacéo, que se desenvolverdo fora da educacgéo formal,
dirigidos a pessoas de qualquer idade, que tém valor educativo em si
mesmo e que sdo organizados expressamente para satisfazer
determinados objetivos educativos em diversos ambitos da vida social,
capacitacdo trabalhista, promogdo comunitaria, animacao
sociocultural, melhoramento das condi¢fes de vida, educacao artistica,
tecnoldgica, ludica ou desportiva, entre outros. A educacéo nao formal
estara integrada por diferentes areas de trabalho educativo, entre as
guais se mencionam a alfabetizacdo, a educac¢éo social, a educacdo
de pessoas jovens e adultas. Se promoverd a articulacdo e
complementariedade da educacao formal e ndo formal com o propésito
de que esta contribua a reinser¢cdo e continuidade educativa das
pessoas (URUGUAY, 2008, Art. 37. Grifo Nosso0).

No artigo 92, a lei determina a criacdo do Conselho Nacional dessa area
vinculado ao Ministério da Educacdo e Cultura. O artigo seguinte descreve a
representacdo deste Conselho, que deve ser construida a partir da
representacdo do governo, da universidade publica e do referido Ministério
(URUGUAY, 2008, Artigo 93). As competéncias deste Conselho sdo assim

dispostas:

A) Articular e supervisar 0s programas, projetos e a¢des de educacgéo
ndo formal que se desenvolvem no pais, em funcdo dos principios,
orientacdes e fins que determina a presente lei. B) Conduzir um registro
de instituicbes de educacdo ndo formal. C) Promover a
profissionalizagdo dos educadores do ambito da educacgédo ndo formal.
D) Promover e coordenar a¢Bes educativas dirigidas a pessoas jovens
e adultas. E) Contribuir com a reincorporagédo a educacéo formal de
guem a tenha abandonado (URUGUAY, 2008, Artigo 94).

O Uruguai, como notado, merece nosso destaque como pais latino-
americano possuidor de uma politica publica nacional devidamente definida,
legitimada e promovida pelo Estado. A educacéo social, além de regulamentada,
€ vivenciada (exercida) como um direito dos sujeitos e da populacéo de conjunto,

sobretudo, na infancia e adolescéncia. Essas particularidades do Uruguai séo
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elevadas pelas pesquisadoras Souza (2016) e Natali (2016) para qualifica-lo
como o pais de maior referéncia para as politicas publicas de formacao e
promocao da educacdo social na América Latina.

Natali (2016) também aponta que, distintamente do que ocorre no
Uruguai e em paises da Europa, como Espanha, Portugal, Finlandia, entre outras
experiéncias citadas, em geral, no Brasil, os profissionais educadores sociais
contatados para atuarem em diferentes contextos e ou espacos educativos
sociais nos servigos publicos e nas organiza¢des ndo-governamentais o fazem
sem ter acesso anterior a formacéao inicial na area (NATALI, 2016, p. 21). Sdo

profissionais que

[...] ttm pouca ou nenhuma formacédo para trabalhar na area; muitos
deles aprendem sobre a Educacao Social quando ja exercem a fungao
na area educacional. As pessoas que desenvolvem acdes educativas
no Brasil, muitas vezes, nem sdo chamadas de educadores e vém de
diversas areas de formacgédo. Dentre elas, destacam-se a Psicologia, a
Pedagogia, a Educacéo Fisica, o Servico Social, entre varias, e até
educadores sem curso universitario, pois nao é uma exigéncia para a
atuacdo na Educacao Social no Brasil. [...] Educacéo Social, como area
profissional, de estudos, pesquisa e acdes, estd em constituicdo no
Brasil (NATALI, 2016, 21).

Contrastada com a realidade uruguaia, a realidade da educacéo social
brasileira parecer ser bastante dispar (NATALI, 2016; SOUZA, 2016). E isso ndo
somente no que se apresenta no ambito da garantia dos direitos e dos
atendimentos/servicos publicos prestados a populacdo, mas fundamentalmente
no ambito da oferta da formacéo profissional nesta érea.

Diante desse contexto, voltamos nosso olhar para o trabalho
desenvolvido ha quase trinta anos na UEM, por meio do PCA, um programa que
tem se consolidado historicamente como um espaco de referéncia quanto a
temas de estudos, pesquisas, intervengdes e invengdes na area da infancia e da
adolescéncia, com criangas e adolescentes na Educacao Social. Isso se justifica
pela historicidade e qualificacdo de suas acfes de pesquisas, publicacdes,
formacdes, experiéncias politico-pedagodgicas e intervencdes desenvolvidas na
comunidade para a defesa dos direitos humanos de criancas e adolescentes.

Atualmente, o PCA se ampara em diversas redes de apoio e parcerias
construidas com diferentes organizacfes e coletivos académicos, profissionais

e/ou militantes da educacao social do Brasil e em outros paises (da América
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Latina, Europa, Africa e a Asia). Dessas organizacdes, citamos a AESMAR-
Associacao de Educadores Sociais de Maringa, 0 MNMMR-Comisséo Local de
Maringa e as Redes “Dynamo International - Street Workers Network” e “Dynamo
Americas”. Dos coletivos, destacamos o Coletivo de pesquisadores e
educadores sociais formado por participantes do Brasil, Uruguai e da Argentina
(LOS AUTORES, 2016; MULLER, 2017).

No préximo e dultimo tépico deste capitulo refletimos pontos que
concebemos como ligados a historia, as acdes e aos principios da educacgao
social posta em pratica no e a partir do PCA. A definicdo pela investigacao e
registro deste conteldo se justifica em razdo do que a nossa pesquisa foi nos
revelando acerca da especialidade e da experiéncia historicamente construida e
contextualizada desse Programa com a concep¢ao e a promocao da praxis da

educacao social critica para a formacdao politica com criancas.

5.4. EDUCACAO SOCIAL NO PCA E SEUS PRINCIPIOS

O Programa Multidisciplinar de Estudos, Pesquisa e Defesa da Crianca
e do Adolescente- PCA se constitui no delineamento de sua prépria identidade
histérica no campo da educacdo social. A partir das dimensfes politico-
pedagdgicas, conceituais, filoséficas, epistemoldgicas, culturais, formativas,
normativas, politicas e profissionais, a praxis da educacao social desenvolvida
no PCA é estabelecida por meio de interlocucbes com varias areas do
conhecimento, com diversas teorias, praticas culturais, populacdes, sujeitos e
contextos.

Fundado em 1992, na UEM’®, o programa trabalha a concepcédo da
formacdo humana e social plena, embasando-se na perspectiva filosofica do
“‘humanismo radical” referido em Mager et al (2011, p. 192), que se pauta na
defesa da dignidade dos direitos humanos e da justica social. No topo de sua
filosofia tedrico-pratica estd o respeito a integralidade dos direitos e do
desenvolvimento humano das criancas e adolescentes, o qual esta arraigado a
producdo e a socializacdo cientifica e cultural do conhecimento de modo

transdisciplinar. Ao longo dos anos, percebemos que as suas caracterizacoes se

75 “Institucionalizado em 09 de dezembro de 1993, pela portaria n. 1910/93-GRE” (PCA, 1998, p. 02).
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mantiveram definidas ao mesmo tempo em que algumas caracteristicas e acoes

foram se (re)definindo, como mostram registros de 1998 e 2011:

O PCA se caracteriza pelo desenvolvimento de atividades centradas
em trés eixos basicos: a) CAPACITACAO: o programa desenvolve
periodicamente eventos com participacdo de estudiosos de varias
areas com a finalidade de aprofundar a reflexdo e discussao sobre a
crianca e o adolescente [...] b) ASSESSORIA e articulagdo com as
entidades ndo governamentais (entidades assistenciais, sindicatos,
associagOes de bairros, entre outros).[...] com os Conselhos Municipais
dos Direitos da Crianca e do Adolescente e da Assisténcia Social e
Conselhos Tutelares de Maringa e regido, subsidia, também projetos e
atividades de estudos e pesquisa [..]. ¢) TRABALHO DE
INTERVENCAO realizado através dos projetos: “Arte e educagéo com
criangcas e adolescentes” [...] Promocgédo da saude da criangca e do
adolescente” [...] “Meninos e meninas de rua: do ndo ser para 0 eu ser.
A arte de sobreviver” e “Brincadeiras com meninos e meninas de e na
rua” [...] (PCA, 1998, p. 2;3).

[...] vinculado & Pro6-Reitoria de Extensdo e Cultura-PEC [...] é um
Programa de capacitacdo, assessoria, intervencdo e producdo
cientifica. Esta direcionado a pesquisa aplicada e a divulgagdo de
praticas e conhecimentos sobre a tematica especifica da infancia e
adolescéncia. Enfatiza a participagdo de diferenciados atores sociais
professores e profissionais de varias areas do conhecimento (técnicos,
alunos, criancas, adolescentes, jovens, pais), comunidades de bairro,
entre outros movimentos, na defesa da crianca e do adolescente. Em
todas essas relacdes, o foco de atencdo e acdo € a exigéncia da
construcdo de uma rede permanente de atendimento e defesa dos
direitos da crianca e do adolescente. O PCA trabalha em parcerias com
organizag@es [...] sem perder de vista o perfil académico e social
(MAGER et al, 2011, p. 27).

A busca da humanizacdo das ciéncias, das instituicdes, das pessoas,
das politicas, da comunidade, da sociedade, dos adultos e das criancas é um
dos objetivos centrais deste programa. E o que alimenta também a sua
intervencao no contexto académico e ndo académico, em diversos ambitos, para
a promocdo social e cultural radical da crianca e do adolescente e de seus
direitos humanos. Logo, a educacao social se constitui como uma area e uma
forma de agéo essencial ao desenvolvimento e a construgéo da prépria histéria
do PCA.

O marco inicial da construcdo da educacdo social no PCA se deu
durante a década de 1990, com a criacéo dos Projetos de Intervencao educativa
social com criancas e adolescentes. Da época, sdo os projetos “Criangas e

Adolescentes nas Ruas- do ndo ser para o ser- a arte de sobreviver” e
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“Brincadeiras com Meninos e Meninas de e na Rua”, de 199776, dos
departamentos de Psicologia e Educacdo Fisica respectivamente. Este se
mantém até os dias atuais, enquanto um campo da praxis multidisciplinar de
estudo, producdo e aplicacdo do conhecimento (PCA, 1998; MULLER;
MORELLI, 2002; MULLER; RODRIGUES, 2002; MAGER Et al, 2011).

As primeiras producdes académicas vinculadas a temas da prética
educativa social com criancas e adolescentes se deram no final dos anos 1990,
por meio de pesquisas de conclusédo de cursos realizadas nos cursos de
Educacdo Fisica e Psicologia da UEM, sob a orientacdo das professoras
Verdnica Miiller e Miryam Mager. A época, ndo se encontravam as expressdes
educacao social nos trabalhos académicos do PCA, mas sim, o uso do termo
‘educadores sociais”, citado uma vez (RODRIGUES, 1998, p. 38) no
levantamento de dados realizado sobre a formacdo e a quantidade dos
profissionais da instituicéo.

A percepc¢ao quanto a categoria “educadores sociais” neste registro nos
incita a duas possiveis interpretacfes. A primeira é que o termo impresso foi
reproduzido a partir do estudo do projeto pedagodgico da entidade. A segunda &
gue esse registro se deu em funcdo de uma dinamica prépria do PCA de atuar
politica e epistemologicamente na direcdo da construgdo subjetiva das
concepcgoes, conceitos e causas das suas lutas. No Ultimo caso, esse termo pode
ter sido subjetivamente empregado pelas autoras da pesquisa em apreensao a
essa dinamica, no sentido de dar visibilidade a categoria profissional que, nessa
€época, era pouco ou hada reconhecida no contexto académico e politico local.

No periodo de 1998 a 1999, o PCA articulou e subsidiou a criacdo da
comissao local do MNNMR de Maringd. Em 1999, junto com o Projeto
Brincadeiras e essa comissao, iniciou-se o trabalho de educacédo social com
criancas e adolescentes no bairro Santa Felicidade. O trabalho foi desenvolvido
nesta comunidade por 8 (0ito) anos.

No inicio dos anos 2000, o PCA comecou a se posicionar socialmente

como um espaco pratico, tedrico, epistemoldgico, politico e pedagogico de

76 Uma das agOes comuns dos Projetos Arte de Sobreviver e Brincadeiras era estabelecer o primeiro contato e a abordagem sistematica dos
educadores de ambos os projetos com criancas e adolescentes de/nas ruas em Maringa. Coordenados, respectivamente, pelas Professoras

Doutoras Myriam Mager e Ver6nica Regina Mdller.
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‘educagao social”. Em 2001, Maringa elegeu o Governo Popular (PT). Na
ocasiao, a gestdo da Secretaria Municipal da Assisténcia Social (SASC) foi
assumida pela assistente social que compunha a equipe técnica do PCA. Como
resultado dessas relacdes, em 2002, esta Secretaria, recém-denominada na
época de Secretaria Municipal da Assisténcia Social e Cidadania de Maringa’”,
realizou, em dialogo com o PCA, o concurso publico para a contratacdo de
profissionais para o cargo de educador social no municipio tendo como critério a
exigéncia da formacéao profissional no ensino superior.

De 13 a 21 de julho de 2001, o PCA, o MNMMR e a SASC participaram
do “I Encontro Nacional de Educacdo Social”’ na cidade de Sao Paulo. A
realizacdo deste | ENES foi apoiada por um coletivo de educadores,
pesquisadores e gestores publicos ligados ao PCA/UEM, a Comissao Local do
MNMMR e a Secretaria Municipal da Assisténcia Social e Cidadania de Maringa.
A educacéo social de Maringa se fez fortemente representada neste Encontro,
pelos educadores, militantes e gestores que viajaram todos juntos a S&o Paulo.

Ao final do | ENES, o PCA assumiu, junto com outras organizacdes, a
coordenacao do Il Encontro Nacional de Educacdo Social em Maringa, que
deveria ocorrer em 2002. Ao investigarmos nOSsSOS registros pessoais de
documentos arquivados do acontecimento, constatamos o Informativo da
divulgacdo | Encontro de S&o Paulo, bem como o documento da
capa/contracapa do CD (Anexo 3), de onde pudemos analisar a arte de
divulgacdo do evento, assim como a relacdo das entidades organizadoras e
apoiadoras.

Sobre o conteddo do Informativo, notamos que, das 05 (cinco)
organizagdes citadas como apoiadoras do evento, 03 (trés) eram de Maringad/PR.
Na analise do documento da contracapa, das 8 (oito) organizacdes nomeadas,
03 constam como instituicdes locais de Maringad/PR, sendo que todas as demais
se situavam no estado de S&o Paulo. Com base nestes registros, a Universidade
Estadual de Maringd aparece como a Unica instituicdo publica do Ensino

Superior a apoiar formalmente o evento, por meio do PCA/PEC/UEM. Quanto a

77 Anteriormente denominada “Fundagéo da Assisténcia Social de Maringd”. Sobre essa passagem, citamos a Dissertagdo de Mestrado de Luciana
Vidal: “A Pratica Conselhista e a Representagdo Politica — Um Estudo de Caso Sobre o Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e do
Adolescente”, Maringa (2011).
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analise do logotipo, percebemos que ele se difere da arte utilizada no Encontro
do ano seguinte em Maringa’®.

Alguns meses antes da realizacdo do Encontro, em marco de 2002,
publicamos em Maringa o livro “Reflexdes de Quem Navega na Educagéao Social’
(MULLER, RODRIGUES, 2002). Em suas pesquisas, Souza (2016) e Natali
(2016) supunham que a obra seria a primeira no Brasil a utilizar do termo
Educacado Social em seu titulo. No entanto, os estudos de Bauli (2018) e Bauli e
Muller (2020) desconstroem a hipétese sinalizada, pois constatam que o primeiro
a lograr esse feito foi o livro “Regras de Educacéo Social’, de autoria de Alvaro
Franco Ribeiro, em 1968, publicado no contexto da ditadura militar’.

Ainda assim, para Bauli e Muller (2020), a originalidade e a importancia
da obra publicada em 2002 devem ser consideradas, pois, segundo suas
pesquisas, o livro seria a primeira publicacéo brasileira a descrever uma proposta
de “[...] concepcéao basica de Educacao Social relacionada ao campo geral da
educacdo com fundamentos politicos e epistémicos por influéncia de Nunez e
também de Freire” (BAULI, MULLER, 2020, p.39).

Percebemos e refletimos que, em meio a esses acontecimentos, o PCA
utilizou-se metodologicamente da estratégia de buscar nomear (dar visibilidade)
o termo Educacdo Social, como uma teoria e/ou uma pratica ainda nao
incorporada socialmente para evocar a necessidade da sua existéncia concreta
como um campo préprio dentro da educacido (MAGER, 2011; MULLER Et. al.,
2019; BAULI; MULLER, 2020). A fundamentacdo tedrica para tal atuacido é
resgatada de trés autores, entre outros dos diversos estudados no programa;
quais sejam: Paulo Freire, que concebe o uso politico das palavras como uma
forma de criar realidades concretas (MAGER Et. al., 2011); Michel Foucault, que
postula o discurso e a linguagem como mecanismos de controle e de poderes
(BAULI; MULLER, 2020); e, mais recentemente, também Boaventura de Souza
Santos, que defende o conceito do “ainda nao” como aquilo que deve (esta a
caminho de) ser.

Como nao poderia deixar de ser, a base ideoldgica da Educacgéo Social

do PCA é politica. Onde se quer chegar é em uma sociedade com
justica social, solidaria, de cuidado, fraterna, onde 0s sujeitos sejam

78 Criada para o Il Encontro de Maringa e utilizada como referéncia nas demais edigées.

79 Cuja produgéo é voltada para a promocéo da educagéo baseada em regras de comportamentos e de etiqueta social.
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entendidos e se entendam como participes das transformacdes
necessarias no mundo. A sociedade se constroi e se movimenta a cada
dia, embrenhada em relacdes de opressao, de injusticas, em meio a
leis e outras relagcbes e regras mais informais, mas de muito poder.
Tipifica 0 PCA, com a inspiracdo nos autores citados, a luta por direitos
humanos de criancas e adolescentes, tanto os que ja foram
conquistados e que devem ser respeitados e mantidos, como a
estratégia de conquista pela proposicdo de leis que sirvam para vir a
garantir direitos legitimos e ainda nao legalizados (BAULI, MULLER,
2020, p. 43).

De 17 a 21 de julho de 2002, acontece o Il ENES em Maringa. O evento
ocorreu no Teatro Marista de Maringa e contou com um publico estimado de 700
pessoas advindas de diversas partes do Brasil. Na programacao, havia
palestras, oficinas de debate e formacdo de educadores, apresentacbes
artisticas e culturais e apresentacfes de trabalhos. A abertura do encontro se

iniciou com a exposi¢ao do seguinte documento:

Carta Aberta de Maringa

Educacgdo Social: outra histdria é possivel?
[...] Na verdade, a questdo mesmo que orienta esse Encontro ndo é
para nés, que aqui estamos, apenas uma questdo, mas &,
principalmente, uma afirmacéo. Acreditamos sim, na possibilidade que
a histéria e o futuro possam ser diferentes. E por isso que estamos
todos aqui. Os que vieram de longe e os que vieram de perto. E como
nesse momento tao raro, ndo estamos nos confrontando com aqueles
gue desconhecem, por ignorancia, ma fé ou passividade, as realidades
gue precisam ser mudadas, vamos falar a nés: Aos que resistem,
persistem, acreditam e que por isso estao e vao a luta. Aos que sabem
gue precisam sinceramente do outro: que precisam dos parceiros na
luta; que precisam da participacdo e do envolvimento daqueles que séo
vitimas de injusticas. Precisamos do outro para encaminhar e continuar
caminhando com os sonhos da igualdade, da paz e da justica social
para todos os homens e mulheres. [...]. Encontramo-nos apenas pela
forca e determinacéo em discutir, partilhar e continuar construindo com
cada parceiro um futuro que nos acolha a todos, com mais ética e
dignidade. Com essa mesma inten¢&o ja nos reunimos ontem em Sao
Paulo - SP. Hoje encontramo-nos em Maringa [sic] em Maringa, no
Parand e amanha estaremos nos encontrando em outro Estado e lugar.
[...]- Por isso esperamos que o Il Encontro Nacional de Educagéo
Social possa vir a ser itinerario para o |l Encontro, tal como o | Encontro
Nacional de Educacdo Social foi a sequéncia e consequéncia para o
atual, pois também hoje valemo-nos [sic] daguela for¢ca agregadora que
reuniu, num s6 espago, pessoas antes dispersas em seus diversos
afazeres, formando uma comunidade com imensas afinidades. E
evidente que esse movimento ainda tem muito a realizar para garantir
a propriedade essencial do nosso projeto: a de que todos os humanos
tenham garantida da condicdo de ser tornarem sujeitos ativos e
engajados na construgdo dos seus proprios destinos. [...] (MAGER Et.
al., 2011, p. 55).
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Avaliamos que a organizacédo do Il ENES em Maringa foi importante para
gue a concepcao da educacao social passasse a fazer parte do imaginario social,
profissional e académico da cidade, no PCA, na Universidade, na Prefeitura, nas
organizacfes nao-governamentais da area, no Conselho dos Direitos das
Crianca e Adolescente e na politica publica local.

Em ambito nacional, acreditamos que o | Encontro em S&o Paulo e o |l
ENES em Maringa desencadearam relevantes contribuicbes para a area,
sobretudo porque trouxeram a tona a perspectiva da atuacdo, formagédo e
organizacdo profissional dos educadores sociais no Brasil. Além disso,
semearam, de forma pratica, a necessidade da construcao coletiva da identidade
profissional do educador social no pais.

A partir desses eventos, educadores sociais com formagdes em diversas
areas profissionais, voluntarios, militantes, pesquisadores e gestores publicos
passaram a se mobilizar e a expandir em nivel local e regional a pauta da
necessidade da valorizacdo e da expansao da educacéo social pelo pais.

A evolucdo do debate acerca do desenvolvimento da &rea e da acgdo
politico-pedagogica e profissional dos/as educadores/as, germinado junto aos
ENES de 2001 e 2002, passou a coexistir em outros ENES e fora deles.

Assim, consideramos que se intensificaram 0s processos de
organizacdo de educadores sociais no pais. Os ENES promovidos de 2000 a
2010 foram 05 (cinco), ou seja, em média 1 (um) evento a cada dois anos®. De
2010 a 2020, foram realizados 02 encontros, sendo o VI ENES, de 15 a 18 de
novembro de 2012, em Goiania/Goias, e o VII ENES, de 12 a 15 de outubro de
2017, em Fortaleza/Cear4d. O VIII ENES, que aconteceria em S&o Luiz do

Maranhé&o, foi cancelado em razdo da pandemia de COVID-2019.

Quadro 11 - Calendério de Realizagbes dos ENES

2000 a 2010%*

Ano/Evento Cidade/Estado Data
2001 | ENES Sé&o Paulo/Séao Paulo 13 a 16 de junho

80 De 2010 a 2020 foram realizados apenas 02 ENES: 15 a 18 de novembro de 2012 em Goiania/Goias; 12 a 15 de outubro de 2017 em
Fortaleza/Ceara.

81 Elaborado com base em acesso a documentos de acervo pessoal e consultas a registros da pagina: https://www.facebook.com/ENES-Encontro-
Nacional-de-Educa%C3%A7%C3%A30-Social-916042108507727.
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2002 Il ENES Maringa/Parana 17 a 21 de julho

2004 Il ENES Colatina/Espirito Santo 25 a 28 de novembro
2006 IV ENES Belo Horizonte/Minas Gerais 15 a 18 de novembro
2008 V ENES Olinda/Pernambuco 13 a 16 de novembro

Fonte: autoria propria.

A década de 2010 se inicia no PCA com a inclusdo da area de pesquisa
e estudo da educacao social no Programa de Po6s-Graduacdo em Educacéo
(PPE) da UEM, junto a linha de pesquisa “Ensino, Aprendizagem e Formacao de
Professores”, com a adesdo da Professora Verbénica Muller ao Programa como
pesquisadora nessa area. A partir disso, observamos a expansao da area no
campo académico da UEM, com a producdo de dissertacoes e de teses
doutorais relacionadas a educacao social.

Paulatinamente a educacéo social do PCA vai consolidando-se com o0s
eventos e redes académicas desta area no Brasil e em outros paises. Em
novembro de 2010, o PCA promove na UEM uma palestra com a pesquisadora
Dra. Violeta Nufiez, professora titular de Pedagogia Social da Universidade de
Barcelona, Espanha, que discutiu o tema da “Educacgéao Social e Novas Formas
de Controle Social - hegemonias e resisténcias”. Um dos aspectos enfatizados
pela palestrante foi a necessidade de qualificacdo e de formacéo da profissdo e
da acao profissional dos educadores e educadoras sociais (JORNAL DA UEM,
2010, p. 3). A educagéo social passou a ser tema também das “Semanas da
Crianga Cidad&” realizadas anualmente pelo PCA desde 1997.

Em 2012, foi fundada a AESMAR - Associacao de Educadores Sociais
de Maring4, fruto da organizacéo iniciada por educadores sociais, profissionais,
militantes, estudantes e pesquisadores do PCA. A Associagao tem buscado se
manifestar politicamente, em diferentes ambitos, a favor da valorizacdo e da
gualificagdo do trabalho e da area da educacdo social, repercutindo acdes
voltadas a construcdo, a mobilizacdo e a articulacdo da luta nacional em defesa
da regulamentacdo da formacdo da profissdo de educador social em nivel
superior no Brasil.

A partir de 2013, o PCA passou a participar com mais énfase da agenda
da educacao social brasileira, aglutinando o debate de temas fundamentais ao

crescimento dessa area, nomeadamente a formacdo e a regulamentacdo da
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profissdo. Estamos nos referindo as realizagdes dos “Congressos Internacionais
de Pesquisadores e Profissionais da Educagéo Social”, realizados em Maringa,
pelo PCA/UEM, em 2013, 2015 e 2017. Avaliamos tais realizagdes como um dos
resultados da parceira do PCA e a AESMAR, gque passaram a atuar juntos pela
construcdo e conquista de novos processos e espagcos a favor do
desenvolvimento da educacéo social.

De 28 de setembro a 01 de outubro de 2013, realizou-se na UEM o ‘I
CIPPES- Congresso Internacional de Pesquisadores e Profissionais da
Educacao Social’. Na programacéao, focada em temas diversos relativos a area,
um dos assuntos destacados era a discussao publica do Projeto de Lei Federal
n.° 5631/2009%2. Proposto no Congresso Nacional pelo Deputado Federal Chico
Lopes (PCdoB do Ceard), este projeto dispunha sobre a criacdo e a
regulamentacédo da profissdo do educador/a social no Brasil. Participaram da
discussédo educadores sociais e pesquisadores especialistas na area, vindos
como representantes e/ou convidados/as de outros estados do Brasil (entre eles,
S&o Paulo) e da Argentina, Bolivia e Espanha. A pesquisadora e professora
doutora Violeta Nufiez foi uma das palestrantes convidadas.

A promocédo da participacdo de criancas e adolescentes no referido
Congresso foi garantida com a realizacao do | Congressinho. Em linhas gerais,
ele consistiu em uma programacéo especial acoplada ao congresso adulto.
Participaram cerca de 60 meninos e meninas representantes do Projeto
Brincadeiras de um bairro de Sarandi® e de outros projetos da educacéo social
de Maringa e de Paicandu®:. Durante a tarde, realizaram-se, simultaneamente,
brincadeiras de percusséo, capoeira, leitura, apresentacdo de palhacos, roda
cantada e exposicOes artisticas de desenhos e pinturas.

Desta forma, as criancas tiveram a liberdade de escolher quais
conteudos e educadores/as lhes interessavam. Como planejado, entre um
momento e outro da tarde, nés, educadoras, introduzimos uma roda de conversa

com o objetivo de chamar a atencado das criancas para o exercicio do direito de

82 Texto do PL 5346/2009 em discussao na época. Acesse:
https://mww.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra;jsessionid=node015ixtfb4vnu2igcn91xiqwuo82163011.node0?codteor=661788&fil
ename=PL+5346/2009

83 Municipio vizinho a Maring4, onde se desenvolvia o Projeto Brincadeiras na época.

84 Também localizado préximo a cidade de Maringa.


https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra;jsessionid=node015ixtfb4vnu2igcn91xiqwuo82163011.node0?codteor=661788&filename=PL+5346/2009
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra;jsessionid=node015ixtfb4vnu2igcn91xiqwuo82163011.node0?codteor=661788&filename=PL+5346/2009
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brincar e participar (BRASIL, 1990, Art. 16). Na opinido das criancas, a
oportunidade de conhecer a UEM e de brincar com educadores e estudantes de
lugares diferentes era o que mais lhes importava. Destacamos o fato de que
adultos/as congressistas participaram do processo educativo com as criangas.

Pela articulacdo e mobilizacao politica, social e académica do PCA e
AESMAR, e com apoio de vérias organizacdes nao-governamentais e
instituices publicas atuantes no ambito local e estadual®, menos de um ano
apos o | Congresso, realizou-se em maio de 2014, na Assembleia Legislativa do
Parana - ALEP, em Curitiba, a | Audiéncia Publica do Estado para o debate do
tema da regulamentacéo da profissdo de educador social. O objetivo foi “abrir
um espacgo para que o Parana se manifestasse em relagdo ao reconhecimento
e a regulamentagdo de uma lei federal” (ALESP, 2014)%6.

Durante a audiéncia, foram discutidos aspectos do PL 5346/2009, bem
como a necessidade do reconhecimento da area profissional e académica da
educacao social e de seus profissionais. Educadores e pesquisadores do PCA e
AESMAR apresentaram as suas analises e os estudos de teses em andamento
(NATALI, 2016; BAULI, 2018). Os principais pontos de divergéncias em relacéo
ao PL expostos para o debate eram: 1) a compreensdo dos pesquisadores do
PCA de que a profissdo de educador social ja existia formalmente, sendo sua
pratica social determinada pela CBO - Classificacdo Brasileira das Ocupacdes
(BRASIL, 2002); 2) a compreensédo de que os contextos da educac¢ao social sdo
amplos e diversos, incluindo também os contextos escolares; 3) a constatacao
de que tanto a area quanto a profissdo da educacdo social ja estavam
regimentadas ao campo da Educacao (BRASIL, Art. 1, 1996).

Importa-nos ainda destacar uma transcricao do discurso proferido pela
adolescente G. K., que participou da audiéncia como representante do Projeto
Escola de Humanidades, desenvolvido em Curitiba pelo Instituto Socrates, e que

esta também disponivel on-line na integra®’. De sua fala, observamos varios

85 Entre as quais encontram-se Instituto Sécrates de Curitiba, Universidade Estadual de Ponta Grossa, Universidade Estadual de Londrina, APP-
Sindicato dos Trabalhadores em Educagéo Publica do Parana, Ong de Maes Justica e Paz de Maringa, Comisséo Local do Movimento Nacional de
Meninos e Meninas de Rua - Comisséo Local de Maringd, para citar algumas.

86 A realizagdo desta | Audiéncia foi promovida e conduzida pelo Deputado Estadual Tadeu Veneri (PT), presidente da Comisséo de Direitos
Humanos na ocasido. Fonte: http://www.assembleia.pr.leg.br/comunicacao/noticias/audiencia-publica-na-assembleia-debate-regulamentacao-da-
profissao-de-educador-social

87 INSTITUTO SOCRATES. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=g4AsV9P9T5s . Do minuto 9:22 & 15:16. Acesso em: 11 de julho de
2021.


http://www.assembleia.pr.leg.br/comunicacao/noticias/audiencia-publica-na-assembleia-debate-regulamentacao-da-profissao-de-educador-social
http://www.assembleia.pr.leg.br/comunicacao/noticias/audiencia-publica-na-assembleia-debate-regulamentacao-da-profissao-de-educador-social
https://www.youtube.com/watch?v=g4AsV9P9T5s
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blocos de argumentos e dados filoséficos sobre a concepcgéo de educacao social,

a saber:

a)

b)
c)

d)

f)

9)

h)

)

a ideia do reconhecimento profissional do educador social em
equidade com os demais profissionais da educacao e outras areas;

a ideia da educacéo social como defesa dos direitos humanos;

a ideia da educacdao social como processo politico-pedagogico ligado
a conquista e ao exercicio dos direitos;

a ideia da promocéo da educacéo social para a humanizacéo e o bom
desenvolvimento das pessoas, das comunidades e das pessoas;

a ideia da educacéo social como praxis metodoldgica diferenciada da
educacédo escolar, essencialmente dialdgica, reflexiva, questionadora
e pratica;

a ideia da educacéo social como uma acédo formativa que ocorre em
diversos espacos e também na escola;

a ideia da educacao social como uma educacao que busca atingir
mudancas educativas na vida individual, grupal e coletiva;

a ideia da educacao social como uma pratica educativa que deve
ajudar/acompanhar os sujeitos a atravessarem todas as fases de sua
vida;

a ideia da educagéao social como um meio para a geracdo de valores
éticos e para a conscientizacdo, mobilizacéo e participacao politica;

a ideia da educacdo social como uma pratica pedagogica que

transfere/produz conhecimentos e que é dirigida a aprender.

[...] aeducacéo social é importantissima. Com ela, n6s aprendemos
[..]. Aprendemos que temos que valorizar as nossas virtudes e também
0s nossos principios. [...] A educacgado social pode ser muitas coisas.
Mas o principal vai ser sempre 0 que a sociedade mais precisa: ela é
a defesa dos direitos humanos. Ela nos ensina a ver novas formas
de pensar e de agir e também novos horizontes. [...] Ndo ha nenhum
lugar para o conhecimento. Ele pode ser aprendido em qualquer
lugar. [....] Regulamentar a profissdo de educador social significa
dizer que cada vez mais pessoas vao poder nos ajudar a passar da
melhor maneira possivel por cada etapa da nossa vida. [...] a
educacd@o social nos oferece uma forma de desenvolvimento de
iniciativas para uma transformacdo social. A educacdo social nos
ensina que nés ndo precisamos agir sempre de maneira individualista
e solitaria [...]. Um educador que ensina o porqué das coisas, como
usar nossa propria consciéncia deveria ser tdo reconhecido pela
sociedade como qualquer outro profissional. [..] E como o mito da
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caverna de Platdo: NOs saimos da escuriddo para encontrar a luz, o
conhecimento. [...] Educacéo Social formando nossa conduta e nossos
valores para [...] melhorar o mundo com nossa forma de pensar e de
agir. [...] educacéo social ndo nos passa s6 valores sociais, mas ela
nos ensina a sermos cada vez mais humanos (INSTITUTO
SOCRATES, 26 de maio de 2014. Adolescente G. K., Registro de
Conteudo Oral. Grifos Nossos).

A realizacdo da audiéncia teve desdobramentos positivos. A articulacao
de organizac6es e educadores e educadoras de varios municipios do estado foi
um deles. De Maringa e regido, participaram educadores e educadoras sociais,
investigadores, liderancas de movimentos e organiza¢cfes sociais, académicos
ligados aos projetos do PCA/UEM, profissionais da rede, associados e membros
da direcdo da AESMAR, que viajaram juntos, em um 6nibus fretado, até a capital
do estado. A participagao de um coletivo de profissionais educadores sociais de
Curitiba e da regido metropolitana também foi bastante expressiva®.

Ao final da audiéncia, reconheciamos que a iniciativa havia sido
inovadora. Contudo, era preciso aprofundar o debate e as estratégias, para que
vigorasse e, simultaneamente, se expandisse aquela mobilizacao.
Contrariamente a posicao assumida pela maioria dos coletivos presentes, havia
0 posicionamento minoritario de que nao deveria existir uma formacdo do
educador em nivel superior, mesmo assumindo-se que o trabalho, bem como a
formagcdo e a valorizagdo dos educadores sociais, sobretudo dos servigos
publicos, era pauta urgente.

Em 2015, aconteceu o Il CIPPES, entre 20 e 22 de maio na UEM. Os
encontros foram bastante proficuos, pois ocuparam destaque na agenda da
educacao social brasileira, aglutinando o debate sobre temas fundamentais para
o0 crescimento dessa area, bem como para a tematica da formagdo e da
regulamentacéo da profissdo. Daqui, hasceu a proposta de criacdo do Projeto
de Lei 326/2015, que dispunha sobre a regulamentacdo da profissdo do
Educador Social no Senador Federal. O projeto foi aprovado em 17 de maio de
20109.

O Il CIPPES na UEM, denominado simbolicamente de “Encontrdo da

Educacao Social”, ocorreu entre 11 e 13 de outubro de 2017. Assim como has

88 Parte desse Coletivo veio a constituir em 15 de outubro de 2014 como AESCR- Associacdo de Educadores Sociais de Curitiba e Regido

Metropolitana. A AESMAR e o PCA/UEM apoiaram a iniciativa.



182

anteriores, nesta edicao, para além das programacdes das mesas tematicas e

atividades culturais e politicas, foram apresentados e publicados também:

[...] 118 textos, resultantes de pesquisas e estudos e ou vivéncias e
reflexdes tedrico-praticas sistematizadas cientificamente a partir das
relacdes e experiéncias dos/as Autores/as com diversos contextos e
aspectos da Educacdo Social/lPedagogia Social no Brasil e
internacionalmente. Os trabalhos encontram-se organizados nos
seguintes Eixos Temdticos: 1. Educacdo Social/Pedagogia Social -
Infancia, Adolescéncia, Juventude, Ludicidade; 2. Educagao
Social/Pedagogia Social - Movimentos Sociais, Populacfes
Tradicionais, Diversidades; 3. Educacdo Social/Pedagogia Social -
Escola, Redes de Servicos, Politicas Publicas, Educacédo na Cidade;
4. Educacdo Social/Pedagogia Social - Formacdo no Ensino Superior,
Avaliacdo, Normatizacdo da Profissdo, Trabalho; 5. Educacéo
Social/Pedagogia  Social -  Socioeducacdo, Politicas de
Encarceramento, Sistemas Prisionais; 6. Educacdo Social/Pedagogia
Social - Educacdo Popular, Arte Educacdo, Educacdo Hospitalar,
Educacdo Especial; [...] O evento contou com mais de 300
participantes e convidados advindos de varias Cidades e Estados do
Brasil (Bahia, Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Espirito Santo, Mato Grosso
do Sul, Parana, Rio Grande do Sul, Santa Catarina, entre outros) e de
outros 05 Paises diferentes (Austria, Argentina, Bolivia, Uruguai e
Portugal). (ANAIS DO Il CONGRESSO INTERNACIONAL DE
PESQUISADORES E PROFISSIONAIS DA EDUCACAO SOCIAL,

2017) 8,

Os Congressos Internacionais realizados sistematicamente na
Universidade Estadual de Maringa contribuiram para espalhar as expressoes
“‘educacao social’ e “educador social” por outra perspectiva até entdo pouco
(nada ou quase nada) explorada e aprofundada nos estudos e debates, tanto no
Brasil, quanto nos paises da Ameérica Latina, qual seja: a ideia da defesa e da
luta coletiva pela conquista de uma lei nacional que promova a regulamentacao
da atuacgéo e da formacdao profissional dos educadores e educadoras sociais em
nivel de ensino superior.

Junto a realizacéao do “Encontrao”, realizamos também o Congressinho,
com a participacao de criancas e adolescentes. Sobre essa programacao, assim

narramos:

Junto a agenda deste Congresso, também realizamos o Congressinho,
um tempo/espagco na programacdo proposto especialmente para
promover a participacdo (a fala e a escuta das opiniées politicas) das
criancas e adolescentes junto ao evento académico e a toda a
comunidade adulta. A atividades era parte oficial do congresso que se

89 Sobre o0 Anais dos Congressos: http://www.ppe.uem.br/educacaosocial/apresentacao.htm
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desenvolveu ao longo de trés dias e foi bastante esperada
particularmente por Raio de Luz, que havia sido eleita (posteriormente
orientada pelos educadores) para o exercicio dessa representatividade
(MULLER Et. al., 2021).

A participacao das criangas no Congresso repercutiu na elaboracdo da
“Carta das Criancas” no Encontrdo, que foi redigida como uma tradugao dos
educadores sobre as reivindicacdes das criancas e adolescentes durante as
exposicoes de suas falas dirigidas aos participantes adultos do evento. Esse
documento foi divulgado localmente pelo PCA e pela AESMAR junto a 6rgaos e
autoridades publicas de defesa e garantia dos direitos das criancas, e
internacionalmente, por meio da rede Dynamo International - Street Workers

Network.

Mocao de Apoio

As Reivindicagbes de criancas e adolescentes participantes do
ENCONTRAO SOCIAL- “lll Congresso Internacional de Pesquisadores
e Profissionais de Educagédo Social, Ill Encontro de Educacéo Social-
Pedagogia Social do Parana, Il Congresso Internacional de
Pedagogia/Educacédo Social, XV Semana da Crianca Cidada, 20 Anos
do Projeto Brincadeiras com Meninos e Meninas de e nas Ruas e 25
Anos do PCA”, realizado em 11, 12 e 13 de Outubro de 2017, na
Universidade Estadual de Maringa, Maringa, Parana, Brasil.

As Criancas e Adolescentes do Encontréo Reivindicam
1. Urgente investimento em hospital para atencdo e tratamento aos
meninos e meninas de Maringa e regiao diagnosticados com cancer;
2. Urgentes providéncias para oferta de espacos e brincadeiras;
3. Urgentes providéncias para maior seguranca para garantia da
mobilidade e convivéncia social, comunitaria e ludica de criancas e
adolescentes nos bairros, nas ruas e espacos publicos da cidade;
4. Urgentes providéncias de alimentacdo de qualidade e projetos e
atividades educativas nos centros de socio-educagdo (PCA, I
CIPPES, 13 de outubro de 2017).

Contudo, avaliamos que, até o comeco de 2000, o PCA/UEM ainda néo
era reconhecido socialmente como um espaco da “educacéao social”, tal como se
posiciona e se reconhece atualmente, sendo uma referéncia a nivel local,
nacional e internacional — apesar de, antes mesmo daquele periodo,
determinados docentes e pesquisadores ligados ao Programa ja atuarem nesta

area.

90 Como o caso da Professora Veronica Miller, que, ja em 1996, concluia seu curso de doutorado na area, intitulado de “Histéria da Educagdo

Social Contemporanea”, realizado na Universidade de Barcelona na Espanha sob a orientagdo da professora e pesquisadora Doutora Violeta Nifiez.
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Este espaco foi constituido a partir do delineamento de sua propria
identidade histérica no campo da educacao social, ou de suas préprias nuances
politico-pedagdgicas, conceituais, filoséficas, epistemoldgicas, culturais,
formativas, normativas, politicas e profissionais. Quanto a producdo académica
gue favoreceu o desenvolvimento desse processo, listamos, entre outros: Miller;
Rodrigues (2002); Muller Et. al., (2002), Souza (2010); Mager Et. al. (2011);
Natali (2016); Souza (2016); Muller Et. al. (2016); Anais dos CIPPES (2013;
2015; 2017); Mdller Et. al. (2017); Rodrigues (2014); Marchi (2017); Bauli (2018);
Marchi; Miller(2018), Pereira (2018); Cardoso (2017); Colavitto (2019); Paula
(2019); Borges (2020); Giroto (2020); Marcia Souza (2020); Bauli; Muller (2020);
Benevenuto (2021) e Cardoso (2021).

Com base na reflexdo sobre as acbes e processos relatados,
concebemos uma lista de principios conceituais que, em nossa analise,
encontram-se incorporados a concepcdo da educacado social construida ou
almejada historicamente pelo PCA, por meio de ac¢des de estudos, formacdes,
pesquisas, producdes tedricas, projetos de extensdo, eventos académicos,
defesa dos direitos humanos, atividades de intercambio em rede,® e praticas
participativas com criancas e adolescentes na comunidade.

Exercidos de maneira relacional, os principios configuram o que estamos
caracterizando como a educacdo social critica do PCA, idealizada
prioritariamente para o desenvolvimento do trabalho educativo social com
criancas e adolescentes como sujeitos e populacdes de direitos (BRASIL, 1988;
1990). Séo estes, a Educacéao Social como:

e direito humano de todas as pessoas;

e conhecimento transdisciplinar;

e profissdo com regulamentacao e formacéo académica;

e area de estudo e de producédo do conhecimento académico;

e pratica educativa social de mediacdo, defesa, pesquisa,
transmisséo e invencao cultural, social e politica;

e processo de comunicacao e traducéo cultural;

e processo de conhecimento, defesa e exercicio dos direitos;

91 Em ambito local, regional, nacional, internacional.
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e areavinculada ao campo da educacéo e a diversidade cultural,

e politica publica de carater transversal e de atuacao em rede;

e profissdo com vinculo em diversos sistemas, servi¢os, programas
e projetos das politicas publicas;

e experiéncia de culturalizacdo e vivéncia individual e coletiva da
ludicidade;

o forma de insercédo, acao e intervencdo educativa na comunidade;

e possibilidade de mudancas na realidade;

e meio de promocdo da participacdo, formacdo e participacdo
politica;

e parte na completude da educacdo humana, que se relaciona e se
integra a educacao escolar e demais formas de educagdo®;

e aprendizagem e exercicio da democracia participativa.

O PCA, em parceria com a AESMAR e suas redes de acao e apoio, esta
implicado atualmente no processo de luta em defesa da regulamentacdo da
profissdo (ocupacdo) de educador e educadora social. O que possibilita
metodologicamente esse processo de implicagcéo, tanto de incidéncia politico-
social, quanto cientifica, € a incidéncia direta de seus pesquisadores/as
educadores/as sociais no ambito do poder legislativo por meio da democracia
participativa.

A educacédo social, enquanto ideal de educacado publica para todos e
todas, de qualidade, gratuita, democréatica, inclusiva, emancipatoria,
participativa, deve ser defendida e conquistada. Toca-nos, portanto, a
responsabilidade de refletir sobre os efeitos da educacéo social nas vidas e nas
culturas das pessoas.

Novamente, pela teoria de Nufiez (1999), fundamentamos que é papel
da educacéo social interferir naquilo que parece estar posto como um “destino”,

no que parece se apresentar como um caminho (Unico) a ser ocupado e

92 Entre essas, a educagdo informal, a educacdo popular, educacdo especial, educagdo indigena, educagdo do campo, educagdo ambiental,

religiosa, entre outras manifestacdes.
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percorrido pelas pessoas, ante ao que Paulo Freire qualifica como as durezas
da vida e a de suas comunidades, sem possibilidades de escolha.

Nesse sentido, no jogo do tabuleiro da educacao social, deve-se poder

movimentar pecas estanques no jogo da vida pessoal, da vida comunitaria, da
vida social, da vida politica. A educacédo social tem de buscar promover
aprendizagens e vivéncias pessoais e coletivas por intermédio das quais seja
possivel a escolha dos sujeitos a participacdo em (novos) jogos culturais.
O potencial da educacéo social €, entdo, o trabalho no tempo presente, utiliza-
se de aspectos da cultura, da consciéncia critica e do sentimento humano como
elementos necessérios a realizacdo de mudancas desejaveis na realidade. A
pratica educativa social deve contar com a projecao e a constru¢ao (invencao e
materializacdo) de possibilidades de histérias presentes e futuras, em um
processo educativo social gerador de conhecimento, conquistas e escolhas, por
meio da participacao politica e social.

A seguir, destacamos as jogadas educativas que, em nossa avaliacéo,
significam/representam a prética da educacéo social desenvolvida no PCA.

Quadro 12 - Categorias de A¢bes no Jogo Educativo Social

Abordar Organizar Acompanhar Aproximar Apostar Proteger Garantir Escutar
Processar Aprender Transmitir Ensinar Refletir Conversar Confiar Convidar
Regqistrar Descobrir Inferir Comunicar Traduzir Organizar Mobilizar Alegrar
Incidir Vincular Defender Pesquisar Awvaliar Construir Abrir Ressignificar
Conhecer Sonhar Produzir Acolher Conscientizar Juntar Perceber Denunciar
Responsabilizar Reinventar Reconhecer |dear Mediar Diferenciar Relacionar
Pesquisar Estudar Interpretar Inventar Dialogar Educar Cuidar Criar Participar
Acionar Interpretar Lutar...

Fonte: autoria propria.

Encerramos esta secdo, constituida por reflexdes conceituais e
epistemoldgicas criticas, na qual refletimos sobre os conceitos politicos adultos
e buscamos a distincdo e o reconhecimento epistemoldgico e cultural de
meninos e meninas como criangas politicas.

No capitulo que se encerra, refletimos sobre educacéo social e infancia.

No que se inicia, discutimos infancia, criancas e politica.
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6. JOGOS DE APORTES EDUCATIVOS POLITICOS: REFLEXOES
CONCEITUAIS CRITICAS

E enquanto epistemologicamente curiosos que conhecemos, no
sentido de que produzimos o conhecimento e ndo apenas
mecanicamente 0 armazenamos ha memoria (FREIRE, 2021a,
p. 183).

Por fim, no ultimo Capitulo, expomos conceitos politicos conhecidos de
diversos autores e discutidos por eles com relacdo as criangas. Cunhamos a
tentativa de compreender conceitualmente diversos significados tedricos da
politica e do poder politico enquanto fundamentos para pensarmos a
contemporaneidade de concepcdes, acdes e organizacdes das criangas e
adolescentes, 0s quais enxergamos como sujeitos de direitos e poderes
politicos. Sua elaboracao € resultante das investigacdes e reflexdes

Comecamos pela discussdo e proposicdo do conceito “criancas e
infancias politicas” como uma categoria epistémica relacionada a participacéo,
formacao e organizacgéo politicas, a educagéo social e ao estado de ser politico
das criancas. Na continuidade, discutimos os conceitos de politica, poder,
poderes politicos e os poderes politicos das criangas. Também apresentamos a
nogao de participacéo politica para, por fim, tratarmos sobre os direitos politicos
das criancas. Nesse percurso, corroboramos as teorias e andlises conceituais

sobre as democracias e sobre os direitos humanos.

6.1. CRIANCAS E INFANCIAS POLITICAS: CATEGORIAS CONCEITUAIS EM
CONSTRUCAO

A ideia da infancia é uma construcéo social e historica. Na perspectiva
critica, o conceito de infancia é concebido em relacdo ao processo
epistemoldgico de pensar as vidas e as culturas das criangas em contato com a
diversidade de seus tempos, espacos e direitos histéricos culturais
(SARMENTO, 2005; SARMENTO, FERNANDES, TOMAS, 2007; TOMAS, 2007;
MULLER, 2007).

Propbe-se romper com o paradigma conceitual unilateral da infancia que

compreende o conceito enquanto uma categoria epistemoldgica Unica, provendo
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e promovendo conceitualmente a ideia da infancia desde sua multiplicidade.
Entende-se que a categoria conceitual geracional da infancia deve ser estudada
e pensada levando em consideracao as multiplas expressdes de conhecimentos
peculiares das criancas e das acdes e as representacdes de suas diversas
culturas e modos de manifestacoes.

Os estudos criticos das criancas e das infancias sdo o contraponto
académico a concepcao conceitual hegeménica moderna da infancia, cujo
principio do rigor cientifico é a visdo e compreensao da crianga limitada a sua
condicdo de ser biologico. Por esses estudos, considera-se que a nhatureza
biol6gica € um dos aspectos do conjunto que constitui 0 ser crian¢ca, mas nao o
uanico.

Ha muitas categorias de criangas e infancias no mundo (TOMAS, 2011).
Criancas e infancias europeias, asiaticas, africanas, americanas, latino-
americanas (MULLER, 2012; 2015; 2017; 2019). Criancas e infancias indigenas,
negras, migrantes, acolhidas em abrigos, ciganas, ribeirinhas, em fronteiras, em
itinerancias, hospitalizadas, com diversidades de identidades de géneros,
faveladas, circenses, brancas, esportistas, com deficiéncias, do campo, das
cidades, trabalhadoras, encarceradas, ricas, em situacdo de rua, doentes,
desaparecidas, violentadas, cybers®, escolarizadas, hiperprotegidas,
abandonadas, fora da escola, das periferias... todas politicas.

Quais categorias conceituais de criancas e infancias abordamos neste
topico? As criancas e infancias politicas, buscando entender a relacao direta
uma com a outra, em constante construcéo e mediacdo com o paradigma cultural
e histérico da participacdo, formacdo e organizacdo politica de meninos e
meninas.

As teorias e estudos criticos da infancia contribuem para a compreensao
conceitual das criangas como sujeitos sociais historicos de direitos, culturas e
poderes de acao-participacdo-politica. Nesse contexto, adotamos a diferenca

conceitual formulada por Muller (2007):

A infancia se refere exatamente a um conjunto de seres humanos que
tem caracteristicas préprias e que, usado o termo, ja se sabe de quem
falamos, das criancas e seu mundo. N&o de cada sujeito, mas da

93 Abreviagdo do termo Cybernetic, que tem relagdo com novos processos e equipamentos tecnolégicos, Internet, comunicagéo virtual, redes sociais.
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categoria onde se encontram esses sujeitos. A infancia é referéncia
adulta ao que had de comum aos sujeitos no inicio de sua vida,
considerando aspectos da natureza biolégica, da natureza relacional e
de linguagem, da forma de estar com adultos e criangas, de aprender
o mundo, de reinventa-lo e significa-lo. A crianca € o sujeito que existe
concretamente. Entdo, ja podemos dizer que considerando diferentes
condigbes, ser crianga e ter infancia ndo significa a mesma coisa
(MULLER, 2007, p. 18).

Os trabalhos das autoras Miuller (2007) e Tomas (2011), ambos
embasadas em dados do historiador Phillipe Ariés, expbem que os séculos XVIII
e XIX foram bastante importantes para a constru¢ao cultural da nogéao social e
politica da infancia e dos direitos das criancas na Europa. Para Tomas (2011, p.
81), é por volta do Século XVIII que a crianca passa a ser particularizada
conceitualmente como “crianga”, e ndo como um “pequeno adulto”. As autoras
destacam que é nessa época que se da o surgimento das primeiras leis de
protecdo a infancia na Europa, do movimento pela obrigatoriedade da escola e
do comeco da ideia e da mobilizagdo politica e juridica da sociedade frente a
pratica e a exploracao do trabalho infantil.

Muller (1999) contextualiza que, nao por casualidade, mas por
consequéncia de lutas historicas, a ideia da existéncia da cidadania da infancia
€ mais recente do que a no¢ao da infancia, referindo-se ao ocidente hegemaonico.

Citado desta autora:

A ideia de cidadania relacionada com a infancia é nova se pensamos
que vem do século XIX. Até entdo se considerava que as criangas eram
seres culpaveis, maus por natureza e impuros desde o nascimento.
Consequentemente, a educagao estava orientada por estes principios
e se baseava em castigos e outros métodos purificadores (como o
batismo). O pensamento eclesiastico lavrava o marco para esta
concepcdo de infancia. Num momento posterior, desta vez por
influéncia de pensadores intelectuais, as criancas foram
compreendidas como sendo inocentes e de natureza boa, e portanto,
deviam ser cuidadas e protegidas das mas influéncias da sociedade.
No século XX, com as lutas politicas de certos coletivos que
reclamavam direitos iguais para todos (como as mulheres) a crianca
aparece de novo, desta vez como cidadéo do futuro que conta com leis
gue o protegem (por exemplo, do trabalho infantil) pois se supde a
necessidade de uma formacéo adequada para exercer seu papel social
guando se torne maior. Se até entéo, fundamentalmente, o cidadao era
o adulto, a crianca comeca a ocupar assim um lugar de qualidade de
cidada do futuro e tal qual com deveres e direitos garantidos pela lei
(MULLER, 1999, p. 72).

Tomés (2011) afirma que:
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[...] a crianca ndo é mero receptor das influéncias a que esta sujeita, é
também um actor em continuo desenvolvimento e com opinido proépria,
ponto de vista que importa ter em consideracdo sempre que S&o
abordadas questdes que lhes digam respeito. Trata-se de considerar a
socializagdo como um processo dinamico e dual (TOMAS, p. 2011, p.
87).

Por outra perspectiva epistemolégica®, Piotti (2019) analisa que o
reconhecimento da infancia coincide com o surgimento dos mecanismos de
controle e discriminagdo das infancias e das criancas. A autora destaca a
diferenciagao social entre “criancas” e “menores” como um exemplo do que se
constitui em nivel tanto das subjetividades quanto das praticas das relacdes
sociais e politicas. Além disso, assinala ser necessario compreender a no¢ao de
infancia sob varios aspectos. Nesse ponto, as analises conceituais e reflexivas
de Piotti (2019) corroboram as desenvolvidas anteriormente por Muller (1999;

2007), como demonstra o trecho a seguir:

[...] é necessario pontuar que a infancia e adolescéncia sao
construgbes socio-culturais, como tais n&o existiram sempre e
tampouco se ddo da mesma maneira em sentido diacrbnico e
sincronico, quer dizer, variam nas diferentes etapas historicas e em um
mesmo tempo historico ha formas distintas de viver estas etapas da
vida nas culturas e zonas do planeta e nos setores e classes sociais
de uma mesma regido (PIOTTI, 2019, p. 19).

No entendimento das criancas e infancias plurais, reconhecemos os
sujeitos, 0s conceitos, as praticas e os poderes das criangas politicas, de modo

a compreender a relacdo criancas-politica.

6.2. POLITICA, PODER POLITICO E PODERES POLITICOS DAS CRIANCAS

O que é politica? Diversos pensadores ja fizeram dessa questdo seus
objetos de estudo, como Platdo (427-347 a.C) e Aristételes (384-322 a.C),
considerados precursores da histéria do pensamento filosofico ocidental politico

na Antiguidade. Platdo (427-347 A.C) definia politica como 0 meio na promocéao

94 Nos identificamos com diversos aspectos tedricos e epistemoldgicos apontados desta autora. Diferenciando-nos, contudo, na anélise do trabalho
infantil. Esta tese se posiciona radicalmente contra a legalizagio dessa pratica. Defendemos que os Estados cumpram com o dever da garantia e

protec&o social integral dos direitos das criangas, do direito humano dos adultos ao trabalho e do direito da crianga a n&o trabalhar.
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da justica, a qual deveria servir para a construcédo do estado, do governo e da
cidade verdadeiramente justos. No Livro | de “A Republica”, redigido com base
em pensamentos e discursos do seu mestre Sécrates (469 e 399 A.C), o filésofo
conclui que “a justica ndo pode produzir injusticas” (PLATAO, 2014, p. 18) e, sob
essa légica platonica, defendemos que a politica justa tampouco.

Para Platdo, toda acao politica deveria ter como fundamento o principio
ético da busca pela justica comum, e a formacao politica dos filosofos (futuros
governantes da padlis) seria o caminho para se chegar a essa finalidade.

A promocéo da justica era, para o pensador, 0 que garantiria a existéncia
comum e feliz na Republica. No entanto, ele defendia que a politica fosse
decidida somente por uma parcela de cidadados da cidade, restringido esse
direito aos fildsofos do género masculino. Somente aos filosofos, formados
também por mestres fildsofos, caberia o exercicio da participacéo politica, como

0 proprio autor descreve no Livro VII do dialogo de Socrates com Glaucon:

[...] aintencéo do legislador ndo é a de tornar uma determinada classe
mais feliz que as outras na cidade, mas esforcar-se para que a cidade
inteira seja feliz; por isso introduz a harmonia entre os cidadados por
meio da persuasdo ou da for¢ca, tornando-se benfeitores da
comunidade e, portanto, benfeitores uns dos outros; e a propria
comunidade os forma, ndo para que cada um viva como melhor lhe
agradar, mas para usar deles na unificagcdo do Estado. [...] N6s lhes
diremos que é natural que em outras cidades os homens de sua classe
ndo participem da politica, porque se formam sozinhos e contra a
vontade de seus respectivos governos; como sdo autodidatas, ndo é
de esperar que se considerem devedores de frutos de sua educacéo a
guem quer que seja. Mas a vés doutros pusemos nés no mundo para
serdes chefes de coleia, reis de vds mesmos e do resto da cidade,
melhor e mais completamente educados que aqueles e mais capazes,
portanto, de participar dos assuntos publicos e da filosofia (PLATAO,
2014, p. 239).

Aristoteles (384-322 A.C), outro filosofo classico, concebia que a politica
era uma pratica social conexa a vida moral individual e coletiva dos cidadaos.
Ele acreditava no exercicio do poder politico publico como forma de traduzir a
virtude moral-politica de um Estado, cuja fungéo seria a gestdo da politica para
a felicidade da/na pélis. O exercicio do poder politico para o alcance da felicidade

deveria ocorrer em diversos ambitos de participacoes e decisbes, como na vida
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familiar patriarcal, na vida comunitaria e, fundamentalmente, na vida politica na
res publica®.

Uma das teses aristotélicas era a de que as pessoas sao seres
diferentes por natureza. Aristoteles (2019) defendia a ideia das diferencas para
cunhar a necessidade da organizacdo da sociedade grega a partir das diferentes
existéncias, por isso ele propunha uma funcdo de atuacdo social e politica
distinta aos diferentes grupos sociais.

Esperava-se que a educacdo consolidasse, na prética, essa teoria. A
formacéao dos sujeitos deveria ocorrer de acordo com as suas diferenciacdes de
categorias sociais. Aristoteles (2019) concebeu a existéncia de diversos tipos de
educacdo: a) uma dirigida a formacédo dos escravos, b) outra, a formacédo dos
gue realizavam servi¢cos em geral na cidade, c) e uma outra dirigida a formacgao
politica daqueles que se tornariam cidad&os®. Com isso, observamos que
aspectos da teoria politica classica ocidental nos revelam uma diversidade de
conceitos e definicdes politicos que excluem as criangas.

Processos culturais de civilidade politica continuam padronizando
comportamentos politicos e sociais atipicos a ontologia das criancas como seres
sociais politicos. A filosofia de Dussel (2010), em nossa contemporaneidade,
pondera que os padrdes sociais sao construgdes culturais racionais. Analisa-se
gue ao longo da histéria da humanidade, a possibilidade de desenvolvimento
cultural humano resultou, primeiramente, de um desenvolvimento cerebral e
racional minimo do ser humano. Somente por meio do desenvolvimento dessa
racionalidade é que, historicamente, 0 homem p6de realizar-se enquanto um ser
cultural de “consciéncias, autoconsciéncias, linguagens e responsabilidades
éticas e sociais” (DUSSEL, 2010, p. 121), caracteristicas fundamentais a
formacéao e aprimoramento das suas diversas culturas e da vida em comunidade.

N&o obstante, Dussel (2010, p. 122) assinala que, ao lado desses
processos culturais da vida social, politica e comunitéria, surgiram os mitos, 0s
guais, na concepc¢éao do autor, sdo as primeiras implicagcdes da humanidade que
visam a explicacdo do real. Apesar de todos os seus componentes simbdlicos e
refutaveis (DUSSEL, 2010), o autor elucida que:

95 Termo originario do latim, traduzido literalmente como a “coisa publica”.

96 Como em Platéo, a cidadania em Aristételes tinha um perfil: masculina, aristocrética, branca e adulta.
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A producéo de mitos foi o primeiro tipo racional de interpretacéo do
entorno real (do mundo, da subjetividade, do horizonte pratico ético, ou
da referéncia ultima da realidade que se descobriu simbolicamente).
Os mitos, narrativas simbodlicas, entdo, ndo sdo irracionais nem se
referem s6 a fenbmenos singulares. S&o enunciados simbdlicos, e por
isso de duplo sentido, que exigem para sua compreensdo todo um
processo hermenéutico que descobre as razfes, e neste sentido séo
racionais e contém significados universais (enquanto se referem a
situacOes repetiveis em todas as circunstancias) e construidos com
base em conceitos (categorizacdes cerebrais e mapas cerebrais que
incluem a milhGes de grupos neurais, pelas quais se unificam em seu
significado multiplos fenémenos empiricos e singulares que enfrenta o
ser humano) (DUSSEL, 2010, p. 12).

Para o filésofo, muitos dos mitos e discursos produzidos na
modernidade ocidental geraram impactos para além de suas origens contextuais
e histéricas. Considerados pelo autor como narrativas transmodernas®’, esses
mitos atravessaram/atravessam seus tempos e permanecem reproduzindo
significados, simbdlicos, culturais, sociais, pedagoégicos, estéticos, e politicos,
dentre outras expressodes objetivas e subjetivas.

Dos argumentos, extraimos o mito da menoridade politica geracional,
Cuja narrativa € aplicada ao grupo social geracional das criangas e adolescentes.
O conceito puro de “menoridade”, do modo como nos referimos em outro
momento, € dominador e discriminatorio. Ndo € aplicavel a todas as criancas,
mas sim a uma determinada classe sob o corte econémico-social. Por outro lado,
o mito da “menoridade politica” também desqualifica todas as criancas, ao passo
gue inferioriza ou ndo reconhece (ndo aceita) a existéncia da capacidade
humana-politica de meninos e meninas, atitude justificada pelo corte da idade.

Deduzimos, da teoria apresentada, que existe uma racionalidade cultural
configurada historicamente para a colocacgéo social desses sujeitos em condig&o
de inferioridade ou inexisténcia politica. De tal racionalidade configura-se o mito
da superioridade politica adulta e, dentre esta, a masculina branca.

Apropriamo-nos da teoria dusseliana (DUSSEL, 2010; 2020) para
defender que o conceito ocidental moderno de infancia deve ser discernido do
conceito padrdo da cultura eurocéntrica (DUSSEL, 2010; 2015; 2020). No nosso

ponto de vista, como pesquisadoras da infancia, a conceituagéo contribui para a

97 Para Enrique Dussel (2010) o conceito de transmodernidade compreende o entendimento da modernidade para além do referencial eurocéntrico.
Engloba, portanto, outros constructos de didlogos. Renega a universalidade (filoséfica, cultural, cientifica e politica aplicada as realidades mdltiplas),

e considera as pluriversalidades de interlocugdes filoséficas.
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geracdo de mitos modernos/eurocéntricos/contemporaneos que nao tém
correspondéncia na realidade das vidas e direitos plurais das criancgas.
Concebemos e listamos trés tipos de mitos politicos geracionais
incorporados culturalmente e que impactam negativamente na relagéo entre as
criancas e a politica:
e 0 mito da incapacidade politica das criangas na politica;
e 0 mito da inatividade politica da crianca;
e 0 mito da crianca apolitica.
A critica a filosofia politica classica e moderna é de extrema importancia
no pensamento filoséfico dusseliano (DUSSEL, 2010; 2020). Com frequéncia, o
autor evoca a construcdo e ou a retomada de um outro paradigma cultural e
politico para os povos oprimidos latino-americanos. Um dos pontos que ele
discute € a compreensdo da politica como toda atividade humana e social.
Dussel (1996, p. 87) declara que, numa perspectiva filosoéfica, ética e estética da
cultura politica da transmodernidade, a “palavra politica tem uma significacao
ampla, e ndo restringida. N&o inclui somente a acdo de um politico, profissional,
senao toda agcdo humana social”.
E valido destacar que a superacido da cultura politica eurocéntrica é
vislumbrada por Enrique Dussel como uma praxis de libertacdo, a qual

englobaria inicialmente:

[...] comecar o didlogo do Norte com o Sul, ja que esta coordenada nos
recorda a presenca, todavia atual (depois de cinco séculos), do
fendmeno do colonialismo, colonialismo econémico e politico, porém
igualmente cultural e filoséfico [...] para definir a agenda dos problemas
filosoficos mais urgentes a ser discutidos em Africa, Asia. América
Latina ou na Europa oriental. As regras de tal dialogo devem formular-
se com paciéncia. Como trabalho pedagdgico propedéutico é
necessario comecar a educar as futuras geragcdes em um maior
respeito as outras tradi¢cbes filoséficas, o que carrega um maior
conhecimento dessas filosofias (DUSSEL, 2010, p. 134. Grifo N0sso0).

A teoria de Dussel (2010; 2020) encaminha nossa reflexdo para o poder
da formacdo politica do sujeito latino-americano, definido por ele como o
“Outro” (que, para nés, é a crianga), excluido da participagdo no poder politico
dominante. Com efeito, essa formagao consiste na possibilidade da configuracéo

ou visibilidade de outras realidades, outros modelos humanos de relacdes
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politicas nas sociedades, nas organizacdes, na politica que permite a
participacdo das criangas.

A formacdo politica das criangas qualifica o poder de acéo desses atores
sociais que passam a participar e a lutar como sujeitos de poderes politicos. Para

reforcar o argumento, trazemos o significado de poder, obtido de Dussel (1996):

[...] o poder ndo é um objeto que ndo se encontra em nenhum lugar.
Isso todo mundo sabe. O poder como objeto € sé uma representagao
do entendimento. Nossa experiéncia cotidiana nos diz que
continuamente exercemos poder sobre 0S outros e que 0S outros
exercem poder sobre noés. Em outras palavras, que o poder € uma
relagdo humana (DUSSEL, 1996, p. 13).

O poder politico ja foi conceituado de diferentes modos. Michel Foucault,
renomado pensador do poder, conceitua-o como uma forga politica em
movimento. Trata-se do conceito de poder entendido como néo estatico, isto &,
dindmico e em relacdo e articulacdo com os demais poderes. Por seu
dinamismo, o poder possui carater multilateral, configurando-se a partir das
multiplas interacdes e articulagbes de diversos poderes constituidos nos
variados ambitos da sociedade, do Estado, da politica, das organizacfes
governamentais e ndo governamentais, das ciéncias e da cultura em geral.

Foucault (1997) argumenta que todo poder superior € composto de
multiplos poderes relacionais os quais ele denomina micropoderes, colocando
em evidéncia o carater intermitente do poder, o qual € passivel de localizagcéo e
posicionamento e, sobretudo, de interrupcdes, transferéncias, mudancas,
alternancias em suas dire¢cdes e posi¢cdes politicas. Reiteramos, com base nesse
autor, uma singularidade do poder: o seu carater intermitente, que o torna
suscetivel a circulacdo ou deslocamento.

O poder politico pode ser compartilhado, concedido, tomado a forca,
conquistado  democraticamente e, frequentemente, conquistado e
reconquistado. Manuel Castells (2009) afirma que o poder possui uma
“capacidade relacional” exercida mediante relagdes coercitivas de dominacdes

e de construgdes de valores, decisdes e significados.

O poder é o processo fundamental da sociedade, posto que esta se
define em torno de valores e instituicbes, e o que se valoriza e
institucionaliza esta definido por relacdes de poder. O poder é a
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capacidade relacional que permite a um ator social influir de forma
assimétrica nas decisGes de outros atores sociais de modo que se
favorecam a vontade, os interesses e os valores do ator que tem o
poder. O poder se exerce mediante a coercdo (ou a possibilidade de
exercé-la) e/ou mediante a construcdo de significado partindo dos
recursos através dos quais 0s atores sociais guiam suas acgdes. As
relacdes de poder estdo marcadas pela dominacao, que o poder reside
nas instituicdes da sociedade. A capacidade relacional do poder esta
condicionada, porém nao determinada, pela capacidade estrutural de
dominagédo. As instituicbes podem manter relagbes de poder que se
baseiam na dominacédo que exercem sobre seus sujeitos (CASTELLS,
2009, p. 33).

Destacamos, dentre 0s conceitos, o poder politico democratico, o qual,
em conformidade com teorias ja apontadas, deve circular socialmente.
Analisamos que esse poder deve ser acessivel, também, as criangas. Para tanto,
€ preciso a responsabilizacdo dos poderes publicos e da sociedade civil
organizada na adequacao das estruturas politicas ao alcance da insercao e
participacdo da populagéo infantil.

Nas democracias, o poder politico deve ser exercido e movimentado
publicamente com liberdade. Em tais sociedades, os mecanismos de acesso e
participacdo desse poder necessitam ser amplamente disponibilizados a
populacdo em geral e as criancas cidadds dos diversos grupos sociais
geracionais infantis em vérias idades.

Identificamos, a partir dessas premissas, a necessidade da
desculturalizacdo da concepcao do poder politico como um poder néo inerente
ao ser crianca. O poder politico das criancas, apesar de nao ser nem
visibilizado nem desejado na cultura politica tradicionalmente adulta, ndo pode
ser dado como um poder inexistente.

Norberto Bobbio é mais um autor que discorre sobre o poder politico e,
de sua teoria, abstraimos o conceito de poder politico invisivel (BOBBIO, 2015a;
2019), caracterizado como um poder cuja forca de atuacdo politica se da na
invisibilidade. A visibilidade desse poder, por outro lado, é apontada pelo teérico
como um aspecto fundamental a vivéncia democratica.

De acordo com o autor, a democracia ideal deve conviver com “o
governo do poder visivel, isto é, do governo cujos atos se desenrolam em publico
e sob controle da opinido publica” (BOBBIO, 2015a, p. 29). A democracia, na sua

versao conceitual, discutida por Norberto Bobbio, é uma forma de governo
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publico do publico (BOBBIO, 2015a, p. 18). Na acepcéo desse principio, a
democracia ideal ndo deve coadunar com praticas de poderes politicos ocultos.

Entendemos que a visibilidade da politica publica deve ser tomada pelos
governos como um fundamento do exercicio politico na democracia, ainda que,
numa perspectiva critica, 0 mesmo autor considere que a democracia real seja
a faléncia do que historicamente ela se prop0ds a realizar como ideal.

Refletimos acerca dos poderes visiveis e invisiveis das criancas nas
democracias. Diante disso, perguntamos: ha espacos para as agfes e para a
visibilidade dos poderes politicos de meninos e meninas? Pensamos que as
democracias liberais estabelecidas nao valorizam os poderes das criancas
(poderes visiveis e invisiveis).

A crianga, como ser de acdo e de poder politico, € pouco, nada ou quase
nada considerada. As democracias formais liberais, em geral, ndo tém cumprido
com suas promessas historicas de partilhas e descentralizacéo do poder politico.
Especialmente para as criangas, as democracias tém se definido socialmente
como antidemocraticas (RODRIGUES, 2014).

Considerada ao menos em termos ideais, como a melhor forma de
governo, a democracia costuma ser acusada de ndo cumprir suas
promessas. Ndo cumpriu a promessa de eliminar as elites do poder.
N&o cumpriu a promessa do autogoverno. Nao cumpriu a promessa de
integrar a igualdade formal com a igualdade substantiva. Curiosamente
€ algumas vezes acusada de nao ter conseguido debelar o poder
invisivel. E fato que o poder invisivel continua a existir (BOBBIO,
20154, p. 32).

Alicercados na teoria bobbiana, compreendemos que a publicizacdo da
acao politica de um governo € um meio para a garantia da participacéo e do
controle social para a soberania do poder politico popular na democracia ideal,
cujos poderes politicos e publicos devem ser visiveis e democratizados.
Enquanto poder estatal, a pratica do poder invisivel do Estado € contraditéria a
defesa do poder publico e a propria democracia como forma de governo.

Inferimos que o poder politico invisivel € uma categoria conceitual
paradoxal, estabelecida simultaneamente no d&mbito dos estados democraticos
e ndo democréticos, incluindo o poder politico social (BOBBIO, 2015a; 2015b;

2019). No entanto, praticas de poder social invisiveis sdo mais comumente
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observadas e exercidas nas ditaduras e em outras formas de estados e/ou
governos antidemocraticos, como as ditaduras fascistas®.

Faz parte dos governos das ditaduras as praticas politicas da simulacao,
do segredo e da mentira, todas exercidas “como instrumentos licitos de governo”
(BOBBIO, 2015a, p. 30). E interessante constatar que ambas as categorias de
poderes — o poder visivel e invisivel — geram acometimentos a sociedade, as
infancias e as criangas politicas.

A invisibilidade do poder politico ndo é uma particularidade exclusiva de
um ou outro tipo de estado e ou governo. Manifesta-se em meio a politica de
estados e governos tanto democraticos quanto autoritarios. E qual a razdo? Pelo
motivo concebido em Bobbio (2015a), o de que o poder politico € um poder
dubio. Pode ser exercido tanto pelo formato “normativo” (com ac¢des reguladas
com base na constituicdo democratica) quanto pelo “discricionario” (cuja forma
de atuacao governamental € a violacdo do limite da legalidade constitucional).

Na democracia, o poder politico estatal € ambiguo e independe dos tipos
de estratégias e ac6es dos governos. Bobbio (2015) esclarece que qualquer que
seja 0 governo, isto é, governo autocratico ou governo democratico, o Estado
sempre apresentara essa dupla funcao. Coincidira ora como Estado protetor, ora
como um Estado ameacador e/ou violador da Constituicdo e dos direitos.

Para o autor, h4 um aspecto a ser diferenciado de semelhante
coincidéncia. Em tese, o poder politico autocratico é sempre oculto. O que néo
€ uma caracteristica definitiva ao exercicio do poder politico democratico que,
ndo sendo transparente em absoluto, podera ser visivel em um ou em outro
momento (BOBBIO, 2015a).

O poder politico invisivel ndo emana somente dos Estados e governos.
Ele pode advir, também, das diversas categorias e segmentos sociais: é o poder
politico invisivel da sociedade. O voto secreto € uma mencao que, até que se
torne contagem publica, conservara seu carater de invisibilidade.

Outras formas séo, por exemplo, a organizacao politica da sociedade
civil que, até que se oponha a posicéo do governo, sempre podera ser destacada
como um poder nao visivel ou ndo operante, mesmo que de fato ndo o seja.

Bobbio (2015a, p. 34) discrimina trés formas de poderes invisiveis, sdo estas:

98 Bobbio (2015b) entende as ditaduras fascistas como uma forma particular de regimento politico, caracterizado pela violéncia.
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a) o exercido contra o poder publico e o Estado; b) o exercido para a geracao de
beneficios ou vantagens proprias; ¢) o exercido pelo proprio Estado.

As existéncias culturais gerais das criangas se relacionam com suas
existéncias politicas. Como seres de relacdes e culturas, as criancas também
sao seres de relacdes e culturas politicas. Se entendemos que as crian¢as sao
produtoras de culturas, ndo podemos nega-las como produtoras de culturas
politicas. As criangas se apropriam da cultura geral e de suas proprias culturas
enquanto seres politicos para se apropriar dos espagos e mecanismos de
participacdo e decisdo que lhes sdo negados nos modos formais da politica e
nos seus mitos.

A discussdo empreendida ndo se apresenta descolada da analise do
poder patriarcal. Santos (2009; 2019) aponta o patriarcalismo como uma das trés
formas mais produtoras de desigualdades e injusticas no mundo, juntamente
com os poderes do colonialismo e do capitalismo. O patriarcalismo se configura
como um poder gerador de impactos diretos e diarios nas vidas cotidianas dos
meninos e das meninas e Nos seus processos de participacao.

O “paradigma do patriarcalismo” é analisado por Tomas (2011, p. 89) a
partir do poder patriarcal historicamente introjetado nas culturas de relacdes de
poderes entre homens e mulheres adultos e adultas, sendo culturalmente
reproduzido também em meio as relacdes desses e dessas com as criangas. No
entanto, inferimos, com base na autora, que, na modernidade ocidental, no que
tange a participacéo politica, as criancas parecem ser o grupo social que mais

tem sido afetado pelo impacto opressor do poder dominante. A autora avalia que:

Na histéria ocidental encontramos a posi¢do subalterna das criancas
em relacdo ao poder dos adultos. O patriarcado é uma forma de poder
privilegiada do espaco doméstico, revendo-se no conjunto de relacdes
desiguais entre marido e mulher e/ou companheiros, entre esses e 0s
filhos e entre parentes; esta forma de poder é ainda prevalecente nas
sociedades. Se o conceito de patriarcado se aplica as trocas desiguais
gue se estabelecem entre homens e mulheres, adoptamos aqui o
termo paternalismo como sendo o conjunto de trocas desiguais entre
mais velhos e mais novos — a questdo geracional — estando os
segundos em desvantagens em relacdo aos primeiros (TOMAS, 2011,
p. 89).

No livro “Histéria das Criangas e Infancias”, Miller (2007) analisa que

ndo se pode entender a histdria do poder patriarcal de adultos e adultas sobre
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as criancas sem que antes se compreenda a histéria do patriarcalismo dos
homens sobre as mulheres. E esse argumento faz pensar o mesmo: a histéria
das mulheres interfere diretamente no lugar que as criangas ocupam subjetiva e
objetivamente nas sociedades.

Reforcamos essa ideia com uma citacdo da propria autora na qual se
verifica o impacto que o movimento das mulheres pelo direito ao voto feminino
gerou na historia da protegéo social das criangas contra o trabalho infantil: “[...]
€ em meio a este movimento que aparecem as primeiras leis de regulagdo do
trabalho infantil” (MULLER, 2007, p. 72).

A obra classica “Histéria das Mulheres no Brasil”, da historiadora
brasileira Mary Del Priore, nos oferece subsidios para tais apontamentos, uma
vez que trata da intrinseca relacdo entre as historias das criangcas e a das
mulheres, ao afirmar que, “Com a industrializagado, chegaram [as mulheres], junto
com as criancas, a compor mais da metade da forca de trabalho em certas
indastrias, notadamente nas de tecidos (DEL PRIORE, 2017, p. 517).

Ressaltamos, dessas ponderacdes, que o poder patriarcal sobre as
criancas é cultural-estrutural e perpassa pelo patriarcalismo mais profundo, cujas
raizes historicas ndo sao alheias ao lugar social e politico projetado para o grupo
social do género feminino, excluido historicamente, até o inicio do século
passado, da participacdo politica com direito a voto nas democracias dos paises
ocidentais®® (KARAWEJCZYK, 2019).

As criancas cidadas do século XXI, como vimos anunciando, ja sao
possuidoras de direitos e poderes politicos peculiares. Nao participam
formalmente do sistema da democracia representativa, mas tém direito de
participar (decidir) diretamente nas democracias participativas. Detém poderes
e direitos politicos, mesmo que lhes faltem espacos e politicas adequadas para
exercé-los democraticamente. O tOpico a seguir traz elementos de defini¢des,
inquietagdes e elaboracdes teoricas e reflexivas no sentido de contribuir para um

melhor entendimento dessa discussao.

99 Na América Latina, o primeiro pais a instituir o direito ao voto popular feminino foi o Uruguai, em 1927, seguido pelo Equador, em 1929. No Brasil,
deu-se em 1932, Karawejczyk (2019) nos informa que, no mundo ocidental, até a 12 Guerra Mundial, somente quatro paises concediam esse direito
as mulheres: a Nova Zelandia (em 1893), a Austria (1902), a Finlandia (1907) e a Noruega (1913). Sobre o assunto, ver: Mulher deve votar? o cédigo
eleitoral de 1932 e a conquista do sufragio feminino através das paginas dos jornais correio da manhé e a noite, publicado em 2019 pela autora

Ménica Karawejczyk.
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6.3. PARTICIPACAO E MOVIMENTACAO DAS CRIANCAS POLITICAS

Para nos, idealmente, a participacdo politica infanto-adolescente se
caracteriza nas relacbes e acdes exercidas por meninas e meninos em
diversificados espacos e processos de discussdes e decisbes de poderes
geracionais e intergeracionais. Além disso, compreendemos a participacao
politica como:

e uma prética social cultural ligada a acdo, a organizacdo e a
movimentacao politico-democratica de meninos e meninas;

e um processo educativo social e politico de defesa, aprendizagem,
construgcdo e promocao da democracia participativa da/com a
infancia.

e uma modalidade da cidadania ativa das criancas, ainda nao
vivenciada em plenitude e amplamente desrespeitada na infancia
por governos e sociedades democraticas adultas;

As democracias participativas devem lograr a incorporagdo da
participacdo politica das criancas nas relacées e nos espacos participativos de
deliberacédo do poder politico popular, nas diversas esferas e niveis de definicdes
dos poderes democraticos e das instancias e instituicdes das politicas sociais e
publicas, nas cidades e no campo. A participacao efetiva das criangas na politica
€ uma necessidade historica. O que esta em jogo é o posicionamento social
desse grupo como seres de direitos humanos, culturais e politicos no tempo
presente.

Na andlise de Piotti (2019), existem certos paradigmas historicos e
emergentes examinados sobre a infancia e a adolescéncia que para a autora
possuem relacdo com a ndo insercdo significativa das criangcas nessa
democracia, tais quais: 1) paradigma do controle social da infancia-adolescéncia;
2) paradigma da doutrina da protecdo integral da crianca; 3) paradigma da
promocao social da infancia-adolescéncia definido contextualmente pela autora
como o “paradigma do protagonismo infantil organizado”. Para ela, é necessario
mira-los de forma dinamica e interligada, de tal modo que seja possivel perceber

que “na realidade concreta nunca se manifestam em forma pura, senao
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misturados com posicdes anteriores em decadéncia e em evolucdo a novas
miradas emergentes” (PIOTTI, 2019, p.18).

Piotti (2019) considera que, diferentemente dos paradigmas do controle
social e o da protecdo da infancia, que se firmam ou se firmaram com base em
algum respaldo legislativo, o paradigma do protagonismo infantil se distingue
pela sua sustentacdo no campo das teorias, das politicas publicas e das praticas
sociais.

Cabe observarmos, acerca das divergéncias de entendimentos
conceituais em relagdo ao termo “protagonismo”, que, na nossa percepgao,
denota diferentes compreensfes criticas e acriticas. Opinamos a favor da
defesa do paradigma do protagonismo politico infantil, porém acreditamos que
ela ndo deve vir separada da defesa da promocéao das aprendizagens politicas
na infancia. Intuimos que seja preciso ir além, promovendo aprendizagens
politicas desde a infancia e ampliando, assim, o repertério de vivéncias politico-
culturais das criangas.

Acdes educativas sociais criticas de formacgdo para a participacao e
organizacao politica de meninos e meninas para a justica social em contextos
educativos, repercutem positivamente em suas forma¢des humana, cultural e
social. Nesse sentido, discordamos da perspectiva conceitual que enaltece a
manifestacdo pratica do protagonismo infantil e juvenil com um fim em si mesma.

A nocdo de senso comum atribuida ao significado do protagonismo
individual da crianca e do adolescente como “autor” e “autora” principais da sua
histéria particular perde forca de sentido critico quando posta diante da
complexidade das estruturas de poderes e das faltas de oportunidades amplas
e especificas que dificultam ou impedem que o conceito seja expresso tanto no
ambito individual quanto no coletivo e comunitario.

Aceitamos a ideia de que, sim, todas as criancas e adolescentes devem
atuar como sujeitos (atores) protagonistas, tal como sugere o proprio significado
do termo. Entretanto, como alcancar coletividade? Entendemos que a formacé&o
para a participacéo e organizac¢ao politica coletivas seja um importante meio para
se chegar a ampliacao das manifesta¢cfes de protagonismo politico social, sendo

as aprendizagens politicas 0 motor desse processo.
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Concordamos com a analise de Mager Et. al. (2011, p. 175), para quem
o “termo protagonismo infantil tem sido usado indevidamente por érgéaos publicos
e instituicbes que assumem um discurso a favor da participagdo, mas que na
pratica se da de forma superficial e aparente”. O protagonismo infantil &
frequentemente incorporado a praticas didatico-metodologicas  que,
aparentando-se democraticas e acessiveis as diversidades de linguagens,
culturas, interesses e representatividades sociais das criangas, culminam na
superficialidade da sua conscientizacdo politica e em um baixo nivel de
participacdo, organizacdo e acao coletiva de meninas/as na defesa dos seus
direitos.

Prosseguimos com as reflexdes trazidas por Mager Et al. (2011, p. 176)

sobre 0 assunto:

Em geral, o protagonismo é entendido como a patrticipagdo de uma
pessoa, grupo ou comunidade em determinada situacdo, como, por
exemplo, fazer parte de grupos de atividades, ou nas escolas, ou no
trabalho, ou na igreja, ou em outros lugares. Na verdade, é muito mais
que isso. E um mecanismo que demanda uma forma muito especial de
participacdo. Nao se trata da simples atividade despolitizada ou aquela
atividade comandada por alguém de fora do préprio grupo de
referéncia. Ao contrario, a participacdo protagonista é a acdo politica
deliberada de uma pessoa, grupo ou comunidade com vistas a um fim
gue aporte graus de qualidade de vida a sua propria realidade socio-
politica. Aos profissionais, especialistas, agentes politicos — que quase
sempre séo fora do grupo em questédo, ndo pertencentes ao grupo de
referéncia — apenas cabe levar os mais variados “conhecimentos”
acerca dos direitos, dos conteudos, das técnicas e dinamicas para que
uma pessoa, um grupo ou comunidade os possa usar na sua analise e
avaliacéo; considerar, refletir e descrever seus proprios problemas;
também esclarecer suas prioridades, considerar o alcance e o
envolvimento de cada participante nas formas de acdo que visem a
superacédo da situacédo problematizada.

Destacamos dois desafios a serem enfrentados para que a participacao
politica das criancas alcance sua dimensao protagonista coletiva: 1) o desafio da
superacdo do protagonismo politico classico, significado pela superacdo da
politica que, desde a Antiguidade, estendendo-se para a modernidade e a
contemporaneidade, sustenta a exclusdo das criancas das decisdes
democraticas da vida politica em geral; 2) o desafio da superacdo do
protagonismo politico neoliberal, significado pela superacdo da politica que,
desde a Convencéao dos Direitos da Criancga (1989), convive com a novidade do

direito de participacdo politica constitucionalizada das criancas e adolescentes,
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mantendo enraizada a sua matriz liberal historica de controle e opresséao politica
e social das criancgas.

A participagéo das criangas se insere no todo das democracias liberais,
sob a tutela do poder politico adulto. Sabemos que uma parte € sempre uma
parcela em um todo, quer dizer, em uma totalidade. Teoricamente, por direito,
as criancas fazem parte da politica. Ocorre que, por essa logica, o fato de elas
comporem uma parte da politica por si s6 ndo garante a sua participacao. As
criancas, como sujeitos de direitos, sdo parte e devem participar efetivamente
das decisdes no ambito da politica institucionalizada.

Do ponto de vista ontolégico e da promocao dos direitos humanos,
podemos considerar que 0 ser humano-crianca € um ser social e politico que,
como tal, possui vocacgdes para a participagdo publica, seja nas sociedades, seja
nas cidades, nas comunidades, nas organizacbes sociais e culturais, nas
escolas, nos esportes, nas artes, nas ruas, dentre outros segmentos e espagos
sociais.

As criangas, como seres humanos, sao seres em agdes sociais, culturais
e politicas. Constroem e reconstroem suas a¢des em constantes relacdes e
delas participam socialmente. Da tese de Aristételes, que define o ser humano
como um ser politico por natureza, podemos deduzir que a crianca é o ser
politico em seu estado natural.

Os direitos politicos e participativos das criancas, estagnados no papel,
necessitam ser movimentados (exercidos) nas vidas praticas das criancas. Esse
principio ético deve ser mirado pelas sociedades e pelos governos no contexto
dos Estados democraticos de direito. Ora, como se chega a realizacdo desse
ideal? Dentre outras necessidades de intervenc¢des, como mudancgas estruturais,
€ necessario, ainda, as alteracBes, como nos sistemas de definicbes das
politicas publicas.

Precisamos interferir a ponto de realizar mudangas culturais para a
sensibilizacdo, mobilizacdo e responsabilizacdo politica dessa mesma
sociedade e poderes publicos cujo papel politico e social é zelar coletivamente
pela/para a garantia dos direitos das criancas. Segundo nossos argumentos, 0s
mitos constroem cultura, conceitos, praticas, leis, valores, portanto, temos que

interferir nesse ambito, também. No rompimento dos mitos, apoiamo-nos em
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Dussel (2010) e, no que diz respeito a necessidade de intervencdo para a
formacgédo humana intransigente, nos pautamos em Gramsci (2014).

Simultaneamente, é essencial que se promovam politicas sociais
educativas voltadas para a promocao da formacédo e participacdo politica das
proprias criangas, com foco na necessidade de estimulo e apoio a autonomia da
participacdo e organizacdo politica das criancas e dos seus movimentos
politicos.

As criangcas, para resistirem em meio ao mundo politico formal,
construido e encaminhado em quase a sua totalidade por representacdes
adultas, masculinas, brancas, com algum status social, necessitam exercer 0
estado de sujeitos politicos o tempo todo, sem descanso. A conceituacdo desse
estado possui a caracterizacdo da propria condi¢ao social da crianga de buscar
ser politica.

Na histéria da democracia liberal, a participacéo politica do grupo social
da infancia nao foi democratizada. Em seu percurso, a destinagao da ocupagéo
das criancgas foi o seu lado de fora. Historicamente, nessa democracia, o poder
politico democratico esta centrado na figura do sujeito adulto branco masculino.

No mundo politico ocidental, o direito a participacao politica das criancas
na democracia somente passou a existir como um direito formal no final do
século XX. Com a institucionalizagdo da concepcdo dos direitos das criancas,
instituiu-se, obrigatoriamente, também, a necessidade historica de se romper
com o reducionismo da concepcao cultural das criangcas como sujeitos politicos
inferiores na politica e na democracia. O que ndo quer dizer que as criancas
sejam respeitadas, participantes, ouvidas, compreendidas e, tampouco,
efetivadas.

As existéncias politicas das criancas ainda séo tidas como inexistentes
nas democracias (RODRIGUES, 2014). Foram quase vinte e cinco séculos (dois
mil e quinhentos anos) na vida social da democracia, contados desde o
surgimento da antiga filosofia politica democrética grega, para que a cultura da
legitimidade dos direitos politicos democraticos das criancas passasse a
coexistir (mesmo que de forma ainda bastante negada, velada e violada) com o

poder cultural da democracia legal adultocéntrica.
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As culturas das democracias liberais e neoliberais exercidas por uma
maioria populacional adulta carregam como uma de suas caracteristicas mais
marcantes o ideal do confinamento politico social geracional da infancia. Em
geral, essas democracias nem valorizam nem oportunizam (educam) as
populacdes infantis a participarem direta e ativamente das proposicoes e
decisdes da vida politica que, com efeito, interessam e interferem de forma direta
ou indireta nas suas vidas, nas vidas das suas familias, de suas amizades e da
sua comunidade.

Marilena Chaui (2019), filosofa e pesquisadora brasileira, analisa que,
desde a superacao do sistema da democracia classica, concebido originalmente
pela democracia grega (democracia direta), 0 modelo de democracia transmitido
historicamente as sociedades democraticas ocidentais liberais modernas é o da
democracia indireta, instituido na forma da democracia representativa. Nesse
modelo, segundo a autora, o exercicio do direito a participacao politica nao €
usufruido por diversos segmentos e grupos sociais populacionais excluidos
desse sistema. A superagdo dessa insatisfacdo deve ser conquistada
politicamente com a ampliacdo social da democracia, isto é, pelo acesso e
exercicio direto do poder popular, pela via da democracia participativa (CHAUI,
2019; SANTOS; CHAUI, 2013).

Concordamos com as proposicOes filosoficas e criticas da autora e
aprofundamos nossa analise em relacdo as infancias. E preciso pensar na
existéncia de uma democracia verdadeiramente participativa e popular que
efetivamente garanta a participacéo dos diferentes segmentos sociais populares,
na qual, do nosso ponto de vista, podemos assegurar e promover a participacao
politica democratica ativa e auténtica das criancas.

As sociedades democréticas ocidentais contemporaneas trazem, em
seus historicos de configuracdes, o panorama comum da producdo da
desigualdade do poder politico social para as populacdes infantis nas
democracias constitucionalizadas (RODRIGUES, 2014). Em suas principais
formas conceituais, a participativa e a representativa. Bobbio (2004; 2015b;
2015b) distingue conceitualmente as duas versdes, a partir das
possibilidades/impossibilidades de interferéncias diretas/indiretas dos poderes

politicos da populacdo junto com a deliberacdo constitucional da politica.
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Sobre a democracia representativa, o autor adverte que ela “costuma ser
acusada de ndao cumprir suas promessas. Nao cumpriu a promessa de eliminar
as elites do poder. Nao cumpriu a promessa de autogoverno. Nao cumpriu a
promessa de integrar a igualdade substantiva” (BOBBIO, 2015, p. 32).

Sem se referir as criangas, Boaventura de Souza Santos afirma que “[...]
a democracia é, antes e sobretudo, a forma sociopolitica de criagcao de direitos”.
Dos direitos humanos (SANTOS; CHAUI, 2013, p.31) e dos direitos nio
humanos, neste caso, os direitos da natureza (SANTOS; MARTINS, 2019).
Trata-se de um conceito emancipatorio que em pouco ou nhada se conjuga com
0 conceito e com a pratica da democracia ocidental liberal hegeménica.

Com relacdo ao processo histérico de colonizagdo da democracia liberal
ocidental no contexto latino-americano, notamos que o referencial colonizador
da politica democratica adultista ocidental interfere substancialmente na
incorporacao e promocao de uma nova cultura politica nas sociedades da/para
a participacdo politica das criancas. Configura-se 0 que observamos em
Rodrigues (2014) acerca da colonizagdo do mundo politico adulto sobre o
universo das concepcdes e acdes politico-participativas das criangas, ainda que
ndo conscientemente, diretamente e de modo totalitario%°,

A desprotegcdo e ou a nao efetivagdo do direito e da vivéncia da
democracia na infancia € uma realidade consideravelmente contraditoria do
ponto de vista da educacdo/desenvolvimento das sociedades democréticas
contemporaneas. Uma injustica politico-social historicamente instaurada e que
interpretamos como uma pratica sisteméatica da colonizacdo politica adulta na
infancia “ndo somente do ponto de vista do descumprimento de direitos humanos
das criancas, mas pelo desrespeito a existéncia social, cultural e politica
participante das criangcas no mundo” (RODRIGUES, 2014, p. 105).

Nesse sentido € que pensamos a educacdo social promovida
formalmente como direito e desenvolvida como processo educativo politico
descolonizador da democracia na infancia, visando a mediacéo e realizagdo de

praticas educativas sociais objetivas para a conquista cotidiana da democracia

100 Consideramos que as criangas hdo participam passivamente nesse processo. Portanto, enquanto grupo social e atores sociais e politicos, elas

resistem culturalmente a esse poder, contestando sua dominag&o.
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participativa, almejadas no intuito de possibilitar a defesa e o exercicio dos

direitos (humanos) politicos democréticos das criangas.

6.4. DIREITOS POLITICOS (HUMANOS) DAS CRIANCAS

O mundo politico das democracias ocidentais adultas exclui, das suas
agendas politicas, os direitos politicos das criangas. Desrespeita, ou quase nao
reconhece, a legalidade dos direitos que esse grupo social geracional possui de
participar, opinar, decidir e interferir diretamente nos rumos da politica publica.

Complementamos essas reflexdes com outra analise cuja base sdo as
leituras que realizamos de Boaventura de Souza Santos. Em efeito, nas
democracias neoliberais, com agravantes historicos das ditaduras militares
latino-americanas, os direitos de liberdade e participacdo politico-social dos
grupos sociais oprimidos (sujeitos e populacdes de varias idades e diversidades)
séo cada vez mais violadas e reprimidos.

Das consideracgdes apresentadas, observamos, ainda, que as violéncias
exercidas contra sujeitos e organizacfes sociais politicas de defesa dos direitos
humanos (nomeadamente as organizacdes e praticas politicas culturais de
criancas e adolescentes) se configuram numa sistematica de regulacédo e
repressdo de diferentes governos e Estados neoliberais sobre as lutas e as
subjetividades politicas emancipatérias dos grupos sociais oprimidos.

Por outro lado, nas palavras de Santos (2019, p. 373), esses grupos “e
seus aliados continuam a resistir contra a opresséao, inconformados com o status
guo e convictos de que outro mundo € possivel’, por meio de suas acoes e
linguagens de lutas transgressoras que traduzem a defesa radical da justica
social dos diretos humanos.

Os direitos humanos politicos das criancas se inserem no marco
historico da conquista dos direitos universais de meninos e meninas. Mas quais
sdo esses direitos? Os de participacdo, opinido, expressao, manifestacao,
informacéo, organizacéo e, subtraidos das definicdes desta pesquisa, os direitos
de movimentacdes e aprendizagens politicas. De fato, ao exercicio dos direitos,
soma-se o exercicio do direito de liberdade das criancas, o qual se exprime do

mesmo modo que a liberdade politica delas. A coletividade préatica desses
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direitos conjuga o que, para nés, deve se manifestar socialmente como um
paradigma da participacao politica radical das criangas.

Santos (2019) elucida que, em sua conformagdo original hegemaonica,
os direitos humanos ndo correspondiam a todas as pessoas € seus grupos
sociais. Assim é que compreendemos como se deu, no decorrer de trés séculos,
desde o contexto do surgimento da fundacdo da Declaracdo dos Direitos do
Homem e do Cidadéao (1789) e da politica liberal eurocéntrica até a conquista
social da promulgacéao da Convencéo dos Direitos das Criancas (ONU, 1989), a
normatizacdo e naturalizacdo da negacdo dos direitos das criancas como

sujeitos politicos.

Na cosmovisao europeia em que se funda a formulagcdo dos direitos
humanos, no século XVIII, os homens nascem livres e iguais. O ser
humano autbnomo e dotado de razdo é reconhecido como sujeito
desses direitos. Mas esta concepcéo é marcada, desde a sua origem,
pelas exclusdes de uma parte da humanidade dessa condi¢cdo de
sujeitos de direitos. As mulheres, as criancas, aos escravos, aos povos
colonizados, aqueles que sédo declarados como privados da
capacidade para a autonomia e a razdo, essa igualdade criada pelo
nascimento foi negada ou condicionada. O século XX trouxe o
reconhecimento da humanidade de muitas pessoas, grupos ou
comunidades excluidas, e chegou mesmo a suscitar a discussao sobre
a ampliacdo dos direitos humanos a entidades ndo-humanas. Mas
esse reconhecimento resultou, invariavelmente, de prolongadas e
duras lutas (SANTOS, 2019, p. 64).

As sociedades democraticas atuais partiiham da existéncia de uma
diversidade de tratados internacionais que versam sobre os direitos humanos
politicos das criancas. Em geral registrados a partir dos poderes e decisdes
politicas adultas.

Dentre essas legislacbes as principais somente passaram a ser
paulatinamente pautadas e conquistadas historicamente a partir da metade do
século passado, como ja foi assinalado no tépico anterior. Primeiro, com a pauta
generalista da igualdade dos direitos politicos do homem (de toda pessoa
humana) na “Declaragao Universal dos Direitos Humanos” (ONU, 1948). Depois,
com a pauta especifica do direito a liberdade humana na infancia ocorrida com
a “Declaracédo dos Direitos da Crianga” (ONU, 1959). Mais tarde, no final do
século XX, com a pauta inovadora da garantia dos direitos de provisao, protecao
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e participacdo das criancas adotada na “Convencao dos Direitos da Crianga”
(ONU,1989).

Expomos alguns excertos da Declaragdao Universal dos Direitos
Humanos, aonde, apesar de nao citadas, compreendemos que esses direitos se

refiram também as liberdades politicas das criancas:

Artigo 1. Todos os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e direitos. S&o dotados de raz&o e consciéncia [...].

Artigo 2. [...] tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaragdo, sem distincdo de qualquer espécie
[...].

Artigo 19. [...] direito a liberdade de opinido e expressao; [...]

Artigo 20-1. [...] direito a liberdade de reunido e associagéo pacifica.
Artigo 21-1. [...] direito de tomar parte no governo de seu pais
diretamente ou por intermédio de representantes livremente escolhido.
Artigo 26-1. [...] direito a instrucdo. [...] 2. A instrucéo sera orientada
no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana e do
fortalecimento do respeito pelos direitos dos humanos e pelas
liberdades fundamentais (ONU, 1948).

Interpretamos que o direito a liberdade politica da crianca também é
assegurado pela Declaracédo dos Direitos das Criancas, a qual, para diversos
especialistas, constitui-se o documento-base para a origem da Convengéo dos
Direitos da Crianca, promulgada trés décadas apos, sobre a qual descrevemos

abaixo:

Principio 1 - Todas as criangas, absolutamente sem qualquer
excecdo, serdo credoras destes direitos, sem distincdo ou
discriminagdo por motivo de raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido
politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza,
nascimento ou qualquer outra condi¢éo, quer sua ou de sua familia.

Principio 2 - A crianga gozar4 de prote¢cdo social e ser-lhe-do
proporcionadas oportunidades e facilidades, por lei e por outros meios,
a fim de Ihe facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual
e social, de forma sadia e normal e em condi¢cSes de liberdade e
dignidade. Na instituicdo das leis visando este objetivo, levar-se-8o em
conta, sobretudo, os melhores interesses da crianca (ONU, 1959, I; 11).

Sobre a Convencédo sobre os Direitos das Criancas (ONU, 1989),
observamos que essa lei foi sancionada em quase todas as nagdes do mundo

ocidental'®! e pela totalidade dos paises democraticos latino-americanos. Essa

101 Em 20 de dezembro de 1989, assinada por 193 paises e versada para a garantia da prote¢éo dos direitos das criangcas no mundo. N&o assinam

essa Convengao Estados Unidos e Somalia.
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legislacao é a principal lei internacional da infancia em vigéncia nos ultimos trinta
anos e na atualidade.

Nela, o direito de participacdo politica da crianca € estabelecido em
relacdo a outros aspectos de direitos humanos, tais como o direito de liberdade
de expressao e manifestacéo da opinido e escolha, bem como da liberdade para
0 exercicio e a organizacao politica na infancia (ONU, 1989). Os artigos que

substanciam essas reflexdes sao:

Artigo 12 1. Os Estados Partes devem assegurar a crianga que é
capaz de formular seus préprios pontos de vista o direito de expressar
suas opinides livremente sobre todos os assuntos relacionados a ela,
e tais opinides devem ser consideradas, em funcdo da idade e da
maturidade da crianga; 2. Para tanto, a crianca deve ter a oportunidade
de ser ouvida em todos 0s processos judiciais ou administrativos que
a afetem, seja diretamente, seja por intermédio de um representante
ou de um orgdo apropriado, em conformidade com as regras
processuais da legislacdo nacional (ONU, 1989, Art. 12);

Artigo 13 1. A crianca deve ter o direito de expressar-se livremente.
Esse direito deve incluir a liberdade de procurar, receber e divulgar
informacdes e ideias de todo tipo, independentemente de fronteiras,
seja verbalmente, por escrito ou por meio impresso, por meio das artes
ou por qualquer outro meio escolhido pela crianga (ONU, 1989, Art.
13);

Artigo 14 1. Os Estados Partes devem reconhecer os direitos da
crianca a liberdade de pensamento, de consciéncia e de crenca
religiosa. 2. Os Estados Partes devem respeitar o direito e os deveres
dos pais e, quando aplicavel, dos tutores legais de orientar a crianga
com relagdo ao exercicio de seus direitos, de maneira compativel com
sua capacidade em desenvolvimento (ONU, 1989, Art. 14);

Artigo 15 1. Os Estados Partes reconhecem os direitos da crianca a
liberdade de associacao e a liberdade de realizar reunies pacificas. 2.
N&o serdo impostas restricdes ao exercicio desses direitos, a ndo ser
aquelas estabelecidas em conformidade com a lei e que sejam
necessarias em uma sociedade democratica, no interesse da
seguranga nacional ou publica, da ordem publica, da prote¢do a saude
publica e dos costumes, ou da protecdo dos direitos e liberdades de
outras pessoas.

Artigo 29. Os Estados Partes reconhecem que a educacédo da crianca
deve estar orientada no sentido de: [...] imbuir na crianga o respeito aos
direitos humanos e as liberdades fundamentais, bem como aos
principios consagrados na Carta das Nag¢bes Unidas; [...] preparar a
crianga para assumir uma vida responsavel em uma sociedade livre,
com espirito de entendimento, paz, tolerancia, igualdade de género e
amizade entre todos os povos, grupos étnicos, nacionais e religiosos,
e populacbes autdctones;

E praticamente unanime nos estudos da infancia a referéncia sobre a
promulgacdo dessa Convencao dos Direitos das Criangcas (ONU, 1989). O

documento é referenciado positivamente como uma legislacdo de marco
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histérico para a concepcéo contemporanea da crianca como cidada — um ser
participante (TOMAS, 2011).

A conquista da Convencdo representa um avanco social, politico,
cultural e juridico para a garantia e defesa da protecao integral das criancas. E,
embora ndo ocorra a referéncia direta aos direitos politicos das criancas nessa
legislagdo, € também a partir da referida lei que se confirma, na
contemporaneidade (diferente do que ocorreu em todos o0s outros periodos
historicos), a faculdade politica das criancas.

Além dos trés tratados, validos para os paises da América Latina e para
0 restante das nacfes em quase todo o mundo, outro documento a ser
destacado é a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel (ONU, 2015).
Nele, dentre as metas prioritarias a serem buscadas até o ano de 2030, esta a
paz, concebida a partir da construcdo das sociedades politicas mais justas e
mais inclusivas em todos os ambitos, nas quais identificamos a relacdo desse
objetivo com a responsabilidade social adulta na promocéao da justica social pela
incluséo politica das criancas em todos 0s niveis e espacos da atuacdo social

nas democracias participativas.

Estamos determinados a promover sociedades pacificas, justas e
inclusivas, livres do medo e da violéncia. Nao pode haver
desenvolvimento sustentdvel sem paz, e ndo ha paz sem
desenvolvimento sustentavel (ONU, 2015, p. 2).

Objetivo 16. Promover sociedades pacificas e inclusivas para o
desenvolvimento sustentavel, proporcionar 0 acesso a justica para
todos e construir instituicdes eficazes, responsaveis e inclusivas em
todos os niveis (ONU, 2015, p. 15).

Outros documentos historicos dos direitos humanos vigentes na Ameérica
Latina sdo: o pacto Carta Democratica Interamericana (OEA, 2001), a
Declaracdo do Panama (OEA, 2002) e a Convencdo Americana sobre os Direitos
Humanos — Pacto de Sdo José!'®2, um dos mais importantes documentos, que
evoca o direito a paz por meio da reunido e participacado pacifica das pessoas.

Elaborado na Costa Rica, de 07 a 22 de novembro de 1969, e assim sanciona:

102 O Brasil foi 0 antepentltimo pais, dos 20 latino-americanos, a aderir a essa Convengéo, em 1992. O Ultimo foi a RepUblica Dominicana, em
1993. O primeiro pais foi a Costa Rica, em 1970, seguida pela Coldmbia, em 1973; Venezuela, Haiti, Equador e Honduras, em 1977; Peru, El
Salvador, Panama e Guatemala, em 1978; Nicaragua e Bolivia, em 1979; México, em 1981; Argentina, em 1984; Uruguai, em 1975; Paraguai, em

1989; Chile, em 1990. Cuba n&o é um pais signatario.
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Artigo 1. Obrigacao de Respeitar os Direitos

1. Os Estados Partes nesta Convencdo se comprometem a respeitar
os direitos e liberdades reconhecidos nela e a garantia do seu livre e
pleno exercicio a toda pessoa que esteja sujeita a sua jurisdicdo, sem
discriminag&o alguma por motivos de raca, cor, sexo, idioma, religido,
opinides politicas ou de qualquer outra indole, origem nacional ou
social, posicdo econbmica, nascimento, ou qualquer outra condi¢cao
social. Para os efeitos desta Convencéo, pessoa é todo ser humano.
Artigo 15. Direito de Reuniéo

Se reconhece o direito de reunido pacifica e sem armas. O exercicio
de tal direito sO pode estar sujeito as restricdes previstas pela lei, que
sejam necessarias em uma sociedade democratica, em interesse da
seguridade nacional, da seguridade da ordem pdublica, ou para
proteger a salde e a moral publicas ou os direitos ou liberdades dos
demais.

Artigo 16. Liberdade de Associagao

1. Todas as pessoas tém direitos de associar-se livremente com fins
ideologicos, religiosos, politicos, econdmicos, laborais, sociais,
culturais e desportivos o de qualquer outra indole.

Em tempo, cabe ressaltarmos que a lei ndo cita as criangas latino-
americanas que, por sua vez, no momento e contexto histérico da sua
promulgacédo, ainda ndo eram reconhecidas plenamente em todas as Américas
como sujeitos politicos de direitos.

Em quase a totalidade da convencdo, a crianca é considerada, de
maneira generalizada, suspeitamos nds, pertencente a categoria conceitual da
“‘pessoa”. Adultos e criangas, homens e mulheres, meninos e meninas, todos e
todas séo incluidos em uma categoria Unica — a da pessoa, que em relacéo a
crianca é diferenciada pela definicdo desta como detentora de direitos na

condicdo de menor.

Artigo 13. Liberdade de Pensamento e Expresséo

1. Toda pessoa tem direitos a liberdade de pensamento e expressao.
Este direito compreende a liberdade de buscar, receber e difundir
informacdes e ideias de toda indole, sem consideracéo de fronteiras,
seja oralmente, por escrito ou na forma impressa ou artistica, ou por
gualquer outro procedimento de sua elei¢éo.

Artigo 19. Direitos da Crianca

Toda crianga tem direito as medidas de protecéo que sua condigao de
menor requerem por parte da sua familia, da sociedade e do Estado.

O exercicio da participagdo politica infantil deve ser concebido, na
interpretacdo das leis (e, de forma geral, por quem as tenha como referéncia),
como algo acessivel e inerente as vidas, culturas e aprendizagens das criancas.

Portanto, as criangas necessitam de apoio e de oportunidades democraticas. No
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Art. 19, citado anteriormente, a crianca € expressamente considerada,
entretanto, segundo nossa compreensdo, € identificada em anuéncia a sua
imposta condic¢ao histérica de menor ou a sua menoridade juridica.

O conceito de menoridade, concebido por Emanuel Kant (1724-1803)103,
pressupbe a existéncia de um estado menor de desenvolvimento humano,
manifestado, segundo o filosoéfico, pela auséncia do pensamento racionalizado.
Generalizadamente para o autor, nesse estado de menoridade (exercida na
pessoa da crianga) o homem deve ser guiado por concepgdes e opinides que
lhes sdo alheias (maiores) e exercidas pela pessoa adulta.

Refletimos esse conceito em relacdo a concepcgdo histérica e
hegemoénica das criancas enquanto sujeitos politicos inferiores, em geral
consideradas incapazes de participar da politica e das democracias. As
democracias constitucionalizadas, em todos o0s tempos historicos,
impossibilitaram ou ndo garantiram o direito do exercicio de escolha das criangas
de seus proprios representantes politicos. Essa razdo pratica de poder politico
dos adultos sobre a participacdo das criancas consolida a desigualdade politica
na infancia.

Ante a essa realidade, o carater democratico dos processos politicos
participativos precisa ser alterado de modo a desenvolver-se e fortalecer-se
enquanto acdes e decisdes politicas fundadas e firmadas desde as préticas e
olhares infantis. No mesmo rumo, € preciso garantir a aprendizagem politica
das criancas sobre seus direitos e sobre as desigualdades e exclusGes sociais
gue afetam suas vidas e geram injusticas, violéncias, sofrimentos, opressoes e
dominacgdes politicas.

O acesso infantil ao poder politico, promovendo maiores possibilidades
de aproximacdo, participacdo e intervencao direta das criancas no sistema
politico (e a partir de suas préprias demandas), necessita ser amplamente
democratizado. O que se almeja com essa promoc¢do € garantir coletivamente
os direitos humanos, participativos e politicos das crian¢cas em seus espacos de

atuacoes.

103 E considerado um precursor da filosofia ocidental hegeménica. Nascido na Prassia em 23 de abril de 1724 e morto em 12 de fevereiro de 1804,
€ visto por muitos especialistas como o principal filésofo da modernidade. Entrou aos 40 anos na universidade e julgava que, antes dos 39 anos,
ndo era possivel a um ser produzir nada de satisfatério, bem como que a qualidade da producéo advinha da maturidade (idade apurada). Dez anos

foi o tempo estimado para a producéo da sua primeira obra “A Critica da Razao Pura”.
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A Convencao dos Direitos da Crianca (ONU, 1989) e outras principais
legislacbes dos direitos humanos latino-americanos aplicaveis a infancia
defendem, asseguradas pelas legislacdes vigentes, que ndo caberia mais as
criancas deste século viver semelhante situacdo de desvantagem social em
relacdo ao acesso e exercicio cultural da politica. A participacdo politica das
criangas deve ser assumida como um direito humano e garantida como
determinam as leis.

Essas normativas de garantias dos direitos humanos e das liberdades
politicas das criancas (ONU, 1948; ONU, 1959; ONU, 1989; ONU, 2015)
constituem, no nosso entendimento, um dos blocos de sustentacdo aos
pressupostos tedricos e préticas investigadas no presente estudo. Feita essa
observacédo, nos questionamos se a perspectiva dos direitos humanos poderia
ser a base de nossa fundamentacdo. A resposta que nos vem é que sim. E,
novamente, nos perguntamos: por qual razao?

Os argumentos que nos ocorrem vém de Santos e Chaui (2013), os
guais nos subsidiam no entendimento de que a invengdo moderna do discurso
dos direitos humanos, apesar de ser essencialmente enraizada na ideologia
burguesa dominante liberal, deve ser, por outro lado, interpretada como um
marco para o surgimento das lutas dos movimentos sociais em defesa da justica
social para todos e todas. O surgimento dos direitos humanos €, entdo, o ponto
de partida para uma nova mentalidade e responsabilidade dos Estados e
sociedades democraticas perante os direitos das populacfes oprimidas. A
transformacdo da realidade da exclusdo e da opresséo politica das criancas nas
democracias, por exemplo, pode ser reivindicada em fungéo desse contexto de
existéncia e luta pelos direitos humanos.

Concordamos com Santos (SANTOS, 2009; SANTOS; CHAUI, 2013;
SANTOS, 2019) que afirma que os direitos humanos sao frutos hegemaonicos da
colonizacao ocidental. Tais direitos sdo formados, pode-se assim descrever, em
intima relacdo com os processos de regulacdo e exploracdo das sociedades
modernas, bem como, do ponto de vista epistemologico e sociopolitico deste

autor, criados a partir de normativas, principios e procedimentos da matriz
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liberal'®*, essencialmente excludente. No entanto, e aqui encontramos alguma
relacdo com o objeto investigativo desta pesquisa, os direitos humanos sao
dotados de certa dualidade. Seguramente, a tradicdo da narrativa dos direitos
humanos possibilita a regulacéo social. Todavia, nas democracias ocidentais,
os direitos humanos podem e devem ser igualmente utilizados como
instrumentos de subversédo (SANTOS, 2019; SANTOS; MARTINS, 2019).
Esses direitos devem ser contundentemente reivindicados juntos aos
poderes politicos e juridicos, quando o que esta em jogo nessa disputa contra-
hegemdnica é o cumprimento da justica social e da dignidade dos direitos das
populacbes e grupos sociais culturais excluidos (como 0s grupos sociais
geracionais das infancias). A citagcdo a seguir conduz teoricamente para essa
interpretagao:
A grande maioria da populacdo mundial ndo € sujeito de direitos
humanos. Deve pois comecar por perguntar-se se os direitos humanos
servem eficazmente a luta dos excluidos, dos explorados e dos
discriminados ou se, pelo contrario, a tornam mais dificil. [...] a verdade
€ que, sendo os direitos humanos a linguagem hegeménica da
dignidade humana, eles s&o incontornaveis, € 0s grupos sociais
oprimidos ndo podem deixar de se perguntar se os direitos humanos,
mesmo sendo parte da mesma hegemonia que consolida e legitima a
sua opressdo, ndo poderdo ser usados para subverter. Ou seja,

poderdo os direitos humanos ser usados de modo contra-hegem®onico?
(SANTOS; CHAULI, 2013, p. 42).

Santos (2019, p. 22) reconhece que as linguagens e o uso dos direitos
humanos tanto “podem ser de poder ou resisténcia” hegemonica como contra-
hegemoénica. Além disso, avanca nessa discussdo ao propor a ideia da
radicalizacdo da reinvencédo dos direitos humanos “em dialogo com outras
gramaticas de dignidade, para a superacao das exclusdes abissais instauradas
pela arrogancia monocultural do paradigma ocidental moderno que os concebeu”
(SANTOS, 2019, p. 23).

Helio Gallardo (2014), filésofo chileno, divide a existéncia dos direitos

humanos em duas categorias de analise, o que se diz e o que se faz dela. O

104 Com base em Boaventura de Souza Santos, os autores Pereira e Carvalho (2005) defendem que o projeto politico neoliberal que “[...] se
consolidou no final do século passado em paises latino-americanos” é resultante do consenso da politica liberal que se desdobra em quatro outros
consensos principais: 0 consenso econdmico neoliberal; o consenso do Estado fraco; o consenso democrético liberal; e o consenso do primado do
direito e dos tribunais (Santos, 2002). Para os autores, o “[...] consenso democratico liberal baseia-se numa concepgao minimalista da democracia”
(PEREIRA; CARVALHO, 2005, p. 56).



217

autor atenta para a auséncia da “cultura de direitos humanos”, a qual
corresponde a “inexisténcia de uma disposi¢ao para fazer de direitos humanos
um movimento social, articulado, constantemente, com uma teoria de direitos
humanos” (GALLARDO, 2014, p. 35).

A exclusdo ou violacdo dos direitos humanos das criancas na politica é
uma realidade identificada nas teorias citadas e para qual se direcionam as
nossas reflexdes. Superar tal realidade implica a inclusdo da participacado das
criangas na politica, o que deve ser objetivado politico-pedagogicamente com a
realizacdo de vivéncias educativas sociais desenvolvidas com esses sujeitos
para esse fim, mas ndo somente. Para além da promocao do aspecto educativo,
as violagcGes dos direitos politicos das criancas devem ser superadas com o
respeito radical & populacao de tal faixa etaria como sujeitos politicos de direitos
nas democracias. Sao necessarias intervencdes radicais nos ambitos dos
poderes, sistemas e espacos politicos sociais educativos democraticos, visando
a expressao e a confirmacao das a¢des e culturas politicas das infancias. A essa
proposta filosofica, associamos a abordagem da problematica das
existéncias/inexisténcias politicas das criancas nas democraciasi®.

As violacdes dos direitos politicos infantis impedem ou dificultam a
plenitude da aprendizagem e a vivéncia da cidadania pelas criangas. Impactam,
igualmente, nas condi¢des de exercicio da liberdade e da participacéo infantil. A
democracia liberal (que é de poderes adultos) produz e reproduz impactos
contraditérios e opressores sobre as liberdades politicas e os direitos humanos
na infancia.

Preponderante na América Latina (GUIMARAES; BARROS; PINTO,
2014), porém nao Unica, a democracia hegemonica, de viés neoliberal, define-
se inacessivel ao cotidiano social e cultural das populacées em geral e, mais
ainda, as vidas, as culturas e aos cotidianos das crian¢as latino-americanas.

Concordamos com o pensamento de que, em contextos de neoliberalismo
e de recuos ou “extingdo das democracias populares, realidades urgentes nos
obrigam a pensar nos significativos contornos e expressoes da desigualdade nos
contextos imediatos” (URBINA; LOPES, 2019, p 15).

105 Consideramos a excluséo politica das criangas nas democracias representativa e participativa. No entanto, nesta tese, a defesa da participagéo

politica das criancas se dé limitada & democracia participativa.
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Processos politicos-educativos voltados para o exercicio da vida politica
publica e democratica desde a infancia repercutem direta ou indiretamente na
possibilidade da participacdo, mobilizacdo e interferéncia desses sujeitos nos
espacos e mecanismos do sistema politico. A participacdo politica geracional
das criancas e a intergeracional entre todas as idades, que aqui ja abordamos e
a partir das quais seguiremos argumentando, produzem aprendizagens
fundamentais para a formag&o humana integral da humanidade.

A democracia, em suas versdes conceituais de participacdo direta e
indireta, ndo garante a participacdo radical das criancas como sujeitos
politicos de direitos (RODRIGUES, 2014). Ao mirarmos a condi¢&o ideal, isto é,
a da igualdade do exercicio do poder politico em todas as idades, avaliamos que,
dos diversos elementos apontados, revelam-se situacdes de desigualdades e
injusticas politicas agravantes com relacdo aos direitos humanos politicos na
infancia.

Ao contestar essa realidade, como consta nos capitulos anteriores,
diferentes grupos sociais de criancas e adolescentes, em diferentes tempos e
contextos, manifestam-se (ou jA se manifestaram) organizados politicamente,
incidindo sobre a¢des coletivas a favor da justica social e em defesa dos (seus)
direitos humanos em geral, além de participar diretamente delas, o que faz com

gue as consideremos criancas politicas.
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7. FIM DE JOGO: CONCLUSOES PARA PROSSEGUIR

O mundo gue queremos e buscamos construir em coletividade
para/com todos e todas, ndo acontece verdadeiramente afora da
participacdo viva de meninos e meninas na cotidianidade da vida
social, das politicas publicas e sem cautelosa formacao politica
desde a infancia (MULLER Et al., 2015, p. 50).

Nem todo final de jogo se define por seu fim em si mesmo. No jogo da
producéo cientifica, por exemplo, notamos um diferencial, que é a possibilidade
de seguir participando da continuidade da producéo do conhecimento, em outros
jogos, outras investigacdes, outros estudos.

O jogo desta tese foi realizado com o propésito de responder a seguinte
pergunta: como promover a formacao politica na infancia para o exercicio da
democracia participativa das/com criancas? Ao tangenciarmos pela questéo, o
objetivo geral do estudo foi produzir subsidios conceituais educativos para a
formacao politica com criancas na praxis da educacgéao social.

Os objetivos especificos elencados a pesquisa foram: 1) mapear
experiéncias de participacao e organizacao politica de/com meninos e meninas,
significando aspectos de suas acfes, organizacfes e movimentos politicos; 2)
detectar e categorizar aprendizagens de participacdo politica de criangas e
adolescentes no ambito da prética educativa social; 3) conceituar a educacéo
social fundamentada em teorias criticas latino-americanas e em aspectos
conceituais historicos do Brasil; e 4) refletir sobre conceitos politicos adultos com
0 intento epistemoldgico critico educativo.

Para atingirmos os objetivos fomos aprender epistemologicamente em
diferentes ambitos. Fomos aprender epistemologicamente com classicos latino-
americanos. Fomos aprender epistemologicamente a respeito de educacao e
educacdo social e também sobre democracia e direitos humanos. Fomos
aprender com as manifestacbes dos movimentos sociais de criancas na
atualidade. Fomos aprender com os registros de préaticas educativas politicas da
educacado social. E, fomos aprender com uma visita a um lugar reconhecido
como com novidade na lei e na politica nacional sobre a participacdo das

criangas.
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O desenho metodolégico da pesquisa retratou a investigacao
desenvolvida em diferentes campos de busca e por meio do estudo de dados de
experiéncias e fundamentos tedricos. Ou seja, a pesquisa realizada no campo
virtual da rede social da internet; a pesquisa realizada no campo da visita
internacional ao equador; a pesquisa realizada no campo da praxis educativa
social; e a pesquisa desenvolvida no campo epistemoldgico tedérico-conceitual.

A fundamentagdo tedrico-metodolégica seguiu 0s principios das
Epistemologias do Sul que propdem o procedimento da tradugdo. Em linhas
gerais, 0 método da traducédo, aplicado a pesquisa, permitiu o reconhecimento
de diversos modos e linguagens de saberes cientificos e culturais ja disponiveis
na realidade, mas que ainda se apresentavam como conhecimentos
inexistentes. Adotar esse processo possibilitou a visibilidade das praticas e dos
poderes politicos periféricos das criancas, resultado da traducao/reinterpretacao
de descricdes e reflexfes conceituais criticas, o que contribuiu para fundamentar
a discussdo promovida na tese sobre a promog¢édo da educacdo social e da
participagdo e formacao politica com criancgas.

O referencial tedrico foi composto por diversos autores e autoras das
areas da educacdo social, das ciéncias sociais, das ciéncias politicas, dos
estudos criticos da infancia, da educacao popular, da filosofia politica, das
legislacdes internacionais dos direitos das criancas e das producdes teoricas e
pesquisas do PCA. Entre os autores e autoras, destacamos a citacdo de latino-
americanos, como Violeta Nufiez, Verdnica Muller, Enrique Dussel, Simén
Rodriguez e Paulo Freire.

As constatacbes da pesquisa sdo apresentadas a seguir em trés
categorias de jogos de resultados: os resultados das experiéncias politicas
das/com criancas e adolescentes; os resultados das aprendizagens politicas das
criancas e adolescentes; e os resultados dos fundamentos educativos e
reflexdes conceituais criticas.

Expomos a categoria referente aos resultados das buscas para atingir o
objetivo de mapear e significar experiéncias politicas de/com meninos e
meninas, caraterizadas no estudo como praticas sociais de participacao,

organizagdo e incidéncia politica coletiva dos/com sujeitos em diversos
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contextos latino-americanos. As principais constatacbes referem-se as
investigacdes sobre os movimentos sociais das criangas e adolescentes.

A pesquisa detectou que, no contexto dos paises latino-americanos, a
referéncia historica e atual € o movimento “Nifios, Nifas y Adolescentes
Trabajadores” (NATs), organizado na Rede “Molacnats - Movimiento
Latinoamericano y del Caribe de Nifios, Nifas y Adolescentes Trabajadores”.
Composto por organizacdes de dez paises, o0 movimento teve inicio na década
de 1970, no Peru, e € ligado ao segmento do cristianismo catdlico e possui poder
de intervencdo em rede local, nacional, internacional e transnacional. A
identificacao desta organizacéo, por meio do mapeamento de dados da internet
e de consultas bibliograficas, foi uma descoberta importante para o estudo. Por
essa razao, efetivamos tentativas de contato para uma aproximacdo com o
movimento no Peru via e-mail e chamadas telefénicas; mas ndo obtivemos
resposta.

Investigamos também o movimento politico iniciado pelas criancas e
adolescentes do Chile, em 2019, em acdo de manifestagéo contra o0 aumento do
valor da passagem do trem, que desencadeou a maior revolugcédo popular ainda
em curso no pais e na América Latina. Nesse contexto, constatamos um aspecto
relevante e inédito que é a consideracdo social radical do sentido politico do
protesto e da agao/mobiliza¢do infanto-juvenil.

Isso porque o movimento das criancas foi incorporado pela populacéo
adulta de conjunto, que validou e assumiu a experiéncia de luta dos meninos e
meninas como um dever de luta social coletiva. Tal deteccdo fundamenta trés
pontos de concepcdes ideais defendidas nesta tese: a contestacao histérica da
condicdo apolitica subjetivada as criancas; a valorizacdo e a promoc¢éo das
criancas como sujeitos politicos; e a ocupacédo/inclusdo das criancas e dos
adolescentes na democracia participativa.

Em relagéo ao Brasil, nosso estudo indica que a maior referéncia histérica
dos movimentos sociais de criangcas no pais € o Movimento Nacional de Meninos
e Meninas de Rua. O movimento nasceu na década de 1980 e se fortaleceu na
década de 1990; entretanto teve seu poder de atuacdo enfraquecido a partir da

metade da primeira década de 2000. Dificuldades, crises administrativas e na
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direcdo da organizacao resultaram na ruptura da sua articulacdo e mobilizac&o
nacional.

Nesse sentido, podemos considerar que, atualmente, no Brasil, a maior
expressao de movimento politico de criancas organizadas em rede de acéo e de
mobilizacdo nacional é o Movimento das Criancas Sem Terrinha. Este, no
entanto, dadas as suas singularidades, é vinculado as tradicdes adultas do
Movimento Sem Terra.

No inicio da pesquisa, nosso objetivo era reconhecer movimentos para
além do contexto do Brasil. Havia o interesse de conhecer a diversidade e as
caracteristicas de tais movimentos em outros paises na América Latina. A
suposicdo era que de que a busca junto a outros paises resultaria em um
mapeamento expressivo das organizacdes representativas desta categoria.

Todavia, isso ndo se confirmou. O desenvolvimento da pesquisa revelou
gue na América Latina, atualmente, a maior expressividade (quantitativa e de
incidéncia politica) desses movimentos se concentra em uma Unica rede,
denominada Molacnats. Além da rede Nats, na América Latina, fora do Brasil,
constatamos algumas poucas a¢des/movimentos historicos potentes, mas eles
nao apresentam um carater de organizacao permanente.

Relativas a essa constatacdo, as nossas analises apontaram para a
necessidade de existirem politicas publicas e a¢cdes ndo-governamentais para a
garantia e a defesa do direito humano politico das criancas. Essas devem ser
dirigidas a promocéao da praxis da participacdo e da formacao politica na infancia.
O objetivo de tais politicas deve ser apoiar e estimular o surgimento e atuacdo
autonoma dos novos movimentos sociais de meninos e meninas. Atrela-se a
esse apontamento a compreensdo de que a educacao social é a principal area
e categoria profissional a ser acionada para o desenvolvimento do trabalho
educativo social de formacéao politica com as criancas.

Sobre a busca investigativa realizada na rede social da internet, das 20
(vinte) praticas mapeadas e categorizadas como representativas das acdes de
participacdo politica das criancas, identificamos os seguintes nomes usados
pelas organizacGes: movimento; conselho; rede; comité; espaco; comissao; e
plataforma. A observacédo critica dessas nomeacfes chama a atencdo para o

aspecto da imposicdo do poder da cultura politica adulta sobre as culturas
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politicas das criancas, pois entendemos que tais conceitos sdo expressoes
representativas de linguagens e de poderes construidos a margem da
participacdo e da concepcéo subjetiva das criancgas.

Em outro conjunto de dados, notamos o uso/abuso politico adulto sobre a
imagem e a participacdo das criancas com propésito de divulgacdo pessoal
eleitoral. Esse tipo de violéncia politica fere o direito de liberdade pessoal da
crianca, sendo uma pratica cultural exercida historicamente tanto por
representantes de governos democraticos quanto de governos ditatoriais.

O principal resultado revelado pelo mapeamento da pesquisa virtual foi a
identificacdo das experiéncias do Conselho Consultivo de Meninas, Meninos e
Adolescentes do Equador, criado em 2009, e do Conselho Nacional para a
Igualdade Intergeracional, implantado no mesmo pais em 2018. A constatacao
desses dados resultou na visita investigativa realizada ao Equador, para o
reconhecimento das experiéncias dessas organizagoes.

Da investigagao no Equador revelou-se um dado interessante. A principal
referéncia para garantir os direitos das criangcas no pais foi a experiéncia de
mobilizacao e luta social ocorrida no Brasil para a conquista do ECA, sobretudo,
porque essa incluia a participacao politica das criancas e adolescentes. Além
disso, outro resultado foi o conhecimento de que sdo as conquistas das
legislagOes e dos sistemas de democracias participativas do pais que legitimam
a conquista, defesa e promocéo dos direitos participativos e representativos das
criancas. E o caso da criagcdo normativa dos conselhos consultivos de meninas,
meninos e adolescentes, que se constituem como espacgos de participagao,
formacao e deliberacdo politica direta de tal populagédo junto ao sistema da
democracia participativa. Admitimos, portanto, que a instituicdo dos conselhos
caracteriza uma acéao de politica publica dirigida a promocdo da participacéo
social e politica das populacdes infantis e adolescentes.

Dessa primeira categoria de resultados, concluimos que os dados
detectados contestam os preceitos da inatividade e incapacidade politica na
infancia, contraposto aqui com o0 reconhecimento empirico das praticas de
existéncial/resisténcia politica cultural das criancas como atores sociais.

Ademais, essa descoberta fortalece uma das principais ideias defendidas nesta
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tese: a necessidade da ocupacdo e insercdo dos grupos sociais infantis na
democracia participativa.

De modo geral, concluimos que a pesquisa das praticas participativas
corroborou para o conhecimento de aspectos singulares sobre a participacéo e
a organizacao politica de meninos e meninas em diversos contextos latino-
americanos. Assim, reiteramos o entendimento de uma necessidade de maior
incentivo a participagdo politica de criancas em organizacdes coletivas que
representem as suas ideias.

A segunda categoria de jogos de resultados diz respeito as experiéncias
e reflexbes detectadas no estudo dos documentos de registros autorais da
pesquisadora sobre a préxis educativa social participativa desenvolvida em uma
comunidade. A acdo de pesquisa atingiu o0 objetivo especifico de detectar e
categorizar aprendizagens de participacdo politica de criancas e adolescentes
no ambito da pratica educativa social. Assim, foram identificadas 5 (cinco)
categorias de experiéncias de aprendizagens politico-educativas expressivas da
participagdo infantojuvenil no contexto dos dados pesquisados.

Quais sejam: 1) a aprendizagem politico-educativa do combinado
educativo; 2) a aprendizagem politico-educativa de ficar com a bola; 3) a
aprendizagem politico-educativa do cuidado e da humanizagéo dos espacos; 4)
a aprendizagem politico-educativa da organizacdo coletiva na inclusdo das
criancas pequenas e das meninas; e 5) a aprendizagem politico-educativa da
intervencdo na politica publica. Os resultados das construcdes das categorias
comprovam que a promocéao da participacéo das criancas e de adolescentes no
contexto educativo social estudado promoveu o desenvolvimento humano
desses sujeitos quanto ao aspecto do aprendizado e do exercicio politico na
infancia e na adolescéncia, 0 que gerou impactos positivos em relacdo a
melhoria da vivéncia/convivéncia social dos sujeitos envolvidos e a vida publica
na comunidade.

Como consequéncia do estudo dessas categorias, a aprendizagem
politica das criancas foi conceituada como uma pratica formadora que tem por
finalidade promover diversos saberes culturais de relagdes, concepcoes, acoes
e participacdes politicas infantojuvenis. Do conceito, surgiu a definicado de que

as experiéncias de aprendizagens politicas sdo conhecimentos incorporados
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pelas criancas e adolescentes no aprendizado da participacédo e da convivéncia
politica social democratica. Detectamos, desse modo, que as aprendizagens
politicas das criangas foram ressignificadas na agéo social, como o0 que ocorreu
guando se expressou uma responsabilidade coletiva pelo cuidado dos materiais
e do espaco coletivo como bens comunitarios. A partir desse estudo,
constatamos que o exercicio das relacbes educativas participativas é central
para o acontecimento das aprendizagens politicas democraticas na infancia e na
adolescéncia.

Concluimos ainda que, no contexto da educacao social, a aprendizagem
da participacdo politica esta relacionada a mediagao participativa desenvolvida
pelos educadores e educadoras sociais. Da observacdo de tais aspectos,
emergiu a definicdo do conceito de poder educativo social enquanto um
recurso que deve ser utilizado pelos educadores e educadoras sociais para o
cumprimento do processo educativo e de principios como o combinado
democrético do respeito aos direitos humanos, da pratica da convivéncia nao
violenta e da garantia da incluséo na diversidade geracional e de género, entre
outros. Concebemos, portanto, que a experiéncia da aprendizagem da
participacdo politica na praxis da educacdo social exercida no territério € um
meio de promover a formacgao cultural e a humanizagdo das criangcas e
adolescentes para a construcao coletiva da melhoria da vida e do mundo da/na
comunidade.

A terceira categoria de jogos de resultados diz respeito a pesquisa dos
fundamentos e conceitos criticos reflexivos da educacao social e da politica. A
producdo tedrica desenvolvida buscou atingir os dois Ultimos objetivos
especificos que sdo conceituar a educacdo social fundamentada em teorias
criticas latino-americanas e em aspectos conceituais histéricos do Brasil e refletir
sobre conceitos politicos adultos com o intento epistemoldgico critico educativo.

Sobre os resultados dos fundamentos da praxis educacdo social
investigados a partir das teorias de Violeta Nufiez, Simén Rodriguez e Paulo
Freire, concluimos que, apesar das diferencas de tempos e contextos historicos,
h& interligacdes conceituais entre as teorias e pensamentos dos autores que sao
fundamentais para o desenvolvimento da pratica educativa social e politica na

infancia. A primeira é a concepcao de que a educacdo é direito de todas e todos



226

sujeitos e populacdes, sejam os “excluidos”, definidos por Nufiez, os “oprimidos”,
definidos por Freire, ou os povos “latino-americanos” definidos por Rodriguez. A
segunda é a defesa radical da formacdo humana como um processo que deve
perpassar pela participacéo social. A praxis educativa social participativa para a
formacdo humana dos sujeitos (ou seja, também das criancas) deve almejar
desde a infancia a participacao e a luta das criancas pela construgéo politica da
realidade digna que ainda esta por vir.

Nesta tese também estudamos o0s aspectos tedricos historicos da
educacao social no Brasil, a partir dos quais identificamos as origens das praticas
da educacao (social) de rua desenvolvida com criancas ainda no periodo da
ditadura militar. Além disso, detectamos a importancia do apoio do segmento
académico (profissionais e pesquisadores das universidades) nesse processo.
Observamos que, no trabalho educativo social histérico do Movimento Nacional
de Meninos e Meninas de Rua, o destaque foi a formacdo e a organizagao
politica das criangas e dos adolescentes.

Constatamos ainda que, no contexto histérico atual, a educacao social €
permeada por uma diversidade de conceitos e préaticas. Nesse sentido,
evidenciamos e refletimos sobre o trabalho histérico de educacdo social
realizado pelo PCA da UEM. A partir do que reconhecemos, no Programa, a
educacdo social defendida e promovida para o desenvolvimento cultural e
politico na infancia. Averiguamos, ademais, que o PCA utiliza mdultiplas
estratégias politicas para evocar e promover a ideia e a praxis da educacao
social ainda néo incorporada concretamente na realidade.

Além disso, registramos a participacdo ativa de educadores e
profissionais do PCA no | Encontro Nacional de Educadores Sociais (ENES) em
Séo Paulo (2001), bem como a realizacao do Il ENES, em Maringa, coordenado
pelo PCA-UEM. Os primeiros eventos trouxeram contribui¢cdes relevantes para
o desenvolvimento do campo profissional e para a identidade da area.
Reconhecemos principios da educacdo social no PCA, entre esses, 0s mais
relacionados ao objetivo geral desta tese sdo: a) a educacdo social como
processo de mediacdo, traducdo, defesa, pesquisa, transmissdo e invencao
cultural, social e politica; b) a educacdo social como meio da promocédo da

participacdo, formagdo e participacdo politica; e c) educagdo social como
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aprendizagem e exercicio da democracia participativa. Ainda, sobretudo nos dez
ultimos anos, a incidéncia da atuacao formativa, politica, académica e social para
a conquista de politicas publicas para a educacéo social, a regulamentacéo da
profissdo e a oferta da formacdo profissional no ensino superior publico foi
constatada.

Sobre os fundamentos de conceitos politicos detectados e reinterpretados
com o objetivo de refletir as relagdes entre as criancas e a politica, constatamos
0 conceito de mito concebido pelo autor Henrique Dussel, que utilizamos
destacadamente como referéncia para a producao da discusséo acerca do mito
da menoridade politica geracional. Diferente do conceito de menoridade que
inferioriza uma determinada categoria de criangas, em geral, as mais pobres,
negras, periféricas, o mito da menoridade politica desqualifica a todas, posto que
menoriza a capacidade politica das geracdes de meninos e meninas utilizando
a idade como critério. De outro lado, cogitamos o mito da superioridade politica,
aplicado as geracfes adultas, brancas e masculinas. Sao 3 (trés) os tipos de
mitos da menoridade geracional, a saber: 1) o mito da incapacidade politica das
criancas na politica; 2) o mito da inatividade politica da crianca; e 3) o mito da
crianca apolitica.

Outro conceito desenvolvido foi o conceito de politica compreendido como
acdo social. O estudo de tal definicdo nos indicou que a formacao politica das
criancas qualifica a acdo politica social desses sujeitos, de modo a criar
condicBes concretas de entendimentos e de lutas. Nesse contexto, de Norberto
Bobbio adveio a traducdo e a reinterpretacdo quanto aos poderes visiveis e
invisiveis das criancas nas democracias. Analisamos que faltam espacos sociais
para dar visibilidade as acfes e aos poderes politicos de meninos e meninas.
Isso porque as democracias liberais ndo valorizam esses poderes que,
produzidos na realidade como invisiveis, sdo também irreconheciveis.

Entendidos os aspectos ora tratados, procedemos uma analise critica
sobre o0 conceito hegemonico do protagonismo infantil, disseminado pela ideia
da crianca como o ator protagonista de si mesmo. Dois desafios a serem
enfrentados para o alcance da dimensao protagonismo politico coletivo foram
entdo conjecturados: 1) o desafio da superacdo do protagonismo politico

classico, significado pela superacéo da politica de viséo liberal cldssica que tem
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sustentado a excluséo das criancas do mundo da politica em geral; 2) o desafio
da superacdao do protagonismo politico neoliberal, significado pela superacao da
politica de visdo neoliberal e que, mesmo ante a novidade histérica da garantia
dos direitos politicos das criancas, mantém-se enraizado na sua matriz liberal
classica de opressao politico-social das criancas.

As culturas das democracias liberais e neoliberais de referéncia adulta
produzem o que, em estudo, definimos como o confinamento politico social
geracional da infancia, ja a formacao politica das criangas para a compreensao
e 0 exercicio ativo e critico da vida politica, deve ser promovida com o objetivo
da liberdade politica de tais sujeitos. Desde esse ponto de vista, refletimos o
papel social e cultural historicamente reverberado conceitualmente pelas teorias
politicas na deslegitimacédo a crianga como sujeito politico.

Em conjunto com os fundamentos conceituais, a pesquisa aprofundou o
conhecimento das normativas dos direitos humanos das crian¢cas com o intuito
de detectar os direitos politicos aplicaveis a infancia, com enfoque nas
legislagbes latino-americanas. Com base no estudo critico dos documentos,
nomeadamente, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), a
Declaracao dos Direitos das Criancas (1959), a Convencdo Americana sobre os
Direitos Humanos (OEA, 1969), a Convencéo sobre os Direitos das Criangas
(1989), a Carta Democratica Interamericana (OEA, 2001), a Declaracdo do
Panama (OEA, 2002) e, o mais recente, a Agenda 2030 para o Desenvolvimento
Sustentavel (ONU, 2015), confirmamos que, do ponto de vista do
reconhecimento das leis vigentes, a crianca latino-americana do século XXI tém
direitos politicos. Todavia, falta ainda a compreensdo desses direitos e a
promocao social das criancas e adolescentes como sujeitos politicos. Portanto,
opinamos que o exercicio do direito politico das criancas, em especial, o direito
de participacdo politica, deve ser assumido e garantido pelos Estados,
sociedades, governos e instituicdes democraticas como um direito fundamental
a vida politica pessoal e comunitaria dessa populacgéo.

As traducbes reflexivas desses resultados nos valem de subsidios
conceituais para pensarmos a promocédo da formacdo politica com criancas

como a categoria central da pergunta reflexiva desta tese, a qual recordamos:
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como promover a formacéao politica na infancia para o exercicio da democracia
participativa das/com criangas?

Respondemos a essa questdo por meio da defesa de trés pilares de
convicgcbes conceituais educativas. No primeiro pilar, defendemos que, para
promover a formacéo politica com/das criancas para o exercicio da democracia
participativa, € preciso promover o reconhecimento do Ser criangca como um ser
politico. No segundo pilar, defendemos que, para promover a formacao politica
com criangas para a democracia participativa, € necessario promover a formacao
politica com criancas na pratica dessa democracia. Por fim, no terceiro pilar,
defendemos que, para promover a formacao politica das criancas na prética da
democracia participativa, € fundamental promover a formacdo politica com
criangas na praxis da educagdo social. Aprofundamos a seguir nossas
conclusdes acerca de cada um desses pilares conceituais.

O pilar da defesa da promocéao da formacao politica com criancas no
reconhecimento da criangca como um Ser politico. A criangca € um ser em
acdo cultural, social e politica. Um ser de participacao politica. Um Ser politico,
ainda que a nocao social da existéncia e da atuacao da crianca politica seja uma
construcao cultural ainda ndo incorporada amplamente a sociedade. As criancas
politicas sao seres politicos em suas relagfes, em seus poderes e seus direitos.
Como seres culturais, as criancas sdo seres de culturas politicas. As criancas
como seres produtores de culturas validam as suas necessidades histéricas em
produzir e socializar suas vivéncias de culturas politicas. Aceitar que as criancas
séo produtoras de cultura significa ndo poder negar que elas sao produtoras de
cultura politicas. As experiéncias das criancas trazidas e traduzidas para esta
pesquisa comprovam que, em diversos grupos sociais geracionais das infancias,
as criangas recorreram coletivamente a saberes culturais gerais e aos seus
préprios saberes para atuarem politicamente em defesa/busca da justica social
e de mudancgas.

Como seres ontologicamente educativos as criangas sao seres de
relacdes politicas. As criancas buscam o conhecimento, a comunicacdo e o
exercicio do saber politico. Sendo assim, o reconhecimento da crianga como um
ser politico relacional deve se dar também por meio da formacgéo educativa social

das criangas para o conhecimento, a compreensdo e a nomeacao dos (seus)
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mundos politicos. O processo formativo requer igualmente que se respeite a
liberdade politica na infancia, as a¢des, as concepc¢des e os ideais politicos das
criangas. Ademais, exige que se reconhecam: a) os saberes politicos praticos e
conceituais advindos das producdes das criancas; b) os sentidos dos direitos das
criangas; e ¢) os sentimentos e vontades politicas (0s sonhos) das criancas.

A crianca como um ser ontolégico de relacdo politica é (deve ser
compreendida como) um ser cultural e politico que “est4 sendo” crianca, nao de
maneira estatica, mas de forma ativa, criativa, participativa, interativa,
produtiva... lidica. A promocéo da formacéao politica na infancia, portanto, € um
direito humano histérico e ontol6gico das criangas, e € um dos meios pelos quais
esses sujeitos tém de conhecer, aprender, saber, mais da politica para poder
exigir/atuar dela/nela e, assim, ter a possibilidade de transformé-la.

O pilar da defesa da promoc¢éao da formacéo politica com criancas
na pratica da democracia participativa. A formacé&o politica com criangas no
exercicio da democracia participativa deve ser assumida como principio junto
aos multiplos espacos de relagbes, aprendizagens e convivéncias dos sujeitos -
na politica publica certamente, e nas instituicbes escolares, nos movimentos
sociais, nas familias, nos servicos e orgaos de protecéo de defesa e garantia dos
direitos das criangas, entre outros. Ao pensarmos o ideal, essa ideia deve incidir
culturalmente em todas as areas e experiéncias das vidas, dos direitos e das
culturas das criancas, nas suas relacbes com os adultos e entre si préprias.
Consideramos importante que a formacdo politica das criangcas aconteca na
pratica da democracia participativa promovida e assumida pelos meninos e
meninas por meio de experiéncias de a¢des politicas no local, sobretudo em
interlocucdo com aprendizagens politicas infantojuvenis iniciadas e fortalecidas
no ambito comunitario. Provamos nesta pesquisa que, nos espacos sociais das
politicas publicas situados na comunidade, 0s meninos e as meninas podem
participar e exercer diretamente as suas acoes, opinides e demandas politicas.

As demandas politicas, quaisquer que sejam suas diversidades e
realidades das quais sdo provenientes, devem ser acolhidas e executadas em
conformidade com o principio do direito superior das criangas. O reconhecimento

da existéncia das criancas politicas deve ser tomado como uma categoria de
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poder transversal junto aos poderes e sistemas de garantias e vivéncias da
democracia participativa na invencao e gestéo da vida politica publica.

Reafirmamos, portanto, nesta tese, que as criangas devem ser
urgentemente reconhecidas e inseridas na concepcdo e ho exercicio
democratico da vida politica cidadd e comunitaria como um todo. Mas como
promover essa inser¢do? Para promover a inclusdo das criangas, € necessario,
por um lado, conscientizar as sociedades e grupos sociais adultos para o
conhecimento e a defesa dos direitos participativos das criangas na vida politica
comunitaria; e, por outro, haver a conscientizacdo e a formacao politica das
proprias criancas e dos adolescentes para a conquista processual, cultural,
social e, sobretudo, politica, do exercicio dos seus direitos e espagos politicos.

As teorias politicas de diversos autores aqui estudados fortalecem nossa
conclusao de que o desenvolvimento historico das democracias para as atuais e
futuras geracdes implica na formacao politica com criancas no presente. ISso
porque € somente desse modo que se promovera a compreensao critica dos
meninos e meninas sobre a justica e a injustica politica e social.

O pilar da defesa da promocéao da formacéao politica com criancas na
praxis da Educacéo Social. A educacéo social deve ser compreendida como
um lugar de promocado da praxis educativa social criticamente conceituada e
instrumentalizada, do ponto de vista tedrico, pedagogico, politico e ético, a
formacéo politica com as criancas. Defendemos que a educacao social critica
exerca seu papel fundamental na promocédo dessa formacdo por meio da
mediacao de aprendizagens politicas para o exercicio pratico da participacdo
politica na infancia. O sentido dessa formacao deve ser a conscientizacdo, o
reconhecimento, a conquista e a defesa dos direitos humanos para a promogao
da educacéo para a democracia participativa e a justica social.

Os sujeitos participantes dessa praxis formativa critica sdo as criancas e
adolescentes que participam da educacéo social, todos e todas que necessitam
de apoio para resolver situagdes de violagbes de direitos e dificuldades de
diferentes ordens e para atingir seus sonhos. Meninos e meninas de todas as
diversidades de idades, géneros, culturas, origens raciais e étnicas,
necessidades especiais, nacionalidades, localidades geograficas, religiosidades,

situacdes de risco, escolaridades e classes econdmicas, para citar algumas.



232

A partir do estudo dos autores e das experiéncias da educacao social
expostas, detectamos que as praticas sociais de formacdo, organizacédo e
participacdo politica das criangas sdo processos politico-educativos do campo
da educacéo social. Essas devem ser tanto ensinadas como mediadas pelos
educadores e educadoras sociais para a promocdo de aprendizagens politicas
para o desenvolvimento humano pleno. E preciso, portanto, que haja a formacéo
especifica desses profissionais para aquisicdo dos fundamentos e
conhecimentos técnico-politico-pedagdgicos criticos essenciais ao trabalho
educativo social com criancas. Especialmente no Brasil, € urgente que a
formacgdo profissional desta area seja regulamentada ao nivel do sistema
educacional publico do ensino superior.

Nesse sentido, deve ser um compromisso da educacéo social a ampliagao
dos grupos, redes e movimentos politicos sociais latino-americanos das criancas
para que meninos e meninos sejam inseridos a participar legitimamente da
democracia participativa adulta, de modo a promover a construgao e vivéncia de
novas formas de experiéncias de exercicio do poder politico democratico
comuns entre adultos e criangas.

A conviccéo da préaxis da educacao social critica como praxis de formacéao
politica com a populacado infantojuvenil esta centrada na compreensao de que é
funcdo educativa social desta area promover o reconhecimento da realidade
social e politica local das criancas e adolescentes para, bem mais do que
incorpora-la e/ou reproduzi-la, buscar compreendé-la e modifica-la. Sendo
assim, o sentido superior dessa praxis € a radicalidade da busca do exercicio
coletivo da democracia participativa enquanto processo de luta por justica social,
dignidade humana, garantias de direitos e melhoria das vidas e do mundo
de/com todos e todas. E qual o papel das criangas nesse processo? E o de serem
criancas, sendo sujeitos em formacao e acao politica. Sujeitos livres, criativos,
auténticos, incidentes no sistema politico que as exclui.

Concluimos, portanto, que a politica e as suas leis devem considerar a
representacdo das criancas na politica e nos sistemas politicos. E
paulatinamente, bem devagarinho, obrigar a que nas normas das instituicées
publicas e ndo-governamentais nacionais e locais, nas normas das escolas, nas

normas das associa¢gfes comunitérias, nas hormas dos movimentos sociais, nas
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normas dos conselhos dos direitos e demais normas das organizacdes sociais
democréticas em geral, a presenca e a participacao politica das criancas sejam
efetivamente contempladas, assim como aprendemos com o estudo das
legislacbes e as préaticas dos conselhos participativos geracionais e
intergeracionais do Equador. A lei, dessa maneira, ajuda a promover a mudanca
da realidade. E preciso insistr em mudancas estruturais e mudancas
conjunturais. A lei estd no ambito das mudancgas estruturais. Os conceitos, como
0s investigados e assumidos nesta tese, por sua vez, devem interferir nos dois

tipos de transformacéao social.
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ANEXO 1 — Contato com o Conselho Nacional | - Equador

€

LN UNIVERSIDAD ESTADUAL DE MARINGA

Apreciada Direccion do Consejo

Consejo Nacional (dado ocultado) - Ecuador

Empezamos presentdndonos. Somos investigadoras y educadoras en Brasil, en
las areas de la nifiez y adolescencia, educacion social y politicas pablicas.

En la actualidad, somos estudiantes en el curso de Doctorado en el "Programa
de Postgrado en Educacion™ de la Universidad Estatal de Maringa (UEM), Estado de
Parand, donde desarrollamos nuestros estudios relacionados con la participacion politica
y garantia de derechos humanos de nifios y adolescentes, orientacion de la Profesora
Doctora Veronica Regina Mdller. También formamos parte del "PCA-Programa
Multidisciplinario de Estudios, Investigacion y Defensa del Nifio y del Adolescente”, que
existe desde 1992 en esta misma Universidad.

En el periodo del 06 al 15 de mayo de 2019 realizaremos un viaje a Quito con la
intencion de investigar y conocer experiencias exitosas de politicas y proyectos
educativos de participacion y promocion social. En ese sentido, solicitamos poder
programar y realizar una visita a ese Consejo (dado ocultado) para conocimiento sobre el
trabajo que viene siendo desarrollado en torno a la "Agenda Nacional” (dado ocultado)
realizada en esa organizacion.

Nos ponemos a la espera de un retorno sobre esta posibilidad. desde ya

agradecemos la atencion.

Doctoranda Patricia Cruzelino Rodrigues- PPE/UEM

Doctoranda Ana Paula Vila Labigalini - PPE/UEM

Doctora Veronica Regina Muller- PPE/UEM- Profesora en lo PPE/UEM - Orientadora
de las Estudiantes em la Pesquisa
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ANEXO 2 - Contato com o Coselho Nacional Il — Equador

_.\ Universidade Estadual de Maringa- UEM

Programa Multidisciplinar de Estudo, Pesquisa e

Defesa Crianca e do Adolescente

Estimada Direcién del Consejo
Consejo Consultivo Nacional (dado ocultado) - Ecuador

jHola. Somos Patricia y Ana Paula educadoras sociales y investigadoras en
Brasil, en el area de la nifiez y adolescencia. Estudiamos en el curso de Doctorado en el
"Programa de Postgrado en Educacion" de la “Universidade Estadual de Maringa”
(UEM), Estado de Parana. Trabajamos con la educacion social y la promocion de los
derechos y la formacidn y participacién politica de nifios, nifias y adolescentes para los
derechos humanos. Somos también participantes en el "PCA-Programa Multidisciplinario
de Estudios, Investigacion y Defensa del Nifio/a y del Adolescente”, en esta misma
Universidad. La Doctora Ver6nica Regina Muller es nuestra maestra y hace la orientacion
de nuestros trabajos.

Lo primero contacto con el Consejo (dado ocultado) ocurrido por medio de
busquedas de investigacion en la pagina del Consejo en la internet, en la red social (dado
ocultado).

En el periodo del 06 al 15 de mayo de 2019 viajaremos a Quito con la intencion
de investigar y conocer experiencias exitosas de politicas y proyectos educativos de
promocion social y de la participacion de nifios, nifias y adolescentes. En ese sentido,
solicitamos poder programar y realizar una conversacion para conocimiento y
escucha sobre la experiencia desarrollada por los nifios, nifias y adolescentes en este
Consejo en la defensa y promocion de los derechos y la participacion politica infantil en
Ecuador.

La espera de una respuesta sobre esta posibilidad, y desde ya, gracias por la
atencion.

Tienes abajo algunas informaciones sobre nuestra Universidad y sobre nuestros
curriculuns si le interesa:

http://www.uem.br/
Patricia Cruzelino Rodrigues- Doctoranda en lo PPE/UEM

Ana Paula Vila Labigalini — Doctoranda em lo PPE/UEM
Doctora Vero6nica Regina Muller- PPE/UEM
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ANEXO 3 — Capa do CD do IENES de Sé&o Paulo (2001)

Instrucdes de uso

Todos os arquivos estao no formato html

Requisitos
Para a correta operagdo do CD-Rom, deve-se respeitar os seguintes pré-requisitos |
microcomputador 486 ou superior, com pelo menos 4Mb de Ram e disco rigido
sistema operacional Windows 3.xx ou superior
- navegador instalado: Internet Explorer, Netscape Navigator, Opera. Netcaptor, etc
- drive de CD-ROM instalado

Ao colocar 0 CD-Rom no drive de CD-ROM, e ele iniciara automaticamente.

Caso o CD ndo se inicie, € necessario abrir 0 navegador de sua preferéncia. Nof
enderego da pagina digite:

Diintro.html  <enter>

O CD se iniciara a partir dai

Para sair do CD-Rom feche o navegador

1° ENCONTRO NACIONAL DE EDUCAGCAO SOCIAL
ENTIDADES ORGANIZADORAS

Conselho Municipal dos Direitos da Crianga
e do Adolescente de SGo Paulo/SP
Conselho Municipal dos Direitos da Crianca
e do Adolescente de Guarulhos/SP
UNEGRO
Forum Estadual das Mulheres Negras de Sao Paulo
MNDH - Movimento Nacional de Direitos Humanos
MNMMR - Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua
Sociedade Beneficiente SGo Camilo/SP
Projeto Meninos e Meninas de Rua de Sdo Bernardo do Campo/SP
Nocleo de Trabalhos Comunitarios da PUC/SP
Casa Taiguara/SP
Projeto Koaraci Kindere/SP
Fundagdo Projeto Travessia/SP
S ia Municipal de Educa¢do da Cidade de Sao Paulo/SP
Secretaria Municipal de Esportes da Cidade de Sao Paulo/SP
Prefeitura de Rio Grande da Serra/SP
UNICEF - Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia
Centro de Defesa dos Direitos da Crianga e do Adolescente da Lapa/SP

I Encontro Nacional de Educacgao Social

Educagao Social: "Uma outra histéria é possivel?"
13, 14, 15 e 16 de junho de 2001.
Palacio de Convengdes do Anhembi
Av. Olavo Fontoura, S&o Paulo —SP

APOIO
Secretaria de Governo do Municipio de Sao Paulo/SP
Secretaria da Assisténcia Social do Municipio de SGo Paulo/SP
Secretaria da Saide do Municipio de Sao Paulo/SP
Prefeitura do Municipio de Sao Paulo/SP
APEOESP - Sindicato do Ensino Oficial do Estado de Sao Paulo
Prefeitura Municipal de Maringa/PR

to Social e Cidad

Fundagdo de D lvi via de Maringa/PR

Universidade Estadual de Maringa/Pro-Reitoria de Extensao e Cultura -

Programa Multidisciplinar de Estudo, Pesquisa e Defesa da Crianga e do
Adolescente/PCA

Realiza¢ao
ECA em Revista

Apoio

ABEC - Niicleo de
Agao Social Marista
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APENDICE A - Quadro — Memorial de Experiéncias da Educadora Social -
Participacdo, Organizacdo e Formacéo Politica de Criancas e Adolescentes na

Ano/
Periodo
1997 a

2005

1999

2001

2001

2002

2002

2002
e 2003

2003

2003

2003

2004

2009 a
2011
2009

2014, 2016
e 2018
2014

2015

Educacao Social (1997-2019)

Principais Praticas Educativas Sociais (1997-2019)

Espacos de Atuacdo na Promocao da Participacdo, Formagéo e
Organizacéo Politica de Criancas e Adolescentes

Projetos “Brincadeiras” e “Arte de Sobreviver’ e na Coordenacao da
Comissédo Local do MNMMR - Nucleos de Base do Bairro Santa
Felicidade e da Rua em Maringa

Intercambio Internacional de Educadores do Brasil e Espanha-
MNMMR, PCA e Federacion Catalana de Splais (estada na
Espanha)

| Conferéncia Municipal de Meninos e Meninas de Maringa- PCA e
Comisséo Local do MNMMR

Acampamento Ludico-Politico de Formag¢éo com Meninos e Meninas
de Maringa — “Se o Mundo Fosse Meu”. Promogao PCA, Comissao
Local do MNMMR e Federacién Catalana de Splais

Encontro Estadual de Meninos e Meninas do MNMMR do Estado do
Parana em Maringd/Promoc¢éo Comissao Local do MNMMR de
Maringa

VI Encontro Nacional de Meninos e Meninas do MNMMR de Rua-
Brasilia. Responsavel na Viagem da Delegacao de Meninos e
Meninas das Comissdes Locais do Estado do Parana

Assembleias de Meninos e Meninas nos Bairros no Programa OP
Crianca/Secretaria de Esportes e Lazer e Governo Popular de
Maringa

Encontro de Meninos e Meninas e Educadores dos Nucleos de Base
do MNMMR de Maring4, Espanha e PCA

Participacdo com meninos no Férum Social Mundial em Porto Alegre
— “Um Outro Mundo é Possivel”

Il Conferéncia Municipal de Meninos e Meninas de Maringa- “Minha
Vida... Nossa Cidade. Pela Vida e Pela Paz” - PCA, Comisséao Local
do MNMMR e Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e do
Adolescente

Curso para Adolescentes e Jovens do MNMMR de Maringa-PCA e
Comisséo Local

Programa da Secretaria de Estado da Crianca e Juventude do
Parana

Prés- Conferéncias Ludicas dos Direitos da Criancga e do
Adolescente de Londrina/Conselho Municipal dos Direitos da
Crianca

VII, VIl e IX Conferéncias de Meninos e Meninas de Maringa

Experiéncias de escuta politica de criangas e adolescentes em
Praia/Cabo Verde. Il Congresso Internacional sobre Criancas dos
Paises de Lingua Portuguesa

Oficina de Formagé&o Politica com Criancas e Adolescentes e
Educadores do Projeto de Musica da Universidade Estadual de
Santa Catarina- UDESC



2016

2016

2018

2019
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X Conferéncia Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente-
Brasilia/ Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do
Adolescente -CONANDA/Brasilia

Movimento das Ocupacdes das Escolas Publicas no Municipio de
Londrina

Movimento Sem Terrinha/Encontro Preparatério da Delegacédo do
Parana para o Encontro Nacional em Brasilia- PCA e MST
Consejo Nacional Consultivo de Nifios, Nifias y Adolescentes de
Quito/Equador
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APENDICE B — Consultas as Bases de Dados Académicos — Resultados

GOOGLE

BUSCA 1

Termo de Busca: "FORMACAO POLITICA DAS CRIANCAS" E “EDUCACAO
SOCIAL”

Critério: ldioma em Portugués/ Em Qualquer Data

Resultado: 16 Resultados

Data da ultima atualizacdo da Busca: 16/08/2021

Reaqistros dos Trabalhos

Analisados e Selecionados (Por ordem de apresentacao)

2017 - Artigo: “Formacéo Politica das Criangas: do Retrocesso da
Realidade Brasileira A Utopia Possivel”

Autoria: Veronica Regina Milller, Patricia Cruzelino Rodrigues e Ana Paula Vila
Labigalini

Fonte: Anais do XXV Seminario Internacional de Formacéo de Professores
para o Mercosul/Cone Sul

2011 - Artigo: “Possibilidades de Formacédo para Além da Escola:
Educacao Social e Politica Publica”

Autoria: Cléia Renata Teixeira de Souza, Verdnica Regina Miller, Paula Mrcal
Natali

Fonte: Anais X Congresso Nacional de Educacéao- Educere

2010 - Dissertagao: “O Projeto Futuro Hoje em Maringa/PR: Desafios da
Educagao Social Rumo a Politica Publica”

Autoria: Cléia Renata Teixeira de Souza

Fonte: Programa de Pos-Graduacao da Universidade Estadual de
Maringa/UEM

2014 - Dissertacdo: “Participagao Politica de Meninos e Meninas:
Expedi¢goes de Experiéncias e Reflexées em Curso”

Autoria: Patricia Cruzelino Rodrigues

Fonte: Programa de Pos-Graduacao da Universidade Estadual de
Maringa/UEM

2013 -Livro: “A Participacao Social e a Formagao Politica: Territérios a
Desbravar” - Dynamo International Street Workers Network

Autoria: Veroénica Regina Muller

Fonte: Academia.edu

GOOGLE ACADEMICO

BUSCA 01
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Termo de Busca: "FORMACAO POLITICA DA CRIANCA"

Resultado: 06 Trabalhos, sendo 04 artigos e 02 dissertacbes no Idioma
Portugués

Data da ultima atualizagéo da Busca: 16/08/2021

Reqistro dos Trabalhos

2012 - Artigo de Revista: “Preventério de Jacarei (1932-1952): Ideais,
Cotidiano e Sua Documentagao” (Destacado 3 Vezes)

Autoria: Allan Douglas de Oliveira e Maria José Acedo Del Omo

Enfoque: analisa “os documentos provenientes do Preventério de Jacarei,
instituicdo que atuou entre 1932 e 1952 recolhendo os filhos de portadores da
hanseniase”

Palavras-chave: Preventorio, Lepra, profilaxia, crianca, Jacarei

Fontes: a) http://periodicos.ses.sp.bvs.br/pdf/chci/iv8n2/v08n02a05. pdf;
http://periodicos.ses.sp.bvs.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-
76342012000200006&Ing=p&nrm=iso b)
https://bibliotecadigital.butantan.gov.br/arquivos/35/PDF/v08n02a05.pdf

2013 - Artigo de Revista: “Educacgao Cidada: Desafio Interdisciplinar”
Autoria: Maria do Carmo Freitas Macedo, Beatriz Marcos Telles, Ana Carolina
Faria Silvestre e Monica Fonseca Franco

Enfoque: “apresenta a estrutura e formagado da Camara Mirim de Pouso Alegre
para a educacdo cidada de criancas e adolescentes, diante do grande
desinteresse dos jovens para com a politica”.

Palavras-Chave: camara mirim, educacéao cidada, interdisciplinaridade.

Fonte: https://revistas.pucsp.br/ind
ex.php/interdisciplinaridade/article/view/16787/12548

2013 - Artigo de evento: “Quais Ligdes a Escola do Trabalho da Russia
Revolucionaria pode Ensinar a Escola Brasileira de Hoje?

Autoria: Lorene Figueiredo

Enfoque: destaque dos “elementos centrais da concepg¢ao pedagogica da escola
do trabalho pensada por M. Pistrak e pelo coletivo de educadores com os quais
trabalhou colocando-os como elementos de suporte para pensar a escola publica
hoje”.

Palavras-Chave: Pistrak. Escola |Russa. Escola Brasileira.
Fonte:https://www.niepmarx.blog.br/MManteriores/MM2013/Trabalhos/Amc693.
pdf

2015 - Dissertacdo: “Os Sem Terrinha no Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST)” — Universidade Estadual Paulista/Faculdade de
Filosofia e Artes

Autoria: Liene Keite de Lira da Mata

Enfoque: abordagem sobre “a organizagéo politica das criangas no Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)”".

Palavras-chave: MST. Sem Terrinha. Luta Social. Reforma Agréaria. Educacéo
Fonte:https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/124135/000832563.p
df?sequence=1&isAllowed=y
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2015 - Dissertacdo: “Formacao politica: Indicadores de principios de
praticas e mediagoes pedagdgicas com participagao infantojuvenil” —
Universidade Estadual de Maringa/Programa de Pés-Graduagcdo em Educacéo
Autoria: Zilda Bego

Enfoque: investigagdo e proposigcao de “principios e formas de mediagbes
metodoldgicas para promover a formagao politica da crianga e do adolescente”
a partir de praticas educativas desenvolvidas na escola e na organizacdo nao-
governamental.

Palavras-Chave: Educacéao; Educacao social; Formacao Politica; Infancia.
Fonte: http://www.ppe.uem.br/dissertacoes/2016/2016%20-
%20Zilda%20Bego.pdf

2019 - Artigo: "Educacao Social e Escolar e o Direito a Educacédo na Medida
Socioeducativa”

Autoria: Maria Nilvane Zanella, Angela Mara de Barros Lara e Belmiro Cabrito
Enfoque: produgao de “reflexdes sobre a articulacdo entre educagao social e
educacdo escolar para viabilizar o retorno a escola de adolescentes que
cumpriram medidas socioeducativas de internagdo e semiliberdade ou em
cumprimento de medidas em meio aberto”.

Palavras-Chave: Educagéo Escolar. Educagédo Social. Medida Socioeducativa.
Adolescente em conflito com a lei. Indisciplina escolar.

Fonte: https://www.redalyc.org/jatsRepo/715/71558958011/71558958011.pdf

Observagéo
Avaliamos que somente as 2 Dissertacfes possuem relacdo tematica com a

proposta da tese, ainda que desenvolvidas em contextos e objetivos
diferenciados.

BUSCA 02

Termo de Busca: "FORMACAO POLITICA DAS CRIANCAS"

Resultado: 35 Trabalhos no Idioma Portugués

Data da ultima atualizacdo da busca: 16/08/2021

Reaqistro dos Trabalhos

Todos analisados, mas nao listados

Observagéo

Apensas 01 trabalho com esse titulo, sendo 01 Artigo Publicado no Anais do
XXV Seminario de Formacédo de Professores para o Mercosul/Cone Sul, 2017.
Sendo um texto de PCA/UEM e PPE/UEM

2017 - Artigo: “Formacéo Politica das Criancas: do Retrocesso da Realidade
Brasileira a Utopia Possivel”

Autoria: Verénica regina Miller, Patricia Cruzelino Rodrigues e Ana Paula Vila
Labigalini

Enfoque: abordagem em defesa da “crianga como sujeito politico e com direito a
educacao social no modo de oportunidade para um mais amplo desenvolvimento
infantil. Corrobora a possibilidade da formagé&o politica na infancia enquanto um
direito e um meio para a participagao das criangas” [...].
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Fonte:
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/182139/Anais%20XXV%
20Semin%C3%A1rio%20Internacional%20de%20Forma%C3%A7%C3%A30%
20de%20Professores%20para%200%20MERCOSUL%20ConeSul.pdf?sequen
ce=1

BUSCA 03

Termo de Busca: "FORMACAO POLITICA DAS CRIANCAS" E “EDUCACAO
SOCIAL”

Resultado: 07 Trabalhos no Idioma Portugués

Data da ultima atualizacdo da busca: 16/08/2021

Reqistro dos Trabalhos: Ndo Listados

Observacgéo
01 Artigo de pesquisadoras do PCA/UEM- Cléia Renata Teixeira de Souza,

Verdnica Regina Muller e Paula Marcal Natali; 01 Livro do PCA/EUM “Eu Brinco
Também”; 01 Artigo de pesquisadoras ligadas ao Projeto Brincadeiras com
Meninos e Meninas do Vale do Ivai do PCA/UEM- Cassia Cristina Furlan e Bruna
Fernanda Silva.

BUSCA 4

Termo de Busca: "FORMACAO POLITICA DAS CRIANCAS" E “EDUCACAO
SOCIAL” E “PARTICIPACAO POLITICA”

Resultado: 02 Trabalhos no Idioma Portugués

Data da ultima atualizacdo da busca: 16/08/2021

Registro dos Trabalhos

2012

Dissertacao: “Formagao do pedagogo na Universidade: O Espaco do
Politico na Conclusao de Curso”

Autoria: Renata Greco de Oliveira

Enfoque: discussao sobre a formacéo politica na formagéo dos pedagogos.
Fonte:
https://lwww.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/49360/000836319.pdf?seque
nce=1&isAllowed=y

2017 - Artigo: “Formacgao de Professores: o PIBID Enquanto Possiblidade
de Aproximacao entre Universidade e Escola”

Autoria: Leni Hack e Robson Alex Ferreira

Enfoque: abordagem reflexiva “sobre a formagdo de professores/as de
Educacao Fisica e as possibilidades de apresentacéo entre Universidade e as
Escolas Parceiras no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia”.
Fonte:
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/182139/Anais%20XXV%
20Semin%C3%A1rio%20Internacional%20de%20Forma%C3%A7%C3%A30%
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20de%20Professores%20para%200%20MERCOSUL%20ConeSul.pdf?sequen
ce=1#page=145

Observagéao

Nenhum dos trabalhos localizados possuem relacdo temética com a Tese.

PORTAL DE PERIODICOS CAPES
BUSCA 1

Termos de Buscas: “FORMACAO POLITICA DA CRIANCA”; FORMACAO
POLITICA DAS CRIANCAS’;

Resultado: Nao Encontrado

Data da dltima atualizacdo da busca: 16/08/2021

BUSCA 2

Termo de Busca: “formacgéo politica” e “criangas” e “educagéo social”;
Resultados: 04 Trabalhos no Idioma em Portugués

Data da ultima atualizacdo da busca: 16/08/2021

Registro dos Trabalhos

2012 - Artigo: “Criancgas e suas opinides: Lazer e Esportes em Uma Cidade
Brasileira”

Autoria: Veronica Regina Miller; Fabiana Arruda

Enfoque: analisa “as opinides sugestdes das criancas para o lazer e 0s esportes
na cidade de Maringa-PR (Brasil)”

Palavras-Chave: Criancas, Lazer e Esportes

Fonte: http://www.scielo.org.co/pdf/rlcs/v10n1/v10n1a33.pdf

2014 - Artigo: “Indicadores para a Qualidade Social em Educagao de Jovens
e Adultos no Contexto da Diversidade”

Autoria: Marcio Adriano Azevedo; Andrezza Maria B. do Nascimento Tavares;
Sonia Cristina Ferreira Maira; Maria Aparecida Queiroz

Enfoque: abordagem “dos indicadores de qualidade educativa para a educagao
de jovens e adultos”

Palavras-Chave: Indicadores Sociais. Educacdo e Diversidade. Educacao de
Jovens e Adultos. Qualidade Social

2015 - Artigo: “Pedagogia Social e Juventude em Exclusdao: Compreensoes
Necessarias a Formagao de Professores”

Autoria: Andrezza Maria B. do Nascimento Tavares

Enfoque: abordagem sobre “a problematica da atuagdo do professor na
perspectiva da Pedagogia Social. Busca-se compreender o sentido da
Pedagogia Social enquanto campo de reflexdes de politica de formacao
docente e de praxis que ampliem as possibilidades da pratica educativa social
necessaria ao protagonismo juvenil”.

Palavras-Chave: Pedagogia Social. Juventude. Praxis Docente Emancipadora.
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2017 - Artigo: “Quando Jovens Ativistas do Hip Hop Encontram a Politica
Partidaria”

Autoria: Rosangela Carrilo Moreno; Ana Maria Fonseca de Almeida

Enfoque: o estudo “examina os efeitos ambiguos da alianca estabelecida entre
jovens artistas e politicos profissionais numa grande cidade do interior paulista,
no inicio dos anos 2000

Palavras-Chave: Militancia. Movimentos Sociais. Hip Hop. Politica Partidaria.
Brasil.

Fonte:
https://www.scielo.br/j/rsocp/a/H3NS58QsSHSJTGFcRMQ5RzB/abstract/?lang
:pt

Observacgéo

Encontrado apenas 01 trabalho que possui relacées com a Tese.

CATALOGO DE TESES E DISSERTACOES DA CAPES
BUSCA 01
Termo de Busca: “FORMACAO POLITICA DA CRIANCA”

Resultado: 01 Trabalho no Idioma em Portugués
Reaqistro do Trabalho

2016 - Dissertacdo: “Formagao Politica: Indicadores de Principios de
Praticas e Mediacoes Pedagdgicas com Participagao Infantojuvenil” -
Universidade Estadual de Maringa

Autoria: Zilda Bego

Enfoque: investigacdo e proposicao de “principios e formas de mediacdes
metodoldgicas para promover a formagao politica da crianga e do adolescente”
a partir de praticas educativas desenvolvidas na escola e na organizacdo nao-

governamental.
Palavras-Chave: Educacéao; Educacéo social; Formacao Politica; Infancia.
Fonte: http://www.ppe.uem.br/dissertacoes/2016/2016%20-

%20Zilda%20Bego.pdf

Observacéo
Trabalho localizado em busca anterior.

BUSCA 2

Termo de Busca: “formacao politica das criangas”;
Resultados: 00
Data da ultima atualizagéo da busca: 16/08/2021

BUSCA 3

Termo de Busca: “formacgéo politica das criangas”;
Resultados: 00

Data da ultima atualizagéo da busca: 16/08/2021

BUSCA 4
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Termo de Busca: “formacgao politica de meninos e meninas”;
Resultados: 00
Data da ultima atualizacdo da busca: 16/08/2021

SCIELO BRASIL
BUSCA 01
Termo de Busca: “FORMACAO POLITICA DAS CRIANCAS”;
Resultados: 00
Data da dltima atualizacdo da busca: 16/08/2021
BUSCA 2
Termo de Busca: “formacgéo politica” e “criangas”;
Resultados: 00
Data da ultima atualizacdo da busca: 16/08/2021

Reqistro do Trabalho

2014 - Artigo: “Do Apagamento a Revolugado: o Direito da Crianga a
Cidadania/Direito a Cidade”

Autoria: Stuart Aitken

Enfoque: o estudo “destaca o movimento dos Izbrisanina Eslovénia e
a Revolucion de los Pinguinos no Chile, por meio de ideias desenvolvidas por
fildsofos geopoliticos e tedricos que estudam o espago” em relagdo com a
experiéncia do autor “sobre formacao politica de jovens, para sugerir formas de
re-imaginar a crianga, o espago urbano e a politica”

Palavras-Chave: Criancas; Juventude; Apagamento; Revolucdo; Direitos;
Espacos na Cidade

Fonte: https://www.scielo.br/j/es/a/t6dNtSLRmMcbF4QWjHarwQQC/?lang=pt

BUSCA 3

Termo de Busca: “formacgéo politica” e “criangas” e “educagéo social”
Resultados: 00
Data da ultima atualizacdo da busca: 16/08/2021

RELACAO DE TRABALHOS QUE SAO DA AREA DA EDUACAO SOCIAL

2010 - Dissertacao: “O Projeto Futuro Hoje em Maringa/PR: Desafios da
Educagao Social Rumo a Politica Publica”

Autoria: Cleia Renata Teixeira de Souza

Fonte: Programa de Pos-Graduacao da Universidade Estadual de
Maringa/UEM

2011 - Artigo: Possibilidades de Formacéo para Além da Escola: Educacéao
Social e Politica Pablica
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Autoria: Cléia Renata Teixeira de Souza, Verodnica Regina Muller, Paula Mrcal
Natali
Fonte: Anais X Congresso Nacional de Educacao- Educere

2012 - Artigo: “Criangas e suas opinides: Lazer e Esportes em Uma Cidade
Brasileira”. Autoria: Veronica Regina Muller; Fabiana Arruda

2014 - Artigo: “Do Apagamento a Revolucao: o Direito da Crianga a
Cidadania/Direito a Cidade”. Autoria: Stuart Aitken

2014 - Dissertacao: “Participagao Politica de Meninos e Meninas:
Expedi¢coes de Experiéncias e Reflexées em Curso”

Autoria: Patricia Cruzelino Rodrigues

Fonte: Programa de Pos-Graduacao da Universidade Estadual de
Maringa/UEM

2013 - Livro: “A Participacao Social e a Formacéao Politica: Territérios a
Desbravar” - Dynamo International Street Workers Network

Autoria: Verénica Regina Muller

Fonte: Academia.edu

2015 - Dissertagao: “Os Sem Terrinha no Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST)” — Universidade Estadual Paulista/Faculdade de
Filosofia e Artes. Autoria: Liene Keite de Lira da Mata

2015 - Dissertacdo: “Formacao politica: Indicadores de principios de
praticas e mediacdes pedagogicas com participagcao infantojuvenil” —
Universidade Estadual de Maringad/Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo.
Autoria: Zilda Bego

2017 - Artigo: “Formacao Politica das Criangas: do Retrocesso da
Realidade Brasileira a Utopia Possivel”

Autoria: Verdnica regina Miiller, Patricia Cruzelino Rodrigues e Ana Paula Vila
Labigalini
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APENDICE C - Roteiro de Perguntas/Elaborado a Pedido do Conselho

Nacional do Equador- Preparacéo para a Reuniao

PRACTICAS DE EXPERIENCIAS EN ECUADOR

08/05/19- REUNION DE CONVERSASION EN EL CONSEJO NACIONAL -

ECUADOR (8h30min as 12h30min)

Algunas Sugerencias de Aspectos/
Cuestiones de Intereses en la Conversacion:

1) Sobre la Caracterizacion del C.

Definicion y Origen: ¢Qué es el Consejo N. y la Historia del Consejo
(contexto y razones del nacimiento);

Composicién: como se da su formacién en ambito Nacional,

Referencia Conceptual: concepcion y entendimiento en el uso / aplicacion
del término “Intergeneracional’;

2) Sobre el Papel del Consejo ante la Sociedad, el Gobierno y las Politicas
Publicas

3)

Actuacion: Como actlia el Consejo? ¢ Cuales son sus atribuciones?
Principales objetivos, acciones e impactos en la garantia de los derechos
humanos actualmente (en los ambitos individual de las vidas de las
personas y en el comunitario y en el social colectivo);

Relacion y accion del C. con otros Consejos, la Red Nacional de Politicas
Publicas, en especial de las politicas educativas de inclusion y promocion
social de la Infancia;

Sobre la Participacion Politica de Los Nifios y Adolescentes en El
CNII

Representacion: ¢,como ocurre el proceso en la seleccién, qué criterios se
tiene en cuenta, quién participa de las candidaturas y elecciones de los
nifios, nifias y adolescentes;

¢, Como se promueve la relacion de igualdad de poder en la participacion
y deliberacidn politica de los nifios y adolescentes ante el Consejo;
¢,Cuales son las dificultades y los desafios para la garantia de la igualdad
representativa y participativa de nifias, nifios y adolescentes;

Existe alguna accién educativa sistematica orientada a la formacion y
actuacion integrada e intergeneracional cultural, politica y social del
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Consejo? ¢ Hay alguna especialidad concebida en cuanto a la formacién
y participacion de los nifios?

¢Cudles son las dificultades y los desafios del C. para garantizar la
igualdad representativa y participativa de nifias, nifios y adolescentes,
considerando los derechos humanos en la infancia?

4) Propuesta de La Agenda Nacional Intergeneracional

¢ Qué es la Agenda? ¢ Qué acciones de politicas publicas son pensadas
y desarrolladas especificamente en relacion a la promocién de los
derechos de los nifios y adolescentes con derechos violados y sus
familias?

Acciones desarrolladas para la evaluacion de la incidencia y calidad de la
implantacién de la Agenda al ambito de la Red de politicas publicas a nivel
nacional y local,

Participacion y control social democratico en la construccion e
implantacion de esa Agenda Publica;
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APENDICE D - Programa da Formac&o Desenvolvida com as Criancas
Sem Terrinha (2018)

Elaboracéao: Patricia Cruzelino Rodrigues
Aprovacao: Educadores e Educadores do PCA e do Movimento Sem Terra

4 UNI)/ERSIDADE ESTADUAL~DE MARINGA
_‘/A( PRO-REITORIA DE EXTENSAO E CULTURA - PEC
A
{ PROGRAMA MULTIDISCIPLINAR DE ESTUDOS, PESQUISA E
Lot DEFESA DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE - PCA
W

1) ACAO EDUCATIVA:

Apoio ao Evento | Encontro Nacional das Criangas Sem Terrinha em Brasilia/DF; Fase
Preparatoria/Oficinas Ludicas com Criancas do Movimento no Parana/Escola Milton
Santos/Paicandu

2) DADOS GERAIS:

Data: 21 de julho de 2018

Horério: 13h30 min as 16h30min

Local: Escola Milton Santos/Paicandu/PR

Numero de Participantes: 85 Criancas (07 a 11 anos)

3) PROGRAMACAO LUDICA:
Proposta de Plano de Atividades e Roteiro Metodologico

Primeiro Momento Abordagem e | 1. Confeccéo dos crachés pelas criangas (em 04 cores a
13h30 min as 14h00 Acolhimento escolher)

min (Utilizac&o do 2. Roda da Conversa Inicial

Espaco da Plenaria) 3. Brincadeira Coletiva

4. Organizacdo dos Grupos de Oficinas (divisdo das
criancas conforme cores dos crachas)

Segundo Momento Realizacdo de | 1. Oficina de Danca

14h00 min as 15h30 Oficinas - Educador: Professor do MST

min (Utilizacao dos Educativas - NUmero de participantes: 15 criancas

Espacos Plenéria, - Espaco: Sala

Sala, Saguéo e

Campo/Gramado da 2. Oficina com Bringuedos

Escola) -Educadores: Keila, Thaina, Bruno, Maria Lucia, Gabriel,

Andressa-Projeto Ludoteca/DEF/UEM (Coordenacao Prof.
Rogério Massaroto)

- Numero médio de participantes: 20 crian¢as

- Espaco: Saguéo da Escola

3. Oficina de Contacéo de Historias

- Educador: Wesley Luar- PCA/UEM e

- Apoio: Gabriela

- Nimero médio de participantes: 20 criangas

- Espaco: Plenéaria ou Saguéo (definir o melhor lugar na
ocasiao)

4. Oficina de Brincadeiras
- Educadores: Patricia, Marcos e Ana Paula -PCA/UEM
- Nimero médio de participantes: 30 criancas




273

- Espacgo: Campo/Gramado da Escola

OBS: Ao final de cada oficina os educadores mediardo
para que as criangas se organizem para fazerem um
pequeno relato sobre o que foi aprendido em cada oficina.
Este momento se daréa logo no inicio da Roda da Conversa
programada para ocorrer apés o intervalo.

Intervalo com Lanche para as Criang¢as -15h30min as 15h50min

Terceiro Momento

- 15h50 min as 16h20
min (Espaco do
Sagudo ou Plenaria)

Atividade de
Formacéao
Ladico-
Politica

1. Relatos das criangas sobre o que aprenderam em cada
oficina;

2. Roda da Conversa Tematica- “O Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA) e os Direitos das Criancas Sem
Terrinha”

3. Construgdo do “Varal” com mensagens e desenhos
livres feitos pelas criancas a partir da seguinte tematica:
“Que Sonhos e Lutas as Criangas Sem Terrinha estéo
levando para Brasilia?.

Metodologia: Distribuiremos os materiais (papel e lapis e
canetas coloridas) e as criancas vao elaborando suas
mensagens e construindo o varal livremente;

3. Leitura de algumas mensagens das Criancas;

Educadora Responséavel pela mediagdo e condugdo das
atividades: Patricia PCA com apoio dos demais
educadores(as)

Quarto Momento
- 16h20min

Encerramento/
Rodona de
Brincadeira

1. Brincadeira cantada sugerida e ensinada pelas
criancas aos educadores/as!
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APENDICE E - Resultado da Busca do Campo Virtual

Quadro - Catalogo Geral dos Perfis da Rede Social

Identificacao Pais/ Caracterizacéo/ Status da
Ambito Atuacéo Pagina

Sistema nacional | México Organizacao Ativa

de protegéo governamental/

integral Atuacéo adulta/politicas
publicas para a infancia

Conselho dos Argentina Organizacao Ativa

direitos das governamental/

criangas e Atuacdo adulta/politicas

adolescente publicas para a infancia

Comisséo de Argentina Organizagéo Ativa

participacéo de comunitaria/

criangas e Atuacéo e incidéncia

adolescentes politica de criancas de
adolescentes

Conselho Peru Organizagéo Ativa

consultivo de governamental/

criancas e Atuacéo de criancas,

adolescentes adolescentes e jovens

Conselho Peru Comunidade/ Ativa

consultivo de Atuacéo de Criancas e

criangas e Adolescentes

adolescentes

Defensoria Argentina Organizacao Ativa

publica municipal governamental/

de criancas e Atuacdo adulta

adolescentes

Mobilizacdo de México Acéo de defesa/ Inativa

defesa dos Comunidade/

direitos Atuacao adulta

Sistema estadual | México Organizacao Ativa

de protecéo de governamental/

integral criancas e Atuacao adulta

adolescentes

Sistema estadual | México Organizagéo Ativa

de protecéo governamental/

integral de Atuacéo adulta

criancas e

adolescentes

Rede Argentina Rede internacional de Ativa

internacional de investigacdo etnografica

pesquisa em participagdo com

participativa com criancgas, adolescentes

criangas e e jovens

adolescentes

Forum virtual Sem Comunidade/féorum Ativa

comunicacdo dos | Fronteiras virtual/divulgacao e

direitos das difusdo educativa dos

criancas direitos das criangas

Mesa sobre os México Organizacéo sem fins Ativa

direitos das lucrativos/

criangas evento comunitario/

atuacdo adulta



13 PPCA

14 PPA

15 PPAI

16 PPCA

17 PPA

18 PPAI

19 PA

20 PPA

21 PPCA

22 PPCA

23 PPA

Rede de
comunicacgéo de
criancas e
adolescentes e
jovens

Rede de defesa
dos direitos
humanos de
criancas e
adolescentes
Projeto cidade
amiga das
criancas e
adolescentes
Conselho
nacional
consultivo de
criancas e
adolescentes
Observatério dos

direitos da crianca

e adolescente

Projeto cidade
das criancas e
adolescentes

Programa de
atendimento a
criangcas com
cancer
Defensoria
publica municipal
dos direitos das
criangas e
adolescentes
Rede latino-
americana de
criancas e
adolescentes e
jovens

Movimento de
criangas e
adolescentes

Conselho
municipal de
protecao de
criangas e
adolescentes

Colébmbia

Venezuela

Colébmbia

Equador

Argentina

Argentina

Nao

Identificado

Argentina

América
Latina E
Caribe

Equador

Venezuela

Midia/atuacéo de grupo
de criangas e
adolescentes/comunicac¢
ao e incidéncia politica
de criangas e
adolescentes nos
planos dos governos
Comunidade/rede de
organizactes/

Atuacéo adulta

Comunidade/

Projeto municipal para
participacédo de criangas
e adolescentes
Organizacao
governamental/atuagéo
e incidéncia politica de
criancgas e adolescentes

Organizacao
governamental/
atuacéo adulta/
Espaco de divulgagdo e
difusdo de dados e
informacdes sobre os
direitos das criancas e
adolescentes

Projeto municipal/
comunidade/

Atuacdo de criancas e
adolescentes
Comunidade/
Atuacdo adulta

Organizacao nao
governamental/
atuacdo adulta

Organizacado nédo
governamental/
Atuacdo e incidéncia
politica latino-americana
de criancgas,
adolescentes e jovens
Organizacdao social
prépria de criangas e
adolescentes que lutam
pela garantia e
exigéncia dos seus
direitos

Organizacao
comunitéria/

atuacdo adulta
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Ativa

Ativa

Inativa

Ativa

Ativa

Ativa

Inativa

Ativa

Inativa

Ativa



24 PPA

25 PPCA

26 PPA

27 PPA

28 PPA

29 PPCA

30 PPA

31 PPA

32 PPA

33 PPA

Corrida pelos
esportivo pelos
direitos das
criangas e
adolescentes
Mesa de
participacéo de
criancas e
adolescentes
Movimento contra
a violéncia sexual
de criancas e
adolescentes
Defensoria
municipal da
crianca e do
adolescente

Defensoria
internacional de
criangas e
adolescentes

Evento criancas e
adolescentes
construindo a
politica pablica
municipal
Criancas e
adolescentes e
movimentos
sociais

Instituto da
crianca e
adolescentes

Criancas e
adolescentes com
direitos de
penséo violados

Defensoria
municipal da
crianca

Nao
Identificado

Nao

Identificado

Paraguai

Peru

Costa Rica

Coldbmbia

Sem
Fronteiras

Uruguai

Nao
Identificado

Peru

Comunidade/evento Inativa
esportivo/

acdo de familias e
comunidade
Comunidade/ Ativa
evento/acéo de
participacdo de criangas
e adolescentes
Comunidade/
organizag&o social/
atuacdo adulta

Ativa

Organizacao Inativa
governamental/

servi¢o publico de
orientacdo e apoio
psicoldgico e
social/adulta
Organizacédo nédo
governamental/

defesa dos direitos
humanos de criancgas e
adolescentes/

atuacdo e incidéncia
politica adulta e para a
garantia da participacdo
infantil

Comunidade/

concurso/

Atuacéo de criancas e
adolescentes

Ativa

Inativa

Site de noticias e Ativa
midia/atuacao
adulta/espaco virtual de
defesa do direito e
incidéncia politica a
favor da participagéo e
protagonismo politico de
criancas e adolescentes
Instituicdo/atuagéo
adulta/comunicacao e
difusé@o de acgles e
tematicas de politicas
publicas para a
promocéo, protecao e
exercicio dos direitos
das e adolescentes no
contexto dos estados
americanos

Blog pessoal/defesa de
direitos de penséo
alimenticia de criancas
e adolescentes e
mulheres

Servico comunitario/
atuacdo adulta

Inativa

Ativa

Inativa
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34 PPA

35 PPCA

36 PPCA

37 PPAI

38 PPA

39 PPA

40 PPAI

41 PA

42 PPA

43 PPCA

44 PPA

45 PPAI

46 PPA

47 PPAI

Projeto de
identificacéo
genética contra
trafico de criancas

Comité municipal
de criancas e
adolescentes
Conselho de
participacéo
infantil e
adolescente
Procuradoria da
crianca e da
familia
Procuradora geral
de atencgédo a
criangas e
adolescentes
risco/ conflito com
alei

Coletivo de
organizacoes
nacionais

Secretaria de
desenvolvimento
social e
participacéo
social e
comunitaria
Centro de
crescimento para
criancas e
adolescentes

Orgamento
publico para
criancas e
adolescentes
Geracbes com
bem-estar
criancas e
adolescentes
Centro de saude
da crianca e
adolescente
Comité de
criangas e
adolescentes
Secretaria de
participacéo e
desenvolvimento
social

Meninos e
meninas ao vento

Espanha
Universidad
e

Bolivia

Espanha

México

México

Peru

Colébmbia

Bolivia

Bolivia

Coldmbia

Chile

Paraguai

Coldbmbia

México

Causa/sem fins
lucrativos/projeto
internacional de
realizacdo de exames
de DNA

Servigco comunitério/
atuacdo de criancas e
adolescentes
Organizacao
comunitaria

Organizacao
governamental/com
participacao de criancas
Escritorio de advocacia/
6rgao do poder
executivo/

procuradoria geral de
justica do
estado/atuacdo adulta
Comunidade/coletivo de
organizac¢fes nacionais/
promogcéao dos direitos
das criancas e
adolescentes/atuacao
adulta

Organizacao
governamental/geracéo
de projetos para toda a
populacéo.

Educacéo/centro
psicoterapéutico de
educacéo
integral/atuagéo
adulta/atendimento a
criancas e adolescentes
Organizacao
governamental/
atuacéo adulta

Comunidade/grupos de
criancas e
adolescentes/atuacao
das criancas
Organizacao
comunitaria/lempresa/ce
sa/ atuacao adulta
Empresa/atuacéo adulta
com criangas e
adolescentes
Organizacao
governamental/ atuagdo
adulta

Projeto cultural/banda
de preservacéo da
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Ativa

Inativa

Ativa

Ativa

Ativa

Inativa

Ativa

Ativa

Inativa

Inativa

Atual

Inativo

Ativo

Inativo



48 PPAI

49 PPA

50 PPCA

51PPCA

52 PA

53 PPCA

54 PPA

55 PPAI

56 PPA

57 PPA

58 PPAI

Instituto da
crianca e
adolescente

Observatério de
adolescentes e
jovens

Meninos

Espaco de
participacéo

Mulheres e
criancas

Movimento
nacional de
adolescentes e
jovens

Rede de
avaliacéo e
defesa dos
direitos humanos
de criancas e
adolescentes
Espaco de
participacéo

Instancia
municipal de
protecéo de
criancas e
adolescentes
Escola bilingue
para criangas e
adolescentes
surdas

Projeto de
formacdo em
participacao

Uruguai

Argentina

Colémbia

México

Venezuela

Nicardgua

Espanha

Uruguai

México

Nao

Identificado

Colémbia

cultura local/ adultos e
criancas e adolescentes
Organizacéo nédo
governamental/promoca
0, apoio e
acompanhamento as
instancias de
participacdo das
criangas no pais/adultos
e criangas

Organizacédo nédo
governamental/ordem
religiosa/

investigacdo do sistema
de socioeducativo e
carcerario.

Organizacédo sem fins
lucrativos/

Associacéo /criancas,
adolescentes e jovens/
prevencao a situacéo de
risco e restabelecimento
de direitos

Organizacao
comunitaria/sem fins
lucrativos/Participacéo e
incidéncia politica de
criancas e adolescentes
Causa/fundacéo de
empoderamento
feminino
Causa/movimento social

Agéncia de consultoria/
Formacéo/defesa do
direito de participacéo

Educacéo/centros
educativos promotores
de direitos
humanos/adultos com
criancas

Organizacao
governamental/
Protecéo e garantia dos
direitos das criancas

Educacédo/escola
especial/promocao
atividades e defesa de
participacdo com
criancas surdas
Educacéo/ projeto/
promocéao de praticas
de democraticas
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Ativo

Ativo

Ativo

Ativo

Inativa

Ativa

Ativa

Inativa

Ativa

Inativa

Inativa



59 PPA

60 PPA

61 PPAI

62 PPA

63 PPA

64 PPAI

65 PA
66 PPAI

67 PAI

Projeto de defesa | Peru
dos direitos e
protagonismo da
infancia

Orgao gestor da
politica o da
educacéao

Peru

Rede pelas
criancas e
adolescentes

Argentina

Nao
Identificado

Pastoral de
criancas e
adolescentes
Centro de
obesidade infantil
e adolescente

Argentina

Latino
Americana

Criancas e
adultos atuando
juntos

Hospital da s. T.
Centro de
participacdo para
a paz e os direitos
humanos

Argentina
Bolivia

Casa de meninos | Lima

participativas com
criangas e
adolescentes.
Organizacao nao
governamental/
atuacdo adulta/defesa
de direitos

Organizacao
governamental/
Promocéo de direitos
educacionais/

politicas de participacéo
infantil

N&o governamental/
Rede de organizacgfes e
pessoas/ defesa e
promocéao da insergéo e
incidéncia politica de
criangas e adolescentes
com direitos violados
nas publicas
Comunidade/

religiosa

Nutricionista/
Psicologista/Centro De
Atendimento
Interdisciplinar/

Acéo Adulta Para
Criancas

Organizacéo sem fins
lucrativos/ defesa da
educacéo e
participacdo/atuacdo em
rede na defesa e
promocéo internacional
de acles e experiéncias
de aprendizagens e
praticas participativas
Hospital

Organizagéo ndo
governamental/sem fins
lucrativos/ promove
espacos de participacao
nas comunidades/
formag&o politica em
defesa dos direitos
humanos de adultos e
adolescentes e jovens

Organizacédo nédo
governamental/
Associacdo sem fins/
casa de atendimento &
meninos em situacao de
rua/ processo de
insercédo pelo trabalho
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Inativa

Ativa

Ativa

Ativa

Ativa

Ativa

Ativa
Ativa

Ativa



68 PPCA

69 PPAI

70 PAA

71 PPA

72 PA

73 PA

74 PA

75 PPAI

Rede de
adolescentes

Direitos e deveres
das criancas na
literatura infantil

Pastoral de
adolescentes e
juventudes

Defensoria

municipal da
crianca e do
adolescente

Coletivo pelos
direitos das
criangas e
adolescentes

Grupo de
sociologia da
infancia

Comissao dos
direitos humanos

Rede de
organizagbes

Equador

Nao
Identificado

Peru

Peru

Espanha

Espanha/
Europa
Continental

América
Continental

Guatemala

Comunidade/

Rede Para De
Comunicacédo De
Opinido De
Adolescentes/
Mobilizacdo E
Incidéncia De
Cidadania/Protagonismo
E Participagéo
Adolescente
Organizacao sem fins
lucrativos/pesquisa/pagi
na de divulgacéo de
pesquisa realizada
sobre este tema em
participacdo de criancas
Organizacao religiosa
evangélica/

Direcéo
adulta/participacéo
adolescente e juvenil
para formacao religiosa
Organizacao
governamental/
Promocao, protecéo e
defesa dos direitos das
criancgas e adolescentes
Organizacao sem fins
lucrativos/ incidéncia na
promocéo, exercicio,
defesa e exigibilidade
dos direitos de criangas,
adolescentes e jovens
Organizacao nao
governamental/

Sem fins lucrativos/
comunicacao,
investigacédo e
intervencdo e defesa
dos direitos das
criancas/ formacéo,
estudo e pesquisa dos
direitos e da
participacdo infantil
Organizacao
governamental/

Defesa e promocéo de
direitos em
América/defesa de
direitos nos seguintes
documentos: 1)
declaragédo americana
dos direitos e deveres
do homem; 2)
convencao americana
sobre direitos humanos;
Organizacao sem fins
lucrativos/ juncdo de
organizacfes de direitos

Ativa

Ativa

Ativa

Ativa

Ativa

Ativa

Ativa

Atual
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76 PPAI

77 PA

78 PPAI

79 PPAI

80 PA

Evento América
internacional Latina
latino-americano

Comisséao México
nacional dos

direitos humanos

Rede pelos México
direitos da

infancia

Fundacéo Colémbia
comunitaria

Politicas Argentina
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da infancia e
adolescéncia/
participacdo de
adolescentes em alguns
eventos de capacitacéo
e formacéo.
Comunidade/ espaco Ativa
para articulacoes,
aprendizagens,
exposicoes e
intercambios de
experiéncias e de
formag&o e articulagéo
social, académica,
politica e cultural para
propagacéo dos direitos,
culturas e politicas
sobre/das infancias e
juventudes latino-
americanas.
Participacéo de
adolescentes no evento.
Servico publico e Ativa
governamental/
protecéo, observacéo,
defesa e garantia dos
direitos humanos/
intervencdes na
promocéo e formagéo
em direitos humanos.
N&o governamental/ Ativa
rede de organizacdes
da sociedade civil.
Intervencéo para o0s
direitos das criancas e
adolescentes em
situagdo de risco. A¢bes
de defesa, promocéo e
formacao na area dos
direitos das
criancas/promocéo da
participacao infantil nas
acdes da rede.
Organizacao néo- Ativa
governamental/
comunitaria/ trabalho do
bairro para a promoc¢éo
da participagéo
protagonista de criancas
e adolescentes e defesa
dos direitos de meninos
e meninas
trabalhadores e/ou
vitimas de conflito
armado.

Organizacdo sem fins Ativa
lucrativos/atuacéo
adulta/ coletivo de
profissionais e gestores



81 PA

82 PPCA

83 PPAI

84 PPAI

85 PPCA

Rede nacional

Espaco de
infancia

Rede pelos
direitos da
infancia

Conselho
nacional

Movimento de
criancas e
adolescentes

Panama

Argentina

América
Latina

Equador

Peru

de politicas publicas e
sociais para a infancia.
Espaco de debate e
producéo de
conhecimento critico.
Organizagao ndo Ativa
governamental/
incidéncia na defesa
dos direitos da infancia
e adolescéncia no
panamé/formacéo e
capacitacdo de adultos
Organizacao Ativa
comunitaria/organizagao
de criangas com apoio
da comunidade adulta/
promocéao do
protagonismo infantil na
defesa dos seus direitos
e os de sua
comunidade. Formacao
politica e cultural da
crianca. Cidade.
Organizagéo sem fins Ativa
lucrativos/ rede
composta de redes
nacionais de Ong da
infancia e adolescéncia
pertencentes a paises
da regido da américa
latina e caribe. A¢bes de
eventos e projetos para
a promocgéao da
participacéo infantil e
incidéncia politica e
formativa sobre a
temética. Producéo e
disponibilizacdo de
publicacdes sobre o
assunto.

Organizacéo
governamental.
Conselho de politicas
publicas para a
promocéao da igualdade
entre as diferentes
geracdes e a nao
discriminagéo dos
direitos de criancas e
adolescentes e jovens e
idosos. Participagéo e
agenda nacional para a
igualdade
intergeracional.
Organizacao sem fins Ativo
lucrativos/movimento de
organizacédo e atuacao
politica de criangas e
adolescentes
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86 PA

87 PPAI

88 PPA

89 PA

90 PA

91 PPCA

Ministério Chile

nacional

Organizacéo de
educadores e
educadoras
populares

Argentina

Secretaria de
direitos humanos

Argentina

Organizacéao de México
atendimento a
populagbes de

rua

Fundacéo Colémbia
internacional de

educacao

Organizagéo de América
criancas e Latina e
adolescentes com | Caribe
vinculos a

trabalhadoras.
Participacéo de adultos
colaboradores.
Organizacdao politica a
nivel comunitério e
nacional e internacional.
Protagonismo politico e
defesa do exercicio da
cidadania e da
dignidade de meninos e
meninas.

Organizacao
governamental/ atuagdo
adulta/ promocgao de
politicas publicas de
equidade e igualdade de
género e contra a
discriminacdo das
mulheres.

Organizacao nédo
governamental/ atuagéo
militante pela dignidade
e o protagonismo social
e politico de criancas e
adolescentes das
camadas populares.
Organizacéo e formacao
politica de/com criangas
e adolescentes

Organizacao
governamental/defesa
dos direitos/promocéao e
educacédo para o
conhecimento e
exercicio adulto dos
direitos humanos e
elaboracdo e execucdo
de politicas publicas
Organizacao civil/ sem
fins lucrativos/
comunitéria. Atua para a
visibilidade e incluséo
social das populacdes
de rua adultas.
Organizacao nao
governamental/
Fundacéo internacional
de educacéo e
desenvolvimento
humano; atuagéo
adulta/incidéncia na
formacéo e defesa dos
direitos humanos
Organizagéo nédo
governamental/
plataforma de alianca
estratégica de
organizacfes da
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Ativa

Ativa

Ativa

Ativa

Ativa

Ativa



92 PPCA

93 PA

94 PA

95 PPCA

96 PA

97 PPCA

98 PPAI

pessoas adultas
encarceradas

Movimento de Peru
adolescentes e
criancas

Casa de criancas | México
e psicanalise

infantil

Casa de abrigo a | Peru
criancas e
adolescentes em
situacdo de rua
Sistema de México
protecao integral

de criancas e

adolescentes

Clube de criancas | Guatemala

e adolescentes
Comité de México
criancas e

adolescentes

Defensoria dos
direitos de
criangas e
adolescentes

Argentina

américa latina e caribe.

Defesa dos direitos de

criancas e a

adolescentes com

pessoas adultas de

referéncias em situacao

de provacao de

liberdade.

Escola / organizacao Ativa
nao

governamental/organiza

¢&o de meninos e

meninas. Instituicdo

educativa e de formacéo

e organizacao politica

de criancas e

adolescentes

trabalhadoras do peru.
Educacéo/site de Ativo
saude/contetidos sobre
desenvolvimento e
comportamento infantil e
adolescente. Espaco de
comunicacao e

informacéo sobre

psicanalise e saude

mental na infancia e
adolescéncia,

direcionado ao publico
profissional adulto

Casa/ instituicdo de Ativo
atendimento a criancas

e adolescentes em

situacdo de risco.

Organizacao religiosa.
Organizacao Ativo
governamental/ objetiva

a implementacao das

politicas publicas para

infancia. Consulta

Publicas a criancas e
adolescentes. Atuacao

adulta na promocéo da

escuta das criancas os

direitos das criancas e
adolescentes.

Educacéo/ Ativa
instituicdo para

criancas/ empresa
Comunidade/ Ativa
organizacédo de criancas

e adolescentes.

Incidéncia politica por

meio da participacéo na
comunidade e na cidade
Organizacao Ativo
governamental/

garantia, defesa e

formacdo em direitos
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99 PPA

100 PA

101 PA

102 PA

103 PA

104 PA

105 PA

Defensoria
publica

Organizacéo de
acolhimento a
criangas em
situacdo de risco

Ministério da
infancia e
adolescéncia

Ministério de
justica e
transparéncia

Organizacéo de
prevencéo e
reabilitacdo as
drogas

Servi¢o nacional
de menores

Diretoria de
infancia e
adolescéncia e
familias

Peru

Espanha

Paraguai

Bolivia

Chile

Chile

Honduras

humanos de direitos das
de criangas e
adolescentes.
Atividades formativas
para criangas.
Organizacao
governamental/
Atividades educativas
informativas com a
comunidade em geral,
com foco na
participacdo adulta.
Organizacéo sem fins
lucrativos/ acolhimento
e atendimento protetivo
a criancas e
adolescentes com
direitos violados e de
fortalecimento familiar.
Organizacao
governamental/
promocéo de politicas
publicas para criancas e
adolescentes/atividades
educativas para
criangas.

Organizacéo
governamental/
promocao de politicas
publicas. Construcéo da
“justica plural” para o
exercicio dos direitos e
0 bem viver. Atuacdo
adulta.

Organizacao/
elaboracao de politicas
publicas de prevencao,
tratamento, reabilitacdo
e reinsercao social de
pessoas adultas em
situacdo de
dependéncia ao alcool e
outras drogas.
Organizagéo ndo
governamental —
atendimento protetivo e
de promocéo dos
direitos das criancas e
adolescentes. Atuacao
adulta. Politica publica
de acolhimento
institucionalizado.
Programa de
residéncias familiares.
Organizacao
governamental/ garantia
dos direitos da infancia,
adolescéncia e das
familias, por meio da

Ativo

Ativo

Ativa

Ativa

Ativa

Ativa

Ativa
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106 PPCA

107 PPA

108 PPAI

109 PPA

Pelos direitos das
meninas e
criancas

Secretaria de
desenvolvimento
e participacao
social

Diretoria
equidade de
género e
participacéo

Dia mundial
contra o abuso
sexual de
criangas e
adolescentes

México

Colébmbia

México

Argentina

protecao integral.
Coordenacéo e
articulacéo entre todos
setores publicos e

privados, com eficacia e

ampla transparéncia e
participacéo da
comunidade, da familia.
Participacéo social da
comunidade adulta.
Educacé&o/organizacéo
politica de meninas/
projeto de grupo de
meninas que objetivam
interferir
educativamente na sua
comunidade por meio
da promocéo de acbes
de sensibilizagéo e

conscientizacdo social e

para o reconhecimento,
defesa e promocgé&o dos
direitos das criancas.
Organizacao
governamental/
elaboracdo e aplicacédo
de politicas e a¢bes
voltadas para as
gestBes municipais.
Empresa/ promocgao da
participacéo cidadd em
processos eleitorais na
perspectiva da
igualdade de género e
da cultura democrética.
Atuacéo adulta/
realizacdo de acdes e
projetos de promocao
da participacéo de
criangas e
adolescentes.

Comunidade/ campanha

de visibilidade,
sensibilizacdo e
prevencao da violéncia
sexual de criangas e
adolescentes.
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Ativo

Ativo

Ativo

Inativo
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APENDICE F - Registros da Praxis Educativa Social -
Relatérios Autorais - Fontes de Documentos do Capitulo 04

Doc - 01
1° Relatério de Acdo. 12 reunido da equipe na nossa nova sala na sede do Projeto social do
municipio. Terminada a reunido discutimos a organizagdo de uma “dramatizacdo” em
comemoracao ao Estatuto (19 anos). A ideia era nos fantasiarmos de alguns personagens e a
partir de um texto basico e de musicas especificas sairmos pelas ruas do bairro visitando os
servicos e divulgando os direitos. Na hora de virmos embora eu e Alice (equipe) resolvemos
parar o carro na quadra para falar com alguns meninos que estavam por la. Paramos ao lado,
descemos, nos aproximamos dos trés meninos e pedimos para que pudéssemos conversar.
Apresentei-me dizendo meu nome, disse que era professora de educacao fisica e que tinhamos
uma proposta a fazer. - Vocés gostam de jogar bola? — Oh!! Disse o Menino que ja havia dito
seu nome. Educadora: - E que nos queriamos jogar com alguém. NOs viemos aqui outra vez e
falamos com uns meninos que também estavam, mas agora ndo estdo mais. Pensamos que
vocés topariam jogar também. E entdo? Vocés gostariam de jogar? NOs temos a bola sé ndo
temos os jogadores! Despojado, Jorge foi logo dizendo que sim, sem deixar de tocar na bola
que estava com ele, bola tipo de vdlei, emborrachada, (da bandeira) dos estados unidos,
murcha, e muito, muito sujinha. Os outros dois meninos, mais contidos, apenas balancaram a
cabeca sinalizando o interesse. A Alice também explicou um pouco para eles porque estavamos
ali, e entdo fizemos um acordo. E interessante ter observado a euforia ndo muito contida desse
menino. Ainda ndo sabemos nada sobre ele, sua idade, sua historia, porém esta claro que
“gosta de futebol”. Disse-me: - E quando vai ser o jogo? Amanh&?? Pensei um pouco (em
siléncio) olhei para Alice para ver o que ela dizia, porque haviamos feito um acordo em Equipe
de que tentariamos algo para a proxima sexta-feira. Ela disse 0o mesmo que eu estava pensando
em dizer, que a gente ja tinha combinado com o nosso grupo e que nao podiamos mudar sem
falar com o restante. Jorge: - E quanto tempo? Perguntou ainda. Educadora: - Ah...! (Pensei
um pouco, ndo sabia bem o que dizer). Vai depender de quanta gente tiver e do que a gente
combinar na hora, mas podemos comecar as 02 horas da tarde (14 horas). Perguntei: - E vocés,
costumam jogar sempre aqui? Porque o que queremos fazer ndo é um jogo “a valer”, € um jogo
para brincar! Jorge respondeu: - Eu sei... d4 nada nao, a gente brinca sempre disso. Alice
perguntou: - E vocé acha que a gente precisa pedir/falar com alguém para jogar? E que a gente
ja tinha falado com algumas pessoas e também com o Jodo (lideranca jovem), mas se precisar
falar com mais alguém...? Os outros meninos falaram: - Ndo... ndo precisa. A gente fica tudo
junto aqui com eles também. Nisso chegou um homem de bicicleta (morador adulto do bairro)
falando alto: - Vocés tém que vim de sabado e domingo que é cheio aqui. - Ah... respondeu
Alice, a gente pode vir um dia sim! Comegamos a conversar com 0 homem. Os meninos se
afastaram. Perguntamos o seu nome. Nos contou que trabalhava em uma empresa, havia
parado de estudar no primeiro ano e gostaria de voltar aos estudos. Disse que era lavador de
pecas da oficina, era casado, e tinha uma filha de 03 (trés) anos. Alice ficou falando com ele e
eu tentei me reaproximar de novo dos meninos “batendo na bola”. Falou Jorge: - Oh a tiaaa!!!
ApOs eu ter tentado dar umas desastrosas embaixadinhas. E perguntou em seguida: -Vai até
as oito? Educadora: — Até as 8 (oito), o qué? Menino: - O jogo? Vai até umas 8 h? Surpresa
disse ndo! Nao podemos ficar até as 08 (oito horas) da noite. Que estamos ficando em uma
sala no projeto da prefeitura. Nao somos do Projeto, mas pelo menos no comeco temos que
respeitar os horérios de l4. Meio inconformado o menino fingiu que aceitou minha resposta.
Perguntou: - E a bola, é leve ou pesada? Educadora: - Ah!!l A bola é de verdade (oficial)!
Menino: - Hum... entdo ela ndo vai correr pra baixo!! Se fosse leve tinha que ficar buscando
porque quando a gente chuta forte elas rolam pra la. Sabemos que isso ocorre porque a quadra
nado tem mais alambrado, que os gols ndo tém redes, que seu projeto foi feito em um terreno
de desnivel, que por isso quando chove toda a agua e o barro do barranco escorrem para o
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piso desta. Nos despedimos combinando que na sexta-feira as 14 horas havera jogo. Nés
traremos a bola. Eles trardo os jogadores. Todos nés que quisermos jogar varreremos a quadra
para realizar o nosso primeiro jogo, juntos. *Pegaremos as vassouras na sala central da
coordenacdo local do Programa. Encaminhamentos — A¢Bes Estratégicas. Antes de fazermos
0s combinados na sexta, com 0s que estiverem presentes, pedir para que todos escrevam 0s
nomes na bola. Simbolicamente a bola sera de todos e talvez isso de certa forma ajude os
meninos se sentirem “donos” também do material coletivo. Pensando e discutindo com a Alice
sobre a dificuldade de chegarmos no final da tarde, de colocarmos a bola debaixo do braco e
irmos embora, pensei que poderia dizer que por s6 termos 01(uma) bola ainda ndo podemos
deixa-la para que brinquem sozinhos no final da semana, mas que futuramente poderiamos
discutir uma forma de que a bola fique com eles para que a cuidem e joguem em outros horarios
durante a semana. Minha ideia: que sorteamos meninos e meninas para fazer isso toda
semana- “coordenador(a) do material” na semana. Tentar conseguir com 0 estagiario de
educacéo fisica (e também arbitro de futebol) ou com o Coordenador do esporte da prefeitura,
02 (duas) redes de gol para motivar a primeira participacdo com 0 grupo e ao mesmo tempo
evitar que a bola role pela rua abaixo. Lembrete: um tempo atras esse coordenador do esporte
contou-nos porque o projeto de futebol da prefeitura “saiu” do bairro. Ele disse que o estagiario
de educagdo fisica ja tinha “perdido” varias bolas la na quadra. Depois de muitas eles
descobriram que os meninos combinavam antes de chutar a bola para que esta rolasse rua
abaixo, enquanto isso um outro menino ficava escondido e corria para pega-la. Por isso as
bolas “sumiam”. Quando descobrimos, disse o coordenador, levamos nosso diretor 1a e
dissemos que estavamos tirando o projeto do bairro. Pergunto-me, isso pode acontecer de
novo? Minha tese € que ndo acontecerd por conta do contato/contrato/acordos que estamos
tentando fazer com eles. Nossa ideia é mostrar-lhes (ja no inicio) que eles ja sdo “donos da
bola”. Por isso pensei na acdo de registrarem seus homes nela. A mensagem é que quando a
coisa também é da gente a tendéncia é a gente querer cuidar e ndo destruir, acabar, desfazer-
se dela. Também é importante deixar claro que no momento sé temos uma (Unica) bola. Caso
essa suma nao sabemos quando poderemos jogar de novo. O pior é que a verdade é essa,
mesmo! Com quase 2 milhdes sendo investidos no programa sé na cidade, estando trabalhando
j& ha 4 meses o que temos de material esportivo disponivel é isso: 01 bola de futsal, 01 rede
de volei e 01 bola de vdlei. A perspectiva € a de que |4 pra agosto tenhamos mais umas 10
(dez) bolas, um pouco mais um pouco menos. Por mais que tentem me explicar a légica do
plano de aplicacéo posso entender, mas ndo posso aceitar! Penso que se pelo menos 1% desse
dinheiro fosse investido em bolas a serem “distribuidas” nos bairros que serao atendidos isso
ja teria sido uma acéo mais eficaz do que tantas outras que estao previstas no Programa, mas
que de fato ndo se sabe bem nem porque vieram e nem pra onde vao. (RODRIGUES. Registro
da Pratica Educativa Social, 23/06/09, 2009).

Doc - 02
Observacdes/Reflexdes 1° Encontro na quadra comunitéria. a) muitas criancas relacionaram o
convite do jogo & comida/doacgdo. O que fica comprovado a partir do que perguntou Jodo hoje
pela manh&: Jodo: — E que horas vai ser 0 jogo? Educadora: — Duas horas? Jodo: — E que horas
sdo agora? Educadora: — 9h48? Quando virei as costas ele disse: — E vai rolar um docinho, tia?
Também o Adulto que vende verdura (e que também ja contou que trabalhava em uma empresa)
um dia antes havia nos perguntado se a gente traria comida junto com o jogo. Disse ele: - Antes
(antigamente) tinha sopao aqui na quadra. “A Kombi do politico parava aqui e dava sopao pro
povo... dava fila até”. Também o Luiz depois de participar da conversa que tive com os adultos e
jovens que estavam em roda na rua em frente da quadra, perguntou apés eu ter perguntado: —
Onde ta o0 Jorge? Luiz — Que Jorge? Educadora: — O Jorge que chamam de “M”? (Ele havia me
dito um dia antes que o pessoal o chamava assim por causa do apelido do seu irméo [...]). Luiz:
— Ah!l Ele t4 na casa dele!! Por qué? Vocé vai da isso ai pra ele? Eu estava com uma sacola
com alguns brinquedos e uma vassoura na mao. Os brinquedos préprios (de uso pessoal) eram:
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1 bola plastica verde dessas tipo de parque de exposicao (murcha), 1 corda pequena, 1 elastico
(de pular), 1 bola de vblei da moranguinho (para caso as meninas pequenas aparecessem a fim
de criar um identidade de género). Os do Programa eram 01 (uma) peteca. Também no final do
encontro, quando conversavamos em roda para fazer os combinados para préximo encontro, o
Luiz falou: — O tia, d& 1(um) real ai?!!! Educadora: — Eu ndo tenho um real! O Pedro, ouvido tudo
ao lado, disse: — Para Véii ... fica pedindo dinheiro pra muié!!? Disse eu: - Mas foi muito bom o
Pedro ter feito isso porque queremos dizer que a Unica coisa que temos para oferecer/dar sao
0s jogos e as brincadeiras!!! E ai?? Vocés acham que isso € importante pra vocés?!! A resposta
foi um siléncio com um olhar afirmativo. Entdo fiz outra pergunta: - “E quando nos encontraremos
de novo? O que vamos fazer para brincar? Alguém tem alguma ideia? Propostas:_Jo&o “ping-
pong e burquinha”; Pedro “pipa; Felipe (3/4 anos) “tinta”; Fabio “desenho”; Joaquim vblei”.
Algumas coisas me faz pensar (repensar): 1) o quanto o método da “Intervencao ludico-politico-
pedagogico” é passivel de aplicagdo também em outras realidades, outros mares; 2) importancia
da “abordagem” dos adultos e das “liderancas” antes de iniciarmos um trabalho de intervencéo
em meio aberto. Té-los com 0 nosso pessoal, com os “marinheiros”, € fundamental nesse inicio
também em relagdo a ndo termos “autoridade pedagoégica” com as criangas; 3) importancia da
constancia das a¢des de intervencéo visando formacgéo/aproximacao dos vinculos afetivos, um
exemplo: na 42 feira — 16:30h — fizemos o primeiro contato (indo até quadra) Eu e a Alice para
convida-los (a quem estivesse por 14) para jogar bola, ja sabendo que essa era a atividade de
maior interesse ali, a que mais “pegava”, ndo s6 com as criangcas mas também com os
adolescentes e os adultos; na 52 feira — 15:00 — Eu e a Julia fomos andando de novo até a quadra
(local da intervengao) para fortalecer o “contrato” com quem estivesse por la (e ja soubesse do
jogo), e para conhecer outros novos sujeitos da intervencdo. Esta visita foi importante para
comunicar aos “lideres” que ali estavam sobre o que fariamos na sexta-feira a tarde com os
meninos, perguntando a eles se havia que pedir algum tipo de autorizacdo a “alguém” para
estarmos ali. Ou seja: respeito as regras que ja existem por la e que na maioria das vezes sao
“ocultas”; na 62 feira — 9:40 — Eu e Maria (profissional da equipe) fomos na quadra com o carro
do governo (publico) o que gerou um estranhamento quando paramos. Os meninos deram as
costas ao carro, ainda sem saber que éramos nés que estavamos dentro. Quando abri a porta e
desci a relagdo, mesmo distante, foi de acolhimento e aceitagdo. Isso € muito significativo para
qualquer educador... a aceitacdo do grupo com o qual vai estar, conviver, aprender, ensinar,
permitir, limitar, criar, reproduzir, aceitar, contestar, manter a dinamica das coisas, transformar o
que esta posto...; na 6° feira — 13:40 — Antes de ir buscar as coisas na sala do programa, e nos
encontrarmos enquanto equipe, passei ha quadra (dessa vez com o0 meu carro) para sentir em
que pé estavam indo as coisas. Se ja estavam se organizando? quem estava por l14? qual era o
“movimento” das ondas do mar? se existiam turbuléncias? se a maré estava baixa ou cheia?
Enfim, se nosso barco poderia levantar ancoras...? e sair a navegar! Nessa passada me
certifiquei de que nossas “rotas” estavam direcionadas para uma navegacao tranquila. Quem
sabe com um pouco de coragem podemos fazer mergulhos um tanto mais profundos ...

Outras observacgdes: 1) a importancia de muitas pessoas da nossa equipe, juntos!!! para dar
conta de atender neste inicio as necessidades de atencao das crianc¢as, dos adolescentes e dos
adultos, mas também para garantir a efetividade das a¢des multidisciplinares; 2) importancia do
afeto, da atenc¢éo, do estar junto com as criangas e adolescentes respeitando e conhecendo os
seus habitos cotidianos, sua rotina de vida, suas potencialidades e necessidades diarias... e suas
culturas, seus valores! Exemplo: é quase que inaceitavel para nd6s marcarmos um jogo de futebol,
envolvendo criancgas e adolescentes, num dia de chuva, com frio, quadra suja, molhada...ficamos
preocupados com as consequéncias, com as responsabilidades que temos diante destas
possiveis consequéncias como ficarem doentes por ter tomado chuva, por estarem com os pés
no chéo frio, por ndo estarem agasalhados, etc. Mas para eles isso ndo é justificativa
suficientemente forte para fazé-los néo jogar, néo brincar. E que nos chocamos com a violéncia
gue rodeiam suas vidas, como jogar bola com o pé cheio de feridas, descal¢cos estando no frio,
sem blusa, de bermudas; 3) importancia de ndo reproduzirmos falas como sendo absolutas,
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verdadeiras. Exemplo: ja ouvi muita gente dizer que criancas pobres nédo ligam de brincar/jogar
ou estarem em um lugar sujo/ desorganizado porque ja estao “acostumadas” com isso. Porém,
a maioria ndo quis jogar naquela quadra suja. Foram muitos pedidos individuais para que
trouxéssemos vassouras e rodos para limparmos a quadra todos juntos. E o mais
impressionante: ouvir o Gael (3/4 anos), 6rfao de pai, menino lindo, de pouca conversa,
respondendo para mim e para a LUcia enquanto brincAvamos. Perguntei: — Vocé vem sempre
aqui??? Gael. - Balancou a cabecga- sim!! Educadora: - E vocé vem sozinho ou vem com alguém!
Gael. — Sozinho. Educadora: - E sua mamae sabe que vocé esta aqui? Gael — Balanga a
cabeca... sim. Educadora: — E se alguém te chamar pra ir junto para outro lugar, vocé vai?? —
Balanca a cabega... sim. Educadora: — E se for alguém que vocé ndo conhece? Gael pensa, fica
em siléncio... balanca cabeca que sim. Educadora: — E o que vocé mais gosta aqui? Gael
permaneceu em siléncio... ndo balancou a cabeca. Educadora: - E 0 que vocé menos gosta?
Gael diz: “é sujo”; 4) importancia dos “servicos” aprenderem a “ir” até as criangas e adolescentes
e aos jovens em situacdo de risco aonde eles costumam estar respeitando e conhecendo
primeiro o seu jeito de ser e estar no mundo para posteriormente propor uma intervengao social
e educativa. Exemplo: em pouco tempo que com eles, conseguimos identificar o potencial do
Pedro para arquitetura, esta na escola e também observamos que fuma cigarro. O Jorge que
tem uma situacao bastante dificil em familia, que esta fora da escola, parece ter orgulho do irméo
gue esta [dado ocultado], acha que a ex-professora de portugués € [dado ocultado], identifica as
dificuldades mentais de sua méae como a maior razdo pela desaten¢do dela com a familia, gosta
de macé e banana, 13 anos, gosta de ping- pong, futebol e burquinha, ndo usava chinelos, nem
meia, nem ténis, tem o pé esquerdo muito comprometido com frieiras, foi sensivel e doce com a
gente, muito responsavel no acordo que fizemos quando marcamos de fazer o jogo e cumprirmos
cada um o seu papel... Um menino responsavel também com sua vida. Perguntei: - Vocé ja foi
ao médico para ele ver seu pé... ali no posto de saude? Jorge — Vixi... ja fuill!l Mas ndo adianta
nada nao! Ele que me internar e eu ndo consigo ficar internado. Educadora: — Mas se vocé nao
tomar o remédio certo e ndo ficar parado ndo vai sarar?! Jorge — Mas ja t6 cuidando... to6
passando babosa! Que se expressa motivado com as novidades. Percebi quando disse a ele (52
feira um dia antes do jogo): — Entdo Jorge, nés viemos aqui para ver como estéo as coisas para
amanha, para o jogo. Menino: - Ah... ja td todo mundo sabendo. Educadora: — Ah é... que legal!!
E quem vocé convidou? Jorge: - o time todo da minha rua!!! Educadora: — E eu tenho uma coisa
para te contar... ainda ndo esta certo, mas acho que vai rolar. Pedimos para um amigo nosso
para ele emprestar uma rede de futebol para colocarmos no gol... o que vocé acha??? Jorge: -
O... nervoso!!ll Ndo se conteve corporalmente, levantou-se, mexeu-se um pouco e sentou
novamente para continuarmos nossa conversa; 5) importancia de entendermos o quanto parece
ser importante para eles estarmos com eles quando sinalizam ou confirmam que nos aceitam
junto com eles. Conversavamos eu e a Lucia sobre que necessidade de fato teriamos ali para
eles naquela tarde, ja que depois de tudo organizado, a quadra limpa, a rede posta no gol, a bola
rolada (agora ndo mais a que levamos, mas a que eles ja tinham I&, porque a bola oficial segundo
eles é muito dura para jogar descalc¢o), depois de tudo certo, pensamos, porque precisam de nés
para se organizarem para jogarem sozinhos??? Por que neste momento nossa presencga esta
sendo importante para eles, inclusive para os adultos que estavam jogando junto??? Sinalizamos
a resposta de que aquele seria um espaco para se mostrarem, para mostrar o que sabem fazer
com a bola. Isto se justifica na fala de 2 (dois) adultos que pediram para que conseguissemos
um time para jogar com eles. Outra justificativa diz respeito ao “afeto” que nos propomos a trocar
ja no primeiro encontro com eles, quando oferecemos a possibilidade de fazermos acordos
comuns, afetando-nos uns aos outros neste processo de pactuacéo! (RODRIGUES. Registro da
Pratica Educativa Social, 26/06/ 2009).

Doc - 03
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Hoje fomos para o bairro com o carro publico do estado o que nos trouxe alguns empasses: 1) 0
carro certamente inibiu a aproximacado imediata dos meninos, que sO se aproximaram apos
estarmos um bom tempo na quadra, varrendo o espaco; 2) ou possibilitou que os adolescentes
(a maioria) imaginassem que nés e os P. [...] fossemos do mesmo grupo; 3) que os adolescentes
e lideres jovens duvidassem da nossa palavra, de que estdvamos ali com eles apenas para jogar,
respeitando suas caracteristicas e modos de vida. Ja previa que isso pudesse ocorrer. Nao
queria ter descido com o carro na quadra. Os adolescentes e adultos (homens) identificaram a
imagem da bandeira do estado (impressa no carro) como algo “repressor”. Fizemos a primeira
abordagem com um grupo de meninas que passava pela rua. Disseram que ndo iriam participar
porque estavam atarefadas organizando a festa que fariam no sabado na quadra. Disseram
gostar de futsal, vblei e danca. No inicio das atividades José e o Antbnio se estranharam.
Nervosos os dois chegaram a pegar as vassouras que estavam ali (Que levamos para limpar a
quadra) para se agredirem. Foi importante estarmos em equipe para podermos controlar a
situacdo. Nossa autoridade “pedagdgica” junto com os meninos ainda € nula. Embora nos
conhecamos, ainda temos poucas vivéncias compartilhadas, poucas situagdes vividas juntos.
Isso dificulta/impede que nos aceitem como alguém com autoridade para darmos limites, colocar
regras. Isso ficou claro quando outro educador pediu para o Antonio se sentar, ficar fora do jogo.
De pronto o adolescente se levantou e se recusou a sair do jogo achando que o pedido se tratava
de um “castigo” por terem brigado. Recuou e aceitou o pedido apds termos dito que o
afastamento do jogo era apenas momentaneo, somente até que se acalmassem. Muitas criancas
vieram brincar, todas que brincaram na primeira sexta estavam de volta. Jodo (um dos lideres
jovens) demorou um pouco para chegar, mas veio. Diego (outro jovem de referéncia) também
retornou para jogar junto de novo. Isso trouxe uma certa tranquilidade para a equipe. Ficamos
mais seguros apos sua chegada pois sabemos que ele é respeitado pelos meninos. Tememos
gue o José e o Antbnio voltassem a brigar. Importante a (re)certificacdo de quanto os materiais
esportivos e brinquedos favorecem a aproximacao e intervencdo da equipe para/com a
participacdo dos meninos e meninas em situacgao de risco. J& havia me certificado disto em outro
trabalho junto as criancas e adolescentes de outra comunidade, em outra cidade. Os meninos
chegaram preparados (organizados) para jogar todos no mesmo time, com a intengcéo apenas
de vencer. Mostraram poder quando chegaram. Queriam impor sua participagdo mostrando que
eram bons, que tinham respeito, eram “considerados” por ali. Humildemente pedi a eles que
jogassem para brincar e ndo para ganhar. Também fica claro que a cada encontro é necessario
que retomemos as regras coletivas aquelas e aqueles que estdo sendo incluidos pela primeira
vez ao grupo. Com isso é importante termos sempre alguém (um/a profissional) livre para fazer
essa “parte” com os novatos no pedaco. Tive que fazer isso com o primeiro grupo que chegou,
gue ainda ndo conheciamos, para evitar que jogassem todos no mesmo time. Saimos da quadra
com a sensacao de que estamos no caminho certo, de que temos muito a fazer por ali junto com
aqueles meninos e meninas “expostos” a aproximagao e ao convivio de todos “aqueles” que
tentam se aproximar seja para o bem, seja para o mal. Sobre isso, mais e mais me confirmo do
guanto essas criancas estdo sujeitas a violéncia cometida por pessoas que aparentemente
possam parecer “boazinhas” para elas, pessoas divertidas, legais, mas que no fundo podem
estar mal intencionadas. O tio de um dos meninos, que conhecemos durante a semana ha rua
do bairro, esteve na quadra. Ficamos de nos organizarmos para junto com a comunidade
propormos ao poder publico uma intervencéo naquele espago publico (limpeza do mato, retirada
do lixo, das telhas e entulhos, solda da tabela de basquete). Fui apresentar os educadores
(professores homens) da equipe aos jovens que ficam sempre préximos da quadra, quando
estamos por |A. Me preocupa as criangas pequenas virem brincar sem que tenhamos a
autorizacdo dos seus responsaveis, mesmo sabendo que todos (ou a maioria) tem uma vivéncia
com as ruas do bairro. Fico sempre pensando o quanto nao gostaria que alguém, de algum lugar,
simplesmente chegasse e convidasse minha filha para brincar sem que eu soubesse quem seria,
0 que fariam, onde estariam, e com quem. (RODRIGUES. Registro da Prética Educativa Social,
03/07/2009).
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Doc - 04
Quadra. O dia estava muito feio...chuvoso!!! Me preocupa (sempre) termos que nos
encontrarmos com criangas e adolescentes em meio aberto nesses dias, por causa do risco de
colocé-los em maior risco de satude em razéo do frio e da chuva. Descemos como estamos
fazendo sempre desde a primeira vez (desde o primeiro encontro): com vassouras e rodos em
maos e os materiais que dispomos. Com chuva nossas limitagbes “se limitam”, devido a
“limitacado” do espaco protegido que temos. Ao chegarmos préximos a quadra n&do avistamos
ninguém. Comegamos a varrer a quadra, aos poucos um e outros foram chegando. Entre os que
foram se aproximando, de novo os dois meninos que se atracaram no encontro passado, uma
menina (uma adolescente) muito talentosa com a bola e com as atividades corporais, 0 Lucas
(grande!), que justificou sua chegada um pouco mais tarde do que o horario de costume; muitas
outras criancas que foram pela primeira vez, entre essas muitas meninas que moram em ruas
do lado de cima da quadra. Também criancas bem pequenas (3-4 anos) como o irméozinho do
Paulo. Chamou minha atenc&do um menino, irm&o de outros e outras, que estava se comportando
muito diferente dos dois primeiros encontros. Desarticulou toda a atividade do vélei. “Arrancou”
a rede, fez tudo que nédo seria adequado fazer em respeito ao grupo que estava na quadra. Era
nitido que queria chamar atencéo de todos e fazer com que todos nés agissemos conforme ele
gueria. Ficou nitido também que nenhum de nés que estavamos por ali tinhamos autoridade e/ou
respeito para conté-lo em diadlogo. Apenas um jovem (adulto) [...], e estava fora da quadra, na
rua, observando nossas acdes, foi capaz de freia-lo. Disse ele: - Oh Marcos! Larga de ser
“manezao”! Nao ta vendo que a professora ta te dando uma oportunidade? Disse isso apds 0
Menino ter chutado propositalmente a bola de vélei, para bem longe. Depois conversamos com
0 rapaz, ele disse que esse Menino é “forgado mesmo”, que sempre tenta atrapalhar as
atividades, que so6 respeita quando tem gente “grande” na quadra (os caras), por isso ele havia
feito aquilo. Aconselhou-me ainda que eu (educadora) ndo “desse moral” para ele ndo, se ndo
ele “montava em cima”. A partir disto a leitura que fiz € que o menino poderia ter se comportado
assim, porque: 1) estava livre da companhia dos outros “grandes” que de certa forma o
“dominam”; 2) poderia estar sob influéncia da medicagao que utiliza, ou sem fazer o uso desta
[...]; 3) poderia ter ocorrido algo muito sério com ele e/ou com alguém muito proximo seu, 0 que
poderia estar afetando negativamente no seu comportamento; 4) teria feito tudo daquele jeito,
daquela forma, apenas para expressar seu descontentamento pela rede de vblei estar armada,
ja que o que ele queria era jogar futebol; 5) nenhuma dessas coisas... O Jorge e 0 Ryan também
se posicionaram contra 0 grupo que jogava vdlei. Os dois subiram em cima do saldo comunitario
(de suas paredes em ruinas) e comecaram a jogar pedra em cima do telhado da quadra. Quando
me aproximei dos dois um deles (o primeiro) me disse: - Eu ndo vim aqui pra jogar vdlei ndo...!
Se for assim vocés podem sair daqui... pode ir embora. Respondi: - Mas se ndo concordam com
o vollei precisam nos dizer. Ndo tem problema nenhum isso... se ndo estdo de acordo a gente
conversa, todo mundo, e tenta resolver. E assim, entendeu!? Ficar jogando pedra nio vai
resolver nada! Entdo...querem vir junto pra gente vé o que faz? Educadora: - T4 bom se a gente
dividisse a quadra em duas partes, uma para jogar futebol e outra para brincar? Os dois
desmontaram a cara de bravos, desceram de cima do muro e fomos todos ao centro da quadra
discutir, tiramos a rede do meio e reorganizamos as atividades. Refletindo, pude entender o
guanto Jorge estava ansioso para jogar futebol depois de ter passado muitos dias com o pé
machucado. Logo agora que estava melhor (tinha vindo me mostrar todo feliz quando chegou)
ndo poderia jogar por causa da rede de vblei??? Entéo foi ele fazer do jeito que parece ser o
costume de fazer (protestar) por ali: jogar pedra em cima do telhado da quadra e nas pessoas!
Foi sé depois deste momento que as coisas comecaram a ficar mais organizadas. Até este
momento j& tinhamos tentado jogar volei, brincar de queimada, pular corda, atividade de trés
toques com a bola... e nada!!! Depois da divisdo da quadra, a atividade do futebol, que havia
comecado por interveng&o dos meninos, continuava acontecendo de um lado. Do outro, pulamos
corda de varias formas e brincamos de toquinhos de vélei. Impressionante a velocidade como os
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interesses pelas brincadeiras mudam e como todos exigem a nossa presenca junto das
atividades, nem que seja apenas para bater a corda, ficar de pé no gol, segurar o elastico
(parado) ao lado. Uma necessidade simbodlica, subjetiva, que nos permite estarmos ali e a
retornarmos novamente na semana que vem. Pela primeira vez fizemos uma lista de presenca
com o nome, aidade e a escolaridade de todos. Nesse momento o menino que havia me xingado,
pedido o tempo todo para eu “te tirar”, ou seja, que eu ndo olhasse para ele, ao me ver anotando
0s nomes, foi 0 mesmo que chegou de bicicleta - passando quase que por cima de todo mundo,
e disse: - Oh!!! Vocé ndo vocé vai por meu nome ai ndo??? E sem que eu perguntasse foi logo
dizendo como se chamava, qual € a sua idade, para que eu anotasse 0s seus dados. Fiz questao
de dizer para os “jovens de fora” porque estavamos marcando os nomes. Cheguei a mostrar os
dados para alguns para que se certificassem que dizia a verdade. No caminho de volta para a
nossa sala no projeto, algumas criangas nos acompanharam por vontade propria. Quase proximo
de chegar ao local a tia de duas dessas criangas nos abordou, perguntando aos meninos para
onde estavam indo. Percebemos que ela estava com medo de que nos fossemos do C.T. ou de
outro servico da assisténcia social. No fim a tia reconheceu que os meninos sempre ficam
sozinhos em casa. Nos preocupou muito o retorno, de todos que nos acompanharam, as suas
casas! (RODRIGUES. Registro da Pratica Educativa Social, 10/07/2009).

Doc - 05
Como sempre descemos e comegamos a limpar a quadra. Demorou um pouco para gque as
criancas comecassem a chegar. Os adolescentes aos poucos foram aparecendo, um dos
primeiros 0 Rogério. Depois 0s maiores também se aproximaram. A grama (mato) ao lado da
guadra estava molhada, por isso vi a necessidade de tentar negociar com 0s maiores um espaco
exclusivo na quadra para brincar com os pequenos. Propus aos adolescentes/jovens que
iniciassemos a atividade com as criancas e depois deixariamos a quadra livre para que
pudessem jogar futsal. Contrario a proposta, 0 Rogerio defendeu diante dos outros que primeiro
eles pudessem jogar e depois as criancas. E que na proxima sexta-feira poderia ser assim
também. A justificativa foi que desta forma poderiam [0s jovens adolescentes] ficar livres para
fazerem outras coisas (“trabalhar”) !!! Concordei com o que pediram, ndo tinha muito a fazer se
ndo aceitar, uma vez que temos consciéncia do dominio do grupo naquele espaco. Eles se
organizaram e comegaram a jogar. A Alice e a Maria foram brincar com os pequenos no gramado
(mato), e eu fiquei na quadra, de fora do jogo, tentando aproximar nossa convivéncia. Nesse
tempo o Marcos me solicitou fazendo manha (birra) para que eu interferisse junto aos meninos
gue jogam de modo que ele também pudesse jogar. Queria jogar na linha, mas os jovens queriam
colocéa-lo no gol. Interferi junto ao Gabriel. Este por sua vez disse que queriam dar uma ligdo no
Marcos, ja que ele ndo tinha limites junto ao grupo. Disse-lhe: - Se vocé quiser vai ter que esperar,
ou joga agora no gol. Quem manda vocé ser folgado?!!! Aproveitei a situacdo para dizer ao
Marcos sobre o que ele tinha feito na semana passada, quando tinha feito tudo que podia para
estragar a brincadeira de todos que estavam na quadra. Disse a ele que certamente tinha sido
daquele jeito que todos que tiveram que parar de jogar naquele dia haviam se sentido: tristes e
injusticados por querer brincar e por alguém/ou algum grupo ndo permitir que isto pudesse
acontecer. Ndo demorou muito Gabriel, atendendo a minha solicitacdo, permitiu que o Marcos
jogasse também. Fui até encontro da Maria e da Alice (equipe) ajuda-las caso fosse necessario
(havia muitas criangas pequenas, e muitas pela primeira vez brincando). Passando poucos
minutos, ao olhar para a quadra, todos meninos haviam parado de jogar. Pensei alto: - Toque de
recolher?! Os meninos comecgaram a fumar. Tinha muita fumaca. Decidi propor a Alice e a Maria
para que féssemos brincar com as criancas na rua. Jorge e Marcos preferiram ficar na quadra
com a bola de vélei (ja observei que ele ndo gosta de jogar futsal com os maiores, s6 com 0s
pequenos, sozinho ou em dupla dando toquinhos). Fomos todos para a rua (as trés educadoras
e as criangas). Decidimos ir para a rua da casa da Laura e Olivia, por ter menos transito. Ao
chegarmos nos identificamos aos vizinhos que estavam por ali e pedimos permisséo para brincar
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na frente da casa do Sr. que fica ao lado do barzinho. Também pedimos para riscar a rua de giz
(pedacos de gesso) ja que o material era escasso e a ideia era desenhar amarelinhas e outras
brincadeiras com desenhos no asfalto. O barzinho que estava fechado levantou as portas. Foi
muito interessante nossa organizacdo com as criangas. As brincadeiras rolavam numa boa. A
distribuigdo entre Eu, a Alice e a Maria também funcionou. De certo modo, sem combinarmos
acabamos nos dividindo na atengdo com as criangcas. Me chamava a atencéo a presenca de
duas adolescentes (meninas): a Dani e uma outra que ndo sei o0 nome (acho que era irma do
Bernardo). Apds um tempo brincando, chega uma viatura. Ndo parou e nem passou na rua. Deu
meia volta, circulou o quarteirdo e foi para a quadra. Na hora, ficamos apreensivas. Achamos
gue talvez algum dos meninos viessem a relacionar nossa saida da quadra (era a 12 vez que
faziamos isso) com a chegada da policia. Também ficamos pensando que pudessem relacionar
a chegada da policia com a nossa presenca no bairro, ja que na semana passada a presenca de
um dos profissionais do programa havia possibilitado isso (pensaram que ele fosse da P. porque
dirigia o gol carro publico do estado). A Maria foi até a quadra dar uma olhada para ver o que
estava acontecendo. Pensei: ja pensou se estamos na quadra (espac¢o ao redor) com as crian¢as
e chega a policia, e sai um conflito desse encontro? O que fazemos para proteger as criangas?
Também pensei: que Estado € esse que ao mesmo tempo em que oprime com a falta de politicas
publicas controla e pune a comunidade com a presenca da policia? Mais que isso: tenta camuflar
a sua ineficiéncia/ineficacia/omissdo com a falsa promessa de reduzir a violéncia pautado na
criacdo de determinadas ac¢0fes isoladas [...]. Ao final conseguimos passar a lista de presenca
pela segunda vez. Encerramos as brincadeiras ndo permitindo que as criangas nos
acompanhassem até a nossa sala da equipe no bairro. Também terminamos impedindo, através
do pedido da Alice junto ao Juliano e ao André, que os dois ndo continuassem a brigar depois
que nés (equipe) féssemos embora. Depois de tanta insisténcia e de argumentos convencedores
Juliano e André selaram a paz. Alice chamou a atencao ao fato do Juliano ter pego um tijolo para
tacar no André. SO nao o fez porque ela interferiu em tempo. Subimos com a sensagao de termos
feito algo naquela tarde, porém com consciéncia de que de fato, por mais que fagamos sempre
sera bem menos do que precisa ser feito neste lugar, com os sujeitos, a partir de suas histérias!!!
Esqueci de relatar o sumico da nossa Unica bola de vélei. O Jorge foi me avisar que o Murilo
havia chutado a bola muito forte e essa acabou sumindo no mato. Como era a primeira vez que
isso ocorria, via necessidade de mostrar ao adolescente nosso compromisso em saber se a
justificativa era mesmo verdadeira. Fomos juntos, eu e ele, no meio do mato procurar a bola.
Percebendo a iniciativa do menino em querer ajudar nessa procura, acreditei na versao que ele
contou. Suspendemos a busca. O mato era grande demais! (RODRIGUES. Registro da Pratica
Educativa Social, 17/07/2009).

Doc - 08
Usando a linguagem ltdica das criancas do bairro, hoje eu diria que nossa equipe “surumbou”!!
O encontro foi diferente desde a saida da nossa sala (espacgo da equipe no bairro). Isso porque
a Sofia, o lago, o Jorge e o Bento apareceram |a por volta das 14:00 horas para nos “buscar”.
Chegaram meio como quem nao queriam nada, pularam o muro apés jogar uma bola dentro do
quintal da instituicao publica aonde fica 0 nosso espago como uma forma de se aproximarem da
gente. Descemos todos juntos. Eles nos ajudaram a levar as vassouras e o material ludico que
usariamos durante a tarde. Chegando fizemos como sempre: varremos e a limpamos toda a
qguadra. Na chegada Felipe (educador estagiario) fez uma observacado (ele nado havia
comparecido na semana passada) dizendo que achava que a quadra estava mais limpa do que
guando ele a viu a primeira vez, porque havia menos pedras no local. Pensamos: sera que estao
jogando menos pedras porque estamos por ali agora? As criangas foram logo colocando a rede
de futebol, enquanto nos equipe educadora varriamos o lugar. Disse que gostariamos de fazer
uma brincadeira com eles antes de que comegassemos a usar a quadra toda com o futebol. Nao
aceitaram. Queriam continuar jogando. Jorge e Sofia foram os mais resistentes. Ficamos ao lado,
Eu, Maria e Alice, olhando o jogo que seguia muito organizado. Chegaram outras criangas. Pedi
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para que parassem o jogo. Ficaram bravos e entdo eu disse que era apenas para combinarmos
0 que fariamos com os pequenos que acabaram de chegar e também queriam jogar.
Combinamos (mesmo apoés o Jorge ter reclamado em voz alta, e eu o ter chamado atencao sobre
0 que ja haviamos combinado antes, isso é de que toda vez que néo estivesse de acordo com
algo na nossa brincadeira que ele dissesse para mim e ou para toda a gente, ao invés de apenas
resmungar... 0 que me pareceu que ele esteve de acordo pois balangou a cabeca que sim, que
gue entendia) que o jogo de futebol seguiria, porém com a quadra dividida em duas partes. Assim
0 grupo que chegara ha pouco também poderia decidir o que jogar. Pedi ao Felipe (educador)
gue ele acompanhasse jogando com os “grandes” que eu me organizaria com 0s pequenos. A
ideia (estratégia) era que o Felipe, depois de um tempo de jogo, propusesse novamente a ideia
de brincar de corrida na rua. Eu tinha preparado uns “bastdes coloridos” com o reciclado dos
fogos de artificio que um tio havia usado hd umas duas semanas em uma festa junina de familia.
Pensei que, agora coloridos, esse poderiam servir de bastbes como aqueles que os atletas do
atletismo usam nas provas de corrida de revezamento. Tudo seguia muito bem na quadra, meu
grupo também havia decidido pelo futebol, porém em 1x1 (um jogador driblando o outro) com 1
goleiro para ambos os jogadores. A regra era que a cada trés

gols feitos as duplas fossem trocadas. Comecaram jogando Guto e Kaué (bem menor). Guto foi
rapido para marcar 02 gols (o seu segundo) e s6 entéo percebeu que ao marcar o terceiro deveria
sair para dar lugar a outra dupla. Tentou voltar atrds pedindo para que todos que estivessem
esperando entrassem para jogar. Eu ndo concordei. Disse que ndo por que a gente tinha
combinado aquilo e achava injusto que todos que esperaram até o momento tivessem que entrar
s6 para que ele (Guto) ndo saisse ao fazer o terceiro gol. O menino deu uma risadinha contida,
ficou enrolando com a bola no pé driblando o Kaud sem nenhuma intencdo de fazer o gol para
nao ter que sair e ficar aguardando a sua vez. Pedi que ele objetivasse o gol, porque era aquilo
gue estava valendo. Nao demorou muito, atendendo meu pedido Guto marcou o gol e entéo ele
e Kaua sairam para que outros pudessem jogar. Nesse tempo o restante do pessoal junto do
Felipe, Alice e Maria (educadores) se reuniram e foram para a rua de cima para brincar de corrida.
O grupo que estava comigo continuou na brincadeira que estavamos jogando e fomos até o final,
até que todas as quatro duplas pudessem jogar conforme o combinado. Depois reorganizamos
0 grupo e jogamos quadra inteira com dois times. Foi um momento muito tranquilo. Jogamos uns
30 minutos sem briga, sim discussdo negativa. Todos (meninos e meninas e eu) nos sentiamos
felizes por jogar. Foi a primeira vez de fato que estdvamos jogando futsal sem parar o jogo por
acoOes extras. Tive condi¢cdo de num intervalo de um jogo para outro explicar a todos sobre a
frequéncia cardiaca. Também alongamos todos juntos. O grupo mostrou-se satisfeito em
aprender!!! Pedi para sair do jogo porque estava cansada, porém a minha intencéo era deixa-
los jogando em grupo a fim de observa-los de fora do jogo. Nesse tempo observei também, de
longe, que o Marcos se aproximava. Pensei que poderiamos ter problemas com a chegada dele.
E tivemos mesmo. Marcos nao aceitou o convite para jogar junto com os demais, porém entrou
no jogo para tentar pegar a bola. Em menos de um minuto ele xingou a Tais, que se ofendeu, foi
pra cima dele, ele veio pra cima dela; eu apartei, Marcos deu um murro no braco de Tais, eu fui
segura-lo, Marcos deu um soco em mim. Na discussao cheguei a propor para parar 0 jogo e que
todos saissem para ndo terem que presenciar a briga. As vezes percebo que nessas situacdes
guanto maior o publico maior o refor¢o para que permanegcam brigando. Marcos pegou Varias
pedras nas mdos. Comecou a jogar na Tais. Todos correram da quadra, inclusive a Tais. Marcos
saiu. Eu fui atras. Tentei conversar com ele. O menino me xingou, disse que eu ndo era dona da
quadra. Eu respondi que ndo era, mas que ele também néo era e que por isso 0 que tinha feito
nao estava certo. Que ele era muito bem-vindo ali para jogar, mas que nao aprovava o que ele
tinha acabado de fazer: estragado a brincadeira. Marcos foi embora, 0s meninos voltaram a jogar.
Tais foi para a rua aonde o outro grupo brincava de correr. Reorganizamos o futebol. Jorge néo
quis mais jogar. Era visivel sua cara de desapontado diante do que havia presenciado. E certo
que nenhum daqueles que estavam na quadra aprovavam o comportamento do Marcos. As
vezes parece que quando o menino faz isso (e ndo é a primeira vez que isso acontece) eles
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mostram através do olhar que gostariam que tomassemos uma posi¢éo a favor de todos e contra
0 Marcos. Acontece que nossa posicao naquele espaco ainda € muito delicada. Nao conhecemos
as “regras” daquele lugar. Ndo temos dominio do pedago. Reconhecemos nossa fragilidade
diante dessas situacdes (brigas, comportamentos agressivos, violéncia) e de outras que ainda
ndo aconteceram, mas que ja nos ocorreu como hipétese, como por exemplo se a policia (que
segundo relatos de pessoas da comunidade est4d sempre por ali) resolve ocupar 0 espaco
provocando uma troca de tiros. Passado o furacéo fui até a Alice na rua de cima aonde as
criancas brincavam de corrida, para informar o ocorrido, ja que o Marcos tinha ido para la e a
Tais também estava la. Marcos estava participando da corrida de revezamento. Tais estava
sentada no meio fio. O restante, me fazia muito feliz naguele momento. As criancas (a maioria)
nos grupos para brincar, todos com um lugar definido, aguardando sua hora de correr. Uma cena
muito bonita vista de longe. Pena que ainda ndo “podemos” fotografar esses momentos. Penso
gue a maquina possa intimidar a participacdo daqueles que estao em situagdo irregular com a
lei e por consequéncia acabar trazendo desconfianca de alguns conosco. Por outro lado, também
ndo temos a maquina para fazer isso!!! Voltei para a quadra. Entrei no gol a pedido das criancas.
Mal a bola rolou, vi a Tais e a Ana Clara descendo bravas, nervosas. Pensei... foi o Marcos!!! A
Alice veio atras das meninas. Disse para as criancas que eu precisava sair do jogo... parecia
importante. Gritei a Tais para conversassemos. Achei que ela ndo pararia. Ela parou e esperou
até que eu me aproximasse. Tais estava muito revoltada com Marcos, disse ela: - Ele pensa que
pode fazer o que quer s6 porque o irmao dele matou um monte e ta preso. Mas nds ndo temos
medo nédo. Vou juntar meus irm&os e vamos ver quem pode. A primeira coisa que disse a Adriana
foi que ela tinha toda razdo para estar brava daquele jeito. EstAvamos a favor dela porque
presenciamos 0 que o Marcos tinha feito e estava fazendo, porém era importante que ela se
acalmasse para nao fazer a coisa ficar pior. Disse a ela: - Vocé ja é mais grandinha. Ja sabe o
que pode acontecer se uma briga dessas entre vocé, o Marcos e agora a Ana Clara (irma de
Adriana) fosse adiante. Estava falando inclusive de morte. Alice (da equipe) reforgou minha fala.
Adriana balancou a cabega concordando com o que eu e a Alice falavamos para ela...porém
mostrava-se injusticada. Queria buscar ajuda do Renato o seu irmao porque o Marcos tinha ido
para a casa dele chamar os irmaos dele para “resolver”’ a situagdo com elas. Nesse momento a
Ana Clara (irmé de Tais), também aceitou meu pedido, prorrogando a ideia de ir pra sua casa
falar com sua mae sobre o ocorrido. De repente surge na esquina de novo o Marcos de bracos
dado com a Debora, uma de suas irmas. Fiquei mais tranquila quando o vi junto com a Debora
€ nao junto com sua outra irma ou irméo Leonardo. Pelo menos, em ultimo caso, ficaria mais
facil de mim e a Alice apartarmos a todos (rsrsrs). Brincadeirinha!ll E porque a Debora ja
haviamos tido contato durante as visitas que haviamos feito durante a semana. Ela tinha me
convidado para jogar bets junto com o grupo da sua rua e eu achava que isso era um bom sinal,
ja que ela nunca foi na quadra. Debora se aproximou. A conversa come¢ou em tom alto. Eu
interferi explicando para ela o que tinha acontecido. Chegou o Renato (irméo da Tais) e o0 Bento
(seu sobrinho) e a conversa conflituosa se arrastou até que todos apontaram pro Marcos (do jeito
deles) dizendo ele era “muito forgado”, que nao respeitava ninguém e que de certo modo todos
estavam de saco cheio dele xingar, bater e ofender as pessoas, inclusive atrapalhando as
brincadeiras. Interessante como o Marcos foi abaixando a bola, e muito interessante também o
comportamento da Debora com ele e com a gente. Ela ndo aprovou e nem desaprovou o
comportamento do irmao e chegou a perguntar em tom de “ameacga”’ porque eu e a Alice
estavamos ali (no local com eles) e ndo estdvamos la (na rua de cima) aonde os outros brincavam
de correr. Conversas pra la e pra ca Debora resolveu que ia para a rua de cima e que o Marcos
iria com ela. Ao sair a menina levantou a mao para Tais selando a “paz” dizendo: “- Oh... ta de
boa. Desculpa ai!!!'”. Tais aceitou a desculpa levantando a mao da mesma forma. Nesse
momento surpreendentemente o Marcos deu um sorriso, e se aproximou de Tais para dar-lhe a
mao e pedir desculpas. Surpresa, eu quase nao acreditava no que via...porém como
“intermediadora” aplaudi a atitude dos dois. Elogiei os dois em voz alta, dei um abrago forte em
Tais e Ana Clara por terem aceitado as desculpas de Marcos, e me virei para 0 Marcos que ja
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estava saindo e pedi-lhe um abrago. Marcos correu sorridente, abriu-me os bracos, nos
abragamos e entdo eu pude dizer a ele o quanto gostdvamos dele e o quanto gostariamos que
ele fosse nosso ajudante nas brincadeiras porque sabiamos do potencial que ele tem para liderar
ndo sO para as coisas que ndo sao legais mas também para o que para todos ali parecia ser
bastante importante: brincar e ser feliz!!! Ao fim encerramos o dia com todos reunidos na rua
onde aconteceu a corrida naquela tarde. Uns mais felizes, outros ainda nervosos e com raiva
(como o Joaquim que também havia se desentendido com a Cassia e que por isso queria... e
certamente teria feito se ndo tivéssemos interferido... tacar um tijolo na cabe¢a da menina),
outros ndo querendo que fossemos embora (caso das criangas que jogavam comigo na quadra
e que disseram isso apos eu ter explicado que ficaremos impedidos de brincarmos juntos por
alguns dias por causa da determinacdo da coordenacédo do programa em raz&o das medidas
preventivas que 0s municipios e o Estado estdo tomando para controlar o alastramento da gripe
A7), outros cantando por si sés a cangédo que haviamos acabado de cantar juntos: “se eu fosse
um peixinho, se eu soubesse nadar, tirava ..??? do fundo do mar”’. Comecei a cantar sozinha
essa musica, no meio das criangas, apds sentir que alguns estavam querendo brigar. Alice, muito
antenada comigo naquele momento, percebeu e deu forgca ao coro... cantamos todos juntos, a
briga ja ndo era mais tdo importante!!! (RODRIGUES. Registro da Préatica Educativa Social,
31/07/2009.

Doc - 06
Local: rua da casa da Carla. Equipe: Educadora/Lucia/Felipe. Atividades:1) jogos pedagdgicos;
2) corda; 3) bola. Estratégias: Passei antes na oficina para avisar as criangas que brincariamos
naguela rua mesmo, por conta do sol. Observacdes: Fatima, mée da Diana (4 anos) e do Junior
(2 anos) esteve presente o tempo todo. Paula adolescente de 15 anos foi abordada para fazer
inscricdo no curso profissionalizante e convidada a participar da reunido de apresentacdo da
proposta. Foram ditos 3 palavrdes “[dado ocultado]” pela Carla, “[dado ocultado]” pelo Anderson
e “[dado ocultado]” pela Duda). Duda vai se mudar para Curitiba dia 30 (a menina me perguntou
se eu sabia de alguém que quisesse comprar a casa dela). Cintia, menina de 9 anos, que mora
com o pai em outro bairro, mas fica o dia todo na casa da tia haquela rua, brincou com a gente
pela primeira. Também a Giovana e o Arthur e Marcelo (irmdos da Giovana). Muitas criancas de
até 6 anos brincando. Adolescentes que participaram a primeira vez: 1) Nadia 12 anos; 2) Pietra
15 anos; 3) Raquel 12 anos; 4) Karen 12 anos. Carla ndo estava no comeco da brincadeira
porque havia ido no mercado comprar leite e pao pra a vizinha. Julia disse que sé podia brincar
depois de limpar a casa. Nadia foi embora bem antes de acabarmos a brincadeira por causa do
irmédozinho (bebé) que estava chorando. Brinquedos doados por uma instituicdo publica do
estado ndo séo atrativos para 0os pequenos, sendo pelas cores e tamanho das pecas que sao
bem pequenininhas e muito perigosas porque podem ser engolidas com facilidade. As regras e
os desenhos (formato) pareceram ser bem complexas para que brinquemos no coletivo.
Propostas= Faréis! Nas préximas oficinas temos que ir com uma atividade preparada para
atender as criancas de 0 a 6 anos. Temos que passar nas casas pedindo autorizagdo para
brincarmos naquela rua com aquelas criangas. Ancoras = Fiz contato bem préximo com as mées
Fatima (mae da Diana e Junior) e Carmem (mée da Melissa e Mateus). Acho que essas maes
podem ser potencializadas como cuidadores das criangas durante nossos encontros. Perguntei
a Vera o que ela achava de brincarmos por ali com as criancas. Ela disse que achava que
ninguém se oporia. Os Nés da Rede = Para o proximo encontro temos propostas de brincar de
corrida, desenho e pintura e elastico. Duda se mostrou muito agressiva na fora da roda de
conversa no final... Gritava e falava alto a fim de atrapalhar a conversa para os combinados.
Pensei: - Claro que ela quer atrapalhar... deve estar pensando porque eu vou ajudar/colaborar
ou mesmo propor algo se nos préximos encontros sei que ndo estarei mais presente para brincar.
Lucia me disse que quando estava junto com a Carla e as outras meninas, as mesmas disseram
para ela ndo se aproximar da Carla para nédo pegar piolho. Lucia disse que falou para as meninas
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gue ja sabia do problema da Carla e que isso ndo importava pra ela. Abragou-a na frente das
meninas. Lembramos do dia em que eu contava minha histéria para Carla, sobre quando tinha
mais ou menos a idade dela e também tinha problemas com os piolhos. Tinha tantos que um tio
meu, irméo da minha mée, chegou a apelidar-me de “zé piolho”. O “z&” foi por conta dos meus
cabelos curtos (para minha avo e para minha mée era mais facil cuidar da minha cabeca dessa
forma) e o “piolho” por causa dos iniumeros que me perseguiam. Nesse dia disse para Carla que
minha avo contava que sO conseguiram acabar com 0s meus depois que fizeram uma “simpatia”,
tipo uma “magica” ou ritual para que os meus piolhos fossem embora. Quando acabei de contar-
Ihe essa histéria, a menina, com os olhos brilhantes e arregalados me falou: - Sera que ela pode
ensinar essa magica pra mim. Surpresa e meio sem saber o que responder, abracei a menina e
disse-lhe a verdade, porém com todo afeto que podia dar-lhe naguele momento. Respondi: - Oh
querida... que pena que ela ndo vai poder nos ajudar... ela ja morreu faz muitos anos. Mas nés
prometemos pensar como podemos te ajudar a resolver este problema! E certo que a Carla esta
sofrendo. Eu sei bem o que é isso: ter a certeza de que estamos sendo rejeitados e postos de
lado pelos amigos porque eles tém medo de que os piolhos passem para eles. Talvez a UBS
possa ajudar nisso!? Ou alguma tia ou avo ja que pelo visto a mde da Carla parece nao estar
preparada para exercer essa funcdo (RODRIGUES. Registros da Pratica Educativa Social,
17/09/2009).

Doc - 07
Local: Rua do bairro. Rua da Brincadeira. Introducdo ao dia - Pela manha, a partir de uma
reunido, organizamos o plano de atividades da tarde. Havia chegado um tanto de materiais de
papelaria que a coordenacdo enviou em comemoracédo ao Dia das Criancas. Detalhe: mandamos
uma lista, porém a maioria dos itens ndo foram enviados. Mandaram outras coisas no lugar.
Também preparamos varios saquinhos com balas para serem distribuidos para as criancas nas
atividades de sexta com o dia da beleza. As balas foram conseguidas por outra equipe do
programa na cidade. Renata trocou sabdo por balas e distribuiu entre todos as equipes. Outra
coisa que decidimos foi que a “Pipa” apareceria pela primeira vez no bairro. Como atividade
levariamos tinta guache e papel kraft no rolo, e futebol a pedido dos adolescentes. A tarde -
Primeiro organizamos os materiais. Depois foi hora de transformar-me na “Pipa”. Enquanto fazia
a maquiagem no banheiro a Alessandra me procurou para dizer que o Renato (14 anos) estava
la pra me falar sobre o projeto dele de maquetes. Fiquei orgulhosa de saber que o menino queria
retribuir o “investimento” que estamos fazendo nele (atengéo, confianga, carinho, apoio) com a
mostra dos resultados de sua participa¢do no curso. Fui falar com ele. Menino: - Vim te contar
que hoje eu terminei o meu primeiro projeto. Educadora: - Ah é!!! Que legal! E o que vocé
projetou? Menino: - Eu fiz uma casa com trés comodos e um banheiro, do jeito que minha mée
sempre quis. Saimos todos, inclusive o Renato para 0 encontro com as criangas e adolescentes
na rua da Carla. No caminho combinamos como seria a chegada da Pipa. Combinamos que
dirfamos que eu, Educadora, ndo pude vir naquela tarde, mas havia mandado a sua irma no
lugar, a qual gostava muito de soltar pipas, ja que sabia que ali também havia criangas que
sabiam fazer isso muito bem. Fiquei escondida atras do muro, na esquina, enquanto a equipe foi
até as criancas. Neste periodo, enquanto estava escondida, pude conversar com duas maes.
Uma delas a mae da Nadia (12 anos) que, embora eu ja tivesse cruzado com ela varias vezes
na rua, pela primeira vez aceitou ser abordada. Surpreendentemente, ao olhar para a Pipa ela
sorriu! O sorriso foi largo, o que para mim foi um resultado inesperado, ja que aquela mae sempre
se mostrava para nods com a cara fechada, olhar distante e com muita aversao. O momento me
fez pensar como a Arte de fato tem o poder de mudar o comportamento, quebrar o gelo e abrir
novos rumos na vida, novos caminhos. Mesmo me reconhecendo, dessa vez a mée aceitou
conversar comigo. Perguntei: Educadora: — E a Nadia (12 anos) vai poder brincar hoje? Mae:—
Nao!!! Ela t4 de castigo porque andou fazendo umas coisas ai. Educadora: — E foi muito sério?
Mé&e: — Ela saiu ontem pra ir para a escola e passou o dia todo no rio, escondido, sem eu saber
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onde ela estava. Educadora: — E na escola ela esta indo bem? Mée: — Ta nada! Vive faltando,
me enganando que vai pra aula e sai por ai, pedindo coisas pros outros. Foi um momento muito
especial do ponto de vista da formacao de vinculos com aquela méae, e também do ponto de vista
de aproximagdo com a familia como um todo, j& que s6 faltava chegarmos na mée de Nadia. Os
demais irméos e irmas ja conhecemos todos. As criangas chamaram a Pipa. Comegamos a
brincadeira de faz de conta! Apareci correndo, um tanto atrapalhada tentando empinar a pipa (de
brinquedo). As criancas sorriram muito. A Carla era a que mais expressava suas risadas. Na
verdade, elas se demonstravam felizes, surpresas com a brincadeira. Mais surpresos por
saberem que a Pipa na verdade era eu (a educadora), que eu néo tinha faltado como a equipe
tinha dito, que eu estava ali, e que nés ja estdvamos brincando. O diferencial deste dia foi a
participacdo de algumas méaes como espectadoras. Trés delas ficaram assistindo as atividades
do inicio ao fim. disse se sentir envergonhada pela falta de educagédo das criangas com a gente,
quando falam palavrdes e ndo obedecem aos nossos pedidos. Disse a ela que estamos ali
porgue gostamos de estar com as criancas e que escolhemos a profissdo que temos justamente
porgue temos paciéncia com as crian¢as e adolescentes e que nos sentimos comprometidos
com a funcéo de ajudar as familias que precisam/ buscam apoio para atuar na educagéo dos
seus filhos. Outra acdo importante foi ter podido aproximar estrategicamente a Fatima (da
equipe) da mée da Carla (a Rute) que veio nos atender apés eu ter-lhe chamado para fora de
sua casa. Apés um tempo conversando juntas eu disse a mée que eu deveria voltar para as
atividades com as criancas e a Fatima continuou a conversa, com 0 objetivo de estreitarmos e
ao mesmo tempo ampliarmos as nossas relagfes com esta mae. Também foi muito positiva a
organizacdo dos adolescentes jogando futebol, sob a orientacdo e participacdo do Felipe
(educador estagiario). Esta foi a primeira vez que o Renato (um menino da regido de baixo do
bairro do grupo da quadra) participa das nossas atividades na rua de cima (da quadra). Depois
dele, que foi andando desde o comeco junto com a gente até essa rua, apareceu o Antbénio (outro
adolescente da turma de baixo) que passando pela rua parou para nos cumprimentar e acabou
ficando por ali. Eu quero destacar ainda a satisfacao das criancas e o interesse da grande maioria
pela atividade de pintura a guache. Desde os pequenininhos até os maiores (particularmente o
Rafael). A atividade de pintura pareceu ser muito prazerosa. Por um bom tempo todos
conseguiram permanecer no espaco do papel dividido para cada um, com as tintas sendo
manipuladas em cores separadas. Depois de quase uma hora € que as criancas perceberam
que poderiam misturar as tintas e assim fizeram até que todas as cores acabaram se
transformando numa cor Unica: acinzentada. Algumas criangas se mostraram contrarias a atitude
de quem misturou as tintas, porém para a maioria nesse momento 0 que parecia era que a cor
da tinta ja ndo era tdo importante. O interesse agora estava em mexer com a tinta, experimenta-
la, manipula-la de tal forma que pudessem se lambuzar. Terminamos esse dia com a Pipa
cantando musicas de roda com as criangas, sem que a roda fosse organizada de fato. Cantamos
“a cobra ndo tem pé” (com encenacédo da cobra de pelicia), “o sapo néo lava o pé” e “se eu fosse
um peixinho”. Ah!!! A Duda n&o se mudou ainda para Curitiba. Fez uma pintura para mim e por
isso ndo queria que a sua parte no papel fosse mantida (unida) junto as demais pinturas.
Acontece que a menina nao soube expressar 0 que queria através das palavras. Antes que eu
pudesse perceber que era isso que ela queria fazer (dar-me de presente o desenho) a menina
fez ménha, gritou, chorou... Até que finalmente pude entender perguntando afirmativamente a
ela o que ela realmente queria nos dizer com todo aquele seu comportamento. A licdo deste dia
€ a certificacdo de que as expressdes artisticas podem de fato sensibilizar para comportamentos
afetivos de empatia, de respeito ao outro e as suas diferencas, de cordialidade, amizade, carinho.
Com a Pipa isto se fez presente até com o homem que passou de caminh&do vendendo melancia
na rua neste dia. Montado sob um monte de melancias, em cima daquele caminh&o velho, num
sol quente, ele foi capaz de sorrir e retribuir a gentileza do aceno que a Pipa fez a ele!
(RODRIGUES. Registros da Pratica Educativa Social, 08/10/2009).

Doc 17
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Sem data — Nossas observacgdes tem nos apontado que na rua da escola, no local (trecho) onde
varremos para comegamos a brincadeira, ndo houve mais acumulo de lixo e bem de vidros na
rua (que os meninos quebram para fazer cerol). (RODRIGUES. Registro da Pratica Educativa
Social, 11/09/2009).

Doc 38

Quadra — Deixamos a bola de posse dos meninos. Um deles (um novo o qual ndo sei 0 nome)
gue é conhecido como Fera veio até mim e ao Felipe (educador) pedir que a bola pudesse ficar
pra que jogassem no fim de semana. Combinamos que ele poderia ficar com a bola na condig¢&o
de que todos pudessem jogar juntos inclusive aqueles que ndo estavam mais ali, porque ja
tinham ido embora. Os jovens que frequentam o espac¢o ha mais tempo certificaram a proposta
e o fato do menino ficar com a bola. Balangando a cabeca aprovavam a situacéo e a lideranca
do menino. Saimos felizes eu e o Felipe. (RODRIGUES. Registros da Pratica Educativa Social,
09/10/2009).

Doc 40

A Tarde — Reunido com as criancas na oficina da rua para decidirmos como continuaremos
Nnossos encontros tendo em vista a necessidade da garantia de seguranca delas na rua (com a
passagem dos carros) e a possibilidade de incluséo de outras criancas e adolescentes de outras
ruas no encontro. Decidimos que tentaremos retomar nossos encontros na rua debaixo da
escola. NOs educadores/equipe vamos até a rua para irmos com todos até a escola,
brincamos/jogamos e depois os acompanhamos de volta. (RODRIGUES. Registros da Pratica
Educativa Social, 22/10/09).

Doc 42

Marcos participou pela primeira vez de uma atividade toda, do treino de futsal para a turma de
criangas. Disse a ele que um menino do bairro falou que nédo ia na quadra porque tinha medo
que ele o batesse, e ele disse: “pode falar pra ele vim professora... ou eu vou com vocé |a, chama
ele... quem é ele?”

Marcos participou pela primeira vez de uma atividade toda, do treino de futsal para a turma de
criancas. Disse a ele que um menino do bairro falou que néo ia na quadra porque tinha medo
que ele o batesse, e ele disse: “pode falar pra ele vim professora... ou eu vou com vocé la, chama
ele... quem é ele?” (RODRIGUES. Registros da Préatica Educativa Social. 03/03/2010.

Doc 43

Atendendo a um pedido pessoal do Clévis (um dos lideres comunitarios) conversei com 0s
meninos que “cuidam” da quadra para que ele também pudesse comecar a usar 0 espaco para
continuar com o trabalho que ele faz com meninos do bairro com o futebol. Depois de discutirmos
e alguns irem contra a proposta (dizendo que o Cldvis era “folgado” porque nunca tinha ligado
pra eles e agora que a quadra estava arrumada ele queria ir pra &) ficou decidido pela maioria
gue no dia 08/00 o mesmo iniciaria os treinos na quadra no periodo da noite, com o aval da
galera e o apoio do Programa e da equipe que cederia 02 bolas para usarem nos treinos.
(RODRIGUES. Registros da Pratica Educativa Social, 06/03/2010).

Doc 44
Clovis veio na quadra, durante a oficina, relatar sua alegria pelas experiéncias que estava tendo
com os meninos na quadra. Disse que estava surpreso com a participagao dos “moleque” e que
nos primeiros dias teve muito medo de ir e ficar la mas que agora estava satisfeito com o que
estava acontecendo. Relatou que ficou muito emocionado em uma das noites, ao chegar na
quadra, pois como havia chovido, um grupo de meninos estavam rapando a quadra para
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poderem treinar. Uma pratica adotada pela nossa equipe com as criangas no inicio do nosso
trabalho!! (RODRIGUES. Registros da Pratica Educativa Social, 31/03/10).

Doc 46

Chegamos na quadra eu, Felipe, Maria e Eder. Tinha um grupo de quase 30 meninos (duas
meninas) jogando com autonomia e a partir da sua organizagdo. De imediato ficamos muito
felizes, com a sensacé@o de dever cumprido. Descemos do carro, oferecemos uma bola mais
nova para que continuassem o jogo e respeitamos 0 momento do grupo cancelando o treino que
estava previsto, e participando da realizacéo do coletivo. Os educadores completaram o jogo. Eu
fiquei ao redor da quadra aproveitando o momento para aprofundar o relacionamento com os
meninos que naquele momento preferiam “fumar” a jogar. Pensei naquela experiéncia observada
como uma vivéncia de respeito coletivo, de sabedoria sobre o ténue limite entre o que séo direitos
e deveres individuais e/ou coletivos. RODRIGUES. Pratica Educativa Social, 01/04/2010).

Doc 48
Outros pontos importantes:
e Relatar a conversa com Z.
o Relatar as estacas fincadas por Marcos e Cezar para tapar os buracos do alambrado.
e Relatar os galhos fincados por Vitério e Alexandre para levantar parte do alambrado da
guadra que tinha caido ao chéo. Tiveram essa ideia depois verem a agéo do Marcos e do Cezar.
e Relatar o pedido da Amanda (17anos) e da Michelle (18) para que deixassemos uma boneca
s6 para elas.
e Relatar o convite do “Roque” pra montarmos uma barraca na festa junina do “Bar do Bairro”
e divulgar os direitos das criancas.
e Relatar o depoimento confidencial do José (16) (ndo consegue ficar fechado, por isso ndo
consegue estar na escola).
e Relatar a entrevista com Alexandre sobre a historia do bairro e seus sonhos, e o seu olhar
sobre o programa.
¢ Relatar os sonhos da Amanda, Michelle e Luz.
e Relatar conversa com meninos sobre o CAPS.
¢ Depoimento do Vitdrio sobre ndo ter documentos, ndo saber ler e escrever e ter dificuldade
para correr atras das exigéncias documentais para sua inclusdo como bolsista/jovem ajudante
no Programa.
e Abordagem de rua com Maicon, Cleverson, Rogério e Michael no Centro da cidade, da qual
desencadeou-se a proposta das criancas de realizar uma reuniéo entre eles (grupo de meninos),
0 Conselho Tutelar e as crian¢as do bairro.
e Experiéncias faladas, expressadas e vividas pelas crian¢as no evento de Corrida de rua no
centro da cidade.
e Experiéncias faladas, expressadas, compartilhadas... vividas na festa junina:
1) Envolvimento do Alexandre com a busca do som, do Neto com o empréstimo e instalacdo do
som, do Rai com o funcionamento do equipamento;
2) Envolvimento das criancas e adolescentes que ajudaram na construgdo/criacéo e realizagédo
das brincadeiras: C., D., E, F, G. H. (artes), J., K.
3) Envolvimento de todos na decoracdo do espaco; Envolvimento das Amandas (1 e 2), da
Adriana (Kaka) e da Carol na preparacdo da pipoca.
4) Envolvimento do CRAS com a concessao do uso do espaco da cozinha.
5) Envolvimento da vigia do CRAS com a doagdo espontanea (sem que esperdssemos) de
pirulitos e balas.
6) Envolvimento da nossa equipe, técnicos e estagiarios com a manifestacdo da
proposta/ideia/desejo das criangas em realizarmos uma “festa” que pra eles e pra nos, que
significou mais do que um espaco de diversdo: foi uma prova real de que juntos, cada um de
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noés, fazendo um pouco, cumprindo o seu papel dentro de suas possibilidades e potencialidades,
podemos sonhar com o “céu” e quase tocarmos nele! Nos sentimos todos assim naquele fim de
tarde: bem proximos das nuvens... (RODRIGUES. Registros da Pratica Educativa, S/Data, 2010).

Doc 55

Bento (irméo da S.) informou que o Renato foi devolver a bola que esquecemos na quadra na
oficina de sexta-feira e que ndo haviamos sequer percebido. Uma vitéria simbdlica se
considerarmos 0 que o Gesto da politica do esporte contou sobre as bolas que sumiam na quadra
guando eles iam desenvolver o projeto da prefeitura. O simbolismo dessa devolugédo se da
guando na mesma semana uma Entidade publica é assaltada por 2 adolescentes armados. Ndo
se sabe se 0s meninos sao da regido ou ndo. A utopia da intervencdo educativa tem que partir
disso, das pequenas coisas! (RODRIGUES. Registros da Préatica Educativa, 29/09/09).

Doc 60

Passada pela quadra e conversa com dois adultos. Na chegada, percebendo que eles se
incomodaram com o carro do Estado (por ndo saberem de quem se tratava ja que todos os carros
publicos séo iguais, e no caso do estado sdo muito semelhantes aos de policiais a paisana) disse
a eles que estdvamos pensando em colocar algum tipo de identificacéo, talvez uma bandeira ou
uma pipa, para que de longe eles pudessem avistar e saber que se trata do pessoal da Equipe!
Perguntei sobre a bola que ficou de posse de um dos adolescentes que estavam na oficina do
dia 9/00 na quadra e eles disseram que estava com o jovem e que no decorrer da semana e no
final de semana do feriado eles haviam jogado bastante. A prova que precisdvamos para...segulir!
(RODRIGUES. Registros da Pratica Educativa Social, 16/10/09).

DOC 66
Oficina na quadra — Descemos Eu e a Estagiaria. Quando chegamos ndo havia muitos meninos:
o Jorge j& estava aguardando. A Llcia chegou em seguida. As criancas foram vindo aos poucos
depois de Eu ter saido passando nas ruas. Em conversa com as adolescentes e jovens (meninas)
da rua [dado ocultado] (uma gravida) elas disseram que os meninos (adolescentes e jovens) dali
tinham ido para o rio que fica em [dado ocultado]. Outros foram para a [dado ocultado] para o
evento do governo do estado. Combinamos com as meninas de pensarmos um passeio juntas
até rio para que conhecamos o lugar junto com elas. Disseram que la eles fazem piquenique e
até churrasco e que nesse lugar o mesmo nao € tao fundo (por isso ndo tem perigo). A maior
dificuldade é que é longe e que tem que andar bastante para chegar, inclusive pelo mato.
Perguntei a elas sobre a bola que ficou no bairro e elas disseram que tém visto 0s meninos
jogarem sempre. De volta a quadra, ja havia mais criancas. Fui até a rua da e chegaram mais.
O Murilo da Karina tinha ido buscar sabao em p6 na casa da avo e falou que tinha que lavar toda
a roupa da familia para depois ir brincar. Disse que vai morar com sua avé e que sua mae e pai
ja estédo sabendo da sua decisdo. Enquanto ele esfregava a roupa no tanque seu rosto se voltava
o tempo todo para a quadra. A Maria chegou e foi Ia “busca-lo” ... ele veiol!ll A Lucia e a Isabela
(Equipe) ficaram com os pequenos e os que queriam fazer o foguetinho. Licia teve que deixar
de dar ateng&o para um grupo de mais ou menos 10 criancas para ficar com o irmdozinho da S.
no colo, para que a T. (tia do menino) pudesse brincar um pouco. Logo apés teve que fazer o
mesmo com a N. para que a E. pudesse ficar livre para brincar. Eu fiquei com o grupo de meninos
e meninas que queriam jogar futebol: S. (menina muitissimo talentosa no futsal), M., J. G., W.,
C. J., K., P. mais dois meninos que ndo me recordo 0S homes e que ndo aparecem com
frequéncia. O Marcos também apareceu, tentou entrar no jogo tomando a bola para si. Depois
tentou bater no H. sufocando-o para descontar algo que este tinha feito um outro dia e que ele
ndo tinha gostado. Interferi a favor do H. dizendo a ele que ndo podia bater no menino e nem em
ninguém e que nao ia permitir que ele fizesse isso com ninguém no jogo como faria da mesma
forma com ele se fosse o contrario. Disse a ele que se ele quisesse jogar era bem-vindo. Mas
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ndo achava justo ele baguncar o jogo. Ele deu-me as costas e saiu em dire¢do a sua casa. Sinto
gue ja posso agir assim com ele, tentando mostrar-lhe os limites coletivos é individuais nos/ dos
nossos encontros. Também sinto que ele me pede isso, que eu o faga parar, até mesmo como
uma forma de se relacionar comigo e com os outros colegas do bairro. Ele sabe que quando é
inoportuno com 0s pequenos e com 0s que ndo se empoderam diante dele, quase sempre ele
consegue ter/ fazer o que quer. Avalio que conseguimos ir adiante com ele hoje, porque mesmo
com as suas interferéncias e as minhas (educativas) ele conseguiu permanecer um curto tempo
no jogo em um dos times que o acolheu parando o jogo e reorganizando 0s grupos somente para
gue ele pudesse entrar. Ele ficou pouco. Parece que nada nem ninguém o faz ter parada, estar
na companhia de alguém, convivendo em grupo. Me parece um menino muito solitario, muito
pouco bem-vindo pelos outros, a pouca estrutura que estamos atendendo (pessoal, material e
de espaco) temos a ldcida consciéncia de estamos fazendo muito pouco por ele e com ele, ja
gue quando ele chega sabemos que tudo fica muito mais imprevisivel e que diversas vezes
(quase a maioria que ele esteve presente) as atividades foram ou interrompidas ou
desestruturadas por conta da sua presenca o que tanto nos angustia por ndo podermos dar-lhe
a atencéo que ele precisa. Temos a nogdo de que o problema ndo € um menino e sim Nosso e
de todos os outros servicos que ele ja passou e que também ndo deram conta de atende-lo a
partir das particularidades e especialidades que ele expressa. No final do encontro, quando
cantavamos “se eu fosse um peixinho” todos juntos, a Isa (1 ano) caiu ao tropegar/ trombar com
K. (9 anos) que néo viu a menina. O tombo foi preocupante, porque ela bateu o maxilar no cho
da quadra e por ela se apresentar muito fragil (baixo peso, corpinho pequeno, rostinho miido)
pensamos que tivesse acontecido algo mais grave. G. ficou muito nervosa com o tombo da Isa.
Um pouco porque a irmédzinha nao parava de chorar, outro porque estava amedrontada com o
que sua mae pudesse fazer com ela quando soubesse o ocorrido. Pensei: uma baba, uma
funcionaria de alguma casa que tem a funcdo de cuidar de uma crianca, ou até mesmo uma
professora escolhida também poderia ter se sentido da mesma forma, com medo pelas
consequéncias de nédo ter podido cumprir com a funcédo desejada: a de proteger e zelar para que
as coisas vao bem! Por entender de fato o peso que G. carrega dia a dia tentando cuidar e
proteger a irmazinha. A menina ndo queria que eu fosse falar com sua mae sobre o ocorrido. Eu
fui, fui bem recebida, a mée entendeu o que tinha acontecido e entédo a G. pode voltar para casa.
Ao chegar com a Isa no colo a pequena foi para o colo da mée que Ihe deu o peito para mamar.
Dessa forma a Isa parou de chorar. Pensei se seria o caso de trabalharmos com a mae e com a
crianca o inicio da ruptura dessa relacao, j& que talvez essa seja a causa da mae ndo querer se
afastar da menina colocando-a na creche. A melhor coisa para essa crianca agora seria a
inclusdo na creche ja que apresenta estar muito abaixo do peso, com atrasos na parte de
motricidade geral e na formacdo inicial do processo da fala. (RODRIGUES. Registro da Prética
Educativa Social, 23/10/2009).

Doc 69
Eixo 3- Participacdo Social da Juventude.
Dados sobre OFICINAS: Atualmente estamos atendendo, com base nos registros de adesfes
de margo, mais de 100 meninos e meninas diretamente nas atividades. Um outro nimero
atendemos esporadicamente nas ocasifes de eventos e/ou quando ha o tempo livre da escola.
Atendimentos organizados nas 2%/43/52 e as 62 a tarde.
2- Cerca de 22 criangas e adolescentes estdo tendo esse ano uma historia escolar diferente da
guando a conhecemos, sendo: Retornaram para a escola: 07; Fortaleceram vinculo na escola:
03;
Foram incluidos na educacao infantil: 05; Estdo em processo de retorno escolar: 02; Estdo em
processo de Incluséo Escolar: 01;
3- Inclusdo Programas Socio-Educativos: Projeto social da universidade 01(menino); Projeto
social da prefeitura: 03 (meninas); Projeto profissionalizag&o/Contraturno: M. (menino)
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4- Experiéncias socio-culturais vivenciadas fora do bairro (participagdo esportiva e artistica) por
intermédio da nossa Equipe: 15
5- Experiéncias/Propostas de Protagonismo social dentro da comunidade:
1. Antdnio- Organizacéo do torneio
2. Renato - retorno da primeira bola perdida para a Equipe
3. Jorge- Inicio das oficinas na quadra
4. Wesley- Inicio das oficinas na rua A. e o abaixo assinado que queriam fazer para reivindicar
0 campo de futebol
5. Diego- proposicao da oficina de Pipas se colocando a disposicdo para comprar papel para
todos
6. Eliel/Manuel/Henrique- construcdo do golzinho de madeira para a oficina na rua
7. Juliana: por um tempo cuidava da rede de vblei/Entregava para 0s meninos jogarem quando
ndo estavamos
8. Grupo que participou do futsal no Ginasio Esportivo da cidade: meninos que se organizaram
para que pudessem formar um grupo que pudesse para participar da atividade, quando para nés
parecia que a participacédo deles ja havia sido cancelada
9. O grupo de meninas que propds que a boneca pudesse ficar para brincarem, assim como a
bola que fica com os meninos
10.A 12 vez que ficou a bola a pedido (sugest&o) do grupo de meninos na quadra
11.A 12 vez que ficou a rede de gol (também sugestéo do grupo de meninos na quadra)
12.Situacgdes de Intervencdes buscadas pelos meninos/as com a Equipe em relacédo a defesa de
direitos: - Reforma da quadra - Uso do saldo/chave de posse da comunidade - Uso da luz da
guadra a noite - Portdo nas grades da quadra - Uso dos materiais esportivos sem nossa presenca
— conflitos com a policia — manutenc¢édo da tabela de basquete — constru¢gao do campo de lazer
para a comunidade que ndo usa a quadra — uso da quadra pelos pequenos- uso da quadra pelas
meninas — acesso a quadra por meninos das rua M. e S.
13.Construcéo e realizacédo da Festa Junina
14.Ideia da realizac¢éo do Festival de Pipas
15.Uso da Kombi do Conselho Tutela para levar os meninos para jogar futebol no campo da Av.
A T.
16.Reunido com pessoal do Servico de Abordagem de Rua da cidade junto com o Pessoal da
Equipe
17.Colocacéo de estacas pelo Marcos e Cezar para tapar buracos da grade
18.Colocacéo de galhos pelo Vitério e Alexandre para levantar o alambrado caido atras do gol
19.Proposta da oficina da 22 ser 2X na semana e ndo s6 uma vez
20.A solicitac@o dos meninos moradores da Ultima rua do maracana (parte de baixo) para que
pudessem ficar com 1 bola para jogar juntos na rua ja que “ndo podem/ndo querem” frequentar
a quadra, pois eles e suas familias temem a violéncia (uso de drogas, brigas, trafico, policia).
Os meninos pediram isso apos varias passadas de carro, todas as sextas, para convida-los
para as oficinas na quadra. (RODRIGUES. Registro da Pratica Educativa Social, S/Data,2009).




