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RESUMO

Este estudo corresponde a Tese de Doutorado em Educacado na linha de Historia e
Historiografia da Educacédo da Universidade Estadual de Maringa. O objetivo central
€ analisar a elaboracédo e o contetdo central do livio A Educacgéo Fisica cuida do
corpo... e “mente”, de Jodo Paulo Subira Medina, considerando a realidade historico-
concreta do periodo de 1960 a 1990. A pesquisa se desenvolve com base nos
fundamentos tedrico- metodologicos marxistas, definindo que a forma social do
trabalho funda o ser social, a qual as demais praxis sociais mantém dependéncia
ontoldgica e autonomia relativa. Portanto, a investigacdo da elaboracao e recepcgéo
do livro, pressupfe o entendimento do capital e das determinacfes dessa base
econdbmica (trabalho assalariado) para as relacdes sociais. Os procedimentos
metodoldgicos desempenhados correspondem a compilacéo de fontes de diferentes
naturezas que contribuam com o entendimento da recepc¢do, do contexto historico-
social, das fundamentacdes tedricas, bem como, a analise do contetdo e atualidade
do livro. Também foi realizada uma entrevista semiestruturada com o autor do livro a
fim de elucidar questdes acerca da elaboracédo e proposta do texto. Com base nos
dados coletados na entrevista e nas publicacdes acerca do tema apresenta-se o
processo de elaboracdo do texto inicial, da capa do livro, bem como de seu
conteudo. Tal elaboracéo corresponde a realidade historica, politica e econdmica da
educacédo e Educacéo Fisica no periodo da ditadura civil-militar brasileira e também
€ determinado pelo movimento critico na educag¢do que acompanha o processo de
redemocratizacao do pais. A pesquisa busca esclarecer os fundamentos tedricos e
educacionais que fundamentam a elaboracdo do livro e apresenta uma analise
critica desses fundamentos a partir da ontologia do ser social. Também apresenta
avancos da finalidade de gerar mudancas na realidade tendo por base a formacao
de consciéncias criticas e de valores, bem como, aponta seus limites uma vez que
essa finalidade s6 € possivel de ser objetivada por meio da consciéncia
revolucionaria. Conclui-se que a elaboracédo do livro foi fortemente influenciada pela
realidade e que seu contetdo é uma oposicao a educacao tecnicista e behaviorista
predominantes naquele periodo. A proposta do autor € avancada por corresponder
as reais necessidades educacionais e socais do momento em que o livro foi
elaborado, indo além da compreensao fenomenoldgica que objetiva mudancas no
individuo por si s6. No entanto, 0 meio proposto - a consciéncia critica, para alcancar
tal finalidade, de mudar a realidade - ndo € o mais adequado, pois esse corresponde
a reformas dessa forma social que origina 0s problemas reais; 0 meio mais
adequado para objetivar tal finalidade é a consciéncia revolucionaria, pois ela tem a
potencialidade de ir a raiz dos problemas, a base econémica para supera-la.

Palavras-chave: Historia da Educacdo Fisica; Jodo Paulo Subird Medina;
Consciéncia; Valores.
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ABSTRACT

This study corresponds to the Doctoral Thesis in Education in the History and
Historiography of Education at the State University of Maringad. The main objective is
to analyze the elaboration and central content of the book Physical Education takes
care of the body... and “mind”, by Jodo Paulo Subird Medina, considering the
concrete-historical reality of the period from 1960 to 1990. The research is developed
based on Marxist theoretical-methodological foundations, defining that the social
form of work founds the social being, which the other social praxis maintain
ontological dependence and relative autonomy. Therefore, the investigation of the
preparation and reception of the book presupposes an understanding of capital and
the determinations of this economic base (salary work) for social relations. The
methodological procedures performed correspond to the compilation of sources of
different natures that contribute to the understanding of the reception, the historical-
social context, the theoretical foundations, as well as the analysis of the content and
current nature of the book. A semi-structured interview was also carried out with the
author of the book in order to elucidate questions about the elaboration and proposal
of the text. Based on the data collected in the interview and in publications on the
subject, the process of preparing the initial text, the book cover, as well as its
content, is presented. Such elaboration corresponds to the historical, political and
economic reality of education and Physical Education in the period of the Brazilian
civil-military dictatorship and is also determined by the critical movement in education
that accompanies the country's redemocratization process. The research seeks to
clarify the theoretical and educational foundations that underlie the elaboration of the
book and presents a critical analysis of these foundations from the ontology of the
social being. It also presents advances in the purpose of generating changes in
reality based on the formation of critical consciences and values, as well as pointing
out its limits since this purpose is only possible to be objectified through revolutionary
consciousness. It is concluded that the elaboration of the book was strongly
influenced by reality and that its content is in opposition to the technicist and
behaviorist education prevailing in that period. The author's proposal is advanced
because it corresponds to the real educational and social needs at the time the book
was written, going beyond the phenomenological understanding that aims to change
the individual per se. However, the proposed means - critical awareness, to achieve
this purpose, to change reality - is not the most adequate, as it corresponds to
reforms of this social form that gives rise to real problems; the most adequate means
to achieve this end is revolutionary consciousness, as it has the potential to go to the
root of problems, the economic basis for overcoming it.

Key words: History of education in the dictatorship; Jodo Paulo Subira Medina;
Values; Conscience.
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1. INTRODUCAO

A ciéncia ndo é nem verdade, as vezes, se for
analisar ela € verdadeira temporariamente no
periodo histérico, depois se descobre as coisas.
Teve época em que a verdade € que a terra era o
centro do universo, isso era verdade cientifica da
época, agora € que a Terra é plana né Jessica
(risos), essa € a verdade cientifica do momento...
brincando um pouco, mas essas questdes elas tém
vida, tem toda uma dinamica. Naquela época como
o livro sintetizava um momento de expresséo e
combate a ditadura, todo mundo abracgou essa ideia
original e depois ela foi... (MEDINA, 2020, s/p).

Esta tese esta vinculada a linha de pesquisa de Histéria e Historiografia da
Educacdo (HHE) do Programa de PoOs-graduacdo em Educacdo (PPE) da
Universidade Estadual de Maringa (UEM) e tem como objeto de estudo o livio A
Educacdo Fisica cuida do corpo... e ‘mente”. O objetivo geral € analisar a
elaboracéo e o conteudo central desse livro de Jodo Paulo Subira Medina a partir do
contexto compreendido entre as décadas de 1960 a 1990.

Os objetivos especificos sdo: a) compreender a histéria da educacéao fisica
brasileira a partir das mudancas ocorridas nas relacdes sociais de producdo nas
décadas de 1960 a 1990; b) apreender o processo histérico-editorial de construcdo
da obra em tela e sua relacdo com as transformacbes no campo académico
cientifico da Educacéo Fisica nos anos 1970, 1980 e 1990; c) relacionar as ideias
apresentadas no livro com o processo de reflexdo pedagogico mais amplo que
ocorreu nho campo da educacéo fisica e educacdo durante as décadas de 1980 e
1990, e; d) compreender na proposta de Jodo Paulo Subira Medina, elementos
filosoficos, editoriais, politicos e econdmicos que expliguem a grande visibilidade do
livro em questéao.

O ponto central da abordagem do livro é a necessidade, colocada pelo autor,
de que “a Educacgao Fisica precisa entrar em crise urgentemente. Precisa questionar
criticamente seus valores” (MEDINA, 2013, p. 38), e “isso s6 podera ocorrer, atraves
de consciéncias criticas [...]” (MEDINA, 2013, p. 39, grifo do autor). Tais
proposicdes se justificam pelo contexto de elaboragéo e publicacao do livro, no qual
0s encaminhamentos educacionais e a Educacdo Fisica desconsideravam o0s

valores humanistas e pouco contribuiam com a formacéo critica dos brasileiros.
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Na perspectiva do autor a consciéncia critica corresponde a capacidade de
perceber e transformar os fatos reais que condicionam a vida cotidiana; portanto,
propde uma transformacéo e renovacao dos valores da Educacéo Fisica, a fim de
legitima-la como uma pratica de interferéncia na realidade. Desse modo entende que
“ao colocar em ‘check’ os nossos valores, propiciamos o clima indispensavel para a
aquisicdo de outros novos. Sob este prisma, a crise € algo fundamental no processo
de renovacao e transformacéao” (MEDINA, 1987, p. 84).

A nova perspectiva, de Educacéo Fisica, proposta pelo autor deve promover
“[...] uma verdadeira revolu¢cao capaz de mudar as consciéncias e buscar subsidios
novos para a transformagédo de nossas agdes praticas [...]” (MEDINA,1987, p. 83,
grifo do autor). Essa concepcdo defende acdes renovadoras e transformadoras,
pelos profissionais de Educacao Fisica, possiveis mediante um pensamento critico.

Ao analisar as publicacdes de revistas da area de educacao fisica, tais como:
Motrivivéncia, Movimento, Pensar a Pratica, Conexdes, Revista Baiana de Educacéo
Fisica, Revista Paulista de Educacédo Fisica, Kinesis, a Artus, Educacédo Fisica da
UEM e a Revista Brasileira Ciéncia e Esporte (RBCE), é possivel identificar estudos
que fazem referéncia as elaboracbes que Medina apresenta no livio A Educacéo

Fisica cuida do corpo... e “mente”. O quadro a seguir reline esses artigos.

Quadro 1: Compilacao dos artigos publicados entre o periodo de 1980 a 2018 que
fazem referéncia ao livro de Medina.

ANO TITULO REVISTA RESUMO

1986 | Reflexdes e andlise Kinesis A autora elenca caracteristicas
critica sobre as necessarias ao professor de Educacdo
propostas de perfil ideal Fisica, por meio de um questionario
e real do professor de aplicado aos professores.

Educacdao Fisica

1990 | O corpo em | Motrivivéncia | Busca entender o papel da Educacdo
movimento: eixo Fisica, para isso, classifica a discussao
norteador de uma acerca do corpo, abordando o “corpo
proposta curricular social e politico” e o “corpo escolar”.

1991 | Realidade da Educacéo | Revista O texto refere-se & uma apresentagéo
Fisica escolar Paulista de | feita pela autora em um seminario e

Educacao resgata a historia da Educagéo Fisica, a
Fisica crise na educacdo e sugere mudancas

de mentalidade e atitude.

1993 | Mas, afinal, o que é Movimento O artigo faz critica & concepc¢dao idealista
Educacao Fisica?: do professor Adroaldo Gaya apresentada
um exemplo do em um texto intitulado: “Mas afinal o que
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simplismo intelectual

€ educacio fisica?”.

1994 | Educacéo Fisica: um Revista A autora faz um resgate historico
fendbmeno que se Paulista de | comparando a revolugdo cientifica
desvela Educacéo proposta por Kunh com as

Fisica evolugcbes/ampliacdes na Educacao
Fisica; aponta o periodo critico da
década de 80 e se certifica de uma
revolucdo nas crencas e de um olhar
para a area que até entdo ndo era
observada.

1996 | Educacdo Fisica e | Movimento A fim de proporcionar uma atuacao mais
saude: em busca de significativa do professor de educagéo
uma reorientacdo para fisica, no que se refere & saude, o
suas praticas estudo pretende posicionar a educagéo

fisica como um veiculo de promogéo da
saude.

1997 | Dimensdes Revista O artigo apresenta uma revisdo de
profissionais e Paulista de | literatura acerca das discussbes sobre
académicas da Educacéo as dimensoes académicas e
Educacéo Fisica no Fisica profissionais.

Brasil: uma sintese das
discussoes

1998 | Educacéo Fisica: | Motrivivéncia | O estudo objetiva problematizar as
construindo ideologia visbes sociais de mundo (ideoldgicas e
ou contra-hegemonia? utdpicas) que direcionam 0 processo

educativo e a educacéo fisica.

1998 | A relagéo entre os Kinesis O estudo busca identificar os valores que
valores e o0 processo de permeiam a acdo pedagdgica e
avaliacdo encontrou contradigbes entre o discurso
desenvolvidos na aula e a pratica dos professores.
de educacao fisica —
algumas reflexdes

1999 | Educacéao Fisica | Movimento O estudo tece criticas a proposta Critico-
escolar: uma proposta superadora e a concepcao Plural de
a partir da sintese de educacdo fisica e estabelece seus
duas abordagens limites para construir uma nova, baseada

nas duas concepc¢oes analisadas.

1999 | Direcbes tedrico- | Motrivivéncia | A fim de delinear as monografias do
metodolégicos do curso curso de licenciatura em Educacdo
de Educacéo Fisica da Fisica da UFSC, o artigo identifica as
UFSC - identificando tendéncias tedricas predominantes e
contradi¢coes busca suas consequéncias para a

pratica pedagdgica.

2000 | Crise de paradigma,; Conexdes O estudo trata da crise de paradigma da

mudanca de
identidade;

Educacdao Fisica, bem como a
estruturacdo de uma nova identidade.
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regulamentagao:

Notas para o estudo da
educacao fisica
brasileira atual

2001 | A Educacéo Fisica, a Revista O estudo analisa a proposta de
formacédo do cidaddo e | Paulista de | educacao fisica feita pelos Parametros
os Parametros Educacao Curriculares Nacionais (PCN) para os
Curriculares Nacionais | Fisica anos finais do ensino fundamental e

certificam-se dos avancgos
proporcionados por esse documento.

2001 | Dos fins da Educacéo Revista da | O estudo busca analisar as finalidades
Fisica escolar Educacao da Educacao Fisica escolar no Brasil e

Fisica/lUEM entende que ela foi pensada como
estratégia e como tema conforme a
concepgdo que cada autor tinha em sua
época. Conclui que os fins da Educacgéo
Fisica ainda estdo em aberto.

2002 | Labirintos da Educacdo | Revista da | O estudo busca compreender como 0s
Fisica Educacao protagonistas da educagdo fisica

Fisica/lUEM entendem a formacédo da personalidade.

2012 | Concepcao de “corpo” | IX  ANPED | O estudo analisa propostas de
na Educacao Fisica: Sul concepcdo de corpo presente nas
apontamentos producbes cientificas em Educacdo
historicos Fisica, nos anos de 1980 a 1990.

2014 | Educacéo, Educacédo EFDeportes | O artigo apresenta uma analise critica da
Fisica e a formacao obra de Jodo Medina. O objetivo é
humana. Analise da analisar a relacéo entre educacéo fisica
obra e formacdo humana na obra de Medina,
‘Educacéo Fisica do apontando limites e avancos.

Corpo e... ‘mente” de
Jo&o Paulo Subira
Medina

2015 | A percepgéao dos Revista da|O estudo faz um levantamento da
alunos sobre a Educacao concepgdo dos alunos do ensino médio
Educacao Fisica no Fisica/lUEM sobre a educacao fisica.
ensino
Médio

2017 | “A Educacao Fisica Revista O estudo trata especificamente do livro
cuida do corpo... E Brasileira de Medina considerando sua relevancia
‘mente”: entre Ciéncia e | para a atualidade.
discursos e dispositivos | Movimento

FONTE: Elaborada pela autora

A proposta de transformar e renovar valores na Educacao Fisica que tem por

objetivo gerar mudancas sociais € uma das teses que dao respaldo aqueles

educadores que buscam alternativas educacionais frente as mudangas ocorridas no

modo de produgé&o social.
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As proposicbes de Medina receberam signatarios que desenvolveram
pesquisas fomentando a proposta do autor. Nessa perspectiva, soma-se os estudos
de Acedo (2009), Molina (2010), Freire (2012) e Varnier (2015) que buscam
identificar, por meio de entrevistas e observacoes, os valores adotados, nas praticas
pedagdgicas, pelos professores de Educacéao Fisica.

Partindo da compreensdo de que existem valores positivos e negativos,
Beresford e colaboradores (2002), afirmam que a atuacéo do professor de educacéo
fisica caracteriza essa disciplina escolar como uma ideologia dominante, decorrente
de um imaginario contraditorio entre o discurso e a préatica. J& Guimardes e
colaboradores (2001), asseguram que o desenvolvimento histérico e a ma
qualificacdo dos profissionais, fez com que a Educacédo Fisica fosse marginalizada.
A fim de mudar essas condicfes, consideradas negativas, tais autores enaltecem a
potencialidade de a Educacéo Fisica ensinar e transformar atitudes e valores.

Estudos realizados apontam a influéncia que a perspectiva da Ciéncia da
Motricidade Humana (CMH)! proposta pelo professor e fildsofo portugués, Manuel
Sérgio, exerce sobre a histéria da Educacdo Fisica escolar e ainda apontam essa
abordagem pedagogica como necessaria para a formacdo de valores como
liberdade, consciéncia, transcendéncia, intencionalidade, criatividade e autonomia
(FREIRE, SILVA, MIRANDA, 2011).

Outros estudos, como o de Caten (2004), analisam o0s pressupostos do
Movimento Humanista?, iniciado em 1969 e disseminado por diversos paises.
Segundo o autor, esses pressupostos se fazem presente na Educacdo Fisica
escolar, e tém por objetivo promover a transformacao social e pessoal por meio dos
valores de liberdade, diversidade e ndo violéncia.

Nothen (2010), ao estudar a Educacédo Fisica brasileira, a partir da
perspectiva de corpo e emancipagao nos escritos do jovem Marx, nos adverte sobre

a relevancia que o professor Medina tem para a histéria da Educacao Fisica. Soma-

1 O filésofo portugués Manuel Sérgio Vieira e Cunha, nascido em 1933, desenvolve estudos acerca
da Ciéncia da Motricidade Humana (CMH) entendida como o corpo em a¢do, como uma
complexidade humana, um processo dindmico da aquisicdo do saber. De acordo com o autor “toda a
vida humana é motricidade esclarecida por valores, em fungdo do sentido que se pretende conferir ao
ser humano e a sociedade. E assim é conhecimento ideal e pratica social e material” (CUNHA, s/d, p.
107).

2 O Movimento Humanista, Novo Humanismo ou Humanismo Universal desenvolve sua corrente de
pensamento a partir de trés pilares, o ser humano como valor central, a ndo violéncia e a nao
discriminagdo com a finalidade de atender problemas do individuo e sociais.
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se a esses estudos, a andlise de Martineli e Mileski (2012) sobre a concepcao de
corpo apresentada nas obras de Medina.

Os estudos realizados por Guimardes e colaboradores (2001), Beresford e
colaboradores (2002), Caten (2004), Schreiber, Scopel e Andrade (2005), Acedo
(2009), Molina (2010), Nothen (2010), Freire (2012), Freire, Silva e Miranda (2011),
Martineli e Mileski (2012) e Varnier (2015), se debrugcam sobre a compreenséo que
Medina tem de corpo e emancipacdo, sobre a necessidade de formar professores
que adotem em suas atuacdes valores considerados positivos para o
desenvolvimento do aluno e sobre a importancia de a Educacdo Fisica adotar
valores que busquem mudancgas sociais.

No entanto, verifica-se uma lacuna a respeito da histéria da elaboracdo e
recepcao do livro, bem como, de uma reflexdo critica fundamentada no marxismo.
Em vista disso, surgem questionamentos inéditos que ddo a esta pesquisa
relevancia e originalidade: Como se deu a elaboracdo e a recepcdo da obra A
Educacdo Fisica cuida do corpo... e “mente” de Jodo Paulo Subira Medina na
histéria da educacao fisica brasileira? Esse problema central se desdobra em outros
guestionamentos: Quais interferéncias das mudancas ocorridas nas relagdes sociais
e nos encaminhamentos politicos de 1960 a 1990 para a histéria da Educacao
Fisica? Qual a pertinéncia da proposta de renovar os valores e a consciéncia para a
Educacao Fisica? O que garante a reproducdo dessa obra que se encontra na
vigésima sexta edi¢ao?

O momento no qual o livro foi elaborado corresponde a um contexto de
revisdo critica da funcdo da educacao brasileira e, na Educacdo Fisica, questiona
sua identidade e legitimidade. Analisar a recepcéo dessa obra pode contribuir com o
conhecimento em histéria da Educacdo Fisica, assim como, a funcdo social e
identidade assumida por essa area do conhecimento na atualidade.

Cientificamente é relevante compreender uma das formulacdes que indica
mudancas no campo da Educacdo Fisica, pois, suas concepc¢Oes, finalidades e
estratégias influenciam os encaminhamentos da Educacdo Fisica e
consequentemente a formacdo dos individuos. Além disso, a proposta de
transformar e renovar os valores da Educacao Fisica por meio da consciéncia critica
pode direcionar essa area do conhecimento para atuar na formacgéo de valores que
tém a poténcia de gerar mudancas sociais; algo necessario, mas dependente dos

meios adequados para alcancar tal finalidade.
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Provavelmente houve uma significativa recepcéo do livro, uma vez que, esta
na vigésima sexta edigdo. De certo é reconhecido por sua importancia histoérica, ao
propor uma Educacao Fisica que discuta a formacao de consciéncia critica em um
periodo carente dessa discussdo. E ainda, por abordar questdes educacionais que
ainda nao foram atendidas e problemas sociais que nao foram resolvidos.

A elaboracéo do livro ocorreu nos anos finais da ditadura civil-militar (1964-
1985). Entender esse contexto é fundamental, uma vez que, a educacédo e a
educacao fisica sédo influenciadas pelas mudancas ocorridas nas relacdes sociais.
Isso porque, buscam ser coerentes com os ideais de sua época, e assim, modificam-
se ao longo da historia.

Com o reordenamento econémico e politico, caracteristico do regime civil-
militar, as questdes sociais sdo tratadas a partir de uma perspectiva conservadora e
reacionaria do modo de producdo social que busca empregar um conjunto de
normas a fim de manter o desenvolvimento do capital. E para isso, o0 pais recebeu
financiamento internacional a fim de estruturar o controle social (NETTO, 2014);
(SANFELICE, 1986). O financiamento de regimes ditatoriais também ocorre em
outros paises da América Latina com a finalidade de conservar a base econémica na
qual a sociedade capitalista se estabelece.

Nos anos de 1970 a 1990 ocorreu, em nivel nacional e internacional, um
expressivo reordenamento do capital, no qual uma crise demonstrou a caréncia do
modelo produtivo, com base no bindbmio taylorismo-fordismo, em manter as taxas de
lucro e crescimento do capital e também a insuficiéncia das medidas de intervencéo
estatal na economia, estabelecidas pela politica keynesiana (ANTUNES, 2009).

Em decorréncia da crise da década de 1970, o trabalho € reestruturado por
meio da intensificacdo da flexibilizagdo da producéo e recebe respaldo politico do
projeto neoliberal que assegura o recuo do Estado nas questdes sociais e sua nao
intervencao na economia. Ao se estabelecer a reestruturacéao produtiva, flexibiliza os
processos e 0os mercados de trabalho, bem como, os produtos e os padrdes de
consumo. Portanto, a reestruturacdo produtiva “caracteriza-se pelo surgimento de
setores de producdo inteiramente novos, novas maneiras de fornecimento de
servicos financeiros, novos mercados e, sobretudo, taxas altamente intensificadas
de inovacdo comercial, tecnologica e organizacional” (HARVEY, 2012, p. 140).

As crises do capital sdo estruturais, sdo parte de um ciclo, ou seja, séo

constituintes do seu modo de ser. O desenvolvimento dessas crises esta centrado
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na relacdo de contradicdo entre capital constante e capital variavel. Isso porque, na
busca incessante pela valorizagdo do valor, emprega-se na produgdao a maquinaria
mais avancada que substitui, parcialmente, o trabalho humano, diminuindo o
emprego da forca de trabalho®. No entanto, a for¢a de trabalho é a Unica mercadoria
que gera a mais-valia*, pois, a maquina, a matéria-prima e a matéria auxiliar apenas
transfere seu valor ao produto.

Nos anos finais da década de 1970 fica, cada vez mais evidente, o desastre
econdmico e social que 0 regime causou no pais. A resisténcia dos movimentos
sociais somada a oposicdo democratica ao regime fortaleceu o desencadeamento
de um processo de reestruturacdo democratica que se firma em 1988 com a
Constituicao brasileira que pde fim no Estado de Seguranca Nacional.

Nesse contexto marcado pela transicdo democratica, as mudancgas sociais,
econdmicas e politicas fizeram surgir, na década de 1980, um movimento critico na
educacdo. Esse movimento questionava a funcdo da educacdo e, na Educacao
Fisica, fez com que, aqueles educadores que questionavam as relacdes sociais, se
indagassem sobre a identidade e a legitimidade da educacéo fisica. Nesse momento
de revisdo os encaminhamentos educacionais se fundamentaram principalmente na
Pedagogia Historico-Critica, formulada por Dermeval Saviani, na Pedagogia
Libertadora de Paulo Freire® (1921-1997) e na fenomenologia (MELLO, 2014).

Com o movimento critico da educacdo pesquisadores da Educacdo Fisica
buscam fundamentacdo nessas concepcdes para formularem um conjunto de
encaminhamentos que buscavam caracterizar e direcionar a fungdo social dessa
area. Dentre as propostas elaboradas pode-se citar a de Jodo Paulo Subira Medina
gue, nos anos finais da ditadura, busca fundamentos fenomenoldgicos para propor

uma renovagao nos valores da Educacao Fisica.

3 Marx (2013, p. 242) define: “por for¢ca de trabalho ou capacidade de trabalho entendemos o
complexo [Inbegriff] das capacidades fisicas e mentais que existem na corporeidade [Leiblichkeit], na
perspectiva viva de um homem e que pde em movimento sempre que produz valores de uso de
qualquer tipo”.

4 No capital, durante a producdo de mercadorias produz-se um valor a mais do que aquele
despendido como gasto na producéo. Esse valor excedente é a mais-valia que é apropriada pelo
capitalista. O mais valor (sobrevalor ou mais-valia) diz respeito a produgéo de “[...] uma mercadoria
cujo valor seja maior do que a soma do valor das mercadorias requeridas para sua producgdo, 0s
meios de producéo e a for¢a de trabalho [...]" (MARX, 2013, p. 263).

5 O educador pernambucano, natural de recife desenvolveu sua concepg¢édo de educagédo baseada no
dialogo e respeito. Durante sua carreira Paulo Freire publicou dezenas de obras, tendo algumas
traduzidas em varios idiomas, sendo reconhecido mundialmente como um importante educador. No
ano de 2012 foi declarado o patrono da educacéo brasileira.
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Além deste, tem-se Vitor Marinho de Oliveira que a partir de uma concepg¢ao
humanista, se debruca sobre o adestramento e a valorizacdo da técnica e sua
ligacdo com a saude, suas principais publicagbes nesse periodo foram: O que é
Educacédo Fisica (1983); Educacdo Fisica Humanista (1985) e Consenso e conflito
da educacao fisica brasileira (1994). Valter Bracht apresenta uma concepcao
progressista e, partindo dos escritos de Habermas, discute a identidade e a
legitimidade da &rea. Suas publica¢Bes sdo Intencionalidad Y Funcion Social de La
Educacion Fisica (1994); A Crianca Que Pratica Esportes Respeita As Regras do
Jogo..Capitalista (1987); As Ciéncias do Esporte No Brasil: Uma Avaliacdo Critica
(1995); Educacdo Fisica: Conhecimento e Especificidade. Trilhas e partilhas:
educacéo fisica na cultura escolar e nas préaticas sociais (1997) e Epistemologia da
Educacao Fisica (1997) e Educacdo Fisica & Ciéncia - Cenas de um Casamento
(in)feliz (1999). Elenor Kunz também se fundamenta em Habermas e tem uma
perspectiva critico-emancipatéria; suas principais obras sao: Educacao Fisica: ensino
& mudanca (1991); Transformacdes didatico-pedagogica Do Esporte (1994) e
Didatica em Educacdo Fisica (1999). O Coletivo de autores parte da pedagogia
histérico-critica e elabora uma abordagem critica-superadora.

Dentre esses estudos e perspectivas, define-se como objeto desse estudo o
livro A educacgéo fisica cuida do corpo... e “mente”, de Jodo Medina, cuja primeira
edicdo se deu em 1983, pela editora Papirus da cidade de Campinas-SP, no qual o
autor intenta demonstrar a necessidade de a Educacao Fisica passar por uma crise
a fim de renovar e transformar seus valores para mudar algumas condi¢des sociais
gue o incomodavam. Tal definicdo se deve em parte pelo fato de ser integrante da
histéria da Educacdo Fisica brasileira e por exprimir preocupacfes que se
estenderam a outros profissionais e, também, por ser tdo atual no sentido de as
guestdes levantadas ainda permanecerem na ordem do dia. Conforme destaca o

professor Regis de Morais ao prefaciar o livro de Medina O Brasileiro e seu Corpo,

O Professor Medina tem sido pioneiro no introduzir uma critica forte
as reflexdes da Educacéo Fisica [...]. E que, um meio tdo permeado
por uma consciéncia técnica, viu de subito um dos seus melhores
profissionais brasileiros trazer o contributo inestimavel de uma
sensibilidade politica que faltava a consciéncia de grande parte dos
educadores fisicos. (MORAIS, 1987, p. 12-13).
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Considerando a particularidade do objeto desse estudo, a sua delimitacdo
temporal corresponde ao periodo compreendido entre as décadas de 1960 a 1990.
A analise do livro pondera o contexto historico e a realidade concreta a partir do qual
foi elaborado e recepcionado. Para isso, é indispensavel o desenvolvimento do
conhecimento cientifico fundamentado em uma perspectiva tedrico-metodoldgica e

instrumentalizado por procedimentos metodoldgicos apresentados a seguir.

Fundamentacéao tedrico-metodoldgica

Inicialmente é valido destacar que na pesquisa cientifica existem diferencas e
especificacdes entre a fundamentagdo tedrico-metodoldgica® e os procedimentos
metodolégicos’, por isso, esse estudo, apresenta-os separadamente. No entanto,
ressalta-se que um ndo exclui o outro, pelo contrario, se complementam, pois, 0s
procedimentos metodoldgicos estdo pautados por uma perspectiva tedrico-
metodologica.

Dito isso, a fundamentacdo tedrico-metodolégica desse estudo € o
materialismo-historico desenvolvido por Karl Heinrich Marx (1818-1883) e Friedrich
Engels (1820-1895). Os dois tedricos revolucionarios indicam que “a producao da
propria vida material” - os meios para satisfazer as necessidades que mantém o
homem vivo - como o primeiro ato historico. Em vista disso, “a primeira coisa a fazer

em qualquer concepcado histérica é, portanto, observar esse fato fundamental em

6 Entende-se por fundamentacdo tedrica-metodolégica um conjunto de conhecimento que
corresponde a uma determinada concepc¢do de homem e de sociedade. Vale destacar que se refere a
conhecimentos cientificos, entendendo que “a ciéncia caracteriza-se por ser a tentativa do homem
entender e explicar racionalmente a natureza, buscando formular leis que, em dltima instancia,
permitam a atuagcdo humana” (ANDERY, et al, 2007, p. 13). O conhecimento cientifico é historico, ou
seja, reflete as condigbes materiais da vida humana, portanto, “[...] ao se alterar a concepgéo que o
homem tem sobre si, sobre 0 mundo, sobre o conhecimento (o papel que se atribui a ciéncia, o objeto
a ser investigado, etc.), todo o empreendimento cientifico se altera” (ANDERY, et al, 2007, p. 14).
Dessa forma “o método cientifico é historicamente determinado e sé pode ser compreendido dessa
forma. O método é o reflexo das nossas necessidades e possibilidades materiais, a0 mesmo tempo
em que nelas interfere” (ANDERY, et al, 2007, p. 15).

7 De acordo com Padua (2004, p. 32) “[...] a questado do procedimento é uma questao instrumental,
portanto referente a pratica do pesquisar, como um conjunto de técnicas que permitem o
desenvolvimento desta atividade nos diferentes momentos de seu processo; neste sentido, as
técnicas, que nos auxiliam e possibilitam elaborar um conhecimento sobre a realidade, ndo podem se
caracterizar como instrumentos meramente formais, mecanicos, descolados de um referencial teérico
que as contextualize numa totalidade mais ampla”. Nesse sentido, os procedimentos técnicos
dependem do objeto ou ramo cientifico da pesquisa, as vezes, se faz necessario experimentos,
observacgfes, enfim, empreender procedimentos que buscam compreender o objeto da pesquisa.
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toda a sua significagdo e em todo o seu alcance e a ele fazer justica” (MARX;
ENGELS, 2007, p. 33).

A afirmacdo materialista histérica pressupde que a estrutura econdmica®
determina o restante, ou seja, a forma histérica na qual os homens produzem sua

existéncia determina a superestrutura. Visto que:

[...] na producéo social da prépria existéncia, 0s homens entram em
relagbes determinadas, necessérias, independentes de sua vontade
[...] A totalidade dessas relacbes de producdo constitui a estrutura
econbmica da sociedade, a base real sobre a qual se eleva uma
superestrutura juridica e politica e a qual correspondem formas
sociais determinadas de consciéncia. (MARX, 2008, p. 49).

O método de Marx® possibilita a pesquisa em histéria por compreender as
determinacdes mais gerais da producdo da existéncia humana e um determinado
periodo que se da sobre a forma capital, ao mesmo tempo, essas determinacées
sdo a chave para a compreensdo das organizacfes historicas predominantes em

outrora. Isso porque,

[..] as categorias® mais abstratas, apesar de sua validade -
precisamente por causa de sua natureza abstrata — para todas as
épocas, sdo, contudo, no que ha de determinado nessa abstracéo,
do mesmo modo o produto de condi¢gBes historicas, e ndo possuem
plena validez sendo para essas condicbes e dentro dos limites
dessas mesmas condicdes.

8 Em uma carta enderecada ao economista alemdo Walther Borgius, Engels (1894, p. 468-469)
esclarece: “Por relagdes econbmicas, as quais consideramos base determinante da histéria da
sociedade, entendemos 0 modo e a maneira de os homens numa determinada sociedade produzirem
seus meios de subsisténcia e de trocarem os produtos entre si”.

9 Sobre o0 método de Marx “Inicialmente é preciso reforcar que o primeiro movimento do método de
Marx, o verdadeiro ponto de partida, por assim dizer, foi a demarcacao de sua posicdo materialista e,
obrigatoriamente dialética, porque se tratava de um método de investigacao que buscava apreender
um objeto historico, vale dizer, o ser social que produz sua vida numa forma historicamente
determinada, a forma capital. Em segundo lugar, deve-se destacar que O Capital de Marx é parte
inseparavel de seu método. O método de Marx pressupde, necessariamente, O Capital; mais que
isso, ele esta fundido no método. N&o é possivel a realizagdo do exercicio do método sem a devida
apropriagdo d’O Capital. Por isso, se o método tem um carater universal, O Capital também o tem, ou
seja, ambos sdo imprescindiveis para a apreensao de qualquer tema que tenha um carater historico,
de qualquer formagdo particular capitalista de qualquer época” (TUMOLO, 2018, p.12, grifos do
autor).

10 Para Marx as categorias “exprimem formas de vida, determinagées de existéncia e amilide somente
aspectos isolados dessa sociedade determinada” (MARX, 2008, p. 267). Ou seja, sdo categorias
ontolégicas, reais e objetivas. Igualmente para Lukacs (1986) categoria € um “complexo de
complexos”. Em outras palavras, sdo totalidades constituidas por partes, que por sua vez, sao
compostas por inimeras outras particularidades. As categorias existem objetivamente no ser social
antes mesmo de constituir o pensamento sistematico sobre elas, ou seja, sao reflexos da realidade e
ndo uma elaboracdo da consciéncia.
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A sociedade burguesa € a organizacao histérica da producdo mais
desenvolvida, mais diferenciada. As categorias que exprimem suas
condicbes, a compreensédo de sua prépria organizacado a tornam apta
para abarcar a organizacéo e as relagfes de producdo de todas as
formas de sociedade desaparecidas. (MARX, 2008, p. 266).

Para captar a histéria da sociedade capitalista € preciso considerar a maneira
como os homens produzem sua existéncia. Portanto, para compreender as relacdes
sociais estabelecidas historicamente €& necessario entender as condi¢des
econOmicas!?, “o que condiciona em Ultima instancia o desenvolvimento histérico”
(ENGELS, 1894, p. 469). Essa compreensao se faz necessaria, uma vez que esse
estudo se propde a analisar um periodo histérico da sociedade -capitalista,
especificamente, as décadas de 1960 a 1990.

Para analisar a sociedade Marx parte da génese do ser social, o trabalho, ato
fundante da sociabilidade que “[...] n&do significa ser cronologicamente anterior, mas
sim ser portador das determinacfes essenciais do ser social das determinacfes
ontolégicas que consubstanciam o salto da humanidade para fora da natureza!®’
(LESSA, 2012, p. 34). Ao analisar o trabalho descobre-se a natureza e fungéo social
essencial do conhecimento cientifico. Portanto, o conhecimento é uma dimenséo da
totalidade do ser social, sua origem, natureza e funcdo social s6 serdo
compreendidas a partir do conhecimento mais geral do ser social.

De acordo com o constructo tedrico de Marx (1996) e Lukacs (1986), a
categoria trabalho corresponde a uma “protoforma”, ou seja, um modelo para as

demais praxis!® sociais. Isso faz com que todas as esferas do ser social tenham uma

11 Sobre a determinagdo da base econémica sobre as demais categorias, Engels (1894, p. 469-470)
esclarece: “Nao é que a situagdo econdmica seja, sozinha, causa ativa e que todo o resto seja
apenas efeito passivo. H4, porém interagBes a base da necessidade econdmica, que, em ultima
instancia, sempre se impde [...] os homens fazem eles mesmos a sua historia, s6 que num meio
dado, que os condiciona, a base de relagGes de fatos preexistentes, entre elas as econémicas, por
mais que elas possam ser influenciadas pelas demais relagées politicas e ideoldgicas, mesmo assim,
elas sdo, em (ltima instancia, as decisivas e constituem o fio condutor que percorre tudo e leva
sozinho ao entendimento”.

12 Ao citar “salto da humanidade para fora da natureza” Sérgio Lessa trata do salto ontolégico
caracterizado pela passagem entre o primata e o homem. Provavelmente o desenvolvimento da
estrutura corporal do ser primitivo estabeleceu condi¢cdes fundamentais para que tal mudanca
gualitativa acontecesse, mas foi o trabalho que marcou tal passagem (ENGELS, 1876), (LEONTIEV,
2004). O salto ontologico “[...] implica uma mudanca qualitativa e estrutural do ser, onde a fase inicial
certamente contém em si determinadas premissas e possibilidades das fases sucessivas e
superiores, mas estas ndo podem desenvolver-se a partir daquela numa simples e retilinea
continuidade. A esséncia do salto € constituida por esta ruptura com a continuidade normal do
desenvolvimento e ndo pelo nascimento, de forma imediata ou gradual, no tempo, da nova forma de
ser’ (LUKACS, 1986, p. 3).

13 Entende-se por praxis a unido indissociavel entre teoria e pratica, uma “atividade real, sensivel”, na
qual: “Espirito e matéria, consciéncia e realidade objetiva, subjetividade e objetividade sdo dois
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autonomia relativa e dependéncia ontolégica da categoria trabalho, ou seja,
nenhuma categoria pode ser adequadamente compreendida de forma isolada,
apesar de ela ter especificidades, esta estreitamente relacionada ao trabalho
(TONET, 2013b). Isto posto, é verdadeiro que a histéria da Educacéo Fisica esta
condicionada as mudangas historicas nas relagdes de produgéo.

O trabalho caracteriza a acdo consciente sobre a natureza, é ele que
proporciona um salto qualitativo, um recuo das barreiras naturais, € por meio dele
que o homem?!* passa a ser regido, ndo apenas, por leis biolégicas, mas
predominantemente por leis sociais e historicas. Nas palavras de Lukacs (1986, p.
37), o trabalho proporciona o “[...] processo de constituicdo do ser social como uma
espécie nova e autdbnoma de ser [...]". Para Costa (2012, p. 19) “o ser social constitui
um complexo essencialmente distinto do mundo natural, por ter sua base numa acéo
consciente orientada para modificacdo de uma determinada realidade”.

Luckas (1981, p. 18) desenvolve as posicdes teleoldgicas distinguindo-as de
duas formas “[...] aquelas que visam transformar, com finalidades humanas, objetos
naturais [...] e aguelas que tencionam incidir sobre a consciéncia dos outros para
impeli-los a executar as posi¢cdes desejadas”. As posigdes teleoldgicas de primeiro
tipo sdo priméarias e dizem respeito ao trabalho — transformacdo da natureza para
satisfazer uma necessidade. J4 as de segundo tipo, as secundarias, referem-se a
acdo humana sobre outro ser social.

Ao mesmo tempo em que o homem transforma a realidade concreta, em uma
relacdo de reciprocidade, ele também transforma a si mesmo. Ao satisfazer uma
necessidade, por meio da acgdo teleologicamente orientada'®, surgem outras novas
e, hesse processo incessante, sdo criados novos complexos, que nao se satisfazem
na propria atividade do trabalho como a linguagem, a educacgéo, os valores, dentre
outros.

Na perspectiva marxista, a educagcdo € uma posicao teleolégica de segundo

tipo e “cabe a ela, aqui conceituada num sentido extremamente amplo, a tarefa de

momentos que constituem uma unidade indissollvel. E a praxis é esta atividade mediadora que faz
com que da conjungao desses dois momentos se origine toda a realidade social” (TONET, 2013b, p.
78).

14 Nesse estudo a palavra “homem” se refere ao ser social, membro do género humano que se difere
da natureza por agir teleologicamente que, portanto, realiza trabalho.

15 A esséncia do pér teleoldgico consiste em “[...] um projeto ideal [que] se realiza materialmente, uma
finalidade pensada [que] transforma a realidade material, insere na realidade algo de material que, no
confronto com a natureza, apresenta algo qualitativamente e radicaimente novo” (LUKACS, 1986, p.
7). Ou seja, o por teleoldgico é caraterizado pela transformagdo material orientada por uma finalidade.
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permitir aos individuos a apropriagdo dos conhecimentos, habilidades e valores
necessarios para se tornarem membros do género humano” (TONET, 2007 p. 80). E
por meio da educacédo, essa acao sobre a consciéncia, que o homem assimila o
conhecimento desenvolvido pela humanidade, sua “[...] esséncia consiste em torna-
los aptos a reagir adequadamente a eventos e situagdes imprevisiveis, novas, que
se apresentardo mais tarde nas suas vidas” (LUKACS, 1986, p. 15).

Os valores'®, entendidos como conceito, principio e julgamento, fazem parte
do complexo do ser social e sdo historicos e socialmente determinados. A principio,
derivam de uma necessidade, para distinguir o que € util ou ndo ao atendimento de
uma finalidade previamente estabelecida. Os valores sempre apresentam uma
relacdo ineliminavel de dependéncia ontolégica do trabalho!’, portanto, seja qual for
as relacbes econbmicas, o trabalho sempre determinara os valores socialmente
existentes, a0 mesmo tempo, em que possuem certa autonomia relativa, ou seja,
ndo se resumem a atividade do trabalho.

Nessa perspectiva os valores estdo associados a necessidade de escolher
dentre aquilo que é possivel, julgando as possibilidades para selecionar aquela que
melhor atende a necessidade, “no que se refere a génese ontolégica do valor,
devemos partir do fato de que, no trabalho como producéo de valor de uso (bens), a
alternativa do que € util ou inutil para a satisfacdo das necessidades entra como um
elemento ativo do ser social” (LUKACS, 1986, p. 39). Desse modo, a génese e
funcado social dos valores esta no trabalho, portanto o0 modo como o homem produz
sua existéncia (relacbes econdmicas) interfere diretamente nos complexos
valorativos. Em vista disso, os valores sao histéricos e sociais, portanto, ndo derivam

de caracteristicas biolégicas, nem sdo elaborados a priori, como uma ideia

16 Esse estudo sustenta-se na compreensdao de que “os valores sdo qualidades objetivas
potencialmente presentes no ser-precisamente-assim existente, potencialidade que apenas pode se
atualizar no interior da relacéo teleologia/causalidade. Portanto, os valores nem sdo puramente
subjetivos nem decorréncias diretas da materialidade dos objetos, mas uma dimensao ontoldgica
puramente social, inexistente na natureza, e que corresponde a um elemento essencial — certamente
nao Unico - da nova objetividade que consubstancia o mundo dos homens. A esséncia dos valores
para 0 mundo dos homens esta em que sem eles ndo ha atos teleologicamente postos, ou seja, sem
eles ndo ha ser social” (LESSA, 2012, p. 120).

17 Vale conceituar que “antes de tudo, o trabalho é um processo entre o homem e a Natureza, um
processo em que o homem, por sua propria acdo, media, regula e controla seu metabolismo com a
Natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria natural como uma forca natural. Ele pde em
movimento as for¢as naturais pertencentes a sua corporeidade, bracos e pernas, cabeca e méo, a fim
de apropriar-se da matéria natural numa forma Util para sua propria vida” (MARX, 1996, p. 297).
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desconexa da materialidade. Os valores estdo presentes em todas as atividades
humanas, dentre elas, a educacéo e a educacéo fisica'®.

A discusséao do trabalho em sentido abstrato, ou seja, abstraido das relacdes
econdmicas, politicas e sociais caracteristica de periodos histéricos, esta pautada
nos estudos de George Lukacs, especificamente no capitulo I, O Trabalho, da obra,
Ontologia do ser social e no item 1, o processo de trabalho, do cap. V, O processo
de trabalho, da obra O capital de Karl Marx. Tais estudos se referem
especificamente a concepcao teodrica filosofica do desenvolvimento humano, mas,
evidentemente a analise ndo se estende a toda historia das formas sociais da
humanidade. E vélido ressaltar que essas sdo exposi¢cdes gerais, mas ndo servem,
nao sao suficientes para analisar um periodo histérico da sociedade capitalista.

Considerando que a totalidade € a sociedade capitalista e que as categorias
tém validade historicas, se faz necessario compreender as especificacdes do
trabalho no capital e sua relacdo com o objeto desse estudo, uma vez que, a
elaboracao e a recepcao do livro, A Educagéo Fisica cuida do corpo... e “mente”, se
da em um periodo histérico dessa sociedade.

A diferenca do trabalho no capital para todas as outras formas de trabalho € a
forca de trabalho como mercadoria, pois “[...] a troca de mercadorias por si s6 nao
implica quaisquer outras relacdes de dependéncia além daquelas que resultam de
sua propria natureza” (MARX, 2013, p. 242). Ou seja, 0 que caracteriza a producéo
nos moldes capitalista ndo é a troca de mercadorias, mas sim a compra e venda da

forga de trabalho. Isso porque:

Para poder extrair valor do consumo de uma mercadoria, noSso
possuidor de dinheiro teria de ter a sorte de descobrir no mercado,
no interior da esfera da circulacdo, uma mercadoria cujo proprio valor
de uso possuisse a caracteristica peculiar de ser fonte de valor, cujo
proprio consumo fosse, portanto, objetivacdo de trabalho e, por
conseguinte, criacéo de valor. E o possuidor de dinheiro encontra no
mercado uma tal mercadoria especifica: a capacidade de trabalho,
ou forca de trabalho®. (MARX, 2013, p. 242).

18 Essa pesquisa € continuidade dos estudos ja desenvolvidos pela pesquisadora no trabalho de
conclusdo de curso da graduacdo em Educacdo Fisica da UEM e no mestrado pelo Programa de
Pés-graduacdo em Educacdo da UEM, nos quais examina-se a génese e funcéo social dos valores
em sentido abstrato, bem como, aqueles que se originam sob a base material do capital a fim de
compreender os valores na Educagédo Fisica, bem como, uma redefinicdo dos valores nas politicas
educacionais elaboradas na década de 1990. Portanto, nessa pesquisa resgata-se a esséncia da
génese e fungédo social dos valores e aprofunda-se a analise.

19 Do ponto de vista formal a sociedade capitalista € justa e igual. Justa porque o capitalista, paga ao
trabalhador o equivalente a sua forca de trabalho, e igual, porque ambos sdo proprietarios de
mercadorias: o capitalista, dos meios privados da producéo, e o trabalhador, da forca de trabalho.
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Portanto, o que de fato caracteriza a producao da vida sob a forma capital, ndo
é a compra e venda, nem tdo pouco, a circulagdo de mercadorias. E a compra e
venda de uma mercadoria especial, a for¢ca de trabalho, especial no sentido de ser a
Unica mercadoria capaz de produzir um quantum de valor a mais do que o seu

proprio valor?®, a mais-valia que é apropriada pelo capitalista. De fato,

Suas condicBes historicas de existéncia [do capital] ndo estdo de
modo algum dadas com a circulacdo das mercadorias e do dinheiro.
Ele s6 surge quando o possuidor de meios de producdo e de
subsisténcia encontra no mercado o trabalhador livre como
vendedor de sua forca de trabalho, e essa condicao histérica
compreende toda uma histéria mundial. O capital anuncia, portanto,
desde seu primeiro surgimento, uma nova época no processo social
de produgédo. (MARX, 2013, p. 245, grifo nosso).

No capital a forma predominante de trabalho é o assalariado. Tal organizacéo
resulta em duas classes sociais fundamentais: o capitalista, possuidor dos meios de
produgédo e comprador da forga de trabalho e o trabalhador, possuidor apenas de
uma mercadoria, a forca de trabalho. Além dessas duas classes fundamentais ha
outras intermediarias.

No processo produtivo combina-se 0s meios de producéo, as matérias primas
e as instalagbes — que transferem seu valor para cada unidade da mercadoria
produzida, de acordo com sua vida atil — com a for¢a de trabalho — que produz o
equivalente ao seu valor e agrega a mercadoria um valor a mais — resultando em
uma mercadoria possuidora de mais-valia®l. Aqui a especificidade decisiva da

producéo capitalista, a forca de trabalho assalariada € produtora de capital.

“Para vendé-la como mercadoria, seu possuidor tem de poder dispor dela, portanto, ser o livre
proprietario de sua capacidade de trabalho, de sua pessoa. Ele e o possuidor de dinheiro se
encontram no mercado e estabelecem uma relacdo matua como iguais possuidores de mercadorias,
com a Unica diferenca de que um é comprador e o outro, vendedor, sendo ambos, portanto, pessoas
juridicamente iguais” (MARX, 2013, p. 242).

20 Sobre o valor da forga de trabalho Marx (2013, p. 245) explica: “Para sua manutencao, o individuo
Vivo necessita de certa quantidade de meios de subsisténcia. Assim, o tempo de trabalho necessario
a producéo da forca de trabalho corresponde ao tempo de trabalho necesséario a producédo desses
meios de subsisténcia, ou, dito de outro modo, o valor da forca de trabalho é o valor dos meios de
subsisténcia necessarios a manutengao de seu possuidor”.

21 Dessa organizacao tém-se a composi¢cao organica do capital: o capital constante “[...] parte do
capital que se converte em meios de producdo, isto €, em matérias-primas, matérias auxiliares e
meios de trabalho, ndo altera sua grandeza de valor no processo de produc¢ao” (MARX, 2013, p. 286).
Estes ndo produzem, apenas transferem seu valor para a mercadoria e o capital variavel “...] a parte
do capital constituida de for¢ca de trabalho modifica seu valor no processo de producédo” (MARX,
2013, p. 286, grifos nosso), ou seja, cria um valor a mais. Ambos, capital constante e variavel, tém a
potencialidade de assumir suas funcdes, mas sé assumem, quando incrementadas ao processo de
trabalho consumando seu valor de uso.
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Nessa relacdo de producdo uma parcela do tempo, pelo qual a forca de
trabalho é contratada, destina-se a produzir o equivalente ao seu proprio valor — os
meios de subsisténcias necessario para se recompor — esse tempo corresponde ao
trabalho necessario. Ja a parcela de tempo destinada a incrementar a mercadoria
um valor a mais — um excedente econbémico, a mais-valia, que € apropriado pelo
capitalista — corresponde ao trabalho excedente.

Nessa organizacdo as relacdes entre os homens sdo mediadas pelas
mercadorias, pois, “[...] os trabalhos privados s6 atuam, de fato, como membros do
trabalho social total por meio das relagdes que a troca estabelece entre os produtos
do trabalho e, por meio dos mesmos, entre os produtores” (MARX, 1996, p. 199).

Portanto, na forma histdrica concreta do trabalho assalariado,

[...] é o produto que domina o produtor, que estabelece o fim a ser
atingido (a reproducgéo do proprio capital), que Ihe impde as formas
concretas do trabalho, as condicbes gerais e especificas da
producéo, o tipo de relagbes entre os homens e a forma de acesso
aos bens produzidos. (TONET, 2013a, p. 88).

E pressuposto que a vida humana ¢é determinada pela organizac&o social da
producdo. Desse modo, os homens fazem escolhas, mas ndo as fazem
arbitrariamente, pois, elas séo influenciadas pelas condi¢cdes sociais as quais
pertencem (MARX, 2008). As condicdes histéricas e sociais de uma geracdo sao
fruto das relagbes que os precederam (MARX; ENGELS, 2007). No que se refere
especificamente a producao da vida sob a forma capital

7

Essa ndo é uma relacdo historico-natural [naturgeschichtliches],
tampouco uma relagdo social comum a todos os periodos historicos,
mas é claramente o resultado de um desenvolvimento histérico
anterior, o produto de muitas revolucbes econbmicas, da destruicdo
de toda uma série de formas anteriores de producdo. (MARX, 2013,
p. 244).

Desse modo, o método de investigacdo, empreendido nessa pesquisa, SO
pode ser empreendido para complexos sociais capitalistas e, ao entender que é o
mais adequado, fundamenta a investigacdo da elaboracdo e recepcéo do livro de
Medina, considerando a totalidade?? das relacdes histérica e materiais de um

periodo determinado do desenvolvimento da sociedade capitalista.

22 Segundo Tonet (2013b, p. 96), a totalidade, na perspectiva marxiana, “[...] expressa o fato de que a
realidade social € um conjunto articulado de partes. Cada uma dessas partes €, em si mesma, uma
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Entendendo as relagdes sociais que permeiam o objeto de estudo conforme
as consideragbes apresentadas, tém-se que a pesquisa se propde a estudar um
periodo histérico especifico da sociedade capitalista, observando que suas bases ja
foram discutidas e analisadas por Marx, ou seja, a base para a compreenséo do livro
A Educacédo Fisica cuida do corpo... e mente - um objeto concreto, elaborado e
recepcionado por individuos concretos e que expressa as relagdes historicas de sua
época - ja foram captadas, evidenciadas e expressas como formas de ser
(categorias) da sociedade capitalista permanente até hoje. Desse modo, de acordo
com Marx e Engels (2005, p. 44), os pressupostos apresentados “[...] sdo os
individuos reais, sua acdo e suas condicbes materiais de vida, tanto aquelas que
eles ja encontraram elaboradas quanto aquelas que sdo o resultado de sua propria

acao. Esses pressupostos séo, pois, verificaveis empiricamente”.

Procedimentos metodoldgicos

O ponto de partida do conhecimento é a aparéncia do objeto (concreto
aparente) para que, por meio da teoria (processo de abstracdo?3), possa captar sua
esséncia (concreto pensado). Para Marx € possivel conhecer algo, porque a
realidade, o conhecimento concreto, ndo é apenas aparéncia, mas também a
esséncia que da unidade e permanéncia as diversidades e heterogeneidades aos
dados imediatos. Dessa perspectiva “[...] o conhecimento € uma reconstrugcio
tedrica do objeto, isto é, uma traducado tedrica do processo historico-social que deu
origem aquele especifico objeto e dos diversos elementos que o constituem”
(TONET, 2013b, p. 107).

Tem-se como fio condutor, como pressuposto de investigacéo, “os individuos
reais, sua acdo e suas condicbes materiais de vida, tanto aquelas que eles ja

encontraram elaboradas quanto aquelas que sdo o resultado de sua propria agdo”

totalidade, de maior ou menor complexidade, mas jamais absolutamente simples. Expressa ainda o
fato de que as partes que constituem cada um desses conjuntos se determinam reciprocamente e
que sua natureza € resultado de uma permanente processualidade. Expressa também o fato de que
h& uma relacdo dialética entre o todo e as partes, sendo, porém, o todo € o momento determinante.
E, por fim, expressa o fato de que esse conjunto € permeado por contradigées e por mediagdes, que
resultam no dinamismo proprio de todos os fendmenos sociais e na especifica concretude de cada
um deles”.

23 De acordo com Netto (2011, p. 44) “A abstracao é a capacidade intelectiva que permite extrair de
sua contextualidade determinada (de uma totalidade) um elemento, isola-lo, examina-lo; € um
procedimento intelectual sem o qual a andlise é inviavel [...]".
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(MARX; ENGELS, 2007, p. 86-87). Portanto, o objeto de investigagdo nédo é
totalmente desconhecido, ele € historicamente e socialmente construido. Isso nédo
define, de antemdo, o caminho do processo investigativo. O desconhecimento
parcial do objeto motiva tracar o percurso investigativo no proprio desenvolver da
pesquisa, de acordo com as necessidades apresentadas pelo livro A Educacao
Fisica cuida do corpo... e mente. Entdo, tem-se um objeto real, produzido por um
sujeito real com suas determinacdes historicas e sociais.

A imposicdo marxiana da problematica do conhecimento é caracterizada por
trazer para a consciéncia a l6gica do objeto investigado, capturar e traduzir
teoricamente o processo historico e social de construcdo desse objeto (TONET,
2013b). Portanto, as formulacbes de Marx contribuem com o conhecimento no
campo da historia e sdo abordadas por outras teorias, mesmo gque expostas de

maneira diferente. Ao tratar

[..] das novas fontes que a ‘Escola dos Annales’ elaborou, da
diversidade das fontes. Um bom leitor de Marx localiza claramente
nos procedimentos de Marx todo esse material, ndo s6 o documento
oficial, ndo s6 a ata, mas todo um recurso heuristico, que €
espantoso, abrangendo, inclusive, a biografia, o memorialismo da
época. Marx trabalha isso, a experiéncia direta, a experiéncia
indireta. E sempre opera um duplo corte, aquilo que os lingUistas
chamam de trabalho no eixo das simultdneidades e o trabalho no
eixo das sucessividades. Marx opera uma pesquisa diacrbnica e
simultdneamente uma pesquisa sincronica e isto por uma razdo de
principio euristico, uma vez que a génese ndo se confunde nem com
o desenvolvimento nem com a estrutura. Portanto, a andalise
diacrénica ndo da conta do significado. E preciso a analise
sincrénica. Mas ele parte de elementos da factualidade, da
positividade, trabalhando sincrbnica e diacrbnicamente, para buscar
processos. (NETTO, 1997, p. 80).

No desenvolver de sua investigagdo do conhecimento, Marx utilizava-se de
uma vasta tipologia de fonte de pesquisa, como os tedricos da economia politica,
para fazer a critica e para assimilar os dados acertados e que contribuiriam com a
elucidacdo de sua problematica. Além disso, se utilizava de romances, poemas,
jornais, entrevista, panfletos, revistas, depoimentos dos trabalhadores, relatérios dos
inspetores de fabrica, relatérios médicos, dentre outros. Essas fontes, consideradas

novas por algumas concepcdes da histéria, ja eram utilizadas por Marx?*. Em regra,

24 Essa informagdo pode ser confirmada ao examinar os escritos de Marx, pois, constantemente ele
se reporta as fontes para trazer a discussao dados da realidade, especialmente na obra O Capital,
estudo no qual o autor avanca e aprofunda sua analise do capital e utiliza diversificadas fontes.
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7z

essas concepgbes trabalham com fontes/objetos especificos, uma delas €
desenvolvida por Roger Chartier que se debruca sobre a histéria do livro, da edi¢ao
e da leitura. Portanto, assim como Marx se apropriou de estudos de seus tedéricos
contemporaneos que apresentavam dados importantes sobre algum aspecto, este
estudo utiliza-se de tedricos que estudam seu objeto, o livro, a fim de se apropriar de
dados recentes da contemporaneidade que contribuem para a discussao do livro A
Educacéo Fisica cuida do corpo... e mente.

O historiador francés Roger Chartier?® se dedicou ao estudo da histéria do
livro, da edicdo e da leitura. Embora apresente certa proximidade as formulactes
fenomenoldgicas, suas elaboracBes acertadas a respeito do livro possibilitam
compreender o processo de elaboracéo, editoracdo, publicacdo e recepcdo da obra

de Medina publicada em forma de livro. Essa perspectiva, considera o livro como:

[...] um particular objeto impresso que ndo contém unicamente o
texto no sentido semantico, mas que tem uma materialidade, um
formato, imagens, uma capa, uma distribuicdo, etc.; quer dizer,
elementos que importam muito no processo de construgcdo de
sentido. (CHARTIER, 2001, p. 31).

Isso porque, segundo Chartier (2001) o processo de elaboracéo, edicdo e
publicacao interferem diretamente no resultado final da obra, quando esta chega aos
leitores. Portanto, assim como o texto, as demais informacfes contidas no livro
transmitem ideias e conceitos. Além disso, “[...] as diversas etapas que balizam a
existéncia de um livro” (CHOPPIN, 2004, p. 563), como sua concepc¢ao, producao e
difusdo séo relevantes para compreender a obra no todo.

Considerando que “[...] o texto do autor ndo pode chegar a seu leitor sendo
quando as muitas decisdes e operagdes |lhe deram forma de livro” (CHARTIER,
2001, p. 10); a corrupcado dos textos a fim de aproveitar o novo produtor para

multiplicacdo das edi¢des e, ainda, a influéncia que o capitalismo exerce sobre a

Portanto, Marx abrange a totalidade das discussGes e métodos de pesquisas considerados novos e
que atualmente séo objetos de estudos em histoéria.

25 Roger Chartier € um dos integrantes da quarta geracdo da Escola dos Annales originaria da
Franca, na década de 1920. Dentre as tradicGes historiograficas existentes Roger Chartier se
denomina pertencente a “histéria sociocultural &8 maneira dos Annales” (CHARTIER, 2002, p. 21).
Vale destacar que apesar de se identificar com a Teoria ou Estética da Recepcao, Chartier afirma que
ela nao é suficiente, pois esquece que os livios ndo existem fora de uma materialidade, e também
nao trata o leitor como um ser histérico. Chartier colaborou com a Histéria Cultural ao contribuir com a
elaboracdo das nocgBes de “representacdes” e “praticas” que correspondem ao “modo de ver’ e ao
“modo de fazer” respectivamente. Para o autor a representagao nao é idéntica ao real, mas sim um
significado construido, carregado de interesses e intengoes.
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producéo e divulgacdo dos textos, é possivel que, como resultado do processo de
editoracao, a publicacdo se difere do original. Vale destacar que:

Nos anos 1830, fixa-se a figura do editor que ainda conhecemos.
Trata-se de uma profissdo de natureza intelectual e comercial que
visa buscar textos, encontrar autores, liga-los ao editor, controlar o
processo que vai da impressao da obra até a sua distribuicéo [...] as
préprias transformacfes do capitalismo editorial, contudo, originaram
reagrupamentos, criaram empresas multimidia, de capital
infinitamente mais variado e muito menos pessoal, e provocaram um
certo enfraquecimento desse vinculo que unia a figura do editor e a
atividade de edigdo (CHARTIER, 2009, p. 50-53).

Na perspectiva de Chartier (2001, p.89) “[...] a obra significa todo um processo
que resulta em um texto difundido, disseminado, acessivel, legivel”’, ou seja, o texto
publicado em formato de livro é resultado de um longo processo que em seu
percurso passa por alteracfes que caracterizam a época em que foi produzido.
Portanto,

[...] transforma o texto de um escritor, qualquer que seja, em um
objeto impresso por meio das discuss@es editoriais e do trabalho dos
operarios. Quando se transforma este objeto em uma mercadoria,
necessita-se por sua vez de outros intermediarios, que sdo 0s
livreiros, as bibliotecas, os divulgadores, etc. E deste objeto
transmitido, comprado, lido ou emprestado surge finalmente a leitura
do leitor (CHARTIER, 2001, p. 145- 146).

O leitor 1é a partir daquilo que j& conhece, de suas experiéncias. Em outras
palavras, entende-se “[...] a corporeidade do leitor, mas ndo s6 como uma
capacidade fisica (porque ler é fazer gestos), mas também como uma corporeidade
social e cultural construida” (CHARTIER, 2001, p. 32).

Dessa perspectiva, tanto aqueles que elaboram, quanto aqueles que leem as
fontes de informacdes correspondem as condigBes historicas de seu tempo.
Também ¢é verdadeiro que “as fontes resultam da acdo histérica do homem [...]
testemunhando o mundo dos homens em suas relagdes com outros homens e com
o mundo circundante, a natureza, de forma que produza as condi¢bes de existéncia
e de vida” (LOMBARDI, 2004, p. 155).

De acordo com Castanha (2011, p. 311) é consenso entre os historiadores
que as fontes “[...] sdo os componentes indispensaveis para a sistematizagdo do

conhecimento histérico”, uma vez que a elaboracdo do conhecimento a respeito da
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histéria depende diretamente das fontes, pois, “...] sdo, de fato, os vestigios, as
testemunhas que manifestam as acdes do homem no tempo, por isso respondem
como podem por um numero limitado de fatos” (CASTANHA, 2011, p. 311).

Nesse sentido, Chartier e outros estudiosos da tematica do livro d&do pistas
para a compreensédo de uma obra, o que contribui com o caminho da investigacao.
Cabe a esse estudo realizar a andlise critica desse processo, estabelecendo as
relacbes com a totalidade, ou seja, as multiplas determinac8es do livro elaborado e
difundido em um periodo da sociedade capitalista, as décadas de 1970-1990.

A reunido e compilagdo das fontes consideram: a) os textos de autores da
educacdo fisica brasileira que possuem producdes largamente difundidas e
representativas para a area e que foram elaborados considerando o momento
histérico das décadas de 1960 a 1990; b) as publicacdes sobre a renovacdo da
educacéo fisica no momento de crise em 1970-80; ¢) as pesquisas com elementos
gue possibilitem articular a perspectiva de Medina com a proposta desse estudo, a
fim de verificar sua recepc¢éo na area de educacao fisica.

Os esforcos da andlise centram-se no livio A Educacdo Fisica cuida do
Corpo... e “‘mente”, que se configura como uma das primeiras obras a apresentar
uma concepcdo de identidade e legitimidade a educacgdo fisica, durante o
movimento critico da educacdo. Considera-se outros textos de Medina como O
Brasileiro e seu corpo: Educacédo Politica do Corpo, de 1987, a fim de compreender
0S pressupostos que perpassam a constru¢ao da perspectiva do autor, bem como a
concepcao acerca da educacao fisica.

A investigacdo da recepcdo da obra se sustenta nos estudos em educacgao
fisica elaboradas a partir da publicacdo em 1983 até a década de 1990. Para tanto
consulta-se as bases on-line do banco de teses e dissertacdes da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e a disposicdo de artigos
cientificos no Scientific Electronic Library Online (SciELO), bem como, a
disponibilidade de livros fisicos em catalogos on-line de bibliotecas publicas e outros
meios de possivel acesso ao acervo de publicacdes que auxiliem o desenvolvimento
da pesquisa.

Uma entrevista semiestruturada com Medina, na qual “o pesquisador organiza
um conjunto de questdes sobre o tema que esta sendo estudado, mas permite, e as
vezes até incentiva, que o entrevistado fale livremente sobre assuntos que véo

surgindo como desdobramento do tema principal” (PADUA, 2004, p. 70) contribui
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com a elucidacdo da elaboracdo, divulgacdo e recepcdo da obra. A entrevista €
desenvolvida a partir das seguintes questdes disparadoras que incentivam o dialogo:
como ocorreu o0 processo de elaboracdo e divulgacédo do livro no que se refere as
motivaces do autor para escrevé-lo? Como foi o processo de editoracao/revisdo do
texto e a criacdo da imagem da capa?

Realizada por meio de videochamadas do programa Hangouts Meet vinculado
ao e-mail académico-institucional da pesquisadora, a entrevista se desenvolve em
duas etapas: a primeira se refere as questdes técnicas de redacao, editoracdo e
publicacdo do livro; e a segunda se destina a elucidar informacdes acerca do
conteado do livro. A transcricAo da entrevista é revisada pelo entrevistado. A
autorizacdo do Comité Permanente de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
(COPEP) precede o desenvolvimento da entrevista.

A andlise da entrevista ocorre no transcorrer desse estudo e pode ser
evidenciada na disposicao total do texto. O exame do contetdo da entrevista se da
com a analogia da fala do entrevistado e dos dados da realidade a fim de comprovar
as informacBes com o contexto histérico-social da materialidade das relagdes
sociais. Por isso, se faz necessario confrontar os dados da entrevista com o
conhecimento acerca do periodo histérico no qual se deu a elaboracdo do livro, bem
como o entendimento da realidade atual.

Estrutura da Tese

A apresentacao do estudo esta estruturada em cinco sec¢fes, tendo a primeira
delas como introducdo, na qual delimita-se o objeto e define os objetivos da
pesquisa que é desenvolvida a partir do referencial teérico-metodolégico fundado no
materialismo-histérico de Marx e Engels. Portanto, a investigacdo acerca do
contexto historico e social que antecedeu a elaboracdo do texto, bem como a
editoracdo e publicacdo do livro considera os individuos reais em relacfes sociais
historicas e concretas. O entendimento da elaboracdo, publicacdo e conteudo do
livro, conta com o enriquecimento de informacdes concedidas em entrevista a
pesquisadora.

A sec¢do 2 destina-se a identificar a individualidade histérico concreta do autor

do livro que parte de observacfes da realidade para desenvolver proposicdes que
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busquem superar os problemas por ela apresentados. Também apresentar o objeto
do estudo, considerando o processo de elaboragcdo que reflete questionamentos
coletivos acerca de uma educacdo que pouco contribui com o desenvolvimento das
potencialidades humanas. Além disso, esclarece elementos especificos da obra,
como o titulo e a imagem da capa que transmite e denuncia uma problematica entre
a educacao fisica e o papel que tem desempenhado na sociedade. Nessa secéo
apresenta-se também o conteudo do livro a fim de, nesse momento apenas indicar,
as formulacdes e perspectivas do autor a serem analisadas na secéo 5.

Entendendo que a elaboracdo do livro esta diretamente relacionada as
particularidades histdricas e sociais de seu periodo, a se¢do 3 resulta da analise das
relacbes sociais do periodo da ditadura civil-militar brasileira e as concepc¢des
educacionais predominantes desse momento. Também apresenta o processo de
redemocratizacdo poés-ditadura e a reforma educacional impulsionada por esse
contexto e pelos movimentos sociais de resisténcia ao regime, que contribui com um
movimento critico na educacdo e na Educacdo Fisica. Tal movimento resulta em
inumeras publicacdes e estudos acerca da funcéo social da educacéo fisica e seu
papel na formacdo critica dos brasileiros. Uma dessas publicacbes € o livro A
Educacao Fisica cuida do corpo... e mente de Medina.

Considerando que as reformulacbes educacionais que resultam do
movimento critico da educacdo se fundamentam, significativamente na
fenomenologia e na Pedagogia Libertadora de Paulo Freire, inclusive as de Medina,
a secao 4 tem por finalidade apontar os fundamentos teérico-metodoldgicos dessa
concepgao que servem de base para os estudos educacionais elaborados a partir
dos anos de 1980. Além de apresentar, de forma geral, os aspectos da
fenomenologia, essa sec¢do traz uma analise dessa concepcédo a partir da ontologia
da consciéncia e dos valores indissociaveis do trabalho (teleologia — acéo
consciente).

A secédo 5 destina-se a apresentar os fundamentos da atual forma social, a
fim de fornecer a base para analise da obra de Medina, uma vez que foi elaborada e
divulgada nas relacdes que se originam dessa sociedade. Com isso, é possivel
compreender as formulacdes da Pedagogia Libertadora, bem como seus avancos e
limitacdes ao propor uma formagéo de consciéncia critica. Por fim, por meio de uma
reflexdo marxista acerca da proposta expressa no livro, em outras obras do autor e

na entrevista, apresenta-se o0s significativos avancos das formulacdes de Medina
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para a educacao e a educacéo fisica e aponta-se o limite de sua proposta em formar
consciéncias criticas que adotem novos valores com a finalidade de mudar as
condicOes reais dessa sociedade.

Ponderando as discussdes anteriores e 0s apontamentos feitos no estudo,
apresenta-se algumas consideracdes finais acerca do livro a partir do contexto de
sua elaboracdo e de sua atualidade. Também apresenta, dentro das possibilidades
reais, atividades educativas emancipatorias que tém por finalidade a superacéo
radical dessa forma social.

Por fim, em anexo, encontra-se a entrevista completa com Jodo Paulo Subira

Medina.



2. A EDUQAQ[\O FISICA CUIDA ,DO CORPO... E ‘MENTE’: NOVAS
CONTRADICOES E DESAFIOS DO SECULO XXI: elaboracdo, publicacdo e
conteudo central da obra

“[...] eu fui a pessoa que me dispus a escrever algo
gue estava na cabeca de muita gente, no
inconsciente de muita gente, alguns concordando
outros discordando, mas foi um pouco a expressao
desse momento que eu tentei colocar no livro”
(MEDINA, 2020, s/p)

De acordo com Chartier (2001) para alcancar o resultado final, uma obra
passa por processos de revisdo, editoracdo e publicacdo que influenciam todos os
aspectos do livro, portanto, todas as informacdes contidas nele tém uma
intencionalidade e transmitem uma ideia.

A fim de reunir elementos para subsidiar a analise do conjunto da obra, essa
secdo apresenta informacdes sobre o processo de elaboracéo do livro A educacéo
fisica cuida do corpo... e “mente” a partir de informacgdes coletadas na entrevista, no
site da editora, no blog de Medina e em sites de busca e pesquisa sobre o livro e 0
autor. Tal andlise considera a trajetdria académica do autor. Além de esclarecer o
processo de elaboracdo do livro e as reais motivacdes de sua criagdo, também se
apresenta entendimentos acerca da editora responsavel pela publicacdo. E ainda,
um exame da capa e contracapa do livro. Por fim, traz informacdes mais gerais

acerca do conteudo central do livro.

2.1. A trajetéria académica e publicagfes de Joao Paulo Subirda Medina

Jodo Paulo Subird Medina nasceu no dia 8 de junho de 1948, na cidade de
Cerqgueira Cézar, no estado de Sao Paulo. De 1968 a 1970 cursou Educacgédo Fisica
pela Pontificia Universidade Catélica de Campinas (PUCC). Aos vinte e dois anos se
especializou em Técnico de Futebol pela Escola de Educacéo Fisica de Séao Carlos -
SP, nesse mesmo ano iniciou sua carreira como preparador fisico na Associagao
Portuguesa de Desporto. De 1982 a 1987 cursou mestrado em filosofia pela PUCC
de Campinas, sua dissertacao € intitulada: Brasileiros: Os corpos de seus corpos -

Elementos politico-filosoficos para uma pedagogia do corpo - Uma contribuicdo para



43

a educacéo fisica no Brasil, orientada por Moacir Gadotti’®. Medina ingressou no
doutorado no ano de 2014, na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), sua
tese refere-se ao Plano Diretor para o Futebol Brasileiro (2017-2027), e € orientando
de Heloisa Helena Baldy dos Reis?’.

Medina atuou como coordenador técnico e preparador fisico na selecéo
brasileira, na selecdo da Arabia Saudita e em alguns dos principais clubes de futebol
brasileiro. Também, possui experiéncia no ensino universitario, com atuacdo na
UNICAMP, PUCC e nas Faculdades Metropolitanas Unidas (FMU).

No ano de 2003, Medina fundou a Universidade do Futebol (UdoF), com sede
em Jundiai-SP. A Universidade oferece cursos e programas de capacitagdo, realiza
projetos em clubes, federacBes, confederacbes, escolas de futebol, ONG’s e
Governos. Também oferece conhecimento que abrange o alto rendimento no
esporte, areas técnicas e administrativas, saude e ciéncias humanas e sociais. Além
disso, a instituicdo “[...] estuda, pesquisa, produz, divulga e propde mudancas nas
diferentes areas e setores relacionados ao universo do futebol [...] [e] conquistou nos
altimos anos o reconhecimento e credibilidade da comunidade do futebol”
(UNIVERSIDADE DO FUTEBOL, 2019, s/p).

Desde o inicio de sua carreira profissional até o momento, Medina publicou
suas pesquisas em livros, capitulos de livros e artigos apresentados

cronologicamente no quadro a seguir:

Quadro 2: Cronologia das publicacdes cientificas de Jodo Paulo Subira Medina

0 FORMA DE EDITORA/ 0
ANO TITULO PUBLICACAO AUTORES REVISTA SINTESE GERAL
A Educacéo Essa obra ocupa
Fisica cuida lugar central nas
do corpo... e elaboracdes do
mente": _ Jo&0 Paulo S. Editora autor, além de ser
1983 | bases para a Livro . . a que mais
~ Medina Papirus
renovagao e marcou, na
transformacgé&o educacéo fisica, o
da educacao inicio de uma
fisica sequéncia de

26 O educador brasileiro, diretor do Instituto Paulo Freire de Sdo Paulo e professor da faculdade de
Educagédo da Universidade de Séo Paulo, Moacir Gadotti, € autor de publicacdes significativas para a
educacédo, a partir de uma perspectiva de construcdo de uma escola cidadd e de uma formacédo
critica fundamentada na pedagogia libertadora de Paulo Freire. Em entrevista a pesquisadora,
Medina (2020, s/p) fala de sua proximidade com o autor: “tive conhecimento mais profundo na obra
de Paulo Freire com o Professor Moacir Gadotti ele me ensinava muitas coisas ndo s6 nas aulas que
eu tive com ele no mestrado, mas também depois em conversas particulares com ele”.

27 Heloisa é professora da UNICAMP e desenvolve pesquisas na area de pedagogia e sociologia do
esporte, bem como no &mbito do direito esportivo e da violéncia.
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producdes que
propuseram novas
abordagens dessa
area em um
contexto de
reflexdes criticas e
renovadoras.

Esse trabalho
reuniu professores
de educacéo fisica,

sociologos,
jornalistas,
Capitulo do livro: Bgctgg'%g%;es’
I;{zle)lj?:as E:gggémgﬁggi ) Edit.ora Ao | médicos e filésofos
1987 Politica educacao fisica - Jodo Pa.‘UIO S. I|vr9 para fazerem uma
o : : Medina Técnico | reflexdo acerca da
Brasileira do | Vitor Marinho de S A educacio fisica
Corpo Oliveira (org.), o que, até os anos
volume 2 de 1980, era
fundamentada
essencialmente
por bases
psicolégicas e
bioldgicas.
Essa obra é uma
versdo adaptada
da dissertacdo de
mestrado de
Medina. Em linhas
O Brasileiro e gz:fgs’ © estugg
1987 eso(leljjcgc(;;%oé Livro Jodo Pe_tulo S. Edit_ora perspectiva _d_e
politica do Medina Papirus | classes sociais
corpo para tratar do
corpo dos
brasileiros a partir
de guestbes
politicas, culturais,
socioldgicas e
filosoficas.
O livro em si se
caracteriza por
uma  compilagdo
Capitulo do livro: ﬂ;tértizxms sobre
Reflexdes Educacéo Fisica corpore'i dade
1992 | fr agsr%térri;géo pf;rlij)pe?:rtf\?zs Joao Pa}ulo S. Edit_ora motricidade,
. Medina Papirus | esporte, recreagéo,
do sat_)er para o século lazer, formacao
esportivo. XXI profissional o

educacao fisica
escolar e faz
discussbes acerca
dos fundamentos
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pedagdgicos dessa
area do
conhecimento.

1997

Saude
Coletiva e
Urgéncia em
Educacéo
Fisica: uma
abordagem
exploratoria

Capitulo do livro:
Saude Coletiva e
Urgéncia em
Educacao Fisica
- médico
Aguinaldo
Goncalves (org.)

Jodo Paulo S.
Medina e
Aguinaldo
Goncalves

Editora
Papirus

Os autores tratam
de questbes da
salide coletiva a
partir de uma
abordagem social
que compreende o
homem como um
ser que vive em
uma realidade
coletiva construida
historicamente.

1999

Realize o
Impossivel:
frases para
estimular e

inspirar
executivos e
esportistas,

Livro

Joao Paulo S.
Medina

Editora
Gente

Essa obra é uma
coletanea de
frases que buscam
estimular e inspirar
profissionais do
esporte.
Prefaciado pelo
colunista da Folha
de Sao Paulo,
José Geraldo
Couto, o] livro
reflete o cuidado
de Medina em
colecionar frases.

2007

Manuel Sérgio
e o Futebol

Artigo no livro
Motrisofia:
homenagem a
Manuel Sérgio -
José Antunes de
Souza (org.)

Joao Paulo S.
Medina

Instituto
Piaget

Nesse texto
Medina  discorre
sobre a
contribuicdo do
professor
portugués Manuel
Sérgio para O
futebol.

2008

Futebol,
Psicologia e a
Producéo do
Conhecimento

Livro

Maria Regina
Ferreira
Brandao

(psicdloga);
Afonso
Antonio

Machado e

Alcides José
Scaglia

(professores)

Editora
Atheneu

Nessa obra que é
o terceiro volume
da Colecéo
Psicologia do
Esporte e do
Exercicio, 0Ss
autores abordam a
psicologia do
esporte para tratar
do esporte de
espetaculo. A
leitura instiga o
leitor a olhar para o
esporte/espetaculo
como um espelho
da sociedade.

2009

Novos
profissionais
para novos

Capitulo do livro:

Expatriados.com:

um novo desafio

Jodo Paulo S.
Medina

editora
Arte &
Oficio

A obra abarca
relatos de
experiéncias de
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tempos no para os RH’s pessoas
futebol: a Intelectuais — expatriadas e trata
questao da organizado pela da expatriacdo de
expatriagdo e | especialista em diferentes
o alvorecer de treinamento perspectivas.
uma nova intercultural
ciéncia Andréa Sebben.
Esse artigo trata
Jodo Paulo S. do processo de
Além da I\/_Iedlna;. ' expropriagéo dos
Maria Regina Revista | jogadores de
cultura ) o
: _ Ferreira Brasileira | futebol para outros
nacional: o . . . ;

2013 expatriado no Artigo Brandao; de ciéncia | paises e as
P Aline e dificuldades
futebol. . .

Magnani e Movimento | encontradas no
Eduardo processo de
Tega aculturacdo

Fonte: Curriculo Lattes

Além dessas publicacdes, Medina divulga seus estudos e opinibes como
colunista no site da Universidade do Futebol e em seu blog. Nesses dois espacos, 0
autor tem publicado dezenas de textos que tematizam e, muitas vezes, fazem
analise critica aos mais variados temas do futebol. Grande parte desses artigos trata
de questdes que usualmente ndo séo discutidas por aqueles que se colocam no
campo dos estudos especificos do futebol ou, quando abordadas, ndo partem de
uma perspectiva critica e reflexiva. Dentre outras questdes, Medina aborda: saude,
cultura, educacado, ciéncia, arte, planejamento, autoestima, interdisciplinaridade,
meditacdo, globalizacdo, democracia, cidadania, racismo, crise para o futebol,
politica, autoritarismo, nacionalismo, filosofia, valores, teoria, desenvolvimento
humano, funcdo social do futebol, dentre outros. E possivel verificar que os
posicionamentos de Medina partem de uma perspectiva humana e social o que
agrega a qualidade de debate avancado no que se refere a compreensdo do ser
social.

Medina compreende a peculiaridade de seus posicionamentos e ao tratar da
funcéo social do futebol, argumenta: “penso que ter um olhar critico sobre o futebol
nao significa necessariamente falar mal dele. Pelo contrario, toda viséo critica pode
contribuir mais para a valorizagao das praticas esportivas” (MEDINA, 2005a, s/p).

Apenas como exemplo de seus posicionamentos impares, ao discorrer sobre
futebol e desenvolvimento humano, Medina (2005b, s/p) esclarece que néo se trata

apenas do desenvolvimento do processo de acumulacao de riguezas materiais, mas
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das “possibilidades de ascensao das pessoas de uma forma mais ampla, ou seja,
também nos aspectos bioldgico, psicoldgico, ideoldgico, cultural, espiritual e social”.
Dentre as publicacbes de Medina, o livro, objeto desse estudo, foi mais
amplamente divulgado e debatido até a atualidade por estudiosos da area de
educacéo fisica e afins. De certo, a repercussao do livro depende do seu conteudo
reflexivo. O item a seguir trata pormenorizadamente da publicacdo e elaboracdo do

livro A educacéo fisica cuida do corpo... e “mente”.

2.2. A Educacgao Fisica cuida do corpo... e ‘mente’: elaboracao e publicacao

Esse item apresenta os motivos que levaram o autor a escrever o livro, a capa
e contracapa, a editoracao, a divulgacéo e sua receptividade, pois estas informacdes
contribuem com a compreensdo da obra no todo. De certo, as relacdes sociais do
contexto no qual o livro foi elaborado exercem influéncia desde a motivacao até a
recepc¢éao da obra.

Inicialmente o autor procurou um estudo que fundamentasse a “cultura
corporal” e a disciplina de educacgao fisica e a auséncia de estudos fez com que ele
desenvolvesse algumas perspectivas apresentadas no livro. Outra questdo que
chamava a atencdo de Medina era o crescimento do interesse pela pratica de
atividades do corpo, 0 que trazia a necessidade de dar um sentido mais humano
para a cultura fisica. Além da passividade frente as condigbes que lhe eram
impostas na escola, a educacéao fisica da época, centrava na educacdo moral e na
disciplina.

Em entrevista concedida a pesquisadora, Medina revela que um grupo de

estudos alavancou a elaboracdo da obra. Em suas palavras:

Alguns grupos que se reuniam, tinha um especial, acho que foi a
semente para que surgisse o livro, era um grupo de estudos que a
gente tinha em Piracicaba, na UNIMEP?8, Vérios professores, antes e
depois, se destacaram como pensadores da educacao fisica e a
gente se reunia. Eu ndo me lembro a periodicidade, mas tinha uma
rotina, eu acho que era um sabado do més que a gente se reunia la
no Campus Universitario, um local muito propicio até para reflexao,
mais proximo da natureza, foi bacana, era gostoso o ambiente.
[Tinha uma reunido, acredito que umas 15 a 20 pessoas,

28 Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP)
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profissionais jovens conversando e muito estimulados a debater essa
guestdo no momento]. A gente tinha um relacionamento bom e
dentro dessa rotina ficavamos o periodo todo no sabado discutindo a
educacao fisica e ali foi amadurecendo. (MEDINA, 2020, s/p).

Em entrevista a pesquisadora Medina (2020, s/p) relata que as discussoes
realizadas pelo grupo de estudos eram acerca das reais condicbes em que a
educacdo fisica se encontrava naquele momento. Também revela que apresentou
ao grupo seus escritos, que mais tarde originariam o livro, pois as conversas
influenciaram significativamente o seu conteudo.

No intervalo entre as duas etapas da entrevista, Medina entrou em contato
com seu amigo Wagner Wey Moreira para relembrarem como acontecia a

organizagdo do grupo e como receberam o texto.

Entdo quem organizava era o Wagner Wey Moreira [...]. Ai ele me
falou que teve esse momento também um ou dois encontros foi para
discutir o rascunho que eu tinha feito do livro para submeter a
apreciacao deles e foi riquissima como eu tinha me inspirado nos
debates eu escrevi tudo e apresentei ali, ndo para tomar validagéo,
mas para ver se eu tinha escrito alguma inverdade ou alguma coisa
fora de sintonia com aquilo que a gente tinha discutido e foi bacana.
(MEDINA, 2020, s/p).

Além de integrar um grupo de estudos que discutia a educacdo fisica da
época, o autor também foi motivado a desenvolver a pesquisa pela propria
concepcao do significado dessa area, que segundo ele ndo deveria se limitar as
questdes fisicas. Insatisfeito com o sentido que a educacéo fisica tinha naquele
momento e ao se deparar com as condicfes reais dessa area do conhecimento,

Medina busca propostas criticamente avancadas, como relata a seqguir:

Eu também me lembro, depois que eu me formei, a minha ideia ndo
era nem ser professor de educacao fisica, eu fiz como uma forma de
depois estudar o que eu tinha como primeira intencdo, fazer
medicina, mas depois eu tive um misto de amor e 6dio com a
educacdo fisica (risos). E ai com algumas duvidas, muito insatisfeito
com o que era Educacgéo Fisica eu achava que ela podia ser muito
mais do que na verdade era e me incomodava muito a ideia, o
proprio termo, como se fosse possivel educar o fisico. E uma coisa
muito mais ampla, muito maior e ai eu tomei gosto pelo tema, ndo
pela proposta pedagdégica da educacao fisica, mas pelo tema, aquele
caldo que a gente teve nessas discussfes ndo s esse grupo que eu
citei, mas em outros féruns também de debate. Ai eu resolvi fazer
mestrado e a partir dai eu escrevi A educacao fisica cuida do corpo...
e mente e a tese do meu mestrado foi O brasileiro e seu corpo e
tratava do corpo do brasileiro numa perspectiva de classes sociais.
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Entdo os meus estudos, as minhas pesquisas para tentar entender
melhor a educacéo fisica e propor outras possibilidades. Foi isso que
me motivou a escrever o livro. (MEDINA, 2020, s/p).

O livro foi escrito entre os anos de 1981 e 1982, publicado pela primeira vez
em 1983 como parte da Colecdo Krisis, intitulada O pensamento social em uma
época de crise, coordenada pelos professores Jodo Francisco Regis de Morais e
Carlos Rodrigo Branddo. Passadas mais de trés décadas de sua primeira

publicacéo, o autor confessa sentir um misto de orgulho e decepcéo:

O orgulho, evidentemente, por causa de este trabalho continuar, ao
longo de tantos anos, sendo lido e recomendado (por diferentes
razbes) ndo sb6 por professores de educacao fisica, como também
por alunos que procuram embasar sua formagéo profissional por
meio de uma visdo critica, humana e social de sua préatica. J4 a
decepcdo se deve a constatagdo de que muitas das observacoes,
criticas e dendncias feitas naquela época ainda se mostram bastante
(eu diria demasiadamente) pertinentes. Questdes suscitadas pela
falta de qualidade do ensino (da educacdo de forma geral), pelo
reducionismo biolégico de influéncia cartesiana e positivista, pela
despolitizacdo das praticas fisicas e esportivas, entre outras
levantadas na época, continuam vivas. (MEDINA, 2013, p. 10).

Ao identificar as condi¢cdes sociais e politicas de uma época, Medina
demonstra sua insatisfacdo com essas condi¢cdes, especialmente com suas
consequéncias a educacéo fisica. Sua obra sugere uma andlise da realidade e faz
provocacdes, como pode-se observar no titulo do livro, que emprega a palavra
‘mente” com duplo sentido (pensamento e mentira) sinalizando a existéncia de
mentiras no campo da Educacdo Fisica, bem como, faz critica ao reducionismo
biolégico que se restringe ao aspecto fisico. Essas questbes demonstram a
coeréncia e atualidade do contetdo do livro, inclusive naquilo que a sociedade
brasileira, a educacdo em geral e a educacao fisica em particular tem de mais
reacionario.

A primeira capa do livro (fotografia 1) € emblematica, pois ilustra uma
marionete de madeira, articulavel por meio de fios que estdo presos nos membros e
cabeca, segurada por outra marionete semelhante a ela, mas de tamanho maior.
Essa Ultima, também esta presa a linhas e possui uma espécie de cronometro
pendurada no pescoc¢o, o que provavelmente indica a figura do profissional de
Educacdo Fisica. Ambas as marionetes possuem um nariz alongado fazendo

referéncia ao personagem de histéria de ficgdo infantil, Pindquio, que vé seu nariz
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crescer ao passo que conta mentiras. Durante a entrevista o autor tece comentarios

sobre a capa do livro:

Essa ideia da manipulacdo, essa coisa que a gente tem, ndo s6 do
mal sentido, a educacdo € esse processo de vocé passar valores e
ideologias, esse é o processo. E uma critica que a gente queria dar
uma contundéncia, a forma como a educacédo fisica vinha sendo
praticada, tinha que ter esse impacto, entdo o proprio titulo é uma
provocacdo. Na verdade, naquela época, ja estava tendo um
movimento de renovacdo da educagéo fisica, mas muito assim... o
moderno na época era dizer que a educacao fisica cuidava do corpo,
mas da mente também, entdo ser moderno ndo era um professor que
cuidava do corpo, da mente e das emocdes, mas ainda um olhar
muito individualista do processo educacional, sem levar em
consideracdo as questdes sociais, 0 ambiente que vocé vive, a
prépria situacdo de classe que vocé tem, se vocé € de uma familia

s

pobre, se vocé é de classe média, se vocé é uma pessoa com
bastante recursos em todos os sentidos.

A gente discutiu um pouco a capa, usamos o0 Pindquio para
caracterizar porque tem muita gente que nao Ié o livro, elogia, mas
nao lé o livro, fala “ah... eu li o seu livro ‘A Educacao Fisica cuida do
corpo € da mente””. Ainao leu o livro (risos). (MEDINA, 2020, s/p).

De certo as marionetes presentes na capa do livro representam o momento
histérico da educacao brasileira que é influenciada pela pedagogia tecnicista
(discutida na Secéo 3). Nessa concepcao a funcao do professor € transmitir/aplicar
0s conteudos por meio de técnicas estabelecidas por especialistas, seguindo uma
l6gica psicoldgica. Ja ao aluno cabe o papel de reagir dando respostas a estimulos,
uma atuacao passiva e de aceitacao.

Nesse processo de aprendizagem o0s aspectos afetivos eram
desconsiderados, além disso, o aluno agia sobre um rigido controle do
comportamento. N&o havia abertura para questionamentos e interpretactes
proprias, tanto dos alunos, como dos professores. Ao perguntar ao entrevistado se
seria correto dizer que a imagem da capa faz critica ao tecnicismo, o entrevistado
diz que: “Esta correto, o debate era uma critica contundente que a gente fazia ao
olhar tecnicista que era hegemonico, muito predominante” (MEDINA, 2020).

Ademais, aqueles que manifestavam ideias contra as condi¢cdes politicas,
econbmicas e sociais ou contrarias ao modelo de educacédo eram investigados e
repreendidos. Portanto, era necessario ao professor seguir as determinacdes e até
mesmo a organicidade das aulas conforme estipulava o projeto da reforma

educacional da época (apresentado na sec¢do a seguir). Também eram coagidos
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aqueles que por algum motivo eram vistos como subversivos. Medina (2020, s/p)
afirma que “a ditadura era uma coisa que cerceava muito a liberdade das pessoas,
eu mesmo, tive alguns problemas de ter que ir fazer depoimento no DOPS?®”

Na contracapa (fotografia 2), no exterior do livro a editora destaca que:

Em 1983, ano de sua primeira edigdo, o livro foi pioneiro ao
inaugurar as bases de um pensamento critico sobre a educacdo
fisica. Sinalizava uma crise para um campo que historicamente se
coloca como instrumento de poder de dominacdo. Desde entédo, a
obra vem promovendo uma reflexdo sobre a educacao fisica, que
contempla as questfes sociais e a necessidade de um
compromisso politico de seus profissionais. (PAPIRUS, 2013, grifo
original).

Nesse excerto fica clara a relevancia histérica dessa obra, um divisor de
aguas entre a abordagem da educacéo fisica marcada pela censura e o desabrochar
de concepcdes renovadoras. Vale lembrar que as novas proposi¢ces para essa area
do conhecimento, sdo desdobramentos do movimento critico na educacéo brasileira
durante o periodo de redemocratizacdo do pais nos anos 1980 (discutido na secédo a
sequir).

Fotografia 1: Capa do livro Fotografia 2: Contracapa do livro

A EDUCACAO FISICA A EDUCACAO FISICA
CUIDA DO CORPO... CUIDA DO CORPO...
E“MENTE” E“MENTE”

")

26" Ed.
9788530809140

qualnuo

Fonte: Autoria propria Fonte: Autoria propria

29 O Departamento de Ordem Politica e Social (DOPS) foi criado em 1924, durante a Primeira
Republica para inicialmente, combater movimentos tenentistas. Posteriormente, durante a Ditadura
Civil-Militar para reprimir, intimidar e vigiar possiveis ameacas comunistas e anarquistas.
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A editora responsavel pela publicagcdo do livro, Papirus, com sede em
Campinas-SP surgiu em 1976, inicialmente como uma livraria, seis anos depois
tornou-se editora. A prosperidade da regido universitaria favoreceu o
desenvolvimento da linha editorial da area de ciéncias humanas e aos poucos
ganhou visibilidade nacional, tendo vendido titulos para a América Latina, México,
Portugal e Espanha.

Segundo informacdes no site da editora, desde sua inauguracdo recebeu
cinco prémios Jabuti, 0 mais tradicional prémio da literatura, concebido pela Camara
Brasileira do Livro (CBL). Atualmente, em parceria com livrarias, empresas e
instituicdes, realiza eventos com pensadores de diversas areas. Em entrevista
concedida a pesquisadora Medina (2020, s/p) conta sobre a submissdo do texto

para a editora:

[...] eu tinha contato com a Editora Papirus e ai mostrei o projeto para
o dono, o Milton Cornacchia, ele gostou da ideia porque ele j4 estava
publicando livros na linha. A Papirus comecou na area da Educacéo,
da pedagogia e na educacao fisica ndao tinha realmente nenhum
trabalho e ai ele gostou da ideia e fez a publicacao.

Em seu site a editora divulgou um boletim de noticias sobre a publicacado da
252 edicdo da obra, confirmando a afirmacdo de Medina de que na época, ela foi
escrita porque se notou uma escassez de materiais sobre o assunto. Também
esclarece que o objetivo da publicacdo é sensibilizar os leitores para a necessidade
de buscar fundamentos metodoldgicos e pedagogicos para a area. Na apresentacdo
dessa edicdo, Medina (2013, p. 11), comenta que:

Quando discuti com a editora da Papirus, Beatriz Marchesini, a
proposta de uma reedicdo revisada, atualizada e ampliada desta
obra, vi-me diante de um dilema: valeria a pena mexer em ideias e
conceitos que refletiam um momento (o meu, inclusive) histérico de
uma época dificil de nossas instituicdes e de nossa sociedade? Reli
atentamente o ensaio e, resolvi manté-lo intacto. Muda-lo ou alterar
gualquer ideia ou conceito significaria mutila-lo, ou na melhor das
hipéteses, escrever um novo livro.

As proposi¢cdes de Medina refletem um momento da histéria da educacéo e
nas ultimas edicbes, seu conteddo ndo passou por grandes mudancas, por ainda
serem aceitas na atualidade, uma vez que expressam problematicas que ainda se

fazem presentes na educacao fisica.
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No que se refere especificamente aos profissionais que trabalharam na 262
edicdo do livro, tem-se: Capa: Fernando Cornacchia, baseado em Francis
Rodrigues; foto da capa: Atelié Cromo; coordenacdo: Ana Caroline Freitas;
diagramacao: DPG Editora; copidesque: Lucia Helena Lahoz Morelli; revisao:
Elisangela de Freitas Montemor, Isabela Petronilha Costa e Paola Maria Felipe dos
Anjos.

Ao ser questionado sobre o processo de editoracdo da primeira edicdo, se
houve alteracdes no texto original ou passou por mudancas significativas para poder
ser publicado, Medina (2020, s/p) esclarece que néo fez grandes alteragdes, mas,
de modo geral, a obra recebeu contribui¢cdes de varios profissionais da educacao.

Entdo, o Regis de Moraes, o Nelson Marcelino eram meus colegas
de classe, da filosofia, eu tinha muitos debates com eles sobre
consisténcia conceitual e tedrica para o trabalho. Eu fazia muita
discussdo com o Milton Cornacchia que era o editor, o dono da
editora Papirus. A Lauret Godoy uma professora que deu uma
contribuicdo muito grande na qualidade do texto, sabe ela lia os
paragrafos que eu escrevia e ai ela me mostrava um outro jeito de
escrever a mesma coisa, ela nao interferia na ideia, mas na maneira
de expressar, foi uma contribuicdo muito legal. O Edson Claro que
frequentava aquele grupo e, agora eu estou recapitulando aqui, de
Piracicaba, o Edson Claro era professor de educacdo fisica mais
ligado a danca, na época ele participava de eventos, palestras,
mostrava o trabalho dele em varios lugares. O José Elias de Proenca
gue eu ndo sei se vocé conhece, mas ele também participou de
reunides e ele foi e ainda é o preparador fisico do Zé Roberto
Guimarées na selegéo brasileira de volei, ele era ligado ao volei. O
Wagner Wey Moreira, o Antdnio Carlos Martinazzo, também do
grupo, o Agostinho Guimardes era do grupo e Reinaldo Alves da
Silva que depois ficou comigo, € meu amigo até hoje, eu o levei para
o futebol, trabalhou comigo aqui no Brasil, mais no exterior até do
gue aqui no Brasil e o Moacir Gadotti que é o biégrafo do Paulo
Freire e foi o meu orientador da minha tese de mestrado. Entdo
evidentemente a obra € minha e desse pessoal todo que contribuiu
para o trabalho.

Ao ser questionado sobre a quantidade de exemplares publicados em todas

essas edigbes Medina (2020, s/p) informa que:

No inicio, eu lembro que eram 3.000 cada edi¢do, depois com as
crises nas editoras, elas foram sofrendo e sofrem até hoje, como
vocé falou, a leitura hoje de livros esta sendo substituida por outras
formas de leitura, com o advento da tecnologia da internet, e teve
assim uma época, se ndo me engano, nao tenho certeza, mas 1.200,
1.500 exemplares. Agora autorizei a edicao online também [...] eu
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nunca tive o objetivo de ganhar dinheiro com o livro é mais para
divulgar mesmo entédo eu autorizei, mas ai em termos de namero de
edicdo, comecou com 3.000 depois foi baixando e chegou em torno
desse numero ai, e teve algumas vezes que foi reimpresso, mas eu
nunca controlei isso.

Além de ser reimpresso, lancado em vinte e seis edicbes e disponivel no
formato digital, para atender a demanda nacional, alguns exemplares foram
enviados a outros paises. Quando questionado sobre possivel divulgagdo e vendas

internacionais Medina (2020, s/p) revela que:

Teve, mas ndo em outro idioma, teve, por exemplo, Angola e
Mogambique... o Milton, editor, falou que uma escola de educacéo
fisica de Mogambique uma época tinha pedido, ndo sei se 300, 400
livros na Africa, lingua portuguesa. Eu fui depois, uma vez, também
em Mogambique e tinha gente que tinha tido contato... entdo Portugal
também, mas s6 em lingua portuguesa mesmo.

Quando lancado o livro A educagédo Fisica cuida do corpo... ‘e mente’ o
préprio autor e a editora se surpreenderam com a propagacao da obra. Vale lembrar
qgue o livro resultou das impressfes que o autor captou da realidade e, ao ficar
incomodado com o que estava posto, questiona e propde uma perspectiva critica e
reflexiva, o que justifica o interesse dos leitores pela obra. No que se refere a

recepcao pelos leitores, Medina (2020) esclarece que:

Eram contetdos que tinha demanda para essa reflexdo, entdo eu me
surpreendi muito, porque a primeira edicdo se esgotou em poucos
meses. Foi assim surpreendente, jamais imaginei [...] acho que o
préprio editor, Milton se surpreendeu e logo depois de alguns meses
ja teve a segunda, terceira, quarta... foi assim.

Em seu blog, Medina faz critica & concepcao de educacéo fisica da época da
elaboracdo do livro e comenta que o0 objetivo da publicagdo é superar essa

concepcao. Nas palavras do autor,

No inicio da década de 1980, quando este ensaio critico foi escrito,
era moderno dizer que a educacdao fisica ndo cuidava sé do corpo,
mas também da mente. A ideia foi desenvolver argumentos que
demonstrassem que esta area do conhecimento humano so teria um
sentido verdadeiramente transformador se incorporasse as suas
dimensdes corporais e mentais ou psicolégicas, a dimenséo social.
Nesta direcdo é que escrevi A Educagdo Fisica cuida do corpo... e
‘mente’ (MEDINA, 2011, s/p, grifo do autor).
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Na apresentacdo da vigésima quinta edicao, intitulada A Educacéo Fisica no
século XXI: ainda em busca de sua(s) identidade(s), revisada no ano de 2010, o

autor escolhe o seguinte trecho de Frei Betto como epigrafe:

[...] velho é tudo aquilo que j& ndo contribui para tornar a felicidade
em direito de todos. A luz de um novo marco civilizatério, ha que se
superar o modelo produtivista-consumista e introduzir, no lugar do
PIB (Produto Interno Bruto), a FIB (Felicidade Interna Bruta), fundada
numa economia solidaria. (MEDINA, 2013, p. 9).

A epigrafe justifica a atualidade da obra. Partindo da compreenséo de que
uma epigrafe resume, da sentido e situa a motivagdo da obra, entende-se que
possivelmente o autor questiona as condi¢cdes econémicas e sociais de sua época
gue nado proporcionam o bem-estar a todos e, por isso, sugere mudancas fundadas
numa economia solidaria®®, que, grosso modo, advoga por atividades econémicas
cooperativas no lugar daquelas competitivas.

Medina (2013, p. 10) define seu livro “[...] como ferramenta de luta
principalmente contra o autoritarismo, o individualismo de natureza burguesa e a
suposta neutralidade cientifica e politica que envolviam a educacao fisica no Brasil”.
Destacando, assim, seu trabalho como uma proposta que busca legitimar e dar uma
identidade a essa area do conhecimento.

ApoOs reconhecer a atualidade do debate posto em seu livro, uma vez que, as
guestdes por ele expostas nao foram satisfatoriamente respondidas, Medina, em seu
blog, trata da necessidade de seguir com as discussfes e andlises que buscam

nortear a educacao fisica em todas as suas expressdes. Em suas palavras:

O fato € que em pleno século XXI permanece a crise de identidade
da EF®L. A crise reivindicada e instalada a partir do momento em que
foram questionados seus pressupostos, particularmente na década
de 1980, ainda nao foi suficiente para identificar a area dentro do
peso ou valor que deveria ter na construgdo de uma sociedade mais
justa, democratica e participativa.

30 Ao tecer uma Introducdo a economia solidaria, Paul Singer define que “a economia solidaria é outro
modo de producao, cujos principios basicos sdo a propriedade coletiva ou associada do capital e o
direito a liberdade individual. A aplicagdo desses principios une todos os que produzem numa Unica
classe de trabalhadores que sdo os possuidores de capital por igual em cada cooperativa ou
sociedade econdmica” (SINGER, 2002, p. 10).

81 Educacao Fisica (EF).
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A escola, onde os professores alienados se excluem e se calam
diante das reunibes decisivas por ndo saberem opinar e fazer inter-
relacbes com os demais professores, € um dos exemplos que
demonstram a tese do atual estdgio em que se encontra a EF. Os
préprios professores, em grande parcela, ndo conseguem identificar
o verdadeiro significado da EF. Sdo manipulados e manipuladores,
prendendo-se as velhas questbes fragmentadas e, portanto
descontextualizadas do movimento de construgdo da cidadania.
(MEDINA, 2011, s/p).

Essa obra € composta pela introdugcdo e trés capitulos. No inicio o autor
demonstra a necessidade de uma revolugdo na cultura do corpo de modo a
transformar os valores. No primeiro capitulo, intitulado A Educacdo Fisica precisa
entrar em crise, o autor esboca um panorama da realidade da época para
demonstrar a necessidade de uma crise que revelaria a miséria do mundo, que na
concepcdo do autor seria a miséria da consciéncia. Nesse capitulo Medina
fundamenta-se em Merleau-Ponty3? (1908-1961) e Paulo Freire para tratar dos
niveis de consciéncia, apontando para a necessidade de uma acéo transformadora
da realidade.

No segundo capitulo, intitulado: A educacgéo fisica cuida do corpo... € “mente”,
o autor afirma que com o desenvolvimento da ciéncia, o conhecimento tornou-se
mais particularizado, prejudicando a compreensdo do todo e valorizando as
questdes lucrativas. Com isso, ele defende um resgate de valores essenciais a
humanizacéo.

No terceiro e ultimo capitulo, Uma nova perspectiva para a educacao fisica,
Medina advoga que enquanto a educacdo fisica ndo posicionar-se criticamente em
relacdo aos seus valores, ndo saird da superficialidade. Ainda nesse capitulo, expde
trés concepcbes de educacdo fisica, a Convencional, que considera os aspectos
bioldgicos, a Modernizadora, que considera basicamente a dicotomia entre corpo e
mente e a Revolucionaria, que busca a totalidade da educacéo fisica.

A vigésima quinta edicdo do livro é acrescida de trés ensaios de diferentes
perspectivas teoricas. Considerando os limites dessa pesquisa e a amplitude e
profundidade requeridas nas analises desses excertos, esse estudo limita-se a

apresenta-los.

32 Sobre o filosofo francés Merleau Ponty, entende-se que “suas primeiras obras estavam nitidamente
vinculadas a fenomenologia husserliana, embora procurasse a cada passo minimizar o papel
constituinte da consciéncia e outorgar a relagdo corpo sensivel-mundo sensivel o poder doador de
significados que Husserl atribuira ao Sujeito transcendental” (CHAUI, 1980, p. VI).


https://pt.wikipedia.org/wiki/1908
https://pt.wikipedia.org/wiki/1961
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O primeiro excerto, intitulado A Educacao Fisica brasileira e a crise da década
de 1980: entre a solidez e a liquidez, de Valter Bracht®3, expbe a falta de
sistematizacdo da educacéo fisica e a dificuldade dos professores na construcdo de
uma nova pratica. Afirma que, atualmente, apos um longo periodo de debate,
acumulou-se conhecimentos e experiéncias que permitiram elaborar propostas de
trabalho inovadoras que precisam lidar com o impacto da globalizacdo e da pos-
modernidade, além da desestruturacdo do real e suposta iminéncia do socialismo.
Para compreender esses novos elementos o autor se embasa nas formulacdes do
socidlogo Bauman para alegar a transicao de uma “modernidade solida” para uma
“modernidade liquida”, na qual “[...] a modernidade liquida € a hospedeira de um
relativismo reativo a qualquer discurso definitivo e que nao seja ele préprio historico”
(BRACHT, 2013, p. 111). O autor conclui qgue a melhor opcao a educacéo fisica é a
autonomia e a autoridade para criar novas “educacgdes fisicas” coerentes com sua
realidade, que sejam democréticas ao assumir sua historicidade.

No segundo ensaio, Introducdo a ciéncia da motricidade humana, o autor
Rogério dos Anjos®* inicia abordando a constituicdo da Ciéncia da Motricidade
Humana (CMH) que estaria diretamente relacionada a publicacdo do artigo
Educacao fisica: ciéncia do movimento humano — ciéncia do homem em movimento,
de autoria de Manuel Sérgio, no livro Para uma nova dimensao do desporto, de
1974. Anos depois em sua tese de doutorado, 0 mesmo estudioso da CMH coloca a
necessidade da passagem da educacéo fisica a ciéncia da motricidade humana que
€ definida como “a energia para o movimento intencional da superagdo ou
transcendéncia” (ANJOS, 2013, p. 118). Em sintese, a CMH formulada e
sistematizada pelo portugués Manuel Sérgio prop8e a substituicdo da nomenclatura
de “educacéao fisica” para “motricidade humana” a fim de tratar do humano em sua
totalidade. De fato, “o0 que se persegue € a construgdo de um mundo outro, de uma
nova realidade em que todos os homens se sintam emancipados” (ANJOS, 2013, p.
128).

33 Atualmente Valter Bracht é professor titular da Universidade Federal do Espirito Santo, atua nos
temas de educacao fisica escolar, formacdo continuada de professores, educacao e epistemologia.
Possui uma vasta publicagdo de livros, capitulos de livros, artigos e trabalhos cientificos que
contribuem com a construgao académica da educacao fisica.

34 O brasileiro Rogério dos Anjos formou-se em Educacéo fisica e possui mestrado em Politicas
Sociais. Em seus estudos dedica-se ao entendimento acerca da motricidade humana e suas relacdes
com a educacdo, politicas sociais e o desenvolvimento humano. Atualmente € membro do Conselho
da Associacdo UniPiaget no Brasil.
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Edson Marcelo Hungaro3® autor do terceiro texto A Educacgdo Fisica e a
tentativa de ‘deixar de mentir’: o projeto de ‘intervengdo de ruptura, inicia expondo o
contexto da “ditadura da burguesia fardada” e a reorganizagdo dos movimentos em
prol da redemocratizacdo brasileira. Para assim, demonstrar a incidéncia dessa
conjuntura na educacdo fisica que passa a questionar teoricamente sua
funcionalidade e se engajar num movimento de mudancas radicais na sociedade
capitalista. Por fim, encerra afirmando que, apesar de insuficientes, as formulacdes
de Marx sdo necessarias para compreender a complexificacdo da sociedade
contemporanea e assim, alimentar uma intervencao revolucionaria, que por ora deve
acontecer por meio de uma “batalha das ideias”.

Sobre o acréscimo dos textos, a editora afirma, na contracapa, que:

Diante da nova realidade da sociedade brasileira e do mundo
contemporaneo, esta edicdo revisada e ampliada do classico de
Jodo Paulo S. Medina chega acrescida de trés ensaios, escritos por
respeitados nomes da area. Com abordagens distintas, tais
contribuicbes estimulam ainda mais o0 pensamento critico.
(PAPIRUS, 2013, grifo original).

Com o acréscimo de novos textos que fomentam ainda mais a discussao
acerca da identidade e, principalmente, da funcéo social da educacao fisica, a nova

versao do livro busca:

[...] oferecer mais municdo para o debate em torno das questdes
desta area do conhecimento de formaradical, rigorosa e de
conjuntoque é em Jdltima instancia o papel da reflexdo
verdadeiramente critica. Reflexdes que inspiradas na experiéncia e
na pratica podem retornar a elas no sentido de transforma-las.
(MEDINA, 2011, s/p, grifo do autor).
Os elementos apresentados sobre a motivacdo do autor, a composi¢cado da
capa e contracapa, a elaboracédo, publicacdo e a receptividade do livro sdo a
expressdo de um movimento critico na educagdo que problematiza, reflete e faz
andlise critica das condicfes historicas e sociais de seu periodo. Igualmente, o item

a seguir revela essas inquietacdes ao apresentar o conteudo do livro.

35 Edson Marcelo Hungaro € professor Associado da Faculdade de Educacéo Fisica da Universidade
de Brasilia e atua nos seguintes temas: educagdo e estética, didatica, lazer, trabalho e sociedade;
pedagogia da Educacao Fisica, fundamentos histéricos e tedricos, teoria Social, P6s-modernidade e
tendéncias da Educacéo Fisica Escolar.
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2.3. Formulacdes e perspectivas de Jodo Paulo S. Medina: a necessidade de
formar consciéncias criticas

Nesse item apresenta-se o conteudo do livro, seguindo a ordem dos temas
discutidos, a fim de reunir as ideias centrais do autor no que se refere a sua
proposta de renovar a educacéo fisica durante 0 movimento critico na educacao.

Na introdugéo, intitulada Por uma revolucéao cultural do corpo Medina ao se
deparar com problemas nas atividades de docéncia universitaria e no esporte
profissional detecta a necessidade de fundamentar a cultura do corpo e a Educacéao
Fisica, a fim de promover o homem a niveis superiores de vida. Para alcancar tal
intento, sugere uma revolucao cultural que resgate o sentido humano do corpo a ser
conquistado, por meio da participagdo critica de uma coletividade. Essa perspectiva
se opbde a ‘revolucao’ defendida pela ditadura civil-militar que n&do demonstrou

interesse em:

[...] desencadear verdadeiras, justas, profundas e radicais
transformacgdes no interior de nossa sociedade. O que reforgou, isso
sim, foi a superficialidade, a ingenuidade, o imobilismo e a visédo de
gque cada brasileiro deveria desempenhar obedientemente a funcéo
gue lhe é mais ou menos determinada pela meta produtiva.
(MEDINA, 2013, p. 17).

Ao expor as condi¢cbes, ndo favoraveis, a educacdo e a educacao fisica
escolar e ndo escolar, do momento®® em que elaborou sua pesquisa, o autor destaca

a necessidade de uma “promog¢ao do homem a niveis superiores de vida” e

complementa esclarecendo que:

E nesse aspecto que a nossa cultura esta necessitando de uma
revolucdo®’. Uma revolugdo que comece com uma ‘crise’. Mas uma
crise que, através do choque das contradigbes, amplie as nossas
possibilidades enquanto humanos. Uma crise que, com o tempo,
permita a elaboracdo de projetos indispensaveis a superagcdo de
nossas alarmantes limitagbes na direcdo de uma realizacdo

36 Medina elaborou e publicou sua obra nos anos finais da ditadura civil militar (1964-1985), momento
marcado pela repressédo e vigilancia da educacdo. Na se¢do 3 encontram-se esclarecimentos desse
periodo da histéria brasileira.

37 A revolugdo a qual o autor se refere € uma revolugao cultural “[...] um projeto a ser abragado por
todos aqueles que comecam a perceber que € imperativo recuperar o sentido humano do corpo”
(MEDINA, 2013, p. 18, grifo do autor), que requer uma participagao critica e almeje a promoc¢éo do
homem em todos os seus aspectos. “Entdo quando eu falava de revolu¢do era uma chamada para a
gente “cair na real”’, entender a complexidade, entender o seu lugar e o seu papel” (MEDINA, 2020,

s/p).
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existencial e profissional, pessoal e coletiva de maior amplitude.
(MEDINA, 2013, p. 17, grifo do autor).

Seguindo a ideia central da necessidade de uma revolucao sociocultural que
se inicie por meio de uma crise, 0 autor tece os capitulos do livro, a partir da
convicgdo de que de “[..] um questionamento progressivamente mais amplo,
profundo e maduro dos antigos e atuais conceitos e valores, por certo surgird um
ambiente favoravel ao aparecimento de caminhos mais claros a trilhar. A isso
chamamos ‘conscientizagao’ (MEDINA, 2013, p.18).

Tendo como finalidade ultima “[...] transformar progressivamente 0os nossos
valores” (MEDINA, 1987, p. 16), a crise permitiria evidenciar os aspectos ocultos da
realidade, demonstrando assim, a necessidade de uma transformacédo social.
Acreditando que é possivel ao homem realizar escolhas que objetivam a liberdade,
Medina (2013, p. 20) recomenda “[...] acreditar em um futuro que permita um
presente menos desumano” e assim, “[...] ampliar as nossas possibilidades como
agentes de renovacgao e transformacao do meio em que vivemos” (MEDINA, 2013,
p. 19).

No capitulo 1 A Educacéo Fisica precisa entrar em crise o autor apresenta
um panorama sobre a realidade daquele momento histérico destacando que para
evoluir € preciso uma crise que ‘[...] traz a tona praticamente todas as anomalias que
perturbam” (MEDINA, 2013, p. 23). No entanto, “contrariar os valores estabelecidos
€ sempre uma temeridade, um eterno risco” (MEDINA, 2013, p. 24), pois, em sua
concepcao, a tendéncia é padronizar os valores para assegurar o cumprimento de
regras que garantem a manutencdo de uma ordem estabelecida.

Medina aponta que na educacéo ja havia inquietacfes que questionavam as
mazelas do ensino institucionalizado, mas na educacgao fisica ainda nédo havia
expressodes significativas dessa percepcdo, como se esta ndo fosse um processo
educativo. E complementa afirmando que “a predisposi¢ao ao conformismo € algo
que nos caracteriza” (MEDINA, 2013, p. 25). Portanto, o autor alerta a necessidade
de essa area do conhecimento entrar em crise, criticar seus valores, justificar-se e
estabelecer sua identidade.

Ao tratar da miséria do mundo: uma miséria das consciéncias apoiando-se
nas formulacdes do filésofo Maurice Merleau-Ponty, o autor assegura que o0 que

diferencia o0 homem dos outros seres vivos € a consciéncia, entendida como o



61

estado em que o corpo percebe sua existéncia e de tudo mais. Para o autor, a
racionalidade possibilita ultrapassar o determinismo biolégico ao passo que torna
possivel a escolha. De modo semelhante, sua obra expde as inquietacdes da
educacado e da educacéo fisica que apregoavam o positivismo e o behaviorismo. A

respeito dessas inquietagdes Medina (2013, p. 27) sugere que:

[...] a racionalidade do homem |he da a oportunidade de transcender,
de ultrapassar o determinismo biolégico caracteristico dos demais
seres. Ao homem é possivel, portanto, a escolha. Pode, até certo
ponto, optar por seu caminho e isso € liberdade.

Para desenvolver seu estudo Medina (2013) recorre a dois estudos da pés-
graduacdo em educacdo da PUC, publicado em 1978: Educacdo e dominacéo
cultural de Dulce Mara Critelli e Consciéncia critica e universidade de Reinaldo
Matias Fleuri, a fim de sintetizar as ideias fenomenoldgicas de Paulo Freire e de
Alvaro Vieira Pinto sobre os niveis de consciéncia.

De acordo com Medina (2013) o primeiro nivel € a consciéncia intransitiva,
propria daqueles que séo incapazes de perceber além das determinagdes bioldgicas
e por isso, vivem em torno do atendimento das necessidades béasicas de
sobrevivéncia. O segundo € denominado de consciéncia transitiva ingénua, no qual,
ultrapassa-se 0 nivel biolégico, mas as interpretacbes sdo simples, sem
argumentacao consistente sendo facilmente dominados como objetos. O terceiro
nivel, a consciéncia transitiva critica é capaz de perceber os fatos que a condiciona
e transforma-los. O alcance dessa Uultima depende de um projeto coletivo que
vislumbre a humanizacdo do préprio homem, que segundo a teoria de Paulo Freire,
s6 seria possivel por meio do dialogo entre as pessoas, mas um dialogo nutrido pela
reflexdo e acdo, no qual supere constantemente as formas opressoras.

Esse dialogo possui seis fundamentos: o amor, um ato de coragem daqueles
gue se comprometem com o processo de humanizagdo; a humanidade na qual o
individuo se reconhece como inacabado e vé a necessidade de dialogar com o outro
para se desenvolver; a esperanca de que todos possam se assumir COmo sujeitos;
a confianca nas pessoas que se convive e trabalha; o servico que seria a auto
realizacdo feita por meio da promoc¢édo humana do outro, caracterizando-se como
uma a oposi¢do ao individualismo; e, por fim, o testemunho que é a forma mais

elevada de servico e desperta a solidariedade, suscita a unido e a organizacao.
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Em Mergulhando na realidade humana da vida, o autor destaca o
compromisso que cada um tem de ascender a niveis de consciéncia maiores.
Também aponta que o entendimento da educacéo e da educacdo fisica pressupde
compreender os fatores que as condicionam, especialmente o contexto politico, uma
vez que a politica influencia a maneira de ser dos individuos.

Ao discutir uma crise para a educacao fisica Medina afirma que a educacéao e
a educacdao fisica ndo sao neutras, pois sao influenciadas pelo amplo contexto que
as envolve. Apesar de, naquele momento, surgir inquietacbes na educacdo, a
educacédo fisica parece necessitar de uma crise para visualizar as mazelas que
condiciona. Isso se justifica pela expansdo da educacdo fisica fora do ambito
escolar, impulsionada pelo modismo do cuidado com o corpo. O autor observa uma
auséncia de posicionamentos criticos dos profissionais de educacéo fisica em varios
temas.

Isso faz com que Medina defenda a necessidade de uma crise urgente para
gue essa area do conhecimento possa ser capaz de se justificar e estabelecer sua
identidade. Na sequéncia o0 autor destaca trés significados de crise: o sentido
popular € uma perturbacdo que altera o curso ordinario das coisas; a sociologia,
que entende como uma situacdo social decorrente de mudancas de padrdes
culturais que se supera na elaboracdo de novos habitos; e o médico-psiquiatrico
ou psicologico, no qual, a crise representa uma mutacado de valores, do conceito
filoséfico do mundo e da atitude perante a vida, ou seja, uma orientacdo no modo de
viver.

Esses sentidos de crise aplicados a educacdo fisica possibilitam uma
revolucdo na “cultura do corpo” fundamentada na “cultura somatica”, mas isso sO &
possivel por meio de “...] consciéncias criticas que, num esforco conjunto e
crescente, criardo condicbes de emancipacao, e que certamente ajudardo o homem
na construcao de todas as suas dimensdes animais e racionais” (MEDINA, 2013, p.
39, grifo do autor).

No capitulo 2 A educacgéo fisica cuida do corpo... e “mente”, ao supor que
a falta de autenticidade pode ser uma forma de mentira, o autor faz critica as
tendéncias que focam nas especificidades distanciando-se da unidade total
constituinte do homem. E isso é reflexo da sociedade consumista que prioriza a

lucratividade as custas da qualidade de vida.
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No periodo em que redigiu o texto o autor percebe que o “homem explicado é
sempre um homem fragmentado”. Como decorréncia da fragmentagcao das ciéncias
tem-se concepgfes que segmentam o homem em corpo, mente e alma, o que
incapacita a percepcédo da totalidade. Nessa esteira aponta o dualismo entre corpo e

mente, muito comum a educagcéo fisica, e explica:

O que pretendo é tdo somente demonstrar a necessidade de uma
compreensédo tdo global quanto possivel da nossa existéncia como
fenbmeno essencialmente humano, recuperando, assim, seus mais
legitimos valores, entre eles a prépria dimenséo do corpo. (MEDINA,
2013, p. 46-47).

Opondo-se a concepc¢do dualista de homem, o autor parte da compreensao
que este € um ser incompleto e inacabado que se completa ao interagir com 0s

outros e com o mundo. De sua perspectiva,

O homem concreto é aquele entendido no seu contexto, inseparavel
de suas circunstancias, e que se desenvolve mediante um processo
dindmico e de reciprocidade [...] portanto, na unidade em que se
constitui o homem, deve-se inevitavelmente incluir a inser¢do na
sociedade e na natureza. (MEDINA, 2013, p. 50).

Em busca da esséncia do ato educativo Medina (2013) parte da compreensao
de que o homem € um ser inacabado e que, portanto, a educac¢éo seria responsavel
pelo desenvolvimento de todas as suas potencialidades. Esse processo de tornar as
pessoas mais humanas nao era predominante naquele momento, pois 0 ato
educativo ndo desenvolvia comportamentos humanamente elevados.

O autor aponta o aumento indiscriminado de escolas de educacéo fisica no
periodo de 1968 a 1975 e demonstra que “as vitimas da educacéao brasileira ndo sao
s6 aquelas que ndo tém acesso a escola”, pois 0 ensino superior formava
profissionais desqualificados para assumir um papel educativo. Assinala ainda, que

0 quadro geral dos alunos naquele periodo era:

a) semialfabetizados;

b) incapazes de explicar com clareza a que se propde a disciplina
educacéo fisica;

c) nocdo pouco ampla das finalidades da educacéao;

d) visdo mais voltada para alguns esportes, em detrimento de
outras préticas educativas;
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e) dificuldade em entender a importancia de uma fundamentacéo
tedrica em relacdo a pratica;

f) supervalorizagcdo do sentido de competicdo das atividades,
com énfase no resultado e na vitoria;

g) visdo essencialmente individualista, em detrimento de uma
visdo mais social do processo educativo;

h)  possuidor de uma consciéncia caracteristicamente ingénua;

i) extrema dificuldade de comunicacdo e manutencdo de um
didlogo efetivo. (MEDINA, 2016 p. 54).

Para indicar uma pequena amostra do nosso nivel de ensino o autor
apresenta uma pesquisa realizada com alunos em fase de conclusdo do curso de
educacao fisica que responderam a seguinte questdo: em sua opinido, o que €&
educacao fisica?. A transcricdo literal de alguns trechos demonstra que os alunos
sao vitimas de: “[...] uma estrutura fossilizada e perversa de ensino que pouco se
preocupa com uma verdadeira educacdo que crie condicfes para que o aluno se
torne sujeito de sua proépria historia” (MEDINA, 2013, p. 61).

O autor alerta para a necessidade de a educacdo fisica considerar o
progresso ocorrido no conhecimento cientifico que deve ser utilizado para pensar
com clareza e profundidade acerca das variaveis sociopoliticas, econémicas e
culturais. Nas palavras de Medina (2013, p. 66) a “educacéo fisica mente”, pois sua
atuacao “[...] no plano educacional — entendido em toda a sua extensdo — constitui-
se, por assim dizer, numa verdadeira mentira”, portanto, “ndo resta a menor duvida
de que a educacdo fisica estard sempre envolvida em lamentaveis equivocos
enquanto ndo respeitar 0 momento histérico-evolutivo por que passam a sociedade
e as pessoas que a compde” (MEDINA, 2013, p. 64).

No terceiro capitulo, Uma nova perspectiva para a educacéo fisica, o autor
argumenta que apesar do progresso cientifico e tecnoldgico, poucas pessoas
ascendem a uma consciéncia superior ao senso comum, portanto, sugere nao
apenas pensar, mas pensar: a relagdo teoria/pratica. Dessa forma, uma atuacao que
contribua para a formacéo de novos valores culturais requer consciéncias filoséficas
idealistas.

Ao questionar o papel da educagéo fisica daquele momento historico e indicar
a necessidade de essa area do conhecimento perceber sua atuagcao para entrar em
crise e assim, possibilitar uma transformacdo social que va corroborar com

mudancgas no desenvolvimento humano, Medina instiga um crescente debate sobre
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0 que é e qual a funcéo social da educacao fisica. A seguir, esclarece seu intuito ao
gerar tal debate:

Mas para que serve a educacao fisica nacional uma discusséo dessa
natureza? Acredito pessoalmente que ela seja ponto decisivo para a
elaboragcdo de uma metodologia que conduz, de uma forma mais ou
menos lUcida e organizada, qualquer processo de alteracdo dos
valores socioculturais vigentes para outros mais compativeis com o
desenvolvimento das potencialidades humanas (MEDINA, 2013, p.
70).

De sua perspectiva a concepc¢ao de educacao fisica daquele momento,

[...] tem sido incapaz de justificar a si mesma, quer como disciplina
formal e predominantemente educativa, quer como atividade que
auxilie alguns aspectos do desenvolvimento humano fora da escola
e, em especial, no esporte de alta competicdo ou de rendimento.
(MEDINA, 2013, p. 70).

Para apresentar “trés concepc¢des de educacao fisica” Medina aborda o papel
gue os profissionais tém na identificacdo da area, destacando que agem de acordo
com sua consciéncia. Por isso, baseado nos trés niveis de consciéncia colocados
por Paulo Freire, o autor defende a existéncia de trés concepc¢des fundamentais de
educacao fisica.

A Convencional relacionada a “consciéncia intransitiva”, apoiada no senso
comum e em uma Visdo vulgar, mecanica, simplista e corriqueira, considera
basicamente os aspectos bioldgicos e fisiologicos. Essa concepcao € influenciada
pela pedagogia tradicional ao valorizar o corpo em detrimento do espirito, retificando
uma visao dualista do homem. Os profissionais adeptos dessa concepg¢ao Ssao
incapazes de ter percepgdes para além das bioldgicas.

A Modernizadora que corresponde a “consciéncia transitiva ingénua”, amplia
o significado de educacéo fisica e, as vezes, se opde a concepcao anterior, apesar
de também possuir uma visao dualista entre corpo (bioldégico) e mente (psicoldgico).
Os jogos, a ginastica, o esporte e a danca sdo meios para educar tanto o bioldgico
guanto para entender o psicoldgico.

A concepcado Revolucionaria, condizente com a “consciéncia transitiva
critica” €, para o autor, a mais ampla por buscar a realidade em sua totalidade e

entender o ser humano em todas as suas dimensdes e no conjunto de suas relacdes
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com 0s outros e com o mundo. Essa concepcdo age sobre o todo e seus adeptos
sdo agentes de renovacao e transformacgédo da sociedade, visto que esse tipo de
consciéncia € “[...] capaz de transcender a superficialidade dos fendmenos, nutrindo-
se do dialogo, e agindo pela praxis, em favor da transformacdo no seu sentido mais
humano” (MEDINA, 2013, p. 83).

Partindo da constatacdo do quadro nacional da educacdo fisica, como
insuficiente para justificar a si mesma, em uma nova perspectiva para a educacao
fisica o autor se atenta ao desenvolvimento integral dos brasileiros por meio de um
projeto de vida mais humano e digno, defendendo um papel revolucionario do
educacao fisica, ndo que por si sO transforme toda a sociedade, mas que contribua

com o desencadeamento do processo de transformacao. Com isso, defende:

[...] a evolugéo de uma cultura do corpo que fundamente a educacgéo
fisica deve ser trabalhada em duas frentes:

1. no sentido de rever criticamente seus principios e propostas como
atividade preocupada com o verdadeiro desenvolvimento humano
integral;

2. no sentido de democratiza-la, permitindo que todos (promotores e
beneficiarios) possam ter acesso mais facil aos conhecimentos
necessarios e condizentes com esse desenvolvimento integral da
mulher e do homem brasileiro por meio do movimento (MEDINA,
2013, p. 89).

Finalizando o texto com o item ndo apenas sonhar, mas sonhar. a
necessidade da utopia, Medina propde uma nova perspectiva para a educacgao
fisica, uma utopia necessaria, um sonho, um projeto futuro que sera possivel a partir
de uma concepcao verdadeiramente revolucionaria concebida por meio de
categorias criticas do pensamento. E coloca que essa possibilidade, de um novo

projeto

[...] estd com aqueles que, ligados a area, ainda acreditam no ser
humano. Com aqueles que ainda sdo capazes de ter esperanca,
apesar de tudo. A eles cabe o papel de assumir 0 movimento que
redimensione as revolugcbes, Ilutando em favor da auténtica
humanizacdo dessa disciplina. Mesmo porque parece ndo restar
outra opcdo (MEDINA, 2013, p. 92).

De modo geral o livro esbogca um importante debate da funcdo da educacéo
fisica posto em um periodo de redemocratizacdo nacional, pés-ditadura civil-militar.

As questbes, aqui apresentadas, se generalizaram e receberam varias possiveis
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respostas. Medina expde a necessidade de a educacéo fisica entrar em crise para
conseguir observar os problemas por ela vivenciados: fragmentagcdo oriunda da
especializacdo das ciéncias, o empobrecimento da formacdo profissional, a
dicotomia entre corpo e mente e a miséria das consciéncias. Além disso, apresenta
trés concepcgdes de educacéo fisica (convencional, modernizadora e revolucionaria)
e advoga em prol da revolucionaria colocando a necessidade de elaboracdo de uma
nova educacdao fisica, denominada como utopia, por defender um projeto social no
qual o desenvolvimento total do homem seja a finalidade Ultima.

Em sintese, o livro aborda questdes basilares sobre o que é e qual a funcao
dessa area do conhecimento em um momento da histdria brasileira marcado pela
repressdo, controle e vigilancia das expressdes de ideias. Além disso, essa obra
marca o inicio de uma série de debates que fazem critica aos encaminhamentos
educacionais da educacéo fisica durante a ditadura civil-militar brasileira, sobre esse
aspecto o autor esclarece:

Entdo ai pouco importava a tendéncia, se era mais para ca, mais
para la, se era uma, se era marxista, se ndo era marxista, mas
depois, mais adiante também surgiu esse debate do marxismo, e ai
vem uma série de correntes, e ai a coisa nao tem fim. Realmente eu
nao enveredei por esse assunto, eu sempre procurei me situar como
cidaddo no mundo e ter uma posicdo, mas nunca tive um
engajamento dizendo “ndo eu sou isso... ai eu sigo essa linha” nunca
tive isso, mas sempre tendia apoiar movimentos que eu achava
legitimo e que sempre eram de esquerda (MEDINA, 2020, s/p).

Comumente qualifica-se a obra de Medina como critica por colocar em debate
e fazer criticas a politica brasileira vigente no periodo de sua formulagéo,
especificamente a ditadura, bem como por questionar a educacdo fisica
fundamentada na perspectiva behaviorista e tecnicista. Contudo, € recorrente que 0s
profissionais da educacéo e da educacéo fisica classificam os textos desse periodo,
de redemocratiza¢do do pais e do movimento critico da educagdo, como marxistas,
apenas por fazerem a critica. No entanto, vale destacar que o texto de Medina é
uma critica construida em oposicédo a ditadura e seus encaminhamentos sociais e
educacionais, portanto, ndo faz critica a base econdmica da sociedade, o capital,
algo que é pressuposto do materialismo-histérico de Marx. Sobre o assunto, o autor

do livro comenta:
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Olha eu acho essas informag6es muito superficiais e ai quando toma
um certo rumo vira levianas até, porque elas ndo sdo muito
fundamentadas. [...] Mas a essa altura foi antes de eu fazer o curso
de filosofia da educacdo e realmente eu tinha uma visdo muito
ingénua, nao tinha estudo nem um conhecimento mais apurado de
embasamento em Marx, nem em Marx e na verdade em nenhuma
outra concepgdo. Sempre gostei dessas questdes mais humanas e
sociais, mas ndo tinha um aprofundamento, mas essa curiosidade
minha, me fazia entrar em contato com diferentes propostas de
governo pelo mundo (MEDINA, 2020, s/p).

As reflexdes criticas realizadas pelo autor tém por finalidade avancar na
compreensdao da educacdo e da educacdo fisica, de modo a melhorar os
encaminhamentos educacionais da realidade social de sua época. Suas elaboracdes
sdo um reflexo de inquietacbes de educadores da area que ao observarem o
contexto histérico, social e politico daquele periodo faz em questionamentos e
apresentam propostas pertinentes que encontram respaldo na realidade. Por isso, a
secdo a seguir apresenta as condicfes histéricas e sociais da ditadura civil-militar
brasileira (1964-1985) e as correntes educacionais que influenciaram o0s
encaminhamentos educacionais. Também discute o processo de redemocratizacao
e 0 movimento critico na educacdo e educacao fisica (1980-90) que, guiados por

redefinicbes democraticas, buscam estabelecer sua funcéo social.



3. O CONTEXTO DE ELABORACAO DO LIVRO: a ditadura civil-militar brasileira
e 0 processo de redemocratizacao (1960 - 1990)

Naquela época, como o livro sintetizava um
momento de expressdo e combate a ditadura, todo
mundo abracou essa ideia original e depois ela foi
[...] eu achei que a gente cumpriu talvez um papel
no momento que foi um momento oportuno para
colocar para reflexdo (MEDINA, 2020, s/p).

Para melhor entender a elaboracéo e a recepcéo do livro se faz necessario
compreender o contexto daquele periodo para evitar conclusdes parciais ou
equivocadas, uma vez que as condi¢cdes econdmicas, sociais e politicas influenciam
as orientacdes educacionais. Portanto, a reestruturacdo produtiva e as reorientacoes
politicas compreendidas entre o periodo de 1960 a 1990 estdo intimamente
relacionadas ao conteudo da obra, bem como a forma que foi elaborada, publicada e
recebida pelos seus pares.

Os anos que antecedem o golpe civil-militar no Estado brasileiro, sao
marcados por uma crise do capital a qual coloca a necessidade de reestruturar a
producdo a fim de manter a realizacdo ciclica do capital. Para isso, o capital recebe
o apoio do Estado de Seguranca gue, nesse momento, assume a finalidade de
controle social a fim de garantir a reproducdo do sistema. Essa funcdo é
desempenhada com significativa influéncia da educacgéo que € redefinida a fim de
formar comportamentos insubversivos a reestruturacéo e a ordem vigente.

Uma das funcbes do Estado € garantir a reproducdo das atuais relacdes
sociais (capital), para isso utiliza diversos meios (consenso ou repressdo). O Estado
também tem por fungdo manter a ordem social e a divisdo social entre as classes,
algo que faz parte da sua forma de ser, de sua propria existéncia (ENGELS, 2012),

portanto,

Ele repousa sobre a contradigdo entre vida publica e privada, sobre a
contradicdo entre os interesses gerais e 0s interesses particulares.
Por isso, a administracdo deve limitar-se a uma atividade formal e
negativa, uma vez que exatamente la onde comeca a vida civil e o
seu trabalho, cessa o seu poder. (MARX, 2010, p. 60).
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Para se adequar as mudancas geradas pela reestruturacdo no trabalho o
Estado é reformulado e redefine as estratégias para desenvolver sua func¢do social.
Com a imposicdo da ditadura civil-militar o Estado brasileiro alterou a forma de
interferir em todas as instituicdes, inclusive nas educacionais a fim de adequar os
individuos a nova ordem. Durante esse periodo formulou-se leis e estabeleceram-se
estratégias para assegurar o consentimento de que o capitalismo € o modelo
produtivo ideal para o progresso nacional.

Os encaminhamentos educacionais foram sustentados por concepcdes
tedrica-pedagogicas que, de alguma maneira, se assemelham aos principios e
posicionamentos do capital interno e externo que sustentaram a ditadura. A
educacdo assume, nesse momento, a funcdo de formar o consenso, e a
homogeneizacdo de ideias ao preparar o0s individuos para as mudancas
econdmicas, sociais e politicas. Segundo Tonet (2013a, p. 142) “em uma sociedade
de classes, o interesse das classes dominantes sera sempre o polo determinante da
estruturacdo da educacdao. O que significa que ela sera configurada de modo a
impedir qualquer ruptura com aquela ordem social’. Isso justifica as reformas
educacionais, empregadas a fim de alterar as estratégias, principios e valores
adotados até o momento. Em momentos de reorganizacdo politica e econdmica a
educacdo é um meio de reorientar as atitudes e comportamentos dos individuos.

Nas relacfes sociais estabelecidas sob o0 modo de produzir a vida no capital,
a educacgao assume papel importante na formagao da classe trabalhadora, pois, “[...]
ndo poderiam receber apenas uma educacao préatica no e pelo trabalho. O proprio
trabalho, agora cada vez mais complexo, exige conhecimentos e habilidades que
tém que ser desenvolvidos e adquiridos fora do seu ambito especifico” (TONET,
2013a, p. 141).

Essa secéo rastreia a historia brasileira das décadas de 1960 a 1990, periodo
correspondente a imposicao da ditadura civil-militar e a redemocratizacéo, a fim de
captar os determinantes historicos e sociais que influiram na elaboracdo do livro,
bem como os encaminhamentos que essa forma de Estado direcionou a educacao.
Isso porque € a essa educacao que Medina tece critica e questiona a concepc¢ao de
Educacao Fisica que dela resulta.
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3.1. Relacdes econbmicas, politicas, sociais e educacionais da ditadura civil-
militar brasileira (1964 - 1985)

Inicialmente esse item apresenta brevemente a conjuntura internacional, a fim
conectar suas interferéncias na reorganizacdao econémica, politica e social do pais.
Também considera a organizacdo do pais anterior ao golpe para compreender o
curso das mudancas. Em seguida, aborda as circunstancias no contexto da ditadura
gue impulsionam a reforma educacional empreendida pelo Estado.

Em um contexto pos Primeira Guerra Mundial (1914-1918) até meados da
década de 1970, a organizacdo da producdo pautava-se nas ideias de Frederick
Taylor (1856-1915)3, apresentada na obra Principios da Administracdo Cientifica,
publicada em 1911, na qual Taylor descreve possibilidades de aumento da
produtividade do trabalho por meio “[...] da decomposi¢cdo de cada processo de
trabalho em movimentos componentes e da organizacdo de tarefas de trabalho
fragmentadas segundo padrbées rigorosos de tempo e estudo do movimento”
(HARVEY, 2012, p. 121).

Nesse periodo, o processo de producdo também foi influenciado pelas
inovacbes tecnoldgicas e organizacionais do fordismo, um modelo produtivo,
planejado pelo dono de fabrica Henry Ford3® (1863-1947), caracterizado pela
producdo em massa de mercadorias construidas em uma linha de montagem. Esse
método, conhecido como fordismo, fez com que se elevassem o0s ganhos produtivos
de modo nunca visto antes.

Vale lembrar que a finalidade das organizacfes produtivas, fundamentadas
nos principios do taylorismo-fordismo, era administrar o capital de modo a aumentar

a taxa de lucro. Para isso, buscava-se aumentar a producédo diminuindo o tempo

38 Frederick Winslow Taylor nasceu na Filadélfia em uma familia de classe média; aos dezoito anos
de idade obrigou-se a deixar os estudos para trabalhar em uma oficina mecanica, aos vinte e dois
anos passou a trabalhar como operério e dai em diante assumiu cargos de chefia na producéo. Em
1885 formou-se em Engenharia pelo Stevens Institute, aos vinte e trés anos, trabalhando como
capataz de fabrica, aplicou processos cientificos que aligeiravam a producdo. A partir das
experiéncias na fabrica, Taylor desenvolveu suas pesquisas e inventos que auxiliaram a producao.
Taylor é considerado o pai da organizacéo cientifica do trabalho ao contribuir com o desenvolvimento
industrial do século XX (TAYLOR, 1990).

39 Para o engenheiro mecanico estadunidense Ford, os homens nasciam condicionados por aptidées
fisicas que os enquadrariam em uma atividade social, por isso, assevera que “ndo ha maior absurdo
do que pretender a igualdade entre os homens. A natureza os fez desiguais e toda a concepg¢éo
democratica que intenta iguala-los resulta pois num esforgo que retarda o progresso” (FORD,1967, p.
17).
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desperdicado, por meio do parcelamento das tarefas e da padronizacéo e controle
dos movimentos dos trabalhadores.

No Brasil, esse modelo de organizacdo produtiva se torna predominante
durante a ditadura. As trés décadas que antecederam o golpe de 1964 foram
marcadas pela efervescéncia dos movimentos sociais. No que se refere a politica
econOmica, defendia-se o nacionalismo desenvolvimentista por meio de uma
reforma de base* que conduzisse o pais a industrializacdo e a urbanizacéo,
independentes do capital internacional. Na educacao os debates conduziam a sua
democratiza¢édo por meio da escola publica laica, gratuita e obrigatoria.

Anterior ao autoritarismo, desde os anos de 1945 até meados da década de
1960 o regime democratico, ainda que restrito, tinha vigéncia no pais. Nesse

periodo,

[...] vivia um dos poucos momentos de democracia politica
(lembrando sempre que a democracia é uma das formas de ditadura
da burguesia): havia alguma liberdade de opinido e organizacédo dos
trabalhadores, os partidos comunistas continuavam na ilegalidade,
mas na préatica se manifestavam através de seus jornais, surgiram
associacgoes de trabalhadores no campo e na cidade, os estudantes
se organizavam através de sua entidade maior, a UNE*, e os
governantes haviam sido eleitos pelo voto popular em todos os
niveis. (ESPACO MARX, 2014, p. 3).

Com o fim do Estado Novo, governado por Getulio Vargas, inicia-se o periodo
denominado de Republica Populista de 1945 a 1964 marcado pela esperanca no
desenvolvimento do Brasil, sob o lema do presidente Juscelino Kubitschek, “50 anos
em 5”. O momento foi prospero culturalmente com o Cinema Novo, a Bossa Nova e
a conquista da Copa do Mundo de Futebol em 1958.

De acordo com Sanfelice (1986), desde o fim da Primeira Guerra Mundial até
0 golpe de Estado o Brasil passou por um periodo de desenvolvimento impulsionado

pela industrializacdo, fatores econdémicos e politicos internos e externos sustentados

40 As sete reformas estruturais (agraria, administrativa, constitucional, eleitoral, bancéria, tributaria e
educacional), denominadas por Jodo Goulart de Reforma de Base, contemplavam a reestruturacéo
das instituicBes econbmicas, politicas e judiciais do pais, a fim de diminuir as desigualdades e
impulsionar o desenvolvimento. Apesar de iniciada na década de 1950, somente com a Constituicao
Federal de 1988 parte de suas propostas foram retomadas, apds serem interrompidas pelo Estado
ditatorial.

41 A Unido Nacional dos Estudantes (UNE), segundo Sanfelice (1986), é historicamente a entidade
maxima da organizagdo politica dos universitarios brasileiros. Fundada no ano de 1937 a UNE
assumiu um importante papel de liderangca no movimento estudantil combativo da conjuntura politica
da década de 1960.
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pela chamada “politica de massas” ou “democracia populistat?”. Com o processo
urbano-industrial observa-se um crescimento da camada média e do proletariado
gue trava tensdes com o setor agrario e exportador. A crise desse modelo delineou a
partir do governo de Jucelino Kubitschek (1956-1960) um modelo propicio ao
desenvolvimento econdmico com a associacado de capitais, interesses politicos e
militares nacionais e estrangeiros.

Nos anos iniciais da década de 1960 Janio Quadros foi eleito com
aproximadamente 50% dos votos, mas em agosto de 1961 renunciou a presidéncia
declarando que a confianca e tranquilidade foi quebrada, impedindo sua autoridade
em exercicio. ApOs sua renuncia 0s ministros militares tentaram impedir a posse do
vice-presidente Jodo Belchior Marques Goulart que estava em viagem fora do pais,
mas essa possibilidade inconstitucional esbarrou, dentre outros acontecimentos, no
posicionamento de alguns governadores e ha unido de emissoras de radio da regido
sul do pais, denominada de “Rede de Legalidade”.

Durante o periodo de seu governo, compreendido de 1961 a 1964, Jodo
Goulart tentou por duas vezes amenizar a crise econdmica e financeira por meio do
Plano Trienal, no qual projetava combater a inflagdo com a retomada do crescimento
do PIB e, ainda, pretendia distribuir os resultados do desenvolvimento econdémico.
No entanto, seus objetivos néo foram alcangcados o que gerou fortes pressdes sobre
0 governo.

Na educacao a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei
n® 4.024/1961, construida a partir de um significativo debate que refletia o anseio
pela redemocratizacdo, nao foi efetivamente implementada por conta do golpe de
1964, adiando em treze anos seu cumprimento. Apesar de seus avancgos,
impulsionados pelos movimentos de educagdo popular, alguns de seus pontos
estavam ultrapassados para a época (ARANHA, 2006).

Embora tendo conhecimento da conspiragao civil e militar contra seu governo,
em marcgo de 1964, o presidente Jodao Goulart, popularmente conhecido por Jango,
denuncia o financiamento da campanha antidemocratica pelas agéncias nacionais e

estrangeiras.

42 A democracia populista ficou conhecida por “uma certa combinagdo controlada de interesses
econdmicos e politicos do proletariado e das camadas médias, sob a liderangca da burguesia
industrial, com o objetivo de favorecer a criagdo e o crescimento do setor industrial e de servigos”.
(SANFELICE, 1986, p. 50).
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Empresarios brasileiros aliados a grupos estrangeiros incentivaram
movimentos de resisténcia ao governo sob a alegacédo de que era
preciso combater o perigo comunista. Hoje, estd abundantemente
comprovado como o empresariado, apoiado por outros grupos,
preparou e deflagrou o golpe que derrubou o presidente da
Republica. Entidades como o Instituto de Pesquisa e Estudos Sociais
(IPES) e o Instituto Brasileiro de A¢do Democrética (IBAD), assistidos
diretamente pela CIA*, tiveram funcéo relevante na estimulacdo do
radicalismo de direita. O IPES, por exemplo, investiu muitos recursos
para convencer militares e setores da classe dominante de que o
perigo comunista era iminente; aliou generais e exerceu grande
influéncia sobre o0s meios de comunicacdo. As empresas
estrangeiras concederam significativos recursos para o IPES
enquanto o IBAD, financiado pela CIA, subvencionou a candidatura
de parlamentares reacionarios que assumiram o compromisso de
defender o capital estrangeiro, condenar a reforma agraria e a
politica externa independente do governo brasileiro. O préprio
governo norte-americano, através de sua embaixada aqui, colocou
muito dinheiro na articulagdo da reacdo que se tentou estender a
todos os seguimentos da sociedade brasileira, desde uma atuacao
parlamentar até a penetragdo no movimento estudanti e no
proletariado. (SANFELICE, 1986, p. 52-53).

De acordo com Sanfelice (1986), em resposta a ascensdo de parcelas mais
radicais da populacdo e com receio das mobilizacdes populares crescerem, a classe
proprietaria e os setores conservadores das camadas médias reuniram em S&ao
Paulo 400 mil pessoas na Marcha da Familia com Deus e pela Liberdade, realizada
pela Igreja Catélica** e pelo empresariado, dentre outros setores.

Em primeiro de abril o entdo presidente constatou que ndao haviam condicfes
para resistir e foi para o exilio no Uruguai, onde morreu precocemente de forma

suspeita. Com isso, o golpe civil-militar*® deu inicio a um novo periodo que perdurou

43 Agéncia Central de Inteligéncia (CIA) tem por funcdo investigar e dar informacgGes de seguranca
nacional ao governo dos Estados Unidos.

44 Sobre a participacao da Igreja catdlica nos encaminhamentos sociais e politicos durante o regime
militar, Gomes (2001, p. 63) faz as seguintes consideragdes: “Os fatos demonstram que a estratégia
catolica revelou-se extremamente eficiente, pois havia disposicao da Igreja em colaborar com o
Estado na manutencdo da ordem publica. E a doutrina catdlica seria para o Estado ndo apenas um
instrumento capaz de garantir a preservacdo da ordem e de legitimacdo do autoritarismo, mas
também um instrumento indispensavel de transmissdo de valores. Que tipo de valores? Aqueles
ligados a religido, a grandeza da patria, & familia, & modernizagdo dos costumes, que serviam de
subsidio aos discursos anticomunistas. Em outras palavras, ndo basta a coer¢do, mas € necessario
uma diregdo cultural, isto €, a obtengéo do consenso”.

45 De acordo com Netto (2014, p. 62) havia uma sincronizacdo na conspiracdo civil e militar para
deflagrar o golpe, pois “a partir de janeiro de 1964, os conspiradores, civis e militares, prepararam-se
para a derrubada de Jango, que supunham teria como resposta uma significativa reacéo politica e
popular, implicando mesmo a eclosdo de uma guerra civil; por isto, articulados com militares e
empresarios, pelo menos dois governadores [...] j& acumulavam clandestinamente arsenais e
organizavam para a acdo golpista as suas policias militares estaduais”. Além disso, os militares
contavam com o apoio de Washington para reconhecer o governo ou intervir com a for¢a militar norte-
americana. Vale lembrar que o exército militar, uma das trés forcas armadas do pais (Marinha,
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por duas décadas. No campo econdmico instalou-se um modelo econémico a
servico do grande capital que gerou, nos termos dos golpistas, um “milagre
econdmico” causando maior dependéncia internacional.

O suporte internacional para deflagrar e manter, nos anos iniciais, o golpe
contou com o apoio do FMI, do Banco Mundial e de Washington. Os empréstimos e
financiamentos beneficiam especialmente os grandes proprietarios, 0s empresarios
e 0s banqueiros, em contrapartida, reforca, ainda mais, as desigualdades sociais ao
passo que had uma queda nos salarios e no PIB. Para essas organizacfes era
importante defender, sob a bandeira de combater as influencias comunistas, os
golpes militares pela América Latina a fim de manter influéncia politica e gerar
dependéncia econdmica dos paises.

Além de contribuir financeiramente com o golpe, o EUA também ofereceu
programas de ajuda, equipamentos e aprendizado técnico a érgaos de seguranca
publico brasileiros. Segundo Netto (2014, p. 38) “Desde finais dos anos 1950, a CIA
(Agéncia Central de Inteligéncia) monitorava programas com 0S quais 0 governo
norte-americano procurava influir na formagcdo de policiais civis brasileiros”
prestando assessoria durante e depois do golpe.

Segundo Netto (2014), do ponto de vista politico e institucional, o golpe se
consumou quando, o presidente do Senado Federal Auro de Moura Andrade
declarou a vacéancia da Presidéncia, colocando no lugar de Jango, o advogado
Ranieri Mazzili, violando todas as normas constitucionais. No entanto, Mazzili era
chefiado pelo “Supremo Comando Revolucionario” integrado pelos autonomeados
ministros militares da Guerra, da Marinha e da Aerondutica. Em 15 de abril o
marechal Castelo Branco foi empossado a presidéncia e José Maria Alkmin a vice-

presidéncia. Em sintese:

O golpe militar de 1964 optou pelo aproveitamento do capital
estrangeiro e liguidou de vez o nacional-desenvolvimentismo. A
‘recuperacdo’ econ6mica proposta usou o modelo concentrador de
renda, que favorece uma camada restrita da populagcéo e submete os
trabalhadores ao arrocho salarial. Com o éxodo rural, as grandes
cidades nédo tinham como acolher a todos descentemente. Surgiram
sérios problemas decorrentes da situagdo de empobrecimento, com
graves indices de miserabilidade.

Exército e Forcas aéreas) €, em ultima instancia, um instrumento de coercao do Estado que busca
proporcionar a manutencao da propriedade privada e o desenvolvimento do capital.
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Os brasileiros perderam o poder de participagdo e critica, e a
ditadura se impds, violenta. (ARANHA, 2006, p. 314).

No periodo de 1964 a 1969 houve uma intensificacdo na concentracdo dos
poderes com “[...] iniciativas que visaram assegurar a centralizacdo das decisbes
governamentais, procurando transformar todas as instituicbes da sociedade em
parcerias da concretizagdo do projeto econémico de desenvolvimento” (FAZENDA,
1985, p. 72).

Durante a administracdo da ditadura foram criados Atos Institucionais (Al), um
mecanismo para dar legalidade as alteragBes nas normas do pais sob a justificativa
de combater a subverséo e a corrupgédo. O Al n° 1, de 9 de abril de 1964, afirma que
o movimento civil e militar d4 inicio a uma revolucdo no pais para atender os
interesses e a vontade da nacado. O texto altera os poderes do presidente para que
possa restaurar a ordem econdmica e financeira, bem como salvar a nacao das
influéncias comunistas. Também possibilitava a cassacdo de mandatos legislativos
sem oportunidade de recorrer.

Nesse mesmo ano, no dia 27 de outubro a imposicdo do Al n°® 2 demarca a
necessidade da autoridade para haver paz. Alterando a Constituicdo em vigor,
estabelece o julgamento de civis feito pelos tribunais militares, a fim de reprimir
crimes contra a seguranca nacional e as instituicbes militares. Dentre outras
medidas, determina eleicdo indireta para a presidéncia da Republica e a extincédo
dos partidos politicos.

Segundo Kuenzer e Machado (1984), o Decreto-lei 200/1967 que representa
o Estado autoritario, legitima a centralizacdo das normas dotadas de racionalidade,
possibilitando a execucdo dos planos de desenvolvimento. Além disso, ha uma
centralizacdo do poder, pois nesse periodo os poderes do Congresso Nacional e do

Judiciario foram reduzidos ao passo que o poder do Executivo foi ampliado.

Em funcdo do novo modelo de desenvolvimento, apoiado nos novos
mecanismos de poder exercidos pelo Estado e no crescente controle
financeiro e tecnolégico exercido pelo capitalismo internacional,
muitas medidas foram tomadas. Os mecanismos de controle
tornaram-se cada vez mais centralizados e a participacdo das
massas incorporadas ao processo de producdo foram limitadas. A
proposta econdmica impunha reajustamentos da estrutura de
demanda, maior acumulacdo de recursos para investimentos,
definicdo de projetos rentaveis que complementassem a capacidade
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produtiva existente e a correcdo da estrutura de producéo.
(KUENZER; MACHADO, 1984, p. 33).

Além disso, prefeitos e governadores tiveram seus mandatos anulados;
politicos da oposicdo foram presos sem provas criminais e lideres sindicais,
estudantis e da organizacdo popular condenados sem julgamento e impedidos de
criticar e protestar. Oficialmente treze civis morreram, muitos estdo desaparecidos
até o dia de hoje, centenas de brasileiros sairam do pais, domicilios foram invadidos,

bibliotecas foram assaltadas, instalou-se a forca e a violéncia explicitas. De fato,

O golpe do 1° de abril, solucdo politica imposta pela forca,
derrotando as forcas democréticas, nacionais e populares, significou
a derrota de uma alternativa de desenvolvimento econdmico-social e
politico que era virtualmente a reversdo das linhas de forgas que
historicamente marcaram a formacao brasileira. Os estrategistas
(brasileiros ou ndo) do golpe impediram o desenvolvimento de uma
transformacgdo politica e econ6mica que poderia — sem ferir de
imediato os fundamentos da propriedade privada e do mercado
capitalista — romper com o0s tracos mais deletérios e negativos da
nossa historia e da nossa sociedade. Nesse sentido, o movimento
civil-militar vitorioso em abril de 1964 foi inequivocamente
reacionario. (NETTO, 2014, p.77).

Além do apoio internacional e da participacdo de parte da sociedade civil, o
regime também contou com o suporte da grande imprensa que promoveu uma
campanha em prol da politica ditatorial. De acordo com Almeida (2016, p. 161) “[...]
foram utilizados radio, televisdo, cinema e a publicacdo de panfletos e livros em
defesa do capitalismo, da democracia liberal e do anti-comunismo na formacao da
opinido publica”.

Em 5 de fevereiro de 1966 publica-se o Al-3 dando continuidade as definicées
anteriores e acrescentando eleicbes indiretas para governadores e vice-
governadores que nomeariam os prefeitos das capitais. Baixado nesse mesmo ano,
em 7 de dezembro, o Al-4 considera que o fato de a Constituicdo Federal ter
recebido inUmeras emendas demonstrava que ela ndo atendia aos interesses da
nacéo. Sob essa justificativa o Congresso Nacional, mesmo estando em desfalque
devido a cassacdo de parlamentares, aprovou um texto elaborado pelo ministro da
Justica, Carlos Medeiros Silva. Dentre as incorporacfes dos Atos Institucionais ao
texto constitucional, destaca-se a elei¢do indireta e nominal do presidente e vice-

presidente da Republica. No ano de 1967 entrou em vigor a Lei n° 5.250 que regula
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a liberdade de manifestacdo do pensamento e da informacdo, considerando as
manifestacdes artisticas e culturais como atentados a ordem politica e social.

Em 13 de dezembro de 1968 instaurou-se o Al-5, expressdao maxima do
autoritarismo. Alegando a existéncia de atos subversivos, coloca a necessidade da
tomada de medidas para evitar a destruicdo do movimento de 1964. Além de
possibilitar a suspensédo de direitos politicos e a punicdo as manifestacfes politicas,
exclui o direito de apreciacao judicial todos os atos que fossem contra o regime.

Esse periodo ficou marcado por muito medo, siléncio e prisdes.

O que a classe dominante — burguesia nacional aliada a burguesia
externa — fez em 64 foi criar condi¢cdes politicas para continuar
exercendo sua hegemonia. Rompendo com o modelo nacional-
desenvolvimentista, a classe dominante viabilizou as medidas
politicas, técnicas, burocraticas, administrativas e econdmicas que
garantiriam a ditadura dos seus interesses. A classe dominante agiu,
pois, em 64, de maneira a afastar qualquer possibilidade de
encaminhamento de reformas substanciais que viessem a atender os
interesses das classes assalariadas e, principalmente, do
proletariado. (SANFELICE, 1986, p. 159).

Portanto, as mudancas geradas pela ditadura nao influenciaram somente os
encaminhamentos na politica e na economia do pais, segundo Aranha (2006, p.
313) “esses anos de chumbo, além do sofrimento dos torturados e “desaparecidos”,
foram desastrosos para a cultura e a educacdo. Também provocaram prejuizos
econdmicos e politicos ao pais”.

Durante o regime ditatorial algumas organizacdes estudantis, como a Uniéo
Nacional dos Estudantes (UNE), foram postas na ilegalidade, outras como o
Diretério Central dos Estudantes (DCE), proibidas de praticar acdes politicas. Em
entrevista a pesquisadora, Medina (2020, s/p) relata algo que comprova tal

afirmacao:

[...] eu era presidente do diretério académico, e assim, o regime
militar teve uma preocupagcdo na época muito grande com o0s
movimentos estudantis e pegava-se no pé dos lideres estudantis, e
como eu era presidente do Diretério Académico da Faculdade de
Educacao Fisica eu passei a ser vigiado, vamos dizer assim

No que se refere a situacdo dos professores durante o regime ditatorial,
Aranha (2006, p. 315) aponta que:
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Processos sumarios e arbitrarios demitiam ou aposentavam
professores. Muitos se exilaram em paises latino-americanos, na
Europa e também nos Estados Unidos. Além desse éxodo, 0s
profissionais remanescentes trabalhavam sob o risco de censura e
delacdo, o que sem duvida prejudicou, e muito, a vida cultural e o
ensino no Brasil.

Nesse periodo a educacdo ficou marcada pela passividade, pela
subordinacdo aos principios ditatoriais e pela falta de expressdo do senso critico,
passando a forjar nos individuos a necessidade de manutencdo da estrutura
capitalista e impor o medo aqueles que questionavam o0s encaminhamentos e
idearios da ditadura.

Segundo Aranha (2006) a reforma educacional se sustentou em trés pilares:

1) educacdo e desenvolvimento que buscava formar profissionais especializados

para atender ao crescimento do mercado; 2) educacdo e seguranca fundamentado

na conscientizacdo dos brasileiros a fim de se adequarem as mudancas sociais da

época e; 3) educacdo e comunidade no qual, empresarios e mestres buscaram

estabelecer relacdo entre essas duas instituicbes. O item a seguir trata

especificamente da reforma educacional no contexto apresentado.

3.2. A Reforma e o modelo educacional da ditadura civil-militar brasileira

Esse item compreende as concepcdes tedrico-pedagogicas mais influentes da
reforma educacional do periodo ditatorial, bem como suas influéncias para a
educacdo fisica. Também apresenta o papel da UNE, entidade méxima do
movimento estudantil, no enfrentamento as investidas contra a democratizacdo da

educacéo.

3.2.1. Concepcgdes tedrico-pedagogicas: uma reforma educacional

As concepcbes tedricas e pedagolgicas compativeis a reorganizagdo
econdmica, politica e social que a ditadura imp0s aos brasileiros estdo diretamente
relacionadas com a formacao educacional desejada naquele periodo. Por meio da

educagcdo, o Estado autoritario estabeleceu a populacdo o modelo de
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comportamento aceitavel tanto no processo de producdo como no cotidiano. De
acordo com Kuenzer e Machado (1984, p. 37)

O desenvolvimento com seguranca exige 0 aumento da
produtividade do sistema de ensino, pela via da racionalizacéo. Isto
porque a educacdo € encarada como um instrumento capaz de
promover, sem contradicdo o desenvolvimento econdmico pela
qualificacdo da mao-de-obra, pela redistribuicdo de renda, pela
maximizacao da producédo e ao mesmo tempo o desenvolvimento da

BN

‘consciéncia politica’ indispensavel a manutencdo do Estado
autoritario.

A reforma educacional, desse momento da histéria brasileira, fundamentou-se
na tendéncia tecnicista inspirada na Teoria Geral da Administracdo de Frederick
Taylor. Essa teoria parte dos conhecimentos e métodos cientificos para alcancar um
aumento na produtividade do trabalho por meio do parcelamento e da organizacéo
das tarefas, a fim de suprir os poros da jornada de trabalho, ou seja, diminuir o
tempo da producéo.

A tendéncia tecnicista introduz na escola a ldgica da eficiéncia, eficacia e
produtividade, prépria da ideologia empresarial que tem por finalidade adequar a
educacdo ao processo de industrializacdo*® e de implantagdo tecnolégica para dar
espaco ao capital internacional. Fundamentada nessa concep¢do a educacao

brasileira da

[...] énfase a formacdao técnico-profissional, oficializando a pedagogia
tecnicista em todos os sistemas de ensino. Nesse momento, a
educacédo profissional passou a receber maior atengédo do Estado,
sendo considerado central para a expansdo econdmica, formando
recursos humanos de varios niveis de qualificagdo, tendo grande
apoio internacional, especificamente do Banco Mundial, com suas
politicas de alivio a pobreza nos paises periféricos (RAMOS;
STAMPA, 2016, p. 272).

O papel da escola estava diretamente vinculado ao desenvolvimento industrial
do pais que recebia as empresas multinacionais, portanto, atendia a demanda de

formacao da forca de trabalho requerida pelo mercado. O objetivo da educacéo era

46 Processo de industrializacdo e, como decorréncia, o desenvolvimento dos setores de servicos,
transportes, comunicagdo e comércio que acompanha aquele processo. Vale lembrar que a
industrializagcao néo esta diretamente relacionada a estrutura, mas sim na producéo do valor e que 0
capital industrial € a combinacao do capital dinheiro, capital mercadoria e capital produtivo. Associado
a producdo esta a circulagdo das mercadorias que juntas constituem o processo ciclico do capital.
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formar um profissional apto a produzir de maneira eficiente em uma sociedade

tecnoldgica e industrial. Desse modo,

A didatica proposta ressalta a necessidade de se utilizar uma
tecnologia educacional interdisciplinar e tem como preocupacao
bdsica a descricio e a especificagdo dos objetivos, o
desenvolvimento dos comportamentos de instru¢do, a andlise das
condicbes ambientais, a avaliacdo somativa, a implementacéo e o
controle. (KUENZER; MACHADO, 1984, p. 42).

Partindo dessa perspectiva de uma educacao empresarial hA uma expansao
do ensino profissional. Criado em meados da década de 1940 os Sistema “S”,
representado pelo Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai) e Servico
Nacional de Aprendizagem para o Comércio (Senac)?’, atendem a demanda de uma
formacao correspondente as mudancas econémicas. Essas instituicdes corporativas
mantém o sistema dual de ensino que associa o treinamento profissional ao ensino
regular com o objetivo de aumentar a produtividade.

Vinculado a tendéncia tecnicista tem-se a Teoria do Capital Humano
defendendo o desenvolvimento das habilidades, atitudes e conhecimento do
individuo que deve buscar qualificacdo e preparo para o trabalho. Expressa ainda
que, os povos se desenvolverdo na medida em que “prepararem” o capital humano
para as novas relacbes sociais de emprego, qualificacdo profissional, mercado,
trabalho e ativacéo social.

Essa concepcdo teve origem a partir das formulagcbes do economista
Theodore W. Schultz*® que buscava explicagcbes nas mudancas da produtividade
baseando-se na qualidade da forca de trabalho. Portanto, a Teoria do Capital
Humano advoga o investimento nas qualidades da forca de trabalho e na aquisicéo
de habilidades e técnicas para o aumento da produtividade dos individuos e das

empresas. Por isso, seus defensores investem em pesquisas e em “capital

47 Convencionou-se a denominar Sistema “S” um conjunto de nove instituicdes que tem por objetivo
desenvolver o ensino profissional para a industria, 0 comércio e servicos. Além do Senai e Senac
compdem o Sistema “S”: Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR), Servico Social do
Comércio (SESC), Servico Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo (SESCOOP), Servico
Social da Industria (SESI), Servico Social do Transporte (SEST), Servico Nacional de Aprendizagem
do Transporte (SENAT) e Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE).

48 Theodore William Schultz (1902 - 1998) € um economista estadunidense que atuou como professor
no departamento de economia na Universidade de Chicago. Em 1979 recebeu o prémio Nobel de
Ciéncias Econ6micas. Considerando o conhecimento e as habilidades como uma forma de capital,
Schutz advoga por investimentos na educacdo de modo que torne as pessoas produtivas e assim,
aumente a producédo econémica.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Servi%C3%A7o_Nacional_de_Aprendizagem_Rural
https://pt.wikipedia.org/wiki/Servi%C3%A7o_Social_do_Com%C3%A9rcio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Servi%C3%A7o_Social_do_Com%C3%A9rcio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Servi%C3%A7o_Nacional_de_Aprendizagem_do_Cooperativismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Servi%C3%A7o_Social_da_Ind%C3%BAstria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Servi%C3%A7o_Social_da_Ind%C3%BAstria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Servi%C3%A7o_Social_do_Transporte
https://pt.wikipedia.org/wiki/Servi%C3%A7o_Nacional_de_Aprendizagem_do_Transporte
https://pt.wikipedia.org/wiki/Servi%C3%A7o_Nacional_de_Aprendizagem_do_Transporte
https://pt.wikipedia.org/wiki/Servi%C3%A7o_Brasileiro_de_Apoio_%C3%A0s_Micro_e_Pequenas_Empresas
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adicional”’, ou seja, na melhoria da capacitacdo humana para atividade laboral. Isso
porque, apesar de aumentar as despesas com investimento na capacitacao da forca
de trabalho, tém-se um retorno positivo, por meio da produtividade que gera um

aumento na taxa de rendimento. Para Schultz:

Muito daquilo que damos 0 nome de consumo constitui investimento
em capital humano. Os gastos diretos com a educacao, com a saude
e com a imigracao interna para consecucao de vantagens oferecidas
por melhores empregos sdo exemplos claros [...] a qualidade do
esforco humano pode ser grandemente ampliada e melhorada e a
sua produtividade incrementada. Sustentarei que um investimento
desta espécie € o0 responsavel pela maior parte do
impressionante crescimento dos rendimentos por trabalhador
(SCHULTZ, 1973, p. 31-32, grifo nosso).

Justificada ideologicamente pela ideia de preparar os brasileiros para o
trabalho, a pedagogia tecnicista, defendendo o0 progresso associado ao
desenvolvimento industrial, centra seus encaminhamentos na economia de tempo,
esforcos e custos. Baseado no modelo empresarial, o tecnicismo explora técnicas de
ensino e recursos didaticos tendo como foco a utilizacdo dos meios em detrimento
dos fins educacionais; contribuindo para o esvaziamento das reflexes criticas e do
préprio conhecimento histérico.

A reforma educacional empregada durante a ditadura, sob a bandeira do
tecnicismo, tem seus pressupostos enraizados na filosofia positivista do francés
Augusto Comte*® na qual a educacdo deve promover uma qualificacdo moral do
sujeito. Também, é finalidade da educacdo fazer com que o individuo atinja a

114

maturidade ou mentalidade positiva. Portanto, ““positivo” quer dizer ao mesmo
tempo real, util, certo, preciso, organico, relativo e simpatico” (TISKI, 2006, p. 12).
Para Comte a realidade - dados empiricos - poderia ser captada por meio dos

sentidos, ou seja, pela experiéncia.

[...] a proposta pedagdgica de Comte para a escola primaria: sugeria
gue se iniciasse a educacéo da crianca com a poesia, a musica, a
pintura, enfim, com atividades que desenvolvessem os sentidos,

49 Para o fildsofo e matematico francés Isidore Auguste Marie Frangois Xavier Comte (1798 — 1857)
[...] o cardter fundamental da filosofia positiva é tomar todos os fenbmenos como sujeitos a leis
naturais invariaveis, cuja descoberta precisa e cuja redu¢cdo ao menor nimero possivel constituem o
objetivo de todos os nossos esforgos [...] (COMTE, 1978, p. 7, grifos do autor). De modo geral, seus
pressupostos se posicionavam a favor da classe burguesa e das relacdes sociais do modo de
producéo capitalista (GIANNOTI, 1978).
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seguindo o desenvolvimento natural do homem. (CARTOLANO,
2003 p. 214, grifo nosso).

A educacao positivista expressa uma visdo predominantemente bioldgica e
naturalizada dos individuos e das relacbes sociais, com isso, justifica as
desigualdades sociais pelas desigualdades bioldgicas. Portanto, trata do esforgo
individual, uma vez que os homens séao livres para escolherem seu destino e se nao
conseguem a ascensdo social € porque lhes faltam inteligéncia e capacidade para
ISSO.

Influenciada pela perspectiva positivista na qual o individuo é biologicamente
determinado, justificando as desigualdades sociais pelas biolégicas, ganha forca
uma concepcao higienista de educacdo. Pautada na formacéo de habitos morais de
individuos adestrados e obedientes, essa concepc¢do destaca a salde na formacgao
de pessoas fortes e sadias, cabendo a educacéo fisica o papel de desenvolver tais
qualidades por meio dos exercicios fisicos.

A concepcdo da educacao tecnicista tem seus pressupostos arraigados na
psicologia Behaviorista® a qual pretende modelar o comportamento dos individuos.
Dessa perspectiva a psicologia deveria ser puramente objetiva, natural e
experimental de modo que previsse e controlasse o comportamento humano.

Inicialmente pensada pelo psicélogo John Watson®! (1878-1958) que estudou
o comportamento visivel e observavel, essa teoria com carater metodologico, se
firma sobre o modelo estimulo do ambiente e resposta do organismo, acreditando
que é possivel controlar e prever as formas do comportamento humano. Nessa
perspectiva a aprendizagem é uma mudanca ou aquisicdo de comportamentos.

O tecnicismo buscava identificar as leis naturais da aprendizagem para aplica-
las, para isso, apoiou-se no condicionamento operante proposto por Skinner®? (1904-
1990). Tal condicionamento sugere que o meio molda os habitos e se embasa na
premiacdo da resposta correta a um estimulo até o individuo ficar condicionado a

associar a escolha correta/desejada a necessidade da situacgéo.

50 O termo Behaviorismo é de origem inglesa e significa “comportamento”. A ideia central dessa
concepcao tedrica é a de que o comportamento pode ser modificado e moldado de acordo com os
estimulos.

51 Watson deu inicio a psicologia Behaviorista metodolégica para a qual é possivel prever e controlar
as acles tanto dos animais quanto dos humanos.

52 Burrhus Frederic Skinner, importante soci6logo norte-americano da corrente Behaviorista radical,
tracou seus estudos a partir da compreensdo de que o comportamento humano ndo poderia ser
explicado pelos fatores cognitivos, mas sim pela hereditariedade e a situacdo do ambiente.
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No que diz respeito a aprendizagem, essa concepcdo busca moldar o
comportamento dos individuos por meio de reforco negativo ou positivo
(punicdo/premiacdo). A proposta é oferecer ao aluno um material didatico
organizado, no qual poderia explora-lo sozinho recebendo reforcos quando executa
as instrugdes nele contidas. O professor deve incentivar a repetigdo constante a fim
de alcancar a memorizagdo e aprendizado do aluno, um receptor passivo e
cumpridor de ordens. Sao essas fungdes do professor que Medina tece criticas a fim
de impulsionar para praticas mais humanistas.

A fim de educar politicamente a juventude brasileira, a junta militar instaurou
no ano de 1969 o decreto-lei n°® 869 tornando obrigatoria a Educacdo Moral e
Civica®® nas escolas como disciplina em todos os graus de ensino. O objetivo era
moldar comportamentos, funcionava como um mecanismo que buscava o controle e
0 consenso da populacdo, homogeneizava valores, bem como convencia as
pessoas da legitimidade do regime, demonstrando ser benéfico e democratico. Esse
projeto buscava legitimar a ideologia reacionaria de educacdo imposto pela ditadura

e apoiado na religido. A Educacdo Moral e Civica tinha por finalidade:

a) a defesa do principio democrético, através da preservacdo do
espirito religioso, da dignidade da pessoa humana e do amor a
liberdade com responsabilidade, sob a inspiracdo de Deus; b) a
preservacéo, o fortalecimento e a projecdo dos valores espirituais e
éticos da nacionalidade; c) o fortalecimento da unidade nacional e do
sentimento de solidariedade humana; d) o culto a Patria, aos seus
simbolos, tradi¢des, instituicdes, e os grandes vultos de sua historia;
€) o aprimoramento do carater, com apoio ha moral, na dedicacao a
familia e a comunidade; f) a compreensao dos direitos e deveres dos
brasileiros e o0 conhecimento da organizagdo socio-politico-
econdmica do Pais; g) o preparo do cidaddo para o exercicio das
atividades civicas, com fundamento na moral, no patriotismo e na
acdo construtiva visando ao bem comum; h) o culto da obediéncia a
lei, da fidelidade ao trabalho e da integracdo na comunidade.
(CUNHA, s/d, p. 43).

Em 1968 o decreto n°® 62.455 institui 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
(MOBRAL), um ¢6rgéo vinculado ao Ministério da Educacao e Cultura, no entanto, foi
implementado somente no ano de 1971, durante o governo do militar Emilio

Garrastazu Médici. O principal objetivo era promover a alfabetizacdo funcional,

53 Implantada tanto no setor plblico quanto no privado essa disciplina era denominada no ensino
secundario (adolescentes de 12 a 18 anos) de Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB) e no
ensino superior de Estudos de Problemas Brasileiros (EPB).
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vinculada a vida produtiva, da populacdo urbana entre 9 a 35 anos em substituicdo a
educacao ligada aos movimentos sociais, como a Pedagogia Libertadora de Paulo
Freire. Os resultados alcancados pelo Mobral sdo questionaveis devido a alta taxa
de evasédo e método de ensino inadequado.

De acordo com os dados apresentados pelo jornal online Estaddo na matéria
intitulada Mobral, fracasso do Brasil grande, publicada em 3 de setembro de 2010
por Rose Saconi, em 1970 o Brasil tinha 18 milhdes de adultos analfabetos o que
correspondia 33,6% da populacdo com mais de 15 anos. Quinze anos depois, em
1985 dos 40 milhdes de alunos que passaram pelas salas do Mobral apenas 15
milhdes diplomaram o que corresponde a 2,7% do indice de analfabetos. Segundo a
matéria o Mobral se transformou num dos maiores fracassos educacionais da
histéria do Brasil (ESTADAO, 2010).

Em suma, no Brasil o tecnicismo tinha por objetivo introduzir na escola a
l6gica da empresa, tornando-a mais eficaz e produtiva. O papel da escola era formar
mao de obra necesséaria ao mercado de trabalho, com isso, dirigiu todas as suas
acOes para o resultado final de formar o profissional desejado, apto a produzir de
maneira eficiente numa sociedade industrial e tecnolégica. A escola buscava
modelar os comportamentos para que os alunos adquirissem habilidades, atitudes e
conhecimentos especificos, uteis e necessarios para programar a maquina. A

concepcao de educacao da época era marcada pela:

[...] superficialidade, a ingenuidade, o imobilismo e a visdo de que
cada brasileiro deveria desempenhar obedientemente a funcéo que
Ihe é mais ou menos determinada pela meta da produtividade. Esses
nada mais sdo do que 0s requisitos basicos para a manutencdo de
certa ‘ordem’ e de certo ‘progresso’. (MEDINA, 2013, p. 17-18, grifo
do autor).

As mudancas de perspectivas educacionais e pedagogicas impostas pelo
regime civil-militar buscaram atender as necessidades politicas, econdmicas, sociais
e historicas daguele momento. Tanto a educacdo em geral como a educacéo fisica
contribuiram significativamente com a formacéo do individuo adequado ao regime. A
seguir € possivel verificar, como a educacao fisica atuou nesse periodo da histéria

brasileira.
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3.2.2. A Educacao Fisica durante o regime civil-militar brasileiro

Durante o regime civil-militar a Educagéo Fisica, assim como nos outros
momentos da histéria brasileira esteve a servico da reproducéo dessa forma social e
suas reformas educacionais. Ndo apenas nesse momento da historia a educacao
fisica mantém um estreito relacionamento com o militarismo a fim de tornar as
praticas corporais sistematizadas em meios para firmar a disciplina e a hierarquia.
Também ¢é caracteristico desse momento, uma educacao fisica que contribuisse
com a formacéo técnico-profissionalizante desprovida de senso critico e com o forjar
de uma mao-de-obra fisicamente adestrada e capacitada.

No que se refere a educacao fisica a reestruturacéo politico-econémica incidiu
diretamente sobre sua fungdo social. Como efeito 0s encaminhamentos
pedagogicos, alinhados as perspectivas e tendéncias expostas acima, foram
reelaborados a fim de que essa area do conhecimento contribuisse com a formacéao
do individuo que correspondesse aos principios da ditadura.

Enquanto o behaviorismo oferece as técnicas de condicionamento, ou seja,
molda o comportamento dos individuos, o tecnicismo oferece treinamento por meio
da pratica e da repeticdo. Essa mudanca no comportamento por meio de
treinamento, considera que ndo h& consciéncia do individuo como ser ativo e a
aprendizagem é mecanica.

A fragmentacdo do conhecimento e a especializacdo caracteristica do
tecnicismo, mas ndo somente dele, influi sobre o estabelecimento de uma dicotomia
entre corpo e mente. Como resultado tem-se uma valorizacdo da técnica, em
detrimento dos aspectos sociais, psicolégicos, afetivos e emocionais. Essa
perspectiva de educacdo fisica ndo proporciona o desenvolvimento critico, pois
prevalece o “fazer por fazer’ a fim de educar o fisico mecanicamente, ou seja,
aprimorar as aptidoes fisicas dos individuos.

Durante a ditadura civil-militar a disciplina de Educacdo Fisica retoma
conteudos higienistas a fim de formar e disciplinar o corpo bioldgico. O corpo era
visto como uma maquina necessaria a engrenagem das induUstrias que se
beneficiavam do vigor fisico dos trabalhadores. Portanto, era interessante aumentar

o tempo de vida util dos trabalhadores por meio de cuidados com a saude fisica.
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Nessa perspectiva as praticas corporais contribuiam com a recomposicao da forca
de trabalho, bem como sua formag&o moral e intelectual.

Além de ter como funcdo desenvolver habitos e atitudes higiénicos,
principalmente aqueles relacionados aos cuidados com o corpo, a educacéao fisica,
nesse momento, é fortemente influenciada pelo movimento eugenista, que passa a
ver nas praticas esportivas e nas competicdées um meio para firmar uma perspectiva
de superioridade de um grupo em relacéo ao outro, em decorréncia de uma suposta
superioridade bioldgica, demonstrada pelo desempenho das atividades praticas. As
leis que orientam essa concepg¢éo desconsideram as possibilidades da consciéncia
dos individuos, suas relagbes com o outro e suas possibilidades de mudanca,
desconsideram também as desigualdades sociais que também implicam em
diferencas nas performances.

A Lei 5.692/71 tornou obrigatoério o ensino de Educacdo Fisica no ambiente
escolar. Nesse cenério o esporte normatizado e institucionalizado ganha incentivo
governamental, uma vez que possibilita a padronizacdo das a¢fes dos individuos e
ressalta a importancia de se respeitar as regras, facilitando o controle da populacgéo.
Desde a década de 1960 o movimento Esporte Para Todos (EPT)*>* defende
mundialmente a democratizacdo da pratica esportiva. No Brasil com a publicacéo,
em 21 de novembro de 1978, da Carta Internacional da Educacdo Fisica e do
Esporte da UNESCO, o esporte passa a ser um elemento importante para a
educacdo como promocédo da saude ao longo da vida.

Nesse momento da historia brasileira a educacdo fisica, por meio dos
esportes, colabora com o estimulo e valorizacdo do carater ludico das préticas
corporais. Isso faz com que a educacdo fisica colabore com o controle do
trabalhador, ocupando o tempo em que estava fora do trabalho para aumentar sua
capacidade de producdo. Com isso, esvazia essa area do conhecimento de qualquer
tentativa de rearticular politicamente 0os movimentos sociais, especialmente o

movimento estudantil.

% O Movimento EPT é uma importante manifestacdo internacional da educacdo fisica e
principalmente do esporte. A Noruega foi o primeiro pais a iniciar uma campanha que objetivava
alcancar a inclusdo dos cidadaos nas préticas esportivas, até entdo reservadas prioritariamente as
elites. Aos poucos as Conferéncias foram agregando paises europeus e da América Latina e além de
focar na democratizagdo do esporte também advogava pelo esporte e Lazer. Apesar de ndo ser um
movimento exclusivamente nacional, denudncias indicam o uso politico do Movimento EPT para
desviar o foco dos encaminhamentos civil-militares da época para o esporte.
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Nesse periodo, influenciado fortemente pelo tecnicismo e pelo behaviorismo a
educacao fisica atua especialmente a favor da reforma empregada pelo regime civil-
militar, tanto por meio da definicdo de papeis, supostamente determinados pelas
condi¢cbes biolégicas, quanto na formacdo de consciéncias obedientes e pouco
questionadoras. Em entrevista Medina deixa evidente que a educacédo fisica do
momento se voltava exclusivamente para as questdes do corpo fisico como se esse
fosse desvinculado de uma consciéncia. Tanto que: “muitas vezes tem gente que foi
para Educacéo Fisica porque ndo sabe estudar, era fazer exercicio, isso tinha na
época [...] quem nado queria pensar muito, ia fazer Educacao fisica” (MEDINA, 2020,
s/p).

As imposicdes sociais marcadas pelo autoritarismo civil-militar foram
recepcionadas, dentro das possibilidades, com resisténcia e estratégias para driblar
o dominio sobre as acfes individuais e coletivas. Apesar da violéncia, repressao,
perseguicdo e vigilancia aqueles que resistiam as imposicbes da ditadura, o
movimento estudantil desempenhou significativo papel no enfrentamento e
resisténcia as reformas educacionais. Além disso, contribuiu significativamente com
a luta pelos direitos sociais. O item a seguir aponta a resisténcia do movimento
estudantil frente & reforma da educacéo.

3.2.3. Movimento estudantil frente a reforma educacional (1960-1990): a
resisténcia da UNE

Ao abordar a histdria da educacédo brasileira durante o regime civil-militar se
faz necessario compreender o papel da UNE, a principal representante do
movimento estudantil, uma vez que seus posicionamentos contemplam questdes
politicas, sociais e econdmicas do pais, portanto ndo se limita a educacao.

Na década de 1950 a UNE assume o compromisso primario de lutar pela
Reforma Universitaria e se alia a classe trabalhadora para reivindicar o respeito a

constituicdo brasileira pelos encaminhamentos politicos. E verdadeiro que:

[...] O desejo dos estudantes ndo eram outro sendo constituirem-se
em trabalhadores das escolas, voltando a universidade para o
trabalho, para a vida e para as necessidades de toda a populacéo
laboriosa. Era este e ndo outro o sentido da Reforma Universitaria
gue tanto se buscava. (SANFELICE, 1986, p. 25).
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Em maio de 1961 a UNE promoveu, em Salvador, o | Seminario Nacional de
Reforma Universitaria abordando temas como: “[...] exames vestibular, programa e
curriculo, sistema de aprovagdo, administracdo da universidade, autonomia e
funcionalidade da universidade, realidade brasileira, mercado de trabalho, catedra
vitalicia, tempo integral e funcdo da universidade” (SANFELICE, 1986, p. 31). As
discussbes desses temas resultaram no documento denominado Declaracdo da
Bahia, no entanto, sua publicacdo foi dificultada devido ao seu carater
revoluciondrio. Além das questdes universitarias e educacionais o documento
também aborda diretrizes para o desenvolvimento do Brasil, questionando a
estrutura socioeconémica do pais e a exploracdo do trabalhador. A declaracéo
rejeita o projeto de lei das diretrizes e bases da educagéo que tramitava no Senado,
pois desconsiderava 0s encaminhamentos resultantes dos debates populares, e
coloca a necessidade de uma LDBEN que atenda as necessidades dos brasileiros.

O ano de 1962 marcou a historia do movimento estudantil com a crise na
universidade, um problema que gerou discussdes em torno da reforma articulada as
necessidades sociais da classe trabalhadora. Nesse mesmo ano o Ministério da
Educacdo e Cultura realizou um encontro sobre a Reforma Universitaria e, em
Curitiba, realizou-se o Il Seminario Nacional de Reforma Universitaria que resultou
na Carta do Parana. Tais encontros resultaram em reivindicacfes, resolucdes e
encaminhamentos sobre a crise universitaria.

No ano de 1963 apés a Greve do um Terco®® - uma mobilizacdo nacional em
prol da reforma - a UNE travou significativa mobilizacdo dos estudantes associada
as lutas pelo projeto de reforma de base a fim de reunir forcas para encaminhar ao
Congresso Nacional uma Emenda Constitucional que previa a democratizacdo do
acesso ao ensino superior.

Nos anos que antecederam ao regime miltar a UNE ganhou
representatividade na luta pelas reformas educacionais e de base. Seus
posicionamentos estavam alinhados aos principios democraticos, tendendo, naquele

contexto, as posicdes de esquerda, o que nao elimina a heterogeneidade e a

5 A “Greve do um Tergo” tem como principais reivindicagdes o direito a representagdo em um tergo
nos 6rgaos governamentais das instituicdes universitarias e a participagdo nos conselhos estaduais e
federais que supervisionavam as universidades. Nessa primeira grande mobilizacdo nacional
participaram quarenta instituicbes. Apesar de resistir por trés meses 0s universitarios nao
conseguiram vencer o conservadorismo do Congresso Nacional.
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divergéncia de ideias dos estudantes®®, nem a define como um partido politico ou
organismo de classe.

Ao perceber a possibilidade do golpe de Estado a UNE sai em defesa de um
governo popular que atenda os interesses dos trabalhadores que ndo se apoie nos
grupos econdmicos da burguesia internacional, um governo livre das pressdes
internacionais e do colonialismo.

Com a instalacdo do golpe e a implantacdo do Al-1, algumas universidades
foram invadidas por tropas da policia militar, passando por batidas e revista, além
disso, tiveram &reas interditadas e uma lista de professores foram perseguidos e
aprisionados. A justificativa para tais agdes era a de que “o risco maior que estava a
rondar a sociedade brasileira, segundo a propaganda do movimento de 64, era a
revolugdo comunista, gerida exatamente a partir do interior da universidade”
(SANFELICE, 1986, p. 79).

Suplicy de Lacerda, entdo ministro da Educacéo, envia ao presidente, general
Humberto de Alencar Castelo Branco, um pedido de extincdo da UNE que foi
atendido, em 9 de novembro, por meio da lei 4.464/1964. Com essa lei o0s
estudantes passam a ser representados pelo Diretdério Académico (DA), Diretério
Central de Estudante (DCE), Diretério Estadual de Estudantes (DEE) e o Diretorio
Nacional dos Estudantes (DNE).

No fim do ano de 1964 e inicio do ano seguinte, ocorreu 0 Simposio sobre a
Reforma da Educacédo organizado pelo Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais
(IPES) que reuniu representantes educacionais, empresariais e econdmicos. Desse
encontro resultou a prioridade da reforma da universidade, uma vez que, para eles,
0 pais estava mudando rumo a um crescimento industrial. Portanto, contrarios aos
posicionamentos da UNE, a Reforma Universitaria seguiu o0 modelo que atendesse
aos interesses econdmicos, o que significava “[...] a universidade subsidiando o
desenvolvimento do capital e da hegemonia burguesa” (SANFELICE, 1986, p. 84).

Nesse mesmo ano a UNE teve sua cede invadida, saqueada e incendiada.

Dois anos depois, apés ser baixado o Al-3, o movimento estudantil declara que

5% Nas décadas de 1950 e 1960 integraram a UNE estudantes independentes, adeptos da
organizagdo catolicas representados pela Juventude Universitaria Catolica (JUC), a tendéncia de
esquerda representada pelos militantes da Ac&o Popular (AP), dentre outros. De modo geral,
“socialistas, comunistas e catdlicos progressistas [...] apesar de algumas divergéncias insuperaveis
entre si, mantiveram, no movimento estudantil liderado pela UNE, alian¢as e conchavos, em nome de
uma unidade que, na pratica, teve como resultado evitar que os estudantes de direita recuperassem
sua hegemonia na entidade.” (SANFELICE, 1986, p. 64).
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resistira ao fechamento da UNE e acusa o presidente Castelo Branco de ditador,
isso porque, referia-se a ditadura como defensora da democracia ou como uma
transicao para ela.

Ainda no ano de 1964 a UNE realiza o XXVIII Congresso em Belo Horizonte
que resulta no Plano de Acdo no qual apresenta as reivindicacdes educacionais
abrangendo aspectos politicos, econémicos, sociais e internacionais; também
aprova a Declaracéo de Principios, destacando sua luta contra as forgcas opressoras
empregadas, ndo somente na educacdo, mas a classe trabalhadora.

Em decorréncia e como resposta a Lei Suplicy o movimento estudantil, apesar
da represséo, se reorganizou rearticulando a UNE. Em contrapartida o governo
militar avancou com as medidas de implementacdo da Reforma Universitaria. Em
1965 o MEC firma acordo com a United States Agency for International Development
(USAID). Os estudantes realizaram passeatas contra a Lei Suplicy e o acordo MEC-
USAID denunciando a intervencédo dos Estados Unidos tanto na educacdo, com o
incentivo a privatizacdo do ensino superior, como nos setores politicos e
econdbmicos, com o financiamento do golpe exigindo, em contrapartida, interferir nas
guestdes nacionais. No entanto, mesmo reagindo por meio de greves e repulsas
contra as medidas de Suplicy, o movimento estudantil, liderado pela UNE né&o
demonstrava unidade.

A oposicao entre o governo e o movimento estudantil se manteve. O dia 22 de
setembro de 1966 marcou o Dia Nacional de Luta Contra a Ditadura, um movimento
que resultou em greves, passeatas e confrontos.

Em 1967 a UNE publicou, na revista Revisao, sua tese intitulada Seminario da
Unido Nacional dos Estudantes sobre a infiltracdo imperialista no ensino brasileiro,
na qual aborda seu referencial teérico, analisa o imperialismo e o desenvolvimento
do capital brasileiro, demonstra sua visdo do movimento de 64 e identifica
estratégias do imperialismo para a economia e denuncia a infiltracdo do imperialismo

no ensino brasileiro. Na perspectiva do documento,

O sistema educacional brasileiro estaria [...] destinado a dar
possibilidades de educacg&o aos filhos das classes favorecidas. Era
nesta estratégia do controle que se encontravam a ditadura e o
imperialismo, procurando impor a sua ideologia. Para a UNE, a
“ditadura” pretendia formar um pensamento uniforme no pais, através
da militarizacdo da educacéo. (SANFELICE, 1986, p. 131).
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Em 1967 o governo fez um novo acordo MEC-USAID reformulando a tatica
daquilo que denominavam de “modernizacédo das universidades”, determinando uma
acado mais efetiva do MEC nos programas. Nesse mesmo ano o Decreto n. 228/67,
limitou a existéncia de organizacbes estudantis ao ambito estrito de cada
universidade. Como se néo bastasse, criou no interior do MEC, uma divisdo de
seguranca e informacdo para fiscalizar as atividades politicas de professores e
estudantes nas instituicbes. Por meio desses acordos o Brasil recebia assisténcia
técnica e cooperacao financeira para implantar a reforma educacional.

Com o recrudescimento da repressdo em 1968, universidades foram
invadidas e tiveram seus equipamentos destruidos, estudantes e professores foram
feridos e os confrontos resultaram em estudantes mortos. Além disso, 0 movimento
estudantil estava dividido em diferentes tendéncias tedricas. Mesmo assim
aconteceram muitos protestos contra 0 governo, a politica econémica e a repressao
politica.

O Decreto n. 477 de 26 de fevereiro de 1969 impés severas puni¢cdes aqueles
gue desenvolvessem atividades consideradas hostis ao regime. Aos estudantes
cabia o desligamento e a proibicdo de se matricularem em outra instituicdo de ensino
no prazo de trés anos. Os professores ou funcionarios que cometessem infracées
seriam punidos, demitidos ou dispensados e proibidos de serem contratados por
outra instituicdo de ensino no prazo de 5 anos. Houve, igualmente, aposentadorias
compulsérias de professores considerados nocivos ao regime militar em varias
universidades. Além disso, nesse periodo, liderancas do movimento estudantil e da
UNE foram assassinadas.

Vale destacar que “[...] desenvolveu-se uma reforma autoritaria, vertical,
domesticadora, que visava a atrelar o sistema educacional ao modelo econémico
dependente, imposto pela politica norte-americana para a América Latina”
(ARANHA, 2006, p. 316).

Além dos Estados Unidos, outros paises, como, por exemplo, a Alemanha
Ocidental atuou firmemente em apoio a Ditadura Civil-Militar. No que diz respeito a

atuacao estrangeira na educacao Evangelista (1997, p.88) esclarece:

Em 1969, a FKA (Fundacdo Konrad Adenauer) patrocina um projeto
gue resulta em um acordo entre 0s governos aleméo e brasileiro para
equipar o telecentro da Fundacdo Centro Brasileira de Televisédo
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Educacao (FCBTVE) e o parque gréfico da Fundacdo Padre Landel
de Moura (Feplam).

E, ainda:

O Brasil que recebe o projeto de teleducacdo da FKA (Fundacéo
Konrad Adenaur) é também o Brasil do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL) e do Projeto Minerva, expressfes da
rearticulacao do aparelho estatal no capo da educacéo de adultos e
da educacdo a distancia. E o Brasil do ambicioso Projeto Saci, que
visa criar um sistema nacional de educacdo primaria e de
treinamento de professores via satélite, proposta articulada num
curso da Universidade de Stanford, em 1967, do qual participaram
alguns brasileiros. (EVANGELISTA, 1997, p. 82,83).

A reforma educacional empreendida nesse periodo da historia brasileira tinha
como fim dltimo a adequacdo do individuo ao modo de producdo caracteristico
desse momento o que inclui comportamentos obedientes e submissos a nova ordem
social. Os movimentos sociais, especialmente a UNE fez frente a resisténcia a essa
concepcao educacional que nos anos finais do regime ja se demonstra instavel,
assim como os fundamentos econémicos e sociais que a sustenta. No item a seguir

€ possivel compreender o processo de transi¢cdo a redemocratizacao brasileira.

3.3. O processo de redemocratizacdo na década de 1980

O modelo econémico adotado durante a ditadura causou uma significativa
elevacdo na divida externa que, somada a imposicdo das elevacfes das taxas de
juro norte-americana a América Latina, colocaram o0 pais em uma recessao
econbmica que impactou a populacdo, aumentando os indices de pobreza. Os
dados apresentados por Netto (2014, p. 231) apontam que “entre 1980 e 1983 a
reducdo do PIB per capita foi da ordem de 12%; entre 1981 e 1983, a retragcdo do
setor industrial foi de 52%; a pauperizacao se tornou aguda; o desemprego cresceu”.
Esse quadro econdmico contribuiu para emersdo das contradicdes econémicas e
sociais que impulsionaram o desgaste do regime ditatorial.

Nos anos finais da década de 1970, com o enfraguecimento da
governabilidade ditatorial, a repressédo e a violéncia jA ndo sao empregadas como
nos anos iniciais do regime. Do mesmo modo, uma singela abertura democratica

possibilitada pelo general Jodo Batista de Oliveira Figueiredo durante seu governo
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(1979-1985) viabilizou a reinsercdo dos trabalhadores e dos sindicatos em
movimentos de luta pela redemocratizagéo.

Gradualmente a oposicdo democratica ao regime militar ganha forca e
converte o projeto de autorreforma do regime em um processo de restauracao
democrética que em 1988, com a promulgacdo da Constituicdo no més de outubro,
pde fim ao Estado de segurancga nacional.

No ano de 1983 nascia no pais uma campanha em prol das eleicOes diretas
para a presidéncia da republica, conhecida por “Diretas Ja”; dela participaram
partidos politicos, sindicatos, igrejas e outras organizac¢des sociais. Configurando na
maior mobilizacdo civica brasileira, tal movimento “[...] catalisava, ao explicitar a
reivindicacdo de profundas mudancas politicas, as exigéncias de transformacdes
que afetassem a organizacdo econdémica e social do Brasil” (NETTO, 2014, p. 241-
242).

De acordo com Netto (2014, p. 257) a transicdo democratica ocorreu “[...] sem
guebra do sistema estatal existente, sem alteracdo substantiva da natureza de
classe do poder politico e por compromissos resultantes de acordos ‘pelo alto™.
Certamente foi um processo truncado no qual a contraposicdo aos interesses da
massa formou a Alianca Democratica, um acordo entre a frente democratica e 0s
dissidentes da ditadura. Em sintese, essa alianca busca conciliar as mudancas
econbmicas e sociais de redemocratizacdo do pais com os interesses do regime
ditatorial.

Em janeiro de 1985 Tancredo Neves foi eleito, por meio de elei¢cbes indiretas,
a presidéncia, mas as vésperas de sua posse, em 15 de marco, foi submetido a um
processo cirargico sem sucesso gue resultou em seu falecimento dentro de algumas
semanas; o entdo vice-presidente José Sarney®’ assumiu a presidéncia. A partir da
posse de Sarney tem-se inicio uma transicdo democratica para a Nova Republica
gue seria formalmente consolidada com a Constituicdo de 1988.

No dia 05 de outubro de 1988, uma Assembleia Nacional Constituinte, reuniu
agentes politicos, senadores, deputados e a sociedade civil para promulgar a
“Constituicdo Cidada”. Tal denominacédo se justifica por garantir em lei os direitos a

cidadania e por abordar questdes sociais como, a ampliacdo dos direitos de

57 José Sarney era lider do partido Democratico Social (PDS) que se dividiu em dois grupos
compondo a oposigdo ao partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB), o qual Tancredo
estava vinculado. Isso demonstra, parcialmente a interagédo politica entre os partidos no periodo da
transicao democréatica.
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trabalhadores do campo e das empregadas domésticas, o direito a greve, o seguro
desemprego, a alteracdo na jornada de trabalho de 48 para 44 horas semanais,
dentre outros.

A Constituicdo sinaliza para um cenario de mudancas em nivel nacional, tanto
no campo politico e econdmico, quanto social. A populagcdo brasileira, em geral,
ansiava por um pais mais justo, igualitario e livre da censura. Com isso, A

Assembleia Constituinte buscou, por meio da Carta Magna,

[...] assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais, a
liberdade, a seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade
e a justica como valores supremos de uma sociedade fraterna,
pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia social e
comprometida, na ordem interna e internacional [...] (BRASIL, 2013,

p. 4).

O documento expressa que a educacdo € um direito social de todos, sendo
gue o Estado, a familia, bem como a sociedade num todo, tem o dever de promové-
la garantindo seu acesso e permanéncia. A educacdo € atribuido o objetivo de
proporcionar o pleno desenvolvimento da pessoa, garantindo uma formacao para a
cidadania e para o trabalho. Os recursos publicos destinados a educacédo devem ser
distribuidos de modo a garantir a universalizacdo, o padrdo, a qualidade e a
equidade da mesma. Sendo que os trés niveis de poder (federal, estadual e
municipal) devem destinar um percentual do recolhimento para sua manutencéo e
desenvolvimento.

A transicdo democratica foi marcada nos anos 1990 pela politica neoliberal,
adotada durante o governo de Fernando Collor de Melo (1990-1992) que se firmou
com o governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC) (1995-2003). No cenario
Internacional o neoliberalismo desponta com a realizacdo do Coloquio Walter
Lippman, em Paris, no ano de 1938 e se fortifica, em 1944, com a publicacdo da obra
do economista austriaco, Friedrich August von Hayek (1899-1992), O caminho da
serviddo, mas somente em 1970, no contexto de uma crise mundial do capital,

ganhou destaque. Em linhas gerais,

O neoliberalismo é em primeiro lugar uma teoria das praticas politico-
econdmicas que propde que o bem-estar humano pode ser mais bem
promovido liberando-se as liberdades e  capacidades
empreendedoras individuais no ambito de uma estrutura institucional
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caracterizada por sOlidos direitos a propriedade privada, livres
mercados e livre comércio (HARVEY, 2013, p. 12).

Nas décadas de 1970-1980 o modelo produtivo predominante sob o binémio
taylorismo-fordismo demonstra insuficiéncia em atender as demandas do capital. Um
dos limites desse sistema produtivo era a rigidez, na produgdo, no mercado, no
compromisso do Estado e nos investimentos de capital fixo que resultava em
crescimento estavel em mercados invariantes (HARVEY, 2012).

A énfase na flexibilizacdo da producdo, em oposicdo a rigidez do modelo
fordista-taylorista, passa a ser uma alternativa para conduzir o capitalismo a um
novo ciclo de crescimento econdmico. Esse processo de reestruturacdo econdmica,
acompanhado pelo reajustamento social e politico € denominado por Harvey de

acumulacéao flexivel, o qual:

[...] se apoia na flexibilidade dos processos de trabalho, dos
mercados de trabalho, dos produtos e padrdes de consumo.
Caracteriza-se pelo surgimento de setores de produgédo inteiramente
novos, novas maneiras de fornecimento de servicos financeiros,
novos mercados e, sobretudo, taxas altamente intensificadas de
inovacdo comercial, tecnoldgica e organizacional (HARVEY, 2012, p.
140).

Com a flexibilizacdo, as relacdes de trabalho assumem caracteristicas de
incertezas e inseguranca para o empregado. ISso porque as contratacdes sdo mais
flexiveis, os salarios ficam estreitamente dependentes do rendimento pessoal, a
duracdo e a qualidade do trabalho sdo incertas e, ainda, a trajetoria profissional
oscila, por ndo haver estabilidade profissional (MORAES, 2001).

Para retornar as taxas de acumulacédo de capital, a politica neoliberal apoia
medidas nas quais o Estado deve conter 0s gastos nas areas sociais e desmobilizar
as organizacOes sindicais, a0 mesmo tempo em que garanta a protecdo a
propriedade privada dos meios de producdo. Em decorréncia dessa reorganizagao
econdmica, a educagdo também sofre reformas que em ultima instancia buscam
atender as novas demandas sociais.

No Brasil, especificamente durante o governo de FHC, ha uma intensa
formulagdo de documentos que orienta a reforma educacional atrelada aos idearios

neoliberais. Dentre eles tem-se: Plano Decenal de Educacdo para todos (1993-
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2003); Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN) n° 9.394 de 1996°%%;
Parametros Curriculares Nacionais: Introducdo aos Parametros Curriculares
Nacionais de 1997; Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de
1998; Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio de 1998; Dos Valores
Proclamados aos Valores Vividos: traduzindo em atos os principios das nacdes
Unidas e da UNESCO para projetos escolares e politicas educacionais de 2001;
Plano Nacional de Educacéo de 2001, dentre outros.

A formulacdo desses documentos brasileiros recebe influéncia das
orientacdes educacionais das organizacdes internacionais®® que “[...] lancam méo de
novas estratégias de acdo, tanto na conducdo da politica econdbmica quanto na
conformacao social dos paises” (MELO, 2005, p. 73). Os principais documentos
internacionais publicados nesse periodo, sdo: Declaracdo Mundial sobre Educacao
para Todos: Satisfacdo das necessidades bésicas de aprendizagem de 1990;
Declaragéo e Plano de Acao Integrado sobre a Educacdo para a Paz, os Direitos
Humanos e a Democracia, UNESCO de 1994; Declaracdo de principios sobre a
tolerancia de 1995; Relatério para a UNESCO da Comisséo Internacional sobre
Educacdo para o Século XXI — Relatério Jacques Delors de 1996; Nossa
Diversidade Criadora: Relatério da Comissdo Mundial de Cultura e Desenvolvimento
de 1997; Declaragcéo do Milénio das Nag¢bes Unidas de 2000; Educacéo para todos:

o compromisso de Dakar de 2000, dentre outros.

58 As orientagGes educacionais no pés-ditadura sdo mais bem definidas com a publicacdo da LDBEN
de 1996. No entanto, desde 1988, havia um Projeto de Lei que tramitava no Congresso Nacional,
mas, devido um longo processo de negociagédo entre a sociedade civil e os governos, esse projeto
recebeu centenas de Emendas até 1996. No que se refere & formacdo humana o documento, no
Artigo 22, assegura que, “a educacao basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-
Ihe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996, p. 20). Para isso, prevé-se “o
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e
habilidades e a formagcdo de atitudes e valores” (BRASIL, 1996, p. 27). O documento expressa
preocupacfes com a educagdo basica, especialmente para que, por meio de valores, seja formado o
novo sujeito com comportamentos requeridos pelas novas demandas sociais, ou seja, um sujeito
consciente de seus direitos e deveres cidaddos que defendam a democracia, a0 mesmo tempo em
que respeite o bem comum.

59 Dentre as organizacdes que influenciam a formulacédo de politicas publicas para a educacao, segue
as de maior influéncia: o Banco Mundial (BM), criado em julho de 1944 nos Estados Unidos; a
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), fundada em 16
de novembro de 1945; o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), instituido em 11 de
dezembro de 1946; o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), criado em 08 de abril de
1959; a Organizagdo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), constituida em 30
de setembro de 1961; o Programa das Nac¢Bes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), fundado em
01 de janeiro de 1966 e a Comissao Econdmica para a América Latina e o Caribe (CEPAL), criada
em 25 de fevereiro 1948.
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Com a ampla propagacdo de documentos internacionais e nacionais
baseados na politica neoliberal, a finalidade da educacdo se atrela a formacéo de
individuos mais responsaveis e ativos diante dos problemas pessoais e
comunitarios. Para desenvolver atitudes e comportamentos desejaveis o governo
apoia a formacéo de valores que sensibilizem a sociedade civil para se organizar em
prol do atendimento de suas necessidades. Em decorréncia, o0s valores
disseminados pelos paises, por meio de agéncias internacionais, voltam-se para um
viés mais humanitario, sendo eles: inclusdo, coesdo social, equidade, justica,
oportunidade, seguranca, liberdade, flexibilidade, desenvolvimento sustentavel,
cidadania, cooperacéo e voluntariado (SHIROMA; CAMPOS; GARCIA, 2005) 0.

A principal orientacdo politica esta no afastamento do Estado que se libera
das funcBes de execucdo dos encaminhamentos educacionais, se restringindo a
geréncia dos mesmos. Com isso, transfere para a sociedade civil parte da
responsabilidade ao acesso a educacéo, estimulando esse setor a se organizar em
Organizacfes Nado Governamentais (ONGs) para atender as demandas regionais de
educacao.

Nesse contexto de reordenamento do papel do Estado, o Ministério da
Administracédo Federal e Reforma do Estado (MARE) esclarece que:

[...] o Estado abandona o papel de executor ou prestador direto
de servigcos, mantendo-se entretanto no papel de regulador e
provedor ou promotor destes, principalmente dos servigos sociais,
como educagdo e saude, que sdo essenciais para o0
desenvolvimento, na medida em que envolvem investimento em
capital humano. Como promotor desses servigos o Estado continuara
a subsidia-los, buscando, ao mesmo tempo, o controle social direto
e a participacdo da sociedade (BRASIL, 1998, p. 9, grifos nosso).

A fim de amenizar as mobiliza¢gBes sociais frente a reorganizacdo econdmica,
bem como gerar uma sociedade que atenda parcialmente suas préprias demandas,
o Estado brasileiro passa a investir na formacao de sujeitos que correspondem as

mudancas econdmicas, politicas e sociais da época.

60 Ao analisar minuciosamente os documentos educacionais nacionais e internacionais, citados
anteriormente, é possivel perceber que os anos que sucederam o fim do regime civil-militar sao
marcados pela imposi¢do de formar individuos aptos a desempenharem atitudes e comportamentos
fundamentados em valores humanitarios, isso porque, a economia aprofunda suas contradigfes e
eleva as desigualdades sociais, algo que pode desencadear conflitos sociais, por isso, se faz
necessario desenvolver uma educacéo que, por meio de valores humanos, promova uma aparente
harmonizacéo social (LUIZ, 2017).



99

Nesse contexto de transi¢cdo da ditadura para a democracia, a burguesia

[...] tentaria superar a sua crbnica capacidade de elaboracdo de um
projeto politico incorporador, devendo defrontar-se com a
multiplicacdo de organizagbes que se identificavam com projetos de
remodelacdo social. (ALMEIDA, 2016, p. 171).

Os tracos da ditadura ainda eram marcantes nesse momento, a inflacédo, o
arrocho salarial, a divida externa com o Fundo Monetario Internacional (FMI), a
dificuldade em conseguir financiamento estrangeiro, a monopolizacao do capital, a
pauperizacdo da populacdo e o aumento da violéncia eram desafios a serem
enfrentados. No entanto, com a abertura politica os partidos extintos e a
representacdo estudantil voltaram a atuar legalmente e ha um retorno ao debate
politico.

Apesar da contingéncia dos movimentos estudantis, algumas lutas obtiveram
resultados ao interferir, limitadamente, nas reformas propostas pelo governo
ditatorial. Tém-se como exemplo o objetivo inicial da reforma universitaria de tornar o
ensino superior publico em pago, mas ndo teve sucesso, em parte, devido as
reivindicacdes e resisténcias estudantis.

Nesse processo de reconquista dos direitos perdidos, ha uma retomada das
mobiliza¢des sindicais por parte de algumas categorias, inclusive os professores que
deflagram greve em vérios estados brasileiros. Segundo Almeida (2016, p. 173) “[...]
foi justamente nos anos 80 que ocorreu a transicdo e consolidacdo do regime
democratico, ndo apenas a normalizacdo das instituicbes e da revitalizacdo politica,
mas, sobretudo, pelo desenvolvimento da sociedade civil”.

No entanto, apesar de toda mobilizacdo civil o processo de transicéo foi
orientado pelos interesses em prol do desenvolvimento capitalista. Segundo Netto
(2014, p. 262)

A democratizacdo viu-se tdo truncada que, para alguns analistas,
deixou de ser processo de transi¢do e converteu-se num processo de
transacao, coroando mais uma consolidacdo politica que reiterou, na
histéria brasileira, a velha e nefasta solucdo da urgéncia de
transformagdes estruturais pela via das saidas ‘pelo alto’ (NETTO,
2014, p. 262).

As mobilizagbes sociais durante o desfecho da ditadura ansiavam pela
retomada de direitos suspensos, assim como uma educacéo de qualidade. O item a

seguir explora o movimento critico da educacdo dos anos 1980 que além de
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guestionar os encaminhamentos educacionais sobre a perspectiva da eficiéncia,
eficicia, normatizacdo e alto rendimento préprios da abordagem tecnicista, também
impulsiona o surgimento e resgate de concepcdes pedagodgicas por meio de amplo

debate e publicacbes de ideias.

3.3.1. A educacédo e educacao fisica no processo de transicdo democratica:
movimento critico na década de 1980

A transicdo democratica foi um processo lento e gradual que possibilitou,
parcialmente, a participacdo da sociedade civil. Na educacdo, a transicdo foi
marcada por um “movimento critico”. Ao estudar o movimento critico na Educacéo

Fisica, Mello (2014, p. 154) entende tal organizagcdo como:

[...] uma manifestacdo de uma consciéncia historica que compreende
o fim da ditadura militar e o restabelecimento da democracia, e que,
em determinado momento, questiona a producdo social capitalista.
Esse movimento concretizou-se na producao tedrica e na luta politica
de significativo segmento dos profissionais da Educagéo Fisica
brasileira.

Assim como na Educacgéo Fisica, o0 movimento critico da educacao dos anos
de 1980 fez oposicéo a cultura do medo estabelecida durante o regime ditatorial. De

fato,

A repressdo no Brasil criou uma cultura do medo que coibiu a
participagdo em atividades de oposicdo comunitéria, sindical ou
politica. Esta cultura do medo tinha como importante componente
psicolégico o siléncio imposto a sociedade pela rigorosa censura. Tal
siléncio provocou um profundo sentimento de isolamento naqueles
gue sofriam diretamente a repressdo ou exploracdo econdmica.
Parecia impossivel enfrentar o poder do Estado. Um sentimento de
total desesperanca passou a prevalecer na sociedade. (STAMPA, et
al, 2016, p. 194).

Em entrevista concedida a pesquisadora Medina, (2020, s/p) relata e
exemplifica acdes repressivas que comumente eram direcionadas aos profissionais

da educacéo.

[...] eu era presidente do diretério académico, e assim, 0 regime
militar teve uma preocupacdo na época muito grande com os
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movimentos estudantis e pegava-se no pé dos lideres estudantis, e
como eu era presidente do Diretério Académico da Faculdade de
Educacédo Fisica eu passei a ser vigiado, vamos dizer assim [...] Eu
estava treinando, aprendendo inglés na época e ai eu escrevi, eu
gostava muito de trocar cartas com varios paises do mundo desde os
Estados Unidos até a Unido Soviética. E ai uma vez saiu uma
matéria numa revista do mundo da “Cortina de Ferro” e o exército foi
na minha casa, mas nessa época nhao tinha ainda nem livro, eu era
apenas estudante de educacéo fisica e a forma como foi inquerido e
até perseguido mesmo. Eu achei que esse assunto tinha sido
resolvido, é uma histéria muito grande néo dé para ficar detalhando,
mas eu fui mais tarde dar aula na Escola Superior de Educacéo
Fisica de Jundiai, na ESEF e o diretor me chamou dizendo que meu
nome tinha sido vetado para dar aula, e isso foi quatro anos depois
desse episddio. Acho que ai que me despertou interesse para
entender, estudar e até realmente me colocar de forma mais
contundente e consistente contra esse estado de coisas, de
cerceamento da liberdade. E até me julgaram de uma forma injusta
porque eu era uma pessoa que estava pensando sé em ter mais
conhecimento, mais cultura e nédo tinha um lado, eu passei a ter
depois disso, depois desse episddio.

Apesar da resisténcia as imposicdes ditatoriais para a educag¢do durante o
regime, somente com a amenizacdo da repressdao nos anos 1980 os educadores,
insatisfeitos com a concepcdo de homem e sociedade predominantes naquele
momento, aprofundam as discussoes acerca da questdo educacional. Em entrevista
concedida a pesquisadora, Medina (2020, s/p) esclarece que ‘[...] nesse periodo
histérico, estava tendo muitos debates, muitas reflexdes sobre educacdo, sobre
educacao fisica, sobre 0 momento em que a sociedade vivia no regime militar”.

Certamente o enfraquecimento do regime militar e de seu aparato repressor
estimulou manifestacdes de organizacdes sociais e educadores, em prol do acesso,
permanéncia e qualidade da educacdo em todos o0s niveis. Surgiram
guestionamentos acerca do papel da educacdo na consolidacdo de relacdes
democraticas. Tais questionamentos resultaram em um movimento critico na
educacao, a fim de superar o modelo educacional caracteristico do regime militar.

Durante 0 movimento critico aconteceram dois momentos distintos, no
primeiro as expressbes eram, de modo geral, contra os encaminhamentos
educacionais da ditadura civil-militar, portanto, “o primeiro momento do movimento
[...] foi realmente [...] um momento de unido das forgas, uma reacao unida por um
propdsito mais de denuncia de critica” (MEDINA, 2020, s/p). Num segundo
momento, individualmente ou em grupo, os profissionais passaram a formular e

defender suas perspectivas sobre o que era e qual a funcdo da educacédo. Muitas
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dessas perspectivas fundamentam as orienta¢des de politicas publicas e a atuacdo
dos profissionais.

Nesse periodo os profissionais da educacdo questionam a educacao
tecnicista que objetiva somente a formacdo para o trabalho em atendimento a
internacionalizacdo da economia brasileira. Também se relnem em grupos e
sindicatos a fim de expressarem suas preocupacdes com a funcao da educacgéo, seu
acesso pela massa popular e seu papel na redemocratizacdo do pais. Além disso,
propuseram, juntamente com a sociedade civil, mudancas nas politicas publicas
educacionais.

O contexto histérico, social e econbmico que configurava a “transigao
democratica” e o movimento critico na educacdo, fez com que além dos
encaminhamentos educacionais, as publicacdes da época tratassem de uma escola
publica, gratuita e de qualidade, dos direitos abafados durante o regime, da
liberdade de expressdo de ideias, do acesso a educacdo e outros bens pela
populacao.

As formulagcBes educacionais nesse periodo eram heterogéneas, no sentido
de que se fundamentavam tanto em perspectivas conservadoras, como
progressistas. Havia nos movimentos sociais setores que tinham como finalidade a
democracia, como os que se caracterizavam de esquerda como a Central Unica dos
Trabalhadores (CUT), o Partido dos Trabalhadores (PT) e o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e, também, algumas pequenas fracdes
burguesas contrarias a democratizacao.

Dentre as concepc¢bes educacionais evidentes da época, destaca-se a
Pedagogia Libertadora®l, de Paulo Freire que apés ser reprimida durante o regime
militar retoma seus encaminhamentos com maior vigor. Assim como a Pedagogia
Historico-Critica®? formulada por Dermeval Saviani que defende a transmisséao, pela
escola, dos conhecimentos cientificos produzidos historicamente. Outras
formulacbes significativas foram elaboradas sob os alicerces da concepgéo

fenomenoldgica®®. Grande parte das concepcdes, mas nem todas, fazem critica ao

61 A Pedagogia Libertadora é apresentada na secao 5 deste estudo.

62 A Pedagogia Historico-critica € uma corrente tedrico-politica fundamentada no marxismo com
formulaces iniciadas na década de 1970 expressas principalmente nas obras: Escola e Democracia
(1981) e Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximagfes (1991). Seu idealizador, Saviani, tem
publicado uma gama de livros e artigos que influenciam tantos os curriculos educacionais quanto
organizagfes sociais.

63 A Fenomenologia é apresentada na préxima secao (4) deste estudo.
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modelo de educacdo do regime, mas, conforme apontado anteriormente, iSSO ndo
significa dizer que eram marxistas, somente pelo fato de fazerem a critica.

Parte do movimento critico na Educacao Fisica questiona a prevaléncia da
perspectiva biolégica e a pratica de esporte predominantes até 0 momento e fazem
criticas as relacdes sociais. Dessas concepcdes criticas resultaram a critico-
emancipatoéria®* e a critico-superadora®. Além dessas concepcfes criticas tém-se
perspectivas conservadoras, que dao continuidade ao tecnicismo ou assume a
abordagem Desenvolvimentista®® elaborada por Go Tani (MELLO, 2014).

Ao questionar os encaminhamentos educacionais, a sociedade brasileira
também expde a necessidade de afugentar as relacbes sociais herdadas do regime
militar. Apesar de toda proposta educacional, que ganha forca, indicar uma
concepcao de sociedade, uma alternativa a ser seguida, dentre aquelas possiveis,
observa-se tanto proposi¢coes de ruptura como de manutencéo das relagdes sociais,
politicas e econémicas predominantes na ditadura.

Nesse periodo, com a ampliacdo dos estudos em Educacédo Fisica houve um
significativo aumento na quantidade de livros publicados e na criacdo de revistas. As
publicacdes dos estudos buscavam esclarecer a identidade e legitimar a educacgao
fisica como area de conhecimento, bem como definir os encaminhamentos
educacionais, principalmente os escolares. No quadro a seguir é possivel observar

os livros mais significativos para a area.

QUADRO 3: Livros mais influentes na area de Educacdo Fisica publicados nas
décadas de 1980-90.

] ANO DE
AUTOR TITULO DA OBRA PUBLICACAO
Joé&o Paulo Subira A Educacdo Fisica cuida do corpo... e ‘mente’ 1983

64 A concepcgdo critico-emancipatéria propde uma educacdo critica e reflexiva a fim de formar
individuos capazes de superar as condigfes em que vive. O formulador dessa concepc¢éo, Eleonor
Kunz, buscando pressupostos no filosofo alemdo Habermas, sugere o desenvolvimento de trés
competéncias (objetiva, social e comunicativa) para que o individuo questione as praticas corporais
de seu contexto.

65 A Concepgéo critico-superadora foi sistematizada por um grupo de profissionais denominados de
Coletivo de autores e toma por base o Materialismo histérico de Karl Marx para advogar por uma
Cultura Corporal que aborda o jogo, a danca, a luta, o esporte e a ginastica de maneira que
encaminhe solugfes aos problemas de uma classe social.

66 A abordagem desenvolvimentista pressupde a aprendizagem de habilidades e competéncias
motoras a partir do desenvolvimento das caracteristicas do individuo considerando sua idade e nivel
de desenvolvimento. Para isso se apoia nas formulacdes de Gallahue que considera a interacdo entre
o0 individuo, a tarefa e o ambiente para o progresso do comportamento motor. De modo geral, essa
concepcao prioriza aspectos biologicos, especificamente o desenvolvimento motor para fundamentar
os encaminhamentos educacionais na Educacao Fisica.
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Medina O brasileiro e seu corpo: educagéo e politica 1987

do corpo
O que é Educacéo Fisica 1983
Educacao Fisica Humanista 1985
Vitor Marinho de Oliveira | Fundamentos Pedagogicos da educacao fisica 1987

Consenso e Conflito da educacao fisica

- 1994

Brasileira

_ o Educacao Fisica Progressista — a pedagogia
Guiraldelli Junior N _ ) 1988
critico social dos conteudos
_ Educacéo Fisica escolar: Fundamentos de
Go Tani ) ) 1988
uma abordagem desenvolvimentista

Educacdo fisica no Brasil: A historia que néo 1088

Lino Castellani Filho se conta
Politica Educacional e Educacao Fisica 1999
Celi Nelza Zulke Taffarel Metodologia do ensino da educacéo fisica 1992

e outros autores (Coletivo de autores)

Educacéo Fisica: ensino & mudangas 1991
Eleonor Kunz Transformacéo didatico-pedagdégica do 1994

esporte

. . Educacéo de Corpo Inteiro: teoria e préatica da
Jodo Batista Freire o 1992
educacdo fisica
Carmem Lucia Soares Educacdo fisica: raizes europeias e Brasil 1994
Da Cultura do Corpo 1994
_ _ Cultura, Educacéo Fisica e Futebol 1997
Jocimar Daolio : __
Educacao Fisica brasileira: autores e atores da 1097
década de 80
Educacao Fisica no 1° grau: conhecimento e 1996
especificidade
Valter Bracht __ : —

A constituicdo das teorias pedagogicas da 1999

educacao fisica

FONTE: Autoria propria

Dentre os livros apresentados no quadro acima, A educacao fisica cuida do

corpo e... “mente”, de Jodo Paulo S. Medina, um dos primeiros livros, publicado em

1983, faz critica as condi¢cdes da educacdo da época e direciona proposi¢cdes a
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constituicdo da democracia, que de sua perspectiva depende de cada individuo. Nas

palavras do autor:

[...] falar, escrever e dialogar sobre nossa realidade ndo tem sido
tarefa muito tranquila e pacifica na sociedade brasileira. Embora
estejamos atravessando um periodo de transicdo na vida politica e
social pelo surgimento da chamada ‘abertura democratica’, a
verdadeira democracia ainda esta por ser conquistada. Estou
convencido de que essa conquista ndo se alcanca apenas com
medidas governamentais facilitadoras, mas também por meio de
mudancas no comportamento dos responsaveis pelas nossas
instituicbes e de todos aqueles que representam as diversas
camadas sociais e que, no seu conjunto, fazem dinamicamente a
vida do pais. Poderiamos dizer, portanto, que a verdadeira
democracia se consubstancia fundamentalmente nas rela¢des entre
as pessoas (MEDINA, 2013, p. 26).

Ao tratar especificamente do livro, em entrevista a pesquisadora, o autor faz

esclarecimentos sobre a pertinéncia do conteido, como uma necessidade posta

pelas condi¢des histéricas e concretas do periodo, em reformular a educacédo. Em

suas palavras:

Era um conteldo que estava precisando dar uma referéncia e estava
todo mundo unido por um propésito, todos unidos contra a ditadura,
vamos dizer assim. Entdo depois com o tempo foram surgindo varias
tendéncias, teve uma época, deve ter pesquisa de quantas
tendéncias e concepgbes que comecaram a surgir. Naquele
momento nés todos estdvamos unidos por uma causa de ter uma
pedagogia, de mais autonomia, que acreditasse no movimento de
democratizacdo, vamos assim dizer, para politizar mesmo a
pedagogia, porque quem fala que ela é neutra ndo entende das
coisas, esta em outro mundo. (MEDINA, 2020, s/p).

As discussdes acerca das reformulagdes educacionais comegam a adotar um

by

posicionamento critico em relacdo tanto a educagdo quanto as condicdes

econdmicas, politicas e sociais. Desses posicionamentos despontam concepc¢des

criticas que passam a questionar a funcdo da educacgéo e identidade da educagao

fisica. Nesse momento da histéria da educacéao brasileira,

[...] a concepcéo revolucionéria, filosoficamente elaborada, comeca a
germinar ao sabor do surgimento, ainda esparso, de consciéncias
pouco a pouco mais criticas. Tal fato é favorecido pelo abrandamento
do autoritarismo castrador que caracterizou nosso sistema
educacional em décadas passadas (MEDINA, 2013, p. 86).
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A abordagem critica que Medina desenvolve em seu livro além de examinar a
trama que condicionava uma educacdo pouco reflexiva, também apresenta uma
perspectiva de educacéao fisica apontando a necessidade de interpretar a realidade
em sua totalidade, por meio de uma consciéncia critica.

O conteldo do livro expressa a necessidade social e politica de revisdo da
funcéo social da educacdo em um periodo de efervescéncia na educacgéo brasileira.
Além de significativo para a historia da educacao fisica — um divisor de aguas que
marca o inicio de manifestacdes criticas e reflexivas - € uma discussdo avancada
para a época e valida atualmente, uma vez que parte das constatacdes e
fragilidades captadas naquele momento ainda se faz presente na area.

Publicado em vinte e seis edicfes, o livro faz parte da histéria da educacéo
fisica e sua importancia € comprovada quando abordado nas pesquisas cientificas
da area e indicado como referéncia de documentos que orientam a educacao
basica, como observa-se no Referencial Curricular do Parand: principios, direitos e
orientacOes de 2018.

O livro é a expressdo de seu tempo, sua elaboracdo, conteudo, autor e
aspectos proprios de uma publicagdo em forma de livro € resultado da captura e
andlise, a partir da perspectiva do autor, das relacdes histérico-concretas de um
periodo da histéria brasileira.

Nesse modelo de educacdo, desse periodo em analise, predominava o
behaviorismo e o tecnicismo, portanto, desenvolve comportamentos desejaveis por
meio de estimulos que desconsideram a reflexdo do individuo. De modo geral, essas
concepcdes sao danosas a formacdo humana, uma vez que ignoram as abstracdes
do individuo. Esse é um campo fértil para a critica empreendida pela fenomenologia,
por isso, 0 movimento critico na educacédo, durante a redemocratizacdo, resulta em
inumeros estudos, na educacao e na educacéo fisica, fundados por essa concepcao
cientifica e educacional.

As formulacbes e perspectivas de Medina, apresentadas anteriormente, se
fundamentam na fenomenologia e no existencialismo, que influenciam concepcoes
de mundo e teorias educacionais. A fim de contribuir com a compreensao do autor e

com as finalidades do livro, a se¢éo a seguir, analisa tais concepc¢oes.



4. FUNDAMENTACAO TEORICA-METODOLOGICA DE A EDUCACAO FiSICA
CUIDA DO CORPO... E MENTE: uma breve andlise da fenomenologia e do
existencialismo

[...] fiz algumas pesquisas bibliograficas [...] me
lembro que eu tinha uma curiosidade muito grande
por alguns autores que trabalhava essa questao,
além do olhar tecnicista [...]. Os livros do Paulo
Freire evidentemente, tinham alguns que faziam
uma analise do corpo huma perspectiva socioldgica
qgue eu achava muito rico e me influenciou, [...] foi
esse o mergulho que eu fiz, mas foi mais a
expressao daquele momento, tentar fazer uma
sintese e mostrar um pouco a realidade e
perspectivas, foi isso. (MEDINA, 2020, s/p).

Assim como no livro, em entrevista concedida a pesquisadora, Medina nao
deixa duvida que para compreender suas analises é necessario entender o contexto
histdrico, social e politico do momento que antecede suas elaboracdes, bem como o
vislumbre da redemocratizacdo nacional, conforme apresentado na secdo anterior
(3). Portanto, seu texto expressa a realidade histérico-concreta de um periodo
marcado, principalmente, pela coibi¢éo da liberdade.

A fim de somar elementos que contribuam com a analise do livro,
considerando as relacdes sociais especificas daquele periodo histérico, essa secéo
busca subsidios para entender a fundamentacédo tedrico-metodoldgica que embasa
as formulacdes de Medina. Para tanto, apresenta-se brevemente a fenomenologia.

Destaca-se que na apresentacao do texto tém-se uma explanacdo mais geral
da fenomenologia e do existencialismo a fim de compreender seus aspectos mais
amplos, como por exemplo, o entendimento do individuo voltado a si mesmo, e a
critica a racionalidade operacional. No entanto, vale destacar que as formulacfes de
Medina se fundamentam especialmente em Merleau-Ponty que € um autor da
fenomenologia com entrada na Educagéo Fisica por tratar do corpo, dando énfase
nas sensacgoes, sentidos e emocgdes. Ja as formulacdes de Paulo Freire estdo mais
ligadas aos escritos de Karl Jaspers e Sartre, especialmente na concepc¢ao de que a
existéncia esta para além do individuo em si mesmo. Portanto, vale destacar que
tanto a Pedagogia Libertadora quanto as formulacdes de Medina tém fundamentos

na fenomenologia, mas vao além dessa corrente, pois ambos consideram o0s
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determinantes da base econd6mica nas relacdes humanas e tém uma preocupacao

em transformar a realidade.

4.1. Existencialismo e fenomenologia: a experiéncia subjetiva como oposic¢ao
ao fenGmeno objetivo

Considerando as limitagcbes desse estudo esse item se destina a abordar
aspectos das concepcoes existencialista e fenomenoldgicas que, de algum modo,
influenciaram a educacdo e a Educacéo Fisica no processo de redemocratizacao,
dos anos de 1980. Portanto, a discussao se limita a compreender os fundamentos
dessas correntes que se fazem presentes no livro de Medina.

No decorrer do livro, objeto de estudo, Medina cita, direta e indiretamente,
filésofos e educadores fenomenolégicos e, também, se apropria dessa corrente para
tecer sua analise e indicar perspectivas para a Educacao Fisica. Entendendo que “a
consciéncia estd gravada no corpo”, o autor sublinha a necessidade de uma
revolucdo cultural do corpo. De sua perspectiva a revolucao cultural “[...] € um
projeto a ser abracado por todos aqueles que comecam a perceber que € imperativo
recuperar o sentido humano do corpo” (MEDINA, 2013, p.18). Tal revolucao,
pressupde a participacdo coletiva e critica - reflexdo - dos profissionais capacitados,
bem como a acdo de todas as camadas da populacdo. No desenrolar da
investigacdo evidencia-se a aproximacdo do autor com essa corrente do
pensamento.

A fenomenologia € “[...] o estudo da experiéncia humana e dos modos como
as coisas se apresentam elas mesmas para n6s em e por meio dessas experiéncias”
(SOKOLOWSKI, 2004, p. 10). Configura-se como uma vertente da filosofia surgida
na virada do século XIX para o XX que se op6s a psicologia que, segundo seus
fundadores, desacreditava na busca do conhecimento verdadeiro e objetivo,
portanto, em oposi¢cao ao positivismo e ao behaviorismo.

As formulacGes fenomenoldgicas recebem influéncia do existencialismo®’, um

conjunto de teorias filoséficas que discute a existéncia humana considerando,

67 As concepcgdes do existencialismo emergem especialmente com o filésofo dinamarqués Séren
Kierkegaard, em suas formulacBes sobre a aquisicAo do conhecimento, desenvolve a ideia de
estagios de existéncia, nos quais 0 primeiro estagio, o natural, predomina a satisfagdo do fisico e o
segundo, o ético-religioso, que antecede o religioso de compreensao; para Kierkegaard existir é ter
consciéncia de si mesmo e a subjetividade é a verdade. De acordo com sua concepgao “é somente
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conforme Sdren Kierkgaard (1813-1855), que “o erro, no tratamento do homem, diz
ele, estd no exagero da objetividade. A verdade reside apenas na subjetividade e
nado separa e nem isola em elementos unitarios o homem e o seu mundo”
(MARTINS; BICUDO, 1983, p. 19). Para esse fiolésofo dinamarqués,

Subjetividade [...] € a verdade. Isso ndo quer dizer que seja a
subjetividade do homem que determina a verdade objetiva, mas quer
simplesmente dizer que a subjetividade € o Unico meio de o homem
chegar a verdade e de compreendé-la. (MARTINS; BICUDO, 1983,
p. 24-25).

Nessa perspectiva o conhecimento ndo é simplesmente uma aprendizagem,
conforme as correntes empiristas enfatizam, mas um ato de consciéncia que se
fundamenta na subjetividade. A verdade esta na relacdo estabelecida com o objeto

gue se observa, ou seja, a subjetividade esta conectada aos objetos externos que

estdo subordinados a existéncia daquele que o observa.

Kierkegaard, preocupado com a questdo da existéncia, isto é, com a
forma de consciéncia de si mesmo, separa dois tipos de
conhecimento possiveis: o conhecimento acidental e o conhecimento
essencial. O conhecimento acidental é aquele que se relaciona com
o desenvolvimento do intelecto apenas e ndo tem grande significado
para a vida do homem, mas o conhecimento essencial, o ético-
religioso, é que se relaciona com a existéncia do Ser que conhece.
(MARTINS; BICUDO, 1983, p. 23-24).

De acordo com Lukacs (2020, p. 239) “Kierkegaard nao admite, em hipotese
alguma, a possibilidade de uma influéncia real sobre a nossa atividade cognoscitiva
por parte da realidade existente independentemente da nossa consciéncia. A
subjetividade decide tudo”. Tal entendimento resulta na compreensao irracional de
negacdo da histéria real e do tempo objetivo, portanto, coloca que a autenticidade

esta na historia e no tempo subjetivo. E assim,

Kierkegaard transforma a aproximagdo a realidade objetiva em puro
relativismo, na medida em que torce 0 conceito retoricamente,
afirmando que o progresso cientifico, que significa toda e qualquer
aproximacao a realidade objetiva, seria, na verdade, uma marcha
para o nada, pois um conhecimento objetivo real seria inalcancavel
por essa via, e 0 principio da escolha e da delimitacdo seria puro
arbitrio. (LUKACS, 2020, p. 239).

através do uso e do exercicio da subjetividade que o Ser pode alcancar a objetividade. O contelddo da
subjetividade é o aspecto ético, no seu sentido mais amplo, incluindo todas as preocupagdes que o
Ser tem ou possa vir a ter” (MARTINS; BICUDO, 1983, p. 23).



110

Tal perspectiva inviabiliza o conhecimento cientifico real (histérico e material)
ao passo que a aproximacgdo e interpretacdo do objeto sempre € subordinada a
subjetividade. Em contrapartida, na concepc¢ao materialista-historica

O fundamento objetivo da aproximacado esta no fato de o objeto ser o
concreto, aparente, sempre mais rico e pleno de conteddo do que
aquelas leis com a ajuda das quais procuramos conhecé-lo [...] o
reflexo da realidade objetiva garante o carater absoluto do
conhecimento. (LUKACS, 2020, p. 238).

Kierkegaard estabelece na filosofia uma nova forma de irracionalismo: “a
negacdo pseudodialética da historia, a tentativa de separar o homem que age —
exatamente em nome do seu agir — de todos os nexos histéricos” (LUKACS, 2020, p.
242). Com isso, nega a historicidade do homem tendo como resultante a negacao de
sua sociabilidade, bem como o afastamento do individuo com o género humano,
perdendo o sentido de coletividade. Lukacs (2020, p.242) esclarece que “esse é 0
sentido do antagonismo radical entre ética e histéria, da antitese entre uma prética
concebida de modo puramente subjetivo, puramente individual e uma imanéncia
enganadora, uma objetividade enganadora da historia”.

Seguindo no entendimento da fenomenologia, apoiado em Kierkegaard, Karl
Jaspers®® (1883-1969), Heidegger®® (1889-1976) e Husserl™® (1859-1938), Sartre’*

68 Karl Theodor Jaspers (1883-1969) foi um filésofo e psiquiatra alemdo. Em suas formulagfes
discute a dicotomia sujeito-objeto, de modo que, ndo ha objeto sem sujeito, nem sujeito sem objeto e
isso forma a estrutura da existéncia humana. O pensamento é o direcionamento do sujeito para um
objeto, esse Ultimo se manifesta como realidade. De sua perspectiva os individuos s@o ser vivo,
consciéncia e espirito, em suas palavras: “enquanto consciéncia absoluta, somos o Unico sujeito do
pensamento absoluto, sujeito presente em escala maior ou menor nas diversas subjetividades de
existéncia. Enquanto espirito, somo imaginagdo presente nos grupos de formas que chegam a nés
por nossas criagdes. Enquanto existéncia (Existensz) somos devir em relagdo a transcendéncia, no
fundo das coisas” (JASPERS, 1965, p.40).

69 Martin Heidegger foi um fildsofo alem&o que contribuiu com os estudos acerca do existencialismo e
da fenomenologia. Suas elaboragfes investigam o Ser que é definido pela forma de ser no mundo,
uma existéncia preocupada e engajada. Filiado e militante nazista conforme demonstram 0s seus
discursos realizados para os estudantes da Universidade de Freiburgo, onde foi professor e reitor. A
titulo de exemplificacdo, citamos uma passagem de um dos seus discursos, proferido em 10 de
novembro de 1933, intitulado “Deutsche Manner und Frauen” (Alemé&es e alemas): "O proprio Fuhrer
e apenas o Fuhrer constitui a realidade alema contemporénea e sua lei. [...] uma s6 vontade para a
realizacdo do ser do Estado. O Fihrer é que despertou essa vontade em todo o Volk (povo) e levou-o
a unir-se em uma s6 firme determinacéo. Ninguém pode ficar ausente no dia em que esta vontade se
manifesta" (HEIDEGGER, 1933, s/p, Apud HERF, 1993, p. 129).

70 Edmund Gustav Albrecht Husserl é considerado o fundador da fenomenologia. Em seus estudos
faz critica ao historicismo, bem como, ao psicologismo na l6gica. Suas pesquisas se fundamentam na
reducdo fenomenoldgica “[...] exclusdo do transcendente em geral como de uma existéncia a admitir,
isto é, de tudo o que ndo é dado evidente no sentido genuino, dado absoluto do ver puro [...] a
investigacdo deve manter-se no puro ver (im reinen Schauen), mas nem por isso tem que fixar-se no
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(1905 - 1980) elabora sua propria versao da filosofia existencialista e juntamente
com Merleau-Ponty (1908-1961), funda a revista Os Tempos Modernos e por volta
dos anos 1960 publica dois textos: Critica da Razdo e Questdo de método, nos
quais faz reflexes a fim de unir o existencialismo ao marxismo (SARTRE, 1987).
Para Sartre (1987, p. 3) o existencialismo ¢é “[...] uma doutrina que torna a vida
humana possivel e que, por outro lado, declara que toda verdade e toda acéo
implicam um meio e uma subjetividade humana”, a centralidade no homem, também
prevé que ele é responsavel por se fazer, portanto, uma das funcbes dessa
concepgao “[...] € de submeté-lo (homem) a responsabilidade total de sua existéncia”
(SARTRE, 1987, p. 6). Portanto, entende-se que “[...] o homem é inteiramente
responsavel por aquilo que é; ndo tem sentido as pessoas quererem atribuir suas
falhas a fatores externos, como a hereditariedade ou a acdo do meio ambiente ou a
influéncia de outras pessoas” (CHAUI, 1987, p. XI). Assim, a existéncia humana se
baseia, na livre escolha, na liberdade concebida por meio do corpo, uma vez que é

ele o fundamento da consciéncia. Em suas palavras,

[...] o corpo é a prépria condigdo da liberdade. N&o existe liberdade
sem escolha e o corpo é precisamente a necessidade de que haja
escolha, isto é, de que o homem nao seja imediatamente a totalidade
do ser. O corpo é, por conseguinte, tanto a condicdo da consciéncia
como consciéncia do mundo, quanto fundamento da consciéncia
enquanto liberdade. (CHAUI, 1987, p. XI).

O filésofo defende que o existencialismo une liberdade e responsabilidade,
escolha e compromisso social e, com isso, estabelece um humanismo dependente
do compromisso, do engajamento de cada homem. Nessa perspectiva, os valores

sdo compreendidos como o sentido que cada um da a sua existéncia. Portanto,

[...] € o homem que os cria. A vida ndo tem sentido algum antes e
independentemente do fato de o homem viver; o valor da vida € o
sentido que cada homem escolhe para si mesmo. Em sintese, o
existencialismo sartreano é uma radical forma de humanismo,

imanente incluso; é investigagdo de esséncia (Wesensforschung)” (HUSSERL, 1989, p. 29). Em
outras palavras, Husserl propde que o conhecimento se d& a partir da intuicdo e deducéo obtidas em
experiéncias com os objetos investigados que se doam ao pesquisador.

71 O filésofo francés Jean-Paul Sartre, um dos representantes do existencialismo, demonstra, em
suas formulacdes, sua preocupacdo com os problemas da existéncia humana, bem como, da
liberdade. De sua perspectiva “ndo existe uma natureza humana, é o préprio homem, numa escolha
livre porém “situada”, quem determina sua prépria existéncia” (CHAUI, 1987, p. 7) e dessa premissa
assinala que a existéncia do homem precede sua esséncia, portanto, 0 homem define sua propria
existéncia.
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suprimindo a necessidade de Deus e colocando o proprio homem
como criador de todos os valores. (CHAUI, 1987, p. XI).

Quando estabelece que o homem cria os valores Sartre, (1987, p. 21, grifo do
autor) entende que “[...] a vida ndo tem sentido a priori. Antes de alguém viver, a
vida, em si mesma, ndo € nada; é quem a vive que deve dar-lhe sentido; e o valor
nada mais € do que esse sentido escolhido”. Dessa compreensao dos valores, da
liberdade e da existéncia humana resulta uma significativa responsabilizagédo do
homem, de modo que, os fatores histéricos, sociais, politicos e econémicos pouco,
ou nada, interferem em sua existéncia, também decorre uma disjuncdo do individuo
com o género humano, algo problematico a ser discutido na se¢éo 5.

Ao analisar as formulacbes de Sartre, Lukacs (2018) alerta a problematica
que se estabelece ao colocar a consciéncia como fundamento da verdade, pois,
consequentemente a realidade concreta esmaece a ponto de nao ser reconhecida,

ou alcancavel. Sartre

[...] reclama para o existencialismo o reconhecimento da prioridade
ontoldgica do ser ante a consciéncia. Essa alegacdo, todavia, apenas
pode parecer sustentdvel em uma abstracdo fenomenoldgica
conduzida tdo amplamente que, nela, os tragos reais, auténticos,
ontol6égicos do em-si-existente esmaecem até a irreconhecibilidade.
(LUKACS, 2018, p. 396-397)"2.

Karl Jaspers €& um existencialista cristdo que também desenvolve
compreensdes acerca da existéncia humana. Em suas analises entende os homens
como “sendo seres sociais, atuantes e criadores, pertencemos a Historia, que
criamos ao mesmo tempo em que a ela nos vemos expostos” (JASPERS, 1965, p.
45), com isso, pretende frisar que o homem é abrangente, pois compreende a
natureza e a histéria, uma vez que o homem tem consciéncia de si mesmo, portanto,
vé a revelacdo de si para si mesmo. Em suma, propde um método de investigacéo

que parte do presente para determinar a maneira como 0 homem esta no mundo.

2 E valido mencionar que o existencialismo politicamente engajado de Sartre levou Lukacs a
reconhecer que o filésofo francés nao defendeu, em hipétese alguma, as causas reacionarias do
século XX, ao contrario, se posicionou contra elas. Lukacs (2020, p. 725), escreve a esse respeito
que: "[...] o paradoxo que evidentemente existe para uma filosofia como a de Sartre pode -
objetivamente - se permitir um protesto. Protesto que nasce do s&o instinto vital de um homem de
nosso tempo que nado quer ser corresponsavel pela catastrofe mundial fomentada pela América, e
gue entende claramente, na pratica, o papel da luta proletaria de classes e da ag¢do dos partidos
comunistas contra essa ameaca de guerra; e que compreende, assim, a periculosidade de uma
concepcao de histéria como a de Camus e Heidegger [...]".
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Entendendo que o homem nao pode ser compreendido apenas a partir da

natureza, da historia, nem de si mesmo se faz necessério transcender, pois,

S6 na acao sobre si mesmo e sobre 0 mundo, em suas realizaces €
gue ele adquire consciéncia de ser ele préprio, € que ele domina a
vida e se ultrapassa. Isso ocorre de duas maneiras: por ilimitado
progresso no mundo e pelo infinito que se faz presente a ele em sua
relacdo com o transcendente. (JASPERS, 1964, p. 50).

O homem quer extrapolar-se, mas, para isso, precisa se projetar para além do
mundo “é nessa direcdo que o homem tende a se ultrapassar, ndo mais avancando
no mundo mas caminhando para a transcendéncia, inacessivel a nosso
conhecimento e inefavel” (JASPERS, 1964, p. 53). Nesse entendimento, enquanto o
homem n&o transcender ndo se libertara das correntes que o torna um animal
racional, pois “somente em relagdo com a transcendéncia é que o homem toma
consciéncia de ser livre [...]" (JASPERS, 1964, p. 53).

Dai resulta a importancia de refletir, € por meio da reflexdo que o homem
toma consciéncia das incertezas e estando consciente se encoraja e tem esperanca
no empenho pela conquista de si mesmo. Na busca por homens auténticos, Jaspers
(1964, p. 69) entende como objetivo da politica: “com liberdade politica, o homem se
torna autenticamente ele proprio, livre para ordenar os negocios internos da nacao e
para afirmar-se face ao exterior’; em consonancia com a dignidade do homem, tal
liberdade politica autoriza a esperanca. No transcorrer da préxima secéo € possivel
verificar significativa semelhanca dessa compreensdo com 0s encaminhamentos
educacionais tecidos pelo educador brasileiro Paulo Freire, ainda que as
consequéncias politicas sejam distintas e, no limite, opostas.

Na perspectiva de Jaspers (1964, p. 83) a pureza existencial e a ciéncia pura

dependem de uma deciséo livre dos juizos de valor, isso resulta que:

O desejo de uma ciéncia pura tem sua origem no desejo existencial
da verdade. A ciéncia deve renunciar ao que ndo tem meios de
atingir, isto é, a formular julgamento, seja através dos chamados
juizos de valor ou juizos de fé ou juizos de vontade.

No excerto acima fica claro o pressuposto de Jaspers de que, a ciéncia nao é
capaz de alcancar a verdade, uma vez que, somente com a transcendéncia o
homem pode atingir a verdade, bem como, emitir valores. De acordo com Lukacs

(2020, p. 454) a especificidade da teoria de Jaspers estd no estabelecimento do
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subjetivismo radical, entendendo que a utilidade do mundo objetivo esta no
esclarecimento da existéncia, portanto, “verdade, autenticidade e humanidade sao
qualidades que sO se encontram, segundo seu modo de ver, no individuo
“interiorizado”, voltado exclusivamente para si mesmo [...]; toda influéncia das
massas € tida [...] como inveracidade e barbéarie”. Essa compreensao se enraiza em
uma tendéncia antidemocratica, pois, “Jaspers enxerga as poténcias da objetividade
gue ameacam a veracidade subjetiva quase exclusivamente ali onde surge uma
hegemonia democratica das massas” (LUKACS, 2020, p. 454).

As formulac¢des de Jaspers mantém grande aproximagdo com os escritos do
filosofo alemdo Martin Heidegger que contribui com o desenvolvimento tanto do
existencialismo, como da fenomenologia. Entendendo a existéncia atrelada as

experiéncias, tém-se o seguinte:

[...] a constituicdo existencial do “Existir-Ai” resulta da condi¢éo ou
estado de abertura para a experiéncia. Essa abertura pode ser
vivida, em primeiro lugar, como uma afetividade; em segundo, como
compreensdo e, em terceiro, como expressdo. Esses aspectos séo
denominados, por Heidegger, de “Existencialias”. A compreenséo da
afetividade é a aquisicado da experiéncia, e deve ser compreendida e
ser expressa verbalmente (MARTINS; BICUDO, 1983, p. 35).

E valido frisar que o desenvolvimento das teorias do conhecimento cientifico e
filosofico, independente da intencionalidade e consciéncia daqueles que as
elaboram, corresponde a base histérica e material de sua época e, de certo modo,
contribuem com a reproducdo ou superacdo da mesma. Ao analisar a génese
histérica e a funcéo social da filosofia de Jaspers e de Heidegger, Lukacs (2020, p.
458) observa que “ambos foram precursores do irracionalismo fascista”, pois, “...]
levam as ultimas consequéncias o relativismo e o irracionalismo radicalmente
individualistas e filistinamente aristocraticos” (LUKACS, 2020, p. 457), algo que
desenvolveu significativas consequéncias sociais.

Apesar de algumas especificagbes, as formulacdes filoséficas de kierkegaard,
Sartre, Karl Jaspers, assim como as de outros estudiosos do existencialismo, como

os aleméaes Arthur Schopenhauer”® (1788-1860) e Friedrich Nietzsche’ (1844-1900),

73 Arthur Schopenhauer parte da filosofia kantiana, na qual, h4 uma distingdo entre o fenbmeno (o
que aparece) e a coisa em si (0 que existe em si mesmo) para desenvolver uma filosofia pessimista,
pois, em sua concepg¢do sobre os fendbmenos da vida, acredita que a vontade humana é a fonte de
todo mal e dor.
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guestionam a veracidade da razdo lancando incertezas sobre o racionalismo e
indicando a existéncia — o “viver cotidiano”, a subjetividade — como centro de anélise
da problematica do conhecimento. Tais autores tecem suas concepc¢odes tendo por
base a subjetividade como polo regente da anéalise do conhecimento, no entanto, no
decorrer de seus estudos suas andlises vao se aproximando ou distanciando umas
das outras, e assim, sustentam a perspectiva fenomenolégica na psicologia, na
filosofia, na educacéo e outras areas do conhecimento humano e social.

Fundador da fenomenologia e importante expoente dessa corrente no Brasil,
matematico e filosofo alemdo, Edmund Husserl, autor do estudo InvestigacGes
|6gicas, publicada em 1900, fez criticas ao naturalismo, ao psicologismo e ao
historicismo, defendendo que “a tendéncia do naturalismo, do qual o psicologismo é
um caso particular, consiste em resolver a questdo anulando a dualidade ou a
diferenca entre sujeito e objeto, e afirmando que a unica realidade é a Natureza”
(CHAUI,1996, p. 6) 75. Ao fazer a critica a essas correntes de pensamento, o filésofo

afirma que a fenomenologia

E, pois, ciéncia num sentido totalmente diferente, com tarefas
inteiramente diversas e com um método completamente distinto. A
sua particularidade exclusiva é o procedimento intuitivo e ideador
dentro da mais estrita reducdo fenomenologica, € o método
especificamente filoséfico, na medida em que tal método pertence
essencialmente ao sentido da critica do conhecimento e, por
conseguinte, ao de toda a critica da razdo em geral. (HUSSERL,

1989, p. 87).

Husserl parte das vivéncias, das experiéncias e da intencionalidade como
uma acao cognitiva em direcdo a um objeto, ou seja, 0 sujeito tende a um objeto
intencionalmente. Portanto, o0 método interpretativo é a descricdo minuciosa dos atos
psiquicos das vivéncias intencionais. Em vista disso, ao formular o método

fenomenolégico, Husserl da “[...] origem a um movimento, em torno do qual

74 Para Friedrich Wilhelm Nietzsche “[...] o conhecimento ndo passa de interpretacao, de atribuicdo de
sentidos, sem jamais ser uma explicacdo da realidade. Conferir sentido €, também, conferir valores,
ou seja, os sentidos séo atribuidos a partir de determinada escala de valores que se quer promover
ou ocultar” (ARANHA; MARTINS, 2009, p. 195). Seus escritos sobre filosofia, religido, moral e ciéncia
influenciaram significativamente abordagens filosoéficas e literarias posteriores.

75 Da perspectiva de Chaui (1996, p. 7) “o psicologismo surge, assim, como um grande engano
tedrico que pode comprometer a possibilidade do proprio conhecimento cientifico, e o naturalismo,
como um erro que deve ser combatido através da analise fenomenolégica da estrutura imanente da
consciéncia, enquanto irredutivel a um fato natural e, mais do que isso, enquanto fonte de significado
dos préprios fatos naturais”.
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gravitaria consideravel parcela filosofica do século XX, cujas influéncias se
estenderam a todas as areas das ciéncias humanas” (CHAUI, 1996, p. 5).

De acordo com Husserl (1989), dos estudou sobre Kant, originou-se a ideia
de fenomenologia como filosofia transcendental, como idealismo transcendental e a
reducdo fenomenoldgica que possibilita o retorno a consciéncia. Define-se que,

z

A fenomenologia € uma descricdo da estrutura especifica do
fendbmeno (fluxo imanente de vivéncias que constitui a consciéncia)
e, como descricdo de estrutura da consciéncia enquanto constituinte,
isto é, como condicdo a priori de possibilidade do conhecimento, o é
na medida em que ela, enquanto Consciéncia Transcendental,
constitui as significacdes e na medida em que conhecer € pura e
simplesmente apreender (no nivel empirico) ou constituir (no nivel
transcendental) os significados dos acontecimentos naturais e
psiquicos (CHAUI, 1996, p. 6-7).

A investigacdo fenomenoldgica anula as noc¢fes iniciais e faz critica ao
conhecimento previamente dado do objeto observado, a fim de que néo interfiram na
busca pelo conhecimento. Em contraponto ao conhecimento prévio, o investigador
busca perceber o objeto que lhe é dado, ele vivencia, passa por uma experiéncia,
assim, “ai esta a coisa diante dos meus olhos que a percepcionam; vejo-a e agarro-
a” (HUSSERL, 1989, p. 42). Ao ver e captar o objeto por meio da vivéncia tém-se um
dado, um ente, que na perspectiva fenomenolégica, ndo faz sentido duvidar de sua
existéncia.

Considerando que cada experiéncia € individual e que “o conhecimento é, em
todas as suas configuracdes, uma vivéncia psiquica: € conhecimento do sujeito que
conhece. Perante ele estdo os objetos conhecidos” (HUSSERL, 1989, p. 42), tém-
se, nessa perspectiva, grande variedade de ponto de vista, pois “a toda a vivéncia
psiquica corresponde, pois, por via da reducdo fenomenoldgica, um fenémeno puro,
que exibe a sua esséncia imanente (singularmente tomada) como dado absoluto”
(HUSSERL, 1989, p. 71).

Ao tecer discussdes acerca do conhecimento essa perspectiva argumenta

que:

[...] o seu caracter peculiar € ser analise de esséncias e investigacao
de esséncias no ambito da considera¢cdo puramente intuitiva, no
ambito da autopresentacdo absoluta. E este necessariamente o
seu caracter; a fenomenologia quer ser ciéncia e método, a fim de
elucidar  possibilidades, possibilidades do  conhecimento,
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possibilidades da valoracéo, e as elucidar a partir do seu fundamento
essencial; sdo possibilidades universalmente em questao e, portanto,
as investigacdes fenomenoldgicas séo investigagdes universais
de esséncias. (HUSSERL, 1989, p. 79, grifos nosso).

O método fenomenoldgico coloca entre paréntese aquilo que se investiga, ao
passo que o objeto se doa ao pesquisador se tem uma representacao intuitiva do
gue se observa. Portanto, “o método que Husserl apresenta como ‘ciéncia rigorosa’
nao passa do postulado idealista-subjetivo segundo o qual minhas representacoes
determinam a esséncia da realidade” (LUKACS, 2020, p. 422). Nesse sentido,

O ‘poér-entre-parénteses’ como método especifico da fenomenologia
significa, desde o comeco, uma arbitrariedade irracionalista, idealista-
subjetiva, um codinome que falseia a objetividade: ndo apenas
gnosiologicamente, mas também do ponto de vista do contetdo e
concretamente, rompe-se a relacdo das representacdes com a
realidade objetiva, criando-se um “método” que confunde e até nega
a diferenca entre o verdadeiro e o falso, 0 necessario e o arbitrario, o
real e o meramente pensado (LUKACS, 2020, p. 422).

A oposicdo fenomenoldgica ao positivismo e, portanto, ao conhecimento que
tem o objeto como polo regente da investigacdo, concentra esforcos em provar que
a centralidade da subjetividade é o meio mais correto para compreender 0s
fenbmenos, ou seja, para desenvolver o conhecimento cientifico. No entanto,
conforme assegura Tonet (2013b, p. 58), a centralidade na subjetividade tem como
resultado uma dissociacdo entre a consciéncia e a realidade efetiva, “esta
dissociacao significa que a consciéncia vai perdendo, cada vez mais, a capacidade
de apreender a realidade na sua légica propria”. No item a seguir, tem-se uma
discussédo acerca da apreensao do real — do reflexo.

Max Scheler’® foi um intelectual seguidor de Husserl que centra seus estudos
fenomenoldgicos na unido da corrente irracionalista da filosofia da vida com uma

hierarquia de valores. A compreensdo do autor é tdo irracional e reacionaria a ponto

76 O fil6sofo alemado Max Scheler (1874-1928) dedicou seus estudos a fenomenologia, a ética e a
filosofia dos valores. Suas formulacbes ganham destaque em um periodo de transicdo apés uma
onda revolucionédria na Alemanha da década de 1920. De acordo com Lukacs (2020, p. 418) “[...] a
tentativa de Scheler de unir o relativismo da filosofia da vida com uma hierarquia rigorosa dos valores
€ apenas um episodio fugaz no desenvolvimento da filosofia da vida em direcdo ao fascismo. Mas
esse episodio ndo é sem significado: ele introduz a fenomenologia na corrente da filosofia da vida, ou,
melhor dizendo: com Scheler as tendéncias irracionalistas e da filosofia da vida da fenomenologia
vém a tona pela primeira vez abertamente; Scheler evidencia aquilo que em Husserl se ocultava sob
0 manto de um método restrito a problemas logico-formais. Também a psicologia “descritiva” da
“compreensao” dos fendmenos histéricos (por oposicdo a explicagdo causal) une-se aqui com a
“intuicdo da esséncia” de Husserl”.
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de afirmar textualmente que “[...] a consciéncia do escravo n&o surge da instituicao
econdmico-social [...], antes é a consciéncia do escravo que cria socialmente a
escravidao” (SCHELER, 1916, p. 353, apud. LUKACS, 2020, p. 123). Sua pretensao
de estabelecer uma piramide hierarquica dos valores é tdo arbitraria que, conforme
percebe sua insuficiéncia em explicar a realidade, altera a nomenclatura e seu ponto
de partida, até chegar ao extremo de assumir o anticientificismo irracionalista e de
negar a histéria. O que se observa na perspectiva de Scheler é uma flexibilidade em
mudar de argumentos em prol do combate ao socialismo alemao (LUKACS, 2020).
Dentro da fenomenologia a concepg¢do da experiéncia sensivel tem em
Maurice Merleau-Ponty o seu grande representante. O importante fildsofo
fenomenoldgico, citado diretamente por Medina, parte da percepc¢do entendida a
partir de um corpo como condicdo de experiéncias para perceber o mundo. No

prefacio de Fenomenologia da percepcao, de 1945, esclarece:

A fenomenologia é o estudo das esséncias, e todos os problemas,
segundo ela, resumem-se em definir esséncias: a esséncia da
percepcdo, a esséncia da consciéncia, por exemplo. Mas a
fenomenologia é também uma filosofia que repde as esséncias na
existéncia, e ndo pensa que se possa compreender o homem e o
mundo de outra maneira sendo a partir de sua ‘facticidade’. E uma
filosofia transcendental que coloca em suspenso, para
compreendé-las, as afirmacdes da atitude natural, mas é também
uma filosofia para a qual o mundo ja estd sempre ‘ali’, antes da
reflexdo, como uma presenca inalienavel, e cujo esforco todo
consiste em reencontrar este contato ingénuo com o mundo, para
dar-lhe enfim um estatuto filoséfico (MERLEAU-PONTY, 1989, p. 1,
grifos nosso).

As formulacdes filoséficas desse pensador centram-se na percepcdo, por
meio dos sentidos, portanto das sensa¢des, como responsavel pelas representacdes
do exterior na consciéncia. Entende-se que a ciéncia possibilita a relacdo entre
sujeito e objeto, resultando na “[...] presencga do exterior na consciéncia por meio das
sensacoes” (MERLEAU-PONTY, 1980, p. 8).

Essa concepgdo compbe a fundamentagédo teorica-filosofica do livro de
Medina no qual faz referéncia a consciéncia, como possibilidade de os individuos
perceberem o mundo ao seu redor e também, como meio para desenvolver aquilo
que denomina de “ponto de vista”. Segundo Medina (2013, p. 27) “o que diferencia

fundamentalmente os seres humanos dos outros seres vivos conhecidos sao as
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possibilidades de sua consciéncia [...] aceitar esse conceito € concordar com 0
filbsofo Maurice Merleau-Ponty”.

De acordo com Caminha (2019, p. 24) “Merleau-Ponty tem como ponto de
partida algumas ideias de Husserl sobre os movimentos voluntarios do corpo vivo,
apresentando a motricidade como uma forma fundamental de intencionalidade néo
representacional, ao lado da percepgdo”. A motricidade aqui é entendida como o
movimento intencional de se projetar para o mundo a fim de conhecer algo, tal
movimento € realizado pelo corpo que sente.

O corpo proéprio ou vivido é “[...] uma existéncia indivisa que nds vivemos
como uma vida que sempre nos pertence” (CAMINHA, 2019, p. 31), ou seja, € uma
vida assumida em todas as a¢fes e ndo diz respeito a um corpo material associado
a uma consciéncia separada da vida sensivel. Desse entendimento tem-se que a
motricidade € “[...] uma maneira de ir em dire¢do ao mundo por meio do corpo vivido”
(CAMINHA, 2019, p. 33).

Na perspectiva fenomenoldgica de Merleau-Ponty (1999, p. 23), a percepc¢ao
de algo acontece por meio da sensacao “[...] a maneira pela qual sou afetado e a
experiéncia de um estado de mim mesmo”. Desse modo, a percepcao pressupde 0s
sentidos do corpo, € ele o responsavel por sentir o mundo. Portanto, “[...] a
percepcdo ndo pode ser entendida de fora, desconsiderando a experiéncia de
perceber o mundo por meio do corpo. Desse modo, a percep¢do € sempre Nosso
primeiro contato com o mundo, vivido intencionalmente pelo corpo” (CAMINHA,
2019, p. 101-102).

Entendendo que o corpo vive de sua relacdio com o ambiente, o
comportamento € uma abertura para o mundo. De acordo com Caminha (2019, p.
45) “o comportamento é concebido aqui como uma totalidade que se estrutura
dinamicamente em vez de ser uma realidade objetiva revelavel pontualmente”, ou
seja, € a experiéncia que explora o mundo com intencionalidade, € a relacdo do
corpo com o ambiente.

Ao tratar das sensacdes, Merleau-Ponty entende a psicologia e a fisiologia
ndo como duas ciéncias, mas como duas determinacdes do comportamento, a

primeira concreta e a segunda abstrata. Em suas palavras:

O sensivel € aquilo que se apreende com os sentidos, mas nos

sabemos agora que este "com" ndo é simplesmente instrumental,
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que o aparelho sensorial ndo € um condutor, que mesmo na periferia
a impressao fisiolégica se encontra envolvida em relagdes antes
consideradas como centrais (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 32).

Nessa perspectiva argumenta que o sistema nervoso periférico, que percebe
as sensacoes, € influenciado pela subjetividade do individuo, de modo que os
“sentidos bioldgicos” “[...] ndo s&o mais variaveis fisicas, de forma que o conjunto
escapa aos instrumentos da analise fisico-matematica para abrir-se a um outro tipo
de inteligibilidade” (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 33). O fil6sofo entende o sensivel
como uma outra maneira de compreensdo que esta diretamente condicionada pela
subjetividade de cada individuo.

Essa perspectiva de perceber o exterior a partir das sensacdes confere ao
corpo um papel importante na acdo de dar significado as coisas, iSso porque, por
meio da experiéncia corporal descobre-se 0 mundo, portanto, 0 mundo sensivel. O
corpo e o0 mundo sdo constituidos por um campo de significacdes sensiveis,
denominado de mundo estético e “é esse logo do mundo estético que torna possivel
a intersubjetividade como intercorporeidade, e que, através da manifestacdo
corporal na linguagem, permite o surgimento do logos cultural, isto €, do mundo
humano da cultura e da histéria” (CHAUI, 1980, p. XI, grifos do autor).

Ao analisar o grande racionalismo e tecer criticas ao positivismo, Merleau-
Ponty advoga que para compreender todas as relacbes com o ser, elas devem estar
fundadas nele mesmo, na ideia que se tem sobre a verdade e nas no¢des dadas
pelos sentidos, isso porque, “por mais diversos que sejam esses dois géneros de
conhecimento, € preciso que tenham uma sO origem e que mesmo 0 mundo
sensivel, descontinuo, parcial e mutilado, seja compreendido, finalmente, a partir de
nossa organizagao corporal [...]” (MERLEAU-PONTY, 1980, p. 228).

Da perspectiva de Merleau-Ponty, “a fenomenologia nos permite alcangar o
corpo que é percebido, sensivel e que sente, o qual é visto e que V€, que é tocado e
que toca ao mesmo tempo” (CAMINHA, 2019, p. 23). Tal concepgao atribui ao
corpo, aos sentidos, as percepgfes e a motricidade uma indispenséavel funcéo de se
relacionar com o mundo. Essa concepcdo tem uma significativa aceitacdo na
educacao fisica, especialmente a partir da década de 1980, isso porque essas
compreensdes sdo uma resposta opositiva as concepc¢des biologicistas e tecnicista

que o homem e a educacgdo recebem até aquele momento.
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Dentre o0s educadores que fazem critca a Educagdo Fisica
tecnicista/biologicista e prop6e uma concep¢do baseada nas formulagdes
fenomenoldgicas, tem-se Medina que, apoiando-se na afirmacdo de Merleau-Ponty
de “que a consciéncia € percepcado e percepgcao € consciéncia”’, afirma que “a
consciéncia do homem pode ser entendida como o estado pelo qual o corpo percebe
a propria existéncia e tudo mais que existe” (MEDINA 1987, p. 23).

Considerando o contexto histérico social brasileiro, no qual Medina formula
suas conviccoes, de fato, € a perspectiva cientifica e educacional fenomenologica
que se opde aquilo que até entdo prevalece nesses campos e, também, é ela que
aborda o que, até entdo, era desconsiderado pelo cientificismo positivista, ou seja,
as questdes do individuo, da subjetividade.

Em linhas gerais, a Fenomenologia coloca-se como uma alternativa opositiva
as ciéncias naturais positivistas que isolam o0 objeto de conhecimento,
desconsiderando sua relagdo com os demais, bem como o parcializam e se
prendem ao fazer técnico de tal forma que se afastam do conhecimento auténtico.

Em oposicéo a ciéncia positivista

A Fenomenologia procura abordar o fenbmeno, aquilo que se
manifesta a si mesmo, de modo que ndo o parcializa ou o explica a
partir de conceitos prévios, de crencas ou de afirmacdes sobre o
mesmo, enfim, de um referencial teérico. Mas ela tem a intencéo de
aborda-lo diretamente, interrogando-o, tentando descrevé-lo e
procurando captar a sua esséncia. (MARTINS; BICUDO, 1983, p.
10).

Por conseguinte, o método fenomenolégico se opde radicalmente ao do
positivismo, questionando a pretensdo de alcancar o conhecimento objetivo do
mundo. Ao passo que 0 positivismo busca garantir um conhecimento cientifico livre
da subjetividade, a fenomenologia propde uma nova relagédo entre sujeito-objeto, a
fim de humanizar a ciéncia. Portanto, parte-se da premissa de que ha um mundo, o

fenomenal, que se doa ao pesquisador.

Assim, para o inquiridor fenomendlogo a-coisa-mesma nao é o objeto
concreto fenomenal, enquanto um objeto que esta-ai-diante-dos-
olhos, mas ela € a maneira de esse fenomenal se dar a experiéncia
do “ver” do inquiridor. Dai a propria nomenclatura — Fenomenologia —

significando o discurso sobre aquilo que se mostra como é
(Phenomenon + Logos). (MARTINS; BICUDO, 1983, p. 10-11).
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O discurso acerca do fendbmeno que se mostra para 0 pesquisador,
pressupde a experiéncia, pois serd a partir dela que o pesquisador realizara uma

analise descritiva do fendbmeno. A analise fenomenoldgica,

[...] se afasta do nosso envolvimento racional com as coisas e se
admira do fato de que h& descoberta, de que as coisas aparecem, de
gue o mundo possa ser compreendido, e de que nds, em nossa vida
do pensamento, servimos de dativos para a manifestacéo das coisas.
A filosofia é a arte e a ciéncia de evidenciar a evidéncia.
(SOKOLOWSKI, 2004, p. 197).

Segundo Aranha (2012, p. 259), nessa concepcao fenomenologica o
interesse ndo esta na compreensdo do mundo, mas como o conhecimento do
mundo acontece para cada individuo. Portanto, “como doadora de sentido, como
fonte de significado para o mundo, a consciéncia ndo se restringe ao mero
conhecimento intelectual, mas é geradora de intencionalidades ndo sé cognitivas
como afetivas e praticas”. Dessa perspectiva, cada experiéncia e cada ato de
consciéncia que os individuos tém é intencional.

Atualmente a perspectiva fenomenolégica exerce influéncia sobre vérias
areas do conhecimento acerca do ser social, como a psicologia, a educacao e a
educacdo fisica. E notério a difusdo de seus pressupostos no meio académico-
cientifico.

Considerando isso, no tocante a educacgéo, posiciona-se o aluno no centro do
processo de aprendizagem ao passo que o professor interfere o minimo possivel.

Desse modo,

A Educacdo Centrada no Aluno propde-se a formar a pessoa
psicologicamente saudavel, possuidora de um Eu que seja aberto as
experiéncias de modo realista. Para tanto, procura, principalmente,
levar o estudante a: (a) descobrir sua identidade; (b) descobrir a sua
vocacao; (c) satisfazer as suas necessidades psicologicas
fundamentais; (d) manter a consciéncia aberta e viva de maneira que
possa estar continuamente consciente da beleza e da vontade de
viver; (e) transcender os pseudo-problemas e aprender os problemas
existenciais sérios; e (f) aprender a ser um bom escolhedor.
(MARTINS; BICUDO, 1983, p. 72).

A educacado centrada no aluno tem suas origens na Psicologia Humanista,
nas ideias de pensadores existencialistas e fenomenoldgicos. Opondo-se as

correntes psicanalitica e behaviorista, a psicologia Humanista da enfoque a pessoa
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e sua experiéncia, “a reducado fenomenologica aparece, entdo, como uma forma de
superar o impasse ‘subjetivismo-objetivismo™ (MARTINS; BICUDO, 1983, p. 50). O
método de reducdo fenomenoldgica se apoia na psicologia Humanista, tendo a
experiéncia como base para o0 pensamento abstrato. Nessa perspectiva, “a
experiéncia é tida, entdo, como primordial a qualquer pensamento que a ela se
refere. E o fundamento de todo pensamento abstrato” (MARTINS; BICUDO, 1983, p.
53).

Segundo Holanda (2009) o pensamento fenomenoldgico se constréi no Brasil
tardiamente e por vias de leituras husserlianas. De acordo com o autor, num
primeiro momento, por volta de 1910, o pensamento fenomenoldgico, tem como
precursor nacional o cearense Raymundo de Farias Brito (1862-1917). Durante a
década de 1940 o ideario existencialista se firma sob a vertente de reflexao filosofica
e outra de reflexdo psicolégica. Num segundo momento tem-se a fundacdo da
fenomenologia no Brasil com os filésofos Vicente Ferreira da Silva (1916-1963) e
Euryalo Cannabrava (1908-1978) e o médico Nilton Campos (1898-1963).

No Brasil, os pressupostos fenomenolégicos fundamentam perspectivas em
diversas areas do conhecimento, especialmente na educacdo. Isso ocorre,
notadamente, a partir do periodo de transicdo politica, econdbmica e social, na
década de 1980. Conforme discutido anteriormente, na secao 3, O0S
encaminhamentos educacionais durante a ditadura civil-militar tinham por base o
tecnicismo, no qual as praticas pedagogicas eram controladas e desenvolvidas a
partir de atividades mecanicas. O tecnicismo buscava no behaviorismo mecanismo
de controle dos comportamentos desconsiderando a reflexdo, a consciéncia.

Com o processo de redemocratizacdo do pais a organizacdo econdmica,
assim como 0s movimentos sociais, colocam a necessidade de rever os
encaminhamentos educacionais. Nesse momento €& colocada em debate a
necessidade de uma educacdo que privilegie questdes humanas, que até entdo
eram desconsideradas, como: afetividade, sentimentos, consciéncia, dialogo e
valores humanistas. Esse contexto de combate ao tecnicismo € favoravel a uma boa
receptividade da teoria fenomenoldgica, uma vez que ela combate exatamente o
cientificismo e a racionalidade, caracteristica do positivismo. Além disso, discute
uma mudanca nos padrdes sociais, focando na transformacéo de consciéncia e dos
valores. Uma das frentes dessa corrente do pensamento na educacgéo se encontra

na Pedagogia Libertadora de Paulo Freire, conforme apresentado no item a seguir.
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A fenomenologia entende que a crise da sociedade esta prioritariamente
localizada nos valores, na consciéncia, na cultura e, por isso, faz criticas ao
positivismo, vertente tedrico-metodoldgica que, até entdo, era predominante na
compreensao da realidade. No entanto, ndo dirige sua critica a sociedade que o
positivismo defende, a base material na qual, as relagdes sociais, mantém
dependéncia, mas coloca que o germe dos problemas esta na énfase dada a ciéncia
e a desvalorizacao dos sentimentos e do individuo.

Na Educacao Fisica a fenomenologia tem entrada, principalmente, por via das
formulacbes de Merleau-Ponty, isso porque, ele trata da fenomenologia das
percepgdes, discute a sensibilidade, as sensagdes e coloca que a forma do individuo
se relacionar com o mundo é a partir dos sentidos, dando énfase a motricidade e ao
corpo.

Ao discutir a reducdo fenomenoldgica, Lukacs alerta para a arbitrariedade
desse método ao pressupor que a esséncia das coisas esta atrelada a experiéncia

individual e, portanto, desconectada da realidade. Em suas palavras,

Pois se trata de um preconceito idealista nao dialético que a esséncia
pode ser realmente independente da realidade, que, portanto, ela s6
poderia ser compreensivel se as vivéncias intencionais daquilo que
realmente é fossem mantidas cuidadosamente afastadas. (LUKACS,
2018, p. 377).

O autor prossegue a analise da fenomenologia e aponta para “a inabilidade
de discernir e reconhecer a fronteira objetiva nitidamente existente entre o proprio
ser e seus reflexos” (LUKACS, 2018, p. 377). De sua perspectiva o reflexo ndo é
uma cépia idéntica nem o objeto em si; ele € uma projecéo do objeto na consciéncia,
€ a representacdo da materialidade social. Ao frisar a heterogeneidade do ser e do
seu reflexo na consciéncia assegura que “é por meio dessa dualidade que o0 homem
sai do mundo animal” (LUKACS, 1986, p.14), dai sua importancia. No item a seguir
apresenta-se uma discussao mais ampla dessa prblematica. Em termos gerais, 0

autor alerta que o existencialismo

[...] alcancou uma vazia concepcgdo irracionalista e abstrata em
relacio a génese real do que entra ontologicamente em
consideracdo acerca dos seres humanos e, por isso - querendo ou
ndo-, fez da filosofia uma antropologia idealista irracionalista.
(LUKACS, 2018, p. 396).
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Além disso, nas concepc¢des existencialista e fenomenoldgicas “[...] tanto o
tempo quanto a historicidade, novamente, ndo sdo vistoS em seus em-si, mas
subjetivamente feitos e, portanto, distorcidos, violentamente forcados a se ajustar
aos modelos existenciais até entdo alcancados” (LUKACS, 2018, p. 393). Esse
fundamento da subjetividade como polo regente, guia a compreensao de todos os
aspectos humanos, dentre eles os valores que, por sua vez, tem sua génese na
consciéncia puramente subjetiva, independente da objetividade e da historicidade
humana e assumem a funcéo social de transcender o homem a um patamar irreal.

Independente da intencionalidade e de ter ou ndo consciéncia, as
formulacBes existencialistas e fenomenoldgicas, ao centrar na discussédo acerca da
consciéncia autbnoma da realidade concreta, exerce influéncia em varias areas do
conhecimento humano e social. Em decorréncia da sua critica ao objetivismo e ao
cientificismo, ao passo que desconsidera as relacdes concretas e histéricas da
humanidade, acaba acentuando a reproducédo das relagbes sociais estabelecidas.
Até porgue, se ha algum problema social, essa perspectiva entende que sua origem
estd na consciéncia individual. Disso resulta a devastadora disjuncdo entre o
individuo e o género.

A fenomenologia propde mudangas nos individuos e nos valores, entendendo
que uma consciéncia epifenoménica € o seu fundamento. Em decorréncia, tem uma
concepcdo que entende a realidade a partir do individuo voltado a si mesmo e
desconsidera a dialética da acdo consciente sobre a realidade e a influéncia que
essa Ultima exerce sobre a consciéncia. Por isso, no item a seguir apresenta-se uma
compreensao marxista, do trabalho como ato fundante, como génese dos valores e

da consciéncia (reflexo).

4.2. Génese ontolégica da consciéncia e dos valores: o trabalho (acéo
consciente) funda o ser social

Ontologicamente a fenomenologia coloca que a consciéncia funda a realidade
e, com isso, entende o homem voltado a si mesmo, as suas vivéncias, experiéncias
e sensacoes, sem interferéncias do meio e dos demais. O materialismo-historico
assenta o trabalho como fundante do ser social, das rela¢des estabelecidas com o

meio e os demais, bem como o desenvolvimento do homem, inclusive da
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consciéncia. O trabalho, acdo teleoldgica especificamente do ser social é a unidade
indissollvel entre a consciéncia e a acdo. E por meio da teleologia, consciéncia
ativa, que o ser humano satisfaz suas necessidades e ao fazer isso muda a natureza
e a si mesmo.

Conforme discutido anteriormente, “[...] a fenomenologia quer ser ciéncia e
método, a fim de elucidar possibilidades, possibilidades do conhecimento,
possibilidades da valoracéao [...]” (HUSSERL, 1989, p. 79). Para isso, defende a “[...]
ideia fundamental da constituicdo dos objetos na consciéncia [...]” (HUSSERL, 1989,
p. 13). A partir dessa premissa desenvolve-se uma concepgao de filosofia
transcendental que possibilita a constituicdo de objetos pela consciéncia. Esses
pressupostos “servirdo, depois, para a fundamentacdo do sistema de saberes e dos
valores” (HUSSERL, 1929, s/p).

Nas palavras de Husserl (1929, p. 36), a vivéncia, a experiéncia, e a
descricdo de um fendmeno estdo diretamente subordinadas & consciéncia que as

interpreta a partir da transcendéncia. Para o autor

A vida pratica cotidiana é ingénua, constitui um experimentar, pensar,
valorar, agir no seio de um mundo previamente dado. Nele se levam
a cabo todas as realizagfes intencionais do experimentar pelo qual
as coisas estdo pura e simplesmente ai, de um modo anénimo, e
guem as experimenta nada delas sabe; nada igualmente sabe a
propésito do pensar realizador: 0os nimeros, os estados de coisas
predicativos, os valores, os fins, as obras surgem gracas a
realizagdes ocultas, edificando-se membro a membro, encontram-se
apenas no ambito do olhar (HUSSERL, 1929, p. 36).

Seguindo os estudos de Husserl e avancando nos estudos acerca do corpo,
na concepcdo fenomenolégica de Merleau-Ponty o conhecimento se da por meio
das percepcOes obtidas pelas das sensacdes corporais, entendendo o corpo como
uma forma de conhecer o mundo. Portanto, entende-se que “[...] nosso ser corporal
estd na origem de todas as existéncias perceptivas, pois elas se dao como
perceptiveis apenas por meio do engajamento e da participacdo de nosso corpo nas
paisagens do mundo percebido” (CAMINHA, 2019, p. 34). Nesse entendimento o
corpo é a possibilidade de ir até as coisas por meio da capacidade motriz, em outras
palavras, o corpo € a abertura para o mundo por meio da percepg¢éo; nessa relacao
motricidade e comportamento dizem respeito as atitudes intencionais.

Ao discutir a problematica da consciéncia em autores existencialista, Lukacs

(2020, p. 223) explica que, para a dialética materialista “[...] no processo do
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conhecimento humano, a dialética subjetiva € o reflexo da dialética objetiva da
realidade, e que, em fungédo da estrutura da realidade objetiva, esse processo de
reflexo se da também de modo dialético e ndo mecanico [...]". Portanto, a
consciéncia é o reflexo da realidade objetiva na mente humana, ou seja, a
consciéncia é a representacao subjetiva da realidade objetiva. Isso quer dizer que a
consciéncia ndo é o fundante, o fundante é o trabalho, uma a¢do conscientemente
orientada e que ao mesmo tempo em que € determinado pelas relacdes do trabalho,
também determina essas relagcdes, o homem desenvolve acdes consciente da
realidade.

A consciéncia, assim como os valores, tem uma dependéncia ontoldgica e
uma autonomia relativa do trabalho, pois, conforme o trabalho se complexifica,
surgem, no ser social, necessidades mais complexas, que ndo podem ser atendidas
por essa atividade. Essas necessidades impulsionam rela¢des para além do trabalho
cada vez mais diversificadas - do estomago a fantasia (MARX, 2013). Conforme
explica Tonet (2013b, p.93),

[...] o trabalho tem, desde o inicio, em sua natureza essencial, a
possibilidade de produzir mais do que 0 necessario para a
reproducdo daquele que o realizou. Por isto ele é o fundamento de
uma complexificagdo cada vez maior do ser social. Esta
complexificagdo, que tem na divisdo do trabalho um dos seus
momentos mais importantes, implica que, ao longo do processo,
surjam necessidades e problemas, cuja origem dltima estd no
trabalho, mas que nédo poderiam ser atendidas diretamente na esfera
dele. Dai o nascimento de outras esferas de atividade — tais como
linguagem, ciéncia, arte, direito, politica, educacdo, etc. — cujos
germes podem, as vezes, se encontrar jA no proprio trabalho, para
fazer frente a estas necessidades e problemas. Por sua vez, a
estrutura fundamental destas atividades € a mesma da estrutura do
trabalho. No entanto, nem a ele se reduzem nem sdo dele
diretamente dedutiveis. Todas elas tém uma dependéncia ontoldgica
em relagéo ao trabalho, mas a funcéo a que sdo chamadas a exercer
exige que elas tenham em relacdo a ele uma distancia — base da
autonomia relativa — sem a qual ndo poderiam cumpri-la. Dai a sua
especificidade.

O que difere o homem dos animais € o trabalho, ato fundante do ser social
gue impulsionou o salto ontoldgico, um recuo das barreiras naturais que regem o ser
social dando prevaléncia para as leis historicas e sociais. Essa mudanca “[...] se

trata de uma passagem que implica num salto — ontologicamente necessario — de



128

um nivel de ser a outro, qualitativamente diferente””” (LUKACS, 1986, p. 2). De
acordo com esse fundamento, os valores ndo podem se originar de caracteristicas
ou determinacdes bioldgicas, uma vez que essas sdo secundarias as determinacdes
histdricas e sociais. Acentua-se aqui a determinacéo historica e social dos valores.

O salto ontoldgico so6 € possivel pela atividade do trabalho, em que para suprir
uma necessidade, o homem transforma, intencionalmente, a natureza, suas acoes
sdo guiadas por uma finalidade, pois “nao esta inscrito na estrutura biolégica do ser
humano o conhecimento a respeito do que é ou ndo adequado a satisfacdo das suas
necessidades” (TONET, 2016, p. 36)

Nas palavras de Marx (2013, p. 255) “o trabalho €&, antes de tudo, um
processo entre 0 homem e a natureza, processo este em que o homem, por sua
prépria agcao, medeia, regula e controla seu metabolismo com a natureza”. Por isso,
Marx entende o trabalho como o reino da necessidade, sem o qual ndo ha vida
humana. O trabalho é uma “[...] condi¢@o universal do metabolismo entre 0 homem
e a Natureza, condicdo natural eterna da vida humana e, portanto, independente
de qualquer forma dessa vida, sendo antes igualmente comum a todas as suas
formas sociais” (MARX, 1996, p. 303, grifo n0sso).

Na relacdo com a natureza para suprir necessidades, o que difere a acao
animal do trabalho — “o trabalho apenas existe no interior do ser social, € uma
categoria exclusivamente do mundo dos homens” (LESSA, 2012, p. 34) — é o pbr
teleologicamente orientado que implica no estabelecimento de uma finalidade e a
busca dos meios para supri-la. O que difere 0 homem do animal é o trabalho e nédo
as “possibilidades de sua consciéncia”, uma vez que, estas estdo condicionadas
pela base material da sociedade. Essa relacdo com a natureza néo é instintiva, pois,
“além do esforco dos 6rgaos que trabalham, a atividade laboral exige a vontade
orientada a um fim [...]” (MARX, 2013, p. 256).

Na andlise do trabalho em sentido abstrato, ou seja, de modo isolado,
possivel somente como forma explicativa, compreende-se que a acdo de pbér um

elemento novo na natureza, orientada por uma finalidade

77 De acordo com Engels (1876), Marx (2013), Lukacs (1986), Lessa (2012) e Costa (2012) o salto
ontolégico define a passagem do ser organico para o social, mas ndo se resume a uma continuidade
natural do processo evolutivo, 0 que se tem é um recuo dos determinantes biologicos. Nas palavras
de Lukéacs (1986, p. 3) “a esséncia do salto é constituida por esta ruptura com a continuidade normal
do desenvolvimento e ndo pelo nascimento, de forma imediata ou gradual, no tempo, da nova forma
de ser”.
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[...] possui categorias que se relacionam entre si e estdo intimamente
conectadas, como a finalidade, a causalidade posta, a objetivacdo, a
ideacdo, a busca dos meios, o reflexo, a alternativa, a possibilidade,
a potencialidade, a avaliagao e o valor. (LUIZ, 2017, p. 106).

Diferente da causalidade natural, entendida como acontecimentos naturais,
independentes da interferéncia humana, a causalidade posta é resultante da acao
humana, € uma acgéo consciente, uma teleologia que “[...] por sua propria natureza, é
uma categoria posta: todo processo teleolégico implica uma finalidade e, portanto,
numa consciéncia que estabelece um fim” (LUKACS, 1986, p. 5). A causalidade
posta € a objetivagcdo, a concretizacdo da finalidade estabelecida inicialmente “[...]
no interior do trabalho a objetivacdo efetiva a sintese, entre teleologia e causalidade
[...]"” (LESSA, 2012, p. 65). A teleologia é uma prévia ideacdo, uma projecdo, do
objeto a ser objetivado e dos possiveis meios para sua concretizacao.

A busca dos meios adequados para a objetivacdo da finalidade estabelecida
pressupde escolhas mediadas pelo julgamento da utilidade de cada meio disponivel.
Portanto,

[...] @ busca tem uma dupla funcdo: de um lado evidenciar aquilo que
em si mesmo governa os objetos em questdo independente de toda
consciéncia; de outro lado, descobrir neles aquelas novas conexdes,
aquelas novas possiveis fungdes que, quando postas em movimento,
tornam efetivavel o fim teleologicamente posto. (LUKACS, 1986, p.
8).

A disponibilidade dos meios possiveis a objetivacdo é histérica e social, ou
seja, estao diretamente relacionados as condicdes materiais de sua época. Também
dependem diretamente da ciéncia que contribui com o conhecimento acerca da
adequacao ou ndo do meio para alcancar determinado fim. Aqui estabelece que:
“[...] o ponto no qual o trabalho se liga ao pensamento cientifico e ao seu
desenvolvimento é, do ponto de vista da ontologia do ser social, exatamente aquele
campo por nés designado como busca dos meios” (LUKACS, 1986, p. 9).

A busca dos meios e 0 conhecimento cientifico pressupde a apreensao do
real pela consciéncia, tal apreensao se caracteriza por um reflexo da realidade, uma
projecdo na mente humana do objeto investigado. A apreenséo do real pressupde a
abstracdo, uma capacidade subjetiva existente apenas no ser social. Considerando
que “[...] sua génese e seu desenvolvimento vém associado a complexa totalidade

consubstanciada pelo trabalho” (LESSA, 2012, p. 84). O reflexo é reflexo de algo ja
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existente, assim como sO é possivel abstrair algo que j4 estd posto na realidade
concreta. Desse entendimento tem-se que a subjetividade e a consciéncia
pressupdem uma prévia existéncia daquilo que é pensado, ou seja, a consciéncia é
determinada pela materialidade existente ao mesmo tempo que determina as acdes
humanas. O trabalho € a acdo consciente do homem, portanto, a consciéncia se
desenvolve pelo trabalho. Essa relagdo ndo € mecanica, pois além dessa
dependéncia ontologica do trabalho, a consciéncia tém uma autonomia que a
impulsiona para além dele, a0 mesmo tempo em que age sobre a realidade, a
consciéncia é ativa, ou seja, ela modifica e € modificada pela realidade.

Com o avanco do conhecimento cientifico associado a complexificacdo do
trabalho ha uma ampliacdo de alternativas que tém a potencialidade, de acordo com
as condicfes historico-materiais de sua época, de serem postas em movimento pelo
real. Portanto, as possibilidades sdo determinadas pela materialidade das relacdes
estabelecidas e o fato de conterem a poténcia de serem materializadas permite ao
homem a escolha, que em Ultima instancia, € determinada pela concretude da
producao da vida, o trabalho.

O julgamento da alternativa que tem a potencialidade de melhor atender a
finalidade previamente estabelecida, bem como a escolha daquela que é mais
adequada pressupbe uma avaliacdo da utilidade do meio escolhido. A alternativa
escolhida deve, em JdUltima instancia atender ao valor de uso necessario a

objetivacao da teleologia. Da escolha, tem-se um processo valorativo.

Portanto, no que se refere a génese ontoldgica do valor, devemos
partir do fato de que, no trabalho como producdo de valor de uso

7

(bens), a alternativa do que € util ou indtil para a satisfacdo das
necessidades entra como um elemento ativo do ser social. (LUKACS,
1986, p. 39).

Lukacs (1986) compreende que a génese dos valores esta no trabalho e que,
em Ultima instancia, expressam a relacdo entre objetividade e subjetividade, sendo
que a objetividade é o polo regente da determinacéo do valor. Logo, os valores séao
histdricos e sociais, pois expressam as relacdes sociais do modo de produzir a vida
— trabalho —, bem como o conjunto de ideias e principios (consciéncia)

predominantes de uma organicidade social.

Portanto, os valores nem s&o puramente subjetivos nem
decorréncias diretas da materialidade dos objetos, mas uma
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dimensdo ontolégica puramente social, inexistente na natureza, e
gue corresponde a um elemento essencial — certamente nao Unico -
da nova objetividade que consubstancia o mundo dos homens.
(LESSA, 2012, p. 120).

No que se refere a fungéo social do valor, esta depende da relacdo social de
producdo estabelecida, pois algo sé teré valor se atender a sua funcéo que varia de
acordo com o trabalho. Vale destacar que apesar de a génese e funcdo social dos
valores estarem na base material da producdo da vida humana, eles ndo se
resumem a atividade do trabalho, uma vez que as necessidades humanas vao se
diversificando e aumentando a complexificacdo do trabalho, dando origem a
necessidades que ndo sao atendidas diretamente pelo trabalho. Assim como o0s
demais complexos sociais, 0s valores tém, tanto uma dependéncia ontolégica, como
uma autonomia relativa do trabalho.

Ao transformar a realidade o ser social modifica a si mesmo “na praxis
humano-social, ao objetivar um novo objeto o sujeito se exterioriza, expressa, ao
mesmo tempo, a sua interioridade de sujeito criador [...]" Costa (2012, p. 34). As
mudancas sdo observaveis ndo apenas no individuo singular que exterioriza o

objeto, mas também no género humano. Nesse sentido,

[...] cada ato singular se articula com a totalidade social, pois toda
acao individual expressa elementos, historicamente determinados, da
generalidade humana. Essa relagcédo entre individuo e género é uma
condi¢céo para a reproducdo humana e independe da consciéncia dos
individuos. Disso podemos concluir que, os valores singulares se
elevam a esfera universal, do mesmo modo que séo influenciados
pela generalidade humana. (LUIZ, 2017, p. 115).

Da perspectiva materialista-historica, a consciéncia tem uma dependéncia
ontolégica do trabalho, ou seja, a sua forma de ser depende da materialidade na
qual o homem produz sua existéncia. Com isso, o0 homem faz escolhas
constantemente, tanto no que se refere ao processo de trabalho quanto nas demais
esferas de atividades diarias. No entanto, sua escolha se limita as alternativas

possiveis historica e socialmente em determinado periodo. Assim sendo,

[...] a liberdade tem sempre uma forma histérica e socialmente
concreta e determinada. Em Ultima analise é o trabalho, isto é, a
transformacédo da natureza, o responsavel pelo tipo de liberdade que

0 ser humano tera, sem que isso implique nenhuma relacéo
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mecanica entre a liberdade no trabalho e em outras dimensdes da
atividade humana (TONET, 2016, p. 110).

Vale destacar que, nessa perspectiva a liberdade plena diz respeito a
possibilidade histérico-concreta de o homem desenvolver suas potencialidades, é a
emancipagao humana, pois, “...] qguando Marx fala de emancipagao humana esta,
claramente, se referindo a uma forma concreta de sociabilidade na qual a
humanidade alcanga o grau de liberdade mais amplo possivel” (TONET, 2016, p.
105).

Evidentemente tem-se, na fenomenologia, que o conhecimento e os valores
emanam da consciéncia, do individuo singular, independente da materialidade. Essa
posicdo define uma concepcdo de homem e de sociedade, tais entendimentos,
interferem diretamente na educacao e na formacéo de principios.

A afirmacgdo da consciéncia como determinante do homem, bem como, a
subjetividade como polo regente da busca pelo conhecimento, caracteristico da
fenomenologia, tem como efeito a educacdo centrada no aluno. De acordo com
Martins e Bicudo (1983, p.45) “a educagao centrada no aluno é aquela que se
preocupa, primeiramente, com a realizacdo do ser do estudante [...] centrar-se na
pessoa que esta sendo educada e ndo na area de conhecimento estudada”. Nessa

perspectiva,

A aquisicdo do conhecimento sO € real e verdadeira quando for um
conhecimento adquirido pelo préprio sujeito, mesmo quando resulte
de um dialogo. A verdade s6 € verdade quando o Ser dela se
apropria [...] o Ser se apoderara das verdades somente quando suas
emocdes, suas convicgdes sobre aquilo que conhece e quando
nenhum outro poder externo possa vir a questionar ou retirar essas
convicgdes. (MARTINS; BICUDO, 1983, p. 28).

O conhecimento se da por meio da experiéncia do individuo com seu exterior,
uma vivéncia possibilitada pelos sentidos, na qual as sensac¢des corporais fundam
um mundo sensivel. Desse entendimento provem a afirmativa de que “[...] é possivel
enfocar um objeto sob diferentes perspectivas, as quais sdo humanas e, portanto,
expressam diferentes modos de ver e ndao uma verdade absoluta” (MARTINS;
BICUDO, 1983, p. 46). Portanto, o conhecimento ndo é universal, ndo € coletivo, ndo
€ nem mesmo a captura da esséncia do objeto, da forma como ele realmente se
apresenta independente da vontade daquele que o observa; ou seja, ele é individual

e puramente subjetivo. Se o conhecimento € determinado pela subjetividade como
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polo regente na compreensdo do real, cada individuo terd uma visdo singular e
consequentemente uma verdade, entdo tudo depende do ponto de vista.

Isso justifica a importancia atribuida ao papel que cada individuo assume,
pois, “dentre os temas centrais da educacdo humanistica ou humanizante
encontram-se a pessoa, vista como um todo, o conhecimento, enquanto ato criador,
a experiéncia vivenciada e a auto-realizacédo [...]” (MARTINS; BICUDO, 1983, p. 47).

Na obra do Medina ele defende a necessidade de uma crise para que o nivel
de consciéncia se modifique, despertando sujeitos criticos e reflexivos sobre o
contexto social em que estdo inseridos. Em termos pedagogicos, as acdes que
poderdo desencadear essa "revolucdo" néo precisam estar centradas no aluno. Ao
contrario, podem e devem estar em todos 0s sujeitos envolvidos no processo.

Na perspectiva materialista-histérica, o ser social se apropria do
conhecimento produzido ao longa da histéria pela humanidade por meio da
educacado. Essa apropriacdo ocorre ao longo da vida, numa relacéo entre os homens
mediada pela educacdo - no sentido mais amplo da palavra - para se tornarem

membro do género humanao.

[...] o ser singular (ainda n&o individuado), que tem potencialidade de
se tornar membro do género humano, s6 pode aceder a esse
estatuto na medida em que tenha acesso aos bens materiais e
espirituais necessarios a sua plena realizacdo. Tudo que se
interpuser como obstaculo a esse acesso — nao importa de que
cultura faca parte — deve ser condenado como um valor nocivo.
(TONET, 2016, p. 138).

A fenomenologia na perspectiva de Merleau-Ponty trata prioritariamente das
percepcbes, da sensibilidade e das sensacdes. Tal concepcdo tem entrada
significativa na educacéo fisica porque a forma de o individuo se relacionar com o
mundo € a partir dos sentidos, ou seja, do corpo. Nessa concepgado “ndo ha um
mundo em si mesmo sem a motricidade do corpo que realiza atos de perceber”
(CAMINHA, 2019, p. 49).

Ao definir que a consciéncia determina os objetos, a fenomenologia e o
existencialismo prioriza a individualidade. Partindo da perspectiva marxista, tal
compreensao pode ter dois graves resultados: no entendimento que as mudancas

individualmente s&o suficientes para mudar a realidade, e na perda da coletividade,
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do reconhecimento do individuo como membro do género humano, e
consequentemente o estranhamento a classe social a qual pertence.
Para a fenomenologia o polo regente da problematica do conhecimento esta

na subjetividade, assim tém-se que:

a realidade objetiva € uma criagdo da subjetividade, é resultado das
ideias. Como consequéncia, o carater da realidade objetiva
dependerd da natureza das ideias. Quanto melhor o momento
subjetivo (ideias, valores, leis, educacdo, etc.) melhor sera a
realidade objetiva. (TONET, 2016, p. 47).

Ja para a concepgao marxista do conhecimento “[...] a prioridade se encontra
do lado da realidade obijetiva. Isto significa que, por mais que a consciéncia tenha
um papel realmente ativo, ela é sempre consciéncia de algo, isto é, ela reflete algo
que esta fora dela” (TONET, 2016, p. 48). Ou seja, a praxis, unido entre teoria e
pratica — subjetividade e objetividade — expressa a objetividade da realidade social,
uma unido indissoluvel entre a objetivacao e a subjetividade.

Nessa perspectiva, 0s seres humanos existem historicamente ndo porque
pensam e sim porque produzem seus meios de subsisténcia e os seus meios de
producdo. O homem comeca a se distinguir dos animais a partir do trabalho (salto
ontolégico), produzindo sua vida material, logo, “a producdo de ideias, de
representacbes e da consciéncia estad, no principio, diretamente vinculada a
atividade material e o intercambio material dos homens, como a linguagem da vida
real” (MARX; ENGELS, 2005, p. 51). Portanto, “ndo é a consciéncia que determina a
vida, mas a vida que determina a consciéncia” (MARX; ENGELS, 2005, p. 52).

Isso implica que, a andlise da problematica das esferas do ser social, bem
como suas multiplas relagdes com a natureza e com o outro “[...] coincide, portanto,
com sua producéo, tanto com o que produzem como com 0 modo como produzem.
O que os individuos séo, por conseguinte, depende das condi¢des materiais de sua
producdo (MARX; ENGELS, 2005, p. 45, grifos dos autores).

Conforme discutido anteriormente, a concepc¢ao fenomenologica da ciéncia
ganha destaque ao fazer oposi¢cdes ao positivismo, colocando a subjetividade como
polo regente na busca pelo conhecimento. Portanto, “[...] a fenomenologia
existencial busca as solugbes na descrigdo da experiéncia imediata” (MARTINS;
BICUDO, 1983, p. 38). Ao vivenciar a experiéncia de um objeto que se doa, 0

individuo consegue, por meio dos seus sentidos, criar o objeto na consciéncia. Dai
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resulta o significativo enfoque dado a consciéncia, pois é ela que, em ultima
instancia, determina a realidade que, por sua vez, € varidvel de acordo com cada
individuo.

As formulacdes existencialistas e fenomenoldgicas sustentam essa

prerrogativa afirmando algo semelhante para os valores:

E, sem duvida alguma, uma ideia fecunda a de que a mente humana
ndo atua somente por meio de novas descobertas, mas também por
meio da criacdo de novos valores. Os valores e as modificacdes na
tdbua de valores séo possiveis quando o homem abre sua
consciéncia para o mundo e para 0s outros. Para isso € preciso que
ele conheca a sua espiritualidade. Somente quando o homem é
espiritual é que é livre das amarras da culpa, assim como é livre para
servir a Deus e a humanidade. (MARTINS; BICUDO, 1983, p. 24).

Porém, conforme esclarece Lukacs (1986) sdo as necessidades reais que

orientam 0s processos valorativos, pois,

[...] o carater especifico do valor que se realiza: sua tendéncia que
brota diretamente da personalidade do homem, sua auto-validag&o
como continuidade do nucleo intimo do género humano. O
verdadeiro nexo social se revela antes de mais nada no fato de que o
momento por exceléncia decisivo da mudanga, da reinterpretacéo,
estd sempre ancorado nas necessidades sociais de cada época.
S&o essas necessidades que estabelecem se e como alternativa
assim fixada deve ser interpretada. (LUKACS, 1986, p. 46, grifo
N0SS0).

Na compreensdo acerca das posicbes teleoldgicas evidencia-se a
necessidade do conhecimento cientifico que orientard a escolha dos meios mais
adequados para atender uma finalidade. Em decorréncia tem-se um salto para fora
da natureza, que significa um recuo das barreiras naturais, uma predominancia das

leis historicas e sociais que regem o ser social. Portanto,

Somente no trabalho, quando pde os fins e 0os meios de sua
realizacdo, com um ato dirigido por ela mesma, com a posicdo
teleolégica, a consciéncia ultrapassa a simples adaptacdo ao
ambiente. [...] na medida em que a realizagdo de uma finalidade
torna-se um principio transformador e reformador da natureza, a
consciéncia que impulsionou e orientou um tal processo ndo pode
ser mais, do ponto de vista ontoldgico, um epifendmeno. (LUKACS,
1986, p. 13).
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A consciéncia humana ndo € um produto acidental ou acessoério ao ser
organico, ela é o reflexo da realidade, reflexo dos objetos que existem. Portanto, o
sujeito reflete os objetos de maneira mais préxima ou mais distante da realidade de
acordo com o reflexo que tem dele. O reflexo, ou a reproducédo dos objetos na
consciéncia humana ndo € uma copia fiel da realidade “elas s&o sempre
determinadas pelas finalidades, vale dizer, em termos genéticos, pela reproducéo

social da vida, na sua origem pelo trabalho” (LUKACS, 1986, p.15).

[...] no reflexo da realidade como premissa da presenca de fim e
meio no trabalho, se realiza uma separagdo, um afastamento do
homem do seu ambiente, uma tomada de distancia que se manifesta
claramente no confrontamento mutuo entre sujeito objeto. No reflexo
da realidade a reproducdo se destaca da realidade reproduzida,
coagulando-se numa realidade prépria da consciéncia. Pusemos
entre aspas a palavra realidade, porque, na consciéncia, ela é
apenas reproduzida. (LUKACS, 1986, p. 14).

Ao analisar a relacéo sujeito-objeto, a teoria existencialista de Kierkegaard faz
uma separacao entre eles, estabelecendo uma superioridade na alma/espirito por

determinar os valores.

Essa distingdo coloca Kierkegaard numa posicdo essencialmente
dualista. De um lado o homem é corpo e alma e se apresenta como
um animal desenvolvido e situado numa escala superior. Por outro

7

lado, o homem ¢é espirito, capaz de assumir decisdes éticas e
religiosas e de autoconscientizar-se. Estd incluida nessa
situacionalidade e tomada de decisbes a prioridade do espiritual
sobre o animal e, consequentemente, a capacidade de ordenar
valores. (MARTINS; BICUDO, 1983, p. 23-24).

Apesar de aparente oposi¢do, consciéncia e o corpo humano sdo partes
constituintes de uma unidade indissoluvel, o ser social. Por um lado, a existéncia e
atividade da consciéncia esta ligada ao curso biolégico do organismo, portanto a
consciéncia nasce e morre com o corpo. Por outro lado, o corpo € o érgéo executivo
das posicdes teleoldgicas que sé podem existir pela consciéncia (LUKACS, 1986).
Com isso, ressalta-se que do ponto de vista ontolégico, ndo € possivel compreender
o homem a partir da dicotomizacdo entre corpo e mente, pois ambos sé&o
constituintes de uma unidade indivisivel.

Na perspectiva marxista o reflexo € uma representagdo do objeto na mente
humana, portanto, ndo é o objeto em si, mas uma imagem gque representa o objeto

tal como ele € independente das vontades e desejos daquele que o observa,
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portanto, na relacdo sujeito-objeto este Ultimo € o polo regente do processo de
descoberta. A perspectiva fenomenolégica de compreensdo da relagdo sujeito-
objeto coloca o individuo no centro do processo investigativo ao passo que 0S
sentidos, as sensacfes e a vivéncia possibilitam a descricdo do objeto criado pela
consciéncia.

Ao analisar minuciosamente o trabalho como fundante do ser social, Lukacs
(1986) faz uma distincdo entre as posicoes teleoldgicas primarias e as secundarias.
As primeiras dizem respeito a transformacédo da natureza pelo homem para suprir
uma necessidade, ja as de segundo tipo correspondem as rela¢des sociais, ou seja,
entre 0s homens, iSso porque, apesar de constituir a natureza, o homem, ser social,
se distingue dela ao passo que € regido predominantemente por leis histéricas e
sociais, nao é limitado pelas leis organicas e biolégicas.

Lukacs (1986, p. 43) diferencia as posi¢cdes primarias, aquelas que
transformam a propria natureza, das posi¢cdes secundarias que “[...] tem como fim
primeiro a acdo sobre a consciéncia de outros homens com o fim de induzi-los as
posicoes teleoldgicas desejadas”. As posi¢cdes secundarias envolvem questdes mais
complexas e embora mantenha dependéncia ontolégica da economia correspondem
as relacbes entre os homens, aos complexos sociais e tém a fungao de “regular

melhor a reproducéo social”’. Nesse sentido,

Os individuos que formam a classe dominante possuem, entre outras
coisas, também uma consciéncia e, por conseguinte, pensam; uma
vez que dominam como classe e determinam todo o ambito de um
tempo historico, é evidente que o facam em toda a sua amplitude e,
como consequéncia, também dominam como pensadores, como
produtores de ideias, que controlam a producéo e a distribuicdo das
ideias de sua época, é gque suas ideias sejam, por conseguinte, as
ideias dominantes de um tempo. (MARX; ENGELS, 2005, pg. 78).

De acordo com o materialismo-histérico a consciéncia, assim como os demais
complexos sociais, mantém uma dependéncia e uma autonomia da forma de ser do

trabalho que fundamenta a reproducdo humana em uma sociedade.

O que a eles (Marx, Lukacs e Mészaros) é estranho é a concepcédo
idealista de que o ser das classes, a sua existéncia na reproducao
social, dependa da consciéncia que tenham de si proprias. Tendo-se
consciéncia de seu ser, uma classe tende a intervir nas lutas sociais
de modo qualitativamente superior. Contudo, a mera possibilidade da
consciéncia para-si de uma classe depende de sua existéncia social,
e ndo o inverso. (LESSA, 2014, p. 251).
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Ao colocar algo novo na natureza por meio da posicao teleolégica, o homem
expressa sua interioridade ao fazer escolhas de alternativas e ao fazer julgamento
no processo valorativo. Nas posicdes teleologicas, além de modificar a natureza, o
homem modifica a si mesmo enquanto individuo e membro do género humano, pois
a objetivacdo gera uma acdo de retorno sobre 0 mesmo e sobre a totalidade social.
De acordo com Luké&cs (1986) esse retorno ocorre de duas maneiras: exteriorizacdo
(Entausserung) quando impulsiona o desenvolvimento das potencialidades humanas
ou alienacao (Entfremdung) quando impede tal desenvolvimento. Lessa (2012, p.
122) explica que “o que os distingue é ser a alienacdo uma acdo que reproduz a
desumanidade socialmente posta, enquanto a exteriorizacdo € o movimento de

autoconstrugao do género humano”. Portanto,

[...] ou os valores impulsionam as individualidades a posi¢cdes
teleoldgicas mais mediadas socialmente, mais genéricas, valorizando
positivamente as reais exigéncias postas pelo desenvolvimento da
humanidade enquanto género, ou, pelo contrario, estimula a adogao
de alternativas centradas na particularidade da individualidade que
se compreende como mdnada (LESSA, 2012, p. 132).

Conforme analisado anteriormente, a busca dos meios mais adequados para
realizar uma finalidade, € indispensavel as posicfes teleoldgicas. Para satisfazer
uma necessidade é preciso encontrar 0s meios mais adequados e isso requer 0

conhecimento. Portanto,

[...] a busca dos meios e processos naturais que precede a posicao
da causalidade na criagdo dos meios € constituida essencialmente
por atos cognitivos reais, ainda que ndo haja, no decorrer,
consciéncia expressa, e deste modo traz em si o inicio, a génese
da ciéncia. (LUKACS, 1986, p. 11, grifo nosso).

A ciéncia é responsavel por por no reflexo da realidade a generalizacdo dos
meios, do conhecimento. Considerando que a base econémica de uma sociedade é
histdrica e social e que, portanto, as relacdes estabelecidas mantém dependéncia da
forma como o trabalho se estabelece “[...] o carater histérico da ciéncia se revela:
muda o que €é considerado ciéncia e muda o que é considerado explicacdo racional
em decorréncia de alteragdes nas condigbes materiais da vida humana”. (ANDERY,
et al, 2007, p. 13).

As mudancas no método investigativo das ciéncias refletem as condi¢cbes

materiais e histoéricas do momento que, em Ultima instancia, correspondem a uma
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perspectiva, uma interpretagdo dos acontecimentos da vida em sociedade. A
interpretacdo do mundo que resulta de uma concepcéo cientifica orienta as acdes

humanas.

Assim, a possibilidade de propor determinadas teorias, os critérios de
aceitacdo, bem como a proposicdo ou ndo de determinados
procedimentos na produgao cientifica, refletem aspectos mais
gerais e fundamentais do proprio método. A mudanca das
concepgOes implica necessariamente uma nova forma de ver a
realidade, um novo modo de atuacdo para obtencdo do
conhecimento, uma transforma¢do no préprio conhecimento. Tais
mudanc¢as no processo de construgdo da ciéncia e no seu
produto geram novas possibilidades de acdo humana, alterando
0 modo como se d& a interferéncia do homem sobre a realidade
(ANDERY, et al, 2007, p. 14-15, grifos nosso).

O materialismo-histérico entende a ciéncia como um reflexo da realidade,
como uma ferramenta para interpretar e transformar as condi¢cdes concretas em
direcdo ao desenvolvimento das potencialidades humanas. Assim sendo, “com essa
concepcao perde-se, com Marx, a expectativa desse produzir conhecimento neutro,
conhecimento que serve igual e universalmente a todos, conhecimento que
mantenha o mundo tal como €” (ANDERY, et al, 2007, p. 420). Ademais,

o critério de verdade para ele (Marx) ndo é um critério da consciéncia
solipsista; é a pratica social que aparece como critério de verdade. A
questdo da teoria, ou mais exatamente, da reproducdo ideal do
movimento real, remete diretamente a questdo do método. (NETTO,
1997, p. 78).

Tao prejudicial ao desenvolvimento humano, quanto a pretensa neutralidade
cientifica, sdo compreensfes desse tipo: “tudo aquilo que sei do mundo, mesmo por
ciéncia, eu o sei a partir de uma visdo minha ou de uma experiéncia do mundo sem
a qual os simbolos da ciéncia ndo poderiam dizer nada” (MERLEAU-PONTY, 1999,
p. 3). Em dltima instancia é a negacéo da razdo em prol de opinides pessoais sem
embasamento e descolado da realidade historica e concreta. A negacao cientifica, o
irracionalismo que coloca no centro da compreensao do conhecimento os instintos e
a intuicdo ndo € neutro, sua funcdo social se expressa em sua finalidade de
manutengcdo a ordem social. Historicamente o irracionalismo esteve ligado ao
fascismo para combate a ameacga comunista. Portanto, a ciéncia ndo é neutra, em
dltima instancia, direciona a producgéo da existéncia humana a manutencgéo, reforma

ou superacao das condicdes reais.
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Considerando que “mudanca e permanéncia sao produtos do
desenvolvimento social” (LUKACS, 1986, p. 46) e, conscientes ou ndo, o homem
direciona seu pbr teleologico a finalidade que impulsionam mudanca ou
permanéncia das condicdes reais e isso diz respeito a valorizacdo ou ndo de
alternativas. Dessa perspectiva “o ser do ser social se conserva como substancia no
processo de reproducdo; no entanto, este Ultimo € um complexo e uma sintese de
atos teleoldgicos que se ligam, de fato, a aceitacdo ou recusa de um valor’
(LUKACS, 1986, 45). Desse modo, entende-se que

7

O desenvolvimento econdmico é a espinha dorsal do progresso
efetivo. Por isso, os valores determinantes, que se conservam ao
longo do processo, sdo sempre — conscientemente ou ndo, de modo
imediato ou com mediagcdo as vezes bastante amplas — referidos a
ele; no entanto, faz objetivamente muita diferenca quais momentos
deste processo em seu conjunto constituem o objeto da intencéo e
da acdo daquela alternativa correta. E deste modo que os valores se
conservam no conjunto do processo social, renovando-se
ininterruptamente, é deste modo que eles, a seu modo, se tornam
partes reais integrantes do ser social no seu processo de producéo,
elementos do complexo chamado ser social. (LUKACS, 1986, p. 46).

Os fundamentos transcendentais das concepclfes existencialistas e
fenomenoldgicas, ganham, principalmente a partir da década de 1980, significativa
adesd@o de educadores brasileiros. Muitos estabeleceram como finalidade ultima a
superacao dos fundamentos behavioristas e tecnicistas por meio de uma educacao
centrada no individuo, em sua consciéncia e em seus valores. Uma dessas
concepcdes educacionais € a Pedagogia Libertadora de Paulo Freire. No entanto,
apesar de ter por base autores fenomenolégicos como Karl Jaspers e existencialista
como Paul Sartre, essa concepcédo supera essa base, pois além de compreender o
papel ativo da consciéncia propde o desenvolvimento de uma consciéncia critica
como meio para mudar a realidade. Portanto, a secdo a seguir destina-se a
compreender os fundamentos da atual forma social, a fim de contribuir com a analise
das formulagbes da Pedagogia Libertadora e de Medina e assim, fundamentar
possiveis avangos e limitagdes na consciéncia critica como meio para mudar a

realidade.



5. AVANCOS E LIMITES DO LIVRO A EDUCACAO FiSICA CUIDA DO CORPO...
E MENTE: a necessidade histérica da consciéncia revolucionéaria

Ai para responder sua pergunta eu volto ao
inspirador do meu trabalho, o Paulo Freire. Entédo
ele d4 uma aula de valores quando ele fala primeiro
aguela caracterizacdo que me inspirou muito, da
consciéncia intransitiva, da consciéncia transitiva
ingénua e da consciéncia critica. Ele fala daqueles
[...] fundamentos dos valores humanos que é o
dialogo, humildade, esperanca, confianca, amor e
testemunho que é vocé defender aquilo que vocé
acredita, é o teu préprio testemunho [...]. Entéo,
esses valores que eu trouxe dessa visdo de Paulo
Freire foi inspiradora para eu pensar nessa
revolucdo que seria mais uma revolugdo, ndo tanto
politica no seu sentido mais de combate mesmo, de
confronto, mas de mudanca de cultura, entdo ai
vocé entra num embate... € possivel fazer isso?
(MEDINA, 2020, s/p).

Partindo da compreensédo de que ndo € a consciéncia que funda o ser social e
qgue € o trabalho que o funda, entende-se que, juntamente com o desenvolvimento
do trabalho e o estabelecimento de relacdes cada vez mais complexas e autbnomas
— relativamente — tem-se o desenvolvimento da consciéncia. O reflexo, a busca dos
meios para objetivar uma finalidade, a escolha de alternativas possiveis e o
julgamento valorativo nas posicoes teleoldgicas sdo atuacbes conscientes na
realidade. Portanto, “a consciéncia nunca pode ser outra coisa que o ser consciente,
e o ser dos homens € o seu processo da vida real” (MARX; ENGELS, 2005, p. 51).

Ao transformar a natureza para suprimir uma necessidade, o ser social
também se modifica, os reflexos sdo potencialmente mais fiéis a objetividade, o
conhecimento cientifico se desenvolve, a consciéncia se altera, os valores séo
julgados, portanto “o trabalho modifica, por sua prépria natureza, também a natureza
do homem que o realiza” (LUKACS, 1986, p. 49).

Com isso, afirma-se a possibilidade, sempre mediada pela forma social, de a
consciéncia mudar a realidade, pois a relacdo entre elas € dialética, de
reciprocidade. Essa afirmacdo permite entender a acertada perspectiva de
estabelecer uma consciéncia critica para mudar as condi¢cdes sociais que limitam o
desenvolvimento humano. No entanto, faz-se necessario acentuar que ela por si s6

é insuficiente para efetivar tal intento, € a consciéncia revolucionaria, fundada em
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uma teoria revolucionaria que tem por funcdo revolucionar as condi¢cdes materiais e
historicas dessa sociedade.

Tendo em vista que independente da forma social que o trabalho assuma ao
longo da historia, ele sempre serd o determinante das relacdes estabelecidas

socialmente. Pois,

[...] o trabalho, isto é, 0 processo de transformacéo da natureza, € o
ato ontoldgico-priméario do ser social. Seus elementos essenciais — a
teleologia, a causalidade e o processo de objetivacdo que une esses
dois momentos — estardo sempre presentes em todas as formas
concretas que o trabalho assumir ao longo da histéria. Por isso
mesmo, toda forma de sociabilidade (todo modo de producéo) tera
sempre uma determinada forma de trabalho como seu fundante.
Assim, era o trabalho de coleta dos frutos da natureza que fundava a
comunidade primitiva, o trabalho escravo era a base do escravismo,
o trabalho servil, o fundamento do feudalismo e o trabalho
assalariado a base do modo de producgdo capitalista. (TONET,
2016, p. 106, grifo nosso).

Considerando que no capital, o homem constréi rela¢cdes sociais que
envolvem uma organizacao e divisdo do trabalho e que, é sobre essa base que se
estabelece a consciéncia e os valores - e ndo no trabalho em abstrato, discutido na
secdo anterior — se faz necessario compreender os fundamentos dessa sociedade,
apresentados no item a seguir. Na sequéncia tém-se uma apresentacdo dos
fundamentos tedricos da Pedagogia Libertadora que é a base para as formulacdes
de Medina apresentadas no livro em estudo. Por fim, apresenta-se os avancas das
formulacbes de Medina em relacdo a fenomenologia e também, dentro das
limitagcOes desse estudo, aponta-se limites acerca das proposi¢cdes de desenvolver
uma consciéncia critica que desenvolva valores humanos a fim de mudar a

realidade.

5.1. Fundamentos da forma social capitalista

Partindo do pressuposto de que os complexos sociais mantém dependéncia
ontolégica com a base econdmica na qual a sociedade se estrutura, se faz
necessario compreender a forma determinante do trabalho assalariado, pois ele é a
base do modo de producéo capitalista, no qual se reproduz a vida desde o final do

século XV e inicio do século XVI com a producdo manufatureira até hoje. Vale
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relembrar que “a praxis econbmica €& obra dos homens — através de atos
alternativos, - no entanto, sua totalidade forma um complexo dinamico objetivo, cujas
leis, ultrapassando a vontade de cada homem singular, se Ihe opfe como sua
realidade social objetiva [...]” (LUKACS, 1986, p. 41). Portanto, no capital, o homem
vai construindo relagbes sociais que envolve uma organizacéo e divisao do trabalho
fundados na propriedade privada dos meios de producéo. Essas relagbes sdo a
base que estabelece a consciéncia e os valores dessa sociedade.

Ao desenvolver a compreensao mais fiel a forma como a sociedade capitalista
se estrutura e ao clarear os fundamentos necessarios para entender as relacfes
humanas que dela resultam, Marx afirma que a forma como os homens se
organizam para produzir sua vida material determina as demais relacdes sociais e
que esta esta diretamente relacionada ao desenvolvimento das forgas produtivas’®.
Portanto, para compreender a consciéncia e os valores de uma época, € preciso
verificar as condi¢cbes da vida material na qual os individuos estdo inseridos. Com

e}

[...] A transformag&o que se produziu na base econdmica transforma
mais ou menos lenta ou rapidamente toda a colossal superestrutura.
Quando se consideram tais transformacfes, convém distinguir
sempre a transformacdo material das condicbes econbmicas de
producdo — que podem ser verificadas fielmente com a ajuda das
ciéncias fisicas e naturais — e as formas juridicas, politicas,
religiosas, artisticas ou filoséficas, em resumo, as formas ideolégicas
sob as quais 0s homens adquirem consciéncia desse conflito e o
levam até o fim. Do mesmo modo que nao se julga o individuo
pela ideia que de si faz, tampouco se pode julgar uma tal época
de transformac&o pela consciéncia que ela tem de si mesma. E
preciso, ao contrario, explicar essa consciéncia pelas
contradicdes da vida material, pelo conflito que existe entre as
forcas produtivas sociais e as relagfes de producéo [...]. (MARX,
2008, p. 45-46, grifo nosso).

Tendo em vista a autonomia relativa e dependéncia ontolégica que o0s
complexos sociais mantém com o trabalho no capital, Marx (2008, p. 246) esclarece
que “a producao nao produz, pois, unicamente o objeto do consumo, mas também o
modo de consumo, ou seja, produz objetiva e subjetivamente. A producéo cria, pois,
0s consumidores”. Isso indica que ndo sO a atividade do trabalho, enquanto ato de

transformacdo da natureza para suprir uma necessidade, mantém estreita relacéo

78 As forgas produtivas, seja qual for sua forma de organizagdo social, sdo compostas pelos meios de
producédo (os meios e objetos de trabalho) e a forga de trabalho.
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com a estrutura social, mas também as demais atividades e relagbes que o homem
estabelece.

O capital exprime a conjugacéo de trés processos ciclicos, que unidos dao
unidade e continuidade na producéo capitalista, sdo eles: capital dinheiro, capital
produtivo e capital mercadoria, “os trés ciclos ttm em comum a valorizacdo do valor
como seu escopo determinado como mola propulsora” (MARX, 2014, p. 179). Desse

modo, tem-se que:

O capital, como valor que valoriza a si mesmo, ndo encerra apenas
relacbes de classe, um carater social determinado e que repousa
sobre a existéncia do trabalho como trabalho assalariado. Ele é um
movimento, um processo ciclico que percorre diferentes
estagios e, por sua vez, encerra trés formas distintas do processo
ciclico. (MARX, 2014, p. 184, grifo nosso).

Considerando que a realidade social objetiva se fundamenta no capital e que
ela determina os demais complexos do ser social, como a consciéncia, a educacéao,
os valores, dentre outros, sua compreensao € indispensavel. Considerando, também
a complexificacdo do modo de producdo capitalista, limita-se a compreender os
fundamentos do capital.

No trabalho assalariado o trabalhador vende sua mercadoria, forca de
trabalho, por um quantum de tempo ao capitalista, possuidor de capital (meios de
trabalho, matéria-prima e matéria auxiliar), esse ultimo, por sua vez, emprega o
capital dinheiro e combina, no processo de producdo, suas mercadorias (capital
constante) com a mercadoria forca de trabalho (capital variavel). Tem-se assim, a
composicdo organica do capital (capital constante e capital variavel). Os meios de
trabalho, a matéria-prima e a matéria auxiliar sdo capitais constante porque nao
alteram sua grandeza de valor no processo de producédo. Eles transferem o seu
valor para a mercadoria produzida. Ja a forca de trabalho € o capital variavel porque
modifica seu valor no processo de producéo e isso a torna uma mercadoria especial,
pois € a Unica que produz um valor a mais do que o equivalente de seu proprio valor
(MARX, 2013).

Parte do tempo em que a forca de trabalho é contratada destina-se a produzir
0 equivalente ao seu proprio valor; que corresponde aos meios de subsisténcia
necessarios para que essa forca de trabalho se reproduza diariamente (trabalho

necessario). A outra parcela do tempo corresponde ao valor a mais, a mais-valia,
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incorporada a mercadoria pelo trabalhador, mas pertencente ao capitalista (trabalho
excedente). Nessa relagao tem-se o capital produtivo, a produgéo e reproducdo do
capital, que tem por funcéo repetir periodicamente o processo de producao.

O valor da mercadoria forca de trabalho corresponde ao tempo meédio
socialmente necessério para produzir seus meios de subsisténcia. O valor de uma
outra mercadoria qualquer corresponde ao tempo necessario para produzir a matéria
prima, a matéria auxiliar e os meios de trabalho empregados em sua producdo mais
o tempo acrescido pela forca de trabalho, a mais-valia. Portanto, valor é tempo e a
expressao monetéria do valor € o dinheiro (MARX, 2013).

No capital, a finalidade ultima da producdo € acumular tempo, ou seja, valor
(dinheiro) por meio da mais-valia, tempo cedido gratuitamente pelo trabalhador ao
capitalista. O capitalista “[...] quer produzir ndo sé um valor de uso, mas uma
mercadoria; ndo so valor de uso, mas valor, e ndo sé valor, mas também mais-valor”
(MARX, 2013, p. 263). Para aumentar o acumulo de mais-valia é possivel aumentar
0 tempo da jornada de trabalho (mais-valia absoluta) ou entdo, diminuir o valor dos
meios de subsisténcia da forca de trabalho (mais-valia relativa). Ambas as
possibilidades sdo complexas e dependentes das mais variaveis condic¢des (locais,
nacionais, geografica, climatica, cultural, politica, dentre outras). Além disso, possui
limitacdes, pois 0os meios de subsisténcia ndo podem ser insuficientes a ponto de
nao possibilitar a reposicdo da forca de trabalho, nem pode a jornada ser téo
exaustiva a ponto de exaurir a forca de trabalho impedindo-a de realizar sua tarefa.

A relagéo social estabelecida entre o trabalhador e o capitalista ndo deve ser
julgada do ponto de vista moral, mas sim do econdmico. Essa € uma relacéo
juridicamente legal, pois o trabalhador, homem livre, vende sua mercadoria, forca de
trabalho, por uma quantidade de tempo (salario) estabelecida em contrato; durante

esse tempo produzird mercadorias de posse do capitalista.

Os movimentos do capital aparecem como acbes do capitalista
industrial individual na medida em que ele funciona como comprador
de mercadorias e de trabalho, vendedor de mercadorias e capitalista
produtivo, ou seja, na medida em que, por meio de sua atividade,
serve de mediagdo ao ciclo. (MARX, 2014, p. 184).

O capital-mercadoria (M’) corresponde aquela mercadoria que contém os
elementos da producdo capitalista, ou seja, o capital-dinheiro, os meios de

producdo, o capital variavel e a mais-valia. Ele assume a funcédo de transferir seu
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valor em um processo de producdo que resulta em uma nova mercadoria. Ela €
produto e pressuposto do processo produtivo e do capital-dinheiro (D’)’°. Vale
lembrar que essa sociedade ndo se define pela producdo de mercadorias, 0
fundamento decisivo é a valorizacéao do valor.

Nessa sociedade as relagOes estabelecidas entre os homens sdo mediadas
por mercadorias. As mercadorias produzidas tém valor de uso, utilidade, para os
outros homens e esta é “[...] uma relagdo social determinada entre os préprios
homens que aqui assume, para eles, a forma fantasmagorica de uma relacao entre
coisas” (MARX, 2013, p.147).

Na realidade, a producgéo capitalista € a producdo de mercadorias
como forma geral da producéo, mas o0 € apenas e cada vez mais a
medida de seu desenvolvimento, porque o proprio trabalho aparece
aqui como mercadoria, porgue o trabalhador vende o trabalho, isto é,
a funcdo de sua forga de trabalho, e o faz, como pressuposto, pelo
valor determinado por seus custos de reproducéo [...]. Na relacéo
entre capitalista e trabalhador assalariado, a relacdo monetaria, a
relacdo entre comprador e vendedor torna-se uma relacédo imanente
a propria producdo. Porém, tal relacdo se baseia, segundo seu
fundamento, no carater social da producdo, e ndo no do de
intercambio; este resulta, ao contrario, daquele. (MARX, 2014, p.
196).

E valido assinalar que mesmo considerando os avancos das forcas produtivas
e o0 desenvolvimento das relacbes sociais que esse modelo econémico sofreu desde
sua origem, a base fundante do ser social, o trabalho assalariado, permanece como
fundamento. Os fundamentos do capital, no qual o homem reproduz sua existéncia
dao origem a valores orientados predominantemente a manutencao e avanco dessa
forma social, o que corresponde a valorizacdo do valor. Em decorréncia ha uma
valorizacdo das coisas (mercadorias) em detrimento da desvalorizacdo do préprio
homem.

Dentre os valores que se originam nessa relacdo entre os homens mediada
pelas mercadorias e que se elevam ao género humano pode-se destacar o
individualismo, que nessas relacdes da a falsa no¢cédo de que cada um independe do

outro. Sua atividade |he parece alheia a si mesmo e aos demais que nao se

O capital-dinheiro ndo diz respeito a todo e qualquer dinheiro, ele corresponde aquele dinheiro
investido em capital. Essa categoria expressa uma relagdo social estabelecida, na qual o dinheiro,
expressdo monetaria do valor, se torna capital-dinheiro quando empregado na produgdo para
comprar forca de trabalho ou meios de producao.



147

reconhecem como pertencentes ao mesmo género, além disso, também né&o
conseguem se identificar como pertencentes a uma mesma classe social.

Fomentada especialmente pela propriedade priva dos meios de producéo, o
valor competicdo, também intrinseca, ao capital, acirra disputas individuais ou
coletivas entre individuos de uma mesma classe social e ainda, intensifica o
antagonismo das classes sociais. Por outro lado, também é propulsora do
desenvolvimento das forcas produtivas, algo fundamental para a diminuicdo do
tempo de trabalho.

A cooperacao é um valor necesséario a humanidade, isso porque, ao longo da
vida, o individuo precisa do outro para se humanizar, para se apossar das
construcbes historicas e tornar-se membro do género humano. No entanto, na
sociedade do capital, a cooperacdo assume uma funcéo especifica, que tem por fim
ltima contribuir com a acumulagdo de mais-valia. Isso porque: “aqui ndo se trata
somente do aumento da forca produtiva individual por meio da cooperacao, mas da
criacdo de uma forga produtiva que tem de ser, por si mesma, uma for¢a de massa”
(MARX, 2013, p. 401).

Na forma social capitalista, fundada sob o trabalho assalariado, o objetivo da
producdo humana estd na producdo de mais-valia. Os valores que se originam
dessa relacdo social mediada por mercadorias sdo direcionados a manutengao e
reproducdo do processo ciclico do capital que resulte na valorizacdo do valor. Em
Gltima instancia, os valores predominantes dessa forma social ndo estédo
relacionados com o desenvolvimento das potencialidades humanas, pois as
posicdes teleoldgicas sdo mais ou menos orientadas por finalidades que garantem a
rotacdo ciclica do capital. Desde sua origem, as relacdes capitalistas se
estabelecem sob o trabalho assalariado intensificando e ampliando a acumulagéo de
mais valia, portanto, a estrutura da sociedade se mantém. Com o acirramento
dessas relagcbes tém-se um retrocesso nos comportamentos, na consciéncia, nos

valores, na ciéncia e demais complexos sociais. De certo,

A crise atual, cuja raiz estd nas profundas e insuperaveis
contradicdes que marcam a forma atual de produzir a riqueza, e as
inUmeras alienacdes dela decorrentes, estd se agravando cada vez
mais. Esta crise implica uma degradacédo cada vez mais intensa da
vida humana em todas as suas dimensdes: econb6mica, politica,
social, ideoldgica, cientifica, filoséfica, educativa, moral, artistica, etc.
(TONET, 2016, p. 144).
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Essa organicidade € uma construcdo historica e social dos homens, mas
apesar de ser o criador, essa forma social toma proporcdes e complexificagcdes que
fogem de seu controle. Além disso, no capital todas as dimensfes da vida humana
estdo mais ou menos conectadas aos fundamentos dessa forma social de produzir
sua existéncia. Até mesmo aquele momento em que o trabalhador ndo esta na
jornada de trabalho tém-se a predominancia de ele recompor sua forca de trabalho,
portanto, o tempo livre também atende as necessidades da producao social.

O trabalho estabelece uma inseparavel conexdo entre a teleologia e a
causalidade posta (natureza). Esse intercambio associado as necessidades que nao
se atendem no trabalho cria formas mais complexas da praxis social que se
generalizam. No entanto, estas relacdes e estruturas diferentes do trabalho mantém
uma dependéncia ontoldgica dele, pois, “ndo existe nenhum problema humano que
nao seja, em ultima andlise, originado e, no seu intimo mais profundo, determinado
pela préaxis real da vida da sociedade” (LUKACS, 1986, p.43).

Nessa sociedade a finalidade Ultima das posicfes teleolégicas ndo € a
satisfacdo das necessidades humanas. Certamente as producdes devem atender a
um valor de uso, ou seja, ter utilidade, mas o que de fato orienta o trabalho é a
acumulacdo de mais-valia, portanto, “aqui os valores de uso sé sdo produzidos
porque e na medida em que sao o substrato material, os suportes do valor de troca”
(MARX, 2013, p.263). Portanto, a producédo social € direcionada pelos interesses da
classe possuidora desse valor a mais, em outras palavras, o interesse de um grupo
se sobrepde sobre ao coletivo. A escolha das alternativas € guiada por esse
interesse que se eleva do individuo ao género. Em decorréncia intensifica-se as
contradigbes entre individuo e género.

Essas contradicbes expressam conflitos ideolégicos, embates sociais,
desigualdades econémicas e dificulta a identificacdo do ser social como pertencente
a um mesmo género, o humano. Para harmonizar tais contradicbes e tendo como
finalidade elevar seu interesse particular a nivel universal, a classe dominante
emprega meios para garantir a manutencao e reproducdo dessa sociedade, como a

educacao, os valores e a formacéo de consciéncia (ideologia). A classe dominante

[...] vé-se obrigada, para atingir seus fins, a apresentar seus
interesses como sendo o interesse comum de todos os membros da



149

sociedade; ou seja, para expressar isso em termos de ideias; €
obrigada a dar as suas ideias a forma de universalidade, a
apresenta-las como as Unicas racionais e universalmente legitimas.
(MARX; ENGELS, 2005, p. 80).

As contradigdes existentes entre individuo e género e entre as classes sociais
explicitam problemas reais dessa forma social. Aqueles que captam da realidade
problemas que impedem o desenvolvimento humano podem elaborar teorias que
vislumbrem a reforma e reorganizacdo social ou podem elaborar teorias que
colocam a necessidade de superar tal sociedade.

Sdo as relacdes sociais estabelecidas sobre uma base econbmica que
orientaram e condicionam as alternativas possiveis e a escolha dessas alternativas.
Portanto, “os homens respondem — mais ou menos conscientemente, mais ou
menos corretamente — as alternativas concretas que lhe sdo apresentadas a cada
momento pelas possibilidades do desenvolvimento social. E aqui ja esta implicito o
valor”. (LUKACS, 1986, p.45). A escolha das alternativas implica um julgamento, um
processo valorativo que orienta as escolhas sociais e individuais que se elevam a
todo género humano.

O valor das posicoes alternativa-teleoldgicas diz respeito a intencéo de levar a
diante ou frear as tendéncias que direcionam o processo histérico-social, ou seja, a
totalidade das relagbes sociais em movimento. Portanto, ‘os valores séo objetivos
porque sao partes moventes e movidas da totalidade do desenvolvimento”
(LUKACS, 1986, p. 46). Esse pressuposto inviabiliza a pretensdo de conceber
valores a partir de uma consciéncia autbnoma a realidade que a fundamenta.
Portanto, esta interditada a possibilidade de mudancas nas rela¢des sociais a partir
de um conjunto de valores originados de um epifendmeno da consciéncia. Mas,
contraditoriamente, por mover a totalidade do desenvolvimento humano, os valores
podem viabilizar mudancas postas a partir de uma teoria revolucionéria.

No que se refere especificamente as formulacdes teodricas de um individuo ou

classe social, pertencente a sociedade capitalista, Tonet (2013b, p. 92) esclarece que:

Ao elaborarem as suas teorias eles estardo, pois, respondendo,
consciente ou inconscientemente, aos interesses de alguma classe
social. Nao se trata, obviamente, de uma relagdo mecénica entre
individuo e classe. Isso é evidenciado até pelo fato de que um
individuo pode pertencer a determinada classe e assumir a
perspectiva de outra ou contrapor-se as exigéncias imediatas de sua

classe. A traducgdo tedrica daquelas demandas exige a intervencéo
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ativa da subijetividade, pois elas ndo sédo algo que se mostre com

clara e meridiana evidéncia a primeira vista. Sao elementos
moventes e movidos de cada momento historico.

No capital a propriedade privada faz com que a sociedade se organize em
classes, as mais fundamentais sdo: a classe trabalhadora® e a classe burguesa
(capitalistas), ha também outras que intermedeiam essas. O antagonismo dessas
classes é expresso pela distingdo entre suas finalidades, a primeira pretende a
superacdo dessa forma social que obstaculiza o pleno desenvolvimento das
potencialidades dos individuos que dela fazem parte. Ja a segunda classe, a
burguesa, tem por finalidade a producdo e reproducdo dessa forma social que
possibilita sua dispensa ao trabalho e lhe fornece acumulagéo de rigueza — uma vez
gue outro realiza sua parcela social de trabalho - para se dedicar a outras tarefas.

Para Tonet (2013b) as classes sociais®! sdo o sujeito fundamental da histéria
e do conhecimento. A histdria da sociedade é a histéria da luta de classes, desde
que surgiram as classes sociais ha aproximadamente 6.500 anos, é a partir dessa
luta que desenrola os processos sociais. Com isso, “[...] a conquista e a manutencao
do dominio de uma classe sobre outras exige que a classe que quer dominar lance
mao nao apenas de forcas materiais, mas também de forcas ndo materiais (ideias e
valores)” (TONET, 2013b, p. 16). Por isso, a forma de explicar o mundo é
fundamental para manter o dominio de uma classe sobre a outra, mas também, por
outro lado, a explicacdo € fundamental para compreender as reais relacdes
estabelecidas a fim de supera-las.

Dessa perspectiva, “as duas classes fundamentais — burguesia e proletariado
— pbem demandas radicalmente diferentes. Estas demandas d&o origem a dois
padrdes cognitivos também radicalmente diferente” (TONET, 2013b, 109). Tais
padrdes sao orientados pela finalidade ultima que cada classe social tem. No que se

refere a classe dos trabalhadores é ela que, nas contradicbes do capital, tem a

80 O setor fundamental da classe trabalhadora séo os proletarios, aqueles que produzem e valorizam
capital. Marx definiu o proletariado, em O Capital, da seguinte maneira: "A acumula¢do do capital &,
portanto, multiplicacdo do proletariado. [...] por 'proletario’ s6 se deve entender economicamente o
assalariado que produz e valoriza 'capital' e que é jogado na rua assim que se torna supérfluo para as
necessidades de valorizacdo de 'Monsieur Capital' [...]". (MARX, 2013, p. 690, nota de rodapé 70).

81 As classes sociais sdo entendidas por Tonet (2013b), como grupos de individuos originados no
processo de producdo e apropriagdo da riqueza. Cada grupo tem interesses basicos, comuns a
todos. As sociedades de classes sdo constituidas por uma classe possuidora da forga de trabalho e
que produz a rigueza e outra que possui 0s meios de producdo e se apropriam da maior parte da
riqueza produzida. Entre essas duas classes ha outras que nao produzem riqueza material, mas se
apropriam dela.
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potencialidade de superar essa forma social. E dela que deve partir um conjunto de
ideias e valores, fundamentados por uma teoria revolucionaria, por uma consciéncia
revolucionaria que faca a critica radical a essa forma social.

A possibilidade da superacdo do capital ja estd posta nessa sociedade, as
condicdes, o germe para o socialismo estd nessa sociedade. No proprio trabalho,
pelo desenvolvimento das forgas produtivas e redugcéo do tempo de producdo para
satisfazer as necessidades humanas. O reino da liberdade para Marx é essa
diminuicdo do tempo de trabalho, por meio da apropriagdo comunistas dos meios de
producédo e a ampliacdo do tempo da liberdade para desenvolver outras atividades.

A caracteristica de o trabalho transformar conscientemente a realidade,
possibilita a mudancas na consciéncia, na base econdmica e na realidade. A base
econbmica da sociedade capitalista com suas contradicdes também cria as
condigcbes de uma consciéncia revolucionaria, também cria a base para uma
revolucao social, tem-se condicdes de educar para consciéncia critica, ndo apenas
dos valores, conforme apontado por Medina, mas € a consciéncia revolucionaria,
com a teoria revolucionaria para mudar ndo apenas o0s valores, mas mudar
radicalmente a base da sociedade por meio de intervengdes politicas visando a
superacao radical do capital e a objetivacdo da liberdade plena.

Ao captarem problemas sociais que limitam e obstaculizam o
desenvolvimento e a liberdade humana, em um periodo especifico da historia
brasileira, tedricos educacionais colocam a necessidade de formar uma consciéncia
critica que va por meio de valores e atitudes mudar a realidade. Tanto Paulo Freire
guanto Medina buscam fundamentos na fenomenologia, mas superam essa
referéncia colocando a necessidade de mudar as relacbes sociais. Todavia se
limitam a uma consciéncia critica que tem a potencialidade de reforma dessas
relacbes, mas néo sua superacdo. Para isso, € necessaria uma teoria radical que va
a raiz dos problemas, ou melhor, a base material, uma consciéncia revolucionaria

gue origine praticas politicas revolucionarias.
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5.2. Fundamentacdao tedrica de A educacéo fisica cuida do corpo... e mente: a
Pedagogia Libertadora

Considerando que a fundamentacao tedrico-metodolégica do livro de Medina
se enraiza nas formulacdes de Paulo Freire e, também, a volumosa publicacdo dos
escritos do educador, esse item, limita-se a apresentar especificamente as ideias
gue influenciaram na elaboracdo da obra objeto desse estudo.

Ao ler as péaginas do livro evidencia-se grande aproximacdo do texto de
Medina com a Pedagogia Libertadora de Paulo Freire. Também é possivel confirmar
essa informacdo com a entrevista que o autor concedeu a pesquisadora. Em suas

palavras:

eu me inspirei muito na obra do Paulo Freire, sempre me encantou o
trabalho dele e ai o Gadotti. Eu tive oportunidade de trabalhar com
Paulo Freire numa época... eu e o Lino Castellani nés éramos
assessores da Secretaria de Esporte de Sao Paulo, a prefeita era
Luiza Erundina, e o Paulo Freire era o secretario da Educacéo, entdo
a gente participava de reunides com ele (MEDINA, 2020, s/p).

Paulo Reglus Neves Freire elaborou significativos encaminhamentos
educacionais a partir de uma concepcao critica e transformadora; suas elaboracdes
influenciaram a educacao brasileira e mundial. Seus pressupostos justificam-se pelo
momento histérico por ele vivido, marcado pelo que denomina de desumanizacéo,
situacdo de injustica, exploracdo, opressdo e violéncia dos oprimidos. Por isso,
defende a necessidade de uma “pedagogia que faga da opressao e de suas causas
objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultar4 o seu engajamento necessario na
luta por sua libertacdo, em que esta pedagogia se fara e refara” (FREIRE, 2014, p.
43).

Notoriamente Paulo Freire deixa claro sua inquietude com as condicdes
sociais de sua época e, por meio da educacéo, estabelece algumas estratégias que
tem por finalidade dltima gerar mudancas em tais condi¢des. Por isso, nesse item,
apresenta-se os fundamentos de sua concepcao que influem nas elaboractes de
Medina que objetiva mudar a Educacéo Fisica por meio de valores, do dialogo e da
consciéncia.

As discussdes educacionais desenvolvidas por Paulo Freire abrangem
guestdes que refletiam problemas sociais. Em seus estudos constatou o que ele

denominou de oprimidos e opressores e a partir dessa discussao elaborou varios
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textos, como Pedagogia do oprimido, de 1970, e Educacdo como pratica da
liberdade, de 1967. Sua filosofia fez com que identificassem o educador como

simpatico da politica de esquerda.

Os vinculos do trabalho de Paulo Freire com a ascenséo popular séo
bastante claros. Seu movimento comecou em 1962 no Nordeste — a
regido mais pobre do Brasil, cerca de 15 milh6es de analfabetos para
uma populacédo de 25 milhGes de habitantes. Nesta etapa inicial, a
“alianca para o progresso”, que fazia da miséria nordestina seu
leitmotiv no Brasil, interessou-se pela experiéncia (que abandonou,
mal se concluia) realizada na cidade de Angicos, Rio Grande do
Norte. Os resultados obtidos, 300 trabalhadores alfabetizados em
cerca de 45 dias, impressionaram profundamente a opinido publica e
a aplicacao do sistema pode estender-se, ja agora sob o patrocinio
do governo federal, a todo o territério nacional.

Nestes Ultimos anos, o fantasma do comunismo, que as classes
dominantes agitam contra qualquer governo democratico da América
Latina, teria alcancado feicGes reais aos olhos dos reacionarios na
presenca politica das classes populares. (WEFFORT, 1967, p. 10-
11).

O fato de desenvolver uma pratica de liberdade, onde, por meio do dialogo, os
alunos eram estimulados a pensar criticamente sua realidade e cultura a fim de
gerar mudancas, fez com que, no contexto da ditadura civil-militar brasileira,
discutida na secédo 3, o educador fosse acusado de promover o comunismo. Em
decorréncia dessa acusacdo, Freire ficou no exilio cerca de dezesseis anos,
retornando ao Brasil somente em 1980. Durante esse periodo seguiu seus estudos
produzindo obras que, atualmente, sdo referéncias para a educacado nacional e
internacional, bem como, objeto de repulsa da extrema direita brasileira.

Ao discutir “as forgas interessadas na alienagcdo do homem e da sociedade
brasileira”, marcadas pela ditadura civil-militar, Freire (1967, p. 37), indica que elas
“[...] deixam em cada homem a sombra da opressdo que o esmaga. Expulsar esta
sombra pela conscientizacdo é uma das fundamentais tarefas de uma educacao
realmente libertadora e por isto respeitadora do homem como pessoa’.

Com a efervescéncia do movimento critico da educagéo brasileira, apds o fim
da ditadura (analisada na secdo 3), a Pedagogia Libertadora é retomada, dando
suporte teorico aos autores que questionam a educacdo caracteristica daquela
época e buscam tracar outras finalidades educacionais. Na educacéo fisica varios

autores procuraram em Paulo Freire pressupostos para tecerem suas propostas,
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dentre eles Medina. Elas sdo expressas especificamente no livro objeto de estudo
dessa pesquisa.

A Pedagogia Libertadora, também denominada de Pedagogia da Libertacéo é
a tese central dos estudos desenvolvidos pelo educador brasileiro. Formulada para a
educagcdo ndo escolar, essa perspectiva aborda os oprimidos e esta diretamente
ligada aos movimentos da cultura popular. Essa perspectiva se opde ao que Freire
denomina de educacao bancéria na qual o professor deposita 0 conhecimento para
que depois possa resgata-lo. Essa educacdo € caracteristica da concepcao
tecnicista e behaviorista, discutidas na segao 3.

Dessa perspectiva, na educacdo bancaria ndo ha criatividade, transformacéao
ou saber, “[...] a educacéo é o ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e
conhecimentos [...]” (1987, p. 36). Em decorréncia dessa educacédo, os educandos
nao “[...] desenvolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria a sua insercao
no mundo, como transformadores dele. Como sujeitos” (FREIRE, 1987, p. 37). Ao

criticar essa educacéo, o autor afirma que:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e
depdsitos que os educandos, meras incidéncias, recebem
pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a concepg¢ao “bancaria”
da educacao, em que a Unica margem de acdo que se oferece aos
educandos é a de receberem os depdésitos, guarda-los e arquiva-los.
(FREIRE, 1987, p. 35).

Entendendo que a superacdo da educacdo bancaria se daria com a
superacao da contradicdo entre educador e educando, Freire sugere uma educacéo
problematizadora desenvolvida por meio do didlogo entre aprendiz e educador. Por
isso, estabelece grupos de discussdes que definem os contetdos e a dindmica das
atividades. Professor e aluno tem uma relacdo horizontal, ndo hierarquizada. Os
conteudos denominados de temas geradores resultam da problematizacdo das
situacdes diarias. A avaliacdo educacional deve acompanhar o progresso do grupo
por meio da auto avaliacdo. Tem-se uma educacao apoiada na relacéo estabelecida
entre educando e educador que aprendem juntos, na qual, a teoria orienta a pratica
e se reorganiza constantemente para aperfeicoar-se. Nessa perspectiva o papel da
escola € formar a consciéncia politica do aluno por meio da problematizacdo da

realidade.
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7

Paulo Freire parte da premissa de que a educacdo é um ato politico de
conscientizacdo dos educandos, uma ferramenta para a transformacdo social.
Portanto, a finalidade ultima é desenvolver a autonomia para que os individuos

possam intervir na realidade e modifica-la. Nas palavras de Freire (2014, p. 35):

subjetividade e objetividade, desta forma, se encontram naquela
unidade dialética de que resulta um conhecer solidario com o autor e
este com aquele. E exatamente esta unidade dialética que gera um
atuar e um pensar certos na e sobre a realidade para transformé-la.

De fato, a finalidade ultima da Pedagogia Libertadora, por meio de um
processo que faca o individuo perceber, questionar e transformar sua realidade, é
promover a liberdade, mas uma ‘“libertacdo a que nao chegarao pelo acaso, mas
pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de
lutar por ela” (FREIRE, 2014, p. 43). Assim,

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora,
tera, dois momentos distintos. O primeiro, em que 0s oprimidos vao
desvelando o mundo da opressdo e vado comprometendo-se na
praxis, com a sua transformacgéo; o segundo, em que, transformada a
realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e
passa a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente
libertacdo. (FREIRE, 1987, p. 25).

De acordo com o educador, no que se refere ao primeiro momento, o da
pedagogia do oprimido, tem-se 0 problema da consciéncia oprimida e da
consciéncia opressora, assim como, o problema de comportamento, visdo de mundo
e da ética. Ja o segundo momento, apds superar as condicdes de opressao, tem-se
uma busca permanente pela liberdade. Portanto, o educador humanista se coloca
como um companheiro do educando, para que possibilite a percepcdo dos
problemas da educacdo bancéria resultando em um engajamento pela luta da
libertacdo, da humanizacao.

Em seus estudos, Freire (1967), estabelece que o contato é algo
caracteristico aos animais e que isso corresponde a respostas nao reflexivas e
culturalmente independentes o que resulta na acomodacdo. Em contraposicéo, as
relacbes constituem a esfera humana e correspondem a pluralidade, a
transcendéncia, a criatividade e a temporalidade o que possibilita a integracao.

“Portanto, enquanto o animal € essencialmente um ser da acomodacdo e do
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ajustamento, o homem o é da integracado” (FREIRE, 1967, p.42). Disso resulta uma
constante luta do homem por sua humanizagao e libertagdo que exige uma atitude
critica.

Ao ler os escritos de Paulo Freire fica evidente sua aproximacdo com a
fenomenologia e o existencialismo, seja em referéncias diretas a filosofos dessas
perspectivas ou no transcorrer de seus estudos. Ao prefaciar o livro Pedagogia do
oprimido, o professor Ernani Maria Fiori destaca a intuigao central de Paulo Freire: “a
do educador de vocacdo humanista que, ao inventar suas técnicas pedagogicas,
redescobre através delas o processo histérico em que e porque se constitui a
consciéncia humana” (FIORI, 1987, p. 5) 8. De modo geral, Paulo Freire centra
esforcos em desenvolver, em seus educandos, consciéncias criticas, para que
possam mudar as relacdes sociais que impedem a liberdade humana. Na sequéncia
o professor destaca a importancia do dialogo e da comunicacdo, bem como, as
“palavras geradoras” que representam as “situagbes existenciais”, da qual o
educando se distancia para experienciar e, a isso da-se o nome de decodificacdo
que:

[...] € analise e consequente reconstituicdo da situacdo vivida:
reflexo, reflexdo e abertura de possibilidades concretas de
ultrapassagem. Mediada pela objetivacdo, a imediatez da experiéncia
lucidifica-se, interiormente, em reflexdo de si mesma e critica
animadora de novos projetos existenciais. (FIORI, 1987, p. 5).

Ao discutir a necessidade da busca da liberdade pelos oprimidos, uma vez
que, se faz necessario lutar pela liberdade para té-la, Freire (1987, p. 20) argumenta
gue para superar a situacao opressora, na qual os brasileiros viviam, era preciso
reconhecer criticamente a situacdo para que por meio de “...] uma acéao
transformadora, que incida sobre ela, se instaure uma outra, que possibilite aquela
busca do ser mais”. Em sua compreensdo o “ser mais” & condicionado pela
humanizacgéo, isso porque, a realidade daquele momento era desumanizante e
incompativel com a liberdade. Quando discute o papel dos educadores, Medina

recorre a esse conceito para alertar a necessidade de uma pratica educacional que

82 No prefacio do livro, o professor Ernani esclarece que: “a consciéncia é essa misteriosa e
contraditoria capacidade que tem o homem de distanciar-se das coisas para fazé-las presentes,
imediatamente presentes” (FIORI, 1987, p. 7) e, assim, estabelece a “intencionalidade transcendental
da consciéncia’, uma vez que “A objetividade dos objetos é constituida na intencionalidade da
consciéncia, mas, paradoxalmente, esta atinge, no objetivado, o que ainda ndo se objetivou: o
objetimavel” (FIORI, 1987, p. 7). Notoriamente observa-se tragos fenomenologicos e existenciais
nessa compreensao de consciéncia.
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ndo dé condicdes as mentalidades de “ser menos” e “ter mais” para nado se

sobreporem ao “ser mais”. Em suas palavras:

[...] os verdadeiros educadores, ndo podem deixar de atentar para os
desvios a que estamos sujeitos em termos de busca dos nossos
valores de vida mais expressivos. Ndo se pode esquecer que
estamos todos envolvidos pela mentalidade do ter mais, mesmo que
isto impligue em ser menos (MEDINA, 1987, p. 32, grifos do autor).

Paulo Freire entende que o “ser mais” corresponde a humanizagao a ser
alcangada e “[...] possivel porque a desumanizacdo, mesmo que um fato concreto na
histéria, ndo é porém, destino dado, mas resultado de uma ‘ordem’ injusta que gera
a violéncia dos opressores e esta, o ser menos” (FREIRE, 1987, p. 17). Portanto o
“ser menos” corresponde a desumanizacao.

Em uma passagem, ao tratar da pedagogia da problematizacéo, Freire (1987)
cita o professor Alvaro Vieira Pinto83, também citado por Medina, para destacar que
0 método é a forma exterior e materializada que tem a propriedade da consciéncia, a
intencionalidade. Conforme discutido no item anterior, a intencionalidade & um termo
empregado pela fenomenologia para tratar de uma acdo cognitiva em direcdo a um
objeto. Freire (1987, p. 34) esclarece a importancia da intencionalidade, resgatando
um termo caracteristico de Sartre, 0 engajamento, para alcancar a liberdade; em
suas palavras: “[...] a presenca dos oprimidos na busca de sua libertagdo, mais que
pseudoparticipagao, € o que deve ser: engajamento”.

Para a educacdo dial6gica se estabelecer é necessario possuir 0s seguintes
fundamentos: o amor, que para Paulo Freire (1987, p. 53) “¢ um ato de coragem

pelo qual alguém assume a situagdo dos homens e se compromete com o0 seu

83 O brasileiro Alvaro Borges Vieira Pinto (1909-1987) influenciou a formac&o de Paulo Freire quando
foi seu mestre. Vieira Pinto formou-se em medicina e faz discussdes entre 0 marxismo e o
nacionalismo, principalmente no periodo que antecedeu o golpe civil-militar, e atuou no Instituto
Superior de Estudos Brasileiros (ISEB). Em setembro de 1964 foi exilado e suas proposi¢cdes foram
silenciadas. Em entrevista concedida ao professor Dermeval Saviani, em Sdo Paulo, ho ano de 1982,
Pinto, (1997, p. 24) esclarece: “Toda a minha ideia consiste em criar uma teoria da educa¢éo que néo
seja tedrica, no sentido em que fica desfigurada como teoria, e sim corrigida pela pratica da aula, pelo
préprio ato de ensinar. E por outro lado que seja uma préatica que ndo se confunda com um mero
exercicio, porque tem que valer como compreensdo tedrica. Dessa forma a teoria responde as
dividas da pratica. Sem essa dlvida ndo haveria teoria. A teoria seria uma coisa sem maior
significado, estéril’. Para o autor a educagao esta diretamente relacionada a existéncia humana, “...]
€ 0 processo pelo qual a sociedade forma seus membros a sua imagem e em fungdo de seus
interesses” (PINTO, 1997, p. 29). Além disso, ela é intencional, ao passo que pretende formar os
individuos a partir de um conceito ideal. Também “[...] implica uma modificacdo de personalidade e é
por isso que é dificil de se aprender, porque ela modifica a personalidade do educador ao mesmo
tempo que vai modificando a do aluno” (PINTO, 1997, p.22).
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processo de humanizagao”. Outro fundamento € a humanidade na qual o individuo
se reconhece como inacabado e precisa dialogar com o outro para se desenvolver.
E preciso também ter esperanca de que todos possam se assumir como sujeitos. A
confianca também é um fundamento. O diadlogo precisa do servigco, a
autorrealizacéo se faz por meio da promoc¢ao humana. E, por fim, o testemunho que
é a forma mais elevada de servico e desperta a solidariedade, suscita a unido e a
organizacao.

Ao discutir a importancia e necessidade do amor Freire (1987, p. 53) afirma
que “ndo ha didlogo, porém, se ndo ha um profundo amor ao mundo e aos homens.
N&o é possivel a prontncia do mundo, que € um ato de criacdo e recriagdo, se nao
ha, amor que a infunda”. Nessa passagem evidencia-se grande aproximacdo de
Freire com Jaspers (1964, p. 117) ao entender que “é no amor que somos realmente
nés mesmos. Tudo o que em nds tem alguma significacdo é, em sua origem, amor”.
Ambos os pensadores elevam o amor a um fundamento do homem, sem o qual, ndo
poderia firmar sua existéncia, isso porque, “[...] esse amor Unico e abrangente é
aguele em que somos autenticamente o que somos” (JASPERS, 1964, p. 126). Por
isso, é preciso ter coragem e compromisso com os homens, pois “[...] 0 ato de amor
esta em comprometer-se com sua causa. A causa da libertagao” (FREIRE, 1987, p.
53).

A teoria da acdo dialégica €, segundo Freire, revolucionario-libertadora e o
oposto de situacdes opressoras, antidialéogicas. Com a acdo dialégica “[...] os
sujeitos dialégicos se voltam sobre a realidade mediatizadora que, problematizada,
as desafia. A resposta aos desafios da realidade problematizada € ja a acdo dos
sujeitos dialégicos sobre ela, para transforma-la” (FREIRE, 1987, p. 106). Nessa
passagem encontra-se uma perspectiva que esta claramente desenvolvida no livro
de Medina, ao propor a necessidade de os individuos perceberem as situacdes nas
quais estdo envolvidos para que possam problematiza-la e, assim, ter uma
consciéncia mais critica capaz de gerar mudancas nos comportamentos e nos
valores.

Tal compreensdo acerca dos graus de consciéncia € discutida por Freire
(1967) ao analisar a consciéncia dos brasileiros no periodo anterior a década de
1970. Ao referenciar Alvaro Vieira Pinto, o autor esclarece que a consciéncia
intransitivada dos brasileiros se centrava nos aspectos vegetativos da vida, algo

que demonstra pouco compromisso entre o homem e sua existéncia, pois “suas
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preocupacdes se cingem mais ao que ha nele de vital, biologicamente falando”
(FREIRE, 1967, p. 58). Ao passo que a consciéncia transitiva “[...] amplia o seu
poder de captacdo e de resposta as sugestdes e as questdes que partem de seu
contorno e aumenta o seu poder de dialogacdo, ndo s6 com 0 outro homem, mas
com o seu mundo” (FREIRE, 1967, p. 59). Tal transitividade da consciéncia vence o
incompromisso com a existéncia e corresponde a uma dialogagdo do homem com o
homem e com o mundo, algo que o faz histérico. Por dltimo tém-se o nivel mais
elevado da consciéncia a transitividade critica alcangada por meio de uma “[...]
educacdo dialogal e ativa, voltada para a responsabilidade social e politica, se
caracteriza pela profundidade na interpretacdo dos problemas” (FREIRE, 1967, p.
60). Essa consciéncia é caracteristica dos “auténticos regimes democraticos”.

Medina (2013, p.29) entende que na consciéncia transitiva critica os “[...]
individuos (sdo) capazes de transcender amplamente a superficialidade dos
fendmenos e de assumirem-se como sujeito de seus préprios problemas” (MEDINA,
2013, p. 29), e ainda, percebem os fatos que os condicionam em suas relacdes e
sdo capazes de transforma-los; esse nivel sé é possivel de ser alcancado por meio
de um “projeto coletivo de humanizagdo do préprio homem”, pois 0 homem se
constréi conjuntamente. Isso seria viavel por meio do didlogo entre as pessoas
alimentado pela reflexdo e pela acéo.

A partir desses trés graus de consciéncia (transitiva, transitiva ingénua e a
transitiva critica) Medina (2013) trata de trés concepcdes de educacao fisica: a)

educacio fisica convencional que se apoia no senso comum. E uma compreens&o

corriqueira, mecanica, simplista e vulgar do ser humano e do mundo, e é
influenciada pela tradicdo e pela pedagogia tradicional que compreende o espirito
como superior e 0 corpo como secundario. Tal concepcdo se consolidou por meio
dos antigos meétodos de ginastica da segunda metade do século XIX. Os
profissionais adeptos a essa concepc¢ao correspondem, segundo o autor, a uma

consciéncia intransitiva. b) A educacéo fisica modernizadora tem por fungéo atender

as necessidades psiquicas/espirituais dos individuos. Para ela as transformactes
ocorrem em nivel individual e todos devem moldar-se as funcdes e exigéncias da
sociedade. Ela promove uma falsa democracia. Seus adeptos sdo portadores da

consciéncia transitiva ingénua. c¢) A _educacdo fisica revoluciondria interpreta a

realidade dinamicamente em sua realidade. Seus seguidores tém uma consciéncia

transitiva critica capaz de transcender a superficialidade dos fenbmenos, que se
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nutrem do dialogo e age pela praxis em favor da transformacéo no seu sentido mais
humano.

A partir dessa compreenséo, Freire (1967) coloca a necessidade de uma
educacdo que tentasse efetivar a passagem da consciéncia ingénua para a critica

por meio da capacidade de captar os desafios de sua época.

Uma educacéo que possibilitasse ao homem a discusséao corajosa de
sua problematica. De sua inser¢cdo nesta problemética. Que o
advertisse dos perigos de seu tempo, para que, consciente deles,
ganhasse a forca e a coragem de lutar, ao invés de ser levado e
arrastado a perdigcao de seu proprio “eu”, submetido as prescricdes
alheias. Educacdo que o colocasse em dialogo constante com o
outro. (FREIRE, 1967, p. 90).

Essa educacédo tem por finalidade fazer com que o homem tenha uma nova
postura diante de seus problemas. Essa nova postura corresponde ao “esforco de
reformulacdo de nosso agir educativo, no sentido da auténtica democracia’
(FREIRE, 1967, p. 91). A educacdo, nessa perspectiva deve ser uma constante
tentativa de mudanca de atitude que direcione para a democracia, pois entende que:
“[...] se ha saber que se incorpora ao homem experimentalmente, existencialmente,
este é o saber democratico” (FREIRE, 1967, p. 92). Uma educagao verdadeiramente
humanista que significa ato de amor, de coragem, de responsabilidade e de dialogo.

Ao discutir educacéo, cidadania e emancipacao humana, Tonet (2013a, p.
154) apresenta o eixo tedrico norteador da perspectiva democratica:

[...] a sustentacdo da cidadania como objetivo maior da humanidade
tem seus pilares armados a partir da perspectiva da subjetividade e
dos seus desdobramentos no mundo atual [...] esta perspectiva
caracteriza-se pelo lugar central conferido a esta categoria na
constituicdo da sociedade e na agéo sobre a realidade social.

Com isso, Tonet afirma que os principios democraticos estabelecidos como
fins na busca da liberdade humana se encontram enraizados na concep¢ao em que
a subjetividade é o polo regente da problematica do conhecimento. Tendo a
fenomenologia freiriana esse fundamento, centra-se a discussdo no engajamento,
responsabilizacdo e atuacdo do individuo — dependente da consciéncia - na busca
por sua liberdade, algo que corresponde a esfera politica em que se estabelece a

constante busca por liberdade.



161

Em Paulo Freire cada época historica € marcada por aspiracdes, anseios e
valores possiveis de serem superados na medida em que o homem assume um
papel de plenificagcdo de si mesmo, portanto, sua humanizagdo ou desumanizagao
depende do entendimento — das funcdes intelectuais - dessas marcas historicas. A
passagem ou transicdo para outra época requer a integracdo do homem por meio
das fungdes intelectuais “a fim de que possa perceber as fortes contradi¢cées que se
aprofundam com o choque entre valores emergentes, em busca de afirmacéo e de
plenificacéo, e valores do ontem, em busca de preservacédo” (FREIRE, 1967, p. 45,
grifo do autor).

Anélogo a essa compreensao observa-se a tese central do livro de Medina
gue coloca a necessidade de o brasileiro perceber as condicdes de sua época para
guestiona-las e gerar uma crise nos valores a fim de obter uma consciéncia critica
de sua realidade o que geraria outros valores. Nas palavras do autor “ao colocarmos
em xeque nossos valores, propiciamos o clima indispensavel para a aquisicao de
outros novos. Desse prisma, a crise € algo fundamental no processo de renovacéo e
transformacao” (MEDINA, 2013, p. 85). Essa crise e consequentemente 0 processo
de transformacéo gerada por ela influenciaria uma outra concepcéo de educacao
fisica que contribuiria com a liberdade, pois, “o fato de se assumir uma educagéao
fisica preocupada com o ser total pode significar a passagem da alienacdo para a
libertagdo” (MEDINA, 2013, p. 86).

De modo geral, Paulo Freire desenvolve seus estudos a partir da
compreensao do “problema da consciéncia oprimida e da consciéncia opressora”
(FREIRE, 1987, p. 25), tendo por objetivo ensinar o educando a ler o mundo para
transforma-lo, algo possivel por intermédio de uma transi¢cdo no grau de consciéncia
gue alcance uma consciéncia critica compativel com a democracia. Por isso, 0
educador centra esforcos em promover uma concepc¢ao educacional humanista. De
forma similar Medina (2012, p. 19) coloca a necessidade de “[...] uma pedagogia
tanto licida como avancada, preocupada com um processo de aprendizagem que
nos leve a desenvolver nossa animalidade racional de forma mais humanizante”. Dai
a necessidade de colocar em pauta a discussao acerca dos valores, a fim de que

contemplem uma perspectiva mais humanista do homem?s4,

8 A proposta de renovar os valores para um proposito mais humanitario a partir da consciéncia
independente da sua génese — base material de reproducédo da vida humana — é algo recorrente na
historia educacional brasileira e se faz necessario quando as relacdes sociais estabelecidas refletem
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A Pedagogia Libertadora de Paulo Freire € um dos estudos educacionais
mais avancados da histdria brasileira e é reconhecido internacionalmente pela
defesa do engajamento do individuo no processo de compreensdo do mundo a fim
de conquistar sua liberdade e transforma-lo. Assim como essa perspectiva, o livro de
Medina parte da premissa fenomenoldgica, pertinente ao periodo de transicdo
democrética do pais nos anos 1980. Ambas expressam preocupacdes existenciais e
fenoménicas diante de uma educacéo problematica desenvolvida durante a ditadura
civil-militar no Brasil. No entanto, elas avancam a discussao, pois ndo se limitam a
discutir o individuo por ele mesmo, suas experiéncias, sensacdes e existéncia,
ambas captam problemas sociais que impedem o desenvolvimento e a liberdade
humana e, por isso, assinalam a necessidade de transicdo para uma consciéncia
critica que interfira e mude tais problemas.

Ao captar as relacbes sociais de sua época Paulo Freire desenvolve uma
concepcao de educacdo que combate a falta de dialogo e de criticidade e a partir de
uma visdo humanista, historicamente necesséria, coloca como finalidade uma
auténtica democracia, alcancada por meio de uma consciéncia critica. Tais
compreensdes avangcam para o entendimento das relacdes sociais que impedem o
desenvolvimento humano, colocando em questdo as relagbes sociais. Suas
proposicfes, em suma, objetivam mudancas na consciéncia do individuo e a partir
delas tem-se uma criticidade das relaces sociais 0 que deve impulsionar atitudes e
valores em prol da democracia. No entanto, apesar de necessaria ao
desenvolvimento humano, a consciéncia critica ndo é suficiente para, de fato,
transformar a realidade, para isso, € necessaria uma consciéncia revolucionaria,
fundada em wuma teoria revolucionaria para parametrar praticas politicas
revolucionarias.

Essa afirmacé&o n&o diminui a grandiosidade da Pedagogia Libertadora que

fomenta significativo debate educacional em nivel nacional e internacional em prol

o aprofundamento das contradicdes do capital. Em estudo acerca da redefinicdo dos valores
propalados pelos documentos nacionais e internacionais para a educac¢do na década de 1990, ao
constatar uma inflexdo dos valores econdmicos, caracteristicos do liberalismo da década de 1970,
para valores humanistas, caracteristicos do neoliberalismo de Terceira Via, conclui-se que essa
redefinicdo, assim como, a perspectiva de transformar os valores biol6gicos/tecnicistas para outros
humanitarios, nao se efetiva na realidade concreta (LUIZ, 2017). Por mais bem-intencionado que uma
proposta de mudar os valores por meio da consciéncia, independente de sua origem, possa estatr,
ndo basta a vontade para se efetivar. Isso porque, sua génese e fungéo social tem uma dependéncia
ontolégica da base material na qual se estabelecem, ou seja, mesmo com sua autonomia relativa ao
trabalho é este que em Ultima instancia fundamenta os valores de uma sociedade. A discussao
desenvolvida nas se¢des 5 e 6 possibilitard melhor compreenséo dessa problematica dos valores.
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do desenvolvimento humano das grandes massas populares, nem mesmo
desconsidera a significativa atuacdo e resisténcia do educador brasileiro que muito
fez pelos brasileiros. Essa premissa pretende afirmar a correspondéncia dessa
pedagogia com suas condi¢des historico-concretas, pois foram essas condi¢cdes que
colocaram a necessidade de uma educagdo mais humanista. Também pretende-se
frisar que sua finalidade democratica € histérica e socialmente necesséria, no
entanto tem limitacbes que impedem a concretizacdo da finalidade de mudar a

realidade material e historica.

5.3. A consciéncia critica como meio para mudanca nha realidade:
apontamentos criticos

s

[...] realmente é motivo de orgulho ter um livro
tantas vezes reeditado e reimpresso porque ele
serve de referéncia e me deixa satisfeito por poder
contribuir para a reflexdo. Mas por outro lado
realmente causa uma frustracdo porque depois de
tanto tempo a gente ainda esta batendo na mesma
tecla, ainda com essa falta de qualidade de ensino
[...] (MEDINA, 2020, s/p).

A primeira edi¢do do livro A Educacéo Fisica cuida do corpo... e mente foi
escrita entre 1981 e 1982 e publicado no inicio do ano de 1983 e fez parte de uma
colecdo que tratava do pensamento social em uma época de crise. O autor diz: “[...]
confesso que fiquei também supresso alguns meses depois do lancamento do livro,
qguando informado [...] de que a primeira edicdo se havia esgotado. A surpresa
continuou nos anos seguintes, em face de seguidas reedigbes e reimpressdes”
(MEDINA, 2013, p. 9-10).

O autor sente orgulho de a obra chegar a 252 edi¢do, por ser um texto que
ainda é lido e recomendado por aqueles que “[...] procuram embasar sua formagao
profissional por meio de uma visdo critica, humana e social de sua pratica”
(MEDINA, 2013, p.10). Mas também sente decepc¢ao devido ao fato de que muitas
observacgdes, criticas e denuncias feitas na época ainda perduram. Segundo o autor
o texto inicial ndo foi modificado no decorrer das reedi¢cdes. Em entrevista esclarece
que:

[...] € um livro de reflex@o critica, ndo € um livro de exercicios de
educacao fisica, entdo ele € uma reflexdo mesmo filosoéfica, vamos
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dizer assim, e ai a leitura € sempre mais restrita, € um numero
reduzido de pessoas que estao interessadas nessa discussao, nesse
olhar e tentar entender, tentar refletir criticamente sobre aquilo que
vocé faz é um desafio (MEDINA, 2020, s/p).

Conforme apresentado na sec¢éo 3, a elaboragao do livro de Medina ocorreu
no contexto da redemocratizagao brasileira dos anos de 1980 e durante 0 momento
em que um movimento renovador na educacdo busca superar o modelo
predominante e na Educacéo Fisica busca-se estabelecer sua identidade. Além de
contemplar esse contexto problematizando-o o conteddo do texto também traz uma
perspectiva a Educacao Fisica, como resposta a alguns de seus questionamentos
acerca de sua especificidade. Conforme apontado nas sec¢des anteriores, o autor
coloca a necessidade de uma crise que questione os valores predominantes a fim de
fazer com que o individuo adote uma consciéncia critica que mude sua realidade. E
isso, atende as necessidades sociais, historicas e educacionais do momento, o que
proporciona significativa receptividade do livro entre os estudiosos da area.

Outro motivo de o livro de Medina ser bem recepcionado € o fato de se opor
as correntes biologicista e behaviorista que fundamentavam uma educacao fisica
tecnicista, enraizada em uma visdo mecanicista do homem e que, em Ultima
instancia, desconsiderava a consciéncia, os aspectos humanos, sensiveis e afetivos.
Medina tece criticas a essas concepc¢des colocando a necessidade de a educacao e
a educacdo fisica desenvolver uma consciéncia critica que possibilite mudancgas nos
valores. Essa proposta supera as compreensfes da base fenomenoldgica que se
limita ao individuo voltado a si mesmo, aos seus sentidos, experiéncias e
sensacdes; também avanca no entendimento das condi¢cbes sociais que limitam o
desenvolvimento humano, por isso, propde valores que impulsionem mudancas na
realidade. Atualmente essa compreensdo da educacédo fisica € uma das mais
avancgadas, pois entende o homem para além dos determinismos biolégico e do
desenvolvimento motor, ainda predominantes.

Em entrevista a pesquisadora, Medina (2020, s/p) acredita que, assim como
no contexto da primeira publicacdo, atualmente a concepcéao biologicista influencia a

area; em suas palavras, relata que:

[...] queria fugir da area biolégica porque ela que ainda domina, por
isso, que o livro tem tanto edicéo, [...] porque infelizmente ainda
vivemos esse paradigma da Educacéo Fisica ligada a area bioldgica
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€ um sintoma, a gente ndo entendeu Educacdo Fisica como
educacao. (MEDINA, 2020, s/p).

De certo modo, a concepcdo tecnicista de educacdo desconsiderava as
questdes relacionadas ao individuo e focava no processo (na técnica) de
aprendizagem. Quando esse modelo de educacdo e toda fundamentacdo que
sustenta essa perspectiva passa a ser insuficiente para atender as demandas
sociais, ganha for¢ca aquelas concepcbes de homem, ciéncia e educacdo que se
identificam com uma perspectiva mais humanista. Nesse cenéario a fenomenologia
gue, justamente, desenvolve uma concepcao em torno da existéncia humana a partir
da experiéncia transcendental, encontra um campo fértil para fixar raizes e produzir
inUmeros frutos. Muitos desses frutos fenomenoldgicos travam a discussdo da
educacdo fisica centrada no corpo do individuo, nas experiéncias e vivéncias,
poucos colocam em debate a necessidade de uma consciéncia critica, uma
mudanca de valores que transformam a realidade, assim como faz Medina em A
Educacao Fisica cuida do corpo.... € “mente”.

Para Medina as mudancas devem partir da consciéncia critica e dos valores.
Portanto, se “a consciéncia pode representar a nossa liberdade ou a nossa prisao”
(MEDINA, 1987, p. 24); e se ela tem a potencialidade de mudar a realidade, ndo ha
nada mais seguro do que mudar as consciéncias, 0s comportamentos e os valores
para mudar a realidade. Tal finalidade é uma necessidade historica, dadas as
condicbes sociais da forma capital, pois é correto que as mudancas, mais
avancadas ao desenvolvimento das potencialidades humanas, devem partir do
individuo e se generalizar. No entanto, 0 meio, proposto por Medina, para alcancar
tal finalidade é limitado uma vez que a formacao da consciéncia critica se restringe a
ampliacdo da democracia/cidadania que pode impulsionar reformulacées na base
material, mas somente a consciéncia revolucionaria é capaz de oferecer o aporte de
uma teoria revolucionaria, que va a raiz da estrutura do capital, que transforme
radicalmente a realidade.

No momento em que Medina elabora seu livro o contexto nacional de declinio
da ditadura civil-militar traz a necessidade de se estabelecer relacdes democraticas
nas quais as pessoas possam retomar seus direitos de cidaddo. Isso porque,
conforme o relato de Medina (2020, s/p) “[...] a ditadura era uma coisa que cerceava

muito a liberdade das pessoas, eu mesmo, tive alguns problemas de ter que ir fazer
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depoimento no DOPS. Aquela repressdo que realmente tinha [...] para saber se &
comunista ou ndo”.

Vale destacar que a obra de Medina reflete as relagcdes sociais historico-
concretas estabelecidas em um periodo especifico do capital, vale dizer, de um
momento de crise nas relacbes sociais. Portanto, suas elaboracbes expressam os
problemas sociais, politicos, e econémicos, bem como a aversdo, por parte de um
grupo de pessoas ligadas a educacdo, por tais problemas. Em entrevista a
pesquisadora Medina (2020, s/p) relata momentos de tensdo em que sua liberdade

foi limitada por um regime abertamente repressivo.

[..] eu tive inclusive problemas com o DOPS porque eu era
presidente do diretério académico, e assim, o regime militar teve uma
preocupac¢do na época muito grande com 0s movimentos estudantis
e pegava-se no pé dos lideres estudantis, e como eu era presidente
do Diret6rio Académico da Faculdade de Educacao Fisica eu passei
a ser vigiado, vamos dizer assim. Mas a essa altura foi antes de eu
fazer o curso de filosofia da educacdo e realmente eu tinha uma
visdo muito ingénua, nao tinha estudo nem um conhecimento mais
apurado de embasamento em Marx, nem em Marx e na verdade em
nenhuma outra concepgdo. Sempre gostei dessas questbes mais
humanas e sociais, mas nao tinha um aprofundamento, mas essa
curiosidade minha, me fazia entrar em contato com diferentes
propostas de governo pelo mundo. Eu estava treinando, aprendendo
inglés na época e ai eu escrevi, eu gostava muito de trocar cartas
com varios paises do mundo desde os Estados Unidos até a Unido
Soviética. E ai uma vez saiu uma matéria numa revista do mundo da
“Cortina de Ferro” e o exército foi na minha casa, mas nessa época
ndo tinha ainda nem livro, eu era apenas estudante de educacdo
fisica e a forma como foi inquerido e até perseguido mesmo. Eu
achei que esse assunto tinha sido resolvido, € uma histéria muito
grande ndo da para ficar detalhando, mas eu fui mais tarde dar aula
na Faculdade de Educacgédo Fisica de Jundiai, na ESEF e o diretor
me chamou dizendo que meu nome tinha sido vetado para dar aula,
e isso foi quatro anos depois desse episddio. Acho que ai que me
despertou interesse para entender, estudar e até realmente me
colocar de forma mais contundente e consistente contra esse estado
de coisas, de cerceamento da liberdade. E até me julgaram de uma
forma injusta porque eu era uma pessoa que estava pensando s6 em
ter mais conhecimento, mais cultura e ndo tinha um lado, eu passei a
ter depois disso, depois desse episodio.

Medina vivenciou parte dos problemas sociais que ele tenta combater por
entender que limita o conhecimento e a possibilidade de atuacéo social. Por isso, é
compreensivel e justificavel que suas elaboracdes facam critica a essas relacdes
sociais no sentido de muda-las. Para isso, encontra respaldo na fenomenologia que

preenche essa caréncia de atencdo para as necessidades do individuo, para sua
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consciéncia, seus valores, sentimentos, percepcoes e emocodes. No entanto, Medina
vai além da fenomenologia, ao compreender a imposicao das condi¢des reais sobre
o individuo, provavelmente por influéncia da Pedagogia Libertadora de Paulo Freire.
Com a entrevista fica evidente que suas compreensdes estdo ainda mais avancadas

quando comparadas a época em que elaborou o livro. Em suas palavras,

O préprio conceito que vocé tem das coisas € submetido ao teu lugar
na sociedade, entdo € um pouco isso, essas concep¢des de homem
e de mundo elas séo sustentadas pelo seu lugar na sociedade, entéo
vocé acredita nisso ou naquilo, muitas vezes, dependendo do lugar
gue vocé ocupa dentro dessa hierarquia social (MEDINA, 2020, s/p).

Evidentemente Medina nado se limita a tratar do individuo apenas no que diz
respeito as suas sensacodes, experiéncias, sentidos e sensacoes, ele vai muito além
disso, ao considerar as determinacdes que as relacdes sociais estabelecem sobre o0
homem, entendo sua historicidade e organicidade social. Ao falar sobre a
possibilidade de a Educacéo Fisica contribuir com um conhecimento transformador a

partir da incorporacéo da dimenséo social Medina (2020, s/p) esclarece:

Entéo quando eu falo do social estou me referindo a isso mesmo, ao
modelo que a gente tem e a inser¢do que cada pessoa tem [...] vocé
fala da mulher, por exemplo, |4 do agreste pernambucano, ela nédo
tem essa visao de mundo que tem a mulher de classe média, classe
alta, classe dominante é outra ideia, até de beleza. Entdo como o teu
trabalho ele é calcado nos valores é preciso vocé entender valores
na perspectiva da insercdo que essa pessoa esta socialmente. Se
ela é pobre, se ela é miseravel, se ela ndo teve condi¢cbes de
estudar, ndo teve condigBes de construir sua propria cidadania com o
apoio do estado, que tem que apoiar, no meu modo de entender, € a
sociedade em particular, para essas pessoas mais carentes tem que
ser o estado, ndo tem como ser diferente, que ndo tem recursos e a
gente fica ouvindo ainda essas besteiras de meritocracia “quem quer
chegar 13" essas besteiras e ideologias que envenenam todo esse
modelo capitalista que vigora hoje. Quando eu falo de social estou
falando disso, do tipo de sociedade, a partir do modo de produgéo, o
lugar que vocé tem na sociedade, nas concepcdes que tem.

A Educacéao Fisica na sociedade capitalista, embora muitas vezes, trajada de
concepcbes humanistas e de preparacdo fisica para o trabalho, tem,
predominantemente, por finalidade Ultima compensar as mazelas que essa forma de

trabalho causa. Medina supera essas concepg¢des e coloca a necessidade de formar
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consciéncias criticas para renovar os valores a fim de mudar a realidade que
condiciona os individuos e suas relagbes com o mundo.

Ao comentar, na entrevista, sobre o seu campo de atuacdo profissional
Medina apresenta uma visdo das condicBes historicas e materiais do futebol,
demonstrando, mais uma vez, suas inquietacdes acerca das condicbes econdmicas

e sociais.

[...] futebol é uma questdo assim que me deixa muito indignado,
guando se discute, para dar um exemplo, ndo se discute muito
calendario do futebol brasileiro e ai a preocupacdo, muitas vezes, €
com os grandes clubes que tem mais recurso e que jogam muito, tem
muito jogo e isso acaba sendo uma exploracéo da forca de trabalho
gue é o jogador, ele é que joga. Entdo € o dinheiro que move esses
espetaculos, muitas vezes o jogador é triturado e a qualidade do jogo
também piora. Ai vem aquelas conversas que a gente ouve muito...
“ah jogador ganha uma fortuna, vai reclamar por que joga duas trés
vezes por semana... quantos que vao trabalhar na lavoura” nao é
isso que a gente ouve? “Vai trabalhar na lavoura para ver como é
que é”. Tudo distorgdo da realidade porque primeiro quem ganha
essa fortuna que a midia mostra ndo da 5% dos jogadores. No Brasil
nés temos cerca de 26, 27 mil jogadores profissionais e cerca de
90% ganha no maximo trés salarios minimos, quando ganha. Entéo a
gente esconde a realidade, e isso me incomoda muito, eu conheco,
no Estado de Sao Paulo, atletas que jogam 4 meses por aqui que é
um estado economicamente com mais condi¢cbes, e ai se joga 4
meses, depois ndo tem mais calendario para ele porque tem uns
clubes grandes jogando muito e os clubes pequenos joga um pouco,
jogando pouco o impacto é na vida do trabalhador da bola que é o
jogador de futebol. Ele trabalha 4 meses e as vezes nem recebe
quatro meses, “leva cano” por que o clube nao tem condi¢des e nao
cumpre 0s seus compromissos. E depois com o sonho de querer ser
jogador de futebol ele d4 um tempo, vai ser mecéanico, motorista de
Uber, essas coisas, para depois quando tiver outra oportunidade no
outro clube, ou no mesmo clube voltar para o sonho dele de ser
jogador de futebol. Entdo essa realidade que deixa a gente
indignado, porque ndo é preocupacdo da empresa nem dos
dirigentes. Entdo veja essa questdo, sdo esses temas que realmente
me interessam.

O entrevistado esclarece que ndo aprecia limitacdo e caracterizacdo de suas
posicoes a uma corrente filosofica ou politica, “embora eu tenha uma visao social,
realmente mais de buscar sempre justica social, geralmente a direita ndo é téo
sensivel a essa perspectiva” (MEDINA, 2020, s/p). Medina esclarece que em sua
atuacao profissional ndo se restringe ao engessamento de uma concepc¢ao teorico,
pelo contrério, ele se apropria das posi¢cdes que entende ser mais avangadas no

conhecimento e ainda, coloca como finalidade ultima a melhora das condigfes
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humanas. Sobre ndo se identificar explicitamente com uma corrente do pensamento
Medina (2020, s/p) afirma: “entdo na falta de melhores opgdes é essa que eu adotei,
até que eu me convenca que exista outras formas. E ai vamos junto também, ndo
tem problema nenhum mudar desde que seja para avancar e melhorar as condi¢cdes
da humanidade”. Isso demonstra a grandiosidade de um profissional que identifica
problemas sociais, faz questionamentos das condi¢cdes reais e atua buscando o
avanco das condi¢c6es humanas.

Ao captar as condicdes historico-concretas da atualidade Medina (2020, s/p)
exprime: “[...] vejo um desanimo muito grande, desesperanga em relacdo a uma

educacéo de mais qualidade no futuro préximo, pelo menos”. Em sua compreenséao,

Promover a educacao se trata de promover uma educacgdo que leve
ao desenvolvimento humano, ndo é so estar na escola. Hoje vejo e te
confesso que até trabalhando com futebol eu quero ver a qualidade
das escolas onde 0os meninos, jovens que estdo no clube, tem. Eu te
confesso que as vezes fico com vontade de deixar os jovens no
estadio, morando no estadio com a assisténcia que nés damos ao
invés de ir para a escola dada degradacao total de algumas escolas,
infelizmente. E também as escolas publicas ndo oferecem a menor
condicéo de educacéo de qualidade (MEDINA, 2020, s/p).

No livro O Brasileiro e seu Corpo, publicado em 1987, quatro anos apés a
publicacdo de A Educacdo Fisica cuida do corpo... € mente, 0 autor avanca suas
compreensdes a partir da discusséo do corpo do brasileiro, considerando as classes
sociais como influentes no entendimento desse assunto. Nesse estudo, ao tratar do

subdesenvolvimento e a negativa dependéncia do pais, faz a seguinte critica:

[...] entender que bastaria uma transformacdo ao nivel ético, uma
simples mudancga de certos valores ideais ou morais (vale dizer: de
aspectos do carater ou da personalidade das pessoas), para que
toda a sociedade se transformasse, como que por encanto. Bastaria,
portanto, que se mudasse a “mentalidade” para que tivéssemos,
enfim, um novo quadro nas relagdes sociais existentes em nosso
pais. Na verdade, visbes como estas fazem parte das tramas
engendradas pelos donos do poder. (MEDINA, 1987, p. 76).

Na sequéncia o autor prossegue sua analise critica argumentando que:
“coloca-se individualmente em cada membro da sociedade (e principalmente nos
despossuidos) a ‘culpa’ exclusiva pela sua propria posigdo de classe social”.
(MEDINA, 1987, p. 77). Contra essas ideias Medina alerta para a necessidade de:

“[...] lembrar que somos, antes de mais nada, determinados pelos limites que a
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sociedade nos impde, e que contra esses limites € necessario lutar coletivamente”
(MEDINA, 1987, p. 78). Na sequéncia cita Caio Prado Junior como um [...] dos
nossos estudiosos [que] finalmente comecam a entender que ndo Sdo as nossas
caracteristicas psicoldgicas ou de raca que justificam o nosso modo de ser, mas sim
as condi¢cOes concretas em que se deram e se dao as relacdes sociais de trabalho”
(MEDINA, 1987, p. 77).

Nesse livio Medina faz leituras de Marx para tratar do corpo a partir das
classes sociais e ao fazer isso entende que: “o0 que nos interessa € a sua analise da
realidade. Ele, sob determinado angulo, enxergou além, conseguiu enxergar mais do
que os outros” (MEDINA, 1987, p. 58). No entanto, provavelmente tenha consultado
fontes secundéarias, ou seja, tenha tomado para analise leitura que outros fizeram de
Marx, ou entdo, talvez fizera uma leitura parcial do proprio Marx. Isso porque, ao
entender que as andlises de Marx nao sao suficientes ou aplicaveis a complexidade

da industria moderna, o autor discorre:

Também é verdade que hoje, na complexidade da moderna industria,
0 operario ndo é o Unico produtor da mercadoria. A produgéo inclui
uma avancgada tecnologia de maquinas, pesquisas nas mais diversas
areas (fisica, quimica, metallrgica, mineragdo...), uma complexa
administracéo, servicos de transporte, etc. Portanto a mais-valia de
Marx jA ndo pode ser analisada somente a partir da exploragdo do
operério. (MEDINA, 1987, p. 60).

Tal compreensdo €é comumente revisitada por pesquisadores que
provavelmente fazem leituras marxistas a partir de outros teéricos e ndo leem ou se
leem ndo compreende o0s escritos de Marx, pois na obra O Capital, Marx apreende e
expOe didaticamente as relagcdes mais complexas do modo de produzir a vida,
fundada no trabalho assalariado. Mesmo que as condi¢cdes mais elementares do
capital se intensificaram, mesmo considerando o avanco cientifico, tecnolégico e
industrial, a forma de organizar a sociedade permanece sob a base do capital. Além
disso, nessa mesma obra, Marx considera e trata pormenorizadamente dos avangos
tecnologicos, do transporte, dos servicos e tantas outras questbes que
erroneamente (ou presungcosamente) sao ignoradas por alguns. No caso de Medina,
certamente ocorre o0 primeiro caso, por engano ou falta de aprofundamento teorico,

confirmado pelo préprio Medina (2020, s/p).

[...] mas eu nunca entrei nos detalhes de aprofundamento dessas
linhas mais de fundo marxista. A gente estudava o jovem Mary,
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geralmente os estudiosos de Marx costumam separar 0 jovem Marx
e 0 Marx depois mais maduro... e ai comeca a ter uma série de
desdobramentos de linhas [...] Entdo ai comecou a se colocarem em
julgamento mesmo a validade das teorias quando elas passam a
influenciar alguns paises do mundo e ai comeca uma série de
desdobramentos que eu nao me aprofundei para falar: “eu sou isso,
sou aquilo, eu gosto disso, eu gosto daquilo”, mas eu vejo e procuro
até hoje analisar dessa forma. Sou um profundo admirador do
trabalho de Marx, acho um génio na medida que ele entendeu, acho
gue € essa grande contribuicdo que ele deu, foi entender, interpretar
como é que funciona a sociedade. Entdo como ferramenta é uma
coisa que ninguém pode tirar esse mérito dele, entdo eu procuro me
distanciar dessa questdo “vocé é marxista, que linha que vocé
segue”, que isso ai ndo importa muito sabe, mas eu me interesso
muito pela politica e gostaria até de ler mais a respeito, mas nédo
consigo.

Vale destacar, que de modo geral, os posicionamentos de Medina, embora
fundamentados na perspectiva fenomenologica, sdo superiores a ela. Superiores
pela preocupacao que tem com as questdes sociais. Tal superioridade, também se
justifica por sua grande afinidade com a concepcao de Paulo Freire, na qual, tem
aproximacdes fenomenoldgicas, mas ultrapassa seus limites e coloca como objetivo
altimo a formacao de individuos conscientes, criticos e capazes de construir uma
sociedade livre.

Em entrevista, Medina discorre sobre sua recorrente preocupagdo com a
educacdo e com a atuacdo em uma sociedade que pouco contribui com o

desenvolvimento das potencialidades humanas. Em suas palavras:

[..] ainda ha pouca clareza no entendimento da complexidade
humana em todas as suas dimensdes biologicas, mentais,
emocionais, espirituais e sociais [...] € vOcé correlacionar esses
conceitos a uma atuacdo na tua vida, no dia a dia, na sua vida
comunitaria e na vida em sociedade, € 0 que eu posso te dizer, é
uma coisa que me instiga e me faz pensar, mas nédo vejo muitos
avancos praticos dessas concepcgdes (MEDINA, 2020, s/p).

As reflexdes que o autor faz durante a entrevista e também textualmente em
outros momentos, revelam a atualidade e correspondéncia do livro com as
condigdes educacionais o que “realmente causa uma frustracdo porque depois de
tanto tempo a gente ainda esta batendo na mesma tecla” (MEDINA, 2020, s/p). Isso
porque a organicidade social, embora tenha se desenvolvido, mantém aquelas
mesmas relacdes dependentes da base econbmica, na qual o trabalho assalariado

se firma. Como decorréncia das finalidades de valorizacdo do valor (mais-valia) sob
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pena de obstaculizar o desenvolvimento humano, a educagcdo permanece
influenciando os valores em prol de atitudes e comportamentos mantenedores da
reproducao do capital.

A finalidade de desenvolver uma consciéncia critica € importante e esta
avancgada, até mesmo quando comparado a algumas proposi¢cdes educacionais que
se identificam com o marxismo. Vale destacar que a consciéncia critica €
fundamental para que o sujeito coletivo faca uma leitura da realidade considerando
seus determinantes econdmicos-sociais. No entanto, essa proposta € compativel
com reformas, mas a superacdo dessas relacdes sociais do capital s6 € possivel
com uma consciéncia revolucionaria, consciéncia de classe e movimentos politicos
nelas fundamentados.

Na compreensdo dos valores, Medina (2013) coloca a necessidade de
tomada de consciéncia a fim de mudar os valores para outros que expressam

relacbes mais humanizadas e afirma:

[...] ndo é sensato achar que com apenas discursos e ideias sejamos
capazes de destruir o errado, o antiquado e o absurdo, e substitui-los
pelo certo, pelo moderno e pelo coerente. As mudancas mais
radicais ndo ocorrem espontaneamente, sem revolugbes. Mas é
preciso, antes de tudo, dispor-se a assumir um coOmpromisso consigo
mesmo, com 0S outros, com o mundo e com a vida. O resto
comecgara a acontecer depois disso (MEDINA, 2013, p. 20, grifo do
autor).

Isso é algo fundamental tanto no momento de elaboracdo do livro quanto
agora, no entanto, ndo é suficiente porque apesar de considerar a consciéncia, as
mudancas, ndo apenas no individuo, mas também na sociedade, se limita a reforma
e ndo a superacao da realidade.

Nos escritos do autor é possivel verificar a concep¢do de homem que funda
0s encaminhamentos de sua compreensdo. Com a mesma importancia que a
consciéncia critica assume a responsabilidade na criacdo e adoc¢ao de valores, ela,
também é o elemento fundamental na distingdo entre o0 homem e os animais. Algo

verificavel no seguinte excerto:

E bem verdade que n&o podemos perder de vista a nogéo de que o
ser humano s6 € humano pela sua transcendéncia;
transcendéncia entendida como a capacidade peculiar da
consciéncia de ir além das relacbes vegetativas, biologicas e
naturais comuns aos demais seres vivos. A pessoa humana deve ter
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a capacidade de transcender a natureza, através da sua consciéncia
e da sua liberdade, manifestada a partir de uma atividade criadora,
nao alienada. (MEDINA, 1987, p. 90, grifo nosso).

Conforme discutido anteriormente, na sec¢do 4, Marx aponta o ato fundante
que proporciona um recuo das barreiras naturais no ser social, ou seja, que
possibilita ao homem sair da sua condi¢cdo animal. No entanto o fundante ndo é para
Marx a consciéncia critica, como é para Medina. Para ele é o trabalho, agéo
consciente (teleologia) que possibilita o salto ontoldgico e torna predominante as leis
histéricas e naturais. Também é possivel verificar a definicdo da consciéncia como

fundante do ser social na seguinte afirmativa:

Se concordarmos que a diferenca basica entre os seres humanos
€ 0s outros seres vivos conhecidos se prende as possibilidades
de suas consciéncias, fica claro que toda atividade sera mais ou
menos humana na medida em que vincula ou desvincula a acdo a
reflexdo. (MEDINA, 2013, p. 69, grifo nosso).

Bem intencionado o autor defende a necessidade de uma crise que gere
mudanca de consciéncia e, por conseguinte, transforme 0s posicionamentos dos
individuos frente as necessidades sociais, isso porque, “ao colocarmos em xeque
nossos valores, propiciamos o clima indispensavel para a aquisicdo de outros novos.
Desse prisma, a crise é algo fundamental no processo de renovacdo e
transformagao” (MEDINA, 2013, p. 85). O autor ndo se limita a focar no individuo,
mas tem uma limitacdo que se prende a consciéncia critica, a reforma social.

Medina parte da fenomenologia e supera essa concep¢do porgue nao vé
apenas a transformacdo do individuo, ele pretende transformar o individuo para

mudar conscientemente a realidade. Com isso, entende que

Cabe a cada um procurar ascender a niveis cada vez maiores de
consciéncia, desenvolvendo e enriguecendo um processo de
consciéncia coletiva que leve o homem, por meio da acéo, a buscar
sempre sua realizagcdo plena, melhorando a qualidade de sua vida,
conjuntamente com os outros. (MEDINA, 2013, p. 32, grifo do autor).

Na concepcédo marxista a relagcdo sujeito e objeto formam uma unidade, a

praxis, “atividade humana sensivel” que da origem a realidade. Com isso,

Espirito e matéria, consciéncia e realidade objetiva, subjetividade e
objetividade s&o dois momentos que constituem uma unidade
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indissoltvel. E a praxis € esta atividade mediadora que faz com que
da conjuncédo desses dois momentos se origine toda a realidade
social. (TONET, 2013b, p. 78).

Dessa compreenséao da realidade a partir da “atividade humana sensivel” tem-
se a relacao de reciprocidade entre o homem e as condicGes de seu tempo, pois ele
age conscientemente sobre a realidade ao mesmo tempo em que € determinado por
ela. Com isso, as relagbes sociais sdo uma construcdo humana, ndo ha um
determinismo na histéria, os homens € quem fazem a histéria e isso torna possivel
escolhas de alternativas possiveis.

Em seus estudos, Paulo Freire analisa o papel da conscientizacdo na
promocdo de uma educacédo libertadora e se aproxima de uma concepgédo que
pretende a humanizacdo do homem, entendendo que, para isso, se faz necessério
estimular a conscientizacdo, ou seja, 0 estabelecimento de consciéncias criticas
capazes de gerar mudancas sociais.

No conhecimento cientifico, associado a manutencdo ou superagcdo das
condi¢des concretas de uma sociedade, estd a concepcao de liberdade que este

fundamenta. Algumas concepcdes entendem que:

A politica é o instrumento de superacgdo das dificuldades mais vitais a
sobrevivéncia, pois liberta e libera o homem para investidas mais
efetivas na busca de sua real identidade e de sua mais auténtica
felicidade, ou seja, quer no seu sentido individual, quer no sentido
coletivo. (MEDINA, 2013, p. 35).

Nessa compreensdo a acao dos individuos deve ser direcionada pela busca
constante por liberdade tendo uma postura ativa diante dos problemas, um
comportamento voltado para a liberdade. Com isso, entende-se que: “[...] se ha
saber que so se incorpora ao homem experimentalmente, existencialmente, este é o
saber democratico” (FREIRE, 1967, p. 92). Desse modo, a democracia esta
condicionada pela busca incessante dos individuos por liberdade efetivada por meio

de atitudes e comportamentos. Assim, entende-se que

[...] a verdadeira democracia ainda estd por ser conquistada. Estou
convencido de que essa conquista ndo se alcanca apenas com
medidas governamentais facilitadoras, mas também por meio de
mudangas no comportamento dos responsaveis pelas nossas
instituicbes e de todos aqueles que representam as diversas
camadas sociais e que [..] a verdadeira democracia se
consubstancia fundamentalmente nas relacbes entre as pessoas.
(MEDINA, 2013, p. 26).
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Certamente a democracia € fundamental a regulacdo das relacdes sociais,
assim como a luta por direitos € indispenséavel a reducéo das desigualdades sociais.
No entanto, “[...] a sustentagdo da cidadania como objetivo maior da humanidade
tem seus pilares armados a partir da perspectiva da subjetividade e dos seus
desdobramentos no mundo atual” (TONET, 2013a, p. 154). Portanto, ao tratar dos
problemas sociais a cidadania centra no individuo, em suas acfes e
comportamentos para gerar alteragbes sociais. No entanto, essas alteracdes se
restringem a reformas que podem, em maior ou menor grau, atender as demandas
sociais. Aqui estd um limite da compreensédo tanto de Paulo Freire quanto de
Medina, pois a consciéncia critica forma para a cidadania, que tem por fim reformas
sociais, mas € somente pela consciéncia de classe, revolucionaria, orientada por
uma teoria revolucionaria que tem a potencialidade de ir, por meio da praxis politica
revolucionaria, a raiz dos problemas, a base econémica, por isso, se faz necessério
uma critica radical a forma social capitalista.

Ao discutir Educacao, cidadania e emancipacdao humana (2013) Ivo Tonet
destaca a afinidade que alguns educadores brasileiros apresentam com interesses
da classe trabalhadora, especialmente com o propésito de uma educacdo que
contribua com uma transformacéo revolucionaria da sociedade. Destaca também,
que a partir da década de 1980 observa-se “uma articulagdo entre educacgao e
cidadania/democracia, constituintes da chamada via democratica para o socialismo”
(TONET, 2013a, p. 8), que entende a cidadania como sinénimo de liberdade.
Considerando as discussdes apresentadas na secao 3, deste estudo, em grande
parte, tais posicionamentos sdo resultantes de uma critica as condi¢des histérica,
sociais, politicas e econémicas do periodo compreendido pela ditadura civil-militar
brasileira, ou seja, foram as condi¢bes concretas de rebaixamento das relacdes
humanas que puseram a necessidade de mudancgas que tivessem a liberdade como
finalidade. Com isso, o discurso em prol da cidadania faz tanto sentido (histérico e
social) que é amplamente difundido na educacdo e mais, é definido como um de
seus objetivos.

Dentre os educadores que adotam tais posicionamentos, destaca-se Paulo
Freire e Moacir Gadotti — orientador do estudo de mestrado de Medina — suas
formulacbes entendem que: “[...] contribuir para a formacéo de cidadaos seria

contribuir para a formacdo de pessoas conscientes e plenamente livres, o que
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estaria expresso no conceito cidadao” (TONET, 2013a, p. 9). Estabelecer como fim
ultimo a democracia, como meio para alcancar a liberdade, é travar lutas politicas, a
fim de alcancar cada vez mais direitos. No entanto, a liberdade, possivel de ser
alcancada com a cidadania se limita & conquista de direitos concebiveis nessa forma
social. Vale lembrar, que essa conquista é sempre limitada pela prépria forma de ser
do capital que tem por finalidade a valorizagao do valor e ndo o desenvolvimento das
potencialidades humanas e uma sociedade emancipada.

Para Medina os “homens verdadeiramente livres” sdo aqueles que interferem
na realidade, com os outros e o mundo, com capacidade de transformar a todos.
Nesse sentido, a liberdade ndo se ganha, mas se conquista por intermédio do
multirrelacionamento complexo e dinamico entre as pessoas e com o mundo. Com
isso, destaca que “ao homem é possivel, portanto, a escolha. Pode, até certo ponto,
optar por seu caminho e isso é liberdade” (MEDINA, 2013, p. 27, grifo do autor).
Nessa perspectiva, quanto mais consciente o individuo for, maior a possibilidade de
ele fazer escolhas que o levem a liberdade. O autor também advoga a necessidade
de uma revolugao na “cultura do corpo” fundamentada em uma cultura somatica, o
que seria possivel por meio de “[...] consciéncias criticas que, num esforco
conjunto e crescente, criardo condicdes de emancipacdo, e que certamente
ajudardo o homem na construcéo de todas as suas dimensdes animais e racionais”
(MEDINA, 2013, p. 39, grifo nosso).

A emancipacao na qual Medina se refere, trata-se da emancipacédo politica,
alcancavel, dentre outras coisas, pela constante luta pelos direitos possiveis de
serem conquistados na sociedade capitalista. A emancipacgédo politica, na atual forma
social, se limita a cidadania e nas contradicbes das relacfes capitalistas € algo
fundamental de se alcancar, pois, possibilita atender parte das necessidades sociais.
No entanto, o fim dltimo deve ser a emancipacdo humana, que para Marx € a plena

liberdade, na qual o homem possa desenvolver suas potencialidades. Portanto,

N&o ha duavida que a emancipagdo politica representa um grande
progresso. Embora néo seja a Ultima etapa da emancipagdo humana
em geral, ela se -caracteriza como a derradeira etapa da
emancipacdo humana dentro do contexto do mundo atual. (MARX,
1991, p. 28).

A possibilidade da emancipagdo humana esta dada nessa forma social, na

qual o desenvolvimento das forcas produtivas, a ampliacdo do conhecimento
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cientifico acerca da natureza e as possibilidades da producdo ampliada, dentre
outras condic¢des, colocam na histéria da humanidade a alternativa de efetivacéo da
forma social do trabalho associado “[...] aquele tipo de relacbes que os homens
estabelecem entre si na producdo material e na qual pée em comum as suas forcas
e detém o controle do processo na sua integralidade”. (TONET, 2013a, p. 83).

SO é possivel libertar os homens se estiverem condi¢bes de obter alimento,
bebida, habitacdo, vestimenta, etc. adequadas. A libertacdo se da por meio das
condicOes reais/histéricas possibilitada pela ruptura das atuais relagcbes em que a
producdo humana esta voltada para a valorizacdo do valor. Portanto, “a revolucao
comunista € a ruptura mais radical com as rela¢des tradicionais de propriedade. Nao
admira que, no curso de seu desenvolvimento, rompa radicalmente com as ideias
tradicionais”. (MARX, 2010, p. 59).

Segundo Tonet (2013b) na producdo do conhecimento ha uma articulacdo
entre o sujeito coletivo e o individual, sendo o primeiro dominante. Os individuos
elaboram teorias e visdes de mundo nas quais expressam 0s interesses de classes.
O projeto burgués, por sua natureza, ndo pode ultrapassar as classes sociais, nao
pode superar a exploracdo do homem pelo homem, impedindo que todos os
individuos possam se realizar plenamente. JA o projeto do proletariado, por sua
natureza, implica a superacao de toda forma de exploracdo do homem pelo homem
e a realizacao plena de todos, por isso é universal, 0 modo de producdo comunista.

O trabalho associado pressupfe o fim da propriedade privada dos meios de
producdo, bem como o fim da organizacdo em classes sociais; juntamente com elas
inviabiliza atitudes, comportamento e valores que inviabilizam o desenvolvimento
das potencialidades humanas. O trabalho — reino da necessidade — sobre a forma
associado promove o afastamento das barreiras naturais e limita o tempo de

trabalho e amplia o tempo verdadeiramente livre — o reino da liberdade. Com isso,

Dadas a intensidade e a for¢ca produtiva do trabalho, a parte da
jornada social de trabalho necessaria para a producao material sera
tanto mais curta e, portanto, tanto mais longa a parcela de tempo
disponivel para a livre atividade intelectual e social dos individuos
guanto mais equivalentemente o trabalho for distribuido entre todos
0s membros capazes da sociedade e quanto menos uma camada
social puder esquivar-se da necessidade natural do trabalho,
lancando-a sobre os ombros de outra camada. O limite absoluto para
a reducdo da jornada de trabalho é, nesse sentido, a generalizacéo
do trabalho. Na sociedade capitalista, produz-se tempo livre para
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uma classe transformando todo o tempo de vida das massas em
tempo de trabalho. (MARX, 2013, p.597).

Com o trabalho associado o tempo livre seria destinado ao desenvolvimento
das possibilidades especificamente humanas. Conforme Marx e Engels (2005, p.59-
60) explicam:

[...] na sociedade comunista, onde o individuo ndo tem uma Unica
atividade, mas pode apropriar-se no ramo que o satisfaca, a
producdo geral é regulada pela que me da a possibilidade de hoje
fazer determinada coisa, amanha outra, cacar pela manha, pescar a
tarde, criar animais ao anoitecer, criticar depois do jantar, segundo
meu desejo, sem jamais me tornar cacador, pescador, pastor ou
critico.

Considerando que a histéria € uma constru¢cdo humana e que é possivel ao
homem fazer escolhas dentre aquelas possibilidades histéricas e sociais e
considerando ainda, que a possibilidade de ruptura dessa forma social para outra
superior esta dada, € possivel direcionar o processo educativo para a consolidacéo
de relagbes sociais que tenham por fim dltimo a emancipacdo humana. No item a
seguir apresenta-se uma prévia das possiveis atividades educativas emancipadoras

qgue tem por finalidade dltima a emancipac¢do humana.

5.4. Atividades educativas emancipadoras: uma prévia da préaxis revolucionaria
(emancipacao humana)

Considerando a histéria como uma construcdo humana independente de
determinismos naturais ou sobrenaturais e também, analisando a atual conjuntura
educacional, Tonet (2013a, 2014) desenvolve estudos sobre a possibilidade de
realizar, na educacéo escolar, atividades que tenham um carater emancipador. O
autor esclarece que essas atividades tém por fim ultimo a emancipacdo humana
tendo por base uma sociedade plenamente livre.

As atividades educativas emancipadoras expressas por Tonet (2014) néo
pretendem, de forma alguma, estabelecer que a educacdo, por si sO, tenha
possibilidade de emancipar o homem, nem mesmo que a educagéo escolar seja o
elemento chave para isso. Suas formulagbes se referem ao processo de conquista

da emancipagdo humana, aos “conhecimentos de carater revolucionario [que] é
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aguele que permite compreender qualquer objeto de estudo — seja ele natural —
como um momento do processo de construgcéo da totalidade do ser social” (TONET,
2014, p.16-17).

As atividades educativas emancipadoras tém por objetivo a emancipacao
humana que de acordo com os estudos de Marx e Engels se refere a forma de
sociabilidade comunista fundada pelo trabalho associado. Entendendo que:

[...] Trabalho associado € uma forma de trabalho na qual todos os
individuos, segundo suas possibilidades e capacidades, pdem em
comum suas forcas para contribuir na producédo dos bens materiais
necessarios a existéncia humana. Essa colaboracdo devera ser livre,
consciente, coletiva e universal. O ponto de partida devera ser as
necessidades autenticamente humanas e toda producdo devera ser
voltada para o atendimento dessas necessidades. (TONET, 2016, p.
106).

Para a efetivacdo desse modo de produzir a vida € indispensavel o
desenvolvimento das forcas produtivas e abundancia da producédo, de modo a ser
suficiente para atender as necessidades de todos. Na sociedade comunista o
trabalho associado possibilita aos individuos uma diminuicdo do tempo de trabalho
necessario e aumento do tempo livre. Com isso, os individuos terdo de fato tempo
livre para desenvolver suas potencialidades humanas na arte, ciéncia, filosofia,
lazer, dentre outras. (TONET, 2016).

Além de ter por objetivo a emancipacdo humana, possivel em uma sociedade
plenamente livre, as atividades educativas emancipadoras também devem estar
articuladas com as praticas revolucionarias de luta de classe. Isso porque, mesmo
sendo indispensavel o acesso ao conhecimento sistematizado mais avancado, ele
néo é suficiente. E necessario um conhecimento revolucionario que contribua com a
superacao dessa forma social e com a construcéo de uma sociabilidade plenamente
livre.

Nessa perspectiva as lutas econdmicas de carater reformista que tem por fim
altimo a conquista da cidadania burguesa que contribui com a manutencdo do
capital € importante na medida em que possibilita conquista de direitos dentro da
forma social do capital. No entanto, se limita a ela. As atividades educativas
emancipadoras estéo associadas a luta de classe revolucionaria, guiada pela classe
trabalhadora que objetiva a superacéo radical do capital, bem como as categorias -

formas de ser - que o constitui.
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A préxis educativa fundamentada pelas atividades emancipadoras sé&o
possibilidades postas na luz do dia e que apesar de ser uma tarefa ardua para o
educador e considerando a situacdo atual, € uma necessidade. Infelizmente o
objetivo da educacdo, especialmente a escolar, esta distante da emancipacdo
humana e até mesmo aquém de uma educacdo para a cidadania que tem por fim
altimo a formacé@o de consciéncia critica e individuos conscientes de suas reais
condicbes existenciais, assim como objetiva a Pedagogia Libertadora de Paulo
Freire e as proposi¢cdes de Medina para a Educacao Fisica.

Ao mesmo passo que impdem dificuldades a emancipacdo humana os atuais
encaminhamentos educacionais expdem a visceral necessidade de uma
transformacao radical na forma social capital. Dessa perspectiva, assim como a
educacdo, a educacao fisica escolar pode contribuir, de acordo com suas
especificidades e limitagdes, com o objetivo da emancipa¢cdo humana por meio de
atividades emancipadoras.

Tonet (2013a; 2014) discute uma proposta para a educacéo escolar possivel
de se efetivar, por meio de cinco atividades educativas emancipadoras. A primeira
atividade corresponde a compreensdo da realidade como um processo histérico,
construido pelos homens, de modo a esclarecer que esse processo € social,
portanto uma atividade humana. Esse conhecimento é possibilitado pela concepcao
materialista da historia que fornece os fundamentos ontolégicos do processo
histérico.

Em segundo lugar essas atividades permitem compreender as origens e a
natureza das atuais relacdes sociais, vale dizer, do capitalismo, da sua l6gica de
reproducdo e de suas categorias. Essa compreensdo possibilita entender a
necessidade de possibilidade de superacao do capital. Para isso, tém-se a obra O
Capital de Marx que fornece a chave para compreender os fundamentos da
sociedade capitalista.

Em terceiro, se faz necessario compreender a necessidade e possibilidade
real da construcdo de uma sociedade radicalmente diferente e superior ao capital.
Também esta presente o conhecimento e a convicgcdo das pessoas de que esta
nova sociedade € superior ao capitalismo. Portanto € necessaria uma
fundamentacdo que entende a categoria trabalho e a dependéncia ontoldgica e

autonomia relativa que as demais categorias sociais tém dele.
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Em quarto lugar tém-se o entendimento da educacdo, de sua génese e
funcdo social, bem como suas possibilidades e limites. Também se faz necessario
compreender os conteudos especificos de cada area do saber articulados com a
pratica social.

Por fim, coloca-se a indispenséavel articulagdo dessas atividades com a luta
pela superacao radical dessa sociedade, portanto com a luta de classe que tenha
por finalidade udltima a superacdo radical do capital. Aqui tém-se uma pratica
revolucionaria mediada por uma teleologia (consciéncia revolucionaria) e uma
causalidade (realidade objetiva) que objetiva a emancipagdo humana.

As atividades educativas emancipadoras sdo um grande desafio para 0s
educadores, mas é uma possibilidade as mais variadas areas do saber, pois toda
atividade deveria estar orientada pelo destino da humanidade. Essa proposta coloca
a emancipacdo humana como finalidade ultima, bem como uma transformacéo
radical no modo de produzir a vida, para que seja orientado pela realizacdo das

potencialidades humanas e pela liberdade plena.



6. CONSIDERACOES FINAIS

A gente estd presenciando um cenario realmente
absurdo, de certa forma melancélico, o que nao
guer dizer que a gente tem que desistir, mas tem
que enxergar a realidade e fazer o que a gente
pode, é o que nos resta (MEDINA, 2020, s/p).

A compreensdo da historia da educacgédo, assim como dos demais complexos
sociais, pressupde o entendimento da base econdmica na qual a sociedade se
estabelece. O trabalho, sintese de multiplas determinacées, fundante do ser social, é
ineliminavel a vida humana, portanto, independente do modo que se constitui nas
sociedades, sempre estara presente como modelo de praxis para os demais
complexos sociais.

A analise minuciosa do trabalho em sentido abstrato, ou seja, independente
das condi¢cdes concretas e reais (algo possivel somente em termos de analise)
possibilita apreender o poér teleologicamente orientado e conhecer a génese do
reflexo da realidade pela consciéncia, bem como, a génese dos valores e dos
processos valorativos e ainda, indicar suas funcdes sociais nesse processo
ontolégico. A consciéncia é o reflexo da realidade na mente humana, portanto, a
realidade existe independente de o homem ter ou ndo consciéncia de sua existéncia.
Nesse sentido, a ciéncia, o conhecimento das coisas em sua esséncia, € o reflexo
mais correto da realidade. Os processos valorativos, ou seja, o julgamento das
possibilidades, a busca do meio mais adequado para atingir uma finalidade, tém sua
génese na posicao teleoldgica, no entanto, ndo se restringe ao trabalho; estando
presente em todas as acbes humanas, os valores se originam das relacbes
concretas estabelecidas socialmente.

As formas sociais da histéria humana, ou seja, 0 modo de producdo, possui
uma forma de trabalho que funda todas as relacdes sociais; desde aquelas relacdes
do homem com a natureza (teleologia primaria) até as relacbes entre os homens
(teleologia secundaria). A atual forma social, o capital, fundada sob o trabalho
assalariado se estabelece a partir de relagbes mediadas por mercadorias, no
entanto, a esséncia do capital ndo € a producdo de mercadorias, mas a valorizagcao
do valor, ou seja, o acréscimo de um valor a mais do que aquele despendido na

producdo de mercadorias. Em decorréncia, a forma predominante do trabalho atual,
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tem por finalidade ultima acumular mais-valia, o que obstaculiza o pleno
desenvolvimento das potencialidades humanas, uma vez que, sua finalidade é
diferente do desenvolvimento humano, em seus aspectos mais amplos.

As tensBes geradas por essa forma social em decorréncia do aumento do
emprego do capital constante (matérias-primas, matérias auxiliares e meios de
trabalho), com a intencdo de diminuir o tempo gasto na producdo unitaria de
mercadoria e pela diminuicdo absoluta ou relativa do capital variavel (forca de
trabalho) resultam em crises, uma vez que, diminui a Unica mercadoria capaz de, na
producédo, gerar um valor a mais (forca de trabalho). As crises sé@o proprias da forma
de ser do capital, fazem parte do seu ciclo e, quando ocorrem, colocam a
necessidade de reestruturar a producédo a fim de restabelecer os niveis de producéo
de mais-valia. Em decorréncia, estabelece-se estratégias para manter a reproducéo
do capital, para isso, contam com reformas de Estado para organizarem a sociedade
de modo a garantir a manutencdo da ordem social, quando necessario assume
formas autoritarias diretas, por meio do emprego de forcas armadas e um conjunto
de ideias que fomentem o consenso social.

Em decorréncia de uma reestruturacao produtiva, o Estado brasileiro assumiu
uma forma autoritaria aberta, no periodo compreendido entre os anos de 1964 a
1985, quando a ditadura civil-militar garante ao capital brasileiro, com apoio
financeiro do capital externo, a manutencdo do modelo econdmico e do controle
social. Em decorréncia, os complexos sociais foram redefinidos a fim de serem
compativeis com o modelo de reforma. Dentre esses complexos tem-se a educacao,
fortemente influenciada por correntes conservadoras e reacionarias.

As principais concepcdes educacionais influentes durante o regime civil-militar
encontram fundamentos na psicologia behaviorista e na ciéncia positivista. Nessas
perspectivas a educacdo objetiva condicionar comportamentos e atitudes
correspondentes ao novo reordenamento social. Para isso, desenvolve mecanismos
de ensino e aprendizagem que focam no aperfeicoamento da técnica por meio de
acoOes repetitivas nos quais questdes subjetivas, como a consciéncia, os valores, 0s
sentidos e sensacdes sado subjugados. Na educacado fisica, essas concepcdes
refletem de maneira significativa na dicotomia entre corpo e mente, entendendo que
as percepcdes corporais sdo repreensiveis ao passo que a técnica dos movimentos

proporciona um alto rendimento, algo superior as sensagdes corporais.
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Durante a ditadura os encaminhamentos educacionais sofreram mudancas
tanto no objetivo de formac&o quanto no financiamento internacional que, em
contrapartida, impunha reformas, especialmente para o ensino superior, compativeis
com uma agenda global de reorientacdo educacional. Tais reformas sofreram
enfrentamentos com o0 movimento estudantil que atuava em grande parte do
territério nacional em prol, ndo apenas da educacdo, mas também, dos problemas
sociais mais amplos. Apesar da repressdo e ataques 0 movimento estudantil foi
representativo na resisténcia ao regime.

Os longos anos em que o Brasil foi governado pelo regime ditatorial
resultaram no aumento da divida externa e acirramento das contradicbes
econbmicas e sociais. Com o0 recuo da repressdo e o reestabelecimento dos
movimentos sociais intensifica-se as mobilizacées em prol de eleicbes diretas. O
processo de transicdo democratica foi truncado e resultou em uma alianca que
concilia a redemocratizagado com os interesses do regime.

Associado ao processo de redemocratizacdo do pais tem-se um movimento
critico na educacédo que se opde aos encaminhamentos educacionais caracteristicos
do regime e propde novos direcionamentos. A reformulagcdo educacional se apoia
em correntes que encontram um terreno fértii ao seu desenvolvimento, pois se
fortalecem em oposicdo ao modelo educacional prevalente até o momento. A
fenomenologia supre a caréncia que a educacao tecnicista impde sobre os aspectos
subjetivos do desenvolvimento do individuo. Fundada em pressupostos
transcendentes, a fenomenologia destaca o determinismo da subjetividade na
representacdo da realidade. Mais do que isso, coloca o individuo, ou melhor, sua
subjetividade, no centro das questdes do conhecimento. Com isso, define a funcao
da consciéncia em determinar a objetividade da vida.

No contexto da redemocratizagcdo, 0 movimento critico na educacéao, reflete
na Educacdo Fisica uma falta de identidade e Ilegitimidade que gera
guestionamentos entre o0s educadores da area. Buscando fundamentos na
fenomenologia e na Pedagogia Historico-critica varios profissionais elaboram
reflexdes e propostas como possibilidade de direcionar a Educacédo Fisica na
mesma direcdo que a democratizagcdo. Com isso, as décadas de 1980 e 1990 séo
marcadas por um grande contingente de publicacdes acerca do tema. Uma das

primeiras publicagBes, com significativas repercussoes, publicado em 1983, € o livro
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A Educacao Fisica cuido do corpo... e mente elaborado por Jodo Paulo Subira
Medina.

Medina identifica e questiona a disseminacdo da concepcdo que acirra a
dicotomia entre corpo e mente e privilegia os cuidados do corpo despreocupado com
a consciéncia, os valores, os sentidos e as sensagdes. Frutos das condigbes reais
de seu tempo as reflexdes do autor encontram na fenomenologia e, especialmente,
na Pedagogia Libertadora de Paulo Freire, fundamentos para debater a necessidade
de a Educacéao Fisica entrar em crise, para que possa perceber as condi¢cdes que a
condiciona. A partir do momento que tiver consciéncia de suas reais condi¢des, por
meio da consciéncia critica, o profissional da &rea deveria direcionar seus valores e
sua cultura para a liberdade humana, possibilitada pela democratizacdo das
relacfes sociais.

Medina vé na realidade algumas inquietacdes de origem politica (ditadura),
em outras palavras, ele captou algo daguele momento histérico e transcreveu em
seu livro. Além de apresentar suas inquietacbes com aquilo que observava, ele
elabora um caminho, uma proposta, em resposta a educacao fisica daquele periodo.
O livro € uma construcao que se alinha as demandas do momento de reorganizagao
da educacdo fisica. Esse reordenamento acontece em toda a estrutura das relacées
sociais que estdo relacionadas com o modo de produzir, em Ultima instancia o
capital, que nesse momento da historia brasileira se encontra em crise. Nesse
contexto existe, em certa medida, a possibilidade de mudancas e ao observar essa
possibilidade Medina propde, dentre aquilo que é possivel, um encaminhamento a
educacao fisica.

As formulacbes de Medina, expressas no livro em andlise, publicadas em
1983, sdo avancadas quando comparadas as condi¢des historico concretas que se
originam, suas concepcdes criticas que impde a necessidade de mudancas sociais
se devem em parte a influéncia das elabora¢cdes de Paulo Freire acerca do homem e
da educacdo. A individualidade historica do autor se constroi com a materialidade
das condi¢bes de seu tempo. Conforme menciona, em entrevista, Medina passa por
experiéncias que refletem uma realidade que repreende a liberdade, as expressoes
de ideias e a consciéncia critica. Com a analise da entrevista, também é possivel
verificar que atualmente as reflexdes do autor avancaram em direcdo a
compreensao da realidade material que condiciona a vida das pessoas. Também

revela um misto de orgulho pelo livro estar na vigésima sexta edicdo, o que
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demonstra sua receptividade, mas também decepcdo por entender que 0s
problemas apontados nos anos de 1980 ainda permanecem e se aprofundam.

A elaboracdo do livro € permeada por condi¢cdes histérico-sociais que
proporcionam receptividade ao seu conteudo. Condicfes que mantém sua esséncia
nos dias de hoje. Portanto, a obra é atual por refletir as necessidades educacionais
que ainda perduram. Além disso, direcionar a Educacgédo Fisica para contribuir com a
formacdo de consciéncias criticas a fim de, por meio de valores mais humanistas,
mudar os problemas da realidade se restringe a principios de cidadania que, em
dltima instancia, se limita a emancipagcdo politica. Certamente é importante
identificar os problemas sociais e colocar em discussao possibilidades de mudanca
em prol do desenvolvimento humano, no entanto, é necessario questionar a génese
desses problemas, a forma social que os funda.

Formar consciéncias criticas capazes de criarem valores humanistas que vao,
em Ultima instancia, desencadear comportamentos e atitudes que atendam aos
problemas sociais, é de fundamental importancia para aqueles que pretendem
mudar a realidade. No entanto, tal finalidade quando pretendida por meio da
consciéncia critica se faz compativel com reformas econdbmicas e reformulacbes
educacionais que garantem a conservagao da atual forma social, o capital. Isso
justifica, em parte, a ampla recepc¢ao do livro, pois suas criticas se ddo no campo
politico, questionando o contexto da ditadura e prop6e uma mudanca nos valores
para construir uma consciéncia critica.

Transformagdes radicais nos valores, na consciéncia, no comportamento e na
ciéncia requer transformacdes radicais em seu germe, no trabalho. Enquanto a
sociedade estruturada sob a base econémica capital, a ciéncia e a finalidade das
producdes humanas seguirdo, predominantemente, os objetivos de valorizar o valor
(gerar mais valia) e ndo o desenvolvimento das potencialidades humanas. Além
disso, a ciéncia, elaborada por individuos frutos de seu tempo, pode avancar, ou
nao, no entendimento correto da realidade, pode direcionar para a manutencgéo,
reforma ou superacéo desse modo social de produzir.

A proposta tanto da Pedagogia Libertadora quanto de A Educacdo Fisica
cuida do corpo... e mente de formar consciéncias criticas que desencadeiem a
busca por valores humanistas que venham a contribuir com mudancas na realidade
sd@o necessérias dadas as condi¢des sociais, econdmicas, politicas e educacionais

na qual a sociedade capitalista se encontrava tanto nos anos de 1980, como nas
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atuais condi¢des. No entanto, € preciso ter clareza dos limites dessa proposta, pois
a emancipacao politica € uma luta necesséaria, mas desde que esteja dentro da
emancipacdo humana. Essa deve ser o fim dltimo, pois somente com a
transformacao radical da atual forma social € que podera se objetivar o reino da
liberdade, no qual o homem possa desenvolver suas potencialidades. Para essa
superacdo radical do capital é preciso que a revolugdo parte da consciéncia
revolucionaria.

A reproducdo ciclica do capital, a realidade objetiva, ocorre sem a
determinacao da consciéncia. De acordo com Marx, as ideias mudam a consciéncia
- algo importante - mas ndo a realidade. Portanto, as perspectivas em que a
educacéao fisica e a educacdo em sentido mais amplo, tém a finalidade de formar
individualidades que garantam a reproducdo desse modo podem estar, nas
melhores das inten¢fes, orientadas pela finalidade da emancipacgéo politica. Nessa
concepcao a educacdo passara por reformas, reorientacdes que inclusive podem
direcionar para questdes mais humanas, como 0s valores e a consciéncia, no
entanto, sua génese e funcdo social ndo sao alteradas; em esséncia sao
concepcdes conservadoras. Por outro lado, a concepgdo marxista, ao analisar
minuciosamente o0 modo de producédo capitalista e suas consequéncias para o pleno
desenvolvimento das potencialidades humanas, indica a emancipagdo humana,
objetivada com a superacdo dessa forma de sociedade, como possibilidade desse
desenvolvimento.

Dentro das possibilidades da atual forma social, Tonet (2013a) aponta alguns
requisitos para a realizacdo de atividades educativas emancipatorias, que tém por
objetivo a emancipacdo humana, como alternativas para alcancar tal finalidade.
Inicialmente, destaca que as escolhas devem ser orientadas pela finalidade ultima
da emancipacdo humana, guiada por valores histérica e socialmente fundados,
apontando para uma forma superior de sociabilidade. Na sequéncia, assinala a
necessidade de apropriacdo do processo historico real, das situagdes concretas, dos
fundamentos do capital, como a sociedade funciona e suas consequéncias para a
autoconstrucdo do género humano; elaboracdo do conhecimento a partir da praxis
humana e da critica as concepc¢cdes dominantes que colocam a centralidade no
sujeito. Também adverte sobre a importancia da compreensdo da natureza da
educacéo, sua fungdo social, sua influéncia sob as concepg¢des de mundo, valores,

atitudes e comportamentos, sempre orientados pela emancipacdo humana. Além
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disso, coloca o indispensavel dominio dos conteudos especificos de cada area e a
busca pelo conhecimento mais avancado no que diz respeito ao saber e as técnicas
ja desenvolvidas pela humanidade. Por fim, enfatiza a relevancia do engajamento
nas lutas sociais; ndo que a educacao tenha por si sé a possibilidade de transformar
a sociedade, mas a necessidade de articular a educagdo com as lutas da classe

trabalhadora.
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APENDICE

Transcri¢cdo da entrevista com Jodo Paulo Subird Medina (2020)

Parte 1

PESQUISADORA: Boa tarde, professor Medina, tudo bem?

ENTREVISTADO: Boa tarde, Jessica! Tudo bem.

PESQUISADORA: Antes de iniciarmos, gostaria de pedir sua autorizacdo para
gravar a entrevista.

ENTREVISTADO: Pode sim!

PESQUISADORA: Pronto!

ENTREVISTADO: Vocé pode me explicar um pouquinho 0 que vocé pensou para
essa conversa?

PESQUISADORA: Sim! Dividiremos a entrevista em duas partes, essa primeira sera
especificamente sobre questbes técnicas, a elaboracdo, a publicacdo, sobre a
editora e a distribuicdo dos livros. E uma curiosidade que eu tenho, porque na época
nao era muito comum a divulgacdo dessas informacfes, ndo era na mesma
velocidade que hoje. PESQUISADORA: Posso me apresentar?

ENTREVISTADO: Claro!

PESQUISADORA: Quero comecar agradecendo por ter aceito o convite, ainda mais
nesse momento que estamos vivendo. Obrigado por tirar um tempinho para
contribuir com os meus estudos, com minha pesquisa.

Eu me formei em educacéo fisica no ano de 2014 pela UEM, logo depois iniciei o
mestrado no programa de educacéo, na linha de politicas publicas e no ano de 2017
comecei 0 doutorado também na educacdo, mas na linha de histéria e historiografia
da educacdo. Desde antes da graduacdo tenho algumas inquietacbes sobre a
questao dos valores, e desde a graduacao tive a oportunidade de aprofundar um
pouco os estudos nessa tematica, e agora com o doutorado o objetivo da pesquisa é
analisar a elaboragdo e a publicacdo do seu livro, numa época marcante para a
educacao fisica. Entdo vou fazer a analise no seu livro considerando o contexto das
décadas de 1960 a 1990. Eu pesquisei os textos, artigos disponiveis sobre seu livro,
sobre o seu estudo e procurei também compreender melhor o contexto que ele foi
elaborado, e agora com a entrevista, procuro enriquecer ainda mais as informagdes

e o estudo de forma geral.
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ENTREVISTADO: Vocé ja fez a pesquisa entdo?

PESQUISADORA: Ainda estou no processo. Qualifiguei no ano passado e agora
continuo fazendo e devo encerrar no proximo ano. Nao sei como vai ficar a questéo
das datas por conta da pandemia, mas a previsao é que se encerre no préximo ano.
Interrupgdo na comunicagao

PESQUISADORA: Caiu a ligagéao.

ENTREVISTADO: Entdo eu me afastei da vida académica e por iSso eu nao
acompanhei mais de perto os movimentos. Eu deixei de dar aula na universidade
porque eu nao conseguia mais conciliar as duas atividades. Eu sempre fiz um
esforco sobre-humano até, para conseguir estar na pratica do futebol e na
academia, mas chegou um momento que nao tinha mais como e eu confesso que
comecei a perder um pouco o interesse em lecionar, a gente vai ficando mais velho
e fica um pouco sem paciéncia de conversar com pessoas que nao estao querendo
pensar, ndo estdo querendo refletir, entdo vocé gasta mais energia tentando
administrar o ambiente produtivo da aula do que realmente refletir criticamente sobre
0s temas que a gente aborda. Eu prefiro hoje ir para academia para participar
realmente de debates onde quem vai participar esta interessado, isso me agrada
mais, vocé sabe o que eu estou falando né?!

PESQUISADORA: Sei sim, vejo um pouco disso na escola, de um modo diferente,
com as criancas. As vezes, dedicamos um tempo da aula cuidando de outras
guestdes que nao sdo especificas da educacéo fisica, mas temos que dar conta.
ENTREVISTADO: ¢é isso ai... e ai vocé vai fazendo as perguntas e eu vou
respondendo?

PESQUISADORA: Sim, pensei em termos uma conversa mesmo, VOcé tem
liberdade para falar. Sua participacdo € totalmente voluntaria se vocé quiser
interromper ou se ndo se sentir a vontade em responder algo, fique a vontade, mas
nao se assuste, € somente uma questao dos termos seguidos.

ENTREVISTADO: S6 néo respondo se eu ndo souber. Nao querer responder, nunca
aconteceu. N&o sei, vamos ver se acontece, mas acho que néo vai acontecer nao.
PESQUISADORA: N&ao, nédo... Bom, gostaria que comentasse um pouco sobre
como foi o processo de elaboracgéo do livro, o que te motivou a escreve-lo?
ENTREVISTADO: Entdo na época, foi durante a década de 70 que eu estava
estudando, tinha terminado a minha formacéo em educacéo fisica em Campinas, era

uma escola particular nos primeiros anos, depois a PUC encampou a minha
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faculdade, ela foi para a PUC de Campinas e nessa época, nesse periodo historico,
estava tendo muitos debates, muitas reflexdes sobre educacéo, sobre educacdo
fisica, sobre 0 momento em que a sociedade vivia no regime militar entdo
estdvamos nesse ambiente. Tinha alguns grupos que se reuniam, tinha um especial,
acho que foi a semente para que surgisse o livro, era um grupo de estudos que a
gente tinha em Piracicaba, na UNIMEP®. Varios professores, antes e depois, se
destacaram como pensadores da educacao fisica e a gente se reunia. Eu ndo me
lembro a periodicidade, mas tinha uma rotina, eu acho que era um sabado do més
que a gente se reunia l& no Campus Universitario, um local muito propicio até para
reflexdo, mais préximo da natureza, foi bacana, era gostoso o ambiente. A gente
tinha um relacionamento bom e dentro dessa rotina ficavamos o periodo todo no
sdbado discutindo a educacéo fisica e ali foi amadurecendo. Eu também me lembro,
depois que eu me formei, a minha ideia ndo era nem ser professor de educacao
fisica eu fiz até assim como uma forma de depois que estudar, o que eu tinha
primeira intencdo, era fazer medicina, mas depois eu tive um misto de amor e 6dio
com a educacéo fisica (risos). E ai com algumas duvidas, muito insatisfeito com o
que era Educacao Fisica eu achava que ela podia ser muito mais do que na verdade
era e me incomodava muito a ideia, o préprio termo, como se fosse possivel educar
o fisico. E uma coisa muito mais ampla, muito maior e ai eu tomei gosto pelo tema,
nao pela proposta pedagdgica da educacdo fisica, mas pelo tema, aquele caldo que
a gente teve nessas discussdes ndo sO esse grupo gue eu citei, mas em outros
féruns também de debate. Ai eu resolvi fazer mestrado e a partir dai eu escrevi A
educacao fisica cuida do corpo e ...mente e a tese do meu mestrado foi O brasileiro
e seu corpo e tratava do corpo do brasileiro numa perspectiva de classes sociais.
Entdo os meus estudos, as minhas pesquisas para tentar entender melhor a
educacao fisica e propor outras possibilidades. Foi isso que me motivou a escrever o
livro, ndo livro, livrinho... ndo sei nem quantas paginas tem, eu tenho aqui a
primeira... vocé tem essa edicdo aqui ou ndo?

PESQUISADORA: Eu tenho essa outra, a vigésima sexta edicao.

ENTREVISTADO: Ah! entéo, essa € outra historia depois eu vou te contar também.
Essa é a primeira.

PESQUISADORA: Ja tive contato com essa pela biblioteca da universidade.

85 Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP)
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ENTREVISTADO: Depois, no meio teve esse aqui, é a décima quarta edicdo. E ai
depois de 30 anos da obra estar no mercado, surgiu essa proposta do livro que vocé
tem ai. Eu convidei trés colegas de pensamentos diferentes para continuar
contribuindo para a reflexdo, até com ponto de vista diferentes do meu. Foi bacana,
legal, eu gostei. Nao sei se vocé gostou?!

PESQUISADORA: Sim, sim... vocé comentou sobre um grupo de pessoas que se
reuniam para estudar, para discutir sobre educacéo fisica na época. Quem integrava
esse grupo? Eram os profissionais de educacao fisica? Eram pessoas que estavam
a fim de discutir sua especificidade e o que era educacédo fisica? ... como era a
dindmica do grupo?

ENTREVISTADO: Entdo era um grupo grande eu nao vou lembrar... lembro do
Wagner Wey Moreira, do Lino Castellani, tinha o Laércio do CEV?® hoje ele tem até
um projeto bem bacana. Tinha uma reunido, acredito que umas 15 a 20 pessoas,
profissionais jovens conversando e muito estimulados a debater essa questdo no
momento. E a ditadura era uma coisa que cerceava muito a liberdade das pessoas,
eu mesmo, tive alguns problemas de ter que ir fazer depoimento no DOPS®’. Aquela
repressao que realmente tinha para saber né. Mais ou menos como agora ne, para
saber se € comunista ou nao (risos).

PESQUISADORA: E nesse grupo, quais eram as leituras, os textos que VvOCés
discutiam ou ndo era por meio de texto, como que era?

ENTREVISTADO: né&o era assim, nesse formato tdo académico, era bem bacana,
por isso, que a gente trazia situacdes praticas, tinha também essa caracteristica.
Vocé falando agora estou até rememorando... a gente até estudava um texto, mas
era sempre regado por exemplo pratico de experiéncias pedagogicas, entdo foi bem
rico nesse aspecto. Eu ndo sou a melhor pessoa para recapitular, talvez alguém que
tivesse la no grupo vai te dar, com certeza, muito mais detalhes, até posso, se vocé
quiser, te dar os contatos dos que eu tenho. Por exemplo do Laércio eu tenho, do
Lino Castellani do Wagner Moreira eu também tenho. E ai talvez eles tém até um
outro olhar em relagédo ao resgate que eu estou fazendo aqui, essa é a primeira vez
desde la que eu respondo essa pergunta, ndo tinha pensado mais, entao as vezes

vai se perdendo, mas tinha gente interessante.

86 Centro Esportivo Virtual (CEV).
87 (Departamento de Ordem Politica e Social).
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PESQUISADORA: O interessante é que vocés discutiam algo que estava posto, as
situacdes, as realidades que vocés tinham ali na pratica enquanto professores.
ENTREVISTADO: Isso, exato, era isso ai. E eu ndo sei quanto tempo durou, mas a
gente fez muitas reuniées mesmo, entdo foi bem interessante, isso ai me estimulou
muito, eu me vi numa missao, até de fazer alguma coisa, de escrever. Eu nao sou
um escritor, entdo eu tenho dificuldade de escrever. Entdo o livro, que eu estava te
falando que vocé tem ai tem 96 paginas, 0 primeiro. Agora esse com essas trés
contribuicdes, passou para 160. Entdo ele ganhou corpo, mas para escrever as 96
paginas eu levei nove meses, um tempo bastante longo, mas foi prazeroso. Eu achei
que tinha que fazer aquilo sabe? Quase como uma missao. Dessa forma saiu, indo
adiante ai na narrativa, eu tinha contato com a Editora Papirus e ai mostrei o projeto
para o dono da editora, o Milton Cornacchia, ele gostou da ideia porgue ele ja estava
publicando livros na linha. A Papirus comecou na area da Educacédo, da pedagogia e
na educacdao fisica nédo tinha realmente nenhum trabalho e ai ele gostou da ideia e
fez a publicacéo, a gente discutiu um pouco a capa né o Pinéquio para caracterizar
porque tem muita gente que néo I€ o livro, elogia, mas nao Ié o livro, fala “ah... eulio
seu livro ‘A Educacao Fisica cuida do corpo e da mente’”
PESQUISADORA: E... ndo entendeu a mensagem.

. Aindo leu o livro (risos).

ENTREVISTADO: E ai a ideia de fazer a capa com um Pinéquio manipulando um
futuro pinhoquinho, essa foi a ideia da capa.

PESQUISADORA: Entédo falando sobre a capa, a ideia era essa mesmo do Pindquio
com o nariz grande e manipulando um outro Pinéquio. E essa ideia mesmo?
ENTREVISTADO: E isso mesmo Jéssica, essa ideia da manipulagéo, essa coisa
gue a gente tem, ndo s6 do mal sentido, a educacdo € esse processo de vocé
passar valores e ideologias, esse é o processo. E uma critica que a gente queria dar
uma contundéncia, a forma como a educacao fisica vinha sendo praticada, tinha que
ter esse impacto, entdo o proéprio titulo € uma provocacédo. Na verdade, naquela
época Jéssica, 0 que acontecia jA estava tendo movimento de renovacdo da
educacgéo fisica, mas muito assim... 0 moderno na época era dizer que a educacao
fisica cuidava do corpo, mas da mente também, entdo se via o aluno no ambiente
escolar, vamos dar um exemplo dessa referéncia, e entdo ja ser moderno nao era
um professor que cuidava do corpo, da mente e das emocdes, mas ainda um olhar
muito individualista do processo educacional, sem levar em consideracdo as

guestdes sociais, 0 ambiente que vocé vive, a propria situacdo de classe que vocé
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tem, se vocé é de uma familia pobre, se vocé € de classe média, se vocé é uma
pessoa com bastante recursos em todos os sentidos. Isso muda muito, minha
propria tese, que te falei, O brasileiro e seu corpo se mostrava muito isso. Entdo
guando fala em corpo e mente, ndo numa perspectiva dessa, o livro critica até essa
visdo muito de classe média. Entdo vocé vai ver 1A a mulher no agreste
pernambucano, como eu demonstro na minha tese, € uma mulher de tripla jornada
de trabalho, entdo ela ndo quer ser magra, ela quer ser gorda para aguenta 0s
desafios que ela tem pela frente. Essa coisa de academia, de modismo, de culto ao
COrpo gque estava muito em evidéncia... eu tentei fazer um alerta levantar uma critica,
uma reflexdo sobre essas questdes. Entdo acho que eram conteddos e tinha
demanda para essa reflexdo, entdo eu me surpreendi muito porgque a primeira
edicdo se esgotou em poucos meses. Foi assim surpreendente, jamais imaginei...
todo mundo coloca na sua listinha como desejo escrever um livro... 0 meu era
escrever um livro e ndo era ser um escritor. E ai eu acho que o préprio editor, Milton
se surpreendeu e logo depois de alguns meses ja teve a segunda, terceira, quarta
foi assim.

PESQUISADORA: E como foi o processo de editoracdo do texto, na primeira
edicdo, ele teve que sofrer alteracdes, passar por mudancas significativas para
poder ser publicado, ou ja havia mais liberdade? Houve alteracdo do texto original
para poder publicar?

ENTREVISTADO: Entdo eu até vi aqui um agradecimento, algumas pessoas que
“sou grato aos professores e amigos Régis de Morais” (dedicatéria do livro) que me
incentivou ele era, na época, o diretor, coordenador de Mestrado da PUC de filosofia
da educacéo, foi o curso que eu fiz, filosofia da educacao. Achei que ia fugir da area
bioldgica, queria fugir da area biolégica porque ela que ainda domina, por isso, que o
livro tem tanto edicdo, viu Jéssica, porque infelizmente ainda a gente vive esse
paradigma da educacao fisica ligada a area biolégica € um sintoma, a gente nao
entendeu educacgdo fisica como educacdo. Entdo, o Regis de Moraes, o Nelson
Marcelino eram meus colegas de classe da filosofia, eu tinha muitos debates com
eles sobre consisténcia conceitual e tedrica para o trabalho. Eu fazia muita
discussdo com o Milton Cornacchia que era o editor, o dono da editora Papirus. A
Lauret Godoy uma professora que deu uma contribuicdo muito grande na qualidade
do texto, sabe ela lia os paragrafos que eu escrevia e ai ela me mostrava um outro

jeito de escrever a mesma coisa, ela nao interferia na ideia, mas na maneira de
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expressar, foi uma contribuicdo muito legal. O Edson Claro que frequentava aquele
grupo e, agora eu estou recapitulando aqui, de Piracicaba, o Edson Claro era
professor de educacdo fisica mais ligado a danca, na época ele participava de
eventos, palestras, mostrava o trabalho dele em varios lugares. O José Elias de
Proenca que eu ndo sei se vocé conhece, mas ele também participou de reunides e
ele foi e ainda é o preparador fisico do Zé Roberto Guimardes na selegéo brasileira
de volei, ele era ligado ao vblei. O Wagner Wey Moreira, o Antbnio Carlos
Martinazzo, também do grupo, o Agostinho Guimardes era do grupo e Reinaldo
Alves da Silva que depois ficou comigo, € meu amigo até hoje, eu o levei para o
futebol, trabalhou comigo aqui no Brasil, mais no exterior até do que aqui no Brasil e
o Moacir Gadotti que € o biégrafo do Paulo Freire e foi o meu orientador da minha
tese de mestrado. Entdo evidentemente a obra € minha e desse pessoal todo que
contribuiu para o trabalho. Foi bom vocé me ajudar, ndo lembrava mais nada disso.
PESQUISADORA: E, mas ja faz um certo tempo, ja se passaram 37 anos.
ENTREVISTADO: Mas eu esqueco, uma veze eu fui em Sdo José do Rio Preto
jogar futebol e ai conseguimos reunir uma turma da juventude, ai falaram... “ah vocé
lembra daquele gol que vocé fez que a gente ganhou?” Eu ndo lembro do gol que eu
fiz e que a gente ganhou.

PESQUISADORA: Entdo o texto teve contribuicdo dessas pessoas que vocé citou,
mas ndo mudou o contetdo do texto original para publicar o livro?

ENTREVISTADO: N&o assim de mudar de ideia ndo, mais a forma... as vezes
alguma coisa que estava fragil, por exemplo, eu me inspirei muito na obra do Paulo
Freire, sempre me encantou o trabalho dele e ai o Gadotti. Eu tive oportunidade de
trabalhar com Paulo Freire numa época... eu e o0 Lino Castellani n6s éramos
assessores da Secretaria de Esporte de S&o Paulo, a prefeita era Luiza Erundina e o
Paulo Freire era o secretario da Educacéo, entdo a gente participava de reunides
com ele, tive conhecimento mais profundo na obra de Paulo Freire com o Professor
Moacir Gadotti ele me ensinava muitas coisas ndo sé nas aulas que eu tive com ele
no mestrado, mas também depois em conversas particulares com ele. Entdo dizer
gue a obra é minha, eu nao sei se pode dizer que a obra é sua s0, é a contribuicdo
dessas pessoas, eu acho mais que isso, eu fui a pessoa que me dispus a escrever
algo que estava na cabeca de muita gente, no inconsciente de muita gente, alguns
concordando outros discordando, mas foi um pouco a expressdo desse momento

que eu tentei colocar no livro.
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PESQUISADORA: E naquela época havia interesse por esse tipo de publicacao?
ENTREVISTADO: E... ndo pensei muito nisso, porque vocé sabe... 0 gosta por
leitura ndo € uma caracteristica muito grande, a gente ndo tem muito aqui no Brasil
esse habito de leitura, independentemente de classes sociais, mesmo aqueles que
tem mais condi¢des. Agora pior ainda, é a era do Twitter, entdo tem que escrever
pouco e as vezes escreve com outra linguagem ndo é nem o portugués. Na
Universidade do futebol eu primo muito com o pessoal quando quer sintetizar muito
as coisas... mas o pessoal hoje nao I€, ndo tem paciéncia... Eu digo, olha tudo bem!
Vamos adaptar para a gente se comunicar, agora ndés temos a obrigacdo de
estimular as pessoas lerem. Se a gente quer se aprofundar em alguma coisa nédo déa
para s6 acompanhar Facebook, Instagram e Twitter. Entdo acho que uma instituicéo
como a universidade do futebol tem esse papel pedagdgico também, de estimular as
pessoas lerem livros.

PESQUISADORA: E interessante isso que vocé comenta, no meu trabalho discuto
brevemente essa questdo de que hoje ja ndo ha tantas publicacées em livros, tem
mais artigos, inclusive por uma questdo de pontuacdo, os professores da poés-
graduacdo precisam ter uma certa pontuacdo para poder continuar vinculado ao
programa e as vezes isso acaba sendo mais viavel por meio de artigo que, em regra,
€ uma coisa mais rapida, mais facil de ser publicada e de mais facil acesso ao
publico.

ENTREVISTADO: Pois é...

PESQUISADORA: Gostaria de saber como foi o processo de divulgacéo do livro.
ENTREVISTADO: Olha... eu ndo sei te dizer exatamente, eu nao fiz muita coisa
(risos). Era um contelddo que estava precisando dar uma referéncia e estava todo
mundo unido por um propésito, todos unidos contra a ditadura, vamos dizer assim.
Entdo depois com o tempo foram surgindo varias tendéncias, teve uma €poca, deve
até achar pesquisa bibliografica de tese de quantas tendéncias e concepc¢des que
comegaram a surgir e até esse pessoal no mesmo lado que merece até um estudo
viu se vocé tem interesse de aprofundar e conversar com as pessoas VOCé vai
descobrir coisas assim incriveis. Naquele momento nés todos estavamos unidos por
uma causa de ter uma pedagogia, de mais autonomia que acreditasse no
movimento de democratizagdo, vamos assim dizer, para politizar mesmo a
pedagogia, porque quem fala que ela é neutra ndo entende das coisas, estd em

outro mundo. Entdo a ciéncia mesmo nao é neutra, a gente faz um esforco para
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buscar essa neutralidade. A ciéncia ndo € nem verdade as vezes, se for analisar ela
€ verdadeira temporariamente no periodo histérico, depois se descobre as coisas.
Teve época em que a verdade € que a terra era o centro do universo, iSso era
verdade cientifica da época, agora € que a Terra € plana né Jessica (risos), essa € a
verdade cientifica do momento... brincando um pouco, mas essas questdes elas tém
vida, tem toda uma dinamica. Naquela época como o livro sintetizava um momento
de expresséo e combate a ditadura, todo mundo abracou essa ideia original e depois
ela foi... ai até tem gente que participava de uma forma muito bacana e que depois
nem se conversavam mais, um vai para uma linha, outro vai pra outra linha e uma
pedagogia daqui, ndo sei o que o outro, € fundamentacdo marxista ndo sei do que, o
outro liberal e o outro € ndo sei o que... Entdo eu me retirei um pouco dessa briga,
eu achei que a gente cumpriu talvez um papel no momento que foi um momento
oportuno para colocar para reflexdo, mas depois eu ndo me animei muito em ficar
vendo que turma que eu ia me associar, eu até hoje me dou bem com o pessoal,
vamos dizer, da esquerda, do centro e da direita, tenho relacionamento, conversa.
Embora eu tenha uma viséo social, realmente mais de buscar sempre justica social,
geralmente a direita ndo é tdo sensivel a essa perspectiva. Eu mantenho
relacionamento, ndo entrei no tiroteio que se deu depois desse periodo, sabe nao o
meu livro, mas esse periodo ai, os outros companheiros também fizeram outras
obras, ai vocé deve conhecer melhor do que eu essa literatura.

PESQUISADORA: Conheco algumas, mas ainda tenho muito a ler. Uma
curiosidade... houve uma divulgacao e vendas em nivel internacional?
ENTREVISTADO: Teve, mas ndo em outro idioma, teve, por exemplo, Angola e
Mocambique... o Milton € o editor, ele falou que uma escola de educacéo fisica de
Mocambique uma época tinha pedido, ndo sei se 300, 400 livros na Africa, lingua
portuguesa. Eu fui depois, uma vez, também em Mocambique e tinha gente que
tinha tido contato... entdo Portugal também, mas sé em lingua portuguesa mesmo.
PESQUISADORA: Que bacana!

ENTREVISTADO: Sim, também achei muito legal.

PESQUISADORA: vocé saberia me dizer quantos exemplares foram publicados em
todas essas edi¢des?

ENTREVISTADO: olha no inicio, eu lembro que eram 3.000 cada edi¢do, depois
com as crises nas editoras, elas foram sofrendo e sofrem até hoje, como vocé falou,

a leitura hoje de livros esta sendo substituida por outras formas de leitura, com o
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advento da tecnologia da internet, e teve assim uma época, essa mesma edic¢ao ali,
ela foi, se ndo me engano, ndo tenho certeza, mas 1.200, 1.500 exemplares. Agora
autorizei a edicdo online também, eu nunca vi nem sei se vocé tem... vocé pode
comprar o livro eletrbnico, nunca vi também, mas eu autorizei, eu nunca tive o
objetivo de ganhar dinheiro com o livro é mais para divulgar mesmo entdo eu
autorizei, mas ai em termos de numero de edicdo, comecou com 3.000 depois foi
baixando e chegou em torno desse numero ai, e teve algumas vezes que foi
reimpresso também eu autorizei a reimpressao, eles fizeram isso, mas eu nunca
controlei isso, nunca fui na Editora para verificar esse tipo de coisa.
PESQUISADORA: Era uma curiosidade mesmo que eu tinha porque ja esta na 262
edicdo, acredito que varias unidades foram distribuidas... E vocé saberia me dizer
para onde foram enviados os livros? Cidades ou regides, vocé comentou sobre
alguns paises.

ENTREVISTADO: Eu também n&o tenho esse controle, mas no Brasil todo, eu vejo
porque ai em Maringa mesmo eu fui, acho que duas vezes para fazer palestra sobre
meu livro. Foi um lugar que me marcou, o livro foi adotado e geralmente escolas de
educacéao fisica... € um livro de reflexao critica ndo é um livro de exercicios de
educacao fisica, entao ele € uma reflexdo mesmo filoséfica, vamos dizer assim, e ai
a leitura é sempre mais restrita, € um numero reduzido de pessoas que estdo
interessadas nessa discussdo, nesse olhar e tentar entender, tentar refletir
criticamente sobre aquilo que vocé faz é um desafio. Porque muitas vezes tem gente
que foi para Educacdo Fisica porque ndo sabe estudar, era fazer exercicio, isso
tinha na época, nao sei vocé que esta mais ai a frente agora, ndo sei se ainda existe
iSS0... quem nao queria pensar muito, ia fazer Educacéo fisica.

PESQUISADORA: E... ainda tem.

ENTREVISTADO: Ainda tem (risos), mas era muito gratificante, uma vez no
congresso do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte tive oportunidade de
conhecer o professor Manoel Sérgio que me inspirou muito com a ideia da Ciéncia
da motricidade humana, fundamentou muito até algumas ideias que desenvolve
sobre a educagéo fisica. Eu estava la nos temas livres, entrei numa sala para assistir
uma das palestras que era de uma pratica pedagogica, de uma professora, ja uma
senhora que dava aula no interior do Rio Grande do Sul e ai ela dizendo que o livro
tinha mudado a vida dela, que ela comegou a enxergar.... e eu estava la ouvindo, foi

muito gratificante saber que a gente pode contribuir com um livro no recanto la numa
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cidadezinha nao sei ljui ou uma cidade menor do Rio Grande do Sul, e que ela lendo
o livro mudou a prética dela a partir da leitura, entdo séo coisas que vale mais do
qgue o dinheiro, que a gente poderia ganhar sendo autor de livro.

PESQUISADORA: Entdo apés a publicacdo do livro vocé foi convidado para
palestrar, para falar sobre o conteudo do livro?

ENTREVISTADO: Ah... fui, fui bastante, teve uma época que em Maringa mesmo,
fui duas ou trés vezes, dai eu ia também nao so6 pelo livro, mas também a gente ia
porque depois eu me vinculei junto ao futebol, pelo livro, pela area da Educacéao
Fisica as vezes pelo futebol também, entdo as coisas se misturaram num periodo.
Hoje em dia ja ndo faco mais palestra sobre o livro ndo, s6 se vocés ai de Maringa
me convidar outra vez (risos).

PESQUISADORA: Olha... € uma 6tima ideia!

ENTREVISTADO: E mais futebol que eu debato e discuto, também com esse olhar
critico, mas € mais o papel social do futebol, isso ainda falo, mas sobre o livro
mesmo ja ndo tenho participado.

PESQUISADORA: Uma pergunta sobre a imagem da capa... que vocé ja comentou.
Mas seria correto dizer que a imagem da capa faz critica ao tecnicismo, porque
nessa perspectiva a funcdo do professor é aplicar o contetdo, ele ndo tem muito
espaco para a autonomia?

ENTREVISTADO: Esta correto, o debate era uma critica contundente que a gente
fazia ao olhar tecnicista que era hegeménico, muito predominante. Ainda tem
bastante essa preponderancia e era isso mesmo, essa é a grande critica que a
gente fazia, a visdo tecnicista da Educacao Fisica, esté correto.

PESQUISADORA: Vocé ja comentou aqui sobre alguns autores que influenciaram
de certa forma na elaboragdo do texto do livro, vocé citou Paulo Freire e Moacir
Gadotti. Houve outros pesquisadores, estudiosos que influenciaram de alguma
forma na fundamentacéo do texto do livro?

ENTREVISTADO: Entédo, na verdade, eu fiz algumas pesquisas bibliograficas, até
estou vendo aqui a bibliografia basica que eu usei na época, me lembro que eu tinha
sim uma curiosidade muito grande por alguns autores que trabalhava essa questao,
além do olhar tecnicista, entdo por exemplo, esse livro do Luc Boltanski As classes
sociais e o corpo, foi um livro maravilhoso que me influenciou muito. Os livros do
Paulo Freire evidentemente, tinha alguns que faziam uma analise do corpo numa

perspectiva socioldgica que eu achava muito rico e me influenciou, essa Therese
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Bertherat O corpo tém suas razdes, ndo era tdo aquilo que fundamentou meu
trabalho, mas também me deu sim um olhar mais ampliado, deu suporte. Os
trabalhos classicos do Inezil Penna Marinho que eram a referéncia na época da
Educacdo Fisica, influenciou geracdes, muito na linha que conduziu a esse
tecnicismo. Entéo foi isso, foi esse o mergulho que eu fiz, mas foi mais a expressao
daquele momento tentar fazer uma sintese e mostrar um pouco a realidade e
perspectivas, foi isso.

PESQUISADORA: Para essa primeira etapa sdo essas questdes que eu tinha
preparado e na proxima parte da entrevista gostaria de conversar mais
especificamente sobre o contetido do livro. Se vocé quiser retomar algum ponto, ou
comentar algo que acha importante que eu nao perguntei, fique a vontade.
ENTREVISTADO: Eu acho que o que vocé abordou me permitiu falar isso que eu
falei para vocé. E claro que ainda falta muita coisa para falar sobre o livro
propriamente dito, o conteudo talvez vocé queira explorar mais isso, ai a gente vai
falar mais sobre o conteudo. Mas sobre essas curiosidades também nem ajudei
tanto, como eu te falei, dei uma pincelada para vocé, mas nao tenho seguranca para
te dar dados com mais precisdo. Mas é isso, acho que a histéria do livro foi um
contexto onde ele foi feito foi mais ou menos o0 que eu relatei a vocé, néo teria muito
mais a acrescentar além do que vocé ja me perguntou.

PESQUISADORA: Entdo agradeco sua disponibilidade de tempo, por ter aceito o
convite em participar, por me ceder todas essas informacdes que serdo importantes
para meus estudos.

ENTREVISTADO: A tua ideia para a proxima parte qual €? Ai eu jA penso um
pouco mais, 0 que vocé quer explorar no conteido do livro, sé para me dar um
briefing, as vezes até eu posso pesquisar alguma coisa que facilite minhas
respostas, vocé ja elaborou inclusive essas perguntas? Me passa uma ideia pelo
menos do que vocé esta pensando.

PESQUISADORA: Entdo a ideia é aprofundar no conteddo do livro, mais
especificamente na questdo da ideia central que vocé traz, a ideia de a educacao
fisica entrar em crise, a questdo dos valores... entdo eu vou fazer as perguntas em
torno do conteudo, sobre as ideias que vocé traz no livro.

ENTREVISTADO: entdo eu preciso ler o livro, ndo me lembro as ideias que coloquei
nele (risos), estou falando sério mesmo, vou dar uma olhada entdo e ai ja facilita...

agora voceé falou crise me agucou, que é o tema central do livro.
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ENTREVISTADO: Sim, € o contetdo central e € o que chama a atencdo porque
apesar de ter se passado trinta e sete anos, eu particularmente vejo que algumas
questdes que vocé traz ainda ndo foram respondidas e a partir do momento que
comecei a dar aula isso fez mais sentido, percebi isso mais de perto.
ENTREVISTADO: Est4d bem, entdo vou dar uma olhada para relembrar algumas
coisas e facilitar depois a hora que vocé fizer pergunta dificil eu estou mais
preparado.

PESQUISADORA: Imagina.... eu agradeco muito

ENTREVISTADO: T4 bom entdo, bom fim de semana.

PESQUISADORA: Para vocé também, tudo de bem!

ENTREVISTADO: Tchau.

PESQISADORA: Tchau

Parte 2

PESQUISADORA: Boa tarde, professor Medina. Tudo bem?

ENTREVISTADO: Boa tarde, tudo bem!

PESQUISADORA: Quero comecar agradecendo por ter aceito meu convite. E uma
honra conversar com alguém que marcou a histéria da educacéo fisica. Obrigada
por conversar comigo sobre o seu livro e sobre o contexto, no qual ele foi elaborado.
Obrigada por conversar sobre essa teméatica que é uma questdo que me causa
algumas inquietacdes tanto profissional quanto pessoal também. Muita coisa que a
gente conversara aqui vai me ajudar com o estudo do doutorado e acredito que
também com minha formagéo profissional. Antes de iniciar a entrevista, eu vou falar
brevemente de onde veio e como comecou todas essas minhas inquietacdes sobre
essa tematica da questdo dos valores que talvez te ajude um pouco a me entender
também.

ENTREVISTADO: Esta bem, vamos la.

PESQUISADORA: Sempre morei ho mesmo sitio e eu sempre estudei aqui até os
14 anos. Eu cresci em uma familia grande com primo, tios, avés, enfim... todo
mundo sempre junto. E nessas relacdes que ndés tinhamos, algumas questbes
morais, questdes dos valores, jA me incomodavam. E a partir do ensino médio, a

partir dos 15 anos, quando eu fui estudar na cidade, tive um choque, percebi que
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tinham algumas diferencas na educacéo, nos costumes e nos valores da cidade com
0 campo e isso me incomodava bastante. E ai la na aula de Educacéo Fisica eu nao
tinha aula de educacéo fisica, na maioria das vezes a professora deixava uma bola
de vdlei com as meninas e uma bola de futebol com os meninos e a aula era livre.
Essas questbes foram aumentando a necessidade de eu compreender essas
guestdes dos valores, entdo independente da tese eu quero entender essa questao
dos valores. E ai durante o caminho académico tive a oportunidade de estudar um
pouco mais sobre essa problematica e me aproximei durante a graduacdo das
formulacbes de Marx e de outros autores marxistas, entdo eu fazia leituras
participava de alguns grupos de estudos que faziam discussoes. E entdo comecei a
ter uma compreensdo, uma base, uma fundamentacdo para eu entender essa
guestdo da educacéo e dos valores. E ai, lendo seu livro eu percebi que vocé trata
dessa questéo dos valores e vi que tinha algumas coisas da minha perspectiva que
eram diferentes daquilo que vocé coloca. E ao mesmo tempo, eu percebi que muitas
guestdes que vocé traz no seu livro que é la da década de 80 sdo avancadas, vejo
gue vocé tem uma certa sensibilidade para discutir essas questdes sociais e hoje eu
ndo vejo muitas visdes critica que discutam essas questdes. Acho que das
vertentes, dos estudos que foram desenvolvidos de |4 para ca eu acho que o seu é
um dos mais desenvolvidos nessa questdo de buscar mesmo desenvolver as
potencialidades humanas que eu acredito muito nisso. Eu vejo, mas pode descordar,
figue a vontade, me parece que a educacdao fisica talvez até em algumas questdes
assim escolar, que eu posso falar porque é a area onde eu estou, talvez tem até
regredido um pouco porque vocé comenta que antes tratava-se do corpo e dizia-se
gue queria tratar da mente também, mas agora as vezes eu tenho impressdo que
nem desse corpo mais é tratado, abordado na aula. E claro que tem professores que
sao profissionais, que realmente estudam e tém uma atuacdo Otima e sao
fantasticos, mas de modo geral, até mesmo na educacao eu vejo que ela ndo busca
esse desenvolvimento das potencialidades, proporcionar um conhecimento
desenvolvido historicamente. As vezes a educacdo e a educacdo fisica s&o
assistencialistas, elas procuram resolver os problemas imediatos, de onde a crianca
ficar enquanto os pais trabalham.... Ndo sei se estou certa, ainda estou estudando,
tem muita coisa para ver, mas sao essas as minhas inquietacoes, talvez te ajude a

entender um pouco a conversa de hoje.
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ENTREVISTADO: Deu para entender melhor sim, da outra vez vocé néo tinha
falado muito dessas questdes, hoje ficou mais claro a tua abordagem as suas
inquietacdes. Vocé esta no inicio do estudo quanto tempo que vocé esta fazendo a
pesquisa?

PESQUISADORA: a pesquisa do doutorado eu comecei em 2017, qualifiquei em
agosto do ano passado e a previsdo é de acabar no ano que vem. Mas a questédo
especifica dos valores e da educacao eu venho estudando ha algum tempo, desde a
graduacdo e no mestrado tive a oportunidade de aprofundar os meus estudos,
principalmente nos estudos de Lukécs onde ele trata da questdo dos valores, entdo
foi aonde eu pude me aprofundar melhor, tive oportunidade até porque eu nao
trabalhava, eu era bolsista, entdo tinha dedicacdo exclusiva ao estudo e isso faz
uma grande diferenca. Agora eu trabalho, sdo s6 20 horas, da para desenvolver o
estudo e a pesquisa. E agora como estou na linha de histéria e historiografia tem
varias outras coisas que eu tenho que dar conta principalmente desse contexto da
década de 1960, o periodo da ditadura e o movimento renovador na educacao,
entdo estou estudando.

ENTREVISTADO: Estd bem Jessica, vamos I&!

PESQUISADORA: Sobre o movimento renovador na Educacao Fisica na década de
80 observo que houve dois momentos distintos, pode ser que vocé discorde, fique a
vontade, mas eu tenho impressao de que num primeiro momento as expressdes
eram, de modo geral, contra a ditadura civil-militar e ai num segundo momento,
individualmente ou em grupo, os profissionais passaram a formular e defender suas
perspectivas sobre o que era e qual a funcdo da Educacao Fisica e muitas dessas
perspectivas orientam a fundamentacéo e atuacdo dos profissionais. E ai o seu livro
A educacao fisica cuida do corpo e... mente foi o primeiro, se ndo me engano, dessa
série de estudos que marcou o inicio desse movimento critico.

ENTREVISTADO: Sim, teve uma obra que saiu praticamente na mesma data, foi
coisa de um ou dois meses de diferenca que é uma obra do Vitor Marinho de
Oliveira e chama O que é educacao fisica ndo sei se vocé conhece essa obra?
PESQUISADORA: Conheco sim, mas ainda nao tive a oportunidade de fazer a
leitura completa, tive contato na graduacéao.

ENTREVISTADO: Foram as duas obras que deram inicio a esse olhar critico sobre

a educacéo fisica, foram esses dois livros, eu posso dizer.
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PESQUISADORA: Muitos acabam dizendo que por fazer a critica ao tecnicismo seu
estudo é de fundamentacdes marxistas. Esse tipo de informacéo tem veracidade?

ENTREVISTADO: Olha eu acho essas informacfes muito superficiais e ai quando
toma um certo rumo vira levianas ate, porque elas ndo sdo muito fundamentadas.
Acho que eu falei para vocé na outra conversa, que quando fiz o mestrado na area
de filosofia da educagdo na PUC de Campinas eu recebi uma influéncia de varios
professores com esta visdo, esse olhar o mundo apoiado no Marxismo, entdo, de
certa forma, eu fui introduzido. Eu n&o conhecia realmente, eu tive inclusive
problemas com o DOPS porque eu era presidente do diretorio académico, e assim, 0
regime militar teve uma preocupa¢do na época muito grande com os movimentos
estudantis e pegava-se no pé dos lideres estudantis, e como eu era presidente do
Diretério Académico da Faculdade de Educacdo Fisica eu passei a ser vigiado,
vamos dizer assim. Mas a essa altura foi antes de eu fazer o curso de filosofia da
educacao e realmente eu tinha uma visdo muito ingénua, ndo tinha estudo nem um
conhecimento mais apurado de embasamento em Marx, nem em Marx e na verdade
em nenhuma outra concepcdo. Sempre gostei dessas questbées mais humanas e
sociais, mas nao tinha um aprofundamento, mas essa curiosidade minha, me fazia
entrar em contato com diferentes propostas de governo pelo mundo. Eu estava
treinando, aprendendo inglés na época e ai eu escrevi, eu gostava muito de trocar
cartas com varios paises do mundo desde os Estados Unidos até a Unido Soviética.
E ai uma vez saiu uma matéria numa revista do mundo da “Cortina de Ferro” e o
exército foi na minha casa, mas nessa época nado tinha ainda nem livro, eu era
apenas estudante de educacao fisica e a forma como foi inquerido e até perseguido
mesmo. Eu achei que esse assunto tinha sido resolvido, € uma histéria muito grande
nao da para ficar detalhando, mas eu fui mais tarde dar aula na Faculdade de
Educacdo Fisica de Jundiai, na ESEF e o diretor me chamou dizendo que meu
nome tinha sido vetado para dar aula, e isso foi quatro anos depois desse episodio.
Acho que ai que me despertou interesse para entender, estudar e até realmente me
colocar de forma mais contundente e consistente contra esse estado de coisas, de
cerceamento da liberdade. E até me julgaram de uma forma injusta porque eu era
uma pessoa que estava pensando s6 em ter mais conhecimento, mais cultura e ndo
tinha um lado, eu passei a ter depois disso, depois desse episédio. Entéo
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respondendo a sua pergunta, ndo tem fundamento porque geralmente essas



215

afirmacdes elas sdo muito inconsistentes sem fundamentacéo e acho que néo é por
ai que deve ser feita a analise do meu trabalho.

PESQUISADORA: e desse contato que vocé teve com 0 marxismo na graduacao,
eu vi algumas referéncias bibliograficas do livro... vocé tem algumas aproximacoes
ou algumas criticas ou os dois em relacao a essa teoria?

ENTREVISTADO: Entdo... olha eu vejo, procuro analisar essa questdo de uma
forma a mais, se é possivel a gente fazer analise, isenta, mas eu procuro ter uma
distancia um pouco porque o primeiro momento do movimento que Vvocé esta
pesquisando que estamos chamando ai de Educacdo Fisica Renovadora foi
realmente, vocé percebeu bem e vocé detectou, foi um momento de unido das
forcas, uma reacao unida por um proposito mais de dendncia de critica. Entédo ai
pouco importava a tendéncia, se era mais para ca, mais para la, se era uma, se era
marxista, se ndo era marxista, mas depois, mais adiante também surgiu esse debate
do marxismo, e ai vem uma série de correntes, e ai a coisa ndo tem fim. Realmente
eu nao enveredei por esse assunto, eu sempre procurei me situar como cidadao no
mundo e ter uma posi¢gdo, mas nunca tive um engajamento dizendo “ndo eu sou
iss0... ai eu sigo essa linha” nunca tive isso, mas sempre tendia apoiar movimentos
que eu achava legitimo e que sempre eram de esquerda.

PESQUISADORA: Entdo naquele periodo que vocé escreveu o livro, acho que ja
comentou um pouco.... Vocé teria mais afinidade com uma perspectiva teérica?
ENTREVISTADO: Nao, ndo tinha nem tanto conhecimento. E aquele texto que eu
te mandei ele € muito feliz ao abordar... Claro que na época eu tinha lido outras
obras que néo estdo citadas na bibliografia, deixa eu pegar aqui, mesmo porque
esse era o pessoal que avaliava, vamos dizer assim, que fiscalizava as ideologias e
aonde pegava muito era a bibliografia, vai olhar na bibliografia. A gente ainda é
assim, eu vejo 0 que a pessoa leu, o que embasou o trabalho dele e a gente se
interessa mais ou n&o se interessa, mas ja tem uma nocéo. Entdo eu também tomei
esse cuidado, mas tem ai, como vocé viu, alguns trabalhos de influéncia marxista,
tem o meu orientador, inclusive era meu professor, o Moacir Gadotti, tinha essa
tendéncia, mas eu nunca entrei nos detalhes de aprofundamento dessas linhas mais
de fundo marxista. A gente estudava o jovem Marx, geralmente os estudiosos de
Marx costumam separar o jovem Marx e o Max depois mais maduro... e ai comeca a
ter uma série de desdobramentos de linhas, com o advento do marxismo, ja no inicio

da década de 70 do século XX, ai comeca a tomar mais corpo porque algumas
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visbes de mundo de cunho marxista comecam a se tornar realmente movimentos
sociais praticos e ai tem a Unido Soviética que depois 0s outros paises que em
determinado momento comecaram a ser referéncia na pratica. Porque até entdo era
as ideias de Marx nos seus desdobramentos de outros estudiosos da teoria marxista
e sO. Entdo ai comecou a se colocarem em julgamento mesmo a validade das
teorias quando ela passou a influenciar alguns paises do mundo e ai comeca uma
série de desdobramentos que eu ndo me aprofundei para falar: “eu sou isso, sou
aquilo, eu gosto disso, eu gosto daquilo”, mas eu vejo e procuro até hoje analisar
dessa forma. Sou um profundo admirador do trabalho de Marx, acho um génio na
medida que ele entendeu, acho que é essa grande contribuicdo que ele deu, foi
entender, interpretar como é que funciona a sociedade. Entdo como ferramenta é
uma coisa que ninguém pode tirar esse mérito dele, entdo eu procuro me distanciar
dessa questéo “vocé é marxista, que linha que vocé segue”, que isso ai nao importa
muito sabe, mas eu me interesso muito pela politica e gostaria até de ler mais a
respeito, mas néo consigo.

PESQUISADORA: As vezes a gente percebe que 0s seus posicionamentos, na
area do futebol, sdo bem sensiveis as questfes sociais...

ENTREVISTADO: Sabe Jessica esse embasamento que eu tive que nado foi tdo
aprofundado em relacdo a essas teorias que a gente esta falando, mas eu sempre
procurei me pautar mesmo, sempre conhecer e trabalhar com a minha percepc¢éao
mesmo. Eu ndo acredito em nada que ndo me convenca realmente, ndo é porque é
um conceito estabelecido que eu vou adotar s6 por isso. Vocé esta falando no
futebol é uma questdo assim que me deixa muito indignado, quando se discute, para
da um exemplo, ndo se discute muito calendario do futebol brasileiro e ai a
preocupacao, muitas vezes, € com 0s grandes clubes que tem mais recurso e que
jogam muito, tem muito jogo e isso acaba sendo uma exploracdo da forca de
trabalho que é o jogador, ele € que joga. Entdo € o dinheiro que move esses
espetaculos, muitas vezes o jogador é triturado e a qualidade do jogo também piora.
Ai vem aquelas conversas que a gente ouve muito... “ah jogador ganha uma fortuna,
vai reclamar por que joga duas trés vezes por semana... quantos que vao trabalhar
na lavoura” ndo é isso que a gente ouve? “Vai trabalhar na lavoura para ver como é
que €”. Tudo distor¢ao da realidade porque primeiro quem ganha essa fortuna que a
midia mostra ndo da 5% dos jogadores. No Brasil nés temos cerca de 26, 27 mil

jogadores profissionais e cerca de 90% ganha no maximo trés salarios minimos,
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qguando ganha. Entdo a gente esconde a realidade, e isso me incomoda muito, eu
conheco, no Estado de S&do Paulo, atletas que jogam 4 meses por aqui que é um
estado economicamente com mais condicdes, e ai se joga 4 meses, depois ndo tem
mais calendario para ele porque tem uns clubes grandes jogando muito e os clubes
pequenos joga um pouco, jogando pouco o impacto € na vida do trabalhador da bola
que é o jogador de futebol. Ele trabalha 4 meses e as vezes nem recebe quatro
meses, “leva cano” por que o clube ndo tem condigdes e ndao cumpre 0s seus
compromissos. E depois com o sonho de querer ser jogador de futebol ele d4 um
tempo, vai ser mecanico, motorista de Uber, essas coisas, para depois quando tiver
outra oportunidade no outro clube, ou no mesmo clube voltar para o sonho dele de
ser jogador de futebol. Entdo essa realidade que deixa a gente indignado, porque
nao € preocupacdo da empresa nem dos dirigentes. Entdo veja essa questdo, sao
esses temas que realmente me interessam.

PESQUISADORA: No ano de 2011 vocé comentou no seu blog que “A ideia [do
livro] foi desenvolver argumentos que demonstrassem que esta éarea do
conhecimento humano sO teria um sentido verdadeiramente transformador se
incorporasse as suas dimensfes corporais e mentais ou psicoldgicas, a dimensao
social”. Esse sentido transformador que vocé traz da Educacéao Fisica se refere as
relacdes sociais em gerais ou especificas da educacao fisica?

ENTREVISTADO: As duas! Claro que se eu sair falando da questdo especifica
pouca gente talvez dé bola e alguns até comeca a rejeitar, entdo no meu
entendimento a gente tem que entender que tipo de sociedade que a gente vive.
Quando eu falo de social estou me referindo a isso, que tipo de sociedade que vocé
vive, qual é o modo de producao que faz ela existir, sdo ideias levantadas por Marx
de tentar entender o modo de produg&o, no caso nosso hoje, 0 modo de produgéo €
capitalista. Mesmo a China que é considerado um pais de influéncia marxista, hoje é
um capitalismo de estado, na verdade, traz até suas vantagens porque se ndo tem
democracia pode tomar suas decisdes de forma totalmente autocratica e até
autoritaria. Entdo quando eu falo do social estou me referindo a isso mesmo, ao
modelo que a gente tem e a insercao que cada pessoa tem. Nés falamos na nossa
conversa de uma semana sobre isso. Vocé fala da mulher, por exemplo, la do
agreste pernambucano, ela ndo tem essa visdo de mundo que tem a mulher de
classe média, classe alta, classe dominante é outra ideia, até de beleza. Entdo como

o teu trabalho ele é calcado nos valores é preciso vocé entender valores na
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perspectiva da inser¢cdo que essa pessoa esta socialmente. Se ela é pobre, se ela é
miseravel, se ela ndo teve condi¢cdes de estudar, ndo teve condi¢cdes de construir
sua propria cidadania com o apoio do estado, que tem que apoiar, no meu modo de
entender, € a sociedade em particular, para essas pessoas mais carentes tem que
ser o estado, ndo tem como ser diferente, que ndo tem recursos e a gente fica
ouvindo ainda essas besteiras de meritocracia “quem quer chegar 1a” essas
besteiras e ideologias que envenenam todo esse modelo capitalista que vigora hoje.
Quando eu falo de social estou falando disso, do tipo de sociedade, a partir do modo
de producado o lugar que vocé tem na sociedade, nas concepc¢des que tem. Em
alguns estudos que eu fiz no outro livro O brasileiro e seu corpo que eu falo sobre
iSSso € que o0 proprio conceito que vocé tem por exemplo de corpo, o de
desenvolvimento... o que € desenvolvimento? o que é corpo? Corpo € esse corpo
material, s6 fisico ou € um sistema de relacdo com a natureza com 0s outros e
consigo mesmo? O proprio conceito que vocé tem das coisas € submetido ao teu
lugar na sociedade, entdo € um pouco isso, essas concepcdes de homem e de
mundo elas séo sustentadas pelo seu lugar na sociedade, entdo vocé acredita nisso
ou naquilo, muitas vezes, dependendo do lugar que vocé ocupa dentro dessa
hierarquia social.

PESQUISADORA: Na apresentacao da 252 edicdo vocé comenta sentir um misto de
orgulho (pelo fato de o livro ser lido e recomendado) e decepcdo (porque muitas
constatacbes da época ainda se fazem presente) e que uns dos motivos da
atualidade dessas inquietacbes seriam a falta de qualidade do ensino, o
reducionismo biolégico e a despolitizacdo das praticas fisica. Gostaria que
comentasse porque esses problemas ainda se fazem presente. Porque mesmo
depois de 37 anos a educacao fisica e a educacdo em geral ainda ndo promove o
homem em niveis superiores de vida?

ENTREVISTADO: Entdo eu vejo assim, nO0s conversamos também, no sabado
passado que realmente é motivo de orgulho ter um livro tantas vezes reeditado e
reimpresso porgue ele serve de referéncia e me deixa satisfeito por poder contribuir
para a reflexdo. Mas por outro lado realmente causa uma frustacdo porque depois
de tanto tempo a gente ainda esta batendo na mesma tecla, ainda com essa falta de
qualidade de ensino, o reducionismo biolégico e a despolitizacdo total dessas
praticas. Entéo é triste, a gente constatar isso, eu acho que em alguns casos quando

fala sobre educacao e sua qualidade chega no maximo a falar que precisamos de
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educacdo, isso € guase um consenso, até mesmo aqueles que ndo fazem muito
esforco, as liderancas, responsaveis pelas politicas publicas ndo saem muito do
discurso que a educacéo é necessaria. Entdo essa dicotomia que o mundo, ndo sé o
Brasil, tem passado nos ultimos tempos mostra claramente isso, fica se debatendo,
um grupo contra outro grupo, quando a gente deixa de discutir mesmo a esséncia
dos problemas fica so6 briga sem fim. E é isso... “que eu sou desse lado sou daquele
lado” e ai vocé deixa de discutir o essencial e na verdade os dois lados séo
prejudicados na medida em que as questdes essenciais da educacdo ndo sao
tratadas. Promover a educacao se trata de promover uma educacdo que leve ao
desenvolvimento humano, nédo é s estar na escola. Hoje vejo e te confesso que até
trabalhando com futebol eu quero ver a qualidade das escolas onde 0s meninos,
jovens que estdo no clube, tem. Eu te confesso que as vezes fico com vontade de
deixar os jovens no estadio, morando no estadio com a assisténcia que n6s damos
ao invés de ir para a escola dada degradacdo total de algumas escolas, infelizmente.
E também as escolas publicas ndo oferecem a menor condicdo de educacdo de
qualidade. E um faz de conta por “N” razées que quando vocé fala da falta de
qualidade da educacao tem que também questionar isso. Para que que vocé ta indo,
mas e a escola educa, apenas traz algumas ferramentas e conhecimentos, mas 0s
valores mesmo séo trabalhados como conteddo ou é s6 aquilo que cada professor, o
préprio diretor(a) da escola leva como valores e aquilo acaba inspirando a relagéo
pedagogica?... Eu ndo vejo essa discussdo hoje, como falo para vocé ndo estou
mesmo nessa discussao mas tenho amigos que militam e vejo um desanimo muito
grande, desesperanca em relacdo a uma educacdo de mais qualidade no futuro
préximo, pelo menos. E ai o reducionismo bioldgico é aquela relacdo, a gente ainda
vé 0 corpo muito sobre essa dimensao biolégica e muito distante desse olhar, vamos
chamar assim mais totalidade, usando um termo emprestado ai do Marxismo, mas
vamos dizer de uma forma mais sistémica para fugir da viséo, entender o corpo de
uma forma mista. Entdo vocé tem varios termos para abordar, mas o que fica € isso,
uma desesperanca pelo que a gente vé. A gente esta presenciando um cenario
realmente absurdo, de certa forma melancolico, o que ndo quer dizer que a gente
tem que desistir, mas tem que enxergar a realidade e fazer o que a gente pode, é o

que nos resta.
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PESQUISADORA: Atualmente a abordagem desenvolvimentista est4 presente na
educacéo fisica e essa perspectiva defende que os valores sé@o biolégicos. O que
VOCcé pensa sobre isso?

ENTREVISTADO: Ai ja entra num grau de aprofundamento que eu nao sei se eu
tenho ferramentas para poder argumentar. Eu procuro estudar bastante essa
questao do qué que é bioldgico do qué que é psicologico do qué que é emocional do
qué que é espiritual, do qué que é social. Eu tento entender isso independentemente
de linhas, de correntes que eu nao teria propriedade para falar criticamente dessa ou
daquela. O que eu poderia falar é isso, que ainda ha pouca clareza no entendimento
da complexidade humana em todas as suas dimensfes bioldgicas, mentais,
emocionais, espirituais e sociais, eu destacaria essas cinco grandes dimensoées. E
qual corrente que da mais respostas a isso na pratica? Eu vejo que nenhum, a gente
ndo tem avancado muito de forma concreta, na praxis mesmo, e vocé correlacionar
esses conceitos a uma atuagdo na tua vida, no dia a dia, na sua vida comunitaria e
na vida em sociedade, é o que eu posso te dizer, € uma coisa que me instiga e me
faz pensar, mas ndo vejo muitos avancos praticos dessas concepc¢des, mas posso
estar falando alguma besteira ai, acho que € porque ndo tenho realmente maiores
aprofundamentos em relagéo a essas diferentes correntes.

PESQUISADORA: No decorrer do texto do livro vocé afirma que a Educacéo Fisica
precisa entrar em crise para perceber seus problemas e assim por meio de uma
consciéncia critica haver uma renovacao dos valores. E ai vem a minha pergunta....
Serd que quando vocé foi elaborar o livro, seu questionamento ocorreu porque a
educacao fisica ja estava em crise?

ENTREVISTADO: E realmente eu via dessa forma, mas é outro problema por qué
na verdade eu percebia muito com aqueles que pregavam essa educacao fisica que
tinha que cuidar do corpo e da mente essa ideia renovadora de educacéo fisica que
nao fosse so a parte fisica, mas também essa outra dimens&o ndo era nada critica,
isso ai ndo era crise, era um avan¢o que estava sendo comemorado por que a
Educacéo Fisica estava percebendo coisas que ndo percebia antes. Entdo néo tinha
crise nenhuma e até na pratica mesmo. Foi um “bum” de culto ao corpo, depois esse
processo que ocorreu ndo sé no Brasil, mas no mundo todo, € idolatria ao corpo, no
culto ao corpo que teve proliferacdo das academias. Entdo nao tinha nenhuma crise,
nessa perspectiva, a crise tinha para aqueles que se incomodavam com essa coisa.

Ai sim, entdo vocé tem que contextualizar, existia uma crise nessa perspectiva que
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eu estava abordando, mas para a maioria dos préprios professores de Educacéo
Fisica ndo. Era uma grande oportunidade de mais trabalho, mais emprego. Ai ndo
tinha crise nenhum, vai falar em crise s6 porque a educacdo fisica estava
despolitizada? Ela serve para determinados fins e as vezes até politicos e isso nao
preocupava, ndo criava nenhuma situagéo de crise. Mas o chamamento ndo sé meu,
mas de todos e até daqueles que se enveredaram por correntes marxistas
principalmente, era preciso fazer entrar em crise esse modelo para que depois vocé
tivesse o que eu chamei na época de uma revolucdo, ndo uma renovacao, seria de
uma revolugdo que seria esta fase e ndo estava pensando realmente ai com aquele
sentido revolucionario marxista. As vezes o meu trabalho, esse livro particularmente
gue servia e serve ainda de referéncia para reflexdes, ele era criticado por isso, eu
nao podia nem usar o termo revolugcado. Revolucéo é uma palavra cara na linguagem
marxista, mas confesso que nao era essa a minha preocupacao.

PESQUISADORA: E ao falar dessa revolugéo nos valores, como aconteceria essa
mudanca nos valores?

ENTREVISTADO: E.. ai eu volto um pouco a questdo. Estava dando uma olhada
aqui antes de vocé me chamar. Ai para responder sua pergunta eu volto ao
inspirador do meu trabalho que foi o Paulo Freire. Entdo ele d4 uma aula de valores
gquando ele fala primeiro aquela caracterizagdo que me inspirou muito da
consciéncia intransitiva, da consciéncia transitiva ingénua e da consciéncia critica,
mas ele fala daqueles elementos que sédo valores que de certa forma sdo o0s
fundamentos dos valores humanos que é o didlogo da humildade, esperanca,
confianca, amor e do testemunho que € vocé defender aquilo que vocé acredita € o
teu préprio testemunho. Vocé é aquilo que vocé prega e vocé fala, mas por que essa
dicotomia também entre discurso e pratica é outro problema nosso, nés temos muito
isso. A gente, as vezes, aprende a verbalizar algumas coisas que as vezes
impressionam, causa uma boa impressao, mas nem todas as pessoas fazem aquilo
gue prega. Entdo esses valores que eu trouxe dessa visdo de Paulo Freire foi
inspiradora para eu pensar nessa revolugao que seria mais uma revolucao, nao
tanto politica no seu sentido mais de combate mesmo, de confronto, mas de
mudanca de cultura, entdo ai vocé entra num embate... é possivel fazer isso? Ai
entre as correntes todas que principalmente quem defende com mais determinacgéo
e convicgao proposicdes marxistas tem uma série de possibilidades. E possivel vocé

fazer revolucdo sem luta armada inclusive? Ai Jéssica tem de tudo. Eu preguei e
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prego, e é 0 que eu posso fazer, ndo vejo condigBes assim objetivas de fazer nada
melhor do que é estimular o conhecimento e a cultura, vocé entender realmente
como € que funciona o mundo aonde vocé esta inserido e até para ter uma dose de
compaixao, de entender o outro, ndo compaixao de pena, mas compaixao de vocé
se colocar no lugar do outro. As vezes ele esta la porque ele ndo teve como sair
daquela situacdo que é o mesmo que eu falei da pessoa por exemplo, como é que é
um menino e uma menina que nasce pobre e 0 pai e a mde passam necessidade,
tem que trabalhar a partir de 7-8 anos, como é que vocé vai esperar uma vida digna
para essas pessoas? E claro que tem as pessoas que conseguem sair daquilo e se
tornar uma pessoa cidadao na sua plenitude, mas sao excec¢oes, entdo se vocé ndo
entende isso a gente fica com esses discursos, as vezes até bem intencionados,
mas totalmente ingénuos que realmente ndo séo transformadores. Entdo quando eu
falava de revolugcdo era uma chamada para a gente “cair na real”, entender a
complexidade, entender o seu lugar e o seu papel. Vocé estd falando isso porque?
Porque vocé esté falando isso? Porque que vocé defende isso? Porque talvez vocé
estd em uma situacdo privilegiada. Se coloque no lugar do outro para ver se vocé
tem a mesma ideia? Claro que as vezes a gente nao convence as pessoas s6 com
argumentos, ela esta inserida ali naguele contexto e infelizmente ela ndo vai aceitar
muito essa argumentacdo, mas € o que tem como educador, como profissional que
esté ligado ao papel das ciéncias humanas e sociais e como ela pode contribuir para
o desenvolvimento da humanidade de uma forma geral € uma ferramenta que a
gente tem e eu acho que eu ndo me arrependo de tudo isso que eu fiz e que eu
faco. Entdo na falta de melhores opcbes é essa que eu adotei, até que eu me
convenca que exista outras formas. E ai vamos junto também, ndo tem problema
nenhum mudar desde que seja para gente avancar e melhorar as condi¢bes da
humanidade.

PESQUISADORA: E em especifico a educacéo fisica o que ela pode contribuir com
a revolucdo dos valores para aqueles mais compativeis, digamos assim, com o0
desenvolvimento humano e das potencialidades humanas?

ENTREVISTADO: Entdo, nédo é dificil responder essa pergunta. Sabe... eu tenho um
principio que vocé tem que acreditar naquilo que vocé faz, essa € a primeira coisa.
Se vocé néo acredita fica muito mais dificil. Entdo vamos no exemplo que vocé deu,
que é o tema central da nossa conversa, a Educacao Fisica. Realmente a Educacédo

Fisica estad passando sobre certos olhares, uma crise de identidade. O qué que é
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educacéo fisica? pouca gente € capaz de responder o que é educacao fisica. Entdo
essa crise que permanece de identidade, ela ndo sabe o que ela é, ela ndo sabe
para onde vai e ai torna tudo mais dificil, mas vamos ser mais proativos e entender o
que eu faco com a educacdo fisica. Primeiro tenho que entender o papel
transformador dela, e tem, e tem! Entdo a educacao fisica ela pode sofrer crise de
identidade, mas ela tem sentido para vocé entdo vocé no seu trabalho, eu no meu
trabalho, a gente consegue encontrar um sentido para aquilo que a gente faz, entdo
esse € 0 primeiro ponto. Se quem é o agente, o professor, o educador nao tiver essa
percepcdo tudo que vem pela frente perde sentido. Entdo esse é o primeiro pré-
requisito: ela fazer sentido para vocé. E ai, vocé vendo sentido, gostando daquilo
que faz, vocé vé na sua pratica que ela pode ser transformadora e vocé exercita isso
no seu dia a dia. Ela € maravilhosa mesmo, eu vejo um valor assim, talvez sobre
determinados angulos, vocé consegue ser um agente de transformacédo social pela
educacao fisica, pelo esporte e pelo futebol, mais do que, as vezes, através de uma
outra disciplina da prépria escola, porque aquela atividade que vocé propde também
faz sentido para as criancas, também faz sentido para os jovens ndo € quando vocé
propde algo que nao faz sentido, faz para vocé, nao faz para ele. Eu escuto muito
isso no futebol, o treinador, por exemplo, convicto das suas ideias vai para o treino e
quer por aquelas ideias dele, porque ele acha que aquelas ideias sdo as melhores,
mas se ele ndo convenceu os atletas de que aquelas ideias realmente sdo boas, o
processo pedagogico vai ficar comprometido, entédo ai que vocé comeca a trabalhar
com o que vocé diz ser a referéncia do teu trabalho, que sdo os valores. Os valores
ndo € para estar no livro, os valores ndo é para estar na tua boca, os valores sédo
para ser praticados, quando vocé pratica esses valores e eles estdo alinhados com
seu proposito profissional e consequentemente de vida, porque ndo da para separar
iISS0, proposito profissional tem que ser o teu proposito de vida também, as coisas
comecam a ter sentido, entdo eu acho que essa € a mensagem que eu daria de
resgate e de esperanca. Porque ai é uma conversa que ndo é com a sociedade,
essa é uma conversa com vocé mesmo. Primeiro eu comigo mesmo, eu com meu
trabalho, com pessoas que estdo no meu entorno que podem sofrer a influéncia do
gue eu sou e do que eu proponho, ai ndés vamos falar das outras coisas por que falar
da sociedade sem falar da gente mesmo, das pessoas que estao inseridas nela, ndo

faz sentido para mim.
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PESQUISADORA: Quais sao as transformacdes que vocé deseja alcancar mediante
as mudancgas nos valores? Sobre essa questédo da revolugéo séo transformacdes de
ordem politica ou de ordem econbémica?

ENTREVISTADO: Pois é... dentro dessa complexidade ndo da para separar muito.
Ela é econbmica, ela € politica, ela é cultural, ela envolve todos os aspectos, eu nao
vejo isso de forma separada. Interessante agora, por exemplo, nesse momento da
crise sanitaria e econémica que o mundo vive, ndo da para separar 0 que € mais
importante, € a saude ou a economia, ndo da para separar, a economia alimenta a
salde e a saude alimenta a economia. E um olhar realmente que vocé tem que ter
dessa totalidade, é isso que a gente ndo é treinado, a gente ndo € educado para
entender, a gente fragmentada muito. Essa visdo cartesiana que a gente tem ainda,
a prépria educacdao fisica o qué que é fisico, qué que € técnico, qué que é tatico, o
qué que é psicoldgico e ai a gente trata a parte fisica, € o preparador fisico, a parte
técnica o treinador, a parte psicoldgica o psicologo, a parte social ndo é de ninguém,
nao tem especialista, preparador social ndo tem. Entdo € um paradigma cartesiano
gue ainda domina a cultura e influencia tudo. Na medida que vocé tem esse olhar da
complexidade talvez vocé tenha mais elementos para poder lidar com isso, mas nao
da para separar o econdmico. Claro que econdbmico, até segundo Max, ai uma
critica de tudo que eu vi no Max, essa dependéncia que talvez eu ndo tenha
entendido bem nas colocacfes dele, mas que ele da uma preponderancia bastante
grande ao econdmico dependendo do modo de producéo e onde vocé esta inserido
e as caréncias que vocé tem, por exemplo, trabalhador, isso definir até as suas
proprias ideias eu vejo sim uma coisa mais dialética que sem tirar o peso do
econdbmico acho que econémico € fundamental realmente, ndo é a partir da ideia
gue vocé muda a economia e esse € um grande ensinamento que Marx nos da, mas
€ uma relacdo muito complexa que nao da... € primeiro isso, depois aquilo. Acho que
tem a sua importancia, esse aspecto econdémico, mas ele pode ser sim transformado
com contribui¢cdes de ideias, de movimentos, de acdes que sdo determinadas pelas
ideias também. Esse é um assunto fascinante que existe nessa discussdo que
sempre que eu posso eu procuro ouvir opinides a respeito dos mais radicais e
daqueles que fazem critica ao Marxismo que as vezes mostra pontos que sao
desprezados pelo olhar critico.

PESQUISADORA: Na sua opinidao a EF pode contribuir com a construgédo de uma

sociedade mais justa, mais democratica e participativa, por meio dos valores?
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ENTREVISTADO: Eu acho que... ndo sei se por meio dos valores s, mas acho que
também pelos valores, pode. Nesse sentido anterior da resposta que eu te dei. Eu
acho que néo s6 em relacdo ao professor de Educacao Fisica, serve para qualquer
atividade humana, serve para qualquer atividade profissional, acho que ela serve
para todas e nesse sentido a educacéo fisica ndo € excecdo, pelo contrario, como
eu disse hoje, em vez de eu adotar a educacéo fisica, eu me afastei um pouco dela
porque ndo leciono mais e ndo dou aula de educaco fisica. E o que eu falo do
futebol, o futebol ele pode ser alienacdo, mas ele pode ser também emancipacao,
pode ser agente de transformacao pela paixdo que causa pelo envolvimento por
essa paixao que o ser humano tem pelo ladico e ai ele é expresso pelo futebol.
Entdo sempre vi com criticas essa ideologia marxista que o futebol poderia ser o
Opio do povo, que é para embriagar para pessoa nao ver a realidade. Entdo aquela
ideia de péo e circo eu vejo isso de uma forma muito dialética, ela pode ser agente
de alienacdo como pode ser aproveitado pelos politicos, a gente tem mil exemplos,
agora vocé defender uma tese de que o esporte, o futebol ele é alienante... E por
que serve de manipulacdo de manobra, ele tem um valor que os manipuladores
percebem e utilizam ao seu favor, mas ao mesmo tempo o futebol e o esporte pode
ser um agente de transformacéo social, agente de uma politica de transformacéo eu
vejo os dois lados.

PESQUISADORA: Na apresentacdo da 252 edi¢cao vocé traz uma epigrafe do Frei
Betto, onde afirma o seguinte: “[...] velho é tudo aquilo que ja ndo contribui para
tornar a felicidade em direito de todos. A luz de um novo marco civilizatorio, ha que
se superar o modelo produtivista-consumista e introduzir, no lugar do PIB (Produto
Interno Bruto), a FIB (Felicidade Interna Bruta), fundada numa economia solidaria”.
Como vocé considera que a economia interfere nos encaminhamentos e
formulacdes das perspectivas na educacao fisica?

ENTREVISTADO: Ah total né... ai eu estou de acordo! a economia realmente
influencia o fundamento de tudo, mas eu gostei desse pensamento do Frei Betto
justamente porque ele tem autoridade para poder fazer essa leitura e ter a ousadia
de falar em felicidade que € um termo muito questionado, até porque, ha medida que
vocé tem um olhar de felicidade ingénua, a partir de uma visao de classe social mais
privilegiada a felicidade € uma coisa, mas no sentido que o Frei Betto coloca ela é
realmente essa esséncia humana que todos tém, que tem o direito de perseguir nao

s6 como valor individualista, que normalmente é como a sociedade de consumo traz,



226

ter felicidade é ter um carrdo, vocé poder comprar bens de consumo e ter muito
dinheiro mais do que realmente precisa num mundo tdo desequilibrado que a gente
vive. Entdo eu achei interessante essa frase porque ele ndo despreza economia,
nao despreza esses valores, fundamentos que sustentam o mundo, mas a0 mesmo
tempo ousa trazer uma reflexado sobre a felicidade, mas no seu sentido que eu, pelo
menos adoro, felicidade é a felicidade da humanidade e néo felicidade desse ou
daquele que por meritocracia conseguiu ser feliz.

PESQUISADORA: Bom... eram essas questdes que eu tinha e ai se vocé quiser
comentar algum ponto, retornar alguma coisa, fazer um comentario.... pode ficar a
vontade.

ENTREVISTADO: N&o, acho que vocé tocou em pontos que demos um panorama
geral

em cima do meu trabalho ligado ao livro, mas também a minha producdo, meu
trabalho até hoje e eu procuro manter coeréncia nao que eu quero ser igual eu era,
nao € isso, ja falei que ndo € isso, mas € eu ser coerente com aquilo que eu acredito
e nao ser coerente porque eu escrevi & no livro e agora eu tenho que ser
exatamente o que eu escrevi 14, porque as coisas sao dindmicas, mudam, algumas
coisas permanecem e outras vao se transformando. Geralmente € a transformacao
gue nos influencia e tem que permanecer. Acho que sdo os valores, esses sim séo...
E a gente tem que preservar na medida que vocé realmente tem conviccdo por
esses valores e acredita nessa questdo do didlogo nessa questdo de ser e ter uma
relacAo amorosa com as pessoas, as vezes até independentemente da sua
ideologia, o que nao é facil mas € um exercicio que a gente tem que fazer
permanentemente. Esses valores ndo mudam agora o resto a gente esta disposto a
mudar tudo toda hora, até morrer.

PESQUISADORA: Gostaria de pedir para que futuramente vocé avaliasse a
transcricdo da entrevista. E também sobre o termo de consentimento que o comité
de ética exige, e ai se vocé puder assinar eu encaminho novamente por e-mail.
Vocé quer fazer alguma pergunta?

ENTREVISTADO: N&o, nao... estou a disposi¢cdo. Acho que teu trabalhado € um
trabalho bonito e estou curioso até de acompanhar o resultado final. Tomara que
tudo caminhe bem e vocé seja bem sucedida nessa tarefa académica que vocé tem.
PESQUISADORA: Obrigada!



227

ENTREVISTADO: Gostei... vocé me fez refletir sobre coisas que eu ja néo fazia ha
algum tempo e foi bacana.

PESQUISADORA: Como ja faz um tempo que vocé escreveu o livro, e depois vocé
acabou se afastando da carreira académica, entdo ndo € uma coisa tao recorrente,
dai eu acabei tendo que dar mais trabalho para vocé para voltar a algumas coisas.
ENTREVISTADO: N&o, ndo, eu agradeco até a oportunidade, € sempre bom! Uma
coisa que eu fiz hoje, eu falei com o Jodo Batista Freire e falei com o Wagner Wey
Moreira porque eu tinha te dado umas informacdes sem muita certeza. Eu te falei
que originou, que me inspirou a fazer o livro daqueles encontros la em Piracicaba.
Entdo quem organizava era o Wagner Wey Moreira, eu falei hoje com ele e ele me
situou, entdo aquela primeira transcricdo que vocé fez deve refletir essas incertezas,
mas agora ja tenho algumas maiores. A gente fez uns seis ou sete encontros
daquele durante o ano, que ele ndo sabia precisar se foi em 1881 ou 1982, e uma
coisa que ele falou que eu ndo lembrava mais € que em uma das reunifes eu levei 0
ensaio que eu tinha feito, que era um rascunho, eu mandei para eles lerem e a gente
discutiu no sabado. Ai eles fizeram criticas fizeram observacdes e discussdo, nao
sei se um ou dois, ele ndo sabia precisar também. Ai ele estd me mandando agora,
o Wagner Wey Moreira, aqui “Medina se vocé tem WhatsApp manda para mim que
achei uma foto” ele disse que ia procurar uma foto daquele tempo, entendeu? dos
Nnossos encontros e ai acabou de mandar aqui, fez um barulho, ele acabou de
mandar. Ai ele me falou que teve esse momento também um ou dois encontros foi
para discutir o rascunho que eu tinha feito do livro para submeter a apreciacao deles
e foi riquissima como eu tinha me inspirado nos debates eu escrevi tudo e
apresentei ali, ndo para tomar validacdo, mas para ver se eu tinha escrito alguma
inverdade ou alguma coisa fora de sintonia com aquilo que a gente tinha discutido e
foi bacana. Entdo foram seis ou sete encontros e que teve um ou dois momentos
dessas reunides que foi discutir o material que eu tinha feito, s6 para elucidar um
pouco, e tem até foto agora. Depois eu mando para vocé t4?

PESQUISADORA: Eu agradeco todo esse empenho que vocé teve em consultar as
outras pessoas que fizeram parte do grupo... bom, serei eternamente grata por essa
conversa de hoje e do encontro passado sobre essas questbes que nao séo tao
comuns de serem discutidas, essa visdo mais critica, eu acho que nao esta muito na
flor do dia.

ENTREVISTADO: Na moda né.... Infelizmente!
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PESQUISADORA: E assim... além de contribuir com meu estudo, com a minha
pesquisa do doutorado, contribuiu muito com minha formag&o humana e académica,
entdo obrigado por ser tdo gentil e prestativo comigo. Foi uma honra conversar com
vocé! Me coloco a disposicdo se um dia precisar de alguma coisa que eu possa
contribuir pode me chamar.

ENTREVISTADO: Té& bom Jessica, foi um prazer te conhecer e estou a disposicéo
para mais coisas que vocé precisar, mais informacado... estamos as ordens! Ta
bom?!

PESQUISADORA: Esta bom! Muito obrigada! Muito obrigada mesmo. Um grande
abraco.

ENTREVISTADO: abraco, tchau.

PESQUISADORA: tchau.



