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SGANDERLA, Gean Carla da Silva. REPRESENTACOES SOCIAIS DE EDUCACAO
AMBIENTAL E EDUCAR PARA A SUSTENTABILIDADE DE DOCENTES DO
ENSINO MEDIO DE RONDONIA. 235 f. Tese (Doutorado em Educacio) — Universidade
Estadual de Maring. Orientadora: Geiva Carolina Calsa. Maringd, 2021.

RESUMO

A presente pesquisa buscou investigar as representagcdes sociais de professores do Ensino
Médio sobre educacdo ambiental e educar para a sustentabilidade e suas relacdes com sua
formagédo académica no estado de Rondodnia. Participaram da pesquisa 30 docentes do
Ensino Médio de Porto Velho (RO) representativos de 23 escolas publicas da cidade, das
zonas rural, urbana e distritos do municipio. A partir de uma abordagem qualitativa e
empirica, os participantes foram inquiridos por meio de questionarios online, entrevistas e
da Técnica de Associacao Livre de Palavras. Os dados produzidos foram analisados com
auxilio do software IRAMUTEQ para as analises lexicais e do Método de Analise de
Conteudo para sua interpretacdo. As representacfes sociais de educagdo ambiental dos
docentes sugerem intima relacdo entre educacdo ambiental e a sustentabilidade do meio
ambiente e da sociedade, revelada pelos elementos constituintes do ndcleo central da
representacdo social de educacdo ambiental, considerada um momento favoravel a
construcdo de uma consciéncia ambiental politica por meio de praticas ambientais
sustentaveis. No centro da estrutura dessa representacao social, a sustentabilidade encontra-
se associada a qualidade de vida e aos deveres de cada cidaddo e convive com elementos
periféricos ancorados em uma concepcao conservacionista de educacdo ambiental. Educar
para a sustentabilidade em suas representacdes inclui o tratamento critico com os estudantes
sobre a relacdo entre humanidade e meio ambiente, embora a partir de uma interpretacédo
antropocéntrica da sustentabilidade. Ainda como evidéncia da objetivacdo de suas
representacdes sociais, 0s seus elementos periféricos se refletem na pratica em educacéao
ambiental por meio do reducionismo em atividades topicas e isoladas com foco na
conservacao e preservacdo mais do que na sustentabilidade. A formacdo insuficiente dos
professores para atuacdo em educacdo ambiental, cuja énfase tem sido seus aspectos
bioldgicos e ambientais, os distanciam de seus elementos sociais e politicos. Consideramos
como alternativa a modalidade atual de formacdo dos docentes, uma qualificacdo realizada
por meio de projetos ou programas de extensdo universitaria a fim de romper com a
dicotomia entre teoria e pratica em educacdo ambiental, estimular grupos de estudos para
compartilhar experiéncias, metodologias e conhecimento tomando como ponto de partida a
desestabilizacdo de suas representagdes sociais de senso comum. Concluimos que uma
formacédo é uma atuacdo em educacdo ambiental para a sustentabilidade com consisténcia e
coeréncia entre teoria e prética, fato que implica mudangas profundas neste processo, de
forma a engajar conjuntamente universidades e escolas.

Palavras-chave: Formacgdo docente; RepresentacOes sociais, educacdo ambiental,
sustentabilidade.
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ABSTRACT

This research aimed to investigate the social representations of high school teachers about
environmental education and educating for sustainability and its relationship with their
academic training in Rondonia, Brazil. The research included 30 high school teachers from
Porto Velho (RO) representing 23 public schools in the city, rural and urban areas and
districts of the city. From a qualitative and empirical approach, participants were asked
through online questionnaires, interviews and the Free Word Association Technique. The
data produced were analyzed using the IRAMUTEQ software for lexical analysis and the
Content Analysis Method for its interpretation. The teachers' social representations of
environmental education suggest a close relationship between environmental education and
the sustainability of the environment and society, revealed by the constituent elements of the
central nucleus of the social representation of environmental education, considered a
favorable moment for the construction of political environmental awareness by through
sustainable environmental practices. At the center of the structure of this social
representation, sustainability is associated with the quality of life and duties of each citizen
and coexists with peripheral elements anchored in a conservationist conception of
environmental education. Educating for sustainability in its representations includes critical
treatment with students about the relationship between humanity and the environment,
although based on an anthropocentric interpretation of sustainability. Also as evidence of the
cognitive polyphasia of its social representations, its peripheral elements are reflected in the
practice of environmental education through reductionism in topical and isolated activities
with a focus on conservation and preservation more than sustainability. The insufficient
training of teachers to work in environmental education, whose emphasis has been on its
biological and environmental aspects, distances them from its social and political elements.
As an alternative to the current modality of teacher training, we consider a qualification
carried out through university extension projects or programs in order to break the dichotomy
between theory and practice in environmental education, encourage study groups to share
experiences, methodologies and knowledge by taking as a starting point the destabilization
of their common sense social representations. We conclude that training is an action in
environmental education for sustainability with consistency and coherence between theory
and practice, a fact that implies profound changes in this process, in order to engage
universities and schools together.

Keywords: Teacher training; Social representations, environmental education.
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1. INTRODUCAO

A presente pesquisa aborda a Educacao para a Sustentabilidade, uma das perspectivas
da Educacdo Ambiental, a partir dos pressupostos tedricos e metodoldgicos da Teoria das
Representacdes Sociais (TRS). Nesta pesquisa, partimos da hipdtese inicial de que investigar
as representacdes sociais de educacdo ambiental e do educar para a Sustentabilidade de
docentes que atuam na Educacéo Béasica do municipio de Porto Velho (RO) é relevante para
compreender como essas representa¢fes sociais influenciam a pratica educativa desses
professores, em particular no estado de Rondonia, assolado continuamente pela devastagéo
ambiental por meio de queimadas e desmatamento do bioma amazonico.

Entre os varios processos de colonizacdo da Amazonia, o estado de Rondénia tornou-
se um “El Dourado” a partir da década de 1980, quando iniciou-se um processo de
colonizacao promovido pelo Programa Integrado de Desenvolvimento do Noroeste do Brasil
(POLONOROESTE), financiado com recursos do Governo brasileiro e do Banco Mundial.
Desde entdo, o estado de Ronddnia tem sido alvo da implementacdo desenfreada de grandes
projetos de desenvolvimento, como o agronegdcio (pecudria e monoculturas), da extracao
madeireira e mineral e de empreendimentos hidrelétricos, todos com impactos devastadores
ao meio ambiente, as comunidades indigenas e as comunidades tradicionais ribeirinhas.

Na década de 1980 os documentaristas John Adrian Cowell e Vicente Rios,
registraram o processo de colonizacdo do estado de Ronddnia e produziram um dossié
iconico desse periodo da historia de criacdo do estado (entre 1984 e 2008), criando o filme
dossié “Nas cinzas da Floresta” que faz parte de uma série de documentarios, denominado
“A década da destrui¢do”. Nesse documentario narrado por José Lutzemberger, agronomo e
ambientalista, Cowell e Rios tracam um panorama de como a politica do governo brasileiro
da década de 80 para a ocupacdo da Amazénia produziu a degradacdo de enormes areas de
floresta no estado de Rondonia.

O filme acompanha o periodo de uma década da construcéo da estrada de acesso ao
estado de Rondbnia, hoje BR-364, as familias de imigrantes oriundas de varios estados
brasileiros, mas principalmente do estado do Parana, estimuladas pelo governo brasileiro

para ocupar as “Terras da Amazonia”, os primeiros colonos (cerda de 180 mil por ano) que
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se estabeleceram no estado por intermédio do programa governamental POLONOROESTE!
eram os imigrantes sem-terra, que em sua maioria tinham perdido suas terras para grandes
produtores durante o processo de mecanizagdo da agricultura decorrente da “Revolucao
verde™?.

Por meio do programa de colonizacgdo POLONOROESTE, com viés de reforma
agraria, os imigrantes recebiam gratuitamente do Instituto Nacional de Colonizagdo e
Reforma Agraria (INCRA) cerca de 40 hectares de terra, com cobertura vegetal original do
bioma amazo6nico, com a condicdo de que receberiam o titulo de posse das terras, apenas
quando as glebas estivessem desmatadas. Nesse cenario, 0 primeiro passo dos imigrantes ao
ocuparem as areas recebidas, era realizar o desmatamento completo da respectiva area, na
demonstracdo de que estavam ocupando aquela terra. Muitos ainda tentavam produzir na
terra, mas sem sucesso, pois o0s tratos culturais oriundos de outras regides ndo se aplicavam
a regido amazonica.

Desse periodo surgiu uma cultura que se arrasta até os dias de hoje, a de desmatar
areas rurais para mostrar que o imovel rural tem “benfeitorias” ¢ que, portanto, € producente
e util. Pereira (2017) denominou esse processo de contrarreforma agréaria, devido a forma
avessa com que esse programa se estabeleceu na regido, promovendo a perda de fertilidade
da terra devido as préaticas culturais incompativeis com a realidade ambiental da regi&o.

Os colonos que chegavam a Rond6nia, desmatavam os 40 hectares que recebiam,
enfrentavam indmeros perigos como as guerras travadas entre os moradores originais das
terras, os indigenas e os imigrantes e ainda as doencas tropicais como a malaria, fator que

dizimou muitos dos colonos. Outra questdo importante relacionada ao desmatamento é a

1 O Programa Integrado de Desenvolvimento do Noroeste do Brasil - POLONOROESTE compreende um
programa governamental, financiado pelo Banco Mundial, com recursos financeiros de 1,6 bilhdes de d6lares
(34% proveniente do Banco Mundial). Objetivos do programa: Pavimentar a BR-364 (1400 km) e abrir
caminho para o desenvolvimento da regido amazdnica. Estabelecer cerca de 20.000 camponeses em novos
projetos de colonizacéo, dos quais 15.000 se estabeleceriam em Rondénia; Desenvolvimento rural integrado
nas areas de influéncia da estrada BR 364; Combate a malaria em Rondonia; Proteger as populages indigenas
na zona de influéncia da BR 364; Protecdo do meio ambiente na regiéo.

ZA “Revolugio verde” é um processo de transformagao das praticas agricolas tradicionais, que surge durante
0 pos-guerra (década de 1950) e introduziu um conjunto de iniciativas tecnoldgicas, também chamado de
“pacote tecnologico” que tinha como objetivo aumentar a producdo de alimentos no mundo. Este pacote
tecnoldgico incluia vérias inovagdes tecnoldgicas em substituicdo as praticas tradicionais de producéo agricola,
e praticamente obrigava os produtores a aderir ao pacote que incluia: mecanizagdo na agricultura, uso de
fertilizantes quimicos, insumos, e sementes geneticamente modificadas, entre outras inovacfes. Os pacotes
eram adquiridos através de financiamentos rurais e levaram a exclusdo de inimeros produtores rurais que ndo
tiveram acesso ou ndo aderiram as inovac@es. Outro reflexo desta revolucdo foi o abandono de praticas de
producdo agricola mais integradas com os ciclos naturais ecossistémicos.



18

perda de fertilidade do solo que se estabelecia devido ao desmatamento e queima das
florestas originais, levando a produ¢do minima das culturas plantadas pelos colonos, que
produziam em condicGes precérias e, portanto, perdiam seus sonhos e pretensdes de grandes
producdes de alimentos.

O “Nas cinzas da Floresta” mostra também como o processo de colonizagao
estimulou o desmatamento, que trazia em seu rastro as queimadas de grandes areas florestais
para a “limpeza” dos terrenos. Também relata 0 impacto do desmatamento, demonstrado por
imagens de satélite que mostravam as terras desmatadas e os milhares de focos de queimadas
(1987 e 1988) monitoradas pelo Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE), que
fomentaram as primeiras incursdes da policia florestal em fiscalizagbes sobre as areas
desmatadas. Ja& naquela época, o documentario traz um alerta ao risco de calamidades
climéticas decorrentes do desmatamento da floresta amazénica.

Pereira (2017) analisou esse epis6dio como uma ‘“contrarreforma agraria”,
promovida pelo Programa POLONOROESTE e considerou a influéncia histérica do modo
pelo qual as questdes ambientais eram abordadas pela ditadura militar brasileira. E
importante lembrar que 0o POLONOROESTE foi conduzido por militares e tinha a natureza
como “um inimigo” a ser vencido ou como “um recurso” a ser explorado, reflexo e forma
de conduzir os discursos e as préaticas desenvolvimentistas dos governos militares que
segundo Pereira (2017), levaram a devastacdo de ricos ecossistemas, bem como a
desestruturacdo social de povos indigenas e populacbes tradicionais que ocupavam a
Amazonia hd muitas geracdes de forma sustentavel, a exemplo dos seringueiros e
ribeirinhos.

A forma como o processo de colonizagéo do estado de Ronddnia foi conduzido revela
que o descaso com as questdes ambientais, principalmente com as florestas nativas, € um
processo que existe desde a origem do desenvolvimento do estado. Em 2019, foi registrado
um aumento de 30% (87.000 focos de incéndio) na incidéncia de queimadas registradas na
regido amazonica, em comparacéo ao ano de 2018, segundo dados do Instituto Nacional de
Pesquisas Espaciais (INPE).

Em contraste com o documentario “Nas cinzas da floresta”, podemos citar aqui, uma
outra producdo cultural mais atual que mostra a permanéncia nos dias de hoje daqueles
mesmos problemas de exploracdo da Amazonia da déecada de 1980. O documentario alerta
para a necessidade de zerar o desmatamento e conciliar o desenvolvimento por meio de

investimentos na bioeconomia. O documentario premiado “Amazoénia 4.0 — The Reset
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Begins”, langado em 22 de abril de 2021, ¢é dirigido por Alan Teixeira e relata o projeto
idealizado pelo climatologista Carlos Nobre juntamente a pesquisadores e especialistas de
areas diversas, cujo proposito é mostrar a possibilidade de desenvolver a economia local na
Amazonia mantendo a floresta em pé. O projeto aposta numa proposta de conciliacao entre
as novas tecnologias, o potencial biolégico e os conhecimentos tradicionais, respeitando as
comunidades locais. A obra trata das principais questdes em torno da sustentabilidade da
Amazonia, alerta para o risco de savanizacdo da Amazonia, contextualiza o processo
destrutivo das florestas que caracteriza a colonizacdo da Amazodnia nas décadas de 70 e 80
e resgata o periodo de relativa trégua para 0 meio ambiente (entre 2004 e 2014), quando o
governo brasileiro chegou a reduzir em 73% o desmatamento.

De acordo com Fonseca et al (2019) no Boletim do desmatamento da Amazdnia
Legal, em agosto de 2019, o Sistema de Alerta de Desmatamento (SAD), detectou 886
quildometros quadrados de desmatamento na Amazonia Legal, um aumento de 63% em
relacdo a agosto de 2018, quando o desmatamento somou 545 quilémetros quadrados. Em
agosto de 2019, o desmatamento no estado de Rondonia correspondeu a 13% entre 0s estados
da Amazénia Legal. O SAD do més de abril de 2020 detectou 529 quildmetros quadrados
de desmatamento na Amazonia Legal, um aumento de 171% em relagio ao més de abril de
2019, quando o desmatamento somou 195 quildmetros quadrados. Nesse montante, 0
desmatamento no estado de Ronddnia nesse periodo correspondeu a 19% da area desmatada.

Nas duas ultimas décadas, conforme a Agéncia Brasil (2008), o aumento da pressdo
sobre a floresta amazonica resultante da construcao das usinas hidrelétricas do Rio Madeira
tem elevado os indices de desmatamento do estado. Construidas entre os anos de 2008 e
2016, as usinas hidrelétricas de Jirau e Santo Antbnio, ambas no curso do Rio Madeira,
provocaram indmeras alteracGes ambientais na calha do rio, como a reducdo dos recursos
pesqueiros, com uma queda de cerca de 40% no estoque pesqueiro, alimentacdo béasica da
populacdo local (RONDONOTICIAS, 2020). Além da construgdo das usinas hidrelétricas,
as rodovias de escoamento da soja, 0 crescimento vertiginoso da pecuaria e 0 aumento
populacional (cerca de 100 mil pessoas em dez anos) contribuiram para os impactos sobre a
ocupacdo territorial de Rondénia (RONDONIAGORA, 2008).

O desmatamento é realizado com inimeros objetivos tais como retirada de madeira
de alto valor econémico, as esséncias florestais, abertura de areas para a formacdo de

pastagens e desenvolvimento da agropecuaria extensiva, que demanda grandes areas
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desmatadas e transformadas em pastagens para a criacdo de gado, com baixa produtividade,
em relacdo a area que a atividade da pecuaria extensiva exige.

Ha ainda, o desmatamento causado pela abertura de novas fronteiras, para exploracédo
mineral, para a producéo de carvéo vegetal, para a abertura de estradas e para a abertura de
novas pastagens, onde as areas degradadas e desmatadas previamente sdo abandonadas por
ndo produzirem pasto de qualidade, fazendo com que novas areas sejam desmatadas para
formacdo de pasto. Entre as consequéncias é possivel mencionar as perdas florestais, 0s
impactos na biodiversidade e impactos no clima, pois ja é comprovado que 0 desmatamento
afeta o regime de formacdo de chuvas e consequentemente, afeta as condi¢des climaticas em
nivel local, regional e até mesmo em outras regides do pais.

Independente da motivacdo econdmica, o desmatamento se caracteriza pela retirada
da cobertura vegetal parcial ou total de um determinado lugar. A necessidade de abertura de
novas areas desflorestadas divide opiniGes pois enquanto alguns enxergam essa pratica como
uma acdo necessaria ao suprimento das necessidades de crescimento da economia e
manutencdo das atividades humanas, outros apontam para a necessidade de se encontrar e
desenvolver uma nova forma de desenvolvimento, em equilibrio com o meio ambiente.

No entanto, é importante destacar que as causas para 0 desmatamento nao estdo
sempre relacionadas ao processo de desenvolvimento da economia. O desmatamento esta
associado as diversas atividades antropicas, como a expansdo do agronegocio, atividades de
extrativismo animal, vegetal ou mineral, exploracdo de matéria-prima para manutencao das
atividades dos setores da economia, mas também inclui atividades ilegais como queimadas
criminosas realizadas com o propésito de retirada da cobertura vegetal em areas em processo
de grilagem ou especulacdo fundiaria e queimadas e desmatamentos em éareas de
conservacao ambiental.

No rastro do desmatamento motivado pelo desenvolvimento de atividades
econémicas e implementacdo de grandes empreendimentos, fica a marca dos impactos
ambientais e as cicatrizes de uma historia de degradacdo ambiental que influencia as acGes
e concepcdes de meio ambiente e suas interfaces, incluindo as representac6es de educagéo
ambiental. Nesse sentido, problemas ambientais histéricos de uma determinada regido
podem ser tomados como referéncia pelos educadores e educandos em atividades de
educacdo ambiental. Em Rond6nia as queimadas e o desmatamento, impactos ambientais

prementes desde a origem do estado, estdo inseridos nessa condicao.
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No campo das representagdes sociais de meio ambiente, acompanhamos com Polli e
Kuhnen (2011), de acordo com quem investigacdes sobre esta temética indicam permitem a
interpretacdo da realidade do meio ambiente em que vivem. Pautando-se em Jodelet (1996),
esses pesquisadores reconhecem que as representacOes sociais permitem conhecer as
percepcOes e concepgdes dos sujeitos sociais sobre 0s problemas ambientais, pois facilitam
a compreensdo das dimensdes simbolicas e culturais da vida coletiva e individual que servem
de base para suas experiéncias cotidianas. Partindo dessa premissa, Supomos que
compreender como o0s docentes representam o meio ambiente e a educacdo ambiental
levando em conta sua historia pessoal, experiéncias pessoais e formacao escolar e académica
permite ao campo cientifico, gestores educacionais e politicas publicas, refletir e reorganizar
a educacao ambiental em um sentido sustentavel.

Em nosso pais, o arcabouco legal que orienta a educacdo ambiental nos diferentes
niveis e as diretrizes nacionais atendem aos anseios préprios da educacdo para a
sustentabilidade devido a forma interdisciplinar, transversal e irrestrita a todos que a
educacdo ambiental deve ser conduzida, seja por meio da educacdo ambiental formal ou ndo
formal. De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Ambiental (Resolucéo
CNE/CP 2/2012), o atributo “ambiental” na Educacdo Ambiental brasileira, ndo ¢
empregado para especificar um tipo de educacéo, e sim deve ser entendido e se constitui
enquanto elemento estruturante, que orienta e demarca um campo politico de valores e de
praticas em educacao ambiental, que se estabelece por meio da mobilizacao de atores sociais
comprometidos com a pratica politico-pedagogica, transformadora e emancipatoria, capaz
de promover a ética e a cidadania ambiental.

Nesse documento também encontramos o reconhecimento do papel transformador e
emancipatério da Educacdo Ambiental como necessaria no atual contexto nacional e
mundial em que a preocupacdo com as mudancas climaticas, a degradacao da natureza, a
reducdo da biodiversidade, os riscos socioambientais locais e globais, as necessidades
planetarias evidenciam-se na pratica social. Tais principios de educacdo ambiental parecem
corroborar a perspectiva da Educacdo para a Sustentabilidade, foco de nossa pesquisa.

De acordo com Gadotti (2008), esta modalidade de educacdo ambiental refere-se ao
sentido do que somos, de onde viemos e para onde vamos enquanto humanidade, uma vez
que questiona a ciéncia e a cultura que se ensina nas escolas. Trata-se de um novo paradigma
ambiental, que inclui a complexidade e transdisciplinaridade dos campos das ciéncias

humanas e naturais que concebem o planeta Terra como uma unica comunidade de seres
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humanos. Em sentido préximo, conforme Figueiredo (2013), a formacéo de professores para
a Educacéo e para a sustentabilidade exige uma ruptura com a perspectiva de meio ambiente
tradicional e hegemonica que aborda 0 meio ambiente como fonte de recursos naturais para
a manutencao da vida humana e que distancia 0 homem da natureza. Essa ruptura implicaria
uma atuacéo docente capaz de proporcionar aos estudantes uma formacéo critica que vise o
bem-estar humano e da natureza, ou seja, um desenvolvimento econdémico e social que leve
em conta padrbes de consumo, desperdicio e preservacdo de bens naturais e culturais das
diferentes comunidades e regides.

Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel, outra perspectiva recente de
Educacdo Ambiental, de outra parte, prioriza 0 desenvolvimento econémico das
comunidades, visao que, de acordo com Sauvé (2005), se expandiu em meados dos anos de
1980 em nosso pais e penetrou na educacdo ambiental brasileira. Trata-se de um conceito
que busca atender as recomendacdes do Capitulo 36 da Agenda 21, resultante da Cupula da
Terra em 1992, na qual a UNESCO substituiu seu Programa Internacional de Educacao
Ambiental por um Programa de Educacdo para um futuro viavel (UNESCO, 1997), com o
objetivo de contribuir para a promoc¢do do desenvolvimento sustentavel das nacbes. Dessa
perspectiva, é necessaria a utilizacdo racional dos recursos naturais para que seja possivel a
distribuicdo equitativa dos bens sociais, incluindo o desenvolvimento de recursos humanos,
progresso técnico e mudancas sociais.

Contudo, segundo Figueiredo (2013), apesar de o conceito de desenvolvimento
sustentavel apresentar varios pontos de inovacdo em relacdo ao conceito e tratamento do
meio ambiente, ndo oferece solucgdes as contradi¢Bes inerentes a atual forma de producdo e
acumulacdo de capital, fornecendo tdo somente, propostas paliativas de protecdo e
manutencdo ambiental. Para o autor, contrariamente, o desenvolvimento para a
sustentabilidade do qual faz parte a educacdo para a sustentabilidade, preconiza uma nova
relacdo do ser humano consigo mesmo, com 0s outros e com a natureza.

Para Gadotti (2008) essas novas relagdes se orientam para a alterglobalizacio® o que
significa interacdo e cooperagdo global que se desdobra em dois eixos — natureza e
sociedade. Em relagdo a natureza, a sustentabilidade ecolégica, ambiental e demografica se

refere a capacidade da natureza suportar a acdo humana levando em conta sua reproducao e

3 Trata-se, por vias e meios, de globalizagdes muito diferentes da "globalizagéo" dominante — apresentada
como fato inelutivel e autbnomo — de forjar "um outro mundo possivel" mais justo, mais equitativo e menos
cagtico.
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limites das taxas de crescimento populacional. Quanto a sociedade, a sustentabilidade
cultural, social e politica refere-se & manutencdo da diversidade humana diretamente
relacionada com sua qualidade de vida, justica distributiva, construcdo da cidadania e
participacdo das pessoas no processo amplo de desenvolvimento.

Educar para a sustentabilidade exige, portanto, preparar educadores e estudantes para
o0 cuidado diario com o planeta e com toda a forma de vida, entre as quais a humana, mas
ndo somente. Em outras palavras, compartilhar valores, principios éticos, conhecimentos
cientificos e afetos como compaixao e amor pela vida de todas as espécies; construcéo de
sociedades democraticas e justas politica e economicamente, participativas, sustentaveis e
pacificas. Essa perspectiva, segundo Gadotti (2008), Ferraro Junior (2002) e Costa Lima
(2003), contudo, ndo tem sido difundida suficientemente pelo sistema educacional brasileiro
em detrimento de uma perspectiva ambiental hegemodnica, baseada na racionalidade
instrumental da natureza que produz um crescimento econémico e tecnoldgico desenfreado
e padrdes de consumo crescentes e destruidores do planeta em seu conjunto. Por essa razéo,
a introducdo de uma cultura de sustentabilidade nas escolas, conforme os autores, exige a
reeducacdo do proprio sistema educacional, em especial, os educadores e estudantes.

Em nosso pais, o sistema educacional brasileiro e 6rgdos ambientais competentes
como IBAMA, ICMBIo0 e Secretarias estaduais e municipais de Meio Ambiente se amparam
na Lei federal n® 9.795 de 1999 para a implementacdo da educacdo ambiental nas escolas.
De acordo com esta lei, € considerada educacdo ambiental no ensino formal, aquela
desenvolvida no ambito dos curriculos das instituicbes de ensino, publicas e privadas, e
incluem a educacdo bésica, superior, educacédo especial, educacdo profissional, e a educacéao
de jovens e adultos — EJA (BRASIL, 1999).

A politica nacional de educacdo ambiental, afirma que na Educacdo Basica a
educacdo ambiental ndo deve ser desenvolvida como disciplina e sim de maneira articulada
e interdisciplinar. Nos cursos de formacdo de professores para educacdo ambiental, esses
temas também devem ser abordados de forma articulada e integrada em todas as disciplinas.
Da legislacdo também consta que os professores em atividade de educagdo ambiental devem
receber formagdo complementar em suas areas de atuagdo para atender aos principios e
objetivos da politica nacional de educacdo ambiental (BRASIL, 1999).

Como uma das dificuldades na tarefa de formacdo de professores para a educacao
ambiental, Costa Lima (2003) destaca a polissemia dos conceitos de meio ambiente e de

sustentabilidade, entre outros que fazem parte desta area de conhecimento. Do mesmo modo,
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chama a aten¢do para a incompatibilidade tedrica e metodoldgica entre essas concepcdes 0
que pode transformar os projetos educacionais em préaticas pedagdgicas inadequadas as
demandas e necessidades das populacdes e ambientes das diferentes regides de nosso pais.

Em seus estudos sobre o tema, Araujo e Bizzo (2005) concordam que uma educacao
para a sustentabilidade depende simultaneamente da formag&o de condutas de ordem ética-
individuo-social e interesses do desenvolvimento sustentavel do planeta. E fundamental o
processo de formacéo inicial de docentes frente as contradigdes instituidas entre 0 modelo
da modernidade para o desenvolvimento humano, o fascinio pela industrializacéo, inovacdes
tecnoldgicas e sustentabilidade dos ecossistemas, por conta de sua complexidade nessa
discussdo. A Educacdo para a sustentabilidade, portanto, pressupde processos de
emancipacao e participacdo politica dos individuos proporcionando-lhes conhecimentos e
oportunidades de reflexdo e critica sobre a realidade social e econémica de suas regides. Seu
sentido € o de favorecer uma visdo historica, ética e contextualizada sobre a sociedade
globalizada atual e consumista e a gestdo socioambiental neste contexto.

Como o rio Madeira, principal rio que banha o estado de Ronddnia e o municipio de
Porto Velho, o conceito de sustentabilidade é bastante novo dentro do campo dos estudos
ambientais. Muito novo do ponto de vista geoldgico, o Madeira € um rio cheio de curvas ou
meandros que, ao percorrer sua bacia, vai derrubando e depositando os barrancos e
transformando a cada ano a posi¢do da sua calha natural. Da mesma forma, Rondénia e o
seu processo de desenvolvimento ¢ ainda cheio de “meandros” e “curvas” que se
transformam e produzem novas conformacdes ao nosso estado, ainda novo e em processo
de estabelecimento.

Ainda em construgéo, o conceito de sustentabilidade muitas vezes se confunde com
a nocdo de desenvolvimento sustentavel como podemos observar, por exemplo, na pagina
oficial do governo do estado de Rondbnia. Nessa pagina, os dados de desenvolvimento
regional referem-se prioritariamente ao desenvolvimento local especifico como indicam a
apresentacdo de dados do Observatério Estadual de Desenvolvimento Regional (ODR) sobre
populacdo, trabalho, educacdo, salde, habitacdo, rendimentos, consumo, participacao
politico-social, justica, seguranca, agricultura, pecudria, industria e constru¢do, comércio,
servigos, informal, e financas publicas, sem uma relacdo claramente estabelecida com as
condicdes de vida das populacdes, ciéncia, tecnologia, empreendedorismo, cultura e meio

ambiente.
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Dentro desse conjunto de dados, os referentes ao meio ambiente s&o tratados de forma
fragmentéaria e isolada, envolvendo unidades de conservagdo, terras indigenas, bacias
hidrograficas, zoneamento socioeconémico-ecologico e base fundiaria, ndo incluindo as
acOes de educacdo ambiental.

Em razéo dessas consideragdes, acompanhando Figueiredo (2013), Leff (2010),
Gadotti (2008), Jacobi (2003), Costa Lima (2003) e Ferraro Janior (2002) e arcabougco legal
brasileiro para a educacdo ambiental, como a Lei Federal 9795 de 1999, que estabelece
Politica Nacional da Educacdo Ambiental e as Diretrizes Nacionais (DCNs) para a educacao
ambiental, com a Resolucdo n° 2, de 15 de Junho de 2012. Nessa pesquisa, adotamos 0
conceito de Educar para a sustentabilidade como referéncia para o estudo das representacdes
sociais de Educacdo ambiental, diante das condi¢cdes ambientais atuais de nosso pais e, em
particular, do estado de Ronddnia, 16cus de nosso doutoramento. E importante destacar aqui
que os principios da Educacdo para a sustentabilidade coadunam com os principios da
educacdo ambiental de acordo com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA)
implementada pela lei 9.795 de 1999.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo ambiental - PNEA (BRASIL, 1999),
a educacdo ambiental deve ser norteada por um enfoque humanista, holistico, democréatico
e participativo no qual o meio ambiente é concebido como interdependéncia entre 0os meios
natural, socioecondmico e cultural tomando como o enfoque a sustentabilidade. Por essa
razdo, a educacdo ambiental, deve considerar o pluralismo de ideias e préaticas pedagdgicas
transdisciplinares, norteados por principios éticos e sociais articulados as necessidades e
condices locais e regionais, além dos nacionais e globais.

Nesta tese a escolha pela investigacdo da educacdo ambiental, foi motivada por
considerar esta questdo um elemento da educacdo geral com viés politico, que exige
posicionamento, participacdo e aprofundamento teérico e metodoldgico, para que possa ser
compreendida em seus aspectos regionais, locais e dentro dos espacos escolares. Admitimos
que a formacdo dos professores para atuar em educagdo ambiental precisa ser investigada,
para reconhecer as nuances desta formacéo e sugerir propostas de formacdo adequadas a
realidade e considerando as representages sociais dos docentes envolvidos, a fim de
provocar um processo de desestabilizacdo de suas representacdes de senso comum por meio
de uma formacéo consistente e orientada a partir da identificacdo das representacfes sociais

de educacdo ambiental e de educar para a sustentabilidade.
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Os temas sustentabilidade e educacdo também tem se feito presentes e prementes em
minha vida profissional como docente atuante na formacao inicial de professores de Ciéncias
e Biologia desde 2008* e na formagdo especifica de docentes em formagcéo inicial. Nessa
experiéncia, venho identificando o interesse dos futuros docentes e de docentes ja atuantes,
pela realizagdo de projetos de intervengdo ambiental, com uma perspectiva ndo somente
ambientalista, como também politica e social. Contudo, venho percebendo modos bastante
diferenciados de desenvolvimentos desses projetos, algumas vezes bastante reducionistas e
empobrecidos politicamente e socialmente. Tenho constatado que a maioria continua
abordando a protecédo ou preservacdo do meio ambiente de forma estereotipada, que a reduz
a atividades de reciclagem, organizacdo de hortas escolares, arborizagéo escolar e economia
de &gua e energia. Por conta disso, venho construindo a hipotese de que essa abordagem
decorre tanto da falta de conhecimentos especificos, quanto da falta de reflexdo social e
politica sobre o tema na formacao escolar e académica, como também de suas representacdes
pessoais sobre meio ambiente, educacdo ambiental e educacdo para a sustentabilidade.

Do mesmo modo, meio ambiente e sustentabilidade também estiveram presentes em
meu mestrado em Desenvolvimento Regional e Meio Ambiente®, no qual entrei em contato
com aspectos econdémicos, sociais e culturais do desenvolvimento regional de Rondonia.
Participei de projetos de sustentabilidade energética, gestdo de residuos sélidos e Educacao
Ambiental, entre 0s quais uma pesquisa sobre a sustentabilidade da cadeia produtiva do
biodiesel utilizando uma metodologia de avalia¢do de custos completos, tradicionalmente
utilizada para analisar as externalidades envolvidas na producédo e uso de biocombustiveis.
Como resultado, no @mbito desta pesquisa, elaborei pressupostos de sustentabilidade social,
ambiental e econdémicos para cada aspecto da cadeia produtiva do biodiesel, o que me
possibilitou construir uma perspectiva critica sobre o conceito de sustentabilidade e perceber
as nuances envolvidas em desenvolvimento sustentavel para o estado de Ronddnia e para a

cadeia do biodiesel.

4 Com Bacharelado e Licenciatura em ciéncias bioldgicas pela Universidade Federal de Rondénia - UNIR, atuo
como professora de magistério superior desde 2008, em cursos de formacao inicial de professores de Biologia
e Ciéncias. Desde 2014, sou professora do Departamento de Biologia e professora atuante nos estagios
Curriculares Supervisionados de Docéncia do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

> Durante a pesquisa de mestrado desenvolvi dissertagcdo com o titulo: Avaliagdo da sustentabilidade da cadeia
produtiva do biodiesel mediante a avaliacdo de custos completos, defendida em 2008, no &mbito do programa
de pos-graduacdo em Desenvolvimento Regional e Meio Ambiente da Universidade Federal de Rond6nia —
UNIR.
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Considero® que ndo poderia seguir com esta pesquisa sem apresentar aqui minhas
proprias concepcBes sobre meio ambiente, educagdo ambiental e sobre educar para a
sustentabilidade, a partir das quais eu mergulhei nesta pesquisa. No entanto, antes de
apresenta-las, considero importante elencar aqui, os elementos chave que considerei para
esta conceituacdo, que foram: o caréter sistémico, coletivo e transformador que estes
conceitos precisam ressaltar. A conceituacdo deve ter um carter sistémico ou generalizavel,
de modo a se aplicar em diferentes contextos, deve contemplar a importancia da coletividade
e para o qual estes conceitos servirdo, e ainda, deve considerar o potencial transformador
destes conceitos quando aplicados e refletidos na educacdo. Portanto, apresento aqui minhas
concepcdes de meio ambiente, educacdo ambiental e de educar para a sustentabilidade.

Meio ambiente é o conjunto de elementos bioldgicos, quimicos e fisicos, que atuam
de forma integrada possibilitando a criacdo e a manutencdo da vida, € portanto, constituido
por todos 0s organismos que habitam o planeta terra e que juntos estabelecem as condi¢fes
bidticas e abiGticas que garantem o equilibrio dinamico da vida. E também o espaco fisico e
cultural no qual estabelecemos nossa relacdo com 0s recursos naturais e com as demais
espécies que o constituem.

Educacdo ambiental é a elaboracdo coletiva de um conjunto de conhecimentos
praticos e tedricos sobre 0 meio ambiente e sobre a relagdo homem-natureza, que tem por
finalidade educar os estudantes e comunidade em geral para compreender os fluxos e os
servicos ambientais mantidos pela integracdo entre os elementos que formam o meio
ambiente, de modo a transformar a relacdo com o meio ambiente, orientando as atitudes e
acOes para a busca da sustentabilidade em suas variadas acepcGes. Por conseguinte, educar
para a sustentabilidade é educar os estudantes para compreender a relagdo estreita que existe
entre a qualidade de vida e a preservacdo dos elementos que constituem o meio ambiente, é
orientar as acdes e atitudes dos estudantes para a busca e manutencdo do equilibrio
socioambiental, é reconhecer a posicdo da sociedade como agente transformador da
realidade social e ambiental, e dessa forma, garantir que por meio da educacéo, os estudantes
desenvolvam uma consciéncia critica a respeito de suas atitudes pessoais e coletivas sobre a

sustentabilidade.

& O uso do discurso em 1° pessoa do singular manifestado neste texto em alguns momentos, denota elementos
de minha prépria formagéo académica, motivacoes para a realizacdo desta pesquisa e percepgdes pessoais sobre
0s principais conceitos investigados nesta pesquisa, para demonstrar meu lugar de fala. De mesmo modo, as
manifestacdes em 1° pessoa do plural, representam decisdes metodoldgicas, tedricas e ideias base tomadas em
conjunto com a orientacdo desta pesquisa.
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A partir de minhas constatacdes profissionais e académicas, assim como da variedade
de acepcdes percebidas entre os conceitos e representacdes sobre meio ambiente, educagéo
ambiental e educar para a sustentabilidade, realizamos uma revisdo da produgdo académica
brasileira sobre esses temas. Inicialmente pensamos em restringi-la aos Gltimos dez anos,
mas acabamos por amplia-la ao constatarmos que as primeiras publicacdes sobre
representacdes sociais e educacdo ambiental datavam da década de 1990. Por essa razao,
nossa revisio focalizou-se entre os anos de 1990 e 20207. Realizamos buscas nos bancos de
dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), no Banco de teses e
dissertacfes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de nivel Superior (CAPES) e
nos bancos da Scientific Electronic Library Online (SCIELO) e Repositdrios de teses e
dissertacdes dos cursos de Pos-Graduagdo em Educacdo indicadas nos resultados das buscas
no SCIELO, BDTD e CAPES. Nesses repositorios verificamos a existéncia de outros
estudos correlatos aos temas de nossa pesquisa. A partir das combinacGes das palavras-
chave: representacfes sociais, educacdo ambiental e sustentabilidade, encontramos um
conjunto de pesquisas analisadas e descartadas em uma sequéncia de etapas: leitura de
titulos, leitura de resumos, leitura flutuante e, posteriormente, leitura integral das pesquisas
selecionadas como correspondentes as tematicas desta pesquisa. As vinte quatro pesquisas
encontradas e selecionadas para esta revisdo estdo apresentadas no quadro abaixo (Ver
Quadro 01).

Quadro 1 - Pesquisas de representacdes de educacdo ambiental e meio ambiente encontradas na revisdo da
producdo académica brasileira — entre 1990 e 2020.

BANCO DE PRODUGOES ACADEMICAS
AUTOR(ES) ANO DADOS ENCONTRADAS
Marcos Antonio dos Reseachgate Les representations soua_les de Ien\_/lr_onnenent
. 1990 et les pratiques pedagogiques quotidiennes de
Santos Reigota (Tese) X N
professeurs de science a Sao Paulo-Bresil

7 Em um primeiro momento pensamos em realizar uma revisdo da ultima década de producdo, mas ao
constatarmos que a primeira pesquisa brasileira sobre representagfes sociais aplicada a educagdo ambiental
data de 1990 decidimos assumir este trabalho como marco inicial de nossa busca. Defendida em 1990, a
pesquisa de Marcos Antbnio Reigota, intitula-se: Representacdes Sociais de Meio ambiente e as préticas
pedagdgicas cotidianas de professores de ciéncias em Sdo Paulo. Tese elaborada e defendida na Universidade
Catdlica de Louvain, Bélgica. Apesar de ter sido defendida fora do Brasil optamos por manté-la em nossa
revisdo pelo fato de ter sido elaborada por um pesquisador brasileiro tendo como sujeitos da pesquisa docentes
também brasileiros.
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Ministério do
meio 0 que o brasileiro pensa sobre o meio ambiente,
Samyra Crespo 1997 Ambiente | desenvolvimento e sustentabilidade
(MMA)
Edmundo Carlos de N . .
. o Representacbes de meio ambiente entre
Moraes, Enio Lima Jr.e Periodicos o . p
s . .| 2000 estudantes e profissionais de diferentes Areas
Fabio Antonio UFSC do conhecimento
Schaberle '
Clélia Maria 2000 Periddicos | Representagdes sociais da natureza e do meio
Nascimento-Schiilze UFSC ambiente
Cintya Fonseca Luiz,
Anelize Queiroz 2009 Eventos Representacdo social de meio ambiente e
Amaral e Sonia Fatima UEPG educacdo ambiental no ensino superior
Pagno
. . Sociologia das representagdes sociais e a
Aloisio Ruscheinsky Researchgate x .
2003 UNIVALI Educacdo Ambiental
Luciana Mello Ribeiro | 2003 Scielo 0O papeJ das_ representacdes sociais na
(educ)acdo ambiental
Hermes de Andrade
Junior; Marcos Aguiar Representacdo Social da Educagdo Ambiental e
) 2004 SCIELO < . A
de Souza e Jorgelina da Educacdo em Saide em Universitarios
Ines Brochier
. o . Os professores e a educagdo ambiental: um
Joviles Vitorio Anais - -
. 2004 estudo de representacBes sociais em docentes
Trevisol ANPPAS PRI h
das séries iniciais do ensino fundamental.
Lacia Maria Alves e
Silva, Edvania Torres Diferentes olhares sobre a natureza -
. X SCIELO, « ; .
Aguiar Gomes e Maria | 2005 representacdo social como instrumento para
" Redalyc x .
de Fatima de Souza educacdo ambiental
Santos
Andrea Focesi A — x . -
S Periodicos | Capacitagdo, representacédo social e pratica em
Pelicioni 2005 x .
I Capes educacdo ambiental
Helena Ribeiro
Educacdo ambiental e representacdes sociais de
Maria da Penha vieira 2005 Repositoério | meio ambiente: uma anélise da pratica
Marcal UFU pedagogica no ensino fundamental em patos de
Minas Gerais — MG. (2003-2004).
Luciana Rodrigues
I\/!a'rtmho e Jand!rg 2007 SCIELO Representagqes sobre meio ambiente de alunos
Liria Biscalquini da quarta série do Ensino Fundamental

Talamoni




30

Formacdo docente, educacdo ambiental e

Lila Maria Malcorra 2007 Repositdrio | representacdes sociais: uma pesquisa com trés
Araljo UFSM professores(as) especialistas em educacdo
ambiental.
Taiana Silva Cunha A representacdo social de meio ambiente para
Ana Lucia Bertarello 2007 Periddicos | alunos de ciéncias e biologia: subsidio para
Zeni FURG atividades em educacdo ambiental
Eliane Brigida Morais x .
Falciio As representages sociais de natureza e sua
2007 SCIELO importancia para a educacdo ambiental: uma
Gustavo Sulzer esquisa em quatro escolas
Roquette Pesa g
Sebastlana_Llndaura de Periddicos | Representagdes sociais: teoria, procedimentos
Arruda Reis 2011 UEM metodoldgicos e educagdo ambiental
Luzia Marta Bellini 9 ¢
Sebastiana Lindaura de - Representagbes sociais como teoria e
. Repositorio | . . .
Arruda Reis 2013 instrumento metodoldgico para a pesquisa em
- - UNISC x .
Luzia Marta Bellini educacdo ambiental
Gislei Mocelin Polli P055|b|I|daoles dg_ uso da teoria das
. 2011 SCIELO representacdes sociais para 0s estudos pessoa-
Ariane Kuhnen ;
ambiente
Gislei Mocelin Polli 2012 Repositorio Representagoes sociais do_melo amb_lente_e da
UFSC agua na mudanca de paradigmas ambientais.
Carlos Alberto N . ) .
Magalhaes Junior e Repr,egentagoes sociais de meio _amblente.
2013 SCIELO subsidios para a formacdo continuada de
Eduardo Augusto
. professores.
Tomanik
Iraelza de Fatima
Coelho Monteiro e A educacdo ambiental e as representacOes
Patricia Diana Edith 2017 Periodicos | sociais dos professores da rede publica no
Belfort de  Souza UNIFESP | ensino fundamental.
Camargo Ortiz
Monteiro
Patricia Diana Edith
Belfort de  Souza
Camargo Monteiro
Antbnia Lucineire de UNC/ RepresentacGes sociais de professores sobre
X 2020 o - . _ .
Almeida Periodicos | educacdo ambiental: um estudo comparativo

Iraelza de Fatima
Coelho Monteiro
Maria Tereza Rocha
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Edna Maria Querido de
Oliveira Chamon

Thalane_ Berdine 2020 | CONEDU Teor_la da§ representacoes sociais e educacéo
Santos Silva ambiental: o estado da arte no Brasil.

Fonte: elaborado pela autora (2021).

As representacdes sociais de meio ambiente encontradas na maioria das pesquisas
revisadas, se concentram na categorizacdo de representacdo social de meio ambiente,
elaborada por Reigota (1990), o autor foi pioneiro no uso da Teoria das Representacdes
Sociais nos estudos de educacdo ambiental. Naturalista, antropocéntrica e globalizante sdo
as trés categorias de representacdes sociais de meio ambiente sistematizadas pelo autor. Na
representacdo naturalista, 0 meio ambiente contempla os aspectos da natureza, 0s conceitos
ecoldgicos, a preservacdo, a reciclagem e reutilizacdo de materiais, enquanto o ser humano
¢ visto como observador e ndo elemento integrante deste ambiente. Na categoria
antropocéntrica, é enfatizada a apropriacdo dos recursos naturais, a partir de acles
conscientes do consumo, do desperdicio e da preservacdo dos recursos naturais. Em sua
pesquisa, Luiz, Amaral e Pagno (2009), acrescentam que nessa representacao o ser humano
é central, pois acredita ter controle sobre a natureza e, portanto, sobre a sua propria
sobrevivéncia.

A terceira representacdo de meio ambiente aponta para uma coexisténcia da natureza
e da sociedade, concebidas como complementares. O ser humano é percebido como capaz
de transformar e ser transformado pelo meio ambiente e, por consequéncia posiciona-se
como atuante neste meio. Reigota (2007) conclui, ainda, que essas representacdes variam
conforme a origem geogréafica dos individuos, valores e costumes como também de sua
escolarizacdo e area de formacdo e atuagdo profissional. Neste sentido, a formacdo de
professores em educacdo ambiental precisa levar em conta suas representacdes sociais sobre
meio ambiente, bem como os elementos que as estruturam.

Pode-se afirmar, ainda, que as pesquisas revisadas apresentam a predominancia de
representacdes sociais naturalistas sobre o meio ambiente entre os participantes de seus
estudos, entre eles professores de diferentes formagdes. As pesquisas de Reigota (1990,
1995, 1997), Nascimento-Schulze (2000), Lima e Mouréo (2007), Martinho e Talamoni
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(2007), Luiz, Amaral e Pagno (2009), Cunha e Zeni (2007), Crespo (1997), Campos (1997),
Trevisol (2004), Ribeiro (2003), Campos (1997) revelam algumas caracteristicas das
representacdes naturalistas de meio ambiente manifestadas pelos participantes: baixa ou
quase inexistente citacdo do fator humano na natureza, relacdo de meio ambiente com
elementos estritamente naturais; separacdo do homem do meio considerado natural, forte
comparacédo ou relacdo do meio ambiente com a natureza preservada e foco ou preocupagéo
com atitudes de preservacao da natureza.

A representacao naturalista, portanto, apresenta um afastamento dos sentimentos de
responsabilizacdo dos individuos e grupos sociais sobre 0s impactos negativos de suas a¢oes
sobre 0 meio ambiente. Por essa razdo, em sua pesquisa, Cunha e Zeni (2007) concluem
sobre a necessidade dos gestores conhecerem a realidade local de seus professores e
estudantes para compreender e transformar a maneira como realizam a educacdo ambiental
em suas instituicdes. Em sua pesquisa, Ribeiro (2003) também constatou que professores e
jornalistas ambientais, representam de forma naturalista 0 meio ambiente, ou seja, 0 meio
ambiente e 0 homem sdo percebidos como elementos separados, nesta pesquisa, Ribeiro
verificou que, quando o homem é considerado no meio ambiente, € enguanto sujeito que
busca solucGes para as questdes ambientais, 0 que no caso dos professores pode repercutir
em suas praticas pedagogicas em educacdo ambiental.

Martinho e Talamoni (2007), por sua vez, evidenciaram a influéncia da midia, das
experiéncias familiares e de concepcbes religiosas na producdo e reproducdo de
representacdes naturalistas, em pesquisa com alunos do ensino fundamental. Em uma
pesquisa sobre os livros didaticos e as diretrizes governamentais sobre educagao ambiental,
Campos (1997) encontrou divergéncias importantes. Os livros didaticos apresentavam uma
concepcao naturalista do meio ambiente, enquanto as diretrizes governamentais
apresentavam preocupacfes com a superacao desta visdo e necessidade de integracdo dos
individuos e comunidades ao desenvolvimento sustentavel do meio ambiente, a pesquisa de
Campos € anterior a lei que implementa a politica nacional de educacdo ambiental, que foi
promulgada em 1999, e por isso, o pardmetro de comparagdo foram as diretrizes
governamentais.

As pesquisas de Crespo (1997) Andrade Junior, Souza e Brochier (2004)
contribuiram para a identificacdo de novas categorias de representacbes sobre meio
ambiente, relevando a presenca de crencas religiosas, ndo aceitacdo da ocorréncia da

degradacdo ambiental e uma visdo antropocéntrica e utilitarista dos recursos naturais que
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tem como consequéncia, uma visdo comum das relacGes entre ser humano e natureza. Com
respeito as crencas religiosas, ao conceberem o meio ambiente como criacdo divina, cultiva-
se uma perspectiva utilitarista de seus recursos, ou seja, a natureza serve ao ser humano.
Perspectiva que se aproxima da representacdo antropocéntrica utilitarista e de néo
responsabilizacdo da degradacdo ambiental provocada pela agdo humana.

Andrade Junior, Souza e Brochier (2004) encontraram também uma representacao
antropocéntrica pactuada do meio ambiente na qual o ser humano é visto como elemento
central dentro de um sistema mais amplo que envolve a natureza, mas suas a¢des devem ser
com ela harmonizadas. Para essa representacdo, os problemas ambientais sdo restritos as
solucdes técnicas, e certos impactos ambientais, sdo aceitos em nome do bem-estar humano.

As pesquisas de Moraes, Scharbele e Lima (2000) e Moraes (2000), ao investigar as
relacBes entre formacao profissional e representacdes de meio ambiente, concluem que que
existe, uma forte reciprocidade entre ambas. Constataram que profissionais com viés mais
técnicos ou relacionados as ciéncias naturais, revelaram a predominéncia de representagdes
naturalistas do meio ambiente, enquanto que os participantes com formacdo em areas do
conhecimento das ciéncias humanas e sociais, se mostraram mais propensos a uma
representacdo globalizante do meio ambiente.

Para os autores, as caracteristicas gerais dos cursos de cada area de conhecimento,
como a organizacdo curricular, os conteidos e os métodos didatico-pedagdgicos, poderiam
influenciar nestas representacdes. As areas de Ciéncias da Vida e de Ciéncias Exatas e da
Terra, notadamente privilegiam os aspectos naturais e técnicos do mundo em que vivemos,
0 que poderiamos conceber como influéncia para entender a representacdo naturalista de
"meio ambiente"” encontrada de forma predominantemente nas populacGes de entrevistados,
das areas das ciéncias exatas e da terra. Ao passo gue o enfoque favorecedor da inclusao dos
seres humanos na concep¢do de meio ambiente explicaria a caracteristica globalizante da
representacdo de "meio ambiente", observada nos participantes com formag6es em Ciéncias
Humanas e Sociais. As pesquisas nos levam a uma hipotese a ser investigada, a de que as
representacdes dos professores sobre meio ambiente influenciam nas suas atividades
didaticas em educagdo ambiental.

De outra parte, investigacdes como as de Ruscheinsky (2003), Araudjo (2007), Polli
(2012) e Silva, Gomes e Santos (2005) constataram a forte presenca de ideologias e
representacdes hegemonicas, em representacdes de meio ambiente e educacdo ambiental.

Essas pesquisas indicam a presenca de nog¢des fragmentadas e individualistas sobre 0 meio
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ambiente, que se reflete na falta de uma solidariedade entre geragbes que promova a
preservacdo do meio ambiente a longo prazo; a ideia de que a educacdo ambiental deve ser
abordada em uma disciplina especifica e ndo um tema transversal a todo o curriculo escolar;
a ideia de gque a educacdo ambiental exige atividades extraescolares para ser desenvolvida
adequadamente.

Essas representacOes sugerem resisténcia ao desenvolvimento da educacdo ambiental
por parte dos professores das diferentes disciplinas e campos de conhecimento que atuam
nas instituicdes escolares. Mais recente, a pesquisa de Monteiro e Monteiro (2017) realizada
entre professores do ensino fundamental, na rede publica no Vale do Paraiba Paulista,
interior de Sdo Paulo, acerca das suas representacfes da pratica docente em educacao
ambiental revelam duas grandes categorias que se complementam: aquela em que a educagéo
ambiental é uma necessidade do cotidiano escolar e a outra que localiza a educacgéo
ambiental entre as ideias que exigem transformacdo e responsabilidades socioambientais
compartilhadas pela sociedade.

Tendo como referéncia os resultados e conclusdes da producdo académica revisada,
a presente pesquisa pretende avancar o campo de investigacao sobre a educacdo ambiental,
no sentido de identificar as representacdes sociais de docentes de Rondbnia sobre educagao
ambiental e sua pratica pedagdgica, em particular a educacéo para a sustentabilidade. Para
tanto, apoiamo-nos no conceito de educacao para a sustentabilidade apresentada por Gadotti
(2008), Ferraro Junior (2002) e Costa Lima (2003), bem como da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (Lei 9.795, de 1999) e das Diretrizes Nacionais Curriculares para a
Educacdo Ambiental (Parecer CNE/CP n° 14/2012).

Acompanhando Reigota (1990, 1995) e Cunha e Zeni (2007), consideramos
fundamental a compreensdo das representacdes dos professores como um primeiro passo,
para se repensar sua pratica pedagogica em educacdo ambiental no estado de Rondonia,
levando em conta suas peculiaridades no que tange aos Seus recursos naturais,
desenvolvimento, culturas e sustentabilidade. Nesse sentido, assumimos que a educagéo
ambiental presente no sistema educacional formal pode vir a impactar as comunidades,
questionando e construindo ferramentas conceituais, éticas e politicas capazes de orientar
suas acdes para uma pratica social voltada para a sustentabilidade.

Ante 0 exposto sintetizamos o problema de nossa pesquisa por meio da seguinte
questdo: as representacOes sociais dos professores sobre educagdo ambiental refletem sua

formacédo académica no estado de Ronddnia? Para responder esta questao, propusemo-nos a



35

investigar as representacdes sociais de professores do Ensino Médio sobre educagdo
ambiental e educar para a sustentabilidade e suas relagdes com sua formagédo académica no
estado de Rondonia.

Como objetivos especificos, propusemos apresentar conceitos de educagdo ambiental
presentes na literatura especializada, na legislagdes educacional federal e estadual vigentes;
apresentar pressupostos tedricos dos processos e elementos estruturais das representagdes
sociais; investigar os elementos estruturais e processuais das representacfes sociais de
docentes do Ensino Medio de Rondbnia sobre educacdo ambiental e educar para a
sustentabilidade; discutir as representacdes sociais dos professores frente a sua formagdo em
educacdo ambiental; discutir as relagdes entre contexto ambiental do estado de Rondoénia e
as representacdes sociais dos docentes sobre educacdo ambiental e sustentabilidade; refletir
sobre as repercussdes desses resultados para a formacao e a pratica pedagogica em educacéo
ambiental no estado de Rondonia.

Como l6cus da pesquisa, optamos pela cidade de Porto Velho, situado no estado de
Rond6nia, onde se desenvolve a atuacdo profissional da pesquisadora, docente na
Universidade Federal de Rondénia (UNIR) e sede do projeto DINTER do qual o presente
doutoramento faz parte. Para esta decisdo, também levamos em conta as condigdes
historicas, sociais e ambientais de Porto Velho que além de sofrer fortes impactos da
degradacdo da floresta amazénica nas Gltimas décadas, apresenta uma grande diversidade de
populacgdes que ai vivem nas zonas ribeirinhas, aldeias indigenas, zonas rural e urbana.

A pesquisa foi realizada a partir de uma abordagem qualitativa e empirica, cujo
referencial tedrico e metodoldgico envolvem a Teoria das Representa¢des Sociais elaborada
por Serge Moscovici (1961) e a Teoria do Nucleo Central das RepresentacGes elaborada por
Jean Claude Abric (1994); os Estudos sobre Meio ambiente e Sustentabilidade como os de
Ignacy Sachs (1993, 2004), Henrique Rattner (1999), Montibeller Filho (1999); Educacéo
para a sustentabilidade como os de Antonio de Figueiredo (2013), Leff (2010), Gadotti
(2008), Jacobi (2003), Costa Lima (2003) e Ferraro Junior (2002).

Como participantes da pesquisa, selecionamos professores, formados em diferentes
licenciaturas, desde que tenham cursado sua graduacdo no estado de Rondbnia. Também
adotamos como critérios de selecdo dos participantes, a atuacdo em escolas publicas
estaduais no municipio de Porto Velho/RO e o exericio de, no minimo, dois anos de atuacéo
no Ensino Médio. Com esses critérios, 30 docentes participaram da pesquisa, abrangendo as

regides da area urbana, rural (distritos) e ribeirinha do municipio de Porto Velho. Com o0s
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participantes, realizamos trés técnicas tradicionalmente utilizadas em pesquisas envolvendo
as representacdes sociais: questionarios, entrevistas individuais e Técnica de Associacdo
Livre de Palavras (TALP). Dessa forma foi possivel investigar, por intermédio das
abordagens estrutural e processual, as representacdes sociais dos docentes participantes.

Nos segundo e terceiro capitulos apresentamos dados da literatura especializada e da
revisdo da producéo académica brasileira sobre representagGes sociais de meio ambiente e
de educacdo ambiental, conceitos sobre sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel,
educacdo ambiental e educacéo para a sustentabilidade, bem como algumas insercGes sobre
a formacéo de professores para a educacdo ambiental.

No quarto capitulo descrevemos a tipologia da pesquisa, 0s preceitos tedrico-
metodoldgicos na qual apoiamos o percurso metodoldgico, o detalhamento acerca dos
instrumentos de coleta de dados, software IRAMUTEQ e da anélise dos dados da pesquisa,
bem como a caracterizacdo dos participantes da pesquisa e apresentacdo de dados brutos
referente as analises lexicais.

No quinto capitulo apresentamos os resultados da pesquisa de forma integrada,
explorando a abordagem estrutural e processual das representacfes sociais de educagédo
ambiental e de educar para a sustentabilidade identificadas na analise dos dados da pesquisa.

Por fim, no altimo capitulo apresentamos as considerac6es finais de nossa pesquisa
refletindo sobre suas implicacdes na pratica pedagdgica em educagdo ambiental e educar
para a sustentabilidade, com énfase no processo de formacao de professores para atuar em

educacdo ambiental.



2. REPRESENTACOES SOCIAIS E MEIO AMBIENTE

A Teoria das RepresentacGes Sociais tem como principal teorico o psicélogo social
Serge Moscovici (2012, p.27) que define representagdes sociais como “uma modalidade de
conhecimento particular tendo a funcdo de elaboragdo dos comportamentos e da
comunicagdo entre os individuos”. Com origem na sociologia, na antropologia e na
psicologia social as representaces sociais implicam um delineamento teorico e
metodoldgico que integra o social e o individual. Para Moscovici (1989, 2005), as
representagdes habitam a esfera do senso comum e do conhecimento cotidiano que se
constituem uma modalidade de saber que circula nas intera¢fes entre individuos e grupos.
O conceito de representacdes sociais, segundo Moscovici (1978), tem origem no conceito
de representacdo coletiva elaborado por Durkheim do qual, contudo, afasta-se desta
perspectiva socioldgica para integra-la a uma abordagem também psicolégica.

Como lembra Abbagnano (1998), o conceito de representagdo como reproducao
mental da realidade se manteve predominante no campo cientifico até da disciplina de
Sociologia, com os escritos de Emile Durkheim. Para Durkheim (2016) as aptiddes humanas
que a vida social como significacdes e préaticas cotidianas sdo aprendidas socialmente. Em
decorréncia da convivéncia em sociedade os individuos sdo obrigados a levar em conta 0s
interesses coletivos e desenvolver o sentimento de regra e disciplina instituidas pelas
instituicdes. Neste sentido, 0 homem ideal seria “formatado” pela sociedade, levando em
conta os ideais de moralidade, intelectualidade e até mesmo os estados fisicos e mentais que
exigidos pelas sociedades. Desse modo, cada individuo carrega em si um ser social € um ser
individual, distintos, porém, inseparaveis em seu convivio com os demais. O ser individual
se refere aos estados mentais que se relacionam com o eu e 0s eventos da vida pessoal;
enquanto o ser social envolve o sistema de ideias, valores e habitos que em cada individuo
manifesta 0 mundo simbdlico dos grupos sociais. Mundo simbolico transmitido por meio da
linguagem pela educacgéo familiar, religiosa, escolar e dos meios de comunicagéo.

As representagdes sociais sdo construidas a partir do senso comum que circula nas
interacOes interpessoais e outras formas de comunicagéo social ao tratar de suas vivéncias e
experiéncias cotidianas. Neste processo, a essas vivéncias e experiéncias vdo sendo

atribuidas significacfes que orientam as decisdes e préaticas de cada individuo e grupos.
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Essas significagdes repercutem em diferentes areas da vida humana incluindo as
préticas relacionadas ao meio ambiente e a educagdo ambiental.

De acordo com Minayo (2013), essa perspectiva apresenta duas caracteristicas
essenciais: as representacdes sociais sdo exteriores a consciéncia dos individuos; e exercem
uma acdo social coercitiva sobre as consciéncias individuais. Avangando no
desenvolvimento desse conceito, Moscovici (1978) desloca o carater social das
representacdes de sua origem para suas func@es. Ou seja, em seu conceito de representacdes
sociais 0 define como processos que envolvem pensamentos e acdes exercidos por
individuos e grupos que se destinam a interpretar e atuar na realidade social.

Moscovici (1981) coloca as representacdes sociais como construgcdes ao mesmo
tempo sociais e individuais. Para o autor, as representac@es sociais apresentam duas faces,
a figurativa (imagem) e a simbdlica (significado), que se fazem presentes em todas as formas
de comunicacdo e expressao humana. Sua construgcdo ocorre em um processo ativo de
significacdo e ressignificacdo continua da realidade por parte dos individuos (MOSCOVICI,
1981).

Neste capitulo, além de apresentar conceitos presentes na Teoria das Representacfes
Sociais e da Teoria do Nucleo Central, nos propomos a descrever as representacdes de meio
ambiente encontradas na literatura especializada e pesquisas recentes, bem como trazer
elementos considerados essenciais para compreender a evolucdo dos conceitos de

desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade.

2.1 Teoria das Representacdes Sociais, Conceitos e Abordagens

De acordo com Moscovici (1978) as representacdes sociais podem ser consideradas
entidades quase tangiveis que circulam, se entrecruzam e se cristalizam pela comunicagdo
cotidiana. Dessa maneira, além de fazer parte das ideias e valores que circulam nas
comunidades, as representacdes sociais orientam as agdes dos individuos e grupos que as
compartilham. Spink (2013) destaca que as representacdes sociais, podem ser consideradas
praxis cuja funcionalidade se traduz na orientacdo da acédo e da comunicacao entre individuos
e grupos. Neste sentido, é possivel afirmar-se que as representagdes sociais apresentam uma
face estruturada a partir das trocas dos individuos com o meio, bem como uma face
estruturante deste meio (MOSCOVICI, 1988)



39

Para Sandra Jovchelovitch (2013) as representagdes sédo produzidas nas esferas
publicas, ou seja, € o lugar da alteridade terreno fértil para o seu cultivo. Isso porque é neste
ambiente que se torna possivel a atividade simbolica de integracao e fuséo das significacdes
produzidas por cada individuo, que passam a constituir a realidade de todos. As
representacdes sociais podem ainda ser consideradas estratégias sociais de enfrentamento da
diversidade e da mobilidade do mundo de forma que possa simbolicamente pertencer a todos
simultaneamente. Como processos de mediacéo social, as representacfes sociais produzem
e reproduzem a vida social de uma comunidade — ideias, valores e préaticas.

Para Jodelet (2001) as representagdes sociais constituem uma forma de saber que
torna legivel, objetos considerados estranhos, desconhecido ou ndo-familiar por meio de
suportes linguisticos, comportamentais ou materiais que permitam sua comunicacao e
circulacdo entre os individuos. Recorrendo a Jodelet (1989), Spink (2013) discute os fatores
que determinam a elaboracdo das representacGes sociais destacando a contracorrente que
representam as vertentes classicas cujo estatuto de objetividade é a busca pela verdade. De
acordo com o autor, as representacdes sociais concorrem para um processo de desconstrugdo
da verdade que assinala a pluralidade dos saberes. Em direcdo préxima, Villas Bbas (2010)
acrescenta que as representacGes sociais correspondem as condigdes e necessidades
historicas dos grupos sociais e, portanto, sdo constituem modalidades diferentes que atendem
também a funcdes diferentes.

Apesar de pertencerem ao universo do senso comum, ou Seja, do universo
consensual, as representacdes sociais, segundo Moscovici (1981), também se fazem
presentes no universo reificado como as religides, ideologias e as ciéncias. Diferentemente
do universo consensual, produzido nas interacGes espontaneas e fluidas entre os individuos
e grupos, o universo reificado € menos flexivel e mais estavel. Ambos os universos traduzem
0 que os seres humanos entendem sobre o mundo e a sociedade, contudo, engquanto o
universo consensual depende da cumplicidade e da comunicacdo para se produzir e
reproduzir, o universo reificado depende de normas e regras de producéo, distribuicdo e
circulacdo (MOSCOVICI, 2009).

No universo consensual as interagdes e a comunicagdo entre os individuos, produz a
estabilidade e a pertenca ao grupo. No universo reificado a estabilidade do grupo depende
da aceitagé@o e submissao as regras e procedimentos adotados e compartilhados. No entanto,
é importante esclarecer aqui, que as representacdes sociais também estdo incorporadas no

universo reificado, embora fagam parte do universo consensual e, portanto, do senso comum.
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H& um processo de troca constante entre estes dois universos. Se, por meio da apreensao de
informagdes oriundas do senso comum, o0s saberes dos universos reificados sdo formados.

Ao sistematizar o processo de formacéo das representacdes sociais Jodelet (1984) o
divide em trés fases em que os universos reificados e consensuais transitam entre si:
construcdo seletiva, esquematizacdo e naturalizagdo. Na fase da construcdo seletiva os
conhecimentos reificados sdo apropriados pelos individuos que as interpreta e os reorganiza
como senso comum. A esquematizacdo estruturante caracteriza a formacao de um nucleo
figurativo que fundamenta o significado e a organizacdo da representacdo. A fase da
naturalizacdo implica a circulagéo e a consolidagéo das representacdes no meio de modo a
torné-las sustentagdo simbolica dos grupos.

Além do trénsito necessario entre os dois universos de saberes, ambos coexistem
formando o que Moscovici (2012) denominou polifasia cognitiva. Introduzido pelo autor em
sua pesquisa sobre representac@es sociais e psicanalise, o conceito de polifasia cognitiva
implica a convivéncia conflituosa entre tipos diferentes de racionalidade em um mesmo
grupo e individuo (Jovchelovitch, 2004). Para a autora, € a pluralidade e a variabilidade de
saberes sobre um mesmo objeto de conhecimento que torna possivel o processo de polifasia
cognitiva.

Decorrente do processo de estranhamento e desconforto com o que néo é familiar, as
representacdes sociais buscam justamente familiarizar o que ndo é familiar. Moscovici
(2011) denomina este processo por meio dos mecanismos de ancoragem e objetivacdo no
qual o objeto de conhecimento nao-familiar pode ser compreendido e comunicado ao outro.
Para o autor, os dois mecanismos evidenciam a participacdo ativa do individuo, tanto
cognitiva quanto afetivamente no processo de construcdo das representacfes sociais e,
consequentemente, de seu universo simbolico que lhe permite a compreensao da realidade.

Por intermédio da ancoragem os objetos desconhecidos (ndo familiares) se tornam
objetos com significado reconhecido (familiares). Ancorar, portanto, envolve classificar e
dar nome ao desconhecido enraizando-o e fixando-o no sistema de referéncia simbolica dos
individuos (Moscovici, 2011). S& (1995) explica ainda que por meio da objetivacdo o
individuo da corpo e materialidade as imagens, aos pensamentos e as ideias.

De acordo com Jodelet (2000) o mecanismo de ancoragem depende de trés
condiges: atribuicdo de sentidos, instrumentalizagdo do saber e enraizamento no sistema do
pensamento. Para a atribuicdo de sentidos ao desconhecido o individuo se apoia sobre o

pensamento previamente constituido e reordena o novo sobre o anterior. Durante a
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instrumentalizacdo do saber o individuo interpreta o novo a luz de suas representacdes ja
existentes traduzindo-as e comunicando-as ao outro. O enraizamento do novo ao sistema do
pensamento envolve sua incorporacdo ao sistema de representacdes do individuo em
processo continuo de reorganizacao e hierarquizacéo. As representacdes ganham uma certa
estabilidade quando se inserem no sistema de pensamento social prévio.

Fazendo parte do processo de constituicdo das representagdes sociais, Guareschi e
Jovchelovitch (1995) lembram a presenca dos afetos e valores, bem como da heranca
historica e cultural e relacdes cotidianas dos individuos. Destacam também a participacéo
das institui¢Oes sociais e dos meios de comunicacgdo na formacao das representacdes sociais
das sociedades. Para os autores, esses elementos evidenciam as relagbes de poder que
atravessam a constituicao das representacdes sociais que envolvem tanto a obediéncia como
a resisténcia a homogeneidade cultural. Neste sentido, a estimulacdo da coexisténcia de
representacdes por parte de individuos e grupos pode se constituir um como fator para o
cultivo da diversidade, pluralidade e heterogeneidade cultural das sociedades. Resistir se
constitui, dessa forma, produzir contra efeitos simbolicos as representacfes predominantes
e consolidadas. Nesta direcdo, Minayo (2013) acrescenta que as representacGes podem atuar
como mantenedoras das estruturas de dominacao social, pois resultam da visdo de um dado
grupo social e carregam, portanto, seus interesses particulares e especificos.

A interpretacdo das representacdes sociais pode ser realizada por pelo menos trés
abordagens tedricas e metodologicas. A abordagem processual ou sociogenética
desenvolvida por Moscovici (2012) e Jodelet (2001 e 2005) cuja andlise centra-se nos seus
mecanismos de construcao; a abordagem estrutural sistematizada por Abric (1994,1998) e
centra-se nos seus processos sociocognitivos de organizacdo e hierarquizacao; e por altimo,
a abordagem socioldgica ou sociodindmica® sistematizada por Willem Doise (2002) Cuja
énfase sdo as condicbes de producdo e circulagdo. Em nossa pesquisa, consideramos
oportuno tomar como referéncia a Teoria das Representaces Sociais (Moscovici, 2003,
2009, 2012) para investigar as concepcOes de docentes sobre a Educacdo para a
Sustentabilidade.

Nesta abordagem, afunilamos ainda mais nossas escolhas, ao selecionar dentro deste

campo duas abordagens, a abordagem processual, baseados em Moscovici (2005) e Jodelet

& A abordagem sociodindmica tem sua vinculagdo ao estudo das relagdes sociais, entendidas como tomadas de
posicéo, insercdo social e dindmica — e as representacdes sociais, tendo como autor principal W. Doise. Doise
incluiu no estudo das representacdes as relagdes de poder e de dominacdo social que de acordo com Doise
(2002) influenciam diretamente no senso comum. Esta abordagem se vincula ao estudo das ancoragens.
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(2000) também chamada de abordagem cultural, se aplica aos fendmenos no que diz respeito
a condicdes e os processos implicados no estabelecimento das representacgdes, portanto, das
forcas que geram as representagdes. A ancoragem e a objetivacdo sdo estudadas em
profundidade, direcionando o olhar as trés dimensdes da RS: a informacdo, o campo e a
atitude. E a abordagem estrutural das representacdes sociais com 0 apoio da Teoria do
Nucleo Central sistematizada por Jean Claude Abric, por meio dessa abordagem, supomos
identificar os elementos centrais e periféricos que estruturam as representacdes sociais dos
docentes participantes de nossa pesquisa, bem como as ancoragens e as formas de
objetivacdo dessas representacdes. Essa suposicdo, por sua vez, se baseia em pesquisas
anteriores que evidenciam a fecundidade das representacdes sociais como ferramentas que
permitem compreender o carater dindmico e plural dos significados presentes nas teorias de
Senso comum como as que estdo presentes nas representagcdes sobre educagdo e meio
ambiente.

Ao compreender as representacdes sociais enquanto construcdo faz-se necessario
concebe-las a partir de uma abordagem processual. Jodelet (2000) acompanha Moscovici
(1978) em sua abordagem processual ou cultural das representacfes sociais. Para Jodelet
(2000), as representacdes sdo o0 estudo dos processos pelos quais os individuos constroem e
interpretam seu mundo e sua vida, permitindo a integragéo das dimensdes sociais e culturais
com a historia.

Detalhando aspectos da abordagem estrutural, temos a Teoria do Nucleo Central
criada em 1976 por Jean-Claude Abric é derivada e complementar a Teoria das
Representacdes Sociais e se constitui uma interpretacdo estrutural dessas. De acordo com Sa
(2002) a teoria do nucleo central é uma contribuicdo ao refinamento conceitual, tedrico e
metodoldgico do estudo das representacdes sociais.

Conforme Abric (1994 e 1998) a representacdo social se constitui um conjunto
organizado e estruturado de informacdes, crencas, opinides, e atitudes composto por dois
subsistemas denominados de nucleo central e sistemas periféricos. A representacdo se
organiza em torno de um nucleo central que determina seu significado e organizacao interna
e é considerado sua parte estavel e menos flexivel. O nicleo central relaciona-se com a
memoria coletiva de um grupo, confere significado, constancia e consisténcia a
representacdo. Seus elementos sd@o de natureza normativa (ligados a natureza do objeto
representado) e funcional (ligado aos valores e normas da sociedade). Conforme Franco

(2004), o nucleo central é determinado pela natureza do objeto e pelo sistema de valores e
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normas do grupo. E no ncleo central que as representagdes se cristalizam e se estabilizam,
0 nucleo central é resistente as mudangas, visto que é constituido pela veiculacdo de ideias
de mensagens reificadas.

Os sistemas periféricos, por sua vez, séo compostos pelos elementos da representacao
que se atualizam e que respondem aos contextos de producgéo das representacdes. De acordo
com S& (1996), o sistema periférico permite a integracdo das experiéncias e das historias
individuais; suporta a heterogeneidade do grupo e as contradi¢des; € evolutivo, adaptativo e
se ajusta ao contexto imediato. A funcdo do sistema periférico, € adaptar-se a realidade
concreta e na diferenciacdo do contedo da representacdo, este sistema também protege o
sistema central.

Podemos afirmar, entdo, que duas representacGes sdo consideradas diferentes se
considerados diferentes se seus respectivos nucleos centrais tiverem composicoes
claramente diferentes. Se as diferencas se apresentam apenas no nivel dos sistemas
periféricos trata-se de uma mesma representacao que se manifesta diferentemente em funcéo
de diferentes condicGes circunstanciais. Dizendo de outra maneira, as manifestacGes da
representacdo diferem apenas quanto as cognicdes periféricas condicionadas, mas néao
guanto ao sistema central que proporciona seu significado basico da representacéo e organiza
globalmente os elementos periféricos (SA, 1996).

Em um prefacio da obra de Sa (2002), Abric explica que a teoria das representagdes
sociais se constitui em um sistema teérico importante para ir além das posi¢des ideoldgicas
na andlise cientifica das mentalidades e das préaticas sociais, se tornando um elemento
indispensavel para a evolucao e o progresso social. O autor destaca também que a abordagem
estrutural das representagdes sociais tem sido capaz de nutrir outras abordagens
desempenhando um papel importante em pesquisas etnoldgicas, antropoldgicas,
sociologicas e historicas.

Abric (1994) aponta quatro funcfes principais associadas as representacdes sociais,
sdo elas: a funcdo de saber, a fungdo identitaria, a funcdo de orientacdo e a funcao
justificatoria. A funcdo de saber das representacfes sociais permite aos individuos
compreender e explicar a realidade que o cerca. Por intermédio desta funcdo os atores sociais
adquirem conhecimentos e os integram a um quadro de coeréncia com seus valores e ideias,
que se constitui um quadro de referéncia comum compartilhado pelo grupo, o saber do
grupo. A funcéo identitaria define a identidade e as especificidades do grupo, nesta funcao

as representacdes tornam-se a referéncia para a identidade do grupo, e desempenham papel
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importante no controle social da coletividade sobre os membros do grupo, nos processos de
socializagdo. Na fungéo de orientacgdo as representacgdes sociais guiam 0s comportamentos e
praticas do grupo, esta funcdo mostra como as representacGes sociais sdo prescritivas de
comportamentos e praticas, produzindo um sistema de expectativas de acdo sobre a
realidade. Nesta fungéo a representacao define o que é considerado licito, aceitavel ou ndo
aceitdvel em um contexto social. E por dltimo a funcdo justificatoria que, justifica a
posteriori, 0s comportamentos e as posi¢des do grupo. Portanto, as representacdes também
intervém apos a acdo, justificando condutas em determinadas situacdes ou em relacdo ao

grupo considerado.

2.2 Concepcoes e Representacoes Sociais de Meio Ambiente

Neste topico, consideramos importante para fins de contextualizagdo de nossa
pesquisa apresentar representacbes de meio ambiente e educacdo ambiental, assim como
definicbes legais e normativas utilizadas na educacdo basica e superior sobre o tema. O
conjunto da literatura e das pesquisas revisadas indicam que as representacdes sociais dos
professores sobre meio ambiente recebem influéncia de suas experiéncias de vida, do senso
comum e dos universos reificados como a ciéncia, a ideologia e as religides. De outro lado,
essas representacdes de meio ambiente, conforme essas investigacdes influenciam
fortemente suas praticas pedagogicas nesta area escolar.

Desde a década de 1980, por influéncia da Conferéncia das nagdes Unidas para o
Meio Ambiente, realizada em 1972, o Brasil vem passando por um processo de aumento de
consciéncia ecoldgica, que provocou um processo de intensificacdo da Legislacdo na busca
de atender as necessidades de protecdo e preservacdo do meio ambiente.

De acordo com a Lei n° 6.938, de 31 de agosto de 1981, que dispde sobre a Politica
Nacional do Meio Ambiente, Meio ambiente €: “o conjunto de condi¢des, leis, influéncias e
interacOes de ordem fisica, quimica e bioldgica, que permite, abriga e rege a vida em todas
as suas formas”. Esta definicdo legal é base para todas as politicas relativas a protecdo e
planejamento de ordem ambiental. E também a definicdo utilizada como referéncia pela
constituicdo federal brasileira de 1988 que estabelece o direito ao meio ambiente sadio como
um direito fundamental do individuo. Esta lei propde que a politica nacional de meio
ambiente, deve: “assegurar a manuten¢do do equilibrio ecoldgico, considerando o meio

ambiente como um patriménio publico a ser necessariamente assegurado e protegido, tendo
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em vista 0 uso coletivo”. Portanto, certifica a condigdo de patrimoénio publico ao meio
ambiente.

O artigo 225 da Constitui¢do Federal afirma que “Todos tém direito ao meio
ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e
preserva-lo para as presentes e futuras geragdes”. Ao assegurar o direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado para as presentes e futuras geracdes o documento apela a
equidade intergeracional o que significa que a presente geracdo deve usufruir dos recursos
do meio ambiente sem comprometer o direito das futuras geragdes.

As representagdes de meio ambiente presente na Constituicdo, conforme a
delimitacdo de Fiorillo (2003), envolvem quatro vertentes: meio ambiente natural ou fisico,
meio ambiente artificial, meio ambiente cultural e meio ambiente do trabalho. A
representacdo natural de meio ambiente o entende como constituido pela atmosfera, pelos
elementos da biosfera, pelas aguas, incluindo o mar territorial, pelo solo, pelo subsolo,
incluindo os recursos minerais, pela fauna e flora. Com este sentido, 0 meio ambiente natural
é tutelado pelo Art. 225 da Constituicdo Federal quando indica que “Todos tém direito ao
meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e
preserva-lo para as presentes e futuras geragdes”.

Compreendido pelo espa¢o urbano ou ambiente da cidade, o meio ambiente artificial
é considerado oposto ao ambiente rural. O meio ambiente artificial recebe tratamento
constitucional ndo apenas no art. 225, mas também no Art. 182, que prevé a competéncia
material da Unido Federal de instituir diretrizes para o desenvolvimento urbano, inclusive
habitacdo, saneamento basico e transportes urbanos. O meio ambiente cultural aparece no

art. 216 da Constituicdo Federal como

[...] patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial,
tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a
identidade, & agdo, & memoria dos diferentes grupos formadores da
sociedade brasileira, nos quais se incluem: | — as formas de expresséo; Il
— 0s modos de criar, fazer e viver; Il — as cria¢Ges cientificas, artisticas e
tecnologicas; IV — as obras, objetos, documentos, edificagdes e demais
espacos destinados as manifestacBes artistico-culturais; V — 0s conjuntos
urbanos e sitios de valor historico, paisagistico, artistico, arqueolégico,
paleontoldgico, ecoldgico e cientifico.
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De acordo com Fiorillo (2003) o meio ambiente cultural “¢ integrado pelo patrimonio
historico, artistico, arqueologico, paisagistico, turistico, que embora artificial, em regra,
como obra do homem, difere do anterior (que também ¢é cultural) pelo sentido de valor
especial”. O meio ambiente do trabalho constitui o local onde as pessoas desempenham suas
atividades laborais, cujo equilibrio esta baseado na salubridade do meio e na auséncia de
agentes que comprometam a incolumidade fisico-psiquica dos trabalhadores, independente
da condicdo que ostentam. Esse meio ambiente € tutelado pela Constituicdo Federal de 1988
no seu art. 200, ao prever que: “Ao sistema Unico de saude compete, além de outras
atribuigoes, nos termos da lei “[...] VIII — colaborar na prote¢do do meio ambiente, nele
compreendido o do trabalho”. A prote¢do do direito do trabalho deve assegurar ao meio
ambiente do trabalho, salvaguardar a salude e a seguranca do trabalhador no ambiente onde
desenvolve suas atividades.

Na literatura especializada encontramos varias definicdes de meio ambiente, algumas
defini¢des com foco na natureza fisica do meio ambiente, outras que incluem a variedade de
relacBes que se estabelecem no meio ambiente; e ainda aquelas que incluem aspectos sociais
e econdmicos na definicdo de meio ambiente. Lenoble (1969), considera que a natureza ndo
se resume ao meio fisico, pois ela €, antes de tudo um produto, um resultado da visdo que o
homem tem dela no tempo e no espaco, aqui percebemos que 0 meio ambiente ndo tem
apenas um sentido estatico, e que estd constituido pelas relagdes dindmicas entre seus
elementos componentes Vivos e nao Vivos.

Para Art (1998), o meio ambiente ndo pode ser considerado um termo exclusivo, a
definicdo de meio ambiente € variavel, os organismos podem ser parte do ambiente de outro
organismo, por exemplo. Art (1998) considera meio ambiente como “a soma total das
condicdes externas circundantes no interior das quais um organismo, uma condicdo, uma
comunidade ou um objeto existe. Tostes (1994) utiliza uma definicdo de meio ambiente que
da destaque para as relacdes entre os elementos que formam o meio ambiente, os seres e as
coisas, isoladamente, ndo formam um meio ambiente, por que néo se relacionam.

Para 0 autor Meio ambiente é toda relagdo, é a multiplicidade de rela¢fes. Tostes,
exemplifica as relagdes entre os seres animados e o0s elementos inanimados, mas evidencia
0 papel do homem entre estas relagdes do meio ambiente: (...) € especialmente, a relacdo
entre 0s homens e os elementos naturais; entre homens e as relagdes que se dao entre as
coisas; entre os homens e as relac6es de relagdes, pois é essa multiplicidade de relagdes que

permite, abriga e rege a vida, em todas as suas formas.
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Meyer-Abich (1993) se refere a algo que denomina “mundo conatural” que poderia
também ser descrito como o mundo em conformidade com a natureza. Na visdo de Meyer-
Abich: cada espécie depende de determinado nimero de elementos especificos da natureza,
que no seu conjunto sdo indispensaveis a sobrevivéncia de cada uma. Ha nesta viséo,
reconhecimento claro ao direito de preservacao do meio ambiente especifico de cada espécie.
Chama atencdo, nesta definicdo o distanciamento do antropocentrismo, tipico da maioria das
politicas ambientais na atualidade, que naturalizam a preocupacdo com elementos do
ambiente necessarios a sobrevivéncia da espécie humana, muitas vezes até com apelo
intergeracional, mas que desconsideram as outras espécies do planeta.

Em contraste, a definicdo de Ehrenfeld (1993), que mesmo no contexto do
antropocentrismo, relata que o conceito de meio ambiente depende profundamente do
conhecimento e da cultura local. Ehrenfeld, argumenta que, se admitirmos que a natureza
exista independentemente da existéncia ou do conhecimento da espécie humana, entéo ela
engloba ndo sé o que o homem ndo conhece, mas também o que conhece, pode perceber e
conhecer, incluindo, a sua propria espécie e as inter-relacées dindmicas que nela ocorrem.

Incluindo a economia no bojo do conceito de meio ambiente, Cavalcanti (1997),
apresenta uma visdo mais abrangente do meio ambiente como sendo o fundamento biofisico
de tudo que o homem faz, constitui o cerne da visdo do campo de estudo da economia
ecoldgica. Para Cavalcanti, sob esta definicdo de meio ambiente, o desenvolvimento sécio
econémico deve ser concebido sob a égide da nocdo de sustentabilidade. S6 assim, o
progresso material pode se dar com a preservacdo dos recursos e servigos ecossistémicos por
sucessivas geracoes.

Dulley (2004) diferencia os conceitos de ambiente e meio ambiente, pois, 0 ambiente
no sentido estrito e sob a perspectiva do antropocentrismo, equivocadamente confundido
com 0 meio ambiente humano, limitar-se-ia aos elementos conhecidos da natureza que sdo
indispensaveis para o sistema social produtivo humano e para a sobrevivéncia da espécie
humana, tanto local quanto planetariamente. Para Dulley, € a capacidade do homem de
pensar a natureza, e pensa-la em seu sentido amplo, que inclui todas as espécies conhecidas,
que permite ao homem, pensar todos 0os meios ambientes compondo 0 ambiente, e, portanto,
a visdo integrada do meio ambiente.

Dulley (2004) discute como historicamente, a natureza, 0 meio ambiente humano e
0 ambiente impuseram exigéncias, incbmodos e desafios para a espécie humana que

influenciaram na sua evolucdo, fazendo-o passar de um sistema antropoide para um sistema
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humano, num processo de hominizagéo, no entanto, o autor destaca, que foi especialmente
0 desenvolvimento da cultura que permitiu ao homem adaptar-se aos diferentes ambientes.

Sauveé (1992) identificou seis concepgdes paradigmaticas sobre o meio ambiente. Na
concepcao do ambiente como natureza, o0 meio ambiente existe para ser apreciado,
respeitado e preservado, 0s seres humanos séo percebidos neste ambiente como elementos
dissociados ou separados. Na concepcdo do ambiente como recurso que precisa ser
gerenciado, 0 meio ambiente € nossa heranca coletiva, e tem a funcdo de sustentar nossas
vidas. Na concepcdo do ambiente como um problema, e, que, portanto, requer resolugdes,
o ambiente (biofisico), € o sistema de suporte da vida que esta sendo ameacado pela polui¢do
e pela degradacdo. Nés devemos aprender a preservar e a manter a sua qualidade. Na que
concebe o ambiente como um lugar para se viver, para conhecer, aprender sobre ele e cuida-
lo o ambiente inclui o ambiente construido pelo homem, o ambiente do cotidiano. Esse
ambiente é caracterizado pelos seres humanos, nos seus aspectos socioculturais,
tecnoldgicos e componentes histéricos; o ambiente como a biosfera, onde devemos viver
juntos, no futuro, esta nocao traz um viés de consciéncia planetaria, de interdependéncia
entre os seres vivos e inanimados, que clama pela solidariedade humana. Na concepcéao do
ambiente como um projeto comunitario em que estamos envolvidos, o ambiente é o lugar
compartilhado, 0 ambiente da coletividade humana, o lugar politico, o centro da analise
critica. Ele clama pela solidariedade, pela democracia e pelo envolvimento individual e
coletivo para a participacdo e a evolucdo da comunidade.

A década de 1990 foi marcada por investigacGes com foco em representacdes sociais
de meio ambiente, tendo como pioneira a pesquisa de Reigota (1990). Embora elaborada
fora de nosso pais, sua pesquisa serviu de base para os varios estudos brasileiros posteriores
envolvendo representacdes sociais, meio ambiente e educacdo ambiental. Sua tese intitulada
Les représentations sociales de L’envinnement et les pratiques pedagogiques quotidiennes
des professeurs de ciences a S. Paulo Bresil, foi defendida em 1990, na Bélgica. Nesta
pesquisa investigou as representacdes sociais sobre 0 meio ambiente por parte de um grupo
de 100 professores de Ciéncias do 5° ano do estado de Séo Paulo, bem como suas préaticas
pedagogicas sobre o tema. Constatou trés grupos de representac@es: antropocéntrica na qual
0 meio ambiente € considerado uma fonte de recursos para a sobrevivéncia humana;
globalizante que destaca a influéncia reciproca entre os fatores naturais e sociais do
ambiente; naturalista na qual prevalecem os elementos naturais do meio ambiente. Para o

autor, a formagdo académica e a experiéncia ou tempo de atuagdo dos professores
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contribuem para a consolidacdo dessas representacdes. Observou que os professores com
menos de trés anos de experiéncia no ensino apresentaram preponderantemente
representacdes sociais naturalistas, enquanto aqueles com mais de quatro anos de
experiéncia pedagogica apresentavam uma representacdo mais globalizante. Conforme suas
conclusdes, essas representacdes influenciam diretamente sua pratica pedagogica ao lidarem
com esses temas em sala de aula.

Cinco anos depois, em sua obra denominada Meio ambiente e representacéo social,
editado em 1995, em seu artigo, Meio ambiente: Representacao social e pratica pedagogica,
descreve a experiéncia realizada com professores em um curso de capacita¢cdo em educacao
ambiental na qual encontrou representa¢6es marcadamente naturalistas. De acordo com esta
representacdo o meio ambiente se refere a natureza compreendida de forma independente da
acdao humana. A partir desta perspectiva identificou duas predominantes: cerca da metade
dos professores participantes que compreendiam o meio ambiente como o “lugar onde os
seres vivos habitam”, enquanto a outra metade o definia os “elementos circundantes” a vida
humana em que predominam os aspectos biologicos (REIGOTA, 1995).

Ao analisar a influéncia dessas representacfes sobre suas praticas pedagdgicas em
educacao ambiental constatou a predominéancia de préaticas de cunho preservacionista como
identificacdo de espécies de arvores e reflorestamento. Outras praticas relatadas pelos
professores com menos frequéncia podem ser classificadas como coleta seletiva, cuidados
com o desperdicio de alimentos, prevencao contra drogas e alcoolismo (que os professores
caracterizaram como de educacdo ambiental). Algo que se revelou curioso foi o sentimento
dos professores que ao propor atividades de educacdo ambiental estariam provocando
situacdes dificeis na escola. Conforme alguns professores da pesquisa, seus sentimentos
eram de que estavam criando situagdes “trabalhosas” para a escola. Outra questdo que
também chama atencdo nesta pesquisa, é o fato de que professores com bom engajamento
dentro da escola, simpaticos ao sistema hierarquico que se estabelece no ambiente escolar e
professores com engajamento politico evidente, se mostraram como aspectos facilitadores
das préticas pedagdgicas em educacdo ambiental. Apesar dessas atividades, Reigota (1995)
constatou predominancia da transmissdo dos conteudos de educacdo ambiental por meio de
aulas expositivas, palestras, leitura de artigos de jornais e revistas.

A pesquisa de Reigota, também revelou alguns elementos, como 0 sentimento por
parte de alguns professores, de que ao propor atividades de educacdo ambiental, estariam

sendo interpretados pela comunidade escolar, como provocando dificuldades na escola. Esta
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percepcdo de que, ao propor atividades extracurriculares, como sdo consideradas algumas
atividades de educacdo ambiental, os professores estariam criando demandas extras para as
escolas, que podem ser interpretadas como problemas. Pode também, ser uma das causas da
dificuldade de implementacédo das acdes de educacdo ambiental no espago escolar. Outro
aspecto importante notado nesta pesquisa, deve-se a uma associac¢ao de que professores mais
engajados politicamente e bem relacionados com a estrutura hierarquica da escola teriam
mais facilidades para desenvolver praticas pedagogicas em educacdo ambiental.

Ainda na década de 1990, encontramos a pesquisa de Crespo (1997), com
participantes da ECO-92, pesquisa subsidiada pelo Ministério do Meio Ambiente. A anélise
dos dados obtidos entre os participantes revelou, trés componentes de suas representacoes
sobre meio ambiente: uma reveréncia religiosa diante da natureza, uma concepcao
naturalista do meio ambiente, e ndo-aceitacdo da degradacdo ambiental. As representacdes
naturalistas foram mais frequentes entre professores de Ciéncias reproduzindo os resultados
encontrados anteriormente pela pesquisa de Reigota (1995). Esta pesquisa foi a primeira da
pesquisadora de uma série historica de cinco pesquisas realizadas quando atuava no
Ministério do Meio Ambiente, com inicio nos anos 1990, por ocasido da EC0O-92, que
revelaram mudancas nas concepc¢des de meio ambiente no publico participante dos grandes
eventos sobre meio ambiente.

Nascimento-Schiilze (2000, p. 71), investigou as representacdes sociais de moradores
locais da ilha de Santa Catarina, turistas e agentes de turismo. Reproduzindo pesquisas
anteriores, a autora encontrou representacdes do meio ambiente predominantemente
naturalistas com foco na forte preocupacdo com a preservacdo da natureza. As
representagdes sociais do meio ambiente, assim como os valores atuais que contemplam as
relacbes humanas com o meio ambiente, tem sido foco de pesquisas por parte de 6rgaos
governamentais e educadores, sensibilizados com a importancia da educacdo ambiental no
Brasil.

Pesquisadores também se dedicaram a investigar as representacdes sociais de
professores que atuam na educagdo bésica evidenciando o quanto suas representacfes de
meio ambiente sofrem influéncia das representacBes presentes nos livros e manuais da
formacéo académica, como os guias curriculares e das diretrizes curriculares no &mbito de
cada escola. Campos (1997) em sua pesquisa realizada com docentes das séries iniciais do
1° grau na regido de Criciima (SC) constatou que entre os docentes e os livros didaticos

analisados as representacbes de meio ambiente também se apresentaram de cunho
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naturalista. Analisando os guias curriculares, e programas municipais e diretrizes
governamentais, Campos (1997) encontrou trés preocupacdes sobre 0o meio ambiente,
necessidade de superacdo da visdo fragmentada de mundo; a necessidade de reintegrar 0s
seres humanos ao seu ambiente e o desenvolvimento sustentavel.

Em estudos sobre representacdes de meio ambiente e sustentabilidade encontramos
em Montibeller Filho (1999) duas perspectivas antagonicas: a Perspectiva Ambientalista e a
Perspectiva da Apropriacdo Mercadologica. A primeira se atém a producdo e consumo
levando em conta a construcdo de uma nova ética do comportamento humano e equidade
social; enquanto a segunda limita o conceito as questdes relacionadas ao ambiente fisico. A
segunda perspectiva é fruto da apropriacdo do conceito de desenvolvimento sustentavel,
tendo em vista interesses econdmicos e politicos que o limitam ao ambiente fisico como
fonte de recursos naturais para a manutencéo do crescimento econémico. Esta visao se vale
dos conhecimentos cientificos acerca da manutencéo dos recursos naturais, do potencial para
exploracdo sustentavel, e da capacidade de suporte dos ecossistemas, como base para que o
setor econdmico possa gerir 0 meio ambiente a favor da manutencdo do crescimento
econdmico.

Os alunos das escolas também sdo participantes em pesquisas de representacoes
sociais sobre 0 meio ambiente, e pesquisas mostram que ha intima relacdo entre a realidade
local dos alunos e do nivel de contato com a natureza, com as representacdes sociais destes
alunos. Cunha e Zeni (2007) em investigaram a educacdo ambiental sob uma perspectiva
historica e constataram que a realidade local e as representacfes de meio ambiente dos
estudantes podem influenciar na execucdo de projetos de Educacdo ambiental. Os
participantes da pesquisa foram alunos matriculados na EJA nas disciplinas de ciéncias e
biologia em uma escola de Blumenau/SC e a maioria dos alunos representam o meio
ambiente como natureza a ser preservada. Para eles o0 maior problema ambiental enfrentado
pelo municipio era a poluigéo dos rios confirmando o viés naturalista de suas representagdes.

O processo de formacéo docente, e, portanto, as experiéncias de formacdo docente e
o curriculo dos cursos de formacéo de professores, também podem ser considerados como
elementos importantes para a compreenséo das representacoes dos docentes, as pesquisas de
Luiz, Amaral e Pagno (2009) e Magalhaes Junior e Tomanik (2013) mostram como 0
processo de formacdo docente pode influenciar.

Luiz; Amaral e Pagno (2009) estudaram as representac0es sociais de meio ambiente

entre estudantes futuros professores de biologia e ciéncias cursistas do 3° ano no estado do



52

Parand e como realizam a educagdo ambiental em suas escolas. Constataram que 0sS
estudantes de Ciéncias Bioldgicas apresentam representacdo naturalista do meio ambiente.
O conceito de ecossistema, por exemplo, foi utilizado por muitos participantes para definir
meio ambiente. Verificaram ainda, um raro estabelecimento de relagdes entre o aspecto
natural de meio ambiente com as dimens6es politicas, econdmicas e sociais.

Magalhdes Janior e Tomanik (2013) investigaram as representagdes sociais sobre o
meio ambiente compartilhadas pelos professores das series iniciais da Educacao Basica da
cidade de Porto Rico, Estado do Parand, Brasil, para indicar caminhos para a formacao
continuada desses profissionais como educadores ambientais. Sua pesquisa revelou
representacdes sociais caracterizadas por uma visdo predominantemente naturalista de meio
ambiente, além de conhecimentos limitados sobre meio ambiente local por parte dos
professores participantes da pesquisa. Indicou também a importancia de investimentos em
cursos para melhorar o nivel de informagGes sobre o ambiente regional por parte dos
professores do municipio. A pesquisa sugere a formacdo continuadas como elemento
imprescindivel para preparar melhor os professores para além dos conhecimentos que
compreendem o meio ambiente.

De forma consistente com pesquisas anteriores, seus resultados observaram alta
correlagdo entre as representacbes dos professores sobre meio ambiente, no caso
predominantemente naturalista, com as suas praticas pedagogicas. Verificaram também forte
influéncia do livro didatico na formacdo das representacGes sociais dos professores, bem
como uma certa dependéncia do livro didatico na abordagem dos temas ambientais, o que se
reflete na pratica educativa dos professores pouco adaptada as necessidades da realidade em
que atuam. Os autores sugerem na formacdo continuada o investimento em técnicas de
imersdo na natureza, para o desenvolvimento de sentimento de corresponsabilidade com o
meio ambiente.

Para ilustrar como o processo de formacdo profissional pode determinar diferentes
concepcdes e consequentemente representacdes sociais sobre 0 meio ambiente, citaremos a
pesquisa de Moraes, Scharbele e Lima Jr. (2000) que investigaram as representagdes sociais
de estudantes e profissionais presentes em eventos cientificos de diferentes areas realizados
em Floriandpolis. Conforme as repostas dos participantes vinculados as ciéncias naturais
apresentaram uma visdo naturalista do meio ambiente, enquanto que os vinculados as
ciéncias humanas apresentaram uma visdo globalizante que incluia a agdo humana em sua

representacdo de meio ambiente. Esses resultados sugerem diferencas entre as



53

representacdes dos individuos conforme sua formacdo. Isso implica dizer que provavelmente
as caracteristicas gerais dos cursos de cada area de conhecimento, incluindo- se a
organizacdo curricular, os contetdos e 0s métodos didatico-pedagdgicos, poderiam
influenciar na formacao dessas representacdes. Os autores destacam que, no planejamento
de intervengdes ambientais estas representacdes dos diferentes grupos sociais devem ser
consideradas.

A representacdo naturalista sugere uma formacao profissional que privilegia os
aspectos naturais e técnicos do mundo em que vivemos, enquanto a representacdo de meio
ambiente globalizante sugere a valorizagdo da acdo humana sobre o meio. Reforgando as
conclusdes de Reigota (1995) os autores sugerem que as representacdes dos formandos sobre
este meio ambiente acabam por repercutir em sua abordagem e pratica pedagogica sobre o
tema o que deve ser considerado na elaboracdo de estratégias educativas sobre o tema nos
varios niveis de formacéo escolar, incluindo o ensino superior.

As representacOes sociais de educacdo ambiental e de meio ambiente s&o
relacionadas. Sendo possivel compreender por meio da analise das praticas pedagdgicas em
educacdo ambiental, que tipo de representacdo social de meio ambiente é norteadora destas
praticas. As pesquisas de Marcal (2005) e Falcdo e Roquette (2007) demonstram esta relacéo
préxima entre as praticas pedagogicas e as representacdes de meio ambiente dos professores.

A pesquisa de Marcal (2005) realizada em duas escolas, uma publica e outra
particular, com o intuito de comparar as praticas pedagogicas de educacdo ambiental nas
duas escolas revelou o predominio das representacdes sociais tradicional e remediadora na
pratica educativa das escolas. A maioria dos participantes entende que educacdo ambiental
é responsabilidade de algumas disciplinas apenas e que precisa ser conduzida fora da sala de
aula. Marcal (2005) considerou que esta visao de educacdo ambiental é reducionista, e que
os alunos e professores participantes ndo demonstraram compreender a complexa interacao
das configuracbes sociais, politicas, culturais e econdémicas que envolvem a educagéo
ambiental. Quanto a nocdo de meio ambiente, o grupo da pesquisa mostrou-se enquadrados
na categoria naturalista e antropocéntrica, pois, 0s professores ndo parecem ter clareza
quanto a necessidade de estratégias de educacdo ambiental eficientes para a formacdo de
cidadaos criticos e capazes de cumprirem sua fungéo social acerca das questfes ambientais.

Morais Falcdo e Sulzer Roquette (2007) exploraram as representacfes sociais de
natureza de estudantes de ensino fundamental, de quatro escolas, em Minas Gerais, e

também verificaram a prevaléncia da ideia de separagdo homem-natureza. Morais Falcéo e
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Sulzer Roquette (2007) encontraram nove representacfes sociais em sua pesquisa sobre
representacdo social de natureza com escolares. Apresentaremos aqui uma sintese das
representacdes encontradas. A representacdo de que a Natureza é natural e se constitui aquilo
que 0 homem néo criou, ou seja, aquilo que nédo sofre interferéncia da acdo humana. Nesta
representacdo esta expressa a percepcao de que ha uma nitida fronteira entre o que é natural
e 0 que é artificial. A representacdo de que Natureza é tudo que existe, inclui o natural e 0
ndo natural, isto €, aquilo que é produzido ou modificado pelo homem também faz parte da
natureza. Nesta representacao sobressai a percep¢do da natureza como algo que circunda o
ser humano e que estd relacionado a ideia de natureza a servigo do ser humano. Na
representacdo de que natureza é meio ambiente, a natureza é o lugar préximo, lugar de onde
vivemos e onde interagimos. Nesta representacdo notamos que a natureza é vista como algo
exterior ao ser humano, a parte. Na representacao de natureza denominada inclusiva, os seres
humanos também fazem parte da natureza. Na representacdo, natureza e preservacionismo,
a natureza estd ameacada, e, portanto, devemos preserva-la. Nessa representacdo, 0s
estudantes relacionaram natureza as fontes de trabalho e renda. Na representacdo de natureza
denominada Valores e sentimentos, a natureza é um lugar acolhedor, é fonte de beleza e de
vida. Na representacédo de natureza, condi¢Oes de vida e sobrevivéncia, considera-se natureza
0S recursos necessarios a sobrevivéncia. Na representacdo de natureza, Criacdo divina, a
natureza € o que Deus criou. E por fim, na representacao, natureza instintiva, a natureza é o
conjunto de caracteristicas e comportamentos inatos dos seres humanos, e existe
independentemente da vontade humana.

Martinho e Talamoni (2007) em um estudo com alunos de ensino fundamental do
interior de S&o Paulo analisaram a multiplicidade de significados e nogfes que estes
estudantes apresentaram sobre meio ambiente buscando identificar que aspectos sociais,
padrdes de comportamento familiar ou influéncias das informacdes veiculadas na midia
estariam presentes, formando as representacdes dos alunos. Encontrara duas categorias de
representacdo de meio ambiente entre os participantes: 70% dos alunos mostrou-se
naturalista caracterizada por uma nogéo de meio ambiente restrita aos aspectos naturais do
ambiente; enquanto 25% revelou uma visdo antropocéntrica que evidencia a utilidade dos
recursos naturais para a sobrevivéncia do ser humano. Durante as rodas de conversa com 0s
estudantes sobre os problemas ambientais identificaram reconhecimento dos aspectos
biofisicos, sociais e culturais do ambiente que organizaram em trés padrfes solucdes para

esses problemas: repressdo, policiamento e multas; esperanga no processo educativo; e
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participagdo, solidariedade e exercicio da cidadania. Um quarto grupo de alunos que acredita
ndo haver o que pudesse ser feito para resolver os problemas ambientais, pois para eles, o
homem é visto como vildo, uma vez que provoca a destrui¢do dos recursos naturais.

A pesquisa de Martinho e Talamoni (2007) também revelou a importancia de se
incluir a presenca de um sistema educativo informal na origem das representacodes, sistema
este desenvolvido no dia a dia por meio da comunicagdo interpessoal, permite afirmar que
as propostas educativas relacionadas ao meio ambiente ndo poderao se estabelecer sem que
exista, por parte de todo o corpo docente daquelas escolas, uma reflexdo sobre o significado
da articulacdo em cadeia dos aspectos politicos, econémicos, culturais, sociais e éticos
presentes nas questdes ambientais abordadas. Como a de Martinho e Talamoni (2007), as
pesquisas revisadas mostram que quando a pesquisa de representacfes sociais envolve 0s
alunos é encontrada uma gama ampla de fatores que parecem atuar formacdo destas
representagdes, como 0s comportamentos familiares, a influéncia do local onde vivem, suas
condic@es sociais e 0 papel da midia.

A aplicacéo da teoria das representacfes sociais como aporte teorico e metodoldgico
nos estudos sobre natureza e meio ambiente foi explorada por Silva, Gomes e Santos (2005)
e por Reis e Bellini (2011 e 2013), que se dedicaram em analisar a aplicacdo da teoria das
representacdes sociais, e concluiram que os estudos das representacfes sociais de meio
ambiente, servem de ponto de partida a compreensao desta tematica, principalmente pela seu
potencial em revelar representacdes hegemdnicas e capturar ou apreender as multiplas visdes
de meio ambiente existentes nos diferentes grupos sociais. As representacdes sociais também
vém sendo utilizadas para investigar as concepc¢des de meio ambiente de diferentes grupos,
além de estudantes e docentes, como turistas, moradores e trabalhadores de regiGes turisticas.
O pressuposto é de que conhecer essas representacdes € importante para refletir sobre as
estratégias de abordagem da educacdo ambiental com esses grupos como podemos verificar
na pesquisa de Silva, Gomes e Santos (2005).

A pesquisa de Alves e Silva, Gomes e Santos (2005), identificou o significado de
natureza por parte de turistas, veranistas e moradores locais da paria de Gamela e Guadalupe,
litoral Sul de Pernambuco. Observaram que os diferentes grupos compartilhavam a
representacdo social de natureza como provedora das necessidades humanas, como fonte de
vida, estes elementos predominantes diante da necessidade da preservacao, ou seja, um vies
preservacionista. O estudo mostra que a teoria das representacdes sociais s&o um instrumento

tedrico e metodoldgico para o conhecimento das representacfes sociais de natureza. Os
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autores destacaram que sob a Otica das representacfes sociais, neste campo evidenciam-se
representacdes hegemonicas e uma crise na relagdo homem-natureza, em processo de
transformacéo e busca de novas configuragdes.

Silva (2009) elaborou uma revisdo critica da literatura acerca das concepcdes e
representagOes sociais de meio ambiente, para este estudo a autora considerou artigos
publicados em revistas nacionais e atas de congressos que versavam sobre o tema
concepcdes e representacdes sociais de meio ambiente de alunos, professores, pesquisadores
em educacdo ambiental, educadores em educacdo ambiental e agricultores. Em sua analise
de treze artigos identificou como predominantes as representacdes naturalista e
antropocéntrica de meio ambiente. O autor concluiu que é necessario ou mesmo imperativo
desenvolver um trabalho pedagogico efetivo a fim de oferecer subsidios aos professores,
pesquisadores e demais grupos para que estes possam conceber 0 meio ambiente de uma
forma mais abrangente. Uma forma que inclua além dos aspectos naturais, também os
aspectos politicos, sociais, econdmicos, historicos e éticos envolvidos na concepgédo de meio
ambiente.

As pesquisas sobre representacdes sociais de estudantes, professores e pessoas de
diferentes profissdes sobre meio ambiente ora apresentadas revelam como o conhecimento
cientifico ao ser aprendido é compreendido sob a ldgica das representacdes sociais ja
existentes e influenciam suas préaticas cotidianas, incluindo as docentes. Ou seja, 0s
conhecimentos cientificos escolares aprendidos sdo processados pelos mecanismos de
ancoragem e objetivacdo que os familiarizam a partir das representacdes sociais sobre meio
ambiente pré-existente em cada um desses individuos. Portanto, a representacdo de meio
ambiente apresenta forte conexdo com a subjetividade de cada grupo social e individuo,
assim como do contexto de vida e de educacdo em que esta inserido, incluindo as
experiéncias ambientais com quais convive.

Encerramos este topico com a visdo de que as representacdes naturalistas de meio
ambiente tem sido as predominantes entre os participantes das diferentes pesquisas
realizadas em nosso pais desde o final do século XX, em particular os 1990. Na sequéncia,
apresentamos as representagdes de educacdo ambiental encontradas nas pesquisas nacionais

das ultimas décadas.
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2.3 Concepcoes de Desenvolvimento Sustentavel e Sustentabilidade

Os conceitos de desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade passaram e ainda
passam por um processo de adequacdo as necessidades socioecondmicas e socioambientais
Cuja consequéncia sao seus novos objetivos.

Desenvolvimento é um termo historicamente associado ao processo de modernizagao
da sociedade, atinente ao modelo industrial de desenvolvimento, e, que, portanto, representa
uma busca constante e até de certo modo ilimitado de expanséao do crescimento da sociedade.
No entanto, a busca pelo desenvolvimento sustentavel, se idealizada dentro da visdo de
crescimento ilimitado, mesmo que pactuada em consenso de nivel internacional, € uma meta
quase inatingivel. E impossivel conceber um crescimento linear em um planeta finito
(BRASIL, 1997).

O debate a respeito do conceito de desenvolvimento sustentavel surge no @mbito do
Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (Pnuma), como uma “melhoria da
qualidade da vida humana dentro dos limites da capacidade de suporte dos ecossistemas”. A
inclusdo dos ecossistemas neste conceito, e consequentemente das suas capacidades de
suporte, retne, inimeros aspectos sobre este conceito que o colocam além da questdo do
desenvolvimento e manutencdo da qualidade de vida das sociedades. Pois, inclui os
ecossistemas e seus parametros de manutencdo (diversidade, estabilidade, biodiversidade,
etc.) e desta forma trouxe a tona outra terminologia importante para a compreensdo do
desenvolvimento: “a sustentabilidade” (BRASIL, 1997).

Nos documentos assinados pela grande maioria dos paises do mundo, incluindo-se o
Brasil, fala-se em garantir o acesso de todos aos bens econémicos e culturais necessarios ao
desenvolvimento pessoal e a uma boa qualidade de vida, relacionando-o com o conceito de
sustentabilidade (Brasil, 1997). O conceito de sustentabilidade, portanto, é, alternativo ao
conceito de desenvolvimento sustentavel, pois, este, ndo se vincula exclusivamente a nogédo
de desenvolvimento e crescimento com viés econdmico. A implica o uso dos recursos
naturais renovaveis de forma qualitativamente adequada e respeitando a capacidade de
renovacdo destes recursos, implica ainda em solugdes economicamente viaveis para o
suprimento das necessidades humanas, e, sugere que as relag0es sociais possam fomentar a
qualidade de vida adequada para todos, e deste modo implica em relagdes de solidariedade
entre as geragoes presentes e futuras, bem como, na equidade de acesso aos recursos naturais

e culturais dentro da sociedade.
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S80 muitos 0s pressupostos necessarios para se alcancar ou que conduzem a
sustentabilidade, cada contexto de analise compreende diferentes pressupostos. Nos
concentraremos aqui aos pressupostos e principios de sustentabilidade do Programa das
Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (Pnuma) de 1991, que propde a construcao de uma
sociedade sustentavel. O programa sugere que o termo ‘“‘sustentavel” seja aplicado as
diferentes expressdes: desenvolvimento sustentivel, economia sustentavel, sociedade
sustentavel e uso sustentavel. O emprego deste termo associado a alguma atividade sugere
que se a atividade é sustentavel, significa que ela pode continuar a ser desenvolvida
indefinidamente. No entanto, é quase impossivel que se possa garantir sustentabilidade a
longo prazo, pois, isto exigiria o controle sobre muito fatores desconhecidos e néo
previsiveis. Os principios elencados aqui comp&em o texto de formac&o sobre meio ambiente
dos Parametros Curriculares Nacionais, principal referéncia instrucional dos professores
licenciados desde o final da década de 1990.

O primeiro autor a usar a expressdo Desenvolvimento Sustentavel, foi Robert
Prescott-Allen em 1980, no artigo denominado: “How to save the world: strategy for world
conservation”, o autor definiu Desenvolvimento Sustentavel, como a forma de
desenvolvimento requerido para obter satisfacdo duradoura das necessidades humanas e o
crescimento (no sentido de melhoria) da qualidade de vida (Prescott- Allen, 1980). Nota-se
aqui que o termo sustentavel em sua origem estava carregado do sentido de temporalidade,
da necessidade de fazer durar no tempo os recursos, a qualidade de vida, e a satisfacdo das
necessidades humanas. A partir desta primeira conceituacdo, demonstraremos em sequéncia,
por meio de alguns autores, a evolugédo deste conceito ao longo do tempo.

Sete anos depois de Prescott-Allen definir desenvolvimento sustentavel, Barbier
(1987), emitiu um conceito de desenvolvimento sustentavel, que incluia a preocupacgédo com
0s pobres e vulneraveis da sociedade, associando a aplicacdo do conceito aos paises ditos de
terceiro mundo, caracterizados pela pauperizacdo dos recursos naturais. A definicdo de
Barbier, trazia uma associacao da exploracédo destrutiva dos recursos naturais com a pobreza.
Para Barbier (1987), o conceito de desenvolvimento econémico sustentavel quando
aplicavel ao terceiro mundo, se refere diretamente ao incremento do padrdo de vida material
dos pobres mais pobres, este incremento poderia ser medido quantitativamente em termos
do incremento da oferta de alimentos, da renda, dos servigos educacionais, dos cuidados com
a saude, do saneamento e abastecimento d’agua, dos estoques de emergéncia de alimentos €

de recursos financeiros, entre outros. Nas palavras do proprio autor (Barbier, 1987, p.103)
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em termos genéricos, 0 objetivo do desenvolvimento econémico sustentavel € reduzir a
pobreza absoluta dos pobres do mundo, provendo duradouros e seguros bens vitais para que
se minimize o depauperamento dos recursos, a degradacdo ambiental, as rupturas culturais
e a instabilidade social.

Acompanhando Barbier (1987), e sua ideia de que o desenvolvimento sustentavel
deveria priorizar a equidade socioambiental e econdmica. Cabral Castro (1998), considerou
a nocao de desenvolvimento sustentavel na formulacdo de politicas publicas, para a qual, o
desenvolvimento sustentavel, bem como sua aplicacdo, deve priorizar o desenvolvimento
econdmico, social, cultural e educacional dos mais pobres e excluidos.

Na década de 90, o Banco Mundial estabelecia relagdes entre investimentos e a nogdo
de desenvolvimento sustentavel, e cunhava um discurso de sustentabilidade que considerava
0s custos e beneficios no conceito, é importante lembrar que neste periodo o Banco Mundial
financiava projetos de desenvolvimento em varias partes do Mundo, tornando-se uma das
primeiras instituicbes financeiras que tomavam como referéncia o desenvolvimento
sustentavel para garantir o financiamento de projetos.

Para Bellia (1996), a subjetividade do conceito de Desenvolvimento Sustentavel é
um problema proprio da juncdo de um substantivo (desenvolvimento) com um adjetivo
(sustentavel), este sempre representando um juizo de valor proprio de cada individuo e,
portanto, ndo quantificavel. Bellia (1996), descreve a questdo das perdas e dos custos
ambientais diante das atividades humanas consideradas prioritarias. E reconhece a
importancia da dimensdo ambiental e ecoldgica do desenvolvimento sustentavel. As vezes,
argumenta-se que os beneficios dos investimentos humanos sao temporarios, enquanto que,
os beneficios de um meio ambiente imperturbado restam para sempre. Baseando as politicas
de desenvolvimento ambiental, na comparacdo dos beneficios e dos custos, e numa
cuidadosa analise macroecondmica, fortalecer-se-a a protecdo ambiental e conduzir-se-4, ao
bem-estar, ao crescimento e ao nivel sustentavel (BELLIA, 1996, P. 51).

Considerando a variedade de significados que o conceito pode conceber, num esforgo
de sistematizacdo do conceito de desenvolvimento sustentavel, Sauvé (1997), organizou
quatro tipologias de concepcles de desenvolvimento sustentavel, com base no Grupo de
Estudos da Calgary sobre a América Latina, em associagdo com a diferentes concepgdes
paradigmaticas sobre a educacéo e o ambiente. As quatro tipologias sdo: desenvolvimento
continuo para a inovagdo tecnologica e mercado livre; desenvolvimento dependente da

ordem mundial e dos modelos de producdo; desenvolvimento alternativo e desenvolvimento
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autbnomo ou indigena. Na sequéncia, apresentamos uma sintese dessa tipologia,
concentrando-se nas concepgOes de desenvolvimento, a educacdo e 0 meio ambiente de
acordo com cada tipologia.

Na tipologia, desenvolvimento continuo para a inovacao tecnoldgica e mercado livre,
0 desenvolvimento se ancora no mercado livre numa escala global. Nesta concepcdo os
problemas ambientais podem ser mitigados pela inovacdo tecnolégica e da legislagdo. A
educacdo nesta concepcdo prepara a sociedade, para ser capaz de gerenciar 0S recursos
naturais e humanos, assim como os problemas ambientais, numa abordagem tecnocrata,
nesse contexto, a educagdo parece ser mais um processo de transferéncia de informacao
(basicamente cientifica, técnica e legislativa), que auxilia a assegurar a "conformidade"
ambiental, as normas aceitaveis da economia. Nesta concepc¢ao a triade economia-sociedade-
ambiente, a economia nao € percebida como sendo da realidade social, a economia se impde
na sociedade. O meio ambiente é visto como um recurso (SAUVE, 1997).

Na tipologia, desenvolvimento dependente da ordem mundial e dos modelos de
producdo, o mercado livre e a inovacao tecnoldgica trazem o desenvolvimento. Reconhece
que a distribuicdo da nova riqueza (empregos e qualidade de vida) é irregular, 0 que aumenta
a polarizacdo. A sustentabilidade é uma retdrica. Esta concepc¢do compartilha as propostas
educativas com a concep¢do anterior, e, portanto, a educacao é concebida como um processo
de transferéncia de informacgdes que auxilia na manutencdo da conformidade ambiental
necesséria & manutencao da economia (SAUVE,1997).

A tipologia, desenvolvimento alternativo, propde-se que, devemos aprender a viver
dentro dos mecanismos impostos. Nesta concep¢do, o desenvolvimento sustentavel é
perigoso, e rebate no status quo do lucro sustentavel. Ndo admite uma reforma radical nas
relacBes entre seres humanos e natureza. Esse tipo de desenvolvimento enfatiza a economia
biorregional. Os fundamentos éticos dessa orientacao estdo relacionados com o movimento
da "ecologia profunda” (deep ecology), que advoga a interdependéncia entre os seres, a
diversidade e a simbiose, a igualdade entre as classes sociais, a luta global contra a poluicéo
e lixo e a descentralizagdo e a autonomia do poder local (Hofbeck, 1991). A educacgéo parece
ser um processo de investigacao critica e de transformacao do ambiente e da realidade social
das comunidades, pelas proprias pessoas dessas comunidades. O objetivo da educagéo € o
desenvolvimento de uma sociedade harmoniosa e responsavel. A Educacdo Ambiental esta
relacionada com a concepcdo do ambiente como um projeto comunitario. A énfase é

colocada na perspectiva educativa (educacao para o desenvolvimento pessoal e social em
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relacdo ao ambiente), muito mais do que exclusivamente nas preocupagdes ecoldgicas
(verificadas nos discursos para a promogéo da educagédo para o ambiente). A sustentabilidade
¢ apenas uma (e ndo a primeira) dos muitos aspectos do desenvolvimento alternativo
(SAUVE, 1997).

A tipologia, desenvolvimento autbnomo (ou desenvolvimento indigena), o
desenvolvimento sustentavel constitui-se uma alternativa para o proprio desenvolvimento,
que é percebido como um negdcio inadequado e indesejado. A identidade cultural, associada
a ocupacao territorial, bem como a integridade dos recursos (preservacdo ou regeneracéo),
constituem-se como unicos valores seguros que garantem o verdadeiro desenvolvimento. A
educagdo é hostil, particularmente em relacio a qualquer conhecimento exdgeno. E
importante resgatar o conhecimento tradicional e promover a autonomia para a construgdo
de um significante, critico e Gtil conhecimento (SAUVE, 1997).

A definicdo que melhor sedimentou o conceito de desenvolvimento sustentével,
surgiu no Relatorio da ONU “Nosso Futuro Comum”, elaborado por Gro Brundtland de
1987: O desenvolvimento sustentavel é aquele que atende as necessidades do presente sem
comprometer a possibilidade de as geragdes futuras atenderem suas proprias necessidades.

Acredito ser importante explanar aqui, que desenvolvimento sustentavel e
sustentabilidade ndo s&o sindnimos, mas também nédo sdo conceitos opostos. Podemos dizer
que, sdo conceitos complementares, pois, para alcancar o desenvolvimento sustentavel, é
necessario implementar a sustentabilidade em cada um de seus aspectos e dimensdes, sao,
portanto, compromissos diferentes e que sustentam dimensdes muito diversas.

Partiremos agora para uma discussao breve, sobre os pressupostos e principios da
sustentabilidade. O resgate desses pressupostos se faz necessario para ilustrar o tamanho do
desafio da sustentabilidade. Sdo pressupostos para a sustentabilidade de acordo com
Programa das Nac¢des Unidas para 0 Meio Ambiente (Pnuma): O comprometimento com a
qualidade ambiental, e a percepcdo de uma ligacdo direta entre o desenvolvimento
econdmico e os desgastes ambientais e suas consequéncias sociais e politicas. Que as a¢oes
humanas se estabelecam baseados em técnicas e principios de conservacdo. Que as decisdes,
avaliacbes e redirecionamento das acgbes sejam monitoradas. Que se tenha muito
conhecimento, e neste pressuposto é importante reconhecer o trabalho dos professores e 0
papel da escola enquanto instancia da sociedade onde este processo tem lugar. O respeito e
0 cuidado com as comunidades de seres vivos, agora e no futuro, 0 que caracteriza um

principio ético, que inclui as outras formas de vida além da vida humana e a capacidade de
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planejar e vislumbrar o futuro das proximas geragdes. A melhoria constante da qualidade de
vida, sem detrimento ao bem-estar do meio ambiente, o que implica, permitir que os seres
humanos possam perceber o seu potencial, a sua dignidade e a satisfacdo (BRASIL, 1997).

Neste mesmo bojo é pressuposto de sustentabilidade a conservacao da vitalidade e
da diversidade do planeta terra, e, portanto, dos sistemas naturais, dos quais temos
dependéncia total e irrestrita. A minimizacao do esgotamento de recursos nao renovaveis, 0
que sugere planejamento, reducdo, economia e eficiéncia. Os processos de reciclagem sao
incluidos aqui como estratégia para aumentar a vida Util dos recursos. Respeitar os limites
de capacidade de suporte do planeta terra, e este € um pressuposto muito complexo, pois,
nédo se pode ter uma definicdo exata dos limites para os impactos que 0s ecossistemas e a
biosfera como um todo podem suportar. Mudancas de atitude e das praticas pessoais, que
inclui a ética ambiental e reexame dos valores e do comportamento diante dos recursos
naturais, na ado¢do de um modo de vida mais sustentavel (BRASIL, 1997).

Ainda como meios para se chegar a sustentabilidade, é necessario que se garanta as
comunidades, o cuidado de seu proprio ambiente, o que implica em decisdes e planejamento
das atividades produtivas. Outro principio € a geracdo de uma estrutura integrada de
desenvolvimento e conservacao, esta estrutura inclui informacoes, legislacao, instituicdes e
politicas econbmicas e sociais atinentes com a sustentabilidade, uma vez que estas politicas,
influenciam na sustentabilidade dos processos de geracao e distribuicdo de riqueza e bem-
estar. E por fim, a sustentabilidade exige um compromisso ou uma alianca global, visto que
a sustentabilidade do planeta, depende da confluéncia das a¢Ges de todos os paises, de todos
0s povos (BRASIL, 1997).

Assim como o conceito de desenvolvimento sustentdvel, o conceito de
sustentabilidade incorpora diferentes significados a depender do contexto em que se
estabelece a discussao, €, portanto, um conceito polissémico, portador de sentidos diversos.
Para Quintas (2004) o conceito de sustentabilidade assume diferentes sentidos (quantos
forem necessarios), para que os atores sociais, baseados em seus valores e interesses,
legitimem suas praticas, valores e necessidades na sociedade. E desta forma, se estabelecem
as disputas entre atores sociais, com diferentes valores e interesses em relagdo ao
desenvolvimento.

Leff (2000) também discute o conceito de sustentabilidade, afirmando que o carater
polissémico do termo, simplifica a questdo da internalizacdo dos aspectos ecolégicos que

sustentam o processo econdmico e a permanéncia deste processo. Leff, sugere, que o
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conceito de sustentabilidade é mais profundo, do que apenas associado ao conceito de
desenvolvimento.

Ferraro Junior (2002) também discute a polissemia do conceito de sustentabilidade,
considerando suas dimensdes epistemoldgicas e metodoldgicas. Para o autor, o
entendimento da sustentabilidade deve ser promovido como eminentemente relacional,
vinculado de maneira indissociavel aos conceitos de cultura, tecnologia e ambiente, tratados
pelo autor como uma triade. O autor define sustentabilidade baseado em uma proposta
conceitual que considera a producao, a cultura e as tecnologias, como frutos de um processo
historico e dialético. Sustentabilidade pode ser compreendida, entdo, como o resultado de
sociedades autbnomas que, ao escolherem e construirem seu destino como comunidade, o
fazem na producéo indissociavel de sua cultura, suas tecnologias e seu ambiente, entendidos
como aspectos dinamicos de uma realidade, frutos de um processo histérico e dialético.

Rocha Loures (2009), sustenta que a nocdo de sustentabilidade serve de ponto de
partida para a mudancga e constru¢do de um novo modelo de sociedade, mudanca esta que
parte da premissa fundamental do reconhecimento da insustentabilidade dos padrbes de
desenvolvimento atuais, da limitagdo dos recursos naturais e da manutencao das injusticas
sociais. Esta nocdo em si, torna evidente que, o conceito esta ligado a questdo ambiental,
mas que ndo se limita a esta causa.

A respeito da construcdo cientifica e historica do conceito de Sustentabilidade,
Freitas e Freitas (2016) relacionam o conceito, as representacdes materiais e simbdlicas dos
individuos, enquanto membros de um grupo, e destacam a importancia da solidariedade e da
valorizacdo cultural, como pressupostos a sustentabilidade. Conforme os autores, a praxis
que envolve novos compromissos, projetos coletivos e sentido universal a existéncia
humana, na construcdo do mundo para todos, é influenciada pelas diferencas de crencas,
linguas e nacionalidades, que ndo constituem impedimentos para a construcdo desse
processo civilizatorio, mas colocam problemas novos ao presente e ao futuro comum da
humanidade. Os autores, defendem que a valorizacdo cultural e as relagdes solidarias (na
familia e na sociedade) constituem pressupostos e/ou atributos para a construgdo de um
mundo mais equanime e sustentavel.

Para além da conceituacgéo, é necessario elencar aqui que héa diferentes perspectivas
para a sustentabilidade. Por ser um conceito polissémico, a sustentabilidade pode ser
entendida e percebida pela 6tica de diferentes perspectivas, levantadas por diferentes autores,

como perspectivas que influenciam na compreensdo dos diferentes grupos sociais e
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individuos a respeito do conceito de sustentabilidade. Isso implica que, a perspectiva
adotada, mesmo que de forma ndo intencional, condiciona diferentes percepgdes a respeito
do conceito. E orienta diferentes atitudes e praticas sociais. Na sequéncia apresentaremos
algumas perspectivas adotadas para sustentabilidade, quais sejam, perspectiva ou nocao
ambigua da sustentabilidade (Luffiego e Rabadan, 2000, e Tomazello, 2004). Perspectiva
salvacionista (Bazzo, 2003), perspectiva ambientalista e perspectiva da apropriacdo
mercadologica (Montibeller Filho, 2004). A seguir uma breve descri¢do das perspectivas
apontadas aqui.

Luffiego e Rabadan (2000) e Guimaraes e Tomazello (2004), apontam a existéncia
de uma perspectiva ou nocdo ambigua de sustentabilidade, que a0 mesmo tempo que se
aceita a existéncia de limites aos modos de vida que nao sdo compativeis com os principios
de ecologia, mantem-se a defesa do modelo de crescimento econémico hegeménico. Ernest
Garcia (1999), afirma que ha oposicdo entre a nog¢do de sustentabilidade e o conceito de
desenvolvimento  sustentavel, principalmente na interpretacdo hegemoénica do
desenvolvimento sustentavel nos moldes capitalistas.

Em contraste, Bazzo (2003) nos apresenta a perspectiva salvacionista, baseada no
modelo linear de desenvolvimento, essa perspectiva indica que a superacdo dos problemas
ambientais provocados por avancos tecnocientificos, depende de mais ciéncia e tecnologia,
de tal modo que a questdo da sustentabilidade, pode ser reduzida a um problema tecnolégico,
tornando-se uma questdo de tempo, e uma perspectiva de desenvolvimento futuro. Essa
perspectiva leva a um discurso escolar conservador, de que as decisdes sdo de ordem
tecnocréticas, e elevam a questdo a um determinismo tecnoldgico.

Montibeller Filho (2004) nos apresenta a perspectiva ambientalista, que sugere um
redirecionamento para a producdo 0 e consumo, a construcdo de uma nova ética do
comportamento humano e equidade social. E também, cita a perspectiva da Apropriacdo
mercadologica que limita a atuagéo do conceito as questdes relacionadas ao ambiente fisico.
Andrew Dobson (1999), afirma que a aplicabilidade da sustentabilidade pressupde
mudancas no sistema econémico e nos fundamentos capitalistas. Por isso para Dobson
(1999) a sociedade sustentavel é uma sociedade utopica.

Carletto, Linsingen e Delizoicov (2006), fizeram uma analise localizando a nogéo de
desenvolvimento sustentavel nas dimensdes de equidade intrageracional, que envolve a
garantia de qualidade de vida a todos. Equidade intergeracional que envolve a garantia de

qualidade de vida e de recursos para as proximas geragdes; e equidade internacional que
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envolve a garantia de recursos e qualidade de vida a todas as pessoas independente de sua
localizacdo geogréfica. As dimensGes de equidade citadas pelos autores mostram a
capacidade de flexdo da nocéo de sustentabilidade, em termos de alcance de geracfes e
distribuicdo geografica.

Rodrigues (1997) descreve a utopia da sociedade sustentivel, como uma perspectiva
politica presente na producdo académica de educacdo ambiental e define esta sociedade
sustentavel da seguinte forma: é sustentavel a sociedade que vive e se desenvolve integrada
a natureza. Que considera a natureza um bem comum. Que respeita a diversidade bioldgica
e sociocultural. A sociedade sustentavel pratica o exercicio responsavel da cidadania,
distribuindo equitativamente a riqueza que gera. Respeita a capacidade de renovacdo dos
recursos naturais e estabelece condi¢des de vida digna para as geracOes presentes e futuras.

Baseado em Foucault (2001), e sua obra sobre a genealogia do saber-poder®, Lima
(2003) afirma que, sob o discurso da sustentabilidade, gravitam mdaltiplas forgas sociais,
interesses e disputas. Os discursos sdo praticas geradoras de significados, que se apoiam em
regras historicas para estabelecer o que pode ser dito, em determinado campo discursivo, e
em determinado contexto histérico, considerando que o discurso se relaciona com as praticas
sociais e considerando também que, o discurso relaciona-se com as suas regras de formacéo,
com outros discursos e com as institui¢des sociais e 0 poder que elas expressam. Por ser um
conceito complexo e multidimensional, a sustentabilidade requer um desmembramento de
suas dimensdes, visto que, ndo ha como se pensar em sustentabilidade sem recorrer as
diferentes interfaces que a constituem. Como também ja é possivel afirmar aqui que pensar
em sustentabilidade é pensar no futuro, e, portanto, como chegaremos enquanto humanidade
até ele.

Em sua obra, Odum (2012) discute que as concepcdes de sustentabilidade, variam,
desde a crenca na tecnocultura, que se caracteriza pela completa confianca nas novas
tecnologias, até a crenca em uma completa reorganizacdo da sociedade, que vai desde a
reducdo dos gastos energéticos até o desenvolvimento de novos mecanismos politicos e
econémicos, para lidar com um mundo de recursos limitados. De acordo com autor, a

relevancia do desenvolvimento de ecossistemas depende do aumento da complexidade dos

® De acordo com o discurso do Saber-poder de Foucault, a sociedade controla e seleciona o que pode ser dito
numa certa época, quem pode dizer e em que circunstancias, como meio de filtrar ou afastar os perigos e
possiveis subversdes que dai possam advir. O modo como falamos e pensamos afetam profundamente a vida
social, condicionando nosso comportamento e experiéncia, nossa visdo do mundo e, por fim, o préprio mundo
que ajudamos a criar (FOUCAULT, 2001).
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processos produtivos e das metas humanas de producdo maxima. O reconhecimento deste
conflito deve ser o primeiro estdgio no estabelecimento de politicas racionais de
gerenciamento do ambiente.

Sachs (2002), como resultado de seus estudos sobre desenvolvimento, destaca oito
dimensGes da sustentabilidade que devem ser levadas em consideracgao pelas comunidades e
educacdo ambiental: dimensdo social, dimensdo cultural, dimensdo ecoldgica, dimensdo
ambiental, dimensao territorial, dimenséo econémica, dimenséo politica e dimensao politica
(internacional). A dimensao social refere-se ao alcance de um patamar de homogeneidade
social, com distribuicdo de renda justa, pleno emprego, autonomia e qualidade de vida
decente e igualdade no acesso aos recursos e servigos naturais. Esta dimensdo tem como
premissas, equidade, nos @mbitos, social, de renda, de acesso aos recursos naturais e de
disponibilidade de emprego.

A dimenséo cultural da sustentabilidade, para Sachs (2002), refere-se as mudangas
no equilibrio entre respeito a tradicéo e inovacgdo, capacidade de autonomia para elaboracao
de um projeto nacional integrado e enddgeno (capaz de se opor aos modelos alienigenas ou
de origem externa), e autoconfian¢a, combinada com abertura para 0 mundo. Esta dimenséo
requer a valorizacdo das culturas locais. A dimensdo ecoldgica da sustentabilidade, se
relaciona a preservacgdo do potencial do capital natural, na producéo de recursos renovaveis
e a limitacdo do uso dos recursos ndo renovaveis, evitando seu esgotamento. Requer o
estabelecimento de estratégias de preservacdo da natureza; a potencializacdo dos recursos
naturais; e a reducao ou substituicdo do uso de recursos nao renovaveis por outros recursos
(SACHS, 2002).

Na dimensdo ambiental Sachs (2002) incluiu o respeito a capacidade de
autodepuracdo dos ecossistemas naturais. Prevé-se nesta dimensao a compreensao sistémica
dos ecossistemas naturais, bem como, atitudes de respeito a capacidade de suporte e de
regeneracdo dos ecossistemas. A dimensdo territorial da sustentabilidade, refere-se a
configuracdes urbanas e rurais balanceadas, melhoria do ambiente urbano, superagdo das
disparidades inter-regionais e estratégias de desenvolvimento ambientalmente seguras para
areas ecologicamente frageis. Esta dimensdo inclui o equilibrio e organizacdo, entre os
ambientes rural e o urbano visando a qualidade de vida. Para Sachs (2002) a reducdo das
diferencas regionais deve considerar 0s aspectos ecoldgicos nas estratégias de

desenvolvimento.
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A dimensédo econdmica da sustentabilidade de acordo com Sachs (2002), refere-se
ao desenvolvimento econdmico equilibrado entre os setores da economia. Ha que se garantir
seguranca alimentar, capacidade de modernizagdo continua dos instrumentos de producéo,
autonomia para a pesquisa cientifica e tecnoldgica, e insercdo soberana na economia
internacional. Uma premissa dessa dimensao é o desenvolvimento da pesquisa cientifica e
tecnoldgica com foco na sustentabilidade. A dimensdo politica da sustentabilidade, refere-
se a democracia, em termos de apropriacdo dos direitos humanos, desenvolvimento de
capacidade do Estado para implementacdo de um projeto nacional de sustentabilidade, em
parceria com todos os empreendedores, e um nivel de coesdo social compativel com o
projeto. Sachs (2002) ndo denominou como politica pablica, mas admite que esta dimensdo
deve incluir a elaboracao de projetos nacionais; a garantia de direitos humanos universais, e
a promocao da coesdo social.

Jé& a oitava dimensdo, para Sachs (2002) a dimensdo Politica internacional, é aquela
baseada na eficacia do sistema de prevencdo de guerras da ONU, na garantia da paz e na
promocdao da cooperacdo internacional. Esta dimensao tem como premissas, a equidade entre
as nacdes; Co-desenvolvimento integrando os hemisférios; Corresponsabilidade;
Cooperacao cientifica e tecnoldgica entre paises. E ainda, a protecdo da diversidade
bioldgica e cultural; Aplicacdo do Principio da Precaugdo na gestdo do meio ambiente e dos
recursos naturais; Gestdo do patriménio global e Ciéncia e tecnologia, também como
propriedade da humanidade.

As oito dimensbes da sustentabilidade exploradas do Sachs (2002) sugerem que o
desenvolvimento aconteca dentro de uma nova proposta, uma estratégia alternativa a ordem
econdmica internacional, levando em conta a importancia de experiéncias e tecnologias
locais e apropriadas, num movimento de reducdo da dependéncia técnica e cultural. Para
Sachs, sustentabilidade envolve a valorizacdo dos sujeitos, dos costumes e dos saberes. Deve
se considerar uma visao holistica dos problemas socioambientais e focar além das dimensdes
fisicas e bioldgicas do ambiente. O tratamento da sustentabilidade envolve uma abordagem
mais profunda, visando a mudancas consideraveis no modelo civilizatério vigente. Portanto,
para Sachs (2002) o desenvolvimento de uma visdo mais abrangentes sobre o conceito de
meio ambiente conduz a formas de reconhecer as dimensdes da sustentabilidade.

A partir do exposto, e considerando que desenvolvimento sustentavel e
sustentabilidade séo discutidos em termos conceituais e dimensionais, podemos falar em um

discurso do desenvolvimento sustentavel, e da sustentabilidade que sdo elementos
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norteadores das praticas de sustentabilidade e de desenvolvimento sustentavel que a
sociedade executa. A respeito dessas concepcles de desenvolvimento sustentavel e para a
sustentabilidade reunimos alguns autores que elencam as formas como essas concepcdes
repercutem nos processos de desenvolvimento no debate politico atual.

Lima (2003) reune algumas criticas acerca do discurso do desenvolvimento
sustentavel, a respeito da forma como ele é apresentado ao debate publico. De acordo com
Lima, o discurso ndo € ingénuo, e revela-se como uma operagéo politico-normativa com o
propdsito de sanar contradi¢cbes dos modelos anteriores de desenvolvimento. Porém, de
acordo com o autor o discurso da sustentabilidade apresenta inovagdes e vulnerabilidades,
quais sejam: Os organismos internacionais apresentaram o desenvolvimento sustentavel
como uma estratégia de gestdo do meio ambiente em escala mundial, incluindo a sua
preservacdo como um projeto desenvolvimentista; O discurso do desenvolvimento
sustentavel e consequentemente dos limites do crescimento reconhecia que o
desenvolvimento dos paises em desenvolvimento ndo poderia seguir o0 modelo do norte
industrializado, sob risco de sobrecarga dos ecossistemas; Ao mesmo tempo que
intencionava a pacificacdo diante as assimetrias sociais, econdmicas e politicas existentes
entre o norte industrializado e o sul; O discurso do desenvolvimento sustentavel da década
de 70 inova a forma de ver o desenvolvimento, ao incorporar uma visdo de longo prazo,
sintonizada com os ciclos biofisicos e com o futuro, e ao propor uma estratégia
multidimensional de desenvolvimento. Para o autor, o discurso do desenvolvimento
sustentavel, também possibilitou, a constituicdo de um campo comum e genérico, que
permite aproximar diferentes interesses, pois, promove consenso entre diversas concepgoes
e grupos divergentes, camuflando os conflitos existentes, e pode-se dizer até que este
discurso é um esforco de conciliacdo, que permite a introducdo da tematica ambiental em
foruns nacionais e internacionais.

Drysek (1997), para analisar o discurso da sustentabilidade em seus aspectos
ambientais e politicos toma como ponto de partida o Relatdrio Brundtland® ndo avangou o

10 O Relatério Brundtland um documento pioneiro, publicado em 1987, também conhecido por Nosso Futuro
Comum (Our Common Future). Este documento cunhou e popularizou a principal concepcdo de
desenvolvimento sustentavel: “O desenvolvimento que satisfaz as necessidades presentes, sem comprometer a
capacidade das geragées futuras de suprir suas proprias necessidades”. Elaborado pela Comissdo Mundial
sobre o meio ambiente e o desenvolvimento, na época chefiado pela primeira ministra da Noruega, Gro Harlem
Brundtland, reunia criticas sobre o modelo de desenvolvimento adotado pelas na¢6es industrializadas e que era
almejado e reproduzido pelas nagBes em desenvolvimento. O relatério discutia e criticava o modelo de
desenvolvimento intensivo no uso dos recursos naturais, € ndo leva em consideracdo a capacidade de
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suficiente em questBes relativas a justica e seguranca social e meio ambiente, intra e
extrageracional. Diante da transnacionalizacdo do capitalismo o discurso do
desenvolvimento sustentavel seria possivel se favorecesse a conservacdo ambiental nao
apenas como uma proposta de reconciliagdo dos antagonismos entre o desenvolvimento
tradicional e o sustentavel. Sua proposta de reestruturagdo da economia politica do
capitalismo visa a demonstracdo da compatibilidade entre crescimento econdmico e protecdo
ambiental conhecida como Modernizag&o Ecoldgical?.

Ao discutir o discurso de desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade, Lima
(2003) organizou duas matrizes interpretativas reunindo as ideias que constituem este
conceito. A primeira matriz é a do discurso oficial, considerado hegeménico, orientado pelas
forcas do mercado e baseado no conceito oficial do Relatério Brundtland. Essa é a matriz
assimilada pelo setor ndo governamental e empresarial. Caracteriza-se pelo pragmatismo no
tratamento das questdes socioambientais e modernizacdo ecoldgica, ou seja, neste discurso
a economia e a ecologia séo consideradas conciliaveis. A economia de mercado lidera um
processo de transicdo para o desenvolvimento sustentavel, por intermédio das tecnologias
limpas, contencdo do crescimento populacional e incentivo aos processos de producédo e
consumo ‘“‘ecologicamente orientados”. A argumentacdo deste discurso € econdmica e
técnico cientifica, enquanto que, as consideracdes éticas e politicas de valores biocéntricos
e participativos e de justica social sdo tratados em segundo plano.

A segunda ¢ a matriz do “contra discurso” e se contrapde a versdo oficial de
desenvolvimento sustentavel, nesta matriz o desenvolvimento é conduzido pela sociedade
civil com apoio politico do estado. Essa matriz é a matriz do discurso ndo hegemonico, e,
portanto, em oposicdo ao discurso oficial. O contra discurso contempla a concepcao
complexa ou multidimensional da sustentabilidade, e integra dimensdes da vida individual
e social. Tem como principio a democracia participativa onde a sociedade civil tem papel
predominante na transi¢ao para a sustentabilidade social. Prioriza a equidade social. Pode ou
n&o incluir o estado na transicao para a sustentabilidade, e compreende que a sociedade civil
isoladamente ndo é capaz de contrapor as forcas do mercado. A matriz considera o ambiente

como um patriménio publico, que precisa de agdes normativas e politicas advindas do

recuperacdo e suporte dos ecossistemas. O relatério Brundtland apontava para a incompatibilidade entre o
desenvolvimento sustentavel almejado e os padrdes de consumo e de producdo vigentes.

11 Olivieri (2009) afirma que conforme a Teoria da Modernizacdo Ecolégica, 0 sucesso da modernizagdo
ecoldgica depende de mudancas institucionais no &mbito das politicas publicas e do sistema politico. Com foco
exclusivo sobre as politicas pablicas ambientais e as transformacdes decorrentes delas.
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estado, para garantir sua preservacio. E a matriz que valoriza e explora a dimensdo ecoldgica
da sustentabilidade, que defende que a sustentabilidade deve incluir valores éticos, as
desigualdades sociais e as diferencas culturais. Apresenta um viés antropocéntrico e
biocéntricos da sustentabilidade.

Reigota (2007) observou que a nogdo de sustentabilidade implica uma dimens&o
politica, social, cultural e bioldgica e exige uma extensiva producdo de conhecimentos sobre
a sustentabilidade. A concretizacdo da sustentabilidade envolve a difusdo de conhecimentos
e principios ético-politicos mobilizados no embate politico necessario para a sua
concretizacao.

E recorrente na producio académica a respeito do conceito de sustentabilidade a ideia
da responsabilidade da comunidade e a necessidade do envolvimento politico para a
efetivacdo da sustentabilidade, Zancanaro (1999) desenvolveu uma tese que explorou o
conceito de responsabilidade a partir do pensamento de Hans Jonas, a abordagem de Hans
Jonas coloca o conceito de responsabilidade como algo amplo e que envolve um dilema ético
e ontologico, para com as outras formas de vida. Nesta perspectiva a ética de
responsabilidade com o futuro, é algo natural da humanidade para garantir a propria
sobrevivéncia futura. Zancanaro, aplicou o conceito de responsabilidade de Hans Jonas a
ideia de sustentabilidade. Para ele, somos livres no uso dos nossos poderes, entretanto, o
imperativo ontoldgico da vida nos obriga a respeitar as outras formas de vida por que sua
existéncia implica diretamente a continuidade da humanidade (ZANCANARO, 2003, P.79).

Sem esgotar 0 assunto das nuances que separam a aproximam 0s conceitos de
desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade, reunimos nesta sessdo alguns elementos que
demonstram a polissemia que envolve estes conceitos e o carater evolutivo que envolve estes
termos e suas aplicacdes, seja na economia, na sociedade ou na educagdo. Vimos que em sua
origem, o desenvolvimento sustentavel veio associado a satisfacdo das necessidades
humanas, a meédio e longo prazo, e ja trazia uma necessidade de compromisso
intergeracional. No entanto, aplicado que foi, desde o inicio, ao processo de
desenvolvimento econémico das sociedades e relacionado a ideia de desenvolvimento
dominante, ligou-se ao capitalismo, e dessa forma se associou as necessidades de consumo
e de producdo ligadas a este modelo econdémico.

Consideramos que o conceito de sustentabilidade trouxe a possibilidade de se pensar
em desenvolvimento de uma forma mais ampla, sem vincular necessariamente o

desenvolvimento a questdes meramente econdmicas, pois, a sustentabilidade em suas
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inumeraveis dimensdes esta ligada a necessidade de se criar condi¢des para a formacdo de
sociedades sustentaveis, e, portanto, se envolve com os aspectos sociais do desenvolvimento.
Aproxima os dois conceitos a concepcdo de que as sociedades humanas dependem
explicitamente dos recursos naturais e dos servicos ambientais '? para sua manutencdo. No
entanto, ha diferencas envolvidas nesta relacdo de dependéncia e cada uma delas esta
relacionada a necessidade de ajuste do consumo e manutencdo dos recursos naturais, seja
para garantir a qualidade de vida das geracGes futuras ou para manter as comodidades e
avancos tecnoldgicos que a humanidade elaborou. Uma das questdes com que esbarra o
desenvolvimento “sustentavel” é a limitagdo do crescimento, imposta pela capacidade de
suporte dos ecossistemas. J& o conceito de sustentabilidade inclui a valorizacdo das culturas,
0 senso de solidariedade entre as geracOes, a equidade de acesso aos recursos naturais,
culturais e socais; a participacao social coletiva para alcance da sustentabilidade.

No capitulo seguinte reunimos algumas concepgdes importantes para a compreensao
do constructo da educacdo ambiental, com base na legislagcdo vigente e na literatura
especifica da educacdo ambiental, com foco na perspectiva da Teoria das representacfes
sociais. Apresentaremos também, a perspectiva da educagdo para a sustentabilidade, seu
conceito e pressupostos, e a educacdo para a sustentabilidade no contexto da pos-
modernidade.

12 og servicos ambientais sdo processos naturais, mantidos pelo funcionamento dos ecossistemas terrestres e
garantem a manutencdo da vida na terra. Os servigos ambientais sdo responsaveis pela manutencdo da
biodiversidade, pela geracdo de produtos como a madeira, as fibras, os recursos pesqueiros, medicamentos,
combustiveis, entre outros. E também pela regulacdo de sistemas imprescindiveis ao equilibrio climatico,
formacdo de chuvas, purificagdo do ar, controle de erosdes, a polinizacdo, o sequestro de carbono, ciclos
biogeoquimicos entre outros. A manutengdo dos servicos ambientais € dependente da manutencdo e
funcionamento dos ecossistemas.



3. REPRESENTACOES SOCIAIS, EDUCACAO AMBIENTAL E EDUCACAO
PARA A SUSTENTABILIDADE

Neste capitulo apresentamos algumas concep¢des de educacdo ambiental, baseando-
se na Lei Federal que implementou a educagdo ambiental, diretrizes educacionais, na
literatura especifica e autores de educacdo ambiental. Abordaremos pesquisas que aplicaram
a tematica da educacdo ambiental sob a perspectiva da Teoria das representacdes sociais e
apresentaremos, ainda, a perspectiva da educagédo para a sustentabilidade, seu conceito e
pressupostos, bem como um panorama da educacédo e educagdo para a sustentabilidade no

contexto da pos-modernidade.

3.1 Concepcoes e Representacoes sociais de educa¢ao ambiental

Em 1977, durante a Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental
também conhecida como Conferéncia Intergovernamental de Thilisi, na Gedrgia, foram
organizadas recomendaces sobre educacdo ambiental em nivel mundial. Como definicéo
de educacdo ambiental resultante do evento sabemos que esta depende de uma reorientacao
e articulagdo das diversas disciplinas e experiéncias educativas, que visam a facilitar a
percepcao integrada do meio ambiente, pautada em uma acdo mais racional e capaz de
responder as necessidades da sociedade (SAO PAULO, 1994).

Em nosso pais, decorrente desse evento, a Lei n° 9.795/1999 dispde que por educacdo
ambiental entende-se “os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade” (Brasil, 1999). Assim como, componente essencial
e permanente da educagdo nacional, que deve estar presente de forma articulada em
diferentes niveis e modalidades da educacdo formal e ndo formal.

A Educacdo Ambiental no ensino formal deve ser desenvolvida no &mbito dos
curriculos das instituicdes de ensino publicas e privadas em todos os niveis da educacao
formal e ndo formal. Desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e

permanente, ndo sendo ofertada como um componente curricular especifico, mas sim de
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forma transversal, trans e interdisciplinar. Para garantir que a formacdo de professores,
prepare para atuagdo em educagdo ambiental, a dimensdo ambiental deve constar dos
curriculos de formacao de professores, em todos 0s niveis e em todas as disciplinas. E os
professores em atividade devem receber formacdo complementar em suas areas de atuacao,
com o proposito de atender adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da
Politica Nacional de Educagdo Ambiental.

E inegavel que a lei que estabelece a politica de educagdo ambiental no Brasil tem
um carater abrangente, inclusivo e moderno. Atendendo a necessidades prementes diante
das questdes ambientais e socioambientais que o pais apresenta. No entanto, faz-se
necessario preparar os professores para que esta legislacdo seja colocada em préatica. Para
isso em uma atualizacdo necessaria em 2012 o Conselho Nacional de Educacdo — CNE,
elaborou e estabeleceu as diretrizes para a educacdo ambiental no ambito escolar.

De acordo com essa lei a educacdo ambiental no Brasil deve ser norteada pelos
seguintes principios: i) enfoque humanista, holistico, democratico e participativo; ii)
concepcao do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o
meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade; iii) o
pluralismo de ideias e concepcbes pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade; iv) a vinculacdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as praticas
sociais; v) garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo; vi) permanente
avaliacdo critica do processo educativo; vii) abordagem articulada das questbes ambientais
locais, regionais, nacionais e globais; e por fim vii) reconhecimento e respeito a pluralidade
e a diversidade individual e cultural.

Em 2012, o Conselho Nacional de Educagéo estabeleceu as diretrizes para a educacao
ambiental em todo o pais, de acordo com o parecer CNE/CP n° 14/2012 a “Educacdo
Ambiental envolve o entendimento de uma educacdo cidadd, responsavel, critica,
participativa, em que cada sujeito aprende com conhecimentos cientificos e com o
reconhecimento dos saberes tradicionais, possibilitando a tomada de decisbes
transformadoras, a partir do meio ambiente natural ou construido no qual as pessoas se
integram. A fim de avancar na construcdo de uma cidadania responsavel voltada para
culturas de sustentabilidade socioambiental.

O parecer define ainda que, o atributo “Ambiental” na educagao ambiental brasileira
néo se refere a uma classificacdo de tipos de educagéo, mas que este atributo se constitui em

um elemento estruturante do campo politico da educacdo ambiental, que enfatiza valores,
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praticas politicas pedagdgicas de carater transformador e emancipatério da educacdo, capaz
de promover a ética e a cidadania ambiental. Destacamos no parecer, que € 0 mais atual
marco conceitual da educacdo ambiental brasileira, que a Educacdo Ambiental sendo um
processo em construcdo, ndo se define como algo consensual, e, portanto, ndo € uniforme. E
destaca também que a falta de consenso tem como consequéncia: préticas educacionais
reducionistas, fragmentadas e unilaterais da problemética ambiental, além de abordagens
despolitizadas e ingénuas. E importante destacar aqui, que esta é uma vis&o colocada no
parecer, e que ndo condiz com uma opinido desta pesquisadora. Pois, consideramos que nao
existe um consenso considerado “6timo”, mas que cada situagdo, cada regido, cada grupo,
ou mesmo cada individuo se encontrard em diferentes perspectivas.

Visto que a educacdo ambiental busca, com base em estudos, pesquisas e
experiéncias, compreender e ressignificar a relacdo dos seres humanos com a natureza. A
afirmacdo dos valores éticos e politicos orientadores da sociedade ambientalmente
sustentavel deve se nortear numa relacdo simétrica entre os interesses das sociedades e 0s
processos naturais. Assumindo uma posicao politica o parecer concebe a educacdo ambiental
na perspectiva socioambiental, da justica ambiental, das relacGes comerciais equilibradas e
das concepcdes de sustentabilidade.

O parecer CNE/CP n° 14/2012 evidencia a importancia das Diretrizes Curriculares
para a Educacdo Ambiental como uma ferramenta para superacdo da tradi¢do naturalista,
fragmentaria que estabelece uma dicotomia entre natureza e sociedade. E sugere a afirmacéo
de uma visdo socioambiental, nas diretrizes, reconstruindo as relagdes de interacdo entre a
vida humana social e a vida da natureza. A visdo socioambiental coloca 0 meio ambiente
enquanto campo de interagdes entre a cultura, a sociedade e a base fisica e biolégica numa
relacdo dindmica. Esta perspectiva sugere que a presenca humana no meio ambiente aparece
como um agente que pertence a teia de rela¢fes da vida social, natural, cultural, e interage
com ela. O parecer coloca essa relagdo como sociobiodiversidade, uma interacdo que
enriquece 0 meio ambiente (ex: extrativistas, quilombolas, ribeirinhos e povos indigenas).

O parecer CNE/CP n° 14/2012 que estabelece as diretrizes ainda destaca o papel
transformador e emancipatorio da Educacdo Ambiental, evidenciando tdpicos de maior
visibilidade no contexto nacional e mundial como: A preocupagdo com as mudancas
climaticas, a degradacao da natureza, a reducdo da biodiversidade, os riscos socioambientais

locais e globais, as necessidades planetarias.
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Desta forma organizamos aqui as principais caracteristicas da educagdo ambiental
conforme as diretrizes curriculares nacionais (CNE/CP n° 14/2012): Quanto aos conteldos,
a educacdo ambiental visa a construcdo de conhecimentos, o desenvolvimento de habilidades
e a protecdo do meio ambiente (natural e construido); quanto as praticas educativas, as
diretrizes aconselham que sejam praticas articuladas e interdependentes nas dimensdes
politica e pedagdgica. Compostas por propostas integradas em suas multiplas e complexas
relacBes, como um processo continuo de aprendizagem das questdes referentes ao espaco de
interacdes multidimensionais, seja biologica, fisica, social, econémica, politica e cultural.
Quanto aos aspectos ambientais, o parecer prevé o desenvolvimento de atitudes e de valores
sociais, bem como o cuidado com a comunidade de vida, a justica e a equidade
socioambiental. Quanto a posicdo politica, o parecer diz que a educacdo ambiental ndo é
uma atividade neutra, que ela envolve valores, interesses e visdes de mundo. Propde a adocao
de uma abordagem que considere a interface entre natureza, sociedade, cultura, producao
trabalho e consumo. Quanto a visdo do meio ambiente, o parecer propde a superacdo da
visdo despolitizada, acritica, ingénua e naturalista do meio ambiente. Quanto a influéncia
sobre a sustentabilidade, a educacdo ambiental propicia mudanca de visdo e de
comportamentos, por meio dos conhecimentos, valores e habilidades que sdo necessarios
para a sustentabilidade protegendo o meio ambiente para as presentes e futuras geracoes.

Na proposta das diretrizes para a educacdo ambiental, hd que se desenvolver uma
pratica pedagdgica complexa e interdisciplinar, para que os estudantes constituam uma visao
da globalidade e compreendam o meio ambiente em todas suas dimensdes. O que exige uma
estruturacdo institucional e curricular da escola que supere a visdo fragmentada do
conhecimento e amplie os horizontes de cada area do saber. Esta tarefa ardua inclui aos
sistemas de ensino e as institui¢cbes educacionais desenvolvimento de espa¢o para reflexdes,
debates, e formacdo para os professores a fim de se efetivar a insercdo da Educacdo
Ambiental na formacgéo académica. No entanto, o parecer evidencia que a formacéo inicial,
contudo, ndo é suficiente, devendo os sistemas de ensino, em colaboragcdo com outras
instituicdes, instituir politicas permanentes que incentivem e deem condigdes concretas de
formacdo continuada, para que se efetivem os principios e se atinjam objetivos da Educacéo
Ambiental (BRASIL, 2012).

A literatura especializada indica diferentes formas de se conceber e de se desenvolver
a educacdo ambiental escolar. Entre as existentes, neste topico, nos propomos a apresentar

as mais utilizadas no sistema educacional brasileiro desde a segunda metade do século XX.
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Essas diferentes abordagens de educacdo ambiental, bem como as concepcdes de meio
ambiente em que cada uma delas se baseia levam a escolhas metodol6gicas também diversas.

Ao comentar as posicGes assumidas pela educacdo ambiental em nosso pais,
Sorrentino et al (2005), comenta que a educacdo ambiental com essas caracteristicas pode
conduzir a um saber ambiental materializado nos valores éticos e nas regras politicas de
convivio social e de mercado, o que implica a distribuicdo de beneficios e prejuizos da
apropriacdo e do uso da natureza. Para os autores, a educacdo ambiental deve, portanto, ser
direcionada para a cidadania ativa considerando seu sentido de pertencimento e
corresponsabilidade que, por meio da acdo coletiva e organizada, busca a compreenséo e a
superacédo das causas estruturais e conjunturais dos problemas ambientais

Quintas (2008) da destaque para o fato de que pela educacdo ambiental os grupos
sociais, em diferentes contextos, devem se qualificar para a gestdo dos recursos naturais e a
tomada de decisdes que afetam a qualidade do meio ambiente. Isso significa que a educagéo
ambiental deve proporcionar as condi¢cdes para o desenvolvimento das capacidades
necessarias a essa gestao e a essa tomada de decis6es de modo a intervir de modo qualificado
politicas sociais e ambientais publicas.

De um ponto de vista critico, Trein (2008), enfatiza a importancia da educagédo
ambiental expor as contradi¢Bes sociais, politicas e de poder que estdo na raiz do modo de
producdo capitalista e influenciam diretamente a gestdo ambiental. Proximamente, Sato
(2005) também salienta o quanto a educacdo ambiental, considerando o seu poder de
transformacéo, pode se configurar um instrumento de luta politica e participacdo social para
a sustentabilidade. Ou seja, preparar individuos e grupos a participar da disputa de posi¢des
e proposi¢des sobre o destino das sociedades e dos territérios como um dos caminhos de
participacdo para a sustentabilidade.

Posicionamento compartilhado por Reigota (2009) para quem a educacao ambiental
deve ser encarada como uma educacdo politica que envolve a anélise das relacdes politicas,
econdmicas, sociais e culturais entre a humanidade e a natureza. Discusséo das relagdes entre
as pessoas, 0s mecanismos de controle e de dominagdo que impedem a participacao livre,
consciente e democratica de cada um e de todos nas politicas publicas. Constitui-se, portanto,
um compromisso com a cidadania, a liberdade a autonomia das pessoas na construcao de
uma convivéncia digna e bem comum. Para o autor, trata-se mais de um saber “por que
fazer” do que o “como fazer”, pois, a educacdo ambiental € por principio questionadora,

criativa, inovadora e critica.
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Para tanto, segundo Layrargues (2002), faz-se necessario buscar uma estratégia
pedagogica de enfrentamento dos conflitos socioambientais a partir de meios coletivos de
exercicio da cidadania, pautados na criacao de demandas por politicas publicas participativas
conforme requer a gestdo ambiental democréatica. Portanto, o autor se refere a Educacao
Ambiental como um processo eminentemente politico, que deve visar ao desenvolvimento
de uma consciéncia critica acerca das institui¢des, atores sociais e fatores sociais geradores
de mudancas e impactos, incorporando a esta critica os conflitos socioambientais.

Nas palavras de Mousino (2003) a educacdo ambiental deve garantir acesso a
informacdo em linguagem adequada, desenvolver a consciéncia critica e estimular o
enfrentamento pratico das questdes ambientais e sociais. Para ambos, esse enfrentamento
depende ndo apenas de mudanca cultural, mas também a transformacao social, uma vez que
a crise ambiental se define como uma questao politica e, a0 mesmo tempo, ética.

Sato et al (2005) percebem a educacdo ambiental numa uma perspectiva regional, e
configuram a Educacdo Ambiental como uma luta politica, visto o seu poder de
transformacdo. A Educacdo Ambiental revela posicdes e proposicdes sobre o destino das
sociedades e dos territorios, pois para Sato et al (2005), o conhecimento técnico-cientifico e
0 saber popular proporcionam um caminho de participagdo para a sustentabilidade pela
transicdo democratica.

Quanto as questdes ambientais vigentes e a pratica social, Jacobi (2003) afirma que:
A reflexdo sobre as praticas sociais, em um contexto marcado pela degradacdo permanente
do meio ambiente e dos ecossistemas, cria uma necessaria articulacdo com a producéo de
sentidos sobre a Educacdo Ambiental. Portanto, a Educacdo Ambiental citada por Jacobi é
um desafio de formular uma abordagem de educacgdo que seja critica e inovadora em dois
niveis: formal e ndo formal. Portanto, sendo significativa tanto na escolaridade dos
individuos, quanto no &mbito comunitario, desta forma a Educacdo Ambiental passaria a ser
um ato politico e transformador da sociedade.

Também salientando os elementos culturais da educacdo ambiental, Loureiro
(2004), destaca seu carater identitario, uma vez que depende das representacGes dos
individuos sobre, entre outras, as dicotomias sociedade e natureza e atividade econémica e
totalidade social. Para o autor, a educacdo ambiental € uma abordagem educativa se inscreve
e se dinamiza nas proprias tendéncias pedagdgicas e de meio ambiente que se enfrentam na

dindmica escolar e docente.
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Com a finalidade de sistematizar as principais correntes de educagdo ambiental que
influenciam as praticas pedagdgicas e projetos de desenvolvimento da educacdo ambiental
no Brasil e no mundo, Sauvé (2005) organizou uma cartografia das correntes em educacgéo
ambiental em que apresenta suas diferentes maneiras de concebé-la e pratica-la. Identificou
quinze correntes de educagdo ambiental organizadas em duas categorias conforme seu
periodo de desenvolvimento na educacdo nacional: as tradicionais correspondentes ao
periodo entre 1970 e 1980; e recentes correspondem a década de 1990 até a primeira década
do seculo XXI.

Para Sauvé (2005) a nocdo de corrente se refere a uma maneira geral de conceber e
de praticar a educacdo ambiental. Para ela, uma corrente pode incluir uma pluralidade de
proposicdes, correspondendo a duas, trés ou mais correntes diferentes. Apesar do processo
de sistematizacdo das correntes preservar um conjunto de caracteristicas que as distinguem
entre si, ndo se excluem mutuamente em todas as caracteristicas, muitas vezes até
compartilham caracteristicas. Apesar de diferentes concepcdes entre as correntes, ha que se
considerar que a sistematizacdo serve de ferramenta de exploracdo da diversidade de
proposicdes pedagodgicas, sobre a educacao ambiental.

No grupo das correntes sistematizadas por Sauvé (2005) como “correntes
tradicionais” temos as correntes: naturalista, recursista, resolutiva, sistémica, cientifica,
humanista, moral/ética. Na corrente naturalista, a concepcdao dominante de meio ambiente é
a de que meio ambiente € sinbnimo de natureza. A corrente é centrada na relacdo com a
natureza, prevendo que, o aprendizado ocorre por meio da imersdo na natureza. E uma
corrente inspirada em grupos sociais que tem estreitas ligagdes com o meio natural, valoriza
0 conhecimento gerado pela experiéncia. Com enfoque sensualista, experiencial,
espiritualista e afetivo, a corrente valoriza 0s recursos naturais e 0s saberes sobre a natureza.
As atividades e estratégias dessa corrente privilegiam a natureza como meio de
aprendizagem, baseando-se em uma perspectiva ética do ser humano como aprendiz diante
da natureza. E a educacéo ao ar livre, educagio para 0 meio natural, para a terra, baseada na
premissa da ineficacia da educacdo ambiental voltada para a resolugdo de problemas.

Na corrente recursista, 0 meio ambiente é concebido como uma fonte de recursos.
Portanto, centra esfor¢os na conservacdo da natureza, pela educacéo para a conservacao,
ecocivismo e ecoconsumo. A corrente recursista agrupa as proposi¢es centradas na
conservacao dos recursos, administragdo da natureza ou gestdo ambiental. Entre as a¢Oes e

atividades tipicas desta corrente estdo aquelas voltadas para a reducdo, reutilizacdo e



79

reciclagem (3Rs), gestdo de recursos naturais e de residuos e nas habilidades de gestéo
ambiental.

Na corrente resolutiva o meio ambiente é considerado como um conjunto de
problemas a serem resolvidos. Essa perspectiva adotou as ideias do Programa Internacional
de Educacdo Ambiental da UNESCO (1975 -1995), e centra esforgos na propagacéo de
informagdes sobre probleméticas ambientais e desenvolvimento de habilidades voltadas para
a resolucdo destes problemas. A corrente tem como foco principal a proposicdo da
modificacdo de comportamentos, projetos coletivos e estudos sobre a problematica
ambiental. Dentre as estratégias que esta corrente utiliza estdo aquelas que priorizam as
habilidades de resolucéo de problemas.

Na corrente sistémica, 0 meio ambiente & um sistema de elementos bioticos, abioticos
e sociais. Com enfoque sistémico, o foco esta nos conhecimentos e na compreensao das
realidades e problematicas ambientais; no enfoque cognitivo e multidisciplinar e na tomada
de decisdes “otimas”. E a corrente que se ocupa em identificar os diferentes componentes de
um sistema ambiental e as relacGes entre seus componentes. Favorece uma visao de conjunto
e de habilidades ligadas as analises e a sintese. As atividades desta corrente envolvem as
saidas de campo, observacdo de fendmenos ambientais, analise dos componentes com o
proposito de compreender o sistema.

Na corrente cientifica, 0 meio ambiente € um objeto de conhecimento para a escolha
de uma solucdo ou acdo apropriada. Numa perspectiva didatica o0 meio ambiente € um tema
atrativo que estimula o interesse pelas ciéncias. A intencdo central desta corrente € o
desenvolvimento de conhecimentos e habilidades relativas as ciéncias ambientais, a
observacdo e a experimentacdo. Com enfoque no método cientifico, nas relacdes de causa
e efeito, cognitivo e no caréater interdisciplinar e transdisciplinar das ciéncias ambientais. As
estratégias dessa corrente incluem modelos centrados na inducéo e verificacdo de hipoteses
a partir de observacdes ou experimentacéo.

Na Corrente humanista, 0 meio ambiente corresponde a um meio de vida, com suas
dimens0es fisicas, bioldgicas, historicas, culturais, politicas, econémicas, estéticas, etc. A
concepgdo dominante da corrente é a de que 0 ambiente ndo é somente apreendido como um
conjunto de elementos biofisicos, que é necessario ser abordado com objetividade e rigor
para ser melhor compreendido, para interagir melhor. A corrente humanista privilegia a

dimensdo humana do meio ambiente, construido no cruzamento da natureza e da cultura.
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Leva em conta a significagdo e o valor simbdlico do meio ambiente, o enfoque cognitivo. E
convoca tambem os estimulos sensoriais, a sensibilidade afetiva, e a criatividade.

A ultima corrente do grupo de correntes tradicionais na classificacdo de Sauvé (2005)
é a corrente Moral/Etica, nesta corrente, o meio ambiente é objeto de valores, o fundamento
da relacdo com o meio ambiente € de ordem ética. A intencdo central da corrente esta na
adogdo de uma “moral” ambiental, prescrevendo um codigo de comportamentos socialmente
desejaveis, pode ser também descrito como ecocivismo. A corrente coloca énfase no
desenvolvimento dos valores ambientais. Entre as estratégias que ilustram a corrente
moral/ética estdo os modelos que conduzam ao desenvolvimento moral dos envolvidos e no
confronto em situagdes morais que levam a fazer suas proprias escolhas e a justifica-las.

Detalharemos agora as correntes classificadas por Sauvé (2005) como correntes
recentes, que tiveram seu crescimento a partir da década de 1990. Entre elas encontraremos
as correntes: holistica, biorregionalista, praxica, critica, da ecoeducacdo, da sustentabilidade,
feminista e etnografica. A corrente holistica é aquela em que a concepcao de meio ambiente,
inclui todos os seres relacionados entre si, 0 que constitui um conhecimento organico do
mundo e uma atuacdo participativa com o meio ambiente. Com propoésito amplo, global, leva
em consideracdo as multiplas dimensdes das realidades socioambientais e as dimensdes da
pessoa que entra em contato com estas realidades. Com enfoque sensorial, cognitivo, afetivo,
intuitivo e criativo. E a corrente com foco na psicopedagogia. Entre as estratégias que
ilustram essa corrente estdo a imersao na natureza, o contato experiencial com a natureza, e
ouvir a propria natureza.

Na corrente biorregionalista 0 meio ambiente € um lugar de vida compartilhada. A
corrente centra-se no desenvolvimento de uma relacdo preferencial com o meio local ou
regional, visa a provocar um sentimento de pertenca e no compromisso em favor da
valorizacdo deste meio. O enfoque privilegiado € participativo, e comunicativo, com foco o
desenvolvimento social e ambiental como meio de vida. Uma visdo ecossistémica da
producdo, a partir da dimensdo econémica da gestdo. As agdes e projetos nesta corrente
buscam inspiracdo numa ética ecocéntrica, de aprender a habitar a terra por meio de projetos
examinados com uma visdo sistémica, do desenvolvimento biorregional e da analise de uma
cadeia de problemas inter-relacionados.

Na corrente praxica, 0 meio ambiente é o local de acéo e reflexdo. A aprendizagem
convida para uma reflex&o na agdo. A intengdo central € ajudar os jovens a se tornarem atores

do mundo atual e futuro, diante da complexidade dos problemas sociais e ambientais. A
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énfase desta corrente é a aprendizagem pela acéo e para a melhoria desta. Os projetos e a¢des
caracterizam-se pela integracdo entre reflex&o e acdo, a pesquisa acdo e as mudancgas de
ordem socioambiental e educacional.

A corrente critica é aguela em que o meio ambiente é objeto de transformacao e local
de emancipagdo. A intencdo central € a analise das dindmicas sociais que se encontram na
base das realidades e probleméaticas ambientais. A corrente analisa intencGes, posicdes,
argumentos, de valores explicitos e implicitos, de decisdes e acOes dos diferentes
protagonistas das situacdes analisadas pela postura critica. Tem como foco o ativismo
ambiental e a perspectiva sociocritica. As estratégias incluem a pesquisa ou projetos de a¢do
numa perspectiva de emancipacao, de libertacdo das alienagdes. Pesquisas sobre o campo de
pesquisa da educacdo ambiental, teoria e acdo interligadas numa perspectiva critica.

Na corrente da ecoeducacdo, o meio ambiente € como uma esfera de interacéo
essencial para a ecoformacdo, € o meio ambiente que nos forma, nos deforma e nos
transforma. A intencdo central dessa corrente é a perspectiva educacional da educacdo
ambiental, os lacos com o meio ambiente sdo considerados como o elemento central e
primordial da ontogénese. O enfoque esta na ecoformacéo, na heteroformacéo e nas relacbes
com o meio ambiente, que desenvolvem um papel importante no desenvolvimento do
sujeito. As estratégias envolvem aproveitar a relagdo com o meio ambiente como local de
desenvolvimento pessoal, para o fundamento de um atuar significativo e responsavel.

A corrente da sustentabilidade concebe o meio ambiente como fonte de recursos para
0 desenvolvimento. A intencdo central € uma educacdo ambiental que responde as
necessidades do desenvolvimento sustentavel consiste essencialmente em desenvolver o0s
recursos humanos, apoiar o progresso técnico e promover condi¢des culturais que favorecam
mudancas sociais e econémicas. Nesta corrente a educacdo torna-se uma ferramenta a
servico do desenvolvimento sustentavel e tem foco no consumo sustentavel. As acfes desta
corrente sdo caracterizadas pelo pragmatismo na lida com as questdes ambientais, € nomeada
de educagdo ambiental para o desenvolvimento sustentavel (EADS).

Na corrente feminista, o conceito de meio ambiente tem estreita ligacdo com a estreita
ligagdo com a dominacdo das mulheres e a dominacdo da natureza. Centrada na anélise e na
dendncia relacbes de poder dentro dos grupos sociais. Projetos ambientais para a
reconstrucdo da relagdo com o mundo e restabelecimento das relagcbes harmonicas com a
natureza é indissociavel de um projeto social que aponta para a harmonizagdo das relagdes

entre os humanos, mais especificamente entre os homens e as mulheres. Com enfoque
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intuitivo, afetivo, simbolico, espiritual ou artistico das realidades do meio ambiente s&o
igualmente valorizados. A énfase esta no apoio ao desenvolvimento pessoal das mulheres.
As estratégias sdo baseadas no ativismo ambiental feminino que € historico e na visédo
feminista na compreensdo particular dos processos naturais do meio ambiente. Enfase nas
relagOes de poder que os homens ainda exercem sobre as mulheres, em certos contextos, e
na necessidade de integrar as perspectivas e os valores feministas aos modos de governo, de
producdo, de consumo, de organizacéo social.

Por fim, apresentamos a corrente etnografica, cujo conceito de meio ambiente
evidencia os seres humanos como parte do meio ambiente. A intencdo central é a énfase
ao carater cultural da relagdo com o meio ambiente. O enfoque principal é o do didlogo
intercultural. O estudo das formas educativas amerindias inverte nossa concepcao centrada
na transmissdo da informacao ou do saber-fazer. Da-se énfase a observacdo e a participacéao
ativa. E preciso levar em conta a cultura de referéncia das populacées ou das comunidades
envolvidas. Dentre as atividades verifica-se inspiragéo nas pedagogias de diversas culturas
que tém outra relacdo com o meio ambiente imersdo na experiéncia e sua compreensao
simbolica. Baseada em contos e 0 universo simbolico; Atividades em meio natural e
privilegia uma relagdo com a natureza fundada na pertenca e ndo no controle.

Em outro estudo de referéncia, Tonzoni-Reis (2008), mais tarde, também descreveu
e organizou as perspectivas de educagdo ambiental presentes no sistema educacional
brasileiro. Divididos em dois grupos conceituais, conforme o posicionamento do educador.
Conforme o autor, embora as preocupacGes com 0 meio ambiente sejam préximas em
diferentes sociedades como uma necessidade contemporénea, os educadores concebem
diferentes formas de abordar o tema que indicam perspectivas adaptadoras-reprodutoras ou
perspectivas transformadoras. A perspectiva adaptadora se refere a tarefa de “adaptagao”
dos estudantes a um modelo de sociedade “renovado” e preocupado com os temas
ambientais. A perspectiva transformadora parte da analise critica das relagfes entre
sociedade e meio ambiente, incluindo suas relagdes histdricas e politicas.

Dentro dessas perspectivas, Tonzoni-Reis (2008) organizou a educagdo ambiental
em cinco abordagens. Sdo elas: A abordagem disciplinatoria-moralista se caracteriza por
praticas voltadas a mudanca de comportamentos ambientalmente inadequados denominada
pela autora como adestramento ambiental. A abordagem ingénua-imobilista € pautada na
contemplacdo da natureza e acGes de sensibilizacdo ambiental, enquanto a abordagem

ativista-imediatista valoriza as ag0es imediatas sobre o ambiente e o ativismo ambiental. A
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abordagem conteudista-racionalista pauta-se na transmissdo de conhecimentos técnicos
cientificos sobre o ambiente e na promocao de mudangas na relagdo dos sujeitos com o
ambiente; e, por ultimo, a abordagem critica-transformadora objetiva a construcdo de uma
sociedade sustentavel e posiciona a educacdo ambiental como um processo politico de
apropriacdo critica e reflexiva de conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos.

Entre as pesquisas que investigaram relagdes entre representacfes sociais e praticas
de educacdo ambiental entre educadores encontramos a de Ruscheinsky (2003) na qual
constatou mais uma vez a predominancia de representacdes naturalistas. O autor chama a
atencdo para a existéncia de dilemas, tensdes e ambiguidades quando se trata deste tema
devido a compreensao de meio ambiente de cada individuo que acaba servindo de ponto de
partida para sua pratica de educacdo ambiental. Suas conclusfes sdo compativeis com as de
Ribeiro (2003) que estudou relacdes entre aspectos da vida (familia, trabalho e exercicio
profissional) para a formacdo das representacdes de educacdo ambiental. Conclui também
que as representacdes de meio ambiente sdo prescritas as praticas educacionais dos docentes
e, possivelmente, podem coexistir com as novas informacg6es adquiridas em sua formacao
continuada sobre educagdo ambiental.

Esses dados sdo relevantes ao levarmos em conta os resultados da pesquisa de
Trevisol (2004) entre professores das séries iniciais do ensino fundamental da regido meio-
oeste de Santa Catarina na qual predominaram representacdes naturalistas de meio ambiente
nas quais ndo sdo estabelecidas relacbes entre os problemas socioambientais e 0s sociais,
bem como sensacdo de despreparo desses profissionais para desenvolver seu trabalho em
educacdo ambiental. As constatacdes do autor sdo reveladoras da necessidade de melhoria
do processo de formacéo docente para a educagdo ambiental que tenha como ponto de partida
suas representacdes sobre meio ambiente e sua atividade de educacao ambiental.

Marcal (2005) investigou a pratica pedagogica em educacdo ambiental no ensino
fundamental de Patos de Minas/MG, uma publica e uma privada, observou predominio das
representacdes sociais tradicional e remediadora na pratica educativa das duas escolas. Para
a maioria dos professores a educacdo ambiental é responsabilidade de algumas disciplinas
precisa ser conduzida fora da sala de aula. Suas atividades tém como objetivo sensibilizar os
alunos para 0 compromisso e responsabilidade em reduzir ou eliminar problemas
socioambientais decorrentes da acdo humana. Representacdo esta que se associa com a

principal representacdo de meio ambiente identificada no grupo de professores que é a
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antropocéntrica, na qual se evidenciam os aspectos utilitarios do meio ambiente para a
manutengéo das necessidades humanas.

Saccol (2012) em uma pesquisa também com professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental de escolas municipais de Pato Branco/PR observou que suas representacdes de
educacdo ambiental giram em torno da conscientizagdo para respeitar e preservar o ambiente
considerado apenas em seus aspectos naturais. A anlise de seus planos de ensino revelou
inexisténcia quase total de registros das atividades desenvolvidas em sala de aula sobre o
tema, embora seus relatos mostrem gue os temas ligados ao meio ambiente sdo abordados
em datas comemorativas, como o dia da agua, semana do meio ambiente e outras. Sao,
portanto, a¢cdes pontuais e desarticuladas do curriculo formal das escolas fato explicado, em
parte, pelo autor, pela formacdo fragil das professoras em educacdo ambiental. O que o leva
a concluir que se faz necessario o desenvolvimento de politicas publicas voltadas para a
educacdo ambiental destinadas aos professores que ja estdo em sala de aula, além do
oferecimento de formacdo continuada com um enfoque ambiental e a distribuicdo de
materiais didaticos para desenvolvimento do tema nas escolas.

Monteiro e Monteiro (2017), em pesquisa realizadas com professores de Ensino
Fundamental 11, da rede publica de um municipio do Vale do Paraiba paulista encontraram
duas classes de representacbes de educacdo ambiental: cotidiano e mudanga. A
representacdo que envolve o cotidiano se refere as mudancas de atitude e comportamento
dos alunos mediante as questdes ambientais mais amplas. Refere-se a construcdo de novos
conhecimentos e a aquisi¢do de novos habitos a partir da reflexdo de situacdes que partem
do cotidiano de vida da comunidade. Inclui ainda a integracdo das atividades de educacao
ambiental com os contetidos de todas as disciplinas do curriculo podem se consolidar em
mudancas de comportamento. A categoria elencada pela autora como mudancas envolve
aspectos que extrapolam o ambiente da escola e buscam reverter beneficios para a
comunidade, esta categoria contextualiza a discussao a partir da ideia de transformacéo e
responsabilidades socioambientais compartilhadas.

Pelicioni e Ribeiro (2005) ao explorarem as representacOes sociais de educacao
ambiental de professores ambientais que procuravam cursos de capacitacdo nesta area
encontraram quatro tipos: conservacionista, romantica, ecossocialista e tecnocéntrica. A
representacdo social conservacionista atribuia a educacdo ambiental o objetivo de mudar
atitudes e comportamentos de individuos por meio de informac@es, assemelhando-se as

propostas da educacdo conservacionista, abordagem delineada no inicio do século XX,
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baseada em conhecimentos cientificos. A representacdo social de educagdo ambiental, do
tipo roméntica se inspira no ideério do romantismo do século XIX, que atribuia a educagéo
ambiental a promocdo de mudancas atitudinais e comportamentais, por meio
autoconhecimento, da integracdo do ser humano a natureza e do estreitamento das ligacdes
afetivas com o planeta. Nestas duas primeiras representa¢des, as mudancas se restringem a
mudancas individuais, consideradas suficientes para enfrentar a complexa problematica
socioambiental da atualidade. Na representacdo social ecossocialista, a educacdo ambiental
teria um objetivo mais amplo, qual seja, promover transformacdes ndo apenas no individuo,
mas na sociedade.

Na representagdo social tecnocéntrica, atribui-se a educacdo ambiental o objetivo de
prover instrumentos de gestdo ambiental, configurando uma representacdo social alinhada
ao restrito ideario do ambientalismo tecnocéntrico. Os autores observaram discrepancias
entre as representacdes sociais e as praticas dos educadores, reforcada pela falta de apoio e
de recursos humanos e financeiros para a realizacdo de projetos de educacdo ambiental
sistematicos, planejados e interdisciplinares. E concluiram que as praticas em educacao
ambiental precisam contribuir para a promoc¢éo de uma visdo ampla e critica da problematica
socioambiental.

Os achados de Pelicioni e Ribeiro (2005) foram também encontrados na pesquisa de
Aradjo (2007) que mostram associagdo entre representacfes sociais hegemonicas e a
reproducdo de praticas pedagdgicas equivocadas de educacdo ambiental. Sua pesquisa
realizou-se em escolas publicas da rede municipal de ensino de Santa Maria/RS e constatou
uma relagcdo marcante entre ambiente escolar e a abordagem das questées ambientais. 1sso
porque conforme o0 ambiente escolar a educacdo ambiental € compreendida como relativa a
determinadas disciplinas e ndo outras, ou ainda que é necessario sair da sala de aula para
abordar esses contetidos, representacdes que acabam por inviabilizar o desenvolvimento da
educacdo ambiental nesses espacos escolares.

Os resultados da pesquisa de Araujo (2007) contribuem também para evidenciar a
importancia de uma formacédo continuada de professores que passe pela reflex&o sobre suas
proprias representacdes e praticas pedagogicas. Para o autor, o reconhecimento de suas
praticas pedagdgicas oportuniza aos docentes identificar problemas, construir possiveis
solugdes e definir projetos de mudancas em seu trabalho. Conhecendo-se, o docente pode
elaborar uma compreensdo de seus problemas, mobilizando suas experiéncias, saberes e

ideias e, consequentemente, construir solugdes possiveis.
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Alguns autores se dedicaram em investigar as representacdes sociais de alunos sobre
educacao ambiental e encontraram diferentes realidades conforme as &reas de formacéao de
cada grupo. Suas conclusbGes sugerem que escolarizacdo e a formacdo académica
influenciam as representacdes dos estudantes. Andrade Junior, Souza e Brochier (2004)
pesquisaram universitarios da cidade do Rio de Janeiro, em universidade publicas e
particulares e encontraram trés categorias de representacdes: concepc¢do antropocéntrica
utilitarista, 32% dos estudantes; concepcdo antropocéntrica pactuada, 48%; e concepcao
ecocéntrica, 11% deles. Na concepcdo antropocéntrica pactuada, predominante entre 0s
participantes da pesquisa, 0 homem é visto como o elemento central dentro de um sistema
que se utiliza da natureza para melhorar sua qualidade de vida. A concepcdo utilitarista na
qual, além do homem ser visto como elemento principal da natureza, a preservacdo do
ambiente é defendida pelo simples fato de significar a manutencéo da fonte de beneficios
para a humanidade. A concep¢do ambiental ecocéntrica estd baseada no entendimento de
que a principal preocupacédo da humanidade deve ser com a natureza e coloca 0 homem como
um de seus elementos.

Reis e Bellini (2011 e 2013), em dois estudos sobre representacdes sociais e educacao
ambiental verificaram consenso entre os educadores ambientais, técnicos e pesquisadores
em meio ambiente que o estudo das representacdes é essencial como ponto de partida para
o0 entendimento dos grupos sociais envolvidos nos projetos educacionais desta area. Para elas
autoras, conhecer as representacfes do grupo social pode ajudar na intervencao reforcando
0s aspectos positivos e transformando os negativos.

Desta forma, o proprio termo meio ambiente ndo pode ser tomado como um conceito
rigido e definitivo. O mais adequado é estabelecé-lo como uma representacdo social, e
portanto, uma concepc¢ao que evolui no tempo e varia conforme o grupo social. Reis e Bellini
(2011) concordam que se conhecendo as representacdes sociais de um grupo, por intemédio
da educacdo ambiental € possivel intervir em tais representagdes, reforcando os aspectos
positivos e transformando os negativos.

As representacGes sobre a educacdo ambiental que reunimos neste tépico nos
mostram a variedade de categorias de analise possiveis para revela-las, no entanto, porém,
independente da categoria em que se encaixam essas representacdes percebemos como
aspecto comum a maioria delas a pouca permeabilidade de fatores politicos e sociais as
questBes ambientais, e a predominancia de valorizagdo dos elementos fisicos e biologicos

em sua préatica pedagdgica.
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3.2 Educacio para a Sustentabilidade e a Formacao Docente

Neste topico apresentamos o conceito de Educacdo para a Sustentabilidade,
considerada como referéncia em nossa tese como a perspectiva de educacdo ambiental mais
adequada para as demandas politicas, sociais, culturais e ambientais da contemporaneidade.
Para tanto, desenvolvemos paralelamente, o0s conceitos de sustentabilidade e
desenvolvimento sustentavel com o propoésito de construir um entendimento sobre as
diferencas e similaridades entre eles, e suas contribui¢cdes para a pratica educacional.

Além disso, apresentamos elementos que consideramos relevantes para compreender
a formagdo docente nesta area de conhecimento cujo desenvolvimento vem acentuando e
recebendo contornos mais definidos desde o final da década de 1990. As rela¢des apontadas
pelos autores entre a educacdo e a sustentabilidade, e neste ambito pretendemos descrever
os conhecimentos cientificos para esta formacdo, bem como as atitudes, valores e ideias
favoraveis a qualificacdo dos professores para a realizacao dessas atividades educacionais.

Iniciaremos nosso resgate da educacdo para a sustentabilidade, apontando alguns
elementos que caracterizam o histdrico da crise de esgotamento dos recursos naturais. De
acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), tema transversal Meio ambiente,
no processo historico das concepgdes ambientais, apds a Segunda Guerra Mundial,
predominantemente a partir da década de 60, intensificou-se a percepcdo de que a
humanidade caminhava de forma acelerada rumo ao esgotamento e destrui¢do dos recursos
naturais necessarios a sobrevivéncia humana. De modo que o PCN Meio Ambiente ja
alertava para a necessidade de que algo deveria ser feito para alterar as formas de ocupacao
do planeta estabelecidas pela cultura dominante (Brasil, 1997).

Note que, a percep¢do relatada no PCN ja trazia uma preocupacdo com Viés
utilitarista do meio ambiente e dos recursos ambientais, em documento oficial de formacao
pedagogica e pardmetro para a formacgéo de professores em meio ambiente, pois, numa visao
mais ampla o meio ambiente e os recursos naturais deveriam ser percebidos em seu carater
imprescindivel para a manutencdo da vida na terra e ndo apenas da humanidade e de seus
processos de desenvolvimento.

E importante frisar que, este movimento de percepcdo da finitude dos recursos
naturais, provocou um movimento em defesa do meio ambiente, uma luta para diminuir o

ritmo de destruicdo dos recursos naturais e a busca por formas alternativas de
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desenvolvimento, visando a conservagdo da natureza e a manutencdo da qualidade de vida
das populacdes que dependem da natureza (BRASIL, 1997).

A ideologia do desenvolvimento sustentavel, que conheceu sua expansao em meados
dos anos de 1980, penetrou pouco a pouco 0 movimento da educacdo ambiental e se impds
como uma perspectiva dominante. Para responder as recomendacgdes do Capitulo 36 da
Agenda 21, resultante da Cupula da Terra em 1992, a UNESCO substituiu seu Programa
Internacional de Educacdo Ambiental por um Programa de Educacgéo para um futuro viavel
(UNESCO, 1997), cujo objetivo é o de contribuir para a promoc¢do do desenvolvimento
sustentavel (SAUVE, 2005, p. 37).

Em 1992, a Conferéncia das Nacgdes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento, conhecida como ECO-92, priorizou na Agenda 21 o papel da educacéo
para alcancar um tipo de desenvolvimento que respeitasse e protegesse 0 meio ambiente
natural. Na ocasido o foco estava no processo de orientacao e reorientagdo da educacao, com
0 objetivo de incentivar valores e atitudes de respeito ao meio ambiente. Mais tarde, por
ocasido da Conferéncia de Johanesburgo, em 2002, esta visdao ampliou-se para abranger a
justica social e a luta contra a pobreza como principios primordiais do desenvolvimento que
deveria resultar em sustentavel. Os aspectos humanos e sociais do desenvolvimento
sustentavel significavam que solidariedade, igualdade, parceria e cooperagdo, eram tdo
fundamentais para a protecdo do meio ambiente, quanto as abordagens cientificas
(UNESCO, 2005).

Para atender a necessidade de incorporacdo dos aspectos humanos e sociais ao
desenvolvimento sustentavel a ONU no ano de 2002, instituiu em assembleia geral da
Organizacao das Nagdes Unidas — ONU, a Década das NacGes Unidas da Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel, designando para a década o periodo compreendido entre 0s
anos de 2005 a 2014, enfatizando que educacdo é um elemento indispensavel para que se
atinja o desenvolvimento sustentavel. Com o objetivo de integrar os principios, valores e
préaticas de desenvolvimento sustentavel a todos os aspectos da educacdo e da aprendizagem
(UNESCO, 2005).

Desde o final da década de 1980 novas denominagfes foram surgindo no campo da
educagdo ambiental, caracterizando uma nova fase evolutiva deste campo. S&o algumas
denominacdes para educacdo ambiental oriundas deste periodo: a educacdo para a
sustentabilidade (O’Riordan, 1989; IUCN, 1993), a alfabetizacéo ecoldgica (Orr, 1992), a

educacdo para o desenvolvimento sustentdvel (Neal, 1995), a educacdo no processo de
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gestdo ambiental (Quintas & Gualda, 1995), a ecopedagogia (Gadotti, 1997), entre outras.
Essas novas denominagfes ou denominagOes alternativas, representam um processo de
aprofundamento dos conceitos de educacdo ambiental, baseados nas novas necessidades de
demarcar estratégias, principios e estratégias no processo educativo, bem como alcancar e
desenvolver os diferentes posicionamentos politico-pedagogicos.

De acordo com Lima (2003) no Brasil, o discurso da educacéo para a sustentabilidade
ainda é pouco disseminado na literatura e nas praticas que relacionam educacdo e meio
ambiente. Desde a EC0O-92, observa-se entre 0s organismos internacionais, ONGs e nas
politicas publicas, uma tendéncia em substituir o termo educacdo ambiental pelo termo
Educacdo para a sustentabilidade, trata-se, portanto, de uma proposta de renovacéo
discursiva. Para Lima, ha neste campo discursivo contradi¢cdes que merecem ser discutidas,
essa discussdo envolve a diferenciacdo entre 0s conceitos sustentabilidade e o
desenvolvimento sustentavel.

E importante reconhecer que na atualidade nio é possivel falar em educacio
ambiental no singular, como se houvesse um modelo de educacdo que se opde ao modelo
convencional que supostamente ndo é ambiental. A educacdo ambiental absorve a infinidade
de ideias, correntes e manifestacdes existentes. No entanto é necessario lembrar aqui que a
educacdo ambiental, assim como 0s movimentos ambientalistas enfrentam as forgas
desenvolvimentistas, consideradas hegemaénicas.

O campo da educacdo para a sustentabilidade é recente dentro das discussdes de
educacdo ambiental. Antunes, Nascimento e Queiroz (2018) apontam que a Educacéo para
a Sustentabilidade é um campo de estudos em educacdo preocupado em pensar acdes
educativas que visem o bem-estar das atuais geracdes sem comprometer as geracoes futuras,
no entanto, por ser um campo contemporaneo, ndo tem suas bases aceitas dentro da ciéncia
normal.

Antunes, Nascimento e Queiroz (2018) localizam a educacéo para a sustentabilidade
entre aqueles campos que se desvelam em interesses globais, com contribuicdes para a
formacdo de consciéncia ante os problemas das atuais populacGes. As inquietacdes deste
campo sdo, quanto aos rumos que a civilizacdo contemporanea estd percorrendo e as
solugdes que estdo sendo criadas, frente aos problemas da onda desenvolvimentista, baseada
no progresso, industrializacdo e lucratividade a todo custo Para Reigota (1997) a educacao

visando a sustentabilidade fundamenta-se em aspectos éticos e sociais € ndo em aspectos



90

produtivos e econdmicos, e sugere ainda, que exista uma subordinagdo dos aspectos
produtivos e econdmicos, em relacdo aos aspectos éticos e sociais.

Reuniremos aqui as perspectivas de Jacobi (2003), Gadotti (2003 e 2008), Reigota
(1997), Carletto, Linsingen e Delizoicov (2006), Penteado (2011), Antunes, Nascimento e
Queiroz (2018), Rocha Loures (2009), Ferraro Junior (2002), Freitas e Freitas (2016) e
Sterling (2001), a respeito das relagdes entre educacao e sustentabilidade.

E importante destacar que, tanto a sustentabilidade serve aos principios da educacéo
ambiental, quanto a educacdo ambiental € instrumento para se estabelecer um caminho rumo
a sustentabilidade, em cada uma de suas dimensdes.

H& também aqueles autores que pensam a sustentabilidade e a educacdo para a
sustentabilidade numa perspectiva de construcao civilizatdria. Freitas e Freitas (2016, p. 21)
evidenciam a importancia da educacdo no processo de construcdo da sustentabilidade, e
afirmam que: As contribuigdes da educacdo, da ciéncia e da tecnologia deverdo acelerar e
qualificar este novo constructo civilizatorio em direcdo aos processos sustentaveis.

Sterling (2001) é enfatico quanto a contribuicdo da educacéo para a sustentabilidade:
A educacdo emerge como um fator preponderante da diferenca entre um futuro sustentavel
ou caotico. Para o autor, hd um desafio ao processo educativo: criar condigdes que permitam
ampliar o poder social dos cidaddos pela construgéo de consciéncia critica.

Jacobi (2003) é enfatico a respeito da responsabilizacdo e compromisso individual e
de visdo global e local, para se alcancar a sustentabilidade, para ele, a educacdo para a
sustentabilidade se constitui dentro de uma compreensdo de meio ambiente em seus aspectos
global e local. A busca pela construgdo de uma sociedade planetaria, equitativa e sustentavel,
de acordo com Jacobi (2003) passa pelo entendimento da interdependéncia dos problemas e
solucdes e da importancia da responsabilidade de cada um.

A formacéo de valores de sustentabilidade se da por um processo coletivo e, portanto,
participativo, e que exige compromisso. Os professores (as) tem papel fundamental na
formacgdo destes valores. Para Jacobi (2003), a sustentabilidade traz uma visdo de
desenvolvimento que busca superar o reducionismo e estimula um pensar e fazer sobre o
meio ambiente diretamente vinculado ao dialogo entre saberes, a participagdo, aos valores
éticos como valores fundamentais para fortalecer a complexa interacdo entre sociedade e
natureza.

Penteado (2011) afirma que ndo podemos esquecer que a educagdo para a

sustentabilidade tem local prioritario para o seu desenvolvimento, a escola. E sobre o papel
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da educacéo e consequentemente da escola na Educacdo para a sustentabilidade, De acordo
com a autora, é necessario dar um passo transformador, que passemos da escola informativa
para a escola formativa. Na era do conhecimento, 0 gargalo ndo estd mais no acesso as
informac0es, elas estdo estdo a um click. No entanto, ha que se investir numa mudanca
qualitativa no trabalho com as informagoes.

Para Penteado (2001, p. 57), as informagdes acumuladas culturalmente (contidas nos
livros e computadores) passam a ser objeto de trabalho dos alunos, que orientados pelo
professor, as analisam e discutem, tendo em vista apossarem-se delas de tal maneira que
possam ser utilizadas como recursos ou instrumentos de compreensdo da realidade e de
resolucéo de seus problemas.

Antunes, Nascimento e Queiroz (2018) enfatizam a importancia do professor, que
chamam aqui de profissional da educacéo critica, para estes, o professor € um agente de
mudanca, da formagdo da consciéncia acerca da sustentabilidade. Baseados em Caldeira,
Godoy e Morales (2012, p. 05) que sustentam que “a instituicdo de ensino deve superar os
limites do ensino tradicionalista, de modo a estar aberta as vivéncias em sala de aula e a
pratica da cidadania, que possibilitem o educando o contato com o tema proposto e 0 mundo
a sua volta.

J& quando se considera o espaco escolar, Carletto, Linsingen e Delizoicov (2006),
desenvolveram contribui¢Ges para uma educacdo para a sustentabilidade, as interpretacdes
atribuidas ao termo desenvolvimento sustentavel e sua pratica, abordando as dificuldades
relacionadas a forma como a educacdo ambiental é tratada no &mbito educacional. Para o0s
autores, o desenvolvimento sustentavel abriga um leque de alternativas que estdo associadas
a mudancas conceituais, e culturais, que levam a producdo de novos padrdes de
comportamento, de consciéncia, de acdo e de consumo. Para estes autores, 0s temas
ambientais sdo abordados de forma fragmentada e descontextualizada, tanto na educacao
formal, como na educacéo informal. Esta abordagem fortalece uma percepcao fragmentaria
das questdes ambientais, dificultando propostas de intervencao.

E importante reconhecer que héa préticas pedagdgicas em educagdo ambiental,
circunscritas aos ambientes educacionais institucionalizados, e que, portanto, constituem o
ensino formal, mas, ha também as atitudes e comportamentos que se observa na sociedade
para além dos muros da escola. Ferraro Junior (2002), discutiu a existéncia de um processo
de despolitizacdo do debate socioambiental, que contribui para uma reducdo dos processos

transformadores & mera instrumentalizacdo. Consideramos este aspecto importante, pois
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afetam claramente a populacdo adulta, distante dos espagos escolares e suas formas de entrar
em contato com temas socioambientais.

Na corrente da sustentabilidade, sistematizada por Sauvé (2005), a educacédo
ambiental torna-se uma das ferramentas, a servico do desenvolvimento sustentavel. Para 0s
partidarios desta corrente, a educacdo ambiental tradicional com enfoque naturalista ndo
integraria as preocupacBes sociais e econdmicas no tratamento das problematicas
ambientais. E que pelo viés da sustentabilidade a educacdo para a sustentabilidade permitiria
atenuar esta caréncia.

De acordo com, Moacir Gadotti, trés décadas apds os debates sobre o “Nosso futuro
comum”, ainda temos muitos dos desafios, citados naquela conferéncia, para o
enfrentamento do século XXI. De acordo com Gadotti (2003, p. 10), a sustentabilidade
tornou-se um tema gerador preponderante neste inicio de milénio para pensar, ndo s6 o
planeta, mas também a educacdo. Pensar na perspectiva da sustentabilidade, permite pensar
em um projeto social global, e capaz de reeducar nosso olhar e todos 0s nossos sentidos,
capaz de reacender a esperanca num futuro possivel, com dignidade, para todos.
Considerando que o paradigma classico de desenvolvimento fundado numa visao industrial
predatoria, antropocéntrica e desenvolvimentista, se esgota, e ndo corresponde as
necessidades, para Gadotti (2003), necessitamos de um outro paradigma, fundado numa
visdo sustentavel do planeta Terra.

Gadotti (2003) critica o globalismo, que na sua percepcdo é essencialmente
insustentavel, pois, atende primeiro as necessidades do capital, e depois as necessidades
humanas. O autor sugere que, precisamos de uma “Pedagogia da Terra”, uma pedagogia
apropriada para esse momento de reconstrucdo paradigmatica, apropriada a cultura da
sustentabilidade e da paz.

Gadotti (2008), define Educacdo para a Sustentabilidade como, a educagdo que
envolve a participagdo ativa de instituicbes e atores sociais nas decisbes sobre o
desenvolvimento socioambiental. Dessa maneira, Educacao para a sustentabilidade implica
na preparacdo dos individuos, enquanto Educacgéo para o Desenvolvimento Sustentavel, de
acordo com Gadotti, estd mais fortemente relacionado ao desenvolvimento econdmico que
atenda principios ambientais. Para o autor, “a sustentabilidade é maior do que o
desenvolvimento sustentavel”, pois, a primeira se refere aos impactos ambientais do modelo
de desenvolvimento econémico e social do planeta, enquanto a segunda se refere aos

aspectos culturais, e politicos do termo.



93

Gadotti (2008) aponta dois eixos para a compreender a educacdo para a
sustentabilidade: um eixo relativo & natureza e outro eixo relativo & sociedade. A
sustentabilidade ecoldgica, ambiental e demogréafica leva em consideracdo 0s recursos
naturais e 0s ecossistemas, bases fisicas do processo de desenvolvimento, incluindo a
capacidade de suporte da natureza, diante da agdo humana. A sustentabilidade cultural, social
e politica leva em consideracdo a diversidade humana que se relaciona diretamente com a
qualidade de vida, a justica social, a cidadania e a participacdo social.

Ao discutir sobre a educacdo para a sustentabilidade Gadotti (2008) imprime um
discurso de valor associado ao conceito de sustentabilidade na educagéo. De que educar para
a sustentabilidade implica educar para uma “vida” sustentavel, para a simplicidade, para a
austeridade voluntaria e para a quietude. E, portanto, implica mudangas no sistema, no
cuidado diario com o planeta, com a comunidade. O autor descreve a educacdo para a
sustentabilidade imersa numa atmosfera de compartilhamento de valores, de principios
éticos e conhecimentos necessarios para a construcéao de sociedades democréticas, colocando
a sustentabilidade como um conceito central de um sistema educacional com foco no futuro.

Para Rocha Loures (2009), educar € um ato social, e, portanto, reflexo dos momentos
historicos e da cultura das sociedades (p. 57). Por ser eminentemente histérico, 0 processo
de educar revela a dindmica e os valores de cada época. Em Sustentabilidade XXI: educar e
inovar sob uma nova consciéncia, Rocha Loures (2009) explorou a questdo da educagéo
para a sustentabilidade, e sugere que a educacdo deve ter um carater afetivo e trazer a tona
realidades praticas, para isso a educacao deve ser vivenciada em um ambiente que propicie
a aprendizagem dentro do contexto da sustentabilidade.

Gadotti (2008) afirma que a sustentabilidade precisa ser vista a partir de outros pontos
de vista e ndo sO a partir da nocdo de desenvolvimento. Ele diferencia Educacédo para a
sustentabilidade, da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS). Para Gadotti,
Educar para o Desenvolvimento Sustentavel, limita as possibilidades da educacéo, visto que
0 conceito ndo tem a abrangéncia necessaria para se constituir em concepgao organizadora
da educacéo. J& o Educar para a sustentabilidade, prepara os individuos e a sociedade para
o0s desafios da sustentabilidade independentemente do conceito de desenvolvimento. O autor
nos acorda para a face ambigua entre estes conceitos, e aponta a necessidade de se investir
numa visdo critica sobre o conceito de Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel
(EDS).
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Em um esforgo de sintese podemos reunir aqui as principais ideias dos autores a
respeito da educacdo para a sustentabilidade como as de Freitas e Freitas (2016), Jacobi
(2003), Antunes, Nascimento e Queiroz (2018), Carletto, Linsingen e Delizoicov (2006) e
Ferraro Junior (2002), entre outros. A perspectiva de construcdo civilizatoria (Freitas e
Freitas, 2016), a educacgéo a ciéncia e a tecnologia aceleram e qualificam a construcdo em
direcdo aos processos sustentaveis. Para Sterling (2001), a educagéo cria condicfes para
ampliar o poder social dos cidaddos por meio da construcdo de consciéncia critica. Para
Jacobi (2003), a sustentabilidade traz uma visédo de desenvolvimento que busca superar o
reducionismo diante do pensar e fazer sobre 0 meio ambiente. E atua para o fortalecimento
da complexa interagé@o entre sociedade e natureza. Antunes, Nascimento e Queiroz (2018)
enfatizam a importancia do professor como agente de mudanca, da formacéo da consciéncia
acerca da sustentabilidade. Para Carletto, Linsingen e Delizoicov (2006), o desenvolvimento
sustentavel abriga um leque de alternativas que estdo associadas a mudancas conceituais, e
culturais, que levam a producdo de novos padres de comportamento, de consciéncia, de
acdo e de consumo. Ferraro Junior (2002), aponta a existéncia de um processo de
despolitizacdo do debate socioambiental. Para Sauvé (2005) a educacdo ambiental
tradicional com enfoque naturalista ndo integraria as preocupacdes sociais e econdémicas no
tratamento das problematicas ambientais. Gadotti (2008) a compreensdo da educacdo para a
sustentabilidade envolve dois eixos, um relativo & natureza e outro relativo a sociedade.

Dessa forma as dimensdes ambientais da sustentabilidade (ecoldgica, ambiental e
demogréfica) levam em consideracdo 0s recursos naturais e 0s ecossistemas. Enquanto que
as dimensdes (cultural, social e politica da sustentabilidade) levam em consideracdo a
diversidade humana que se relaciona diretamente com a qualidade de vida, a justica social,
a cidadania e a participacdo social. Rocha Loures (2009) sugere gue a educacdo ambiental
seja contextualizada a partir dos principios da sustentabilidade e que a realidade e as praticas
sejam vivenciadas em ambiente com carater afetivo. As perspectivas destes autores se
complementam, ao mesmo tempo em que demonstram as diferentes contribuicdes da
perspectiva da educacgéo para a sustentabilidade.

Ferraro Junior (2002), elaborou indicadores de qualidade para a educagdo para a
sustentabilidade que serdo utilizados nesta pesquisa por se tratarem de indicadores gerais
com aplicacdo possivel em diferentes ambitos da educacao formal e ndo formal. Para iniciar,
é importante ressaltar que, para Ferraro Junior, a resolucdo de problemas socioambientais

envolve enfrentar os riscos da polissemia inerente aos conceitos de educacdo e de
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sustentabilidade, portanto, o entendimento de sustentabilidade deve ser relacional e
conforme o autor, vinculado aos conceitos de cultura-tecnologia-ambiente, formando uma
triade indissociavel. Apresentaremos aqui de forma sintética, os indicadores de qualidade
elaborados pelo autor:

Resgate das tradicOes, a educacdo para a sustentabilidade deve sempre considerar o
resgate de tradi¢des e conhecimentos, contribuindo para a producgéo de cultura e tecnologias
apropriadas as aspiracdes sociais e reforcando a partilha de espaco, histéria e destino
comuns. A producdo de conhecimento local, pressupBe-se que, a educacdo para a
sustentabilidade requer producéo de conhecimento local, a partir do entendimento de suas
multiplas relagBes. A autonomia, neste indicador a educacgdo para a sustentabilidade envolve
a geracdo de processos autbnomos e acesso as informacdes pertinentes nas comunidades ou
nas atividades de educacdo ambiental formal (FERRARO JUNIOR, 2002).

A participagdo, onde a educagéo para a sustentabilidade requer um incremento de
qualidade na participacdo de base, investimento na transparéncia e participagdo ativa nos
planejamentos. A inclusdo social, na educacao para a sustentabilidade presume-se a inclusao
social, inclusive na ruptura com a racionalidade instrumental. A partilha de um futuro
comum, pois, pressupde um aumento das conexdes e percepgdes sociais e ambientais,
reinvencdo da comunidade a partir da partilha comum de presente e futuro (FERRARO
JUNIOR, 2002).

O estabelecimento de uma nova racionalidade, uma nova relacdo sociedade-natureza,
com a inclusdo de novas metodologias e tecnologias e inclusdo de elementos subjetivos.
Propiciar as praticas cooperativas e a criacdo de redes entre grupos autbnomos, bem como
de novas politicas. O enfrentamento das questBes, 0 que requer uma percepgao sistémica,
planejamento anti-sistémico, visando ao enfrentameto das questdes. A capacitacdo em
tecnologias locais e apropriadas. E por fim, o planejamento participativo, necessario para
planejar acdes para problemas concretos (FERRARO JUNIOR, 2002).

Observando a sintese de indicadores organizados por Ferraro Junior (2002),
destacamos a importancia dos fatores culturais (locais) e da producdo de solucdes a partir de
métodos e tecnologias produzidas de forma participativa. Portanto, ndo havera uma formula
padronizada para se lidar com a educacéo para a sustentabilidade, pois esta educacéo nasce
e se reproduz no contexto em que se aplica.

Reigota (2007) discutiu o contexto em que a ciéncia é produzida com foco na

producdo académica em educacdo ambiental no Brasil, e destacou os elementos que
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permeiam a arte de produzir conhecimentos na perspectiva da sustentabilidade e da educacéo
ambiental. De acordo com o0 autor, esta producdo, estd condicionada aos impactos e
alternativas que conduzem a construcdo de uma sociedade democréatica, justa e
ecologicamente sustentavel. Portanto, sugere que a sustentabilidade requer justica social, e
garantias democraticas que vao além dos fatores ecoldgicos relacionados a sustentabilidade;
e que a producdo de conhecimentos neste campo, deve considerar estes elementos. Podemos
considerar aqui, que os elementos levantados por Reigota, também caracterizam principios
a serem considerados para uma educacéo para a sustentabilidade.

A proposito, Reigota (2007) aborda o tema da educagdo ambiental no contexto do
que ele denomina “ciéncia comprometida”, que segundo o autor € aquela em que se promove
um dialogo entre os varios conhecimentos contemporaneos produzidos pela ciéncia, com 0s
conhecimentos populares e étnicos produzidos no cotidiano ao longo da histéria. E na
producdo de conhecimentos transdisciplinares sobre a sustentabilidade que se d& o primeiro
embate politico para a sua concretizacdo (REIGOTA, 2007, P. 222).

Sobre a relagdo existente entre a educacéo e a sustentabilidade, Ferraro Junior (2002)
enfatiza que, a funcdo da educacéo para a sustentabilidade é de apoiar o desenvolvimento de
espacos para reflexdo e capacitar individuos e coletivos para a producdo autbnoma de cultura
e tecnologias ajustadas as expectativas e peculiaridades ambientais de locais e regides,
subsidiando a acdo dos individuos para a acdo orientados pela solidariedade no momento
presente e no futuro. O autor aponta ainda, a interacdo dialética existente entre a educacgéo e
a cultura, dizendo que estes processos deveriam produzir praticas de transformacédo do meio
ambiente que atendessem o0s desejos do grupo social ou da comunidade. Esta
associacdo/interacdo garantiria a sustentabilidade. A educacdo para a sustentabilidade se
consolida nos principios da autonomia e da solidariedade.

Refletindo sobre a educacdo para a sustentabilidade no contexto da crise pos-
moderna consideramos oportuno relaciona-la ao conceito de obsolescéncia que rege a
economia e o desenvolvimento dos paises desde o pds-guerra. De acordo Pena (2019),
obsolescéncia planejada ou programada é a forma de produgdo que gera o aumento do
consumo de produtos ou servigcos que sustenta o capitalismo mundial. Para tornar um
produto ou servigo obsoleto, no processo produtivo, as mercadorias sdo produzidas com
limitacOes pré-determinadas ou planejadas, que estimulam o consumo de novos produtos. A

obsolescéncia, configura-se, com o propdsito de sustentar a sociedade de consumo, e se
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mantém em termos econdmicos, para garantir a continuidade da producéo, manutencao dos
empregos e o crescimento da producéo.

O conceito de obsolescéncia planejada ou programada remonta a década de 1920,
inicialmente presente na inddstria de lampadas cuja duracdo era de 1500 horas em média
passaram a ter sua vida util reduzida com o fim de induzir a compra de novas pegas. Além
da obsolescéncia gerada pela durabilidade dos produtos, emergiu a obsolescéncia perceptiva
capaz de induzir o consumidor a compra de novos produtos a partir de inovacdes como
layouts que passaram a gerar o desejo de troca por um produto com diferencas em relagédo
ao anterior ainda que, muitas vezes, muito pequenas. Mishan (1976) em sua obra destaca a
opcdo politica desse periodo pelo crescimento econémico em detrimento do bem-estar
publico cuja consequéncia vem sendo o conforto material para poucos. Como parte deste
processo, populacdes nativas de regides ‘“‘economicamente atrasadas” sdo levadas a
abandonar seus métodos tradicionais de produg¢do e consumo por uma “partida para o
crescimento econdmico auto-sustentado”. Neste sentido, Cada um de nos, que é adulto e
habilitado sente-se ameacado em certo grau pela pressdo de novos desenvolvimentos, que
s6 se firmam descartando os meétodos, técnicas e teorias que aprendemos a dominar
(MISHAN, 1976, p. 166).

Representando uma crise sobre a tradicdo e sobre as técnicas pré-concebidas, a
concepcao de obsolescéncia, implica a desvalorizagdo do conhecimento e da experiéncia,
tradicional, uma vez que o sistema econdmico e social se baseia na obsolescéncia e
insatisfacdo continua dos individuos. Considerando a relacdo existente entre a manutengédo
da sociedade de consumo e a crise socioambiental relacionada ao consumo a ser enfrentada
pela educacdo ambiental tem-se varios pontos a serem tratados como a exploragdo dos
recursos naturais e a cultura de consumismo, entre outros que envolvem as representacoes
de mundo dos individuos.

Esses pressupostos sobre a obsolescéncia e a insatisfacdo também sdo encontrados
na obra de Moscovici (2007) quando se refere ao sadismo do presente e do novo sadismo do
presente e do novo, que se desperdica na destruicdo do seu préprio passado e de seu proprio
futuro. De acordo com o autor, a sociedade de consumo e o estilo de vida compulsivo por
pequenas inutilidades que agradam mais por sua novidade do que por sua utilidade exige

que fabriqguemos a obsolescéncia.
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Ao relacionar desenvolvimento e ecologia social,®> Maciel (2000) é uma das
pesquisadores que vem contribuindo para a discusséo sobre a interacdo entre homem e meio
ambiente. Interessa a ecologia social as relagdes que dao forma ao complexo sociocultural
das relacdes do ser humano com o meio ambiente em que habita, bem como das relacdes
entre aqueles que partilham do mesmo ambiente. Desta perspectiva, 0 meio ambiente é
considerado em elemento da cultura de cada comunidade. Para a autora, defender a
transformacéo progressiva da economia e da sociedade envolve o conceito de necessidade
referente a pobreza; e o conceito de limite ao desenvolvimento tecnoldgico e econdémico-
social que impeca o atendimento das necessidades vitais e culturais das comunidades.

Por essa razdo o desenvolvimento para a sustentabilidade, segundo Leff (2010), exige
um compromisso coletivo e comunitario no qual a educacéo tem um papel fundamental. 1sso
porque as praticas educacionais sdo capazes de desenvolver a concepcdo do individuo como
parte de uma ampla comunidade viva que inclui o meio ambiente. Uma viséo que conceba
o0 mundo natural como parceiro indispensavel a manutencdo da vida humana na Terra. Para
tanto, a Educacdo Ambiental precisa enfatizar a reflexdo e o desenvolvimento de
comportamentos transformadores que gerem a autossuficiéncia das comunidades e ndo se
configure um mecanismo de adaptacdo do ambiente apenas s demandas da economia.

Relacionando o contexto da condicdo p6s-moderna aos movimentos ecolégicos que
surgem nos anos 1970, Reigota (1997) destaca a educagdo ambiental como uma exigéncia
dessa condicdo. Para o autor, diante da conjuntura politica, econdmica, cultural e ecolégica
mundial, a América Latina se vé obrigada a redefinir o seu modelo de desenvolvimento e de
educacgdo tendo em vista garantir a “sustentabilidade” nao s6 dos seus recursos naturais, mas
também de seus cidaddos. Em um sentido proximo, Marques (1993) propde uma educacdo
ambiental como uma condicdo de reconstrucdo da modernidade em seu desgaste pés-

moderno e, portanto, a partir de um posicionamento critico a condicdo pés-moderna. Trata-

13 A ecologia social sustenta a ideia de que os problemas ambientais da atualidade estdo relacionados
diretamente com problemas sociais, politicos (de dominio) e hierarquias. Este campo de pesquisa e de atuagao
resulta da uma ndo aceitacdo do modelo de desenvolvimento vigente (altamente competitivo e
desenvolvimentista). A ecologia social sugere que acdes individuais ndo surtem o efeito desejado no
enfrentamento das questdes ambientais (por ex. 0 consumismo ético), e que € necessario fomentar acoes
coletivas e formas de pensamento ético mais profundas. Defende que as relacdes entre as pessoas e a natureza
devem se estabelecer sobre estruturas sociais que defendam os ideais democraticos. O conceito ecologia social
existe desde o final do século X1X, quando o gedgrafo Elisée Reclus elaborou, sendo reapropriado na década
de 1960 pelo fildsofo Murray Bookchin.
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se de uma educacdo que promova o alargamento do horizonte cultural, relacional que
envolva as interagBes entre individuos, comunidades, desenvolvimento e bem-estar e
natureza. Serres (1990) complementa indicando como necessaria uma educacdo que
possibilite a “mesticagem” de culturas, de conhecimentos e de estilos de vida. Pourtois e
Desmet (1999) elencam a multirreferencialidade e a formagdo de sujeitos-autores como
elementos dessa educacdo. Para os autores, os estudantes devem ser considerados produtores
de sentidos em um ambiente de multiplas referéncias culturais em circulacao.

Em Bauman (2013), encontramos o conceito da cultura liquido-moderna aplicado as
questBes do conhecimento da sociedade e consequentemente da educacdo. A cultura liquido-
moderna é relacionada ao desengajamento, a descontinuidade a ao esquecimento, e nao
valoriza mais a aprendizagem e a acumulacdo de conhecimentos, como acontecia nas
culturas anteriores, registradas nos relatos de historiadores e etndgrafos. Considerando que
cultura e educacdo sdo indissociaveis, essa constatacdo de Bauman é determinante sobre as
formas que a educacdo atual vem tomando, e na sua esteira a propria educacdo ambiental.

Em Capitalismo parasitario de 2010, Bauman discute que, a “ultrapassada” ideia de
educacdo como um produto feito para ser apropriado e conservado, para 0S jovens
contemporaneos, € desconcertante. Pois, segundo o autor a capacidade de durar ndo joga
mais a favor das coisas (Bauman, 2010, p. 42). Das informacgdes, objetos e lagos, exige-se
apenas que sirvam durante algum tempo e que possam ser destruidos ou descartados de
alguma forma quando se tornarem obsoletos, pois, o consumismo de hoje ndo consiste em
acumular objetos, mas em seu gozo descartavel. A mesma condigao se aplicaria ao “pacote
de conhecimentos” oferecidos pela educacao, que tende a valorizar o conhecimento pronto
para ser aplicado, e devidamente descartado. Num mundo como este, o conhecimento é
destinado a perseguir eternamente objetos sempre fugidios que, como se nao bastasse,
comecam a se dissolver no momento e que sdo apreendidos (Bauman, 2010, p. 45). Nesta
perspectiva do conhecimento, reconhecemos uma influéncia do conceito de obsolescéncia,
sobre a educacdo, pois, todo o conhecimento acumulado, pode ndo ser suficiente ou
adequado as necessidades da atualidade. Bauman (2010) discute a efémera duracdo das
coisas, das relagOes e das informacGes, e afirma que: A capacidade de durar ndo joga mais a
favor das coisas (P. 42). O mesmo principio se aplica a educagéo.

No processo de estabelecimento da condicdo pos-moderna na América Latina,
Reigota (1997) discute que a cultura e a educagdo para todos sdo vistas como consequéncia

do progresso econémico e ndo como base deste progresso. Para Reigota (1997) a cultura de
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que se trata, neste sentido, € uma cultura ilustrativa, enciclopédica, que reflete o acesso de
uma parcela ou classe da sociedade ao mundo civilizado e moderno.

No mercado de consumo a obsolescéncia também se constitui nos produtos culturais.
De acordo com Bauman (2013), o mercado de consumo esta adaptado a “cultura de cassino”
uma cultura liquido-moderna, adaptada as pressdes e seducfes deste mercado, que oferece
produtos destinados a pronta devoracdo, de preferéncia de uma Unica vez, com répido
descarte e reposicao (tudo fica obsoleto muito rapidamente), de modo que o espaco vital ndo
fique atravancado quando os objetos hoje admirados e cobigados sairem de moda.

A cultura de cassino a qual se refere Bauman, é um conceito elaborado por George
Steiner, onde cada produto cultural é elaborado e dimensionado, para obtencdo do maximo
impacto, e obsolescéncia instantdnea. Desta forma, sdo planejados para conduzir a
eliminacdo e descarte dos produtos culturais de “ontem”, e abertura de espago para 0s novos
produtos de “amanha”.

Hall (1997) relata a existéncia de uma “Revolucdo cultural”, que no século XX
reorganiza a expansdo das praticas culturais, nas atividades e nas instituicdes. Para Hall
(1997, p. 17), a cultura tem assumido uma funcdo de importancia sem igual no que diz
respeito a estrutura e a organizacdo da sociedade moderna tardia, aos processos de
desenvolvimento do meio ambiente global e a disposicdo de seus recursos econémicos e
materiais. Esta revolucdo cultural ocorre em conjunto com a revolucao da informacdo, que
pelas tecnologias, expandiram os meios de producdo, de circulacdo e de troca cultural.

A partir do século XX, testemunhamos uma revolucdo do pensamento humano, com
relacdo ao lugar ocupado pela cultura na constituicdo do conhecimento, das identidades
pessoais e sociais, no cotidiano, na economia, e nas mudancas histéricas, como Hall (1997)
bem argumentou, ao analisar a Centralidade da cultura. Hall, discutiu a dimensao
epistemoldgica da cultura, evidenciando o peso explicativo e contribuicdo da cultura nas
ciéncias humanas e sociais. Nesta dimens&o epistemoldgica da cultura, as questdes culturais
sdo colocadas numa posicdo mais centralizada, ladeada pelos processos econémicos, pelas
instituicOes sociais, pela producdo de bens, riquezas e produtos. Esta abordagem
epistemoldgica da cultura, refere-se a uma abordagem da andlise social contemporanea, que
reposicionou a cultura, que agora passa a ser interpretada como a condi¢éo constitutiva da
vida social. Esta nova posicao da cultura, representa uma mudanca de paradigma nas ciéncias

sociais e humanas, denominada “Virada cultural”.
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Ao abordar a centralidade da cultura, Hall (1997) também discutiu a regulacdo da
cultura e a regulacdo pela cultura. Nesta perspectiva, Hall, discute o papel da regulagéo pela
cultura, demonstrando que nossas acdes, e o significado que estas acdes tém para nds, sao
reguladas pela cultura. Neste sentido, para Hall a educacdo € um instrumento da regulacao
pela cultura. Nas palavras do préprio autor: Mas o que € a educagédo, sendo o processo pelo
qual a sociedade incute normas, padrdes e valores - em resumo, a "cultura™ — na geragéo
seguinte na esperanca e expectativa de que, desta forma, guiara, canalizara, influenciara e
moldara as acdes e as crencas das geracOes futuras conforme os valores e normas de seus
pais e do sistema de valores predominante da sociedade? (HALL, 1997, p. 40).

Compreendendo o carater polissémico das representacdes sociais de educacao
ambiental de educar para a sustentabilidade, bem como o0s processos de construcgéo,
desestabilizacdo e ampliacdo das representacGes sociais, apresentaremos no proximo
capitulo o percurso metodoldgico desta pesquisa que inclui o desenvolvimento de varios
métodos e instrumentos com o fim de chegarmos a uma analise estrutural e processual dessas

representacdes dos professores do Ensino Médio da cidade de Porto Velho/RO.



4. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A presente pesquisa se desenha a partir de uma abordagem qualitativa e delineamento
empirico e exploratério. Para atender ao seu objetivo, selecionamos como referenciais o
aporte tedrico-metodoldgico da Teoria da Representacfes Sociais proposta por Serge
Moscovici (1961) e da Teoria do Nucleo Central das Representacfes, proposta por Jean
Claude Abric (1994).

Para esta escolha, apoiamo-nos nas conclusdes de Polli e Kuhnen (2011) para quem
as representacdes sociais apresentam condicGes satisfatdrias para o desenvolvimento de
pesquisas que envolvem relacdes entre individuos, sociedade e meio-ambiente uma vez que
permitem reconhecer os processos simbolicos de producado de ideias, valores e praticas dos
grupos sociais. No que tange as relagdes complexas homem-meio ambiente, para Souza e
Zioni (2003), a teoria das Representacdes Sociais propicia a compreensao em profundidade
do universo de significados construidos pelos individuos em suas relacdes com o mundo.

Em Gatti e André (2013) encontramos sustentacdo para a realizacdo de pesquisas de
carater qualitativo em casos que envolvem a interpretacdo de significados, nesse caso, dos
docentes entrevistados. Em nossa pesquisa, buscamos privilegiar a interpretagdo dos dados
produzidos em detrimento de sua mensuracdo. Dessa maneira, considerando as diferentes
vertentes sobre pesquisa qualitativa, para além da dicotomia qualitativo e quantitativo, nossa
pesquisa centra-se na perspectiva dos sujeitos, suas opinides, percepcdes, emocles e
sentimentos e valores sobre 0s processos sociais investigados.

Entre as caracteristicas desse tipo de pesquisa, destacamos a impossibilidade de
generalizacdo de seus resultados, uma vez que, de acordo com Souza e Zioni (2003),
preocupa-se com a compreensao as representacdes peculiares de grupos sociais especificos.
Tais consideracdes sdo reforcadas por Minayo (1992) para quem a pesquisa qualitativa
responde a questdes muito particulares que envolvem universos de significados, motivacoes,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes que abarcam um lugar mais profundo das relacgdes e
processos. No entanto, a pesquisa qualitativa, como todo método, s6 poderia alcangar 0s
objetivos a que se propfe quando conjugada a uma teoria. A respeito da dimensdo
metodologica que constitui as pesquisas no campo da Teoria das Representacfes Sociais,
Spink (2013) apresenta o método de andlise das representacdes sociais utilizado em suas

pesquisas, apresentando-o como um método em que teoria, epistemologia e metodologia
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formam um processo de permanente reflexdo, um ciclo continuo, nas palavras da autora. O
método citado, circula entre a teoria e observagdo empirica do cotidiano, e investiga a
natureza das representacdes sociais. Para Spink (2013) as representacfes sociais rompem
com a dualidade ciéncia-verdade e senso comum — ilusdo, ao propor o0 conhecimento
cientifico como um ato possivel de sujeitos historicos em interacao.

As técnicas de andlise utilizadas nas representacGes sociais, por se tratar de uma
teoria do senso comum, envolvem o desvendar e a associacdo de ideias. Para este fim
utilizam-se andlises linguisticas e estatisticas textual, que podem incluir a andlise
multifatorial, com o uso de programas de computadores ou ndo. Portanto, a analise das
representacdes sociais pode incluir mecanismos qualitativos e quantitativos.

Segundo Abric (1994), nos estudos sobre representagdes sociais a recolha dos dados
orienta-se para dois tipos de métodos: os métodos interrogativos, que consistem em recolher
uma expressao dos individuos sobre o objeto da representacdo em causa; e os métodos
associativos que se apoiam em uma expressao verbal que se procura tornar a mais espontanea
possivel. Buscando contemplar essa orientacdo para nossa pesquisa selecionamos trés
métodos de pesquisa complementares: questionarios + Técnica de associacdo livre de
palavras -TALP e entrevistas individuais.

A escolha de mais de um método para a producdo de informacdes é tradicional em
pesquisas envolvendo representacdes sociais, incluindo as realizadas em nosso grupo de
pesquisa GEPAC-CNPg/UEM (Franca (2014); Araudjo (2015); Vagliati (2020) e favorecem
a captura e compreensdo das representacdes manifestadas de participantes de diferentes
faixas etarias, perfis académicos, profissionais e sociais.

E importante destacar também que a recolha dos dados produzidos pelos
participantes da pesquisa foi realizada no segundo semestre de 2020, primeiro ano de
ocorréncia da pandemia do virus COVID-19. Nesse momento, professores de todo o Brasil
e varias partes do mundo tiveram que conduzir suas aulas remotamente em todos 0s niveis
de ensino, em carater emergencial devido a urgéncia sanitaria que impediu as aulas
presenciais. Por essa razdo, tivemos que adaptar as atividades de nossa pesquisa junto aos
professores participantes para o formato virtual conforme descrito neste capitulo. A principio
em nossa pesquisa tinhamos o proposito de envolver 43 professores na pesquisa,

representando um professor de cada escola com oferta de ensino médio no municipio de

14 Técnica de Associagdo Livre de Palavras. Método de associagdo verbal comumente utilizado pelos adeptos
da teoria do nucleo central.
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Porto Velho, no entanto, as dificuldades de conseguir contato e tempo entre os professores,
nos levaram a reducdo do numero de participantes, finalizando com 30 professores

participantes.

4.1 Participantes e Contatos Iniciais

De nossa pesquisa participaram trinta (30) professores — que atuam em vinte e trés
(23) escolas estaduais de Rond6nia, no municipio de Porto Velho, com oferta de ensino
meédio. H& no municipio de Porto Velho, um universo de 89 escolas estaduais, das quais 43
ofertam ensino médio no municipio de Porto Velho/RO.

A pesquisa teve, portanto, participantes correspondendo a 53,48% das escolas do
municipio com oferta do ensino médio. Tivemos o cuidado de ter representacéo de escolas
nas diferentes regides que constituem o municipio de Porto Velho: centro, zona leste, zona
sul, escolas em distritos do municipio (escolas rurais) e escolas em &reas ribeirinhas.

Nas figuras 01 e 02 vemos os mapas de localizacdo das regides das areas urbanas e
dos 11 distritos do Municipio de Porto Velho e no quadro 02 vemos a distribuicdo regional
das escolas e seus respectivos participantes.

Dos onze distritos que compdem o Municipio de Porto Velho, participaram desta
pesquisa quatro (04) professores, trés professores de uma escola do distrito de Unido dos
Bandeirantes (zona rural), e uma professora do Distrito de Nazaré (regido ribeirinha) no
baixo madeira.

Também participaram da pesquisa trés (03) professores da comunidade Cujubim
Grande (zuna rural e ribeirinha). Portanto, 23,3% dos professores participantes sdo de
escolas rurais ou ribeirinhas). A distribuicdo dos demais participantes da area urbana do

municipio pode ser observada no quadro 02.



Figura 1 - Mapa do Municipio de Porto Velho (Distritos)

105

CALAMA

NAZARE

—

PA
At TF
PORTO VELHO
VISTAALEGRE
DO ABUNA o
NOVA
CALIFORNIA
.
.
FORTALEZA JM
EXTREMA Rl 2y RIO PARDO
ABUNA UNIAO DOS
BANDEIRANTES

BT O WUNICIPIO D8 FON10 Y AO.
P

MAPA 0O MUNICIRIO DE PORTO VELHO

Fonte: Plano Diretor de Porto VVelho (2021).

Figura 2 - Mapa do municipio de Porto Velho (zona urbana).
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Quadro 2 - Distribuicdo das escolas dos participantes da pesquisa
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N° | ESCOLAS Localizacao Participantes
01 | EEEFM Baréo dos Solimdes Zona centro P8
02 | EEEFM Cesar Freitas Cassol Distrito Unido Bandeirantes P3, P4, P5, P16
03 | EEEFM Dom Pedro | Zona sul P6
04 | EEEFM Dr. José Otino de Freitas | Zona centro P21
05 | EEEFM Eduardo Lima e Silva Zona centro P9, P25, P26
06 | EEEFM Eduardo Lima e Silva Zona sul P10
07 | EEEFM Estudo e Trabalho Zona centro P23
08 | EEEFM Flora Calheiros Zona leste P17
09 | EEEFM Francisco Desmorest Distrito de Nazaré — Baixo
Passos Madeira P18
10 | EEEFM Getulio Vargas Zona centro P10, P12, P13
11 | EEEFM Gov. Aradjo Lima Zona centro P20 e P28
12 | EEEFM Hélio Neves Botelho Zona sul P6
13 | EEEFM Madeira Mamoré Zona leste P13
14 | EEEFM Marcelo Candia Zona leste P19epll
15 | EEEFM Murilo Braga Zona centro p22
16 | EEEFM Orlando Freire Zona centro P29
17 | EEEFM Petrénio Barcelos Zona centro P2
18 | EEEFM Prof. Daniel Neri da Silva | Zona leste P24 e P30
19 | EEEFM Raimundo Nonato Cujubim Grande - Baixo Madeira | P14, P15, P17
20 | EEEFM Roberto Pires Zona leste P29
21 | EEEMTI 04 de Janeiro Zona leste P27
22 | EEEMTI Brasilia Zona Centro P7 e P9
23 | IEE Carmela Dutra Centro P1

Obs: em destaque no quadro as escolas que se localizam fora da area urbana, em distritos do

municipio de Porto Velho zona rural e éreas ribeirinhas.
Fonte: elaborado a partir dos dados da pesquisa — 2020.

Em contribuicdo ao campo de pesquisa nesta tematica, a quantidade de participantes

de nossa investigacdo pretendeu focar nas representagdes sociais de professores que atuam
em diferentes escolas, com diferentes realidades, no entanto, imersas no mesmo municipio,
porém, considerando suas particularidades, visto que os participantes ndo trabalham juntos
em uma mesma escola, com foco na importancia da mediacdo pedagodgica da educacao
ambiental e da educacdo para a sustentabilidade. Estudos anteriores tiveram como foco
professores e alunos das séries iniciais ou finais do ensino fundamental, o que nos instigou
a conduzir esta discussdo e investigacdo para o &mbito dos professores que trabalham nas
séries finais do ensino basico, no ensino medio.

Nossa pesquisa, além de focar nas representagdes docentes em um grupo
consideravel de docentes do ensino médio da regido urbana e rural de Porto Velho/RO,
diferencia-se das pesquisas anteriores ja citadas, por envolver as concepgdes da educagdo

ambiental e da educacdo para a sustentabilidade, uma das vertentes contemporaneas de
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educacdo ambiental, que tem um viés sistémico, amplo e holistico da educagdo ambiental,
voltada para a formacg&o de sociedades sustentaveis, e além de suas rela¢fes com a formacgéo
desses docentes, sua pratica pedagogica e condicBes ambientais peculiares do estado de
Rondonia.

A partir de uma investigagdo com viés plurimetodoldgico e orientada para as
dimensGes processual e estrutural das representacfes sociais, a presente pesquisa buscou
realizar uma investigacdo multidimensional das representacfes sociais dos docentes sobre a
educacdo ambiental, admitindo elementos da pratica em educacdo ambiental, da formacao
de professores para a educa¢do ambiental e do educar para a sustentabilidade.

Para a escolha dos docentes participantes da pesquisa, utilizamos como primeiro
critério ter cursado uma graduacdo do tipo licenciatura, em qualquer area que tenha
disciplinas ofertadas no ensino médio. E importante notar que algumas éareas do
conhecimento, como as Ciéncias Bioldgicas, Geografia e Quimica, devido as suas formacdes
em ciéncias naturais e ciéncias exatas, normalmente sdo associadas as questdes de educacdo
ambiental nas escolas. No entanto em nossa pesquisa incluimos docentes formados em
quaisquer disciplinas ofertadas no ensino medio.

O fato de o docente estar ou ndo atuando em atividades de educagdo ambiental na
escola ndo foi determinante para sua participacdo na pesquisa, pois consideramos que,
independentemente de sua atuacdo ou ndo em educacdo ambiental, cada professor tem
representacdes sociais sobre o tema. A definicdo desse critério se deve ao fato de que no
Brasil, a Lei Federal n® 9795/1999, dispde sobre a Educacdo Ambiental no Brasil, institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Esta lei, prevé que, a Educacdo Ambiental seja
desenvolvida nos curriculos da educacdo basica, da educacdo superior, da educacdo
profissional e, ainda, da educacéo de jovens e adultos em instituicdes publicas e privadas. E
prevista que seja desenvolvida de maneira integrada, continua e permanente em todos os
niveis de ensino, no entanto, no ambito na educacdo basica e superior ndo deve ser
implementada como uma disciplina especifica no curriculo em razdo de seu carater
transversal. A lei dispGe também que a dimensdo ambiental deve constar nos curriculos de
formacéo de professores de todos os niveis de ensino e, aqueles que estdo em atividades de
educacdo ambiental devem receber formacdo complementar para atender aos objetivos da
Politica Nacional de Educagdo Ambiental.

Além deste critério, os docentes participantes, deverdo atender a outros dois critérios:

Ter cursado sua formacéo superior no estado de Ronddnia; e ter no minimo dois anos de
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atuacdo na docéncia na Educacdo Basica. O critério de ter cursado o ensino superior no
estado de Rond6nia tem o intuito de verificar as possiveis influéncias dessa qualificagcdo
profissional no estado de Ronddnia, para a construcdo de suas representacdes sociais sobre
educacdo ambiental, em vista a sua convivéncia no periodo de formacdo académica, com
elementos da histéria ambiental do estado e com as condic¢des de degradacdo ambiental do
estado de Rondonia. Ter pelo menos dois anos de atuacao na docéncia no ensino médio, este
critério baseia-se em conclusdes de pesquisas anteriores (Tardif e Raymond, 2000) de que,
esse periodo minimo de atuacao, define o perfil docente dos professores gracas a adaptacao
ai exigida em relacéo a realidade escolar.

Apos este periodo de adaptacdo, de modo geral, o docente ja estabeleceu seus
procedimentos e condutas de trabalho em sala de aula, na constituicdo de saberes
profissionais importantes, para formar condi¢es de desenvolverem sua forma propria de
atuar pedagogicamente, incluindo a atuacdo na area de educacdo ambiental. O tempo minimo
de atuacdo na educacdo basica e a identificacdo deste tempo de atuacdo na profissdo, pode
sugerir como as representacdes docentes sobre o tema se estabelecem no tempo. Tardif e
Raymond (2000) enfatizam também que, além do tempo, a relacdo entre os saberes
profissionais e a carreira do professor depende da forma como suas experiéncias de vida
escolar e ndo-escolar anteriores, incluindo os valores, costumes, e longo de sua atuagéo
profissional.

De outa parte, a escolha do Ensino Médio como o grau de ensino no qual atuam os
docentes da pesquisa deveu-se ao fato de que, nesta faixa etaria de 14 a 18 anos, em poucos
anos estardo escolhendo suas profissGes, carreiras ou entrardo no mercado de trabalho,
interrompendo sua escolariza¢do neste nivel. Trata-se também de um momento importante
de desenvolvimento da educacdo ambiental, devido a sua importancia na formacdo da
cidadania, tendo em vista as condicdes intelectuais e conceituais favoraveis nesta faixa etaria
ja na etapa final da educacao basica.

Para sua participacdo, os docentes foram contatados a partir do aceite da pesquisa
por parte da Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Rondbnia - SEDUC/RO.
Mediante esse aceite e aprovacio do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica da
Universidade Estadual de Maringa — UEM®®, foram realizados os contatos com os docentes
por meio eletronico, redes sociais e lista de e-mails disponibilizada pela SEDUC, para

15 Certificado de Apresentagdo de Apreciacio Etica (CAAE): 38342120.2.0000.0104.
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efetivar o convite a participacdo na pesquisa: envio de uma cdpia do projeto e do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice 1) para assinatura’®. O TCLE foi anexado a
primeira parte do questionario digital da pesquisa a ser encaminhado via link para os
participantes da pesquisa. Como é um questionario digital, a leitura e ciéncia sobre o termo
se dard pelo questionério que sé seré respondido apos aceite eletrdnico pelo participante.

Os participantes foram orientados a leitura do TCLE e assinatura com devoluc¢éo do
termo assinado digitalizado (scanner ou foto) para o e-mail ou WhatsApp da pesquisadora.
Os enderecos eletronicos dos professores com as condicdes estabelecidas pela pesquisadora
como critérios de selecdo ja foram fornecidos pelas escolas contatadas de acordo com a
indicag&o e autorizagdo da SEDUC/RO.

Participaram da pesquisa 30 docentes de escolas estaduais com ensino médio no
municipio, sendo que, seis professores atuam em mais de uma escola. Totalizando trinta
participantes distribuidos em vinte e trés (23) escolas. N&o foi possivel filtrar os
participantes por escola, ja que a lista de contatos ndo explicitava a escola em que o docente
atuava, ou 0 que aconteceu em muitos casos, muito professores nao aceitaram participar da
pesquisa, sendo necessario convidar um grupo de docentes muito maior para se obter o
namero de participantes da pesquisa.

Os docentes que aceitavam participar, e atendiam todos os critérios de inclusdao do
participante, iam sendo aceitos no grupo de participantes, até alcancar o nimero esperado de
docentes, que estabelecemos como sendo no minimo trinta participantes. Tivemos o cuidado
em garantir que as escolas dos docentes fossem representativas das regides (zonas centro,
leste, norte e sul, zona rural e distritos de Porto Velho).

Foram observados, na escolha dos participantes, o atendimento aos critérios de
inclusdo acima descritos e detalhados no termo de aceite da encaminhado a Secretaria de
Estado de Educacdo - SEDUC/RO para autorizacdo da pesquisa.

Caso a escola ndo tivesse nenhum professor com atendimento dos critérios e/ou
disposto a participar da pesquisa, a escola ndo tinha docentes participando da pesquisa, e
portanto, outro professor de outra escola que atenda os critérios poderia substituir esta

participacao.

16 Em razéo, da pandemia da COVID19 (causada pelo Corona virus — SARS COV 2) e a impossibilidade de
previsdo sobre o retorno dos contatos presenciais optamos por desenvolver as atividades empiricas da pesquisa
com os docentes por meios eletrdnicos como mensagens e video chamadas e questionarios eletrénicos.
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4.2 Perfil socio demografico dos participantes

Neste tdpico reunimos os resultados dos dados sociodemograficos associados a
pesquisa idade e género dos participantes, formacgédo académica - licenciatura, instituicdo de
ensino superior e ano de formacéo, e ainda tempo de atuacdo no ensino basico e etapa de
ensino em que os participantes atuam.

Os participantes da pesquisa sdo professores com idades entre 26 e 55 anos,
distribuidos da seguinte forma: Entre 26 a 30 anos, 23,3%, entre 31 a 40 anos, 13,3%; entre
41 a 50 anos, 56,6% e acima de 50 anos, 6,6%. A maioria dos professores participantes da
pesquisa se concentra nos grupos entre 41 a 50 anos e entre 26 a 30 anos. Quanto ao género,
0 grupo de participantes é formado por 56,6% do género feminino e 43,3% de participantes
do género masculino.

Os participantes da pesquisa sdo professores com licenciatura em sete diferentes
cursos, a distribuicdo dos cursos de formacédo dos participantes foi aleatoria, conforme os
professores foram aceitando o convite para participar da pesquisa até alcancar o nimero de
participantes (trinta) que se adequavam aos critérios de inclusdo (minimo 2 anos de atuacao
no ensino basico, formacao no estado de Rondbnia, atuacéo no ensino médio). Desta forma,
temos a seguinte distribuicdo dos participantes conforme suas areas de formacédo:
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, 53,3%; Licenciatura em matematica, 13,3%;
Licenciatura em Geografia, 10%; Licenciatura em Letras Portugués, Letras Inglés e Historia,
cada um com 6,6%; e Licenciatura em Quimica, 3,3%.

E importante destacar aqui o caréter transdisciplinar e interdisciplinar preconizado
para a pratica da Educacdo Ambiental pela Lei Federal 9.795/99, que institui a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental no Brasil, que no art.10, prevé que, a educacdo ambiental
deveré ser desenvolvida como pratica educativa integrada, continua e permanente em todos
0s niveis e modalidades do ensino formal. 8 1° A educagdo ambiental ndo deve ser
implementada como disciplina especifica. E art. 11. Evidencia que a dimensdo ambiental
deve constar dos curriculos de formacdo de professores em todos os niveis e em todas as
disciplinas.

Um dos critérios de inclusdo dos participantes na pesquisa € ter se formado em
Instituicdo de ensino superior do estado de Ronddnia. Dentre os participantes formados em
cinco diferentes Instituicdes de ensino superior, encontramos a seguinte distribuicéo por IES

de formagdo: Universidade Federal de Rondénia (UNIR), 80%; Centro Universitario Sdo
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Lucas, 6,6%; Faculdade de Educac&o de Porto Velho — UNIPEC, 6,6%; Centro Universitario
Aparicio Carvalho — FIMCA, 3,3% e Faculdade de Ciéncias Biomédicas de Cacoal —
FACIMED, 3,3%.

O levantamento do ano de formacéo dos professores serviu de base para identificar a
legislacdo de educagdo ambiental e de protecdo ao meio ambiente, vigentes no periodo em
que estes professores foram formados, bem como para verificar a relagdo entre o tempo de
formacéo e o tempo de inicio da atuacdo no ensino basico. Analisando os dados levantados
observamos que 27% dos professores participantes comecgaram a atuar no ensino basico
antes ainda de ter sua graduacdo em licenciatura. Entre os que iniciaram a atuacdo no ensino
basico com a devida licenciatura, temos o seguinte cenario: Mesmo tempo de formacéo e
atuacdo no ensino basico, 17%; Inicio 1 ano depois de formado, 24%; Inicio 2 anos depois
de formados, 14%; Inicio 5 a 6 anos depois de formados, 7%; Inicio 9 anos depois de
formados, 4% e inicio 10 a 14 anos depois de formados, 7%.

A quantidade de professores que comegaram a atuar no ensino basico antes de obter
a formacdo inicial em um curso de licenciatura é muito expressiva neste grupo, 27%,
principalmente se levarmos em consideracdo o fato de ndo estarmos buscando identificar
esta questdo quando do desenvolvimento da coleta de dados da pesquisa.

Considerando o fato de no Brasil a Lei de Educacdo Ambiental ter sido promulgada
no ano de 1999, professores com atuacdo de mais de 21 anos no ensino basico (23% dos
participantes) ou que se formaram antes deste ano (13,2%), tem como referéncia para a
educacdo ambiental no seu processo de formacdo inicial o seguinte acervo de leis que
abordavam as questdes ambientais neste periodo: A constituicdo Federal de 1988, lei maior,
com o capitulo especifico sobre meio ambiente, que no § 225 do Capitulo VI explicita que,
cabe ao poder pablico, aincumbéncia de promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis
de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacao do ambiente. Na década de 1980
ainda, a Lei Federal n° 6.938 de 1981, instituia a Politica Nacional de Meio Ambiente e
anunciava em seu artigo 2°, inciso X que, a Educacdo Ambiental deveria atingir todos 0s
niveis de ensino, desde a educacdo da comunidade com objetivo de capacitar para a
participacdo ativa na defesa do ambiente.

Nesta mesma perspectiva de colocar em foco o acervo de leis que existiram no Brasil
para fundamentar a Educacdo Ambiental antes da Lei Federal 9.795 de 1999, ja havia
também, mesmo em periodo anterior & constituicdo de 1988 e da Politica Nacional de Meio

Ambiente, a Lei Federal n°5.197 de 1967 que dispGe sobre a protecdo a fauna, e determinava
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no art.35, que no periodo maximo de dois anos da data de promulgacdo desta lei, as
autoridades competentes ndo poderiam permitir livros escolares que ndo tivessem textos
sobre protecdo a fauna, aprovados pelo Conselho Federal de Educacdo. Esta lei ainda
preceituava pelo menos duas aulas ao ano nos niveis primario e médio, sobre o assunto da
protecdo a fauna. Portanto, desde o final da década de 1960, o Brasil ja apresentava
dispositivos legais que dariam suporte a necessidade e obrigatoriedade de se abordar a
Educacdo Ambiental nas escolas e na comunidade. No entanto, apenas a partir da Lei Federal
9.795/99, a Educacdo Ambiental ficou estabelecida com definicdo, principios, objetivos,
abrangéncia definida e constituindo uma Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Cabe
dizer aqui, que a partir desta lei, torna-se obrigatoria a incorporacao da dimensdo ambiental
na formacéo, especializacao, e atualizacdo dos educadores de todos 0s niveis e modalidades
de ensino, como preveé o inciso | do 8§ 2° do art. 8° desta lei.

Quanto ao ano de formagéo dos participantes, estes variaram entre 1991 e 2016,
sendo prevalentes no grupo, os professores que se formaram nos anos de 2003, 2004 e 2016,
com 13,3% de participantes em cada ano. Nos anos 2000, 2002, 2005, 2006 2007 e 2013,
temos em cada ano 6,6% dos participantes, e por fim, nos anos de 2015, 2010, 2009, 2001
1994 e 1991, temos 3,3% em de participantes formados em cada ano. E importante destacar
aqui, que a maior parte dos participantes (86,1%) se formaram depois da promulgacéo da
Lei Federal 9.795 de 1999, que implementou a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e
que instituiu a obrigatoriedade da incorporacdo da dimensdao ambiental na formacao dos
professores.

Os participantes da pesquisa relataram tempo de atuacdo no ensino basico, que
variaram entre 3 e até 25 anos. Sendo que encontramos assim distribuidos: Atuacdo de 3
anos, 13,3%; Entre 4 a 6 anos de atuacéo, 6,6%; Entre 7 a 10 anos de atuacdo, 6,6%; Entre
11 e 15 anos de atuacdo, 20% e de 21 anos e acima 23,3%. Com isso observamos uma
distribuicdo heterogénea quanto ao tempo de atuacdo no ensino basico no grupo de
professores participantes da pesquisa permitindo perceber a influéncia do tempo e
experiéncia sobre a formacdo e estrutura das representacdes sociais sobre educagdo
ambiental e educar para a sustentabilidade.

Quanto aos niveis de ensino em que os professores participantes da pesquisa atuam,
temos o seguinte cenario: Atuam no ensino medio, 100%, esta foi uma condigéo basica de
inclusdo para a participacdo dos professores na pesquisa, visto que a pesquisa inclui

professores de escolas com oferta de ensino médio. Sendo que, destes 50% também atuam
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no ensino médio modalidade, Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). No entanto é importante
notar que destes professores, 66,6% também atuam no Ensino Fundamental Il, 13,3% no
ensino Fundamental 11 (EJA). Atuam no ensino fundamental I, 6,6% dos participantes e 3,3%
dos participantes também atuam no ensino superior.

A atuacdo dos participantes em diferentes niveis do ensino basico, favorece a
percepcdo destes a respeito da situacdo da educagdo ambiental nos diferentes niveis de
ensino. Pois, estes professores conhecem bem os diferentes curriculos das suas disciplinas
nos diferentes niveis e modalidades, o que permite a estes perceber como a educacdo
ambiental acontece ou deveria acontecer nestas diferentes etapas, inclusive como concebem

que deveria ser a educacao ambiental no ensino médio.

4.3 Procedimentos de producio de informacgoes dos docentes

Para atender aos objetivos da pesquisa consideramos relevante levar em conta as
condicdes e caracteristicas da formacdo dos docentes, como sua qualificacdo académica,
experiéncias prévias com educacdo ambiental, formacdo continuada, historia de vida e
condigdes pessoais dos docentes (crencas, infancia, sentimentos quanto ao meio ambiente e
a educacao ambiental), assim como os fatores que acreditam influenciar suas opinides e suas
praticas sobre educacdo ambiental e educar para a sustentabilidade. A seguir sdo descritos
os procedimentos de realizagdo dos questionarios (incluindo o TALP online) e das

entrevistas (online).

4.3.1 Questiondrios

Os procedimentos de recolha de informacgdes dos docentes participantes de nossa
pesquisa, se inicia com a aplicacdo de um questionario eletronico dividido em duas seces:
dados sociodemograficos e questdes abertas e fechadas relativas a formacao e praticas em
educacdo ambiental e educacdo para a sustentabilidade a segunda secéo ficou reservada a
aplicacdo do TALP (adaptado ao formato digital).

O questionario da pesquisa foi elaborado em formulario digital com uso ferramenta
Formulérios Google (Link da pégina de servigco do Google: https://www.google.com/intl/pt-
BR/forms/about/) cujo link (https://forms.gle/yvaWQjPfOCd4wERSA) foi enviado aos

professores para preenchimento, iniciava com a leitura e aceite do Termo de Consentimento
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https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/
https://forms.gle/yvaWQjPf9Cd4wERSA
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Livre e esclarecido -TCLE. Apos ser respondido o questionério eletrdnico é encaminhado
automaticamente a pesquisadora. A aplicagdo dos questionarios se deu entre os dias 08 e 20
de dezembro de 2020.

De acordo com Boni e Quaresma (2005), os questionarios sociais e demograficos
fornecem informagfes Uteis sobre os indicadores econdmicos, sociais, educacionais,
religiosos e culturais dos participantes das pesquisas humanas. Acompanhamos ainda
Richardson (2017) quando afirma a relevancia deste tipo de informacdes para auxiliar a
compreensdo das representacdes manifestadas pelos participantes permitindo sua
interpretacdo a luz de suas experiéncias e vivéncias pregressas. Na segunda parte do
questionario buscamos informacdes sobre formacao escolar, formagdo académica superior,
experiéncia de atuacdo na docéncia — tempo, graus de ensino, disciplinas, projetos dos quais
participaram, entre outras.

O Técnica de Associacdo Livre de Palavras (TALP) elaborado por Carl Gustav Jung
em 1905 tem sido adaptado as pesquisas sobre representacdes sociais nas Ultimas décadas.
Em nossa pesquisa tomamos como referéncia para a aplicacdo do TALP, os ajustes e
aplicacdo proposta por Di Giacomo (1981) e de Rosa (1988), que se estrutura na evocacao
de respostas fornecidas pelos participantes a pesquisadora a partir de um estimulo indutor.

Para o desenvolvimento do TALP escolhemos quatro estimulos indutores ou temas-
indutores: educacdo ambiental; educacdo ambiental e formacédo de professores; Praticas em
educacdo ambiental e educar para a sustentabilidade. A partir desses temas, esperamos
colocar em evidéncia o universo semantico das palavras e expressdes manifestadas pelos
docentes que expressam a estrutura de suas representagdes sociais acerca destes termos
indutores.

Em pesquisas anteriores sobre representacfes sociais e meio ambiente nos quais se
utilizaram o TALP, como as de Nascimento-Schulze (2000), Silva, Gomes e Santos (2005),
Saccol (2012), Magalhdes e Tomanik (2013) e Mezzomo e Nascimento- Schulze (2004),
entre outras, os resultados mostraram-se fecundos para a identificagdo do ntcleo'’ central e
sistemas periféricos das representagdes sociais dos participantes. Em nosso grupo de

pesquisa, GEPAC/CNPg-UEM, embora relativamente a outros temas, obtivemos resultados

17 Composto por um ou mais elementos, considerados estaveis, coerentes e consensuais. E ladeado ou suportado
pelos elementos periféricos (1%, 2% periferia e elementos contraste) que sdo elementos mais instaveis e
permeéaveis relacionados as praticas dos individuos do grupo. Os elementos periféricos permitem modulacGes
ou variacdes a nivel individual.
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importantes sobre a estrutura de representagdes sociais do grupo de docentes participantes
em pesquisas como a de Vagliati (2020).

Em nossa investigacdo, a aplicacdo do TALP foi realizada antes da entrevista
individual e virtual, de forma a entrar em contato com as manifestacdes mais espontaneas
possiveis das representacdes sociais dos professores sobre os temas indutores em pauta.
Como explicitam Coutinho e Do Bu (2017) o uso da TALP no campo da pesquisa visam a
identificacdo de suas dimensdes latentes pela explicitacdo dos elementos que constituem a
trama associativa dos conteudos evocados pelos participantes frente aos estimulos indutores
dos pesquisadores.

Para a aplicacdo online do TALP adaptamos a técnica de Coutinho (2005) mantendo
suas caracteristicas e seu desenvolvimento convencional em pesquisas anteriores sobre
representacdes sociais.

O TALP foi adaptado para sua aplicacdo online, constituindo uma se¢do do
questionario virtual. Onde os termos indutores eram apresentados aos participantes que
evocavam cinco palavras (sentimentos, palavras ou imagens) que lhe vém a mente, durante
a enunciacdo de cada termo indutor. Em seguida, para cada termo indutor, o participante
seleciona a palavra ou expressao considerada mais importante ou que melhor expressa seu
pensamento sobre o tema indutor, sendo solicitado ao participante que explicasse a sua
escolha entre as evocacdes citadas.

As respostas justificando a escolha dos termos complementou a analise estrutural dos
dados do TALP posteriormente. A entrevista semiestruturada foi realizada logo apés a
aplicacdo do TALP, em videoconferéncia agendada com o participante, e com roteiro
semiestruturado baseado nas palavras consideradas mais importantes para cada termo
indutor por cada participante.

Ao responder o questionario, o participante assinalava uma imagem, entre oito
imagens diferentes representativas de atividades de educacdo ambiental (ver apéndice 11), 0
participante escolhia a imagem que melhor representasse a educagcdo ambiental. Juntamente
com a imagem, o participante escrevia uma pequena justificativa para a escolha.

Os textos de justificativa foram agrupados em um corpus textual e analisados por
meio do método de analise textual nuvem de palavras do IRAMUTEQ, e interpretados pela

analise de conteudo.
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4.3.2 Entrevistas

As entrevistas individuais semiestruturada (Apéndice I1), foram escolhidas em nossa
pesquisa por apresentarem questdes abertas que permitem a solicitagdo de explicaces,
justificativas e argumentacGes dos participantes por parte da pesquisadora. Sobre esse tipo
de entrevistas em pesquisas, Blanchet et al (1985) destacam que favorecem o estudo de fatos
e acOes passadas, conhecimentos sociais, sistemas de valores e normas sociais, elementos
em que o uso da palavra € o instrumento principal. Acompanhando Silva e Ferreira (2012),
organizamos um roteiro-base para a realizacdo das entrevistas de forma a favorecer a
producdo de informacdes tendo, porém, o cuidado de proporcionar um ambiente confortavel
a manifestacdo espontanea e livre de ideias por parte dos professores.

Um ambiente confortavel nessas condi¢Ges € marcado por uma escuta receptiva da
pesquisadora as manifestacfes dos participantes, bem como o uso de linguagem acessivel e
pertencente ao seu universo cultural e social. Trata-se de uma entrevista proxima aos
principios de uma conversacdo embora, neste caso, com direcionamento a certos temas. Silva
e Ferreira (2012) destacam ainda que em pesquisas sobre representacdes sociais € objetivo
das entrevistas buscar conhecer suas condi¢Ges de producdo, ou seja, quem € o sujeito-
participante, quais seus valores, de onde vem, de que lugar se posicionam, e 0 que subjaz
aos seus posicionamentos e suas acoes.

As entrevistas foram realizadas em ambiente virtual utilizando ferramentas que
permitiram a gravacdo dos audios das entrevistas como o Google Meet (audio e video) e
WhatsApp (apenas audio). A defini¢do do aplicativo dependeu da disponibilidade de cada
participante da pesquisa, apenas um participante optou pela entrevista por audios no
WhatsApp devido a baixa conexdo com internet. As entrevistas online tiveram duracéo
média de 30 minutos e apresentaram vantagens, como 0 ndo deslocamento dos docentes
entrevistados e da pesquisadora aos seus locais de trabalho ou residéncias'®, maior
flexibilidade de horérios e datas mais convenientes para os participantes, a maioria dos
participantes solicitaram marcacdo da entrevista em horéario fora do seu expediente e nos
finais de semana.

O roteiro-base das entrevistas, adaptado para cada participante, de acordo com as

suas evocacgdes consideradas mais importantes no TALP, foi composto por quatro grandes

18 Assinalamos aqui a residéncia dos professores por que por conta da atual da pandemia da COVID-19 no
pais e, em particular, no estado de Rondonia as escolas estdo trabalhando remotamente.
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temas: educacdo ambiental; educacdo ambiental e formacdo de professores, praticas em
educacdo ambiental e educar para a sustentabilidade, de forma a compreender mais
adequadamente as bases em gue se sustentam seus posicionamentos e representacées sociais
sobre educacdo ambiental e o educar para a sustentabilidade. Assim, conforme preconizado
por Ferreira (2012), em entrevistas com delineamento semiestruturado a cada resposta dos
participantes é possivel a pesquisadora solicitar mais esclarecimentos e justificativas de seu

posicionamento.

4.4 Procedimentos de analise dos dados

Para andlise dos dados produzidos pelos professores nas entrevistas individuais,
questionarios e no TALP, selecionamos dois métodos com vistas a contemplar a analise
processual e estrutural das representacOes sociais emitidas por meio de diferentes
instrumentos. Para analisar a estrutura representacional utilizamos a analise prototipica dos
dados do TALP (com auxilio do software IRAMUTEQ?), sendo a etapa de interpretacio
desta estrutura representacional (nicleo central e periférico?®) realizada pela analise de
contetdo - AC.

Os dados de narrativa, obtidos por intemedio das entrevistas foram analisados pela
analise de Classificacdo Hierarquica descendente — CHD, com auxilio do software
IRAMUTEQ, sendo que a interpretacdo das classes originadas na CHD foi analisada a partir
da aplicacdo do Método de Anélise de Contelido — AC. A anélise de contetdo utilizada nesta
pesquisa em conjunto com as analises prototipica e de classificacdo Hierarquica descendente
(ambas realizadas no software), seguiu a orientacdo da Analise de Conteudo sistematizada
por Bardin (1979, 2016) e Moraes (1999).

Com apoio de Reis e Bellini (2011) e Moraes (1999) buscaremos efetivar a

identificacdo e interpretacdo das ancoragens e objetivagcdes das representacOes sociais

19 O software IRAMUTEQ viabiliza diferentes tipos de andlise de dados textuais, desde aquelas bem simples,
como a lexicografia basica, que abrange sobretudo a lematizacéo e o calculo de frequéncia de palavras; até
analises multivariadas como classificagdo hierarquica descendente de segmentos de texto, analise de
correspondéncias e andlises de similitude (Camargo & Justo, 2018). http://www.iramuteg.org/

20 Segundo Machado e Aniceto (2010, p. 357), vale ressaltar que o sistema periférico é complemento
indispensavel do central, uma vez que protege esse nicleo, atualiza e contextualiza constantemente suas
determinacdes normativas, permitindo uma diferenciacdo em funcdo das experiéncias cotidianas nas quais o0s
individuos estdo imersos. Em poucas palavras, os elementos do sistema periférico fazem a interface entre a
realidade concreta e o sistema central.


http://www.iramuteq.org/
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manifestadas pelos docentes, e a organizacdo da andlise de conteddo; enquanto com a
sustentacdo de Pereira (1997) e S& (1996) buscaremos identificar a estrutura
representacional, ou seja, 0 nlcleo central e os sistemas periféricos dessas representacées.
Portanto, a andlise de dados se organizou em trés etapas (ndo sequenciais mas sim
complementares): a analise processual e a analise estrutural das representacdes sociais
descritas a seguir, ambas interpretadas a partir da analise de contetdo — AC. Os dados da
pesquisa foram analisados com auxilio do IRAMUTEQ. O quadro 03 detalha as os tipos de

analises realizadas no software e os respectivos dados da pesquisa.

Quadro 3 -Conjunto de dados e respectivas andlises a partir do IRAMUTEQ
SOFTWARE DADOS DA PESQUISA TIPO DE ANALISE

IRAMUTEQ — Respostas questdes abertas Nuvem de palavras
Interface de R para Classificacdo Hierarquica

Entrevistas (narrativa)

texto descendente — CHD
multidimensional e | Entrevistas (narrativa) Estatistica textual bésica
analise de

TALP (matriz) Anélise prototipica

questionarios.
Fonte: a autora (2021).

4.4.1 Anadlise Estrutural das Representagoes Sociais

De acordo com S& (1996) e Flament e Rouquette (2003) a abordagem estrutural das
representacdes sociais, envolve o nlcleo central das representacdes sociais composto por um
conjunto restrito de elementos que define a representacdo e a organiza de forma estavel,
defendida, difundida e compartilhada por um grupo; e o sistema periférico das
representacdes sociais, constituido por elementos de natureza circunstancial sendo, portanto,
mais flexiveis e adaptativos em relacdo as experiéncias do cotidiano. Sua analise envolve
exame estatistico e qualitativo dos dados produzidos pelos participantes. Na abordagem
estrutural, as representacOes sociais sdo organizadas a partir do nucleo central e dos
elementos periféricos. Segundo Abric (1998), o nucleo central possui funcdo geradora e
organizadora. A fungéo geradora é o elemento em que se cria e se transforma o significado
constitutivo da representacao social (Abric,1998) e a funcdo organizadora unifica e estabiliza
a representagdo social. Os elementos periféricos se situam em torno do nucleo central, os
seus componentes sdo flexiveis e adaptaveis, possuem estreita relagdo com experiéncias

individuais e o contexto em que o individuo est4 inserido (ABRIC, 1998 e SA 2002).
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Em nossa pesquisa a anélise estrutural foi realizada com os dados produzidos pelos
professores no TALP. Em estudos anteriores com representacGes sociais de meio ambiente
e educacdo ambiental que se utilizaram da Tecnica de Associacdo Livre de Palavras,
Nascimento-Schulze (2000) a respeito da metodologia de obtencdo de dados, aponta
vantagens e limitacGes da abordagem metodoldgica, para a autora a técnica da evocacéo livre
de palavras apresentou vantagem na economia de tempo necessario para a obtencdo dos
resultados, com um nimero consideravel de respostas com uma certa agilidade. E também
permite um diagndstico global sobre as tendéncias do campo estrutural das representacdes
sociais. Quanto as limitacdes, a TALP isoladamente ndo oferece a riqueza de informacdes
necessarias para se aproximar mais das tendéncias e nuances interpretativas dos temas
estudados em representacdes sociais. E, portanto, Nascimento-Schulze (2000) sugere 0 uso
da TALP em conjunto com outras fontes e abordagens metodoldgicas que incluam
narrativas, formando um complemento, afim de, evidenciar as atitudes e valores associados
aos elementos estruturais.

Mezzomo e Nascimento- Schulze (2004), utilizaram a técnica de associacdo livre de
palavras, utilizando o termo indutor meio ambiente, baseados em Abric (1994, citado por
S4, 1996), que afirma que essa técnica permite um acesso mais facil e rapido dos elementos
que constituem o0 universo semantico do objeto estudado. As autoras destacam que a
associacao livre permite a atualizacdo de elementos implicitos ou latentes que seriam
perdidos ou mascarados nas produc@es discursivas.

Silva, Gomes e Santos (2005) estudaram as representacdes sociais de natureza,
partindo da ideia que diferentes representacdes sociais, constroem diferentes representacdes
sociais de natureza, em funcéo do tipo de relacdo que estes grupos estabelecem com esse
objeto a partir de seus conhecimentos, de suas praticas sociais e da forma como se apropriam
dos recursos ofertados pela natureza, para reproducdo de suas vidas. Utilizando-se de uma
abordagem plurimetodoldgica que incluiu associagdo livre e entrevistas semiestruturadas.
Em relacdo aos aspectos metodoldgicos da pesquisa em representacfes sociais, 0s autores
frisam que é necessario buscar possibilidades alternativas multiplas, poder contar com
andlises quantitativas, sem eliminar a riqueza das aproximacgdes qualitativas e participantes
e na melhor das hipdteses, abrir espaco para abordagens plurimetodologicas que possam
garantir maior consisténcia aos resultados.

Saccol (2012) utilizou uma técnica de evocagdes conhecida como Hierarquizacao de

evocacOes, semelhante & Tecnica de Associagdo livre de palavras, apresenta-se em duas
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etapas, a primeira consiste em levantar elementos da representagdo mediante o emprego de
um instrumento de evocagdo com um termo indutor. A segunda etapa inclui o uso de cartes
aos sujeitos com palavras, onde os participantes escolhem as palavras mais representativas
sucessivamente até que se chegue “a uma uUnica palavra que melhor representa, na
perspectiva do sujeito, mais efetivamente o objeto”. Similar ao TALP esta técnica favorece
a aplicacdo da abordagem estrutural das representacbes sociais. Em Saccol (2012) o
resultado da aplicacdo da técnica de hierarquizacdo corroborou que a representacao social
sobre Educacdo Ambiental tem a ver com o desenvolvimento da consciéncia para com 0
respeito e a preservagdo do ambiente. As palavras que resultaram como centrais na
representacdo das docentes foram Conscientizagédo, Preservacdo e Respeito. E observou-se
que essa representacdo social de educacdo ambiental é compativel com as normativas
brasileiras para a educacdo ambiental.

Nesta pesquisa a analise estrutural foi realizada com os dados das evocacgdes dos
participantes diante dos termos indutores: educagdo ambiental, educagcdo ambiental e
formacéo de professores; Praticas em educacdo ambiental e educar para a sustentabilidade.
A anélise estrutural de acordo com Bertoni e Galinkin (2017) permite identificar tanto a
estrutura, quanto a organizagéo interna das representacdes sociais. Com base em Pereira
(1997), para esta analise realizamos o cruzamento da frequéncia e da ordem de evocacao das
palavras no TALP. Para dar o suporte estatistico a esta analise utilizamos o programa
IRAMUTEQ - Interface R para Andlise Lexical Quantitativa. Elaborado por Pierre Ratinaud,
em 2009, trata-se de um programa de informatica gratuito que que permite a analise das
evocacles dos dados da pesquisa. Os termos evocados na técnica de associacdo livre de
palavras, foram analisados por meio do software, utilizado nesta pesquisa para a realizagao
da anélise prototipica, que inclui a obtencdo das frequéncias médias de evocacdo (f) e da
ordem média de evocacdo (OME) de cada termo.

A analise prototipica utilizando o IRAMUTEQ exige uma preparagéo cuidadosa dos
dados de modo a organiza-los em matriz e formato compativel com a leitura do software. A
preparacdo do banco de dados € crucial para a realizacdo da analise no software, e neste caso
especifico, foram elaboradas matrizes para cada termo indutor explorado no TALP,

totalizando quatro matrizes, uma para cada termo indutor. Os dados da aplicagdo do TALP
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forma organizados em matrizes?! utilizando o programa Excel, identificando os participantes
por codigos e organizando as evocagdes por ordem de evocagao sendo Rang (1,234 e5) a
posicdo ou ordem de evocacédo de cada palavra citada pelos participantes, da primeira (rang
1) a quinta (rang 5) posicdo. As palavras foram corrigidas em sua grafia e lematizadas? de
modo a reduzir o nimero de variagdes de um mesmo lema. A lematizacdo reline estas
palavras cognatas (com mesmo radical e significados semelhantes).

A lematizacdo das palavras na preparacdo das matrizes do TALP, tem por objetivo
reduzir as variacbes de uma mesma palavra e dar uma melhor visibilidade as palavras na
investigacdo linguistica. A lematizacio também promove uma limpeza dos dados. E
importante destacar aqui também a necessidade de identificar as palavras relacionadas com
a utilizacdo do simbolo undeline entre as palavras para que o software as compreenda como
elementos ligados e ndo como elementos separados, por exemplo: a expressdo educacao
ambiental, foi colocada na matriz da seguinte forma, educacdo_ambiental, para que a sua
frequéncia fosse contabilizada pelo software como uma palavra composta ao invés de ser
codificada como duas palavras (educacéo e ambiental). O mesmo procedimento foi realizado
com todas as palavras que representam uma expressao composta.

Para cada termo indutor do TALP foi elaborada uma matriz correspondente. Apos a
formatac&o e codificacdo das matrizes dos dados do TALP, foi necessario salvar os arquivos
em formato Planilha OpenDocument (*.ods), formato compativel com a leitura realizada
pelo IRAMUTEQ. O Quadro 04 ilustra a distribuicdo dos dados ideal para proceder a analise

prototipica.
Quadro 4 - Banco de dados tipico para a analise prototipica no IRAMUTEQ.
Cad. rang | evoc | rang | evoc | Rang | evoc | rang | evoc | rang | Evoc
P1 1 evoc 2 evoc 3 evoc 4 evoc | 5 | evoc
P2 1 Evoc 2 evoc 3 evoc 4 evoc | 5 | evoc

Fonte: a autora (2021).

21 No IRaMuTeQ essas analises podem ser realizadas a partir de matrizes com individuos em linha e palavras
em coluna, organizadas em planilhas, como é o caso dos bancos de dados construidos a partir de técnicas de
evocacao livre de palavras.

22 A lematizacdo consiste em deflexionar palavras para determinar o seu lema (as flexdes sdo os flexemas). Por
exemplo: as palavras tiver, ter, tenho, tinha e tem, sdo todas do mesmo lema (ter).
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4.4.2 Anadlise Prototipica

A andlise prototipica é uma técnica de andlise estrutural desenvolvida
especificamente pelo campo de estudo de representacdes sociais, que visa a identificacdo da
estrutura representacional a partir dos critérios de frequéncia e ordem de evocacdo das
palavras, provenientes de técnicas de associa¢des ou evocacdes livres de palavras (Wachelke
& Wolter, 2011). De acordo com Wachelke e Wolter (2011) a anélise prototipica é uma
convencdo de apresentacdo dos resultados de andlises estruturais das pesquisas com
representacdes sociais a partir de dados de evocacdes livres. A analise prototipica
proporciona a criagdo de um diagrama de quatro casas para o estudo da centralidade ou néo
das palavras evocadas (CAMARGO e JUSTO, 2018).

A analise estrutural se deu a partir do método proposto por Pierre Verges (1992), o
método da andlise prototipica, para a identificacdo dos elementos estruturais das
representacdes sociais com base na abordagem estrutural pretendida na Teoria do Nucleo
Central. O quadrante de Vergés ou “analise dos quatro quadros” distribui os termos por meio
da saliéncia ou proeminéncia (que se destacam ou ressaltam), dos termos analisados toma-
se como elementos do nucleo central, as evocacfes que tenham sido ndo apenas mais
frequentemente evocadas, mas também mais prontamente evocadas (colocacao), portanto, a
ordem média das evocacbes (OME) é importante.

Para distribuir os termos evocados no quadrante sdo necessarios os calculos
estatisticos obtidos com o programa IRAMUTEQ, sdo eles: OME (Ordem Média das
Evocagoes de cada termo); f (frequéncia de evocacao dos termos); e fmediana (mediana da
frequéncia de evocacgéo dos termos).

No quadrante de Vergés® ou quadro de distribuicdo de frequéncias, a distribuicio
das palavras evocadas pelos participantes nos quatro quadrantes define o nucleo central, as
primeira e segunda periferias e a zona de contraste das representagdes sociais investigadas
(ver Quadro 05). Apresentamos aqui uma descricdo da distribuicdo e caracteristica dos
componentes estruturais da representacdo de acordo com o Quadrante de Verges.

230 Quadrante de Verggs, trata-se de um grafico cartesiano da frequéncia (F) versus Ordem Média de Evocagdo
(OME), cujos valores de corte para a definicdo dos quadrantes sdo a mediana das frequéncias no eixo Y
(fmediana) e a média das ordens médias de evocagéo, no eixo X.
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Quadro 5 - Quadro descritivo dos componentes da estrutura representacional
Ordem Média das Evocacdes (OME)

Nucleo central - 1° Quadrante Primeira periferia - 2° Quadrante
= Palavras prontamente evocadas; = Palavras tardiamente evocadas;
= Alta frequéncia de evocagéo; = Alta frequéncia de evocagao;
= Remete a memdria coletiva do grupo. = Experiéncias pessoais e fatores
= Termos de caracter consensual que historicos;
po representam a parte mais estavel da = Heterogeneidade do grupo;
S representacao. = Influéncia do contexto imediato;
GE) = Parte flexivel da representacdo.
o = InovacGes, crencas e opinides.
g
ig’_ Zona de contraste - 3° Quadrante Segunda periferia - 4° Quadrante
(]
t .
L = Palavras prontamente evocadas; = Palavras tardiamente evocadas;
= Baixa frequéncia de evocagéo; = Baixa frequéncia de evocag&o;
= Subgrupos minoritarios e portadores =  Termos mais distantes do nicleo
de representacdo social diferente. central que tem menor possibilidade
= Revela preconceitos e esteredtipos. de participar do nucleo central.

= RepresentagOes individuais.

Fonte: Organizado pela pesquisadora a partir de VVergés (1992), S& (1996) e Cosso, Franco e Fernandes
(2018).

Como resultado da analise prototipica com o uso do IRAMUTEQ, no primeiro
quadrante alocam-se as palavras com maior frequéncia e menor ordem média de evocacdo
formam o nicleo central das representacdes sociais - 0 nucleo central das representacdes
sociais, representando a memdria coletiva do grupo de participantes e neste quadrante se
expressam os termos de maior consenso e estabilidade.

No segundo quadrante situam-se as palavras com maior frequéncia na Gltima posicéao
e maior ordem média de evocacao formando a primeira periferia, 0s termos deste quadrante
revelam aspectos da experiéncia pessoal dos individuos do grupo e influéncia de fatores
historicos, das crencas, opinides e cotidiano, bem como, evidencia a heterogeneidade do
grupo). O terceiro quadrante reune as palavras com menor frequéncia na primeira posicéo e
menor ordem média de evocacbes formando a zona de contraste - o quadrante da zona de
contraste pode conter os termos representativos de representacOes diferentes dentro do
grupo, bem como preconceitos e concepcdes estereotipadas.

Portanto, a distribuicdo dos termos neste quadrante pode revelar os aspectos
estruturais de uma representacdo social, a partir da analise de termos reunidos em nivel de
grupo. Por ultimo, o quarto quadrante retine as palavras menos evocadas em primeira posi¢do

e com maior ordem média de evocacdo formando a segunda periferia, portanto, posicionadas
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mais distantes do nacleo central, e com menor probabilidade de comporem o ndcleo central
da representacdo. A segunda periferia reine os termos evocados tardiamente e com baixa
frequéncia, o que as aproxima das experiéncias de carater individual, e, portanto, pouco
representativas no grupo.

E importante destacar que em nossa pesquisa foram elaborados quatro Quadrantes de
Vergés em resposta as palavras evocadas pelos participantes a cada um dos quatro termos
indutores fornecidos pela pesquisadora durante a aplicacdo do TALP. Cada analise
prototipica originou um quadrante ou grafico de quatro casas, com a estrutura

representacional sobre cada termo indutor.

4.4.3 Classificagio Hierarquica Descendente - CHD

Uma das andlises obtidas com o IRAMUTEQ é a andlise de Classificacdo
Hierarquica Descendente - CHD ou Método Reinert, que consiste na analise das raizes
lexicais e classifica as evocacdes em contextos, esta analise organiza os termos ou evocacdes
do corpus da pesquisa em classes ou categorias de palavras, representando-as em um grafico
de hierarquia denominado dendrograma, uma &rvore que mostra a hierarquia entre as
evocacOes analisadas.

A classificacdo hierarquica descendente visa a obtencdo de classes de segmentos de
texto (ST) que apresentem vocabulario semelhante entre si e a0 mesmo tempo vocabulario
diferente entre os ST de outras classes. Baseado na proximidade Iéxica e nas palavras usadas
em contexto similar, as classes representam mundos mentais especificos ou sistemas de
representacdo. O software procura obter classes formadas por palavras que séo
significativamente associadas (coocorréncias), estabelecendo associa¢fes entre as classes,
por isso é uma classificacdo hierarquica.

A partir dessas analises o software organiza a analise dos dados em um grafico ou
dendrograma que ilustra as relagdes entre as classes. O software executa célculos e fornece
resultados que nos permite a descricdo de cada uma das classes, principalmente, pelo
vocabulario presente nos segmentos de texto caracteristicos. Com base nas classes
escolhidas, o software calcula e fornece os ST mais caracteristicos de cada classe. Estas
classes de segmentos de texto, em nivel do software sdo compostas por uma classificagcao
segundo a presenca ou auséncia de determinado vocabulario em contexto (CAMARGO e
JUSTO, 2018).
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Veloz, Nascimento- Schulze e Camargo (1999) relataram que em nivel interpretativo,
a significacdo das classes depende do marco tedrico de cada pesquisa, em pesquisas no
campo da psicologia social, particularmente aquelas interessadas em estudar o conhecimento
do senso comum, tendo em vista o estatuto que elas conferem as manifestacdes linguisticas,
estas classes podem indicar representacdes sociais ou campos de imagens sobre um dado
objeto, ou somente aspectos de uma mesma representagao social.

E importante destacar que na maior parte das vezes ndo ha coincidéncia entre o
numero de classes e 0 nUmero de representacdes sociais envolvidas. O que vai definir se elas
indicam representacfes sociais ou apenas uma representacdo social é o seu contetdo, e sua
relagdo com fatores ligados ao plano geral de cada pesquisa, geralmente expresso na selecéo
diferenciada dos participantes segundo sua afiliacdo grupal, suas praticas sociais anteriores,
entre outros (CAMARGO e JUSTO, 2018).

A CHD ¢é uma anélise textual, de material verbal transcrito, ou seja textos. Nesta
pesquisa 0s textos correspondem as transcri¢des das entrevistas realizadas e separadas por
tema. Neste caso cada corpus textual corresponde a juncdo do conjunto de respostas dos
participantes para cada tema. Os temas sdo os termos indutores do TALP.

Para proceder a analise de Classificacdo Hierarquica Descendente foi necessario
“formatar” o corpus textual, colocando cada resposta transcrita da entrevista em sequéncia
e iniciadas com uma linha de comando, conforme o tutorial (**** *P1, **** *p2 etc...), e
0 arquivo precisou ser transferido para o aplicativo Bloco de notas e salvo em arquivo tipo
(*.txt), UTF-8, este formato é processado pelo software sem erros ou Bugs. O

processamento do corpus textual no IRAMUTEQ revela os seguintes dados ou elementos

(ver quadro 06).
Quadro 6 - Elementos do corpus textual obtidos na analise CHD

Elementos do corpus textual Descricéo

N° de textos NUmero de textos (ou registros), equivale ao nimero de
linhas de comando designadas no corpus textual.

Ocorréncias total E 0 nimero total de palavras contidas no corpus

Ocorréncias distintas NuUmero de palavras diferentes ocorrentes no corpus textual

Palavras ativas Palavras consideradas nos célculos

Palavras suplementares Palavras ndo consideradas nos calculos

Hapax NUmero de palavras que aparecem apenas uma vez em todo o
corpus

Segmentos de texto (ST) Fragmentos de texto com aproximadamente 3 linhas,
retirados dos textos
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N° de classes

Particionam o texto em classes hierarquicas, identificadas a
partir dos segmentos de textos que compartilham o mesmo

vocabulario, facilitam o reconhecimento do teor.

Segmentos

aproveitados (%)

de

textos

NUmero em % de segmentos de textos aproveitados na CHD

Fonte: elaborado a partir de Camargo e Justo (2018).

Os dados das dez entrevistas realizadas representando, 33,3 % dos participantes da

pesquisa, foram analisados pela andlise textual do tipo Classificacdo Hierarquica

Descendente, utilizada para identificar as classes que emergem, a partir desta anélise. Neste

estudo as classes oriundas da analise de CHD constituiram classes agregadas?* dentro das

categorias de analise. Portanto, as subcategorias ou classes originadas na CHD, foram

utilizadas como ponto de partida para a criacdo das categorias da analise integrada que reuniu

aspectos estruturais, e processuais na determinacao das categorias, interpretadas a partir do

método de andlise de contetdo. A figura 03 mostra um dos dendrogramas originados nesta

pesquisa. Os quadros 07, 08, 09 e 10, organizam os dados da andlise estatistica textual da

CHD, elaboradas para cada corpus textual.

Figura 3 - Dendrograma oriundo da analise CHD do corpus textual educacéo ambiental.

lembrar

olhar
lixo
Jogar
mesmo
até
mée
assim
avd
cuidado
cara
ficar
errado

entdo
sempre

SO
ideia
cuidar

Fonte: dados da pesquisa.

184 %

educacao agao conscient
precisar a0 melo_ambie
falar mais achar
escola ano preservar
falta trabalhar ~ familia
acontecer bem meio

glcfwo legislagdo  inféncia

ali ; crianga
educacéo_ar 21:2,%5 né ¢

entao vir tudo

la educac&o_amt Sempre
forma gente area
|mp0|‘ta'-‘lte Vez nao
consciéncia  fgptg assim

errado ambiente muito

ge'wtetF vida vir

questao principaimente consciéncia
coisa importancia casa

sentir
proximo
projeto
também
natureza

24 As classes oriundas da analise de Classificagdo Hierarquica Descendente — CHD foram agregadas por
semelhanca para constituir as classes da analise integrada dos resultados.
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Elementos do corpus textual Resultados
N° de textos 10
Ocorréncias total 3.703
Ocorréncias distintas 867
Palavras ativas 540
Palavras suplementares 86
Hépax (Palavras freg.=1) 308
Segmentos de texto (ST)/ ST aproveitados (%) 106/ 76 STs (71,7%)
N° de classes 06
Classes (agregadas) 05
Influencias externas 11 STs (14,5%)
Educacdo ambiental é luta 14 STs (18,4%)
O gue me move 12 STs (15,8%)
Sustentabilidade e educagio ambiental 14 STs (18,4%)
Vem da infancia, vem de casa 25 STs (32,9%)

Fonte: dados processados no IRAMUTEQ.

Quadro 8 - Elementos da analise CHD — Préaticas em educa¢do ambiental.
Elementos do corpus textual Resultados
N° de textos 10
Ocorréncias total 3491
Ocorréncias distintas 855
Palavras ativas 535
Palavras suplementares 78
Héapax (Palavras freq=1) 321
Segmentos de texto (ST) / ST aproveitados (%) 101/ 75 ST (74,2%)
N° de classes 06
Classes (agregadas) 03
Programas, projetos e trabalhos 28 STs (30,2%)
Educacdo ambiental e politica 25 STs (31,5%)
M&o na massa 22 STs (38,2%)

Fonte: dados processados no IRAMUTEQ.

Quadro 9 - Elementos da analise CHD — Educacdo Ambiental e formag&o de professores.

Elementos do corpus textual Resultados
N° de textos 10
Ocorréncias total 3048
Ocorréncias distintas 749
Palavras ativas 428
Palavras suplementares 84
Héapax (Palavras freq.=1) 246
Segmentos de texto (ST)/ ST aproveitados (%) 88/ 66 STs (75%).
N° de classes 06
Classes (agregadas) 03
Troca de experiéncias 19 STs (28,8%)
Falta oportunidade 21STs (31,8%)
Conhecimento especial 26 STs (39,4%)

Fonte: dados processados no IRAMUTEQ.




Quadro 10 - Elementos da analise CHD —

Educar para a sustentabilidade.
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Elementos do corpus textual Resultados
N° de textos 09
Ocorréncias total 2900
Ocorréncias distintas 841
Palavras ativas 523
Palavras suplementares 75
Hépax (Palavras freg.=1) 310
Segmentos de texto (ST)/ ST aproveitados (%) 82/ 59 STs (72%).
N° de classes 06
Classes (agregadas) 03
Pesquisa e olhar critico 21 STs (35,6%)
Futuro dos recursos ou recursos para o futuro 19 STs (32,1%)
Cidadania e atitudes sustentaveis 19 STs (32,1%)

Fonte: dados processados no IRAMUTEQ.

4.4.4 Analise da Nuvem de Palavras

A analise de nuvem de palavras do IRAMUTEQ agrupa as palavras e as organiza
graficamente em funcdo da sua frequéncia. As palavras representadas em tamanho maior no
gréfico de nuvem sdo aquelas com maior frequéncia no corpus, ja as palavras representadas
com tamanho menor sdo aquelas com menor frequéncia no corpus textual analisado. A
disposi¢do das palavras na nuvem de palavras também é caracteristica, pois as palavras mais
frequentes ocupam uma posicdo mais centralizada na nuvem de palavras, enquanto que as
palavras com menor frequéncia ocupam a periferia da nuvem de palavras. Trata-se de uma
analise lexical simples, porém com representacdo grafica interessante fornecendo uma ideia
inicial do contetdo do material textual (CAMARGO e JUSTO, 2018).

Nesta pesquisa a analise de nuvem de palavras foi aplicada para analisar as questdes
abertas do questionario da pesquisa. Para proceder a analise as respostas de todos o0s
professores para cada questdo aberta considerada foram organizadas formando um corpus
textual, com uma linha de comando (**** *P1, **** *P2 ) para separar uma resposta da
outra. O quadro 11 reune as principais questdes abertas analisadas por meio da nuvem de

palavras.

Quadro 11 - Questdes abertas analisadas através da analise tipo nuvem de palavras
Questdes abertas Tema
Como é conduzida a Educa¢do Ambiental na escola em Educacdo ambiental
que trabalha?

Como a educacdo ambiental e a sustentabilidade se | Educar para a sustentabilidade
relacionam?
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Escreva um pouco sobre sua formacdo para atuar em | Educacdo ambiental e formacdo de
Educacdo ambiental professores

Como deve ser a educagdo ambiental no ensino médio? Préaticas em Educagdo ambiental

Escreva um pouco sobre acGes e atividades em educacdo | Praticas em Educacdo ambiental
ambiental.

Existe algum momento da historia ambiental ou questdo | Educar para a sustentabilidade
ambiental do estado de Rondénia, que mais lhe causa
interesse ou preocupacdo? Explique.

Escolha uma imagem representativa de educacdo ambiental | Educacdo ambiental
e justifique.
Fonte: Elaboragdo propria.

Figura 4 - Exemplo de nuvem de palavra
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Fonte: Dados da pesquisa.
4.4.5 Meétodo de Andlise de Contenido

Reis e Bellini (2011) defendem o uso do método de Anélise de Contetdo (AC) para
pesquisas sobre representagbes sociais por permitirem identificar 0s elementos
organizadores dos discursos, suas variaveis e categorias, assim como o0s conflitos e
consensos dos grupos estudados. Para tanto, segundo Bardin (2016), a analise de conteido
compde-se de um conjunto de instrumentos que permite essa analise cujo objetivo é a
categorizacdo das informacdes colhidas entre os participantes da pesquisa. Esses
instrumentos se organizam em trés etapas basicas do método: o inventario que consiste em
isolar os elementos da andlise; a classificagdo dessas informacbes que implica separar e
organizar seus elementos; e interpretacao frente ao contexto social, do grupo e dos sujeitos

estudados.
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De acordo com Moraes (1999) a definigcdo das categorias de analise se constitui uma
construcdo que vai emergindo e se organizando ao longo da propria anélise. Selecionada
como método de analise processual das representacbes a AC sera realizada em etapas
sequenciais que buscam organizar, classificar e interpretar os dados produzidos pelos
participantes.

Acompanhando as quatro etapas estabelecidas por Bardin (2016) nesta pesquisa
(Quadro 12), a primeira é denominada de etapa inventario na qual € feita a transcricao
integral das entrevistas preservando o vocabulario particular, siléncios e gestuais dos
participantes e da pesquisadora. Apds esta etapa segue-se a leitura flutuante que permite
reconhecer o contedo das transcri¢des e identificacdo dos elementos considerados, em um
primeiro momento, relevantes para a analise por uma uma leitura generalizada (sem se deter
a alguma caracteristica especifica do material durante a leitura).

Em seguida a leitura flutuante, procederemos a exploracdo dos materiais na qual
ocorre a separacdo e organizacdo dos excertos das falas dos participantes também
denominadas unidades de registro, etapa considerada preparatoria para a constituicdo de
categorias. Nesta etapa as unidades de registro sdo agrupadas de acordo com o contexto e
temas similares e reiterados pelos participantes.

Na etapa seguinte da AC, a descri¢do, os dados séo descritos a partir da leitura
cuidadosa das unidades de registro com destaque das semelhancgas e diferengas entre os
significados desses enunciados. Prossegue-se, entdo, com a selecdo das unidades de registro
e elaboracdo de resumos de cada entrevista de forma a compreensdo do contexto de fala dos
participantes. E relevante, portanto, associar as unidades de registro aos codigos de
comunicacdo dos participantes e os contextos de enunciagdo de suas falas. Ap6s o
agrupamento inicial das unidades de registro é realizada sua comparacdo para identificacao
de elementos generalizaveis e comuns dentro do grupo de participantes, assim como 0s
elementos particulares que revelam opinides individuais em suas falas. No final desta etapa,
a descricdo e analise dos dados ja permite a pesquisadora a elaboracdo de hipoteses de
representacdes sociais dos participantes sobre os temas focalizados.

A terceira etapa da AC, a classificacdo das unidades de registro para sistematizacéo
das categorias de representagdes sociais envolve a criacdo de planilhas para a quantificacao
das unidades de registro e definicdo de sua frequéncia. Nesta etapa também ocorre a
verificacdo de associacOes entre os dados, denotagdes dos termos utilizados pelos

participantes, bem como as conotagdes peculiares de seu uso durante as entrevistas. Nesta
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etapa da andlise podem surgir vérias categorias que poderdo ser fundidas ou reunidas em
categorias mais abrangentes. Esta etapa se conclui com a definicdo das categorias e
subcategorias das representacdes sociais a partir da classificacdo das unidades de registro
das entrevistas com os participantes da pesquisa.

A quarta etapa da AC, a interpretacdo consiste na exploracdo qualitativa das unidades
de registro agrupadas em categorias. Neste processo de interpretacao, os dados categorizados
com foco na identificacdo das imagens e significados expressos pelos participantes da
pesquisa com o proposito de identificar as ancoragens e objetivacGes de suas representacdes
sociais sobre educacdo ambiental. A interpretacdo das unidades de registro categorizadas
favorece também a formulacdo hipdteses de ordem psicolégica, socioldgica ou politicas
referentes as representacdes expressas e contextualizacdo de suas falas a partir do referencial

teorico da pesquisa.

Quadro 12 - Etapas e procedimentos da analise de conteldo.

Etapas da AC | Procedimentos da AC
1 - Transcricdo das entrevistas (na integra)
Inventario 2 — Leitura flutuante (para reconhecimento do contelido)
(Isolar os 3 - Exploracdo dos materiais;
elementos) 4 - Organizacdo dos excertos das entrevistas por tema dentro do roteiro

(analise tematica)

1 — Selecéo de excertos pertinentes;

2 - Resumo de cada entrevista;

3 — Andlise do contexto de fala dos participantes

Descrigdo 4 — Agrupar e destacar semelhangas e diferencas entre os discursos

5 — Comparar elementos generalizaveis e elementos particulares nas falas
dos participantes.

6 — Elaborar hipoteses de representacéo

1 — Enumeracéo dos registros (analise da frequéncia destes registros)

2 — Classifica¢do e agregacao dos termos ou paragrafos por categorias.

Classificacdo 3- Verificar as associagdes, denotacfes, conotacdes.
4- Escolha das categorias - criacdo das categorias e subcategorias de
representacao.
Interpretagéo 1- Organizar as classes de categorias
(Exploracéo 2- Identificar as imagens geradas pelos sujeitos sobre o objeto da andlise
qualitativa de (ancoragem e objetivagéo)
mensagens e 3 - Formular interpretac6es psicoldgicas, socioldgicas ou politicas.
informacGes) 4- Analise descritiva das variaveis e das categorias de representacao

Fonte: Organizado pela autora a partir de Moraes (1999), Pereira (1997), Bardin (2016) e Aradjo (2015).

No capitulo seguinte apresentaremos a analise das representagdes sociais sobre

educacdo ambiental e educar para a sustentabilidade, objetivadas pelos docentes
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participantes desta pesquisa. Essas representacdes serdo apresentadas sob a 6tica de analises
estrutural e processual dos dados coletados juntos aos professores.



5. EDUCACAO AMBIENTAL: REPRESENTACOES  SOCIAIS DOS
PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DE PORTO VELHO/RO

A partir dos resultados encontrados e tomando como referéncia os elementos que
constituem o nucleo central (NC) das representagdes sociais sobre “educacdo ambiental”
organizamos no total quatro categorias que se destacam das representacOes sociais dos
professores sobre educacdo ambiental: 1 - Preservacéo, sustentabilidade e cultura familiar,
2- Professores e Educacdo ambiental: consciéncia e luta, 3 - Pratica de educacdo ambiental:
projetos e mdo na massa, e 4 - Formagdo em educagdo ambiental: falta e necessidade de
conhecimento especifico e pedagdgico. As categorias sdo oriundas

Essas categorias sintetizam as informacdes produzidas pelos instrumentos utilizados
na tese, o Técnica de Associacdo Livre de Palavras (TALP), selecdo de imagens
representativas de Educagdo ambiental, questdes abertas, e os resultados encontrados nas
andlises Prototipica e da Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD) realizadas com o
uso do software IRAMUTEQ. Tendo em vista a quantidade e a complexidade dos dados,
para a apresentacdo das categorias emergentes dos depoimentos dos professores do Ensino
Médio participantes da pesquisa buscamos integrar o conjunto dos resultados usando como
critério ordenador os elementos encontrados no TALP como uma forma de expor com mais
clareza o conjunto das informacOes. Por essa razdo, para a apresentacdo das categorias as
inserimos dentro dos termos indutores do TALP aplicado junto aos professores participantes
da pesquisa e simultaneamente apresentamos e discutimos os dados das analises CHD e das

nuvens de palavras também realizadas.

5.1 Sobre o termo indutor: Educacio Ambiental

As informacg6es produzidas durante a aplicacdo do TALP ap0s anélise prototipica
fornecida pelo IRAMUTEQ resultaram em um total de 150 palavras evocadas pelos
professores posteriormente agrupadas e reduzidas pelos procedimentos de lematizagdo do
software. Apos isso, encontramos a frequéncia meédia f= 2,97 de palavras evocadas em cada
uma das cinco posiges solicitadas e 2,98 de ordem média de evocacdo (OME) do conjunto
de palavras evocadas. A partir do cruzamento desses dados a analise organizou os dados em

guadrantes dos elementos das zonas do ndcleo central, primeira periferia, segunda periferia
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e zona de contraste, das representacfes sociais dos professores sobre Educacdo Ambiental
(Quadro 13).

Quadro 13 - Andlise prototipica — Educacdo ambiental

<=298 OME >2098
Nucleo central F | OME | Primeira periferia f | OME
Preservar 9 2,2 | Ambiente 4 3,5
Sustentabilidade 7 2,6 | Vida 3 23
Natureza 6 2,8 | Educacdo 3 4,7
~ Responsabilidade 4 2 Pertenca 3 4,7
i Conscientizacao 3 1 Lixo 3 3
I Cuidado 3 4
N | Zona de contraste F | OME | Segunda periferia f | OME
g | Desmatamento 2 2,5 | Protecédo 2 4
& | Respeito 2 2 Conhecimento 2 3,5
~ | Queimadas 2 1,5 | Limpeza 2 5
| Meio ambiente 2 2 | Equilibrio 2 3
v | Necessidade 2 1 | Agua 2 3,5
Conscientizacdo 2 2,5 | Atitude 2 3,5
Futuro 2 4
Saude 2 3
Recursos 2 45
Meio ambiente 2 3

Fonte: dados processados no software IRAMUTEQ.

Entre os elementos do nucleo central das representacdes sociais de educacgdo
ambiental emergentes das producbes dos professores as palavras, preservar (f=9 e
OME=2,2), sustentabilidade (/=7 e OME=2,6) e natureza (f=6 ¢ OME=2,8), compdem a
zona do nucleo central, acompanhadas pelas palavras responsabilidade (f=4 ¢ OME=2) e
conscientizagdo (f=3 e OME=1).

Na primeira periferia localizam-se as palavras: ambiente (f=4 ¢ OME=3,5), vida
(f=3 e OME=3,3), educacdo (f=3 e OME=4,7), pertenca (f=3 e OME=4,7), lixo (f=3 e
OME-=3) e cuidado (f=3 e OME=4). As palavras que constituem a primeira periferia sdo
complementares e reforcam as palavras que constituem o nucleo central da representacao,
pois, as palavras ambiente e vida podem ser consideradas equivalentes a natureza, as
palavras educacéo e cuidado tem relagdo direta com a palavra conscientizac¢éo, enquanto a
palavra pertenca, pode ser considerada como uma forma alternativa para expressar a
conexao ou ligacédo a natureza.

Os elementos pertencentes ao nucleo central e a primeira periferia das representacfes
sociais dos professores participantes da pesquisa correspondem as suas escolhas de imagens

representativas da educagdo ambiental propostas pela pesquisadora. A imagem 3 (Figura 05)
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apresentou a maior frequéncia de escolha, 36,6% dos professores e corresponde, segundo
seus depoimentos, aos diferentes fatores que envolvem a educagcdo ambiental como a
participacdo de todas as pessoas em agdes coletivas interligadas (P18, P25 e P30), bem como
a relacdo entre educacdo ambiental e sustentabilidade enfatizando recursos naturais,
alternativas sustentaveis e preservacdo ambiental (P12, P19, P20 e P21) e sua dependéncia
da coletividade em suas agOes (P19, P22 e P25).

Porque mostra acdes interligadas. P18

Cada um pode fazer sua parte de forma que juntando todas as acdes
consigamos um mundo melhor. P30

Acredito que abranja os elementos gque representam a natureza. De forma
individual e coletiva. Representa um pensamento macro e micro. P25

Considero a imagem 3 expressa a ideia completa sobre educacéo e
sustentabilidade. O nosso papel como cidaddo é preservar a natureza,
escolhendo recursos alternativos que gerem alimento, energia ou matéria
prima sem destruir natureza. P12

A sociedade consciente da importancia das praticas sustentaveis,
possibilitando solucGes vidveis aos problemas relacionados a degradacéo
do meio ambiente e suas implicagdes futuras. P19

Por estar mostrando tudo que a educacdo ambiental envolve, a
reciclagem, a agua, as arvores e consequentemente a temperatura do
planeta. P20

A imagem mostra o planeta Terra, que € composto por Varios paises que
direta ou indiretamente influenciam as tomadas de decisdes em nosso pais
com relagcdo ao meio ambiente. Além do mais, é uma questdo que deve
ser preocupacao de todos. P22
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Figura 5 - Imagem 3 sobre educacéo ambiental

-

Fonte: https://static.fecam.net.br/uploads/270/imagens/2585250.jpg

A segunda imagem escolhida com maior frequéncia, 23,3%, pelos participantes
(Figura 06) reforca os dados encontrados no nucleo central e na primeira periferia da
representacdo social de educacdo ambiental na medida em que, segundo seus depoimentos
se refere a necessidade de implementar acBes que promovam a preservacdo do meio
ambiente. Reforca também a representacdo da educacdo ambiental como mecanismo de
construcdo da consciéncia dos individuos, em especial das criangas (P6, P4 e P5) por meio
de préticas de sustentabilidade (P28) que evidenciem a importancia de cada individuo e da
coletividade (P17) para a preservacdo. A imagem foi também associada a participacdo ativa
de todos por meio plantio de arvores e recuperagdo das &reas degradadas (P8) cujas

consequéncias repercutirdo no futuro da sociedade (P4, P6 e P8). v

Porgque a crianca esta aberta a novas experiéncias, se conseguir
conscientizar e mostrar um caminho alternativo, essas criancas serdo
nosso futuro, um que tenha muitas &rvores e animais, menos
desmatamentos e queimadas. P4

Educar cedo muda a forma de pensar mais tarde. As criancas de hoje sédo
0s homens e mulheres de amanha, se esperarmos delas pra amanhd pode
ser tarde demais. P5

Envolve crianca e elas sdo o futuro, é necessario despertar essa
sensibilidade nelas quanto a preservacéo do meio ambiente. Outro ponto
que ganha destaque na imagem é o ato de plantar uma &rvore, nos
sabemos o quanto nossas florestas foram e estdo sendo devastadas. P6
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Essa figura representa a coletividade, pois sem a coletividade e
participacdo de todos é impossivel criar uma consciéncia ambiental, de
justica e sustentabilidade. P17

Vivemos em areas de degradacdo de florestas, sofremos com o
desaparecimento das matas ciliares nos rio Madeira, por causa do
garimpo. Plantar uma arvore significa plantar casas para os seres vivos
da floresta. P8

Precisamos colocar em prética a sustentabilidade. P28

.......
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Fonte: Imagem 1- https://pensamentove

Na zona de contraste, as palavras desmatamento (f=2 ¢ OME=2,5), respeito (f=2
e OME=2), queimadas (f=2 ¢ OME=1,5), meio ambiente (f=2 ¢ OME=2), necessidade
(f=2 ¢ OME=1) e conscientiza¢do (f=2 ¢ OME=2,5), tiveram pouca frequéncia de
evocacgdo, mas apresentaram ordem de evocacdo alta. Com relacdo as peculiaridades que as
palavras da zona de contraste revelam sobre os individuos do grupo, destacamos as palavras,
desmatamento e queimadas, elementos de baixa frequéncia, porém, prontamente evocados
pelo grupo. Estas palavras evidenciam os dois principais impactos ambientais citados pelo
grupo como relevantes na historia ambiental do estado de Rondénia em questdo aberta
presente no questionario da pesquisa.

Na segunda periferia encontramos as palavras, equilibrio, saide e meio ambiente
com (f=2 e OME=3), conhecimento, agua, atitude com (f=2 ¢ OME=3,5), protecdo e
futuro com (f=2 ¢ OME=4), recursos (f=2 ¢ OME=4,5) ¢ a palavra limpeza (f=2 ¢

OME=5). Estes ultimos quadrantes representam palavras que foram menos evocadas, mas
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que trazem peculiaridades das representacdes e representam os elementos da representacao
mais distantes do nucleo central da representacéo social, indicando serem aspectos de menor
intensidade ou que ainda néo se refletem na representacéo social de educacéo ambiental do
grupo de professores participantes desta pesquisa.

Considerando esse conjunto de resultados e a importancia do meio ambiente na
educacao ambiental é importante destacar a auséncia da expressao meio ambiente do nicleo
central dessa representacdo. Essa expressao apareceu na zona de contraste e na segunda
periferia das representacfes sobre educacdo ambiental favorecendo a hipdtese de que para
0s participantes meio ambiente esta associado a necessidade de solucgdes para os problemas
ambientais (queimadas, superexploracdo, desmatamento, a questao dos residuos — lixo) que
0 pais e, em particular, o estado de Rondbnia vem enfrentando hd décadas. Parecem
confirmar essa hipOtese a presenca no nucleo central e na primeira periferia das
representacdes sobre educacdo ambiental por parte dos professores de expressdes como
cuidado, preservar, responsabilidade e conscientizacéo.

Analisados pelo método de Nuvem de palavras os depoimentos dos professores sobre
suas escolhas das imagens (Figuras 05 e 06) revelam com maior frequéncia as palavras
mostrar (f =7), envolver (f=6), préatico (f=5), acdo (f=5), meio ambiente (f=5),
representar (f =5), sustentabilidade (f=4) e crianca (f=4). A proximidade entre as palavras
do centro da nuvem sugere representagdes sociais de educacdo ambiental ancoradas em
acOes e envolvimento pratico dos estudantes nas atividades da disciplina. Além disso, a
conectividade entre as palavras sugere que essas acdes e praticas ambientais devem comecar

0 mais cedo possivel, desde criangas, nas institui¢cdes escolares. (Ver figura 07).
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Figura 7 - Nuvem de palavras - sobre escolhas de imagens sobre Educacdo Ambiental
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Fonte: Dados processados pela andlise nuvem de palavras no software IRAMUTEQ.

Os resultados dessa analise reforcam mais uma vez os encontrados na analise
prototipica dos dados da TALP realizada pelos participantes da pesquisa. A partir da
integracdo de ambas podemos afirmar que para os participantes conscientizacdo para a
preservacdo e sustentabilidade depende do desenvolvimento do senso de responsabilidade
com o meio ambiente por meio de acOes que envolvam diretamente os estudantes nos
projetos de educacdo ambiental. Essa perspectiva sugere a predominancia entre 0s
participantes da pesquisa de representacdes sociais de educacdo ambiental ancoradas em
carater conservacionista/recursista sobre o meio ambiente conforme a classificacao de Sauveé
(2005). Para Sauvé (2005) a perspectiva conservacionista/recursista concentra-se na
conservacao dos recursos: agua, solo, energia, as plantas, por seu potencial comestivel ou
medicinal, e os animais pelos recursos que podem ser obtidos deles. Portanto, essa

perspectiva leva em conta 0s recursos naturais e a preservacao destes.

5.1.1 Categoria 1 - Preservacdo, sustentabilidade e cultura familiar

Para a organizagéo da categoria Preservacgéo, sustentabilidade e cultura familiar
agrupamos das classes obtidas na analise CHD dos depoimentos dos professores sobre as
palavras das palavras da TALP. Esses resultados corroboram os obtidos na analise
prototipica das palavras evocadas pelo termo indutor Educacdo Ambiental (Figura X) por
parte dos professores entrevistados. Nesta analise a palavra preservar, elemento do nucleo
central das representacfes sociais de educacdo ambiental, é associada a garantia de

sustentabilidade dos recursos naturais para o futuro da humanidade e a necessidade de
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conscientizagdo dos individuos para que com responsabilidade lutem por este objetivo (P6,
P8, P15 e P11).

No ponto em que nds, nos encontramos a melhor forma de garantir o
nosso futuro é preservando. Entdo sem ddvida o mais importante é a
preservacdo. P6

Eu acho que, a educagdo ambiental, € um tema de grande relevancia e
trata desse tema preservacdo do meio ambiente, da fauna, da flora, e é
um tema bastante importante dentro desta tematica da educacdo
ambiental, a preservacado. P6

Preservar me chama mais atencdo devido aos impactos que nossas
florestas vem sofrendo atualmente[...] é necessario que a nova geragao
entenda que preservar o meio ambiente é muito importante e eu acho que
isso vém através da educacdo ambiental. P6

Preservar recursos, sem 0s recursos naturais ndo havera sociedade. P8

Preservacao, por que sem preservar 0 nosso ambiente Ndo mais existira.
P15

Preservacao, a natureza é o futuro do planeta. P11

Considerando a preservacdo um elemento estrutural da representagdo social de
educacdo ambiental podemos localizar as representacdes de educacdo ambiental encontradas
nesta pesquisa entre as descritas por Reigota (1999) como conformistas e conservacionistas.
Ou seja, segue as diretrizes oficiais e politicas ja implementadas sobre 0 meio ambiente
focalizando os elementos naturais do meio ambiente em detrimento de suas relagdes com a
vida da sociedade em seu conjunto. Neste sentido, 0 meio ambiente considerado sinbnimo
de natureza, de acordo com Sauvé (2005b) e Suarez e Silva (2016), esta na origem dos
problemas socioambientais da atualidade, pois, sustenta uma cisdao entre o ser humano e a
natureza. Para Monteiro et al (2020) esta perspectiva conservacionista da educacao
ambiental impede o desenvolvimento por parte dos individuos de uma perspectiva de relagao
de mutua entre seres humanos e natureza.

A palavra sustentabilidade, também elemento do nicleo central das representaces
sobre educacdo ambiental expressa uma condicdo indispensavel para a manutencdo da
existéncia da humanidade no planeta Terra (P28 e P16). Essa perspectiva, embora indique
uma associagéo entre sustentabilidade, preservacdo dos recursos naturais e manutencdo da
vida humana no planeta considera os recursos naturais como a disposic¢éo e a servi¢o da
humanidade sugerindo um carater conservacionista da educacdo ambiental, conforme

denominado por Sauvé (2005).
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Sustentabilidade, precisamos do meio ambiente saudavel para nossa
existéncia no planeta Terra. P28

Sustentabilidade. E importante focar na conscientiza¢io do ser humano
mostrando como sua vida estd diretamente ligada a natureza e que o
desequilibrio do meio ambiente pode gerar grandes consequéncias a
todos. P16

As representacfes sociais encontradas entre os participantes de nossa pesquisa

convergem com as de pesquisas anteriores (Silva e Teixeira, 2015, Saccol e Teixeira, 2012

e Vendrusculo et al, 2013), segundo 0s quais 0 carater conservacionista se mantem e

continua orientando as praticas pedagogicas da educacdo ambiental em nosso pais, assim

como vem impedindo o desenvolvimento de uma concepcao socioambiental sobre o tema.

Aos dados revelam ainda que a sustentabilidade € percebida pelos participantes como

um dos objetivos da educa¢do ambiental e relacionados a qualidade de vida e aos deveres de

cada cidaddo. Para contextualizar a inclusdo deste tema na educagdo ambiental é comum

justifica-la por seus beneficios econémicos a sociedade como explicita a fala de um dos

participantes (P29).

E por que eu acho que é o objetivo principal dentro deste contexto, de
proposic¢do de ensino de educacdo ambiental que as pessoas entendam que
viver de forma sustentavel é um dever enquanto cidadéo. (P29)

Que ser sustentavel tem um impacto positivo, e eu acho que para o
professor fazer os alunos entenderem isso € importante. Por que a
sustentabilidade, além de permitir que os recursos continuem existindo,
isso também tem uma consequéncia econémica grande, assim que eu acho
que é 0 que as pessoas levam em consideragdo no final das contas, né?
(P29)

Por que o papo ecol6gico conservador, ele acaba ficando em segundo
plano quando a questdo é: bom, e 0 meu sustento? Bom, eu vou gastar
mais ou menos para fazer determinada agéo? (P29)

Que é uma das coisas que movimentam as decisdes das pessoas, que ser
sustentavel tem um impacto positivo, e eu acho que para o professor, fazer
os alunos entenderem isso é importante. P29

Por que, como professor de biologia, a gente tem que entender a interacéo
com a natureza, que a gente precisa ter 0s recursos na natureza, e isso
precisa ser feito de forma sustentdvel, tem que justificar a
sustentabilidade de forma econdmica por exemplo. P29
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Esses depoimentos apresentam énfase na dimensdo econdmica da sustentabilidade
tomada como referéncia pelos professores para abordar a importancia do meio ambiente
convergente com a perspectiva conservacionista/recursista de educacdo ambiental. Essa
concepcao, de acordo com Sauvé (2005), conduz a uma educacdo ambiental para a
conservacdo e administracio do meio ambiente associados a preservacdo do
desenvolvimento econdmico. Se levarmos em conta a descricdo de Sauvé (2005), essa
perspectiva pode incluir projetos individuais e coletivos de preservacdo ambiental citados
pelos professores e educacdo para o consumo. Contudo, contrariamente a essas
representacdes sociais reveladas pelos depoimentos dos professores entrevistados para
Freitas (2006), Monteiro e Monteiro (2017) e Silva e Teixeira (2015) a educagdo ambiental
envolve mais do que beneficios econémicos a sociedade, pois implica mudancas de
perspectivas valorativas e atitudinais sobre as relac@es entre 0s seres humanos e a natureza.
Perspectivas que envolvem a estreita e interdependéncia entre ambos sem a centralidade do
humano sobre os demais seres vivos. E o que defende a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental, Lei n® 9.795/99, segundo a qual ha a educacdo ambiental deve envolver uma
abordagem multidimensional da sustentabilidade ambiental.

Para os professores as condi¢fes socio econdmicas de seus alunos fazem diferencga
na maneira como a educacdo ambiental para a sustentabilidade pode ser apresentada em aula.
Conforme um dos professores (P9), se um estudante tem uma “moradia precéria [...] ndo tem
agua tratada” o ensino da sustentabilidade precisa estar conectado a essas condi¢des. Nesta
proposta o professor pode tomar como referéncia o contexto socioecondmico dos alunos

para conduzir a sua abordagem de sustentabilidade.

Falar por exemplo, para aquela menina, sobre educagédo ambiental, se ela
tem uma moradia precéaria, ndo tem acesso a condigdes basicas, por
exemplo, ndo tem 4gua tratada em casa. P9

Como é que ela vai pegar aquilo, e levar para a realidade dele, se ele vive
nessas condi¢des? Entdo, quando eu vi a sua pergunta sobre educacéo
ambiental, a primeira coisa que me veio foi isso, esse contexto
socioecondmico. P9

Primeiro que assim, eu sou professor de escola publica, entdo, grande
parte dos meus alunos moram em d&reas periféricas, areas sem
saneamento basico e com uma coleta de lixo ineficiente e ai como €é que
eu vou falar para aquele menino? P9

Ai, para ndo colocar, contexto socioecondémico, que eu achei muito
grande, eu coloquei pobreza. Que ai, é uma realidade mais real,
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certamente por exemplo se vocé tem condi¢Bes socioecondmicas mais
vulneraveis a pobreza. P9

Essas preocupacOes dos professores, de acordo com seus depoimentos, se devem ao
fato de que seus alunos trazem de seu meio familiar e social representacGes sociais que
associam meio ambiente e exploracdo dos recursos naturais, considerada mais relevante do
que sua preservacdo. Conforme um dos professores (P16) seus alunos percebem as
atividades de exploragdo dos recursos naturais como o desmatamento para fazer pastagens
como uma atividade econdmica que lhes da sustento e, portanto, sem risco para sua vida a

médio ou longo prazo.

Eu trabalho diretamente com adolescentes, e eu trabalho numa regido em
que a exploracgdo da natureza é mais vista como um bem econémico, ndo
como algo de importante. L& eles tém muito a questdo da extracdo da
madeira ilegal, do desmatamento, tem muito a questao da criagdo de gado
de corte, entdo eles queimam, retiram toda a parte vegetal para fazer
pasto, entdo, quando a gente fala da importancia, eles ndo veem isso
como importante, o que que eles veem como importante? Criar o gado
gue vai gerar o dinheiro que eles precisam, ndo veem a questao de retirar
a arvore, veem a madeira. P16

Eles veem a natureza mais como um bem para ser explorado
economicamente. Mas ndo veem que isso vai afetar a vida deles agora e
no futuro também. P16

As representacdes socais dos professores sobre natureza como fonte de sustento nos
remetem aos resultados similares encontrados por Silva, Gomes e Santos (2005), Loureiro
(2012) e Araujo e Nascimento (2018) em suas pesquisas com professores, para quem essa
concepcao justifica uma abordagem educacdo ambiental conservacionista. Além disso, ao se
deterem na desigualdade da distribui¢do dos recursos naturais e sociais entre os estudantes
para desenvolver seu trabalno em educacdo ambiental, os professores acabam por se
envolver tdo somente com a contextualizagao dessas diferencas, sem avangar na discussao
da sustentabilidade quanto & construcdo de conhecimentos locais e regionais sobre
sustentabilidade, criagdo de espacos de participacdo, discusséo e critica sobre a distribuigdo
dos recursos naturais e as consequéncias da equidade na qualidade de vida e do meio
ambiente. Como assinala Aradjo e Nascimento (2018), o questionamento do modelo
econémico vigente relativo ao meio ambiente implica enfrentamento e resisténcia politica
pela educagdo ambiental escolar.

Em continuidade, como revela a analise CHD a expressao “vém da infancia, vém de

casa” as concepgoes de meio ambiente de seus estudantes correspondem a 32,9% dos
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depoimentos dos participantes. Os professores fazem supor que consideram a cultura
familiar como um obstaculo importante para o desenvolvimento de uma consciéncia

ambiental para além do carater utilitario e econémico dos recursos do meio ambiente (P16).

Eu acho que tudo comeca de pequeno, tudo comega na infancia, o
exemplo que a familia traz e que vai tornar essa crianca, um cidadao mais
consciente. Ele vai saber preservar, ele vai saber cuidar. P16

Ele vai saber respeitar, entdo, eu acho que tudo é na infancia, por que se
o0 individuo cresce com uma formacao ruim de casa, com uma cultura de
exploracdo da natureza que s6 pensa na questdo econdémica.P16

Tem a influéncia dos professores, tem a influéncia da escola, da familia
principalmente, por que tudo vem de casa, todo o aprendizado ele comega
em casa, a gente costuma dizer que a escola é s para reforcar! Mas o
cidaddo ele comeca a ser formado dentro de casa. Entdo, sdo trés coisas
muito importantes, em que uma complementa a outra. P16

Mas ndo veem que isso vai afetar a vida deles agora e no futuro também.
Entdo, ¢ a falta de conscientizagdo deles. J& é uma cultura né? Que vem
la da familia, do pai que mora em sitio e que tem criacao de gado, ou que
0 pai é madeireiro, é dono de serraria, entdo, eles tém essa visao, eles ndo
tém muito a visao do preservar. P16

Ao analisar esses depoimentos constatamos mais uma vez que, embora expressando
representacdes sociais educacdo ambiental com viés conservacionista/recursista 0S
professores se preocupam com as influéncias familiares que os estudantes trazem de seu
meio cultural, ou seja, seu senso comum sobre meio ambiente. Oliveira e Honorato (2013)
defendem o envolvimento da familia, nas atividades de educacdo ambiental, pois entendem
o papel da familia enquanto espaco de interlocucdo sobre estes fenémenos de grande
repercussao no meio ambiente, decisivo para a assimilacdo de uma educacdo ambiental que
se alicerce, ao longo da infancia e da adolescéncia, mediante atitudes concretas de
preservacao, economia, respeito aos recursos ndo-renovaveis.

Curiosamente, os professores parecem perceber o reducionismo das representacoes
sociais de seus estudantes sobre meio ambiente relacionado aos aspectos econdémicos de suas
vidas, mas ndo se ddo conta do reducionismo de sua propria visdo sobre o tema. Apoiando-
nos nos estudos de Galvdo e Magalhaes Junior (2016) podemos aventar a hip6tese de que 0s
professores tém se movimentado em direcdo a uma visdo mais ampla de meio ambiente para
além do reducionismo aos recursos e problemas relacionados ao desenvolvimento

econdmico da regido norte e do pais.
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Nesta direcdo, para os professores é relevante que por intemédio da educacgdo
ambiental seus alunos compreendam que a forma como a comunidade lida com o meio
ambiente e afeta suas vidas privadas, bem como da sociedade brasileira mais ampla. Para
eles, somente desta maneira € possivel a educacdo ambiental mudar as atitudes dos alunos
em seu cotidiano, favorecer a construcao de novos habitos e se atentar as questdes ambientais

em sua prépria vida, como assinala o professor P9.

Muita gente consome agua contaminada, e ai quando eu comeco a falar
sobre isso, eles ficam assim: Nossa, mas eu nunca tinha prestado aten¢ao
nesses detalhes, eu nunca tinha parado para pensar nisso. P9

Eu sempre digo para os meus alunos: se vocé quer mudar o mundo,
comece a mudar alguns habitos, comece a arrumar 0 seu quarto, por
exemplo. P9

Essas representagdes sociais dos professores sobre educagdo ambiental sé&o
convergentes com a literatura da area (Silva e Teixeira, 2015, Saccol e Teixeira, 2012 e
Vendrusculo et al, 2013, entre outros), segundo a qual, a educacdo ambiental pode confrontar
as representacdes de senso comum dos alunos e, por conseguinte, favorecer sua
ressignificacdo. E este, portanto, conforme o depoimento dos participantes, o papel dos
docentes em educacdo ambiental: desestabilizar e ampliar suas representacbes de meio
ambiente e sociedade. Para tanto, como afirmam os professores a conscientizacéo é um fator

imprescindivel para fomentar a preservacao ambiental (P1, P16, P3 e P30).

Por que, eu acho que é o pilar né? Da educacdo ambiental, sem ser um
estudioso da area, minha opinido é essa. Um sujeito consciente, claro que
ele ndo vai prejudicar, que ele ndo vai ser um cara corrosivo para 0 meio
ambiente. P1

Por que eu acho que é necessario que as pessoas sejam conscientes, né!
Da importancia do meio ambiente. N&o adianta vocé s¢ falar e ela ndo se
conscientizar realmente da importéncia. As vezes quando a gente fala
sobre 0 meio ambiente as pessoas acham um pouco indtil, né? Assim, nao
tem uma ligacao, tipo: o que que a minha vida tem a ver com uma arvore?
Com a natureza em si? Com o animal que esta la longe? Eles ndo tém
essa ligacdo. Falta mais conscientizagéo sobre as atitudes de todos, né!
Entdo, eu pensei na palavra chave conscientizacdo, por que se ndo for
assim as coisas nao vao fluir. Ndo vao acontecer. P16

Esse ja é um didlogo meio filosofico, porque consciéncia, eu tento me
manter sempre consciente e ter atitudes conscientes, mas as vezes a gente
nao consegue, claro né? P1
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Conscientizacao, pois um individuo consciente em relagdo a importancia
do meio ambiente, terd respeito e responsabilidade com as questdes
ambientais, se sentird pertencente e conectado a natureza. P1

Consciéncia, pois temos que ser responsaveis e ter no¢ao do que fazemos
no nosso ambiente. P3

E importante focar na conscientizago do ser humano, mostrando como
sua vida esta diretamente ligada a natureza, e que o desequilibrio do meio
ambiente pode gerar grandes consequéncias a todos. P16

Conscientizacao, pois a partir dela é possivel preservarmos. P30

Presente no ndcleo central das representagdes de educacdo ambiental dos
participantes a palavra conscientizacdo em conjunto com futuro, presente na segunda
periferia, referem-se ao que esperam da educacdo ambiental nas instituicbes escolares:

conscientizacao dos alunos e preservacdo ambiental para o futuro (P1, P16 e P18).

Conscientizagao, pois um individuo consciente em relagdo a importancia
do meio ambiente terd respeito e responsabilidade com as questdes
ambientais, se sentira pertencente e conectado a natureza. P1

E importante focar na conscientizagdo do ser humano mostrando como
sua vida esté diretamente ligada a natureza, e que o desequilibrio do meio
ambiente pode gerar grandes consequéncias a todos. P16

Porque na relagdo Homem x natureza cria-se um espirito cooperativo e
comprometido com o futuro da Terra. P18

Considerando que a conscientizacdo numa perspectiva conservacionista/recursista
identificada nas representacdes de educacdo ambiental dos professores participantes deste
estudo, de acordo com Sauvé (2004), esta associada com praticas escolares de conservagao
e habilidades de gestdo do meio ambiente como por exemplo, atividades de
reciclagem/coleta seletiva, plantio de mudas, e hortas escolares, entre outras que estimulam
a conservagdo e uso sustentavel dos recursos naturais.

Para o desenvolvimento da consciéncia ambiental de seus estudantes, os professores
consideram importante destacar o sentimento de pertenca a0 meio ambiente em que vivem.
Encontrada na primeira periferia da analise prototipica da palavra indutora Educacéao
Ambiental a palavra pertenca pode contribuir para a problematizagcéo de seu senso comum
sobre o tema no qual predomina a exploracdo dos recursos naturais em detrimento de sua

preservacao e sustentabilidade. Conforme os depoimentos dos professores o “individuo s6
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defende aquilo que ele sente fazer parte” para que tenha condi¢des de conectar a natureza a

sua vida cotidiana presente e futura (P25, Ple P16)

Eu escolhi pertencimento, por que, no meu entender, na minha viséo,
enquanto professora, enquanto bidloga, eu acredito muito, que o individuo
so defende aquilo que ele sente fazer parte. P25

Entdo, a educacdo ambiental na escola tem que despertar este
sentimento no estudante, de pertencer aquilo, que ndo é algo
inatingivel, algo que vai estar s6 na floresta, ndo. No dia a dia dele no
bem estar da familia dele ele consegue identificar essa tematica. P25

As vezes quando a gente fala sobre o meio ambiente, as pessoas acham um
pouco inutil né? Assim, ndo tem uma ligacéo, tipo, o que a minha vida
tem a ver com uma arvore? P16

Por que se vocé tem responsabilidade com o meio ambiente, claro que
vocé vai respeitar. E tudo isso vai levar a uma conexao, voceé vai se sentir
proximo da natureza, e que vem a questdo da pertenca, também. Ent&o
esté tudo conectado, vocé vai se sentir pertencente, quando vocé nao se
sente pertencente a natureza, vocé acha que é um individuo separado
disso, claro que vocé nado vai estar nem ligando muito. P1

Quando o meu estudante sabe que ele faz parte daquele universo, que
ele precisa daquilo, que aquilo € importante para a vida dele e para os
demais, ele assume uma responsabilidade em rela¢do a isso muito
maior do que um simples conteido que eu passasse para ele. Entéo, a
educacdo ambiental na escola tem que despertar este sentimento no
estudante, de pertencer aquilo, gue néo é algo inatingivel, algo que vai
estar sO na floresta, ndo. No dia a dia dele no bem estar da familia dele

ele consegue identificar essa tematica. P25
O sentimento de pertenca, destacado pelos professores como parte relevante do
processo de conscientizacdo de seus estudantes é destacado por Falcdo e Roquette (2007),
Reigada e Tonzoni-Reis (2004) e Monteiro et al (2020) como elemento da concepcao
conservacionista da educacdo ambiental. Conforme esses autores, pertencimento ao meio
ambiente pode levar o individuo ao cuidado e a sua preservacdo. Em pesquisa anterior,
Reigada e Tonzoni-Reis (2004), constataram que 0s professores associaram a ideia de
pertencimento a expansao do senso de responsabilidade dos estudantes com o0 meio ambiente
em concordancia com Sauvé (2005) para quem esse sentimento também pode conduzir ao
desejo de cuidado e preservagdo ambiental. Em contraste, para Hutchison (2000, p. 136) a
necessidade de recuperar um sentido de conexao com o mundo natural e com a comunidade
daterra, surge como uma tarefa cultural essencial para que possamos responder efetivamente

ao desafio ecoldgico.
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Em direcdo ao desenvolvimento do sentimento de pertenca dos estudantes ao meio
ambiente em que vivem e do qual depende a continuidade de suas vidas, os professores
chamam a atencdo para o fato de que esse sentimento nao pode ser ensinado como 0s outros
conteddos escolares. Do mesmo modo que a pertenca, a necessidade de cuidar e de
preservar 0 meio ambiente exigem um investimento em sua formacdo pessoal o que
depende do compartilhamento de valores, visbes de mundo e vivéncias entre alunos e
professores. Ou seja, depende do acesso dos alunos “as visdes de mundo, as coisas que o

[professor] acredita e que sonha” (P18 e P6).

E nas coisas que eu acredito, por que eu acredito, que um educador, ele
tem que ser uma pessoa que vai educar no sentido de formar, mas nao
que ele va levar o conhecimento. P18

Mas que ele vai construir junto esse conhecimento, que ele vai estar ali
como educador para proporcionar também, que eles, os alunos, possam
ter acesso as visdes de mundo, as coisas que vocé acredita que vocé
sonha. P18

E trata desse tema preservagdo do meio ambiente, da fauna da flora,
e é um tema bastante importante dentro desta temética da educacao
ambiental a preservacdo. Preservar me chama mais atencéo devido
aos impactos que nossas florestas vem sofrendo atualmente. P6

E 0 que me vem imediatamente na cabeca quando vocé fala em
educacdo ambiental né, é necessario que a nova geracao entenda
gue preservar o meio ambiente € muito importante e eu acho que
isso vém através da educacdo ambiental. P6

Esses depoimentos dos professores nos remetem as conclusdes de Pelicioni e Ribeiro
(2005) e Ruscheinsky (2004) para quem as representacfes sociais dos docentes sdo
naturalmente ensinadas por meio das atividades de educacdo ambiental uma vez que
implicam trocas de visdes de mundo e valores que formam uma teia cotidiana de interagdes
nas relacGes de saber e poder das salas de aula. Por conta do poder das representacées sociais
dos professores nas interagcdes com seus estudantes, os autores sugerem o desenvolvimento
de um processo de autocritica desses docentes sobre suas proprias representacdes de forma
a supera-las ou reforca-las em sua atuacdo pedagdgica. Em continuidade sugerem a
superacdo de suas representacdes conservacionistas sobre a educacdo ambiental em direcao
a uma perspectiva para a sustentabilidade.

Dentro da perspectiva conservacionista de educagdo ambiental manifestada pelos

professores se destacam as palavras natureza (Nucleo central), vida (12 periferia), Lixo (12
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periferia), desmatamento (Zona de contraste), evidenciando a influéncia da cultura familiar
e a cultura econdmica do estado. Os alunos que vivem em regides onde esta atividade
econbmica é predominante, carregam uma percepcdo sobre as questbes ambientais que
influenciam em sua receptividade aos conteidos da educacdo ambiental. Podemos ver isso

ilustrado nos excertos dos participantes (P16 e P29).

Entdo, eles ndo percebem essa importancia, tanto € que, quando a gente
esta trabalhando com ecologia no 1° ano a gente trabalha efeito estufa,
aquecimento global e desmatamento, e eles veem a natureza mas como
um bem para ser explorado economicamente. P16.

E por que assim, eu trabalho diretamente com adolescentes, e eu trabalho
numa regido em que a exploracdo da natureza é mais vista como um bem
econbmico, ndo como algo de importante. L4 eles tém muito a questio da
extracdo da madeira ilegal, do desmatamento, tem muito a questao da
criacdo de gado de corte, entdo eles queimam, retiram toda a parte vegetal
para fazer pasto, entdo, quando a gente fala da importancia, eles ndo veem
isso como importante, o que que eles veem como importante? Criar o gado
que vai gerar o dinheiro que eles precisam, ndo vé a questdo de retirar a
arvore, vé a madeira. P16

Por que o papo ecoldgico, conservador, acaba ficando em segundo plano
quando a questdo é: Bom, e 0 meu sustento? Bom, eu vou gastar mais ou
menos para fazer determinada agéo? P29

Em seus depoimentos os participantes refletem a cultura econdmica do estado de
Ronddnia?®, baseada no agronegdcio, principalmente na pecuéria de corte, que inclui
desmatamento e substituicdo das areas de florestas por pastagens. Os professores chamam a
atencdo para suas dificuldades de abrir discussdo sobre as implicacfes dessas atividades
sobre 0 meio ambiente uma vez que é dessas atividade que a maioria das familias de seus
alunos sobrevive®. Para Oliveira e Honorato (2013), as familias de estudantes tendem a
serem negligentes com impactos ambientais resultantes de atividades econémicas, 0 que para
as autoras reforca que as atividades em educacdo ambiental devem ser delineadas
continuamente com foco na preservacdo, prevencao, reversdo e reparacdo dos danos
ambientais.

Ao lado da cultura familiar os professores avaliam seu trabalho em educagéo
ambiental com uma luta diéria e solitaria em direcdo a conscientizacdo de seus alunos sobre

as consequéncias da pecuaria e do agronegdécio para o futuro do meio ambiente da regido e

%5 Cultura econdmica é o ramo da economia que estuda a relagdo entre a cultura e os fendmenos econdmicos.

% A pesquisa incluiu escolas da zona rural e ribeirinha, onde é comum atividades de exploragdo direta dos
recursos naturais.
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de sua proépria vida. Os professores lembram que essa luta deveria ser do conjunto da
sociedade (P22) e das familias (P16 e P22) e ndo somente da escola.

Todo o aprendizado, ele comeca em casa, a gente costuma dizer que a
escola, € s6 para reforcar, mas o cidadao, ele comeca a ser formado dentro
de casa, uma complementa a outra. P16

Eu acho que tudo comeca de pequeno, tudo comeca na infancia, o
exemplo que a familia traz e que vai tornar essa crianca um cidaddo mais
consciente, ele vai saber preservar, ele vai saber cuidar, ele vai saber
respeitar, entdo eu acho que tudo € na infancia, por que se o individuo
cresce com uma formacao ruim de casa, com uma cultura de exploracéo
da natureza, que sO pensa na questdo econdmica, onde a arvore em si ela
ndo serve para nada, como muitos pensam....ele vai crescendo um
individuo assim, e depois que ele cresce € mais complicado a gente
conscientizar ele, ¢ muito mais dificil, por que ele j& vem com uma cultura
né? P16

Eu ja trabalhei na Secretaria de Meio Ambiente, e percebi que ali também
funcionava educagdo ambiental, entdo, a dependéncia para que ela
funcione, para que ela aconteca e se consolide precisa que varios atores
participem, né? P22

As dificuldades enfrentadas pelos professores pode ser compreendida se levarmos
em conta os dados de pesquisas anteriores segundo as quais a maioria dos professores
apresentam uma Vvisdo conservacionista da educacdo ambiental. Além disso, € importante
destacar a influéncia da pobreza, da miséria e das condicdes precarias de vida em que muitas
familias dos estudantes vivem e que influenciam suas representacGes sociais de meio
ambiente, tornando ainda mais complexa a discussdo de perspectivas diferentes da
conservacionista por parte dos docentes. Esses limites em sua abordagem da educacao
ambiental sdo manifestados pelos professores ao indicarem as condi¢des de vida de seus
alunos como entraves para uma abordagem educativa mais questionadora e responsavel

sobre 0 meio ambiente (P9).

E ai, no caso mais extremo de miséria, obviamente que vocé vai ter
atividades e acbes principalmente por parte da populacdo que ele vai
priorizar a sua sobrevivéncia (vida) ao invés de cuidar. P9

E claro que a gente ndo pode ser determinista, e dizer que isso é um
elemento que atrapalha a educagdo ambiental, mas colabora, por
exemplo, para que aquele grupo familiar, tenha outras preocupacées mais
urgentes do que por exemplo, questdes ligadas ao meio ambiente ou a
questdo ambiental. P9
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Ao considerar a situacdo econémica dos seus alunos, alguns em condic6es de miséria,
leva os professores a se questionar sobre como lidar com esses limites. Essas condic¢des
fazem com que, muitos de seus alunos sejam filhos de funcionarios de empresas que
desmatam para o0 agroneg0cio, a pecudria, entre outras atividades que envolvem a exploragéo
do meio ambiente. De outro lado, muitos vivem sem condi¢fes minimas de saneamento
bésico de esgoto, agua ou lixo. Nesse casos, 0s professores se veem mais uma vez com
dificuldades de discutir e questionar uma visao ndo sustentavel do meio ambiente por conta

das limitacGes da vida cotidiana de seus alunos (P9).

E aquela questdo natural do ser humano de buscar a coisa basica, e ai
uma preocupagdo por exemplo, e eu converso muito com os alunos
principalmente quando chega nos periodos de estiagem, quando chove
menos, da questdo de ndo queimar o lixo, de se preocupar com essas
questdes e ai muito deles, quando a gente fala, eles comentam: Mas
professor, assim mesmo acontece (sobre a queima de lixo), a minha méae

faz e eu ainda continuo fazendo. P9
Os limites enfrentados pelos professores pelas condi¢bes de vida e de trabalho de
seus estudantes sao relevantes e legitimas e devem ser levadas em conta em seu trabalho de
educacdo ambiental. Shons (2012) explorou a influéncia da pobreza na sustentabilidade, e
afirma que, para que a crise ambiental se transforme em questdo ambiental com envergadura
capaz de fazer frente a depredacdo do planeta, é necessario, antes, a tomada de consciéncia
e o fortalecimento das vozes da denlncia para que se possa apostar numa mudanca de

paradigmas.

5.1.2 Categoria 2 — Professores e Educagdo ambiental: consciéncia e luta

A categoria Professores e educacdo ambiental: consciéncia e luta envolve a
palavra responsabilidade presente no nucleo central das representacGes sociais de educacao
ambiental e as palavras cuidado, vida, educacdo e pertenca presentes em sua primeira
periferia. Desta categoria fazem parte dois grandes temas que emergiram da analise CHD
dos depoimentos dos professores: a educagdo ambiental envolve tristeza e luta dos
professores - 18,4% de frequéncia dos dados analisados — educagdo ambiental envolve
consciéncia do proprio docente - 15,74% do corpus dos depoimentos.

Para os professores o desenvolvimento da educagdo ambiental nas escolas representa
tristeza e luta pessoal de cada docente. Isso porque, ndo sentem incentivo e orientacdo por

parte da administracdo escolar e estadual para que desenvolvam esses temas. Em decorréncia
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disso, a educagdo ambiental torna-se parte do empenho pessoal de cada docente de criar
formas de implementar as atividades de educagéo ambiental (P17, P18 e P22).

Eu citei a palavra tristeza, porque 14 estava tratando na &rea de educacéo,
e ai a gente estava tratando da educacéo ambiental nas escolas, entéo eu
falei que era a palavra tristeza. P17

Por que, eu ndo vejo um programa especifico da Secretaria Estadual de
Educacdo direcionando ou pelo menos orientando os professores a
trabalharem com educacgdo ambiental. Dentro das suas disciplinas ou na
parte da interdisciplinaridade, entéo eu fico triste, por isso que eu falei
sobre tristeza. P17

E a luta em defesa da vida, que vai contra tudo aquilo que afeta essa
vida, que sdo desde os projetos desenvolvimentistas que atravessam 0s
nossos territorios, sejam indigenas, sejam ribeirinhos, sejam quilombolas,
sejam todas as comunidades tradicionais até mesmo populacfes urbanas.
P18

E exatamente dessa forma. A gente fica triste por no ver que as coisas
acontecem né? E porque falta um pouco de entendimento, da propria
Secretaria de Educacé@o de em tender melhor essa questdo de educacéo
ambiental. P17

Na verdade quando eu pensei em cooperagdo, pensei que educacao
ambiental, pela primeira palavra ser educacao, talvez as pessoas atribuam
isso, apenas a escola e a educagdo ambiental ndo depende apenas de nos,
professores na escola. P22

E nas coisas que eu acredito, por que eu acredito que um educador ele
tem que ser uma pessoa que vai educar no sentido de formar, mas nao
que ele va levar o conhecimento, mas que ele vai construir junto esse
conhecimento, mas que ele vai estar ali como educador para proporcionar
também que eles, 0s alunos, possam ter acesso as visdes de mundo as
coisas que vocé acredita, que vocé sonha, que vocé luta, pelo menos eu
atuo dessa maneira como eu estou falando. P18

Os depoimentos dos professores revelam uma expectativa em relagéo ao seu trabalho
que parece ndao coadunar com a precéaria formacdo de educacdo ambiental que dizem ter
recebido até o momento. A responsabilizagdo individual dos professores por eles mesmo
sobre sua atuacdo pedagdgica nos remete as conclusdes de Lima (2004) sobre as
representacdes de senso comum de que a qualidade da atuacdo profissional docente
apresenta um carater apenas individual e ndo institucional. De uma perspectiva proxima,
Fullan (1999) e McDiarmid (1995) assinalam que a passagem dessa responsabiliza¢do

individual para uma responsabilizagdo coletiva e institucional depende da constituicdo da
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escola como uma comunidade colaborativa que favorega a confianga, o suporte emocional,
a troca de experiéncias e de conhecimentos entre os colegas docentes.

Por conta dessas condicdes de responsabilizacéo individual, os professores trabalham
a educacao ambiental pautados em sua propria perspectiva e neste processo, a partir de suas
representagdes sociais de meio ambiente e educagdo ambiental desenvolvem sua atuagéo
pedagogica isoladamente. A formacdo de sua consciéncia ambiental, segundo seus
depoimentos, passa pela aprendizagem do que é certo e do que é errado (P1) o que requer
conhecimento sobre a natureza, a disponibilidade dos recursos naturais e as consequéncias
de sua exploracdo. O reconhecimento do que € certo e errado é considerado relevante
também em sua atuacao em educacdo ambiental uma vez que para os professores é relevante

apresenta-los aos seus alunos.

Eu acho que, é a educacdo, eu estou falando mais abertamente de qualquer
tema, para vocé ter consciéncia, primeiro vocé precisa saber o que é
certo, o que é errado, para poder optar e ter essa educacao, essa formacgéo
dessa consciéncia. P1

Entdo, a consciéncia do que vocé esta fazendo ali, se é errado ou se é
certo. E a partir disso. Mas claro que para vocé ter essa consciéncia vocé
precisa ter uma educacéo de forma geral. P1

Quando a gente fala da importancia, eles ndo veem isso como importante,
0 que eles veem como importante é criar o gado, que vai gerar o dinheiro
que eles precisam, ndo veem a questdo de retirar a arvore, veem a
madeira. P16

Entdo, como é que eu vou com aquele discurso todo, falar sobre a questao
da higiene das méos, do autocuidado, do lixo no lixo, de separar o lixo,
de ter alguns cuidados com o ambiente...que a gente coloca na escola, que
a gente fala. P9 [fala associada a falta de saneamento basico, de agua
encanada e coleta de lixo, que assola grande parte dos bairros da cidade de
Porto Velho}.

La, eles ttm muito a questdo da extracdo da madeira ilegal, do
desmatamento, tem muito a questdo da criagdo de gado de corte, entédo

eles queimam, retiram toda a parte vegetal para fazer pasto. P16
Os depoimentos dos professores sobre a importancia de ensinar aos alunos o que é
certo e errado quanto ao meio ambiente nos remete ao preconizado pelos PCNs (Brasil,
1997) e destacado também por Saccol e Teixeira (2012) quanto ao papel da escola na
mudanca de valores e atitudes de seus alunos quanto aos varios setores da vida familiar e
social. Contudo, é importante destacar aqui os limites desses objetivos se levarmos em conta

0s movimentos de construcdo das representacfes sociais dos individuos que d&o suporte a
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esses valores e atitudes. Se levarmos em conta as consideragfes de Moscovici (1981) e
Jodelet (2000) as representagdes sociais de um individuo em contato as de outros como
ocorre no ambiente escolar podem sofrer um processo de desestabilizacdo e ampliacédo no
sentido de constituicdo da polifasia cognitiva sobre o tema em foco. Neste sentido, esperar
mudancas de valores e atitudes como consequéncia da atuagéo escolar, como o fazem o0s
professores entrevistados, pode ser uma meta incerta e até mesmo impossivel.

Outro aspecto a destacar nesses depoimentos dos professores se refere ao seu intento
de estabelecer com os alunos, 0 que é certo e o que € errado a ser feito no meio ambiente,
como sendo um processo de conscientizagcdo. Se levarmos em conta, a obra de Freire, certo
e errado est4 mais fortemente associado as regras morais, ou seja, um conjunto de normas
estabelecidos por um grupo de acordo com certos principios do que de fato a um processo
de conscientizacdo. Freire faz relacdo entre liberdade, educacdo e consciéncia critica, ao
expor que “uma educagdo que procura desenvolver a tomada de consciéncia e a atitude
critica, (...) liberta-o [0 homem] em lugar de submeté-lo, de domestica-lo, de adapta-lo (...)”
(FREIRE, 1979, p.19).

Nesta luta solitaria e cotidiana para o desenvolvimento da educacdo ambiental os
professores indicam as palavras responsabilidade e natureza, presentes no nucleo central
de suas representacdes sociais de educacdo ambiental como sustentadoras de seu trabalho.
Os professores indicam um sentimento de responsabilidade pela natureza e de pertencimento
ao meio ambiental e social em que vivem e gque 0s incentiva a realizar e manter as atividades
junto aos seus alunos. Alguns professores dizem se posicionar abertamente aos seus alunos
sobre questdes socioambientais, populacdes tradicionais (indigenas e ribeirinhas) e impactos
de projetos desenvolvimentistas (P1 e P18).

Acho que € isso tudo esta interligado né? Porque, se vocé tem
responsabilidade com o meio ambiente, claro que vocé vai respeitar, e
tudo isso vai levar a uma conexao. Vocé vai se sentir proximo da natureza
e que vem a questdo da pertenca também. P1

Entdo, tudo esté conectado, vocé vai se sentir pertencente. Quando vocé

ndo se sente pertencente a natureza, vocé acha que € um individuo
separado disso, claro que vocé ndo vai estar nem ligando muito. P1

As nossas tradicBes culturais, e também, tudo aquilo que afeta a nossa
vida. E a luta em defesa da vida, que vai contra tudo aquilo que afeta essa
vida, que sdo desde os projetos desenvolvimentistas que atravessam 0s
nossos territorios... P18



155

Os depoimentos do professores sobre a importancia do conhecimento de suas
posicOes pessoais sobre questdes socioambientais, por parte de seus alunos, permite o
desenvolvimento de um sentimento de pertenca e compartilhamento. Essas consideragdes
s&o convergentes com as conclusdes de Monteiro e Monteiro (2017), Arieira (2013), Avila
e Teixeira (2016), Galvdo e Magalhaes Junior (2016) e Monteiro et al (2020), segundo os
quais a interacdo de representagdes sociais sobre meio ambiente em grupos concorre para a
sua ampliacdo e mudancas de comportamentos. Neste caso, 0 relevante aqui ndo € ensinar
uma visdo de mundo, mas compartilhar e fazer circular as representacdes sociais dos
professores e dos alunos no grupo.

Para os participantes a acdo ambiental também pode ser pensada como acéo politica
que possa trazer beneficios sociais, econdmicos e ambientais para o futuro da regido
amazoOnica em curto e médio prazo. Como dizem os professores “contribuir com o agora e
como o futuro” (P2), “amenizar os impactos causados pela humanidade” (PS8). A classe
relacOes entre educacdo ambiental e politica obteve 31,5% de frequéncia dos depoimentos
dos professores na andlise CHD enfatizando, porém, o “cuidado” que precisam ter ao abordar
certos temas ambientais por conta de motivagdes ideoldgicas por parte de seus colegas e
estudantes. Para os professores esta situagdo de temor tem aumentado desde a elei¢do do
ultimo governo presidencial em que temas como desmatamento, queimadas e fiscalizacao
ambiental podem ser consideradas manifestagdes “de esquerda” ou “comunistas” ¢ mal

vistas por parte da comunidade (P1).

Fazer o qué? Mas nesse sentido, claro que a gente tem que ter um
certo cuidado, para falar essas coisas com alunos né? Até por que,
a gente sabe que tem aluno que tem outro ponto de vista. P1

E a gente esta também num momento muito dificil, que a gente tem que
ter muito cuidado, sendo a gente vai ser rotulado como esquerdista, ou
isso, ou aquilo. P1

Neste ambiente educacional, ndo sei os professores de esquerda
estdo trazendo ideologias comunistas para os alunos, entdo e gente tem
que ter cuidado com este tipo de palavra né? Ai eu falei engajamento. P1

E agora eu estou politizando, agora eu estou politizando sim! A gente sabe
que eles ndo querem saber disso né? E um governo que tem parceria com
0s produtores rurais, com os latifundiarios e etc. P1
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Para os professores a acdo politica na educacdo ambiental envolve ndo apenas a
discussdo conceitual, mas também atividades préaticas que neste momento politico do pais

torna-se mais dificil (P13).

E que falta isso, na verdade é o agir. A gente fala muito,
a gente escreve muito, tem muitos textos, tem muitas pesquisas, tem
muita conversa, tem muito bl4 bla bl sobre educacdo ambiental. P13

De acordo com os depoimentos dos professores, embora sintam receio de que suas
aulas sobre educacdo ambiental possam ser interpretadas posicionamento ideolégico,
consideram gue este trabalho implica necessariamente, a uma reflexdo politica. Encontramos
apoio a essas consideracBes nas conclusdes de Araujo e Nascimento (2018) para quem a
discussdo e o questionamento do modelo econdmico vigente é imprescindivel para o
desenvolvimento de um posicionamento critico e consciente sobre suas aces e as da
sociedade quanto ao meio ambiente. Para Arieira (2013), a atuacdo escolar faz parte de uma
micropolitica de acdes cotidianas que implica a no¢do de responsabilidade compartilhada
pelo meio ambiente no sentido de que cada individuo se posicione como um agente
construtor do meio ambiente por meio de suas agdes. Pelicioni e Ribeiro (2005), por sua vez,
alertam que as praticas em educacdo ambiental ndo devem mascarar e ofuscar a dimensao

politica desta problematica contribuindo para a manutencdo das condi¢cGes ambientais atuais.

5.2 Sobre termo indutor: Praticas em educa¢ao ambiental

A partir dos resultados encontrados e tomando como referéncia 0s elementos que
constituem o nucleo central (NC) das representagdes sociais sobre “Praticas em educacao
ambiental” organizamos a categoria que se destacam das representagdes sociais dos
professores sobre este tema: Educa¢do Ambiental: projetos e mdo na massa.

A analise prototipica das informacdes produzidas durante a aplicagdo do TALP para
o termo indutor “Praticas em Educagdo Ambiental” resultou em um total de 150 palavras
evocadas pelos professores e frequéncia média f= 2,55 de palavras evocadas em cada uma
das cinco posic@es solicitadas e 3,11 de ordem média de evocacdo (OME) do conjunto de
palavras evocadas. Com esses dados obtivemos indicadores da estrutura das representacoes

sociais dos professores sobre “Praticas em Educacdo Ambiental” (Quadro 14).
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Quadro 14 - Analise prototipica — Praticas em educacdo ambiental

<=311 OME >311
Nucleo central f OME | Primeira periferia F OME
Reciclagem 4 3 Educar 6 4
12 | Agdo 4 2 Necessaria 4 3,8
o | Projetos 3 1 Conhecimento 3 4
n Coleta seletiva 3 33
. | Zona de contraste f OME | Segunda periferia F OME
& | Mobilizagdo 2 3 Comportamento 2 45
= | Amor 2 3 Respeito 2 4
w» | Estimulante 2 3 Fazer diferenca 2 4
g Mudanca 2 1,5 Oficinas/reaproveitamento 2 4
V| Sustentabilidade 2 2,5 Bem viver 2 3,5
Entender problemas 2 2,5 Atitude 2 3,5
Meio ambiente 2 2,5
Experiéncia 2 3

Fonte: dados processados no software IRAMUTEQ.

As palavras reciclagem (f=4 e OME=3), acéo (f=4 ¢ OME=2) ¢ projetos (f=3 e
OME-=1) alta frequéncia e ordem de evocacéo inferiores a 3,11 indicando constituirem-se
elementos centrais da representacdo social sobre “praticas em educag¢do ambiental”. Da
primeira periferia fazem parte educar (f=6 ¢ OME=4), necessaria (f=4 ¢ OME=3,8),
conhecimento (f=3 ¢ OME=4), e coleta seletiva (f=3 ¢ OME=3,3) complementares as
palavras localizadas no nicleo central dessas representagdes sobre pratica da educacao
ambiental.

As palavras da zona de contraste, mobilizacdo (f=2 ¢ OME=3), amor (f=2 e
OME=3), estimulante (/=2 ¢ OME=3), mudanga (f=2 ¢ OME=1,5), sustentabilidade
(f=2 ¢ OME=2,5), entender problemas (f=2 ¢ OME=2,5), meio ambiente (f=2 e
OME=2,5) e experiéncia (f=2 e OME=3) parecem revelar aspectos pessoais ou peculiares
ao grupo de entrevistados. Na segunda periferia localizam-se as palavras, bem viver e
atitude com (f=2 e OME=3,5), respeito, fazer diferenca e oficinas de reaproveitamento
com (f=2 e OME=4) e a palavra comportamento (f=2 ¢ OME=4,5) parecem indicar
mudancgas subjetivas dos individuos quanto ao meio ambiente consideradas importantes para

que a educacdo ambiental atinja seus objetivos de sustentabilidade.

5.2.1 Categoria 3 - Educacdo ambiental: projetos e mdo na massa

Considerados elementos centrais da pratica de educacdo ambiental a palavra projetos,

sugere a relevancia que os docentes entrevistados fornecem as acles praticas de seus
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estudantes para que a educacdo ambiental desenvolva sua conscientizagdo quanto ao meio
ambiente (P4, P9, P16).

Chega fico entusiasmado quando fago ou vejo projetos em pratica. P4

Projetos, penso que ao trabalhar a educagdo ambiental em forma de
projetos a possibilidade de haver maior participacdo € maior. P9

Através de projetos as pessoas podem mudar seus habitos, e ter uma
consciéncia ecoldgica de que somos reflexos de nossas acbes. P16

Ancorados na ideia dos docentes de que a humanidade sempre causara danos ao meio
ambiente, os professores consideram os projetos praticos como formas relevantes de colocar
os alunos em contato com a realidade deteriorada e a aprender a cuida-la, ou seja colocar a

mé&o na massa (P16).

Entdo, os projetos sdo essenciais para que o aluno conheca de perto a
realidade. Por que as vezes vocé fala assim: faz uma pesquisa. Ele vai 1a
faz uma pesquisa, escreve no caderno e pronto! Entendeu? Mas quando
ele coloca a méo na massa, quando ele vai fazer, ele cria mais lagos, mais
raizes. P16

La onde eu trabalho, a gente tem poucos projetos, € minimo a questéo de
projetos, entdo, eu penso assim: Quando a gente faz um projeto,
a gente faz o aluno interagir, faz ele buscar de certa forma, né? P16

Esses resultados sdo confirmados na anélise de tipo CHD (Apéndice 1V) na qual a
classe denominada Programas, projetos e trabalhos obteve 30,2% de frequéncia dos
depoimentos dos professores. Conforme os participantes, enquanto 0s projetos séo
desenvolvidos pelos professores, os programas?’ tem origem fora da escola, propostos por
alguma instituicdo e ndo dependem apenas dos professores para acontecerem. Ja os trabalhos
sdo explicados como atividades mais curtas que se desenvolvem dentro do ambito escolar
pelos estudantes e professores. Instados a comentar suas experiéncias de alguma dessas
atividades os professores detiveram-se a descrever suas dificuldades em desenvolvé-las por
falta de interesse, de condi¢fes estruturais da instituicdo escolar, falta de engajamento dos
participantes, entre outras.

Esses resultados sdo reforgados pela analise de nuvem de palavras dos depoimentos

dos professores sobre como ¢é conduzida a educacdo ambiental na escola em que atuam. Em

27 Durante as entrevistas forma citados trés programas: O programa Respostas para o amanhd da empresa
Natura, o Programa educacao para o século XXI e o Programa Institucional de Bolsas de inicia¢do a docéncia
PIBID.
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seus depoimentos a palavra projeto (f =10), seguida pelas palavras, através (f =5),
disciplina (f =4), forma (f=4), meio ambiente (f =4), e por outras palavras localizadas na
periferia da nuvem, e com menor forca ou frequéncia, professor, conteudo, trabalhar e
dentro (Ver figura 08).

Figura 8 - Nuvem de palavras - “como ¢ conduzida a educagido ambiental na sua escola?”
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Fonte: Dados da pesquisa. Dados processados pela analise nuvem de palavras no software IRAMUTEQ.

Constatamos por essa analise que o0s projetos de educacdo ambiental séo
compreendidos como, aplicacdo dos conteddos implementados nas disciplinas
desenvolvidas pelos professores. Essa vinculagdo dos projetos com as disciplinas, sugerem
mais uma vez uma relacdo de dependéncia entre as atividades de educacdo ambiental e o
interesse individual de cada docente da escola e ndo de uma iniciativa institucional
envolvendo suas diferentes instancias pedagdgicas e administrativas.

Essa preferéncia pelos projetos dos participantes se manifesta com clareza na analise
de nuvem de palavras de seus depoimentos sobre como deveria ser a educagdo ambiental no
ensino médio, na qual encontramos as palavras: dever (f =13), forma (f=10), comunidade

(f=7) e projeto (f=7) com destaque (Figura 09).

Figura 9 - Nuvem de palavras - Como deve ser a educagdo ambiental no ensino médio?
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Fonte: Dados da pesquisa. Dados processados pela analise nuvem de palavras no software IRAMUTEQ.
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Para o0s participantes a educagdo ambiental deveria formar cidaddos mais
participativos por meio de projetos que envolvessem a comunidade de fora da escola e
relacionadas aos problemas e demandas ambientais de sua regido como indica o depoimento
do docente P14: “[...] projetos que envolvam os alunos e comunidade em geral . As palavras
localizadas na periferia da nuvem de palavras, destacam as diferentes formas de se fazer
educacdo ambiental: interdisciplinar (f=3); participativo (f =3); préatico (f =3); contetdo (f
=3) e meio ambiente (f=3).

Entre os entrevistados apenas um dos participantes descreveu a realizacdo de um
projeto de educacdo ambiental na escola em que atua, um projeto consolidado e premiado
nacionalmente?® (P22). Os demais relataram atividades esporadicas, de curto prazo, e na
maioria das vezes sem continuidade. ExpressGes como “ndo vingou”, “descuidaram”, “nao
sei se ainda tem” foram muito frequentes para se referir a algum projeto, programa ou acao
que os professores se lembravam de relacionar, quando questionados sobre as praticas em

educacdo ambiental (P16).

Ai, normalmente, educac@o ambiental ainda é muito conceitual, e ai até
quando a gente vai trabalhar, como a gente também nao domina tanto, a
gente fica no conceito, entdo eu percebo que os alunos precisam entender
a educacdo ambiental na pratica, na escola em que eu trabalho isso ja
acontece, onde eles inclusive tem o envolvimento da comunidade, entdo
eu acho que la isso funciona de uma forma interessante [...] P22

A gente chegou a fazer a horta e tudo mas ela ndo vingou, por que
descuidaram, e a gente ndo tinha muito apoio também, e acabou que
ficou um projeto de lado. P16

Apesar dos depoimentos professores considerarem o método de projetos o0 mais
adequado para o desenvolvimento da educacdo ambiental, ndo souberam relatar atividades
deste tipo em sua atuacdo pedagdgica, o que reforca os resultados obtidos por Aradjo (2007)
em pesquisa anterior com professores sobre a divergéncia entre o pensamento dos docentes

e sua acdo em educacdo ambiental. De acordo com Cunha e Zeni (2007) essa divergéncia

28 Em 2019, Ronddnia concorreu com mais 60 projetos de todo o pais e a Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Murilo Braga conquistou o segundo lugar no concorrido Prémio da Unido Europeia no
Brasil. Localizada em Porto Velho — RO, a escola se classificou entre os trés estabelecimentos de ensino do
Brasil a conquistar o Prémio Concurso Verde da Unido Europeia, com o Projeto Sr. Polui¢do. Veja aqui a
reportagem completa:  https://www.newsrondonia.com.br/noticia/130993-escola-murilo-braga-conquista-
premio-nacional-com-0-projeto-sr-poluicao.



https://www.newsrondonia.com.br/noticia/130993-escola-murilo-braga-conquista-premio-nacional-com-o-projeto-sr-poluicao
https://www.newsrondonia.com.br/noticia/130993-escola-murilo-braga-conquista-premio-nacional-com-o-projeto-sr-poluicao
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pode ser explicada em parte pela necessidade de certo grau de conhecimento e envolvimento
dos professores com a comunidade e a realidade socioambiental onde a escola esta inserida.

Ou seja, conforme os autores, trabalhar com projetos exige conhecimentos,
habilidades e competéncias que nem todos os professores tem condi¢des de desenvolver por
diferentes motivos, entre elas, suas condi¢6es de trabalho nas escolas. Além disso, de outra
perspectiva, Godoy (2009) assinala que trabalhar com projetos implica a quebra de
paradigmas escolares a que nem todos os docentes estdo preparados ou dispostos. Nos
projetos novos papéis sao conferidos ao professor e ao aluno, uma vez que o professor divide
com os alunos a responsabilidade pela construgdo do conhecimento o que representa abrir
da centralidade de seu papel em sala de aula.

Apesar dessas dificuldades, os professores entrevistados reforcam que a preservacao
e a sustentabilidade ambiental pode ser melhor conquistada por seus estudantes por meio de
projetos que envolvam os professores de todas as areas da escola. Os projetos sdo
considerados apropriados também para os alunos compreenderem e se envolverem com

problemas locais de sua comunidade (P1, P9, P16).

E ai a gente trabalha isso a partir de projetos, tem um material que vem
que ele comeca la na lingua portuguesa, e ai ele é diluido em todas as
areas, entdo assim: eu vejo que tem um bom resultado isso. A proposta de
ter uma ideia e organizar ela em formato do projeto, de ter objetivos,
metas, e cronograma e aplicar isso. P9

Isso acaba estimulando os alunos sobre a importancia, sobre como ele é
importante para aquele meio, e as atitudes dele véo refletir né? Entéo,
0s projetos sdo essenciais para que o aluno conheca de perto a
realidade.P16

Os outros alunos que vao na escola, eles veem né? E eles vao dar
continuidade aquele projeto. Os que fizeram sairam e 0s outros vao
continuar cuidando né? Para preservar o que foi feito. P16

Ver alguma situacdo complicada dentro da escola, e a partir disso, a gente
vai construindo o projeto e vai ja colocando ele na pratica também e eu
escolhi duas turmas para participar desse projeto tambem. P1

As consideracfes dos professores sobre 0 método de projetos vdo ao encontro das
conclusdes de Matos (2009) sobre o envolvimento ativo dos estudantes neste processo de
ensino-aprendizagem no qual busca-se um ambiente de interacdo troca de saberes.

Em acordo com seu posicionamento sobre o desenvolvimento de projetos os

participantes consideram que as escolas com horario integral, apresentam maior abertura e
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interesse em desenvolver este tipo de atividade, que envolve a “formagdo de ser” de seus

estudantes para além dos contetdos cientificos escolares (P9).

Na escola que eu trabalho € uma escola de tempo integral e ai
ela trabalha com um curriculo diferenciado, é um curriculo que tem
outros preceitos do curriculo tradicional e ai dentro deste curriculo tem
duas disciplinas que abordam a formacao do ser que é projeto de vida e

p6s médio. P9
Essa posicdo é confirmada pelos estudos de Rodrigues (2011) para quem este tipo de
escola permite o desenvolvimento de um curriculo integrado e interdisciplinar, pois reserva
tempo e espaco para o planejamento e a execucao das atividades, pela integracdo curricular.
Acdo e reciclagem, ambas componentes do nucleo central das representacdes dos
professores sobre praticas em educacdo ambiental apresentam uma relacdo direta com a
realizacdo de projetos de educacdo ambiental. Neste caso, contudo, o conceito de reciclagem
se reduz a uma das etapas do processo de a segregacdo ou coleta seletiva. Em seus
depoimentos os professores associam diretamente reciclagem e coleta seletiva de lixo,

elemento da primeira periferia de sua representacdo social de educacdo ambiental (P6).

E por que nas préticas, a gente consegue ter acdes voltadas para aquilo
que a gente ja estudou na parte tedrica, por isso que eu pensei em atitudes,
e essas atitudes sdo um conjunto das atitudes dos alunos e dos professores,
a gente propde uma agdo e a gente pratica em conjunto, por exemplo, se
a gente vai tratar sobre coleta seletiva, entdo a gente pode ter algumas
acdes em relacdo a coleta seletiva no qual vai estar todo mundo
envolvido, inclusive a escola toda e as vezes até a comunidade, pode ser
inserida dentro desta temética que esta dentro da educac@o ambiental, né?
Teve algumas semanas do meio ambiente que e gente ja praticou algumas
acdes, eu fiz um projeto uma vez voltado a reciclagem, tem uns dois anos,
é 0 que me vem na cabeca. P6.

Os depoimentos dos professores as praticas educativas centradas na reciclagem de
lixo, sdo criticadas por varios estudos, entre eles os de Layrargues (2002). Para o autor, essas
praticas se inserem na logica pragmatica de resolucdo dos problemas ambientais. Nesta
perspectiva a reciclagem do lixo se torna uma atividade-fim e ndo um vetor para o
guestionamento das causas e consequéncias das formas de lidar com o0s residuos,
constituindo-se uma abordagem ambiental alienada e distante de sua dimensao politica. O
autor pontua ainda, que este tipo de pratica ambiental precisa ser superada, visto que se
baseia na ingenuidade dos professores que ndo associam a reciclagem a producdo e ao

consumo humano como fatores de degradacdo ambiental.
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Esses resultados também foram encontrados nos depoimentos dos entrevistados
quando solicitados a relatarem ag0Oes e atividades em educacdo ambiental. Analisada por
nuvem de palavras, esses depoimentos revelaram que a palavra acéo (f =14) foi novamente
seguida das palavras, escola (f = 12), reciclagem (f = 8), plantio (f = 8), coleta seletiva (f
= 8) (Ver figura 10).

Figura 10 - Nuvem de palavras - Fale sobre aces e atividades em educacdo ambiental
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Fonte: Dados da pesquisa. Dados processados pela analise nuvem de palavras no software IRAMUTEQ.

Novamente coleta seletiva e reciclagem e plantio de plantas foram lembrados como

atividades de projetos ambientais desenvolvidos por eles na escola.

Comumente as acBes que mais sdo executadas no contexto da
educacao ambiental sdo coleta seletiva e reciclagem. P12

Acdes que envolvam reciclagem de materiais domésticas, plantio
de plantas ornamentais na escola, coleta seletiva do lixo na escola,
levantamento de préaticas ndo sustentaveis no bairro em que a escola
é inserida. P29

Em posicdo periférica na nuvem de palavras arvore (f =4), projeto (f =4), agua
(f=4), meio ambiente (f = 3), muda (f =3), horta (f=3) atividade (f=3), envolver (f=3) e
ambiente (f= 3) essas palavras indicam reforcam os dados anteriores salientando as

atividades que realizadas pelos estudantes (P16, P22, P14 e P24.

Projetos de reciclagem, feira de ciéncias uso consciente de agua e
energia. P16
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Trabalho sempre com os professores que fazem projetos de horta e
de plantio de arvores. P14

Criacéo de horta e viveiro de mudas de plantio na escola do SESI.
P24

Mais uma vez os depoimentos dos professores citam praticas ambientais que, nos
apoiando em Layrargues (2002), podem ser alienadas e alienantes quanto aos aspectos
politicos do trato do meio ambiente, com podem ser consideradas as atividades que, para
introduzir discussbes e questionamentos das politicas ambientais convertem-se em
atividades-fim. Podemos afirmar que, o desenvolvimento dessas praticas ambientais nas
escolas evidenciam também o baixo comprometimento dos docentes com os principios de
sustentabilidade e consumo ndo-sustentavel, conforme preconiza (Layrargues, 2002). De
acordo com Zacarias (1998), mesmo considerando-se que as atividades de reciclagem
tragam beneficios para as escolas, para a industria e para 0 ambiente local ndo deixam de
constituir uma agéo isolada que pode omitir a relevancia da reducdo de producéo de lixo pelo
consumismo.

A expressdo mao na massa, utilizada pelos professores em seus depoimentos, obteve
38,2% dos depoimentos dos professores na analise CHD (Apéndice 1V) das representacdes
sociais de préaticas de educacdo ambiental evidenciam o valor que os professores fornecem
as acOes diretas de seus estudantes no processo de conscientizacdo ambiental. Para a maioria
dos professores colocar a mdo na massa significa literalmente sujar as maos na terra como
plantar arvores, cuidar de hortas, fazer a retirada e separacdo de lixo, enquanto para alguns
significa participar de projetos sem necessariamente desenvolver atividades manuais. No
entanto, independente do grau de participacdo das maos, se manipulando uma pa, ou um
computador, para estes professores, ndo se trabalha educagdo ambiental apenas no mundo
das ideias e do discurso, é necessario trabalhar e agir aplicando o que aprendeu na teoria

sobre educacdo ambiental (P6, P17).

E por que, nas praticas, a gente consegue ter acdes voltadas para aquilo
que a gente ja estudou na parte tedrica. Por isso que eu pensei em
atitudes, e essas atitudes, séo um conjunto das atitudes dos alunos e dos
professores. P6

Acdo, ¢é a palavra. E isso mesmo, como diz a palavra, as praticas como
0 proprio nome diz né? Vocé tem a teoria. Vocé tem que pegar essa teoria
e desenvolver ela na prética. P17
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A gente propde uma acdo, e a gente pratica em conjunto. Por exemplo, se
a gente vai tratar sobre coleta seletiva, entdo, a gente pode ter
algumas acbes em relacdo a coleta seletiva, no qual vai estar todo
mundo envolvido. P6

De acordo com os participantes, colocar a méo na massa em educagdo ambiental pode
melhorar o interesse dos alunos (P16), melhorar sua aprendizagem (P16), desenvolver sua
criacdo e participagéo social e ambiental na comunidade (P1) por meio de projetos de
paisagismo (P16), reflorestamento (P17), construcéo de objetos ou projetos de resolucéo de

problemas ambientais (P1).

E a questdo do paisagismo também, quando a gente traz o aluno para
ele colocar a mdo na massa, eu acho que ele tem mais interesse. P16

E aacdo, 0 que que é a acdo? A acao é quando vocé, por exemplo, sugere
fazer um reflorestamento. Dentro da escola por exemplo, vamos criar um
viveiro dentro da escola, iSso sao acoes. P17

Esse menino falou que ia construir essas lixeiras automatizadas, e
eu falei: Rapaz, serd que isso vai dar certo? E ele colocou 14 o projeto
para mim, e ele estava empolgado. P1

Os depoimentos dos professores sobre sua énfase em atividades praticas como
objetivos da educacdo ambiental, nos conduzem as consideracdes de Tozoni-Reis, Teixeira
e Maia (2011) de acordo com os quais, a forma como sdo pensadas e realizadas essas
atividades podem ser desconectadas do conjunto de saberes sobre o tema. Abordada por
meio de atividades pontuais, a educacdo ambiental corre o risco de desconsiderar a producao
tedrico-metodoldgica deste campo de conhecimento, em detrimento da mao na massa dos
estudantes e professores.

As praticas ambientais, contudo, conforme os depoimentos dos professores, devem

ser contextualizadas e implicadas nas condicGes de vida dos estudantes.

Mas eu acho que propor agdes, principalmente aquelas que levam em
consideracdo o contexto dos alunos, tem um poder muito grande de
modificacgéo, de fazer com que os alunos se enxerguem interagindo com
0 ambiente que eles vivem. O ambiente urbano mesmo, que seja, e 0
ambiente natural. P29

Dai vocé vai ensinando, por exemplo, sobre o acai. Que é uma palmeira
que ocorre em varzeas, e vai decifrando a importéncia econémica dele,
por que ele é caro... E explica coisas que eles querem saber, ou j& sabem
um pouco. Para os proprios alunos, por que estes alunos sao filhos de
agricultores, isso é acao, isso € vocé estar desenvolvendo a historia que o
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aluno aprendeu ali na sala de aula, de entender da historia toda do agai,
da sua historia econdémica. P17

A gente pensa muito na horta 14, por que é uma zona rural né? Entdo, a
economia de muitos, € a horta. Entdo, a gente pensa em trazer aquilo que
eles tém em casa. P16

Mas, por que criar um viveiro dentro da escola? Pra vocé ter as mudas
de varias plantas, de varias espécies, principalmente as espécies da
regido, para distribuir essas mudas para os alunos. P17
Ao levar em consideracdo o contexto socioecondmico e cultural dos alunos, de
acordo com Bispo e Oliveira (2007), a educacdo ambiental torna-se mais complexa e
totalizante por revelar os significados individuais e coletivos do meio ambiente. Em uma
perspectiva préxima, Sulaiman et al (2014) consideram essas articulagdes como
possibilidades significativas de tomada de consciéncia politica dos individuos sobre o
contexto em que vivem.
Para tanto, segundo os depoimentos dos professores a abordagem da educacao
ambiental deve ser transdisciplinar ou transversal como preconiza a lei de educacdo
ambiental, Lei 9.795/1999, embora continue sendo realizada de forma isolada e fragmentada

nas escolas por intermédio de alguns disciplinas ou eventos e a¢des pontuais (P17).

Tenho trabalhado também, as vezes, entdo do 1° ao 3° ano, a gente sempre
coloca a educagdo ambiental de forma transversal tanto na biologia
guanto na quimica. P17

Por que essas a¢des sdo muito pontuais, sdo ligadas a semana do meio
ambiente, ou na semana da arvore, elas ndo sdo abordadas como é
proposto na legislacao ou na ideia que propde a educacdo ambiental que
é um tema transversal. P17

Mas sdo também projetos pontuais, 16gico, também nas minhas aulas eu
tento colocar isso ai, mas eu nem coloco isso dentro do meu planejamento.
P17

Ja passei por varias escolas, e as coisas que sdo aplicadas em educacgao
ambiental, sdo as coisas que eu desenvolvo, e que chamo 0s outros
professores para estarem proximos, nos projetos que a gente desenvolve.
P17

Algumas vezes sim, outras vezes ndo, mas na minha aula, desenvolvida
diariamente, né? Eu sempre coloco a educacdo ambiental, dessa forma
transversal por exemplo eu ensino biologia e ensino quimica na escola, e
também ciéncias. P17
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A aparente naturalizacdo da abordagem da educacao ambiental dentro de disciplinas
ou eventos escolares nos conduz as consideragdes de Azevedo (2012) sobre a essa visdo

reducionista e fragmentada do tema em detrimento de uma perspectiva politica totalizadora.

5.3  Sobre tema indutor: educacio ambiental e formacio de professores

A partir dos resultados encontrados e tomando como referéncia os elementos que
constituem o nuacleo central (NC) das representacdes sociais dos docentes entrevistados
sobre educacdo ambiental e formacdo de professores sistematizamos uma categoria
denominada Formacédo em educacéo ambiental: falta e necessidade de conhecimento
especifico e pedagodgico. Para a apresentacdo dessa categoria buscamos integrar oS
resultados das andlises Prototipica (Quadro 15) e Classificacdo Hierarquica Descendente —
CHD (Apéndice 1V), realizadas com o uso do software IRAMUTEQ.

Da analise prototipica dos dados do TALP resultou um total de 150 palavras evocadas
pelos professores, que apOs serem agrupadas e reduzidas pelos procedimentos de
lematizagdo do software resultaram em uma frequéncia média f= 2,76 de palavras evocadas
em cada uma das cinco posices solicitadas e 3,02 de ordem média de evocacdo (OME) do
conjunto de palavras evocadas. Do cruzamento desses dados obteve-se a estrutura das

representacdes sociais dos participantes (Quadro 15).

Quadro 15 - Andlise prototipica - Educacdo ambiental e formagao de professores.

<=302 OME >302
Nucleo central F OME | Primeira periferia f OME
Falta 6 2,8 Troca de experiéncias 5 3,4
Conhecimento 4 1,2 Outros temas 3 3,3
© Aprendizagem 3 2 Futuro 3 4,7
«i | Importante 3 2,3 Conscientizacdo 3 3,4
W | Prética 3 2,3
| Necessidade 3 2,3
3 | Zona de contraste F | OME | Segunda periferia f OME
+= [ Necessaria 2 2,5 Tecnologia 2 3,5
o | Tema/lixo 2 3 Eficiente 2 3,5
= | Capacitacdo 2 |21 Projetos 2 35
v Preservacao 2 4
Felicidade 2 4
Responsabilidade 2 3,5
Formar cidadao 2 45
Estudo 2 3,5

Fonte: dados processados no software IRAMUTEQ.
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A andlise revela como elementos do ndcleo central das representagdes sociais de
educacdo ambiental e formacdo de professores as palavras, falta (f=6 ¢ OME=2,8),
conhecimento (f=4 e OME=1,2), aprendizagem (f=3 ¢ OME=2), importante (f=3 e
OME=2,3), pratica (f=3 ¢ OME=2,3) ¢ necessidade (f=3 ¢ OME=2,3). Esse conjunto de
palavras sugere que para os professores entrevistados ha falta de conhecimentos sobre a
temética ambiental, ao mesmo tempo em que sua importancia para a sociedade determina a
necessidade de formacdo mais adequada e préatica para que desenvolvam seu trabalho.

Essa hipotese é confirmada pelos elementos da primeira periferia dessas
representacdes sociais uma vez que a evocagdo das palavras troca de experiéncias (f=5 e
OME-=3,4), outros temas (f=3 e OME=3,3), futuro (f=3 ¢ OME=4,7) ¢ conscientizacao
(/=3 e OME=3.4) indicam a relevancia dessa formacéo para a atuacdo do professor e para o
futuro da propria sociedade. Para os professores essa formacao deve ser realizada por meio
de troca de experiéncias que 0s capacitem em temas especificos sobre meio ambiente e
outros temas inter-relacionados. Além disso, mais uma vez reforcam a relevancia dessa
formacéo para atuarem de forma mais contundente no processo de conscientizacdo de seus
alunos com o futuro da sociedade e do planeta.

Encontramos confirmagdo desses resultados sobre o ndcleo central e primeira
periferia da estrutura de suas representacOes sobre educacdo ambiental e formacdo de
professores na andlise de nuvem palavras, realizada pelo software IRAMUTEQ com o0s
depoimentos dos participantes sobre sua propria formacdo em educacdo ambiental (Figura
11).

Figura 11 - Nuvem de palavras - formacao para atuar em educacdo ambiental.
. conhecimento

acdo formacgao

atuar gscolatambem

universidade
educacao_ambiental

inlingcurso
d|SC|p||na nao_tenho

professor COMO te

trabalhar projeto

__ trabalhogeminario
ciéncias_bioldgicas

Fonte: Dados da pesquisa. Dados processados pela analise nuvem de palavras no software IRAMUTEQ.

ao

Nessa nuvem de palavras se destacaram em primeiro plano educacéo ambiental (f

= 11), universidade (f= 9) e disciplina (f = 7) sugerindo que, para os participantes a
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universidade foi o local em que entraram em contato com a area de educacdo ambiental.
Logo em seguida, encontramos as palavras escola (f=5), formacéo, (f = 5) e curso (f=5) que
sugerem a continuidade de sua formac&o por meio de cursos e na instituicdo escolar que em
que atuam (P13, P12, P21, P9).

Acontece desde a universidade, perpassa pela pds-graduacao e 0s outros
cursos ofertados pela mantenedora das escolas em que trabalho. P13

Tive formagao com componentes de educacdo ambiental na universidade
e também ja participei de semindrios de &reas relacionadas. P21

O pouco conhecimento sobre educacdo ambiental vem de oficinas e
seminarios de curta duragéo. P12

Na graduacdo cursei a disciplina e quando trabalhei no ensino superior
tive oportunidade de trabalhar a educagdo ambiental como teoria e com
projetos de aplicacéo nas escolas onde as alunas trabalhavam. P9

Os depoimentos dos professores ao revelarem sua atuacao profissional nas escolas
como parte significativa de sua formacdo em educacdo ambiental nos revela mais uma vez
seu esforco individual para sua qualificacdo no trabalho. Se de um lado, de acordo com
Duarte (2001) vincula a formag&o dos professores a realidade escolar e de seus estudantes,
de outro, pode significar uma preparacdo ligeira da base tedrica desta area de conhecimento.
Tendo em vista a permeabilidade das representac6es sociais no cotidiano escolar (Flores,
2010) favorecida pelas trocas entre professores e alunos torna a solidez cientifica da
formagao dos professores ainda relevante e necessaria. Diferentemente dos alunos espera-se
dos docentes a circulacdo de saberes cientificos em detrimento de saberes de senso comum
sobre 0 meio ambiente e suas relagdes com os seres humanos.

Da segunda periferia constam as palavras: tecnologia, eficiente, projetos,
responsabilidade e estudo com (f=2 ¢ OME=3,5), preservacao e felicidade com (f=2 e
OME=4) e formar cidadédo (f=2 ¢ OME=4,5). Essas palavras menos frequentemente
evocadas, e evocadas em posi¢cdes mais tardias indicam elementos da representacédo social
de educacéo ambiental e formacéo de professores, que podem estar ainda muito incipientes
dentro do grupo. Da zona de contraste das representacdes sociais sobre educacdo ambiental
e formacdo docente fazem parte as palavras: necessaria (f=2 e OME=2,5), tema lixo (f=2
e OME=3) e capacitacdo (f=2 ¢ OME=2,1). Estas palavras, por apresentaram menor
frequéncia de evocagdo, embora em posicOes privilegiadas de evocagdo guardam as

peculiaridades dos individuos do grupo sobre o pensamento dos professores sobre educacao
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ambiental e formacdo de professores. Neste caso, destacam o tema lixo como um tema a ser
melhor explorado quando pensam em formacéo para educagdo ambiental, ou mesmo um

tema considerado ja muito explorado.

5.3.1 Categoria 4 - Formagdo em educacdo ambiental: falta e necessidade de
conhecimento especifico e pedagogico

De acordo com os participantes da pesquisa, a falta de formacdo em educacéo
ambiental € manifestada pela auséncia de incentivos e de apoio das instituicdes responsaveis
por esta qualificacdo, bem como pela falta de formacdo especifica neste campo de
conhecimento disponivel para os professores que atuam na area da educagdo ambiental. De
acordo com seus depoimentos, essa falta de formacdo especifica para quem atua em
educacdo ambiental resulta em atribuicdo de responsabilidade sobre temas ambientais e de
educacdo ambiental para professores que supostamente possuem uma formacgdo mais
proxima do tema como os de ciéncias bioldgicas ou ciéncias naturais.

A énfase dos depoimentos dos professores sobre a falta de formacéo especifica em
educacdo ambiental, denota sua necessidade urgente. E ao longo do processo de formacao
dos professores, de acordo com Menin, Shimizu e Lima (2009), que as representacgdes sociais
de senso comum dos professores, podem ir se ampliando no sentido reificado no qual
assumem um carater cientifico com o qual podem passar a interagir com seus estudantes.

Neste sentido, apesar de a educacdo ambiental ser prevista em lei, como parte do
curriculo de todos os cursos de licenciatura, e portanto, responsabilidade de todas as
disciplinas escolares, a declarada falta de formacdo, via formacéao inicial ou continuada,
parece prejudicar a atuacdo pedagdgica e conceitual dos professores, pois, torna este
processo dependente de seu interesse e recursos individuais, conforme seus depoimentos
(P17, P26, P1, P22, P29).

Falta, pois as instituicbes ndo incentivam e ndo apoiam as escolas a
desenvolverem seus trabalhos ligados a educacdo ambiental. P17

Falta. A formacdo é inexistente, por que ndo h& discussdo, nem na
licenciatura. Para mim, ndo importa qual seja, educacdo ambiental é uma
necessidade, ndo opcional. E nas secretarias de educagdo ndo héa
formacao para essa tematica. P26
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Entdo, formacgdo de professores em educag¢do ambiental...eu ndo me
lembro de ter participado de nenhuma formacéo, e eu imagino que isso
ndo é por que eu ndo busquei, mas é pela escassez mesmo de formacdes
neste sentido. P1

Eu acho que néo é culpa s6 da universidade, mas comeca l4, e 0 processo
de formacgdo continuada também, ndo acontece! N&o é como a gente
espera, a gente esperava ser contemplada, né? P22

Entéo, eu acho que a formacgdo do professor, nesse sentido, ela tem que
contar com uma formagdo pratica e dar ao professor ferramentas
praticas para que ele possa executar. P29

Deficitaria. E preciso repensar urgente a formagdo base e continuada
dos professores. P22

Eu acho que sobre a formacdo base, Ia na universidade, as poucas horas
gue a gente teve sobre esse assunto, foram minimas. Eu na verdade néo
tive. P22

A falta ou insuficiéncia de formacdo especifica em educagdo ambiental apontada
pelos depoimentos dos participantes da pesquisa nos levam a supor, apoiadas em Flores
(2010) que os professores se valem de um sistema de referéncias para o desenvolvimento de
sua atuacdo pedagdgica baseado em suas representacdes sociais de senso comum do mesmo
modo que seus alunos. Em oposi¢do ao universo reificado das representagdes sociais
construidas a partir dos conhecimentos cientificos regidos por regras de veracidade o
universo das representacfes de senso comum se constituem um amalgama de saberes de
diferentes ordens como crencgas, supersticdes e mitos. Da instituicdo escolar e da atuagao
profissional dos docentes, espera-se a distribuicdo e circulacdo entre seus estudantes de
saberes de carater cientifico que exigem para sua consolidacdo uma formacdo consistente
(ANDRADE JR, SOUZA e BROCHIER, 2004).

Corroborando com os dados apresentados acima, a analise dos depoimentos dos
docentes por meio da CHD mostra que a classe denominada falta oportunidade de
formacdo em educacgdo ambiental apresentou 31,8% de frequéncia. Indicam a naturalizacdo
da delegacdo aos professores de ciéncias, biologia, geografia e quimica sobre a atuagdo em

educacdo ambiental como consequéncia dessa falta de oportunidades (P22 e P29).

Como se as outras disciplinas ndo tivessem nenhuma contribui¢do para
dar, entdo, existe essa questdo de achar que o professor de ciéncias
naturais € que tem que trabalhar isso sozinho, entdo, é uma
responsabilidade muito grande. P22
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Sempre na semana do meio ambiente, eles esperam que a gente faca algo
muito grandioso, entdo, é sempre o professor de ciéncias e biologia que
tem que fazer isso. P29

A delegacdo da educacdo ambiental aos professores de supostas areas afins como
biologia, quimica e geografia, os responsabiliza também individualmente a dar conta das
atividades em datas comemorativas ou alusivas ao meio ambiente, como a Semana do Meio
Ambiente, o Dia da Arvore, ou o0 Dia da Agua, entre outras. Os professores reforcam a
previsdo legal de que a educacdo ambiental seja uma acdo coletiva do conjunto de
professores da escola, assim como com a falta de formacao deles mesmos para esta atuacao
pedagogica (P16).

Por que assim, a educacao ambiental é para todos, né? E um tema que
ndo pega s6 a area da biologia, ou das ciéncias né? Tem que ser
abordado por todos. SO que as vezes, o professor ndo tem muita orientagdo
de como ele vai chegar no aluno. Como que ele pode debater isso de uma
forma ladica né?! Para o aluno se interessar, para o aluno querer
praticar aquilo que ele estd ensinando né? Entdo, falta muito a
capacitagdo. Por que a gente quando sai da faculdade, a gente sai com o
basico né? E a vida que vai trazer na prética, querendo ou nao. P16

Os depoimentos dos professores parecem reforcar a ideia de que a educacao
ambiental esta mais intimamente relacionada a algumas disciplinas, como biologia, ciéncias,
quimica e geografia, e ndo outras como apontado por eles mesmos em nossa pesquisa. Além
de se opor frontalmente aos critérios legais (de acordo com a lei 9795/1999 e decreto
4281/2002), que regulamenta que a educacdo ambiental sera desenvolvida como uma prética
educativa integrada, ndo podendo ser implementada como disciplina especifica, e portanto,
ndo é associada naturalmente a qualquer disciplina escolar especifica, devendo constar nos
curriculos, de forma transversal em todas as disciplinas. Essas representacdes sociais
reduzem a educacdo ambiental aos aspectos bioldgicos distanciando-a de seus elementos
sociais e politicos, como advertem Gonzalez e Silva (2004) o risco do reducionismo na
educacdo ambiental, provocado pela omissdo de conceitos, consideragdes, contetdos,
abordagens didaticas inapropriadas, materiais inadequados, e outras interferéncias que
possam interagir com o processo ensino-aprendizagem, levando a omissdes acidentais ou
propositais, que culminardo com a baixa qualidade das atividades propostas. Para Leff
(2010) a complexidade dos problemas ambientais ultrapassa sua abordagem em algumas
areas de conhecimento como as ciéncias naturais sendo urgente sua inser¢do no campo das

ciéncias sociais e humanas. Para Segura (2007) e Barcelos (2008) a organizag&o disciplinar
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impede a inser¢do da tematica da educagdo ambiental, a fragmentacdo dos contetdos deve
dar lugar a construgdo de conhecimento de forma coletiva.

Pensada como um projeto coletivo por parte dos professores entrevistados a educacao
ambiental precisa envolver uma troca de experiéncias entre os préprios docentes e entre
estes e seus estudantes, como revela a analise CHD de seus depoimentos. Conforme esta
analise a classe denominada troca de experiéncias corresponde a 28,8% de frequéncia.

Por que quando vocé se coloca a perceber o conhecimento que eles
[estudantes] trazem, vocé aprende muito também, e essa troca de
experiéncias, ela precisa se dar em primeiro lugar entre o educador e
seus educandos e educandas. P18

E eu acredito que estes tipos de experiéncias devem ser trocadas quando
tem a formacéo, com os educadores. Os préprios educadores levarem
essas experiéncias, que eles constroem com os seus educandos para fazer
essa troca. P18

Por estar muito voltada para a questao da universidade e tudo mais, entéo,
eu tive que, digamos assim, aprender com eles [colegas docentes] e fazer
essa troca de experiéncias. P18

Ao invés de ter alguém levando algo pronto, é claro que também é bom,
alguém levar novos conhecimentos. Mas que é bom ter um momento em
gue os educadores possam trocar a experiéncia entre eles, experiéncias
levadas por eles mesmos. P18
Corroborando as demandas dos professores, encontramos nos estudos de Rocha
(2016) e Ndvoa (1992) sobre a formacao continuada de professores por meio da troca de
experiéncias, que apontam como estratégia para favorecer a superacao das lacunas de sua
formacdo profissional em educacdo ambiental. Podemos afirmar, neste sentido, que por meio
da socializacéo das experiéncias de ensino, os professores podem vir a modificar sua atuagdo
pedagdgica, decorrente das trocas e ampliacdo de suas representacdes sociais sobre meio
ambiente e educacdo ambiental. Conforme observagéo de Martins e Schnetzler (2018), dessa
maneira as praticas docentes tem condi¢des de passar da condigdo de praticas pontuais e
compartimentalizadas, as praticas contextualizadas, continuas e participativas.
Conforme seus depoimentos as trocas de experiéncias entre 0s docentes permite que
a educacdo ambiental possa se desenvolver em seu carater transversal e interdisciplinar como
prevé os PCNs e Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNSs, e recomenda a producao deste
campo de conhecimento. Esse posicionamento dos docentes reforca seus depoimentos

anteriores sobre a importancia de que a instituicdo escolar como um todo se integre no
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trabalho de educacdo ambiental e ndo apenas alguns professores designados para esta tarefa
seja por sua formacdo na areas de ciéncias, seja por seu interesse individual (P25).

Por que eu entendo que educagdo ambiental ndo pode ser trabalhada de
uma forma unilateral, ela € um tema transversal, ela deve ser objeto de
estudo, ela deve ser um projeto de toda a escola independente da
disciplina. P25

Os depoimentos dos professores indicam também suas expectativas a respeito do
que esperam neste tipo de formacdo, como uma carga horaria dedicada a educacdo
ambiental, conteddos mais especificos, estratégias de ensino desses conteudos aos
estudantes. Alertam ainda, para a ineficiéncia de cursos de curta duracdo, oficinas ou
palestras sobre o tema, bem como sua insatisfacdo com a insisténcia do sistema educacional
com esse tipo de atividades (P17, P16 e P22).

Entéo, foi como eu acabei de te falar, esse tipo de formacéo, de palestras
e oficinas, ele ja ndo funciona mais. E muito fraco, eu acho que tem que
ser no minimo um curso latu sensu, é o minimo para dar essa formacao,
entendeu? P17

Os alunos ficam meio perdidos, eles sabem que tem que preservar, mas
eles ndo sabem como fazer isso, entdo, falta um pouco disso também para
naés, professores. P16

Em alguns momentos, algum professor falava sobre educac@o ambiental,
mas de forma muito descontextualizada, muito superficial, entéo,
alguma coisa que eu aprendi foi na Secretaria do Meio Ambiente e
depois me cobraram isso 1& na escola. P22

Eu esperava, no processo de formacéo continuada, de repente, superar
essas limitaces vindas desde a graduacdo. Mas nem isso acontece, ha
uma cobranca para que a gente trabalhe educagdo ambiental, mas muitas
vezes a gente nem sabe exatamente como proceder. Meu Deus! O que que
eu vou fazer? E ai pra vocé generalizar isso sem muita experiéncia é
complicado. Entéo, eu acho que a formacéo de professores em varios
aspectos é deficitaria. P22

Ao fazerem uma reflexdo sobre seu trabalho em educagdo ambiental, os professores
relatam se sentir despreparados para estimular seus estudantes sobre o tema, sobre que tipo
de atividades praticas realizar e como realiza-las, e sobre como atender as necessidades

atuais dos alunos como o uso de tecnologias de informagéo e as midias sociais (P16).

Que ideias eu tenho para debater em sala com este aluno? Para estimular
ele a querer praticar aquilo que eu estou ensinando? Por que o aluno, ele
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é isso, vocé fala ali na sala, mas quando ele sai da porta para fora, ele ja
esqueceu. P16

SO que, as vezes, o professor ndo tem muita orientacdo de como ele vai
chegar no aluno, como que ele pode debater isso de uma forma ludica,
né? Para o aluno se interessar, para o aluno querer praticar aquilo que
o0 professor esta ensinando. P16

O que falta muito, para a gente €, como estimular o aluno, vocé tem uma
sala de aula, mas vocé ndo tem os recursos e 0 aluno hoje em dia, ele esta
muito mais desinteressado. P16

Entdo, 0 meu aluno, ele ndo vai praticar, ele tem outras atitudes que é da
cultura ja, entendeu? Entdo, é por isso que eu falo da capacitagao,
porque a natureza tem se tornado uma coisa muito importante. P16

Os professores destacam ainda a distancia entre o conhecimento cientifico
desenvolvido nas Universidades e a pratica da educacdo ambiental nas escolas, mesmo entre
os docentes que se qualificam com po6s-graduacdo como mestrado ou doutorado.
Curiosamente, denunciam que, quando ha cursos e formacdes especificas oferecidas por
essas instituicdes a Secretaria Estadual de Educacéo, ndo sdo os professores atuantes em sala
de aula os contemplados com as vagas disponiveis, sugerindo certo abandono das instancias
administrativas e pedagdgicas do sistema educacional ao trabalho cotidiano escolar. Mais
uma vez, os docentes sugerem se sentirem responsabilizados individualmente por sua

atuacdo pedagogica em educacao ambiental.

A Universidade Federal de Rondbnia, abriu ha poucos dias um curso de
mestrado para a SEDUC, s6 que a maioria das pessoas que estao fazendo
este curso, nao sdo professores que estdo em sala de aula, sédo professores
que estdo ali, pela secretaria de educacdo. Eles tém essa informagéo
direta, se inscrevem, tém tempo para desenvolver o seu curso de mestrado,
na &rea da educacgdo e estdo fazendo. Entdo, aos professores que estdo

nas pontas, nas escolas, essas informac6es ndo chegam. P17
Os depoimentos dos professores apontam para a formacao universitaria o encargo de
sua qualificacdo para a educagdo ambiental, tanto a formacé&o inicial como a continuada. De
acordo com Teixeira e Tozoni-Reis (2010), essa formagao precisa superar o distanciamento
gue ainda existente entre os conhecimentos produzidos no campo da pesquisa e o trabalho
do docente na escola pablica. Para os autores, a insercao da educacdo ambiental na escola
publica de forma consistente, exige que sejam consideradas as contribui¢fes do campo da
pesquisa em educagdo ambiental, no processo formativo do educador ambiental. Lima e

Khan (2011) destacam a responsabilidade da instituicdo universitaria como vetor da
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superacao da baixa qualidade do ensino basico e da baixa qualificacdo dos professores. Neste
sentido, acompanhamos Sulaiman et al (2014) em sua proposicdo de que é necessario
ampliar o campo de acéo e reflexdo do meio académico junto aos profissionais que lidam
com os desafios do cotidiano escolar de criancas e adolescentes.

Os docentes entrevistados destacam enfaticamente que a formacdo em educacéo
ambiental é necessaria para que tenham acesso ao conhecimento especifico da &rea, ambos
elementos do nucleo central de suas representagdes sociais. Resultados reforcados pela
analise CHD dos depoimentos dos professores segundo os quais a classe de palavras
denominada conhecimento especial correspondeu a 39,4% de frequéncia. Os professores se
referem a conhecimentos especificos da &rea de educacdo ambiental — pedagdgicos e
conceituais — para os professores de todas as areas de atuacdo nas escolas. Para os docentes
a educacdo ambiental envolve de um projeto coletivo das escolas e ndo individual, ou
dependente de certos professores, conforme seu interesse ou determinacgéo da instituicdo (P9,
P16, P7, P25 e P6).

Historia ou Lingua Portuguesa, vao ter um olhar diferente sobre essa
questdo, e ai cada um, dentro do seu contexto, chama atencao para esses
elementos, esses pequenos aspectos que no todo ganham um significado
maior. P9

Se eu trabalho de forma unilateral, s6 na disciplina de ciéncias, eu deixo
de estar contemplando a geografia, eu deixo de contemplar a sociologia
que é importantissima na educacdo ambiental, a propria histéria. Enfim,
eu acredito que a educagdo ambiental na escola é um coletivo. P25

Porque assim, a educacdo ambiental é para todos né? E um tema que
nao pega sO a area da biologia ou das ciéncias. Tem que ser abordado
por todos. P16

Eu acho que, a partir de uma formacao especifica dentro dessa area, eu
acredito que a gente vai adquirir outros conhecimentos que a gente ainda
ndo tem, ou que estd vago, ou que a gente ainda ndo tem muito
conhecimento em relacéo a esta temética. P6

Necessidade. Por conta de apenas uma parte dos professores terem
conhecimento adequado sobre educacdo ambiental, pois é algo que
ultrapassa as disciplinas de ciéncias ou biologia. P7

Os depoimentos dos professores, reconhecem sua necessidade de conhecimentos
especificos e pedagdgicos sobre educacdo ambiental, capazes de prepara-los para a condugéo

da educagdo ambiental. Em sua andlise sobre as representagdes sociais de professores e as
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relacbes com suas praticas pedagdgicas, Sandler (2012) constatou que essas, refletem o
modelo de ensino com as quais tiveram contato em sua formagéo, ou seja, uma formacéo
disciplinar que acaba por se refletir em sua atuacdo em educacdo ambiental. Para Guimaraes
(2004) o prejuizo dessa visdo disciplinar e fragmentaria leva a acGes isoladas de educacao
ambiental, voltadas para a¢des individuais e fora do contexto social e politico dessa tematica.

Além dos conhecimentos especificos sobre educacdo ambiental — pedagdgicos e
conceituais — os professores destacam suas preocupacdes com a realizacdo de atividades
praticas, preocupacdes essas, manifestadas pela localizacdo das palavras aprendizagem,
pratica e importante no nucleo central de suas representacdes sobre educacdo ambiental e
formacgéo de professores. Segundo seus depoimentos, consideram este tipo de atividade
essencial e, ao mesmo tempo, um importante diferencial para aprendizagem dos estudantes

e mudanca de sua postura frente ao meio ambiente (P29 e P6).

Pratica. Pois, aulas praticas podem ser o diferencial para o aprendizado
significativo e mudanca de postura dos alunos. P29

Na sala de aula é importante que a gente coloque em prética por
gue querendo ou nao, é onde os alunos podem visualizar tudo aquilo que
a gente esta falando. P6

Os depoimentos dos professores sugerem o uso de pelo menos dois significados da
palavra pratica, ao ser relacionada a educacdo ambiental. Pratica, tanto remete as
experiéncias praticas, como também a pratica educativa operacionalizada pela interacdo
entre professores e alunos em educacdo ambiental. Contudo, a abordagem préatica da
educacdo ambiental é a predominante em seus depoimentos, sugerindo mais uma vez, a
importancia de colocar a mao na massa por parte dos alunos e dos professores. Para Tamaio
(2008), existe uma aspiracdo dos professores por novas possibilidades de reflexdo conceitual
e pratica sobre o fazer metodolégico em educacdo ambiental, e entre estas buscas, as
abordagens ludicas vem ganhando relevancia por parte dos docentes. Nesta perspectiva as
abordagens ludicas da educagdo ambiental, significam atividades que envolvem passeios,
criacdo de brinquedos a partir de materiais reciclaveis, jogos, brincadeiras, entre outros, que
devem ser trabalhadas de forma concreta, com foco na participacéo ativa dos alunos. Tozoni-
Reis, Teixeira e Maia (2011) alertam que, essas abordagens correm o risco de serem tratadas
como metodologias descompromissadas com a apropriagcdo de saberes ambientais, e o

carater social e politico ai implicados.
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Outro aspecto destacado pelos professores entrevistados do qual depende seu
trabalho com a educacdo ambiental é a sua formacédo nesta area de conhecimento. Para esse
conjunto de professores sua formacao académica contribuiu para sua atuacdo em educacao
ambiental desde os conteudos aprendidos como as experiéncias e projetos realizados nesse
periodo de qualificagdo (P16).

Eu acho que foi mais a questdo da faculdade mesmo, dos professores
trazer, fazer a gente sentir mesmo a hatureza em si, né? E eu tive colegas

de profissdo também, que instigam a gente também, com projetos, eles
comentam e a gente vai ficando mais estimulada. P16

E tipo assim, na faculdade, ela traz esse contato mais préximo né?
Tivemos muitas aulas em campo, a gente pode estar um pouco mais
préximo, os professores, eles tendem a trazer isso para a gente. P16

As préticas ambientais como “aulas de campo”, experiéncias e projetos de educacao
ambiental, de acordo com os depoimentos dos professores, sdo relevantes tanto para sua
propria formagdo, como para seus estudantes. Apesar da importancia dessas experiéncias,
para varios estudiosos sobre o tema (Pelicioni e Ribeiro, 2005; Monteiro e Monteiro, 2017
e Azevedo, 2012), as praticas em educacdo ambiental exigem a discussao e a reflexdo por
parte dos individuos, para que obtenham a consisténcia conceitual almejada pela instituicéo
escolar. Com essa funcgdo, segundo Sato (1996), se destaca a instituicdo universitéaria tanto
em sua formacdo regular como na continuada. Monteiro e Monteiro (2017) e Azevedo
(2012) assinalam que somente uma formacdo desta ordem é capaz de levar a escola a

superacdo da visdo disciplinar e conservadora da educacdo ambiental.

5.4  Sobre o Termo Indutor: Educar para a Sustentabilidade

Apos analise prototipica fornecida pelo IRAMUTEQ das informag6es produzidas
pelo TALP com o termo indutor “Educar para a sustentabilidade” resultou um total de 150
palavras evocadas pelos professores. Entre essas evocagfes encontramos uma frequéncia
média f= 2,9 de palavras em cada uma das cinco posicdes solicitadas e 2,97 de ordem média
de evocacdo (OME) do conjunto de palavras evocadas. Do cruzamento desses dados
obtivemos a seguinte estrutura das representacdes sociais dos participantes (Quadro 16).
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Quadro 16 - Analise prototipica — Educar para a sustentabilidade.

<=297 OME >2097
Nucleo central f OME | Primeira periferia f OME
Preservacéo 5 2,6 Futuro 6 3,7
Futuro 4 1 Necessario 4 3,2
o | Meio ambiente 3 2,3 Conhecimento 4 35
[V}
" Atitude 4 3
> Responsabilidade 3 3,3
2 Respeito 3 3.7
Zona de contraste f OME | Segunda periferia f OME
% | Educar 2 2 Alegria 2 |45
V| Conhecimento 2 1 Educacéo 2 3
Conscientizacdo 2 2,5 Empreendedorismo 2 4
Responsabilidade 2 1 Amor 2 3,5
Consciéncia 2 3
Ano todo 2 4,5

Fonte: dados processados no software IRAMUTEQ.

Analisando o quadro, verificamos que as palavras preservacao (f=5 ¢ OME=2,6),
futuro (f=4 e OME=1) e meio ambiente (=3 ¢ OME=2,3) compGem o nucleo central das
representacdes sociais de educar para a sustentabilidade que destacam uma estreita relacao
percebida entre a preservacdo do meio ambiente e o futuro.

As palavras que constituiram a primeira periferia dessa representacéo foram: futuro
(f=6 e OME=3,7), necessario (f=4 ¢ OME=3,2), conhecimento (f=4 e OME=3,5), atitude
(f=4 ¢ OME=3), responsabilidade (f=3 ¢ OME=3,3) e respeito (f=3 e OME=3,7).
Considerando que as palavras deste quadrante reforcam e dao sentido as palavras do nucleo
central da representacdo, podemos destacar aqui um reforgo da palavra futuro, que aparece
aqui novamente, com maior frequéncia, porém com maior ordem de evocacdo,
conhecimento, necessario, atitude, responsabilidade e respeito, representam
instrumentos e meios de se alcancar a preservacao.

As palavras da zona de contraste foram: educar (f=2 ¢ OME= 2), conhecimento
(f=2 e OME=1), conscientizacdo (f=2 e OME=2,5) e responsabilidade (/=2 ¢ OME= 1).
As palavras deste quadrante apresentam menor frequéncia, porém, menor ordem de
evocacdo, indicando que educar, conhecimento, conscientizacdo e reponsabilidade estdo
presentes, porém sdo elementos pouco compartilhados dentro do grupo. A presenca das

palavras conhecimento, e responsabilidade na zona de contraste, sugerem que estes
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elementos estdo em tendéncia de se fortalecerem na representacdo, pois aparecem também
na primeira periferia da representacao.

Na segunda periferia encontramos as palavras mais fracas, tanto em frequéncia
quanto em importancia ou ordem de evocacao. Sao elas: educacéo e consciéncia com (f=2
e OME=3), empreendedorismo (f=2 e OME=4) ¢ as palavras alegria, amor e ano todo
com (f=2 ¢ OME=4,5). Considerando que a segunda periferia revela as palavras menos
frequentemente evocadas e com menor forca, esta periferia apresenta os aspectos mais
enfraquecidos da representacéo social dos professores sobre o educar para a sustentabilidade.
Mas a presenca destas palavras neste quadrante também pode indicar um inicio de
significancia destas palavras na formacao desta representacao.

Ao analisarmos as classes obtidas na analise CHD dos depoimentos dos professores
sobre suas evocacgdes na TALP observamos que as palavras futuro e preservacao voltam a
se destacar sugerindo que para os participantes o futuro dos recursos naturais e da
humanidade estdo condicionados a sustentabilidade do meio ambiente. Nesses depoimentos
também observamos o destaque dos professores a solidariedade intergeracional?®, ou seja,
que as tanto as geracOes atuais como as futuras geracdes conjuguem seus esforcos que a
sustentabilidade do ambiente se dé a contento. Para tanto, chamam a atencdo para o
desenvolvimento de um olhar critico de seus estudantes sobre as relacdes humanidade e meio

ambiente, poia a sustentabilidade é associada & manutencédo da vida.

Ent&o eu pensei no futuro, se a gente ndo preservar, ndo cuidar, as futuras
geracdes ndo poderdo ter essa oportunidade, e elas vao sofrer mais, por
gue a natureza traz um bem estar para a gente. P16

Para que a vida se mantenha. E tem um outro aspecto, a gente até no ano
passado discutiu muito a questdo meio ambiente e educagdo ambiental na
escola, e ai quando a gente chegou no conceito de sustentabilidade teve
muito debate. P9

A sustentabilidade traz uma qualidade de vida, por exemplo, a gente,
quando vai estacionar o carro, sempre escolhe a sombra de uma arvore,
por que nédo quer o calor! Mas muitos ndo querem plantar, entdo assim,
quer usufruir, mas ndo quer cuidar. Entdo, eu penso assim, se ndo cuidar,
o futuro é incerto, e a gente vai padecer mais, mais do que a gente ja
padece, né? Acho que educacdo ambiental e educar para a

2 A solidariedade intergeracional consiste na solidariedade entre as geracOes presentes e futuras no sentido
de preservar o meio ambiente, atuando de forma sustentavel a fim de garantir que as proximas geracoes
possam continuar usufruindo dos recursos naturais. A integridade do meio ambiente se constitui em um
direito de titularidade coletiva, e tem portanto, a expressdo de um poder atribuido ao coletivo, e portanto,
influenciado por valores de solidariedade.
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sustentabilidade caminham juntas é vocé tornar uma pessoa
ecologicamente consciente, né? P16

As representacOes de educar para a sustentabilidade apresentadas pelos participantes
de nossa pesquisa sdo convergentes com as preocupacdes dos especialistas desde a década
de 1980 com a explicitacdo da complexidade dos problemas socioeconémicos e ecoldgicos
que envolvem novas posturas éticas. Como destaca Bursztyn (2001) a ética da
sustentabilidade inclui o principio da solidariedade em relacdo as futuras geracfes o que é
reafirmando nos depoimentos dos professores.

Levando em conta esses principios, os professores buscam na educacdo, alternativas
para a construcdo de um futuro melhor, com o ensino da sustentabilidade e uso consciente
dos recursos naturais (P4, P16, P23, P25, P21). Alguns participantes destacam também o
sofrimento que pode acometer as futuras geracgdes por conta da falta de preservacdo do meio
ambiente pelas geracOes atuais (P25 e P16).

Quando educamos, mostramos solugdes, alternativas, e assim criamos
mais esperanca com um futuro melhor. P4

O futuro do nosso pais esta no gue plantamos hoje. P11

A importancia de se ensinar sobre sustentabilidade é garantir um futuro
prospero a todas as geragOes, preservar recursos naturais e utiliza-los de
forma consciente para que outros possam desfrutar do melhor que o
meio tem a nos oferecer por longos anos. P16

Futuro, sem essas praticas nosso futuro ficard comprometido [se
referindo as préaticas sustentaveis] P21

Meio ambiente, pois devemos utilizar a natureza para atender as
necessidades da sociedade sem comprometer as geracdes futuras, de
modo que elas também possam utilizar os meios naturais. P23

O futuro depende de cada um de nés. E nossa experiéncia de hoje deve
inspirar e servir para outras melhorias e adaptacdes para as geracdes
futuras que virao e dependem da natureza para sua sobrevivéncia. P25

Ent&o eu pensei no futuro, se a gente ndo preservar, ndo cuidar, as futuras
geracdes ndo poderdo ter essa oportunidade, e elas vao sofrer mais, por
que a natureza traz um bem estar para a gente. P16

As representagdes sociais de educar para a sustentabilidade dos professores
entrevistados parece similar também a expressa por Matos et al (2014) para quem a
manutencdo de uma perspectiva naturalista de educacdo ambiental na escola dissociada de

suas dimensdes sociais e éticas podem contribuir a construgdo de um futuro mais perigoso e
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conturbado para as geracGes futuras. Encontramos em Guevara e Dib (2011) reforco a
compreensdo de que a préatica do educar para a sustentabilidade pode se constituir um elo
entre os limites do uso adequado e do uso excessivo do meio ambiente, bem como concorrer
para o desenvolvimento da consciéncia dos individuos. Com esta perspectiva em mente, D’
Ambrosio (2007) aponta para a necessidade de subordinar o sistema de valores a uma ética
que atravesse a diversidade de culturas que inclui respeito pelo outro com todas as suas
diferencas, solidariedade com o outro na satisfacdo de suas necessidades de sobrevivéncia e
transcendéncia, cooperagdo com 0 outro na preservacdo do patrimoénio natural e cultural
comum por meio da solidariedade intergeracional.

Como revela a analise CHD a classe “Futuro dos recursos ou recursos para o futuro”,
vemos um destaque para o futuro dos recursos naturais nas concep¢des de educar para a
sustentabilidade dos participantes, correspondendo a 32,1% dos depoimentos (ver figura
XX). Esta classe evidenciou a solidariedade intergeracional (P16), a seguranca alimentar,
associada a sustentabilidade dos recursos naturais (P18) e também de como deveria ser a
abordagem sobre a sustentabilidade com os estudantes, tendo como pilar a conscientizacao

ambiental e a promocéo de acdes sustentaveis (P29).

Mas muitos ndo querem plantar, entdo, querem usufruir mas nao
querem cuidar, entdo, eu penso assim: Se ndo cuidar, o futuro é incerto,
e a gente vai padecer mais do que a gente ja padece. P16

Talvez, as futuras geracGes, ndo possam ter essa oportunidade. Talvez
ndo tenham a oportunidade de conhecer uma determinada planta, com o
desmatamento as espécies vao se acabando. P16

Eu pensei logo no futuro, por que a gente sempre escuta né? Que as
proximas geragdes talvez ndo tenham oportunidade de usufruir dos
recursos que a natureza tem agora, né? P16

Todas essas palavras, elas estdo interligadas dentro de uma perspectiva
de mundo, elas ndo estdo isoladas, entdo, essa questdo da seguranca
alimentar ela é super importante, né? P18

Educacdo ambiental e educar para a sustentabilidade? Para mim, séo
temas relacionados, na educacéo ambiental, um dos principais pilares é
gerar consciéncia ambiental e promover a¢des sustentaveis, seja no mais
intimo possivel como na hora de escovar os dentes e tomar banho, ou no
futuro alguém que vai ter um terreno e pode queimar o lixo. P29

Os depoimentos dos professores sugerem uma compreensdo de que a

sustentabilidade no &mbito escolar depende da sensibilizacdo dos estudantes para estimular
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a preservacao dos recursos naturais. Esses resultados sé&o confirmados na anélise dos dados
produzidos pelos participantes por meio da nuvem de palavras na qual se destacaram as
palavras educacao (f =10), sustentabilidade (f = 8), meio ambiente, como e através (f =
5) e com frequéncia (f=4), pratico, ndo, mais, forma e através (Ver figura 12). A palavra
pratico, refere-se ao termo préatica, e carrega o sentido de se colocar em pratica a
sustentabilidade pela educacdo. Algumas destas palavras expressam uma relagdo de
dependéncia, sdo as palavras, como e atraves, que observadas no contexto podem ser
entendidas com o seguinte sentido: aplicar a sustentabilidade por meio da educacéo.
Observado em destaque, o termo educacao sugere que, para os participantes é pela educacao
que se alcanga a sustentabilidade (P28 e P16).

A sustentabilidade depende da educagao para ser colocada em prética e
se tornar um habito, através da educagdo ensinamos o valor do meio
ambiente e de como nds seres humanos impactamos e modificamos
diariamente o planeta terra. P28

E necessario conscientizar as pessoas sobre a importancia do meio
ambiente e isso s6 é possivel através da educagao. P16

Figura 12 - Nuvem de palavras: Como a educacao e a sustentabilidade se relacionam?

Q ..
depender 'E pratlcq
mails

sustentabilidade
educacao

como formta
meio ambiente

cidaddo afravés possivel
importancia cuidado
Fonte: Dados da pesquisa. Dados processados pela analise nuvem de palavras no software IRAMUTEQ.

As palavras, possivel, importancia, depender, cuidado, e cidaddo, todas com (f
=3), apesar de terem baixa frequéncia exprimem a relacdo que os professores entendem
existir entre educacdo e sustentabilidade. Faremos aqui um destaque para a palavra
depender, que exprime uma relacdo de dependéncia entre a educacao e a sustentabilidade.
As palavras possivel, cuidado e importéancia, revelam que educacéo e sustentabilidade séo
interconectadas, pois, a educacao possibilita e revela a importancia da sustentabilidade e do

cuidado com o meio ambiente (P5 e P17).
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A sustentabilidade depende muito da educacdo, sem educacdo nao
haveria o que sustentar, preservar ¢ preciso. P5

Sem uma educacdo de qualidade ndo podemos combater a pobreza, a
fome, melhorar a sadude da populacéo e preservar 0s recursos naturais.
Da educacdo dependem também o desenvolvimento de tecnologias como
energias renovaveis e trabalhos decentes. P17

E possivel notar nesses depoimentos a relacdo de dependéncia que os professores
estabelecem entre sustentabilidade e educagdo. Nos excertos dos participantes P15, P29,
P13, e P6, observamos que o ambiente escolar € considerado um cenério significativo para

0 ensino sobre a sustentabilidade.

Deveriam andar juntas na pratica, mas se restringe apenas aos contetidos
da sala de aula, mesmo diante de um cendrio propicio para se trabalhar a
sustentabilidade na comunidade ribeirinha. P15

A educacdo possibilita que os individuos possam entender como se
relacionam com a natureza e a importancia da manutenc@o dos recursos
naturais. P29

Se inter-relacionam, a educacdo facilita a compreensdo da
sustentabilidade. P13

Inserir esses conhecimentos atrelados com situacdes praticas no ambiente
escolar é essencial para formar cidadaos mais conscientes em relagdo
aos cuidados e preservacao do meio ambiente. P6

Os depoimentos dos professores sugerem também uma dimens&o politica associada
a funcdo da educacdo na implementacdo da sustentabilidade se colocando em sintonia com
as conclusoes de Santos et al (2018). Para os autores, € pela educacao que é possivel construir
geragdes mais conscientes e engajadas com a sustentabilidade. Para Lopes e Tendrio (2011)
e D’Ambrosio (2007) trata-se de educar as geragdes atuais e futuras para conviver mais
equilibradamente com meio ambiente pautando sua conduta por normas éticas que
potencializam sua capacidade de interagir com a natureza e com a sociedade.

E importante destacar, que os professores demonstraram preocupa¢io com a
biodiversidade, e se preocupam em conscientizar os estudantes a respeito do risco eminente
de extincdo de espécies e destruicdo dos biomas (P16, P17). Os professores citam 0s biomas

pantanal e amazénico como biomas ameacados pelas queimadas e desmatamento.
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Animais que entram em extin¢&o, a gente vé a questdo das queimadas no
pantanal, que estd destruindo a biodiversidade. Entdo, eu pensei no
futuro. P16

E ai, quando eu falei sobre sustentabilidade, eu lembrei da
biodiversidade, nés acabamos de passar agora na estiagem por um
momento triste. Mais um dos momentos tristes, que ndo é o primeiro
momento triste da Amazonia. [Em referéncia as queimadas nos biomas
pantanal e floresta amazonica, ocorridas em 2020]. P17

Sé&o vidas mortas, € a biodiversidade sendo atacada, sem ao menos noés
conhecermos, sem ao menos termos conhecimento ainda da flora geral
ou da fauna e dos microorganismos que existem no planeta, na nossa casa.
P17

Os depoimentos dos professores sobre a biodiversidade e a extingdo de espécies
corroboram a perspectiva de Wilson (1984), segundo quem, da biodiversidade depende o
bem estar fisico e psicoldgico dos seres humanos e manté-la exige uma mudanca na visao
tecnocratica e utilitarista das espécies por parte dos seres humanos. Essas preocupaces com
a biodiversidade sdo confirmadas pelos dados da analise da nuvem de palavras realizada com
os depoimentos dos professores sobre a histéria ambiental do estado de Ronddnia. Nesta
andlise se destacaram a palavra queimado (f =9), lematizada no software da palavra
gueimada, desmatamento, falta, usinas hidrelétricas (todas com f = 6) e construcéo (f=
5). (Ver figura 13).

Figura 13 - Nuvem de palavras: Momento da histéria ambiental do estado que Ihe chama atengdo ou causa
preocupacao.
meio_ambiente
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devidoforma higrelstrico

causar myito ao, .
usinas Iﬂl(ireletrlcas

peixe desmatamento
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sim COMOquestao
produzir ™

falta riondo

construcao usina

rondéniagrande cidade
impactos_ambientais

orto_velho
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Fonte: Dados da pesquisa. Dados processados pela analise nuvem de palavras no software IRAMUTEQ.

A posicao destacada da palavra queimado na nuvem sugere este tema é considerado

relevante na historia ambiental do estado de Rond6nia por parte dos participantes. Em
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conjunto desmatamento, usinas hidrelétricas e falta de saneamento basico sintetizam os
problemas ambientais e a forma como vem se dando a intervencdo humana nesta regido
(P29, P3, P17, P1 e P4).

As queimadas anuais, pois, tem um grande impacto na qualidade de vida
dos moradores da cidade, além de representar o encolhimento progressivo
das areas verdes do estado. P29

Queimadas e desmatamentos e como sdo produzidos nossos alimentos
dentro do estado. P3

As queimadas, como eu atuo na area ribeirinha, as queimadas sdo uma
das grandes preocupacbes da nossa regido, devido ao avanco do
agronegocio. P17

A questao do agronegocio em detrimento a preservacao ambiental ou
conservagao ambiental, o periodo de queimadas e falta de enfrentamento
pelos 6rgados gestores. A perda de identidade das populacgdes tradicionais
e a falta de interesse dos jovens por assuntos ambientais. P1

Desmatamento, temos uma cultura forte em desmatar para produzir.
Podemos investir para produzir muito com menos espaco desmatado. P4

As palavras menos frequentes em seus depoimentos como rio, causar, grande,
muito, e peixe (todas com f = 4) parecem referir-se a peculiaridades de certas regides do
estado. Palavras rio e peixe remetem aos impactos sobre o Rio Madeira, principal rio que
banha o municipio de Porto Velho como também fazem referéncia aos recursos pesqueiros
e biodiversidade de peixes, afetados diretamente pela construgdo das usinas hidrelétricas no
Rio Madeira. E palavras como muito e grande parecem sinalizar seu juizo de valor sobre as
questdes ambientais do nosso estado, denotando a compreensdo da dimensdo desses

impactos pelos participantes (P9 e P16).

A construcdo das usinas hidrelétricas e a cheia do rio Madeira de 2014
foram eventos que mudaram o panorama e a forma como muitos eventos
acontecem na cidade de Porto Velho. P9

Com relagdo a construcéo de duas usinas hidrelétricas no estado, com
obras de dimensdes tdo grandes como essas usinas, o impacto ambiental
e 0 impacto social causado foi notério. Influenciando na reprodugéo dos
peixes que habitam, podendo causar até mesmo a extingao de espécies de
peixes naturais da regido. P16

A percepcao de instabilidade da natureza (P17) parece ser decorrente da consciéncia

dos professores sobre o desequilibrio ocasionado pelo mau uso e superexploracdo dos
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recursos naturais que podera levar o pais a um quadro de escassez (P16). A seguranca
alimentar®® implicada diretamente nesta problematica afeta diretamente as populacdes
tradicionais (indigenas e ribeirinhas), que sua alimentacdo é retirada diretamente das
florestas, dos rios e dos rocados produzidos por eles. Esses depoimentos nos remetem as
consideracdes de Figueiredo (2013) que destaca a dependéncia e integracdo da vida humana
aos demais elementos da natureza de onde provém o alimento e o abrigo, além de todas as

possibilidades de desenvolvimento tecnologico.

Por que eu usei esse termo vida? Quando eu falei sobre sustentabilidade,
0 mundo estd vivendo um momento de instabilidade. Instabilidade da
natureza, instabilidade do planeta, né? P17

A agua ndo é um recurso inesgotavel né? A poluigdo é muito grande, a
maior parte da 4gua que a gente tem é salgada. Entéo, daqui a pouco esse
recurso que € um bem tao precioso, pode acabar ou ficar escasso. P16

Todas essas palavras, elas estdo interligadas dentro de uma perspectiva
de mundo, elas ndo estdo isoladas, entdo, essa questdo da seguranca
alimentar ela é super importante né? P18

Mas nem todos s&o assim, os mais velhos mantém essa alimentagio mais
tradicional, apesar de tudo, ainda existem algumas familias que mantém
essa alimentacdo com os frutos que tem na floresta, com os peixes que
tem nos rios, e também plantam de uma maneira tradicional. P18

Mudancas importantes neste quadro também é assinalado pelos participantes quando
lembram dos impactos ocasionados pela construcdo de grandes empreendimentos na regiao
(P18) como o agronegécio® considerado uma das causas do desmatamento e queimadas que
geram a escassez de recursos naturais para a populacao local. Reconhecendo o impasse da
producdo de carne diante da necessidade de preservacdo dos recursos naturais, um dos
professores, cita a possibilidade de reduzir o consumo de carne bovina e o incentivo a outras

modalidades de alimentacdo pelas populac6es urbanas (P9).

Muitos moradores acham que € questdo de status ter um refrigerante em
casa, para oferecer, um frango congelado, uns biscoitos cheios de
gorduras trans. Enfim, essas coisas, eles acabam substituindo aquilo que
é saudavel, por aquilo que causa doencas. P18

30 0 conceito de seguranca alimentar aqui destacado, acompanha o conceito de alimentagéo tradicional, pois,
ndo se trata apenas de garantir alimentos saudaveis, e em quantidade adequadas, trata-se de garantir alimentos
tradicionalmente produzidos e consumidos pelas populagdes tradicionais em seus locais de moradia.

3L A produgdo da carne no Brasil, através do modelo de pecuéria extensiva, requer grandes areas de pastagem
e portanto, parte das florestas sdo desmatadas para converter em pastagens.
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Mas essa seguranca alimentar esta sendo muito afetada, nés estamos
vivendo, principalmente a partir da construcéo das hidrelétricas nos rios
da Amazbnia, a gente esta vivendo essa inseguranca alimentar, por que
a inundacdo causou a morte das plantas. P18 [A professora se refere a
produgdo de alimentos na varzea e as frutiferas como acai, pataoa...entre
outras].

E claro que a gente ndo tem todas as respostas. Ai, tem gente que fala
assim: A saida é ser vegano! A saida € ser vegetariano, é ndo comer mais
carne. P9

Conforme assinalam os professores seguranca alimentar e biodiversidade estdo
intimamente interligados, pois até mesmo a producgdo agricola da regido é ameacada pelo
agronegocio principalmente pela regulacéo climética. Os professores lembram também da
disponibilidade de dgua doce, recurso relativamente raro no planeta e que vém sendo afetado
com o desmatamento e a contaminacgdo gerada pelas iniciativas econémicas implementadas

na regido amazonica sem os cuidados necessarios a sustentabilidade (P16).

A agua ndo é um recurso inesgotavel, né? A poluicao é muito grande, a
maior parte da dgua que a gente tem é salgada, Entéo, daqui a pouco esse
recurso gque € um bem téo precioso pode acabar ou ficar escasso. P16

A relacdo entre educar para a sustentabilidade e seguranca alimentar apontada pelos
professores pode ser reforcada pelas consideracdes de Figueiredo (2013), que
acompanhando Ab’Saber (2008), alerta para a continuidade e predominédncia do paradigma
de intervencdo humana que aprofunda a destruicdo dos ambientes naturais e as diferencas
sociais. Os autores aventam a possibilidade de desenvolvimento de uma educagéo ambiental
que vise o0 bem-estar de cada comunidade em suas particularidades, cultura e diversidade.

Esse posicionamento foi também encontrado na analise CHD dos depoimentos dos
professores por meio da classe denominada Pesquisa e olhar critico (ver apéndice IV). Com
35,6% de frequéncia de seus depoimentos essa classe aponta a importancia de
desenvolvimento de um olhar critico tanto de seus estudantes como dos préprios professores.
Para isso, sugerem o seu envolvimento em pesquisas cientificas desenvolvidas na regiao,
seja buscando informagdes sobre essas atividades seja participando ativamente em algumas
delas. Os professores comentam a importancia da divulgacdo de informacdes cientificas
como uma forma de combater a circularidade de saberes de senso comum sobre 0 meio

ambiente nas comunidades. Para eles é da distribuicéo e circulagdo dessas informacgdes de
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carater cientifico produzidas no espaco das universidades que depende em boa parte o
desenvolvimento de um olhar critico sobre a sustentabilidade ambiental na regido.

E onde a universidade esta levando o conhecimento que é produzido la?
Como ela esti fazendo para socializar as informacbes? E ndo chega,
muito pouco, entéo essas informacdes estéo sendo elaboradas dentro das
universidades. P17

Com desinformacao, nossas universidades continuam escondidas, olha s6,
continuam de fora, nds temos varias pesquisas acontecendo. Por exemplo,
mesmo com pouco investimento, ou entdo, na época que tinha
investimento na pesquisa, essas informacfes ndo chegavam para a
gente. Tanto da UNIR, quanto da USP, quanto da Universidade de S&o
Carlos, ou das melhores universidades que existem no pais, elas
continuam ficando nos periddicos, continuam ficando dentro das
bibliotecas e ndo chegam de forma clara as escolas. P17

O bom professor vai buscar essa informacéo, do que se esta pesquisando
na AmazoOnia, o que esta se pesquisando em Ronddnia, 0 que se esta
pesquisando em Porto Velho, o que a universidade esta fazendo. P17

A visdo dos professores sobre as instituices universitarias e 0 acesso a sua producao
como um fator relevante para fazer frente ao senso comum sobre sustentabilidade e meio
ambiente € convergente com as conclusdes de Lima e Khan (2011) para os quais a
universidade coloca-se como um vetor capaz de impulsionar mudangas, reforcando a
necessidade de inserir os principios da educacgdo para a sustentabilidade na formacdo dos
individuos. De um ponto de vista proximo, Antunes, Nascimento e Queiroz (2018) apontam
a sustentabilidade como uma necessidade social e intelectual dos individuos envolvidos na
construcdo de um conhecimento cientifico sobre o tema.

Em seus depoimentos os professores reforcam que a educacédo para sustentabilidade
depende do abandono de um olhar imediatista sobre atividades econémicas e meio ambiente
para comecar a pensar a médio e longo prazo sobre o uso dos recursos haturais como

mostram os depoimentos que seguem.

Formar ela desde o inicio, ela vai ser um ser humano sustentavel, ela vai
cuidar, né? Para que aquilo que est4 ao redor dela seja preservado. Por
que ela sabe da importancia, entdo sdo duas coisas que caminham juntas
na minha opini&o.P16

De criticos mesmo, entdo para mim, o processo de educar para a
sustentabilidade é fazer com que ele comece a observar alguns aspectos,
e criticar, pensar de forma critica, por exemplo: Vocé compra uma
embalagem, mas vai fazer o que com esta embalagem depois? P9
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Quando a gente pensa na educacéo para a sustentabilidade eu ndo posso
pensar nela com um efeito imediatista para amanha. P25

Contudo, apesar da relevancia das preocupacbes dos professores com o
desenvolvimento de um olhar mais critico e menos imediatista por parte de seus estudantes
é importante destacar a contradi¢do inerente ao proprio sistema de uso de recursos naturais
e producdo econdmica. Como destaca Figueiredo (2013) que a convivéncia entre a busca de
um bem-estar sempre crescente por parte dos individuos e o uso da natureza que finita ndo
é facil e harmoniosa. lludidos pela oferta cada vez maior de produtos com os quais a midia
seduz massivamente o consumo a sustentabilidade ambiental enfrenta sérios riscos. Para o
autor, a adocdo de uma perspectiva sisttmica da natureza e humanidade pode talvez
favorecer a moderacéo na utilizacédo dos recursos naturais e o cuidado com a sustentabilidade
ambiental. Ou seja, a desisténcia do modelo atual de consumo, desperdicio e individualismo
desenvolvido pela modernidade.

O educar para a sustentabilidade, deve incluir um processo de criticidade (P9), um
processo dialdgico, de perguntas e respostas. A busca de respostas aos questionamentos
podera levar a um olhar critico sobre as questdes. A educacdo ambiental e o educar para a
sustentabilidade sdo comparadas a um trilho, caminhando lado a lado. (P9)

Entdo, vocé vai fazer isso, que a gente chama de maiéutica. Esse dialogo
com eles, de perguntas e respostas, e ai vocé vai trabalhando esse
processo de criticidade neles, e felizmente eu tenho um grupo bom. P9

E ai comegam os debates e cada um coloca o seu pensamento, entéo,
guando um menino desses vai e faz um questionamento como este, dizendo
que, se a populacdo continuar crescendo vai faltar comida, a gente vé que
ele esta olhando de uma forma mais critica para esta questéo. P9

Entdo é assim, é neste sentido que eu penso que educar para a
sustentabilidade é fundamental. Para mim educacg@o ambiental e educar
para a sustentabilidade, s&o como um trilho, caminham lado a lado, por
que a educacdo ambiental é literalmente um tema transversal. P9

De acordo com os depoimentos dos professores, as contradi¢des existentes entre a
pratica social e as relacGes sociais sdo permeadas pelo pensamento politico que para sua
mudanca exige o desenvolvimento de um olhar critico sobre o meio ambiente. Um ponto de
vista proximo encontramos nas conclusdes dos estudos de Antunes, Nascimento e Queiroz
(2018) e Carletto, Linsingen e Delizoicov (2006) para quem os desafios de uma educagao

para a sustentabilidade passam pela aprendizagem dos direitos e deveres politicos, civis e
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sociais de seus estudantes e, dessa maneira, de sua a¢do politica junto ao seu meio social e
institucional mais imediato e mais distante.

Apenas um professor, dentre os entrevistados, colocou em destaque, exemplos de
pequenas acOes que repercutem na sustentabilidade, usadas por ele para abordar o educar
para a sustentabilidade, relacionando o autocuidado, a compostagem de residuos organicos,
a discussdo sobre sustentabilidade e a questdo do excesso de plasticos de embalagem em
funcdo da pandemia (P9). Demonstrando que os professores ainda encontram dificuldades
em localizar os contetdos que fazem referéncia a sustentabilidade, se limitando a citar a sua
importancia no ambito educacional, mas sem citar exemplos de sua aplicagcdo nas suas

préticas educativas.

Entéo, cada um dos jovens e dos adolescentes, estdo sendo impactados de
uma certa maneira, entdo, quando a gente esta falando de agdes como
usar uma mascara e lavar as maos, o autocuidado. A gente j& esta
fazendo esse processo de educar para a sustentabilidade. P9

Vocé consegue fazer sustentabilidade dentro da sua propria casa, ai eu
estava conversando com eles, por exemplo: Aqui na escola vocés fizeram
uma composteira, entao, vocés ja estdo aproveitando os restos do almogo.
P9

Professor, isso dai é uma utopia, isso dai é o reino da fantasia, e eu falei:
Mas, presta atencdo, o conceito, ele realmente estd muito distante da
gente, mas se a gente for desmembrar ele fica mais proximo da nossa
realidade. P9

A gente também estava discutindo, que durante a pandemia, 0 consumo
de plasticos esta muito grande, e ai uma aluna falou assim: Professor e
faz 0 que com esse plastico eu falei vai para o lixo e depois para o lixao.
Nao ha uma utilizacdo, mas podemos fazer artesanato. Eu digo: Meu bem,
continua sendo plastico! Ai um aluno j& busca uma reportagem, que
mostra que tem um plastico que é biodegradavel, sacolas plasticas
biodegradaveis. P9

A sustentabilidade é relacionada as atitudes sustentaveis, com destaque para a
expressao meio ambiente que compde o nucleo central da representacdo de educar para a
sustentabilidade e as palavras atitude e responsabilidade, presentes na primeira periferia.
Em relacdo as atitudes os professores vinculam educar para a sustentabilidade com uma

educacéo para a formacéo de cidaddos com atitudes sustentaveis (P6).

Na minha visdo educagao é conhecer e educar € vocé ter atitudes, é vocé
estar educando uma pessoa para que ela tenha atitudes sustentaveis, né?
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Por que ndo adianta nada eu ter um conhecimento e ndo praticar as agoes.
P6

Através dos conhecimentos adquiridos na educacdo ambiental é possivel
gue alunos os relacione com atitudes que preservem o meio ambiente. P6

Os professores associam educar para a sustentabilidade com o ensino de praticas e
atitudes sustentaveis que tenham efeito sobre a preservagcdo do meio ambiente no qual vivem
e do qual suas familias sobrevivem. Posicdo que vai ao encontro da assinalada por
Ruscheinsky (2004) que em seu estudo constatou a necessidade do desenvolvimento de uma
cultura politica para a sustentabilidade que considere a concretude da cultura local bem como
a amplitude necessaria das préaticas implementadas pela educacdo ambiental. Freire (2007),
por sua vez, enfatiza a implementacdo de situacBes educativas que envolvam experiéncias
colaborativas e dirigidas para a resolucdo de problemas em nivel local, regional e global.
Acdes interdisciplinares séo destacadas por Antunes, Nascimento e Queiroz (2018) como
alternativa a integracdo das comunidades locais e as instituicOes escolares em projetos mais
amplos de educacdo ambiental.

A andlise de CHD dos depoimentos dos professores revelou também a classe
denominada Cidadania e atitudes sustentaveis, que representou 32,1% de frequéncia de
suas entrevistas (ver apéndice V). Nesta classe foram reunidas as respostas dos professores
que compreendem que educar para a sustentabilidade como formacdo de cidadaos

responsaveis por sua comunidade e por seu meio ambiente.

Ja o educar para a sustentabilidade, é vocé aprender a viver no mundo
que a gente esta vivendo. A gente estd no séc XXI e as coisas estdo
acontecendo muito rapido, é muito dindmico, as mudancas sdo muito
rapidas. P9

Por que eu escolhi formar cidaddo? Por que eu acho que a formacéo do
cidadao significa formar a pessoa para viver em sociedade. Entdo, o
cidaddo formado, precisa entender a responsabilidade que ele tem
enquanto participante de uma sociedade, e uma das responsabilidades é
tomar atitudes sustentaveis. P29

E eu ndo posso, enquanto participante de um grupo, tomar uma atitude
que pareca isolada. Por que, a gente vive em um ecossistema, e esta tudo
intrincado e as coisas que eu faco, mesmo no meu intimo, podem ter
consequéncias no social. P29

Um cidaddo tem obrigacéo de se relacionar de forma adequada com o
meio ambiente em que esta inserido. P29
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Eu acho que a gente, como formadores de cidad&os, precisamos ter como
objetivo, fazer com que as pessoas criem essa consciéncia de que a forma
como elas se relacionam com a natureza e com o meio ambiente em que
elas estao inseridas é um dever delas. P29

Os professores reconhecem a importancia dos conhecimentos sobre sustentabilidade
para ter acdes sustentaveis (P6), embora para alguns professores a sustentabilidade ainda
seja um tema muito abstrato (P22), do qual eles ainda ndo sentem ter dominio para tratar em
sua préatica pedagdgica diaria. Antes de tentar ensinar os estudantes sobre sustentabilidade,
de acordo com os professores, é importante lembrar que os estudantes tém acesso a muitas
informacdes, e que algumas dessas fontes de informacdes podem nao ser oriundas de fontes
confiaveis, por isso, € muito importante, que estes conhecimentos ndo sejam impostos para

os alunos, devendo ser tratado em um ambiente de didlogo e confianca (P1)

Na verdade, a forma como as pessoas se relacionam com a hatureza,
deveria ser baseada em principios sustentaveis, e tem as regras sociais
que sdo muito importantes para o préprio bem estar delas, e para o bem
estar social. P29

Eu acho que é importante ter conhecimento a respeito da sustentabilidade,
para ter agBes sustentaveis nas mais variadas areas e nos mais variados
ambientes, por isso, eu acho que o conhecimento sobre isso ai é
importante. P6

Essa para mim foi a questdo mais dificil, porque sustentabilidade é um
tema que para mim ainda é muito abstrato, ainda que eu tenha lido
alguma coisa a respeito. P22

Por que assim, o jovem, tem muita informacdo né? Diversas fontes, e
muitas sdo duvidosas, entdo, eu acho que a proximidade que a gente
precisa ter com eles ndo é na imposicao e sim no didlogo. P1

Mais uma vez, os depoimentos dos professores revelam o seu reconhecimento sobre
a complexidade dos saberes necessarios para educar para a sustentabilidade o que os leva a
refletir sobre a importéncia da formag&o de um novo profissional, apto a atuar na gestéo, no
ensino, na pesquisa e na extensao visando a sustentabilidade das sociedades humanas e, por
conseguinte, de todo o planeta em sua potencialidade e diversidade. Isso significa, como
também indica Carletto, Linsingen e Delizoicov (2006), o abandono da educacéo ambiental
vinculada a areas especializadas de conhecimento em prol de uma visdo interdisciplinar e
integrativa dos saberes. Para Antunes, Nascimento e Queiroz (2018), a integragdo dos

conhecimentos sistematizados e a valorizagcdo concomitante dos saberes locais das
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comunidades pode se tronar uma forma satisfatoria de convencimento e conscientiza¢éo dos

estudantes sobre a relevancia da sustentabilidade ambiental.

Tomando como referencias os resultados das andlises realizadas e sua discusséo
sobre as representacdes sociais de educacdo ambiental e educar para a sustentabilidade no
préximo capitulo apresentamos uma sintese das consideracdes finais a que chegamos até o

momento de encerramento desta tese.



6. CONSIDERACOES FINAIS

Revisitando o objetivo desta pesquisa, investigar as representacGes sociais de
professores do Ensino Médio do municipio de Porto Velho sobre educa¢do ambiental e suas
relacbes com sua formacdo, concluimos que essas sugerem a existéncia de uma intima
relacdo entre educacdo ambiental e a sustentabilidade do meio ambiente e da sociedade. Essa
relacdo é revelada pelos elementos constituintes do nucleo central da representacao social
de educacdo ambiental representada pelos professores como um momento favoravel a
construcdo de uma consciéncia ambiental por parte de seus estudantes por meio de praticas
ambientais sustentaveis.

Localizada como elemento central da estrutura representacional da representacédo
social dos professores sobre educacdo ambiental, a sustentabilidade é associada pelos
participantes a qualidade de vida e aos deveres de cada cidaddo. Educar para a
sustentabilidade nas representacfes destes professores, conforme suas justificativas para a
evocacdo desta palavra na técnica de associacdo de palavras, parece incluir um tratamento
critico com seus estudantes sobre a relacdo entre a humanidade e 0 meio ambiente, embora
a partir de uma interpretagdo antropocéntrica da sustentabilidade.

Dessa maneira, apesar da sustentabilidade situar-se no centro das representagdes
sociais de educacdo ambiental desses professores, convive com elementos centrais e
periféricos ancorados em uma concepg¢do conservacionista de educacdo ambiental na qual
0S recursos naturais sdo compreendidos como disponiveis para uso da humanidade, e por
este motivo devem ser preservados. Essa convivéncia de representacdes sociais de educacgao
ambiental antagbnicas, sugere a existéncia de uma polifasia cognitiva dos professores neste
campo de conhecimento. Essa perspectiva conservacionista presente em suas representacdoes
sociais, se revela na énfase dada a dimensdo econdmica da sustentabilidade, que parece se
justificar pela necessidade de uso dos recursos naturais da regido amazonica, considerados
passiveis de exploragdo por conta das necessidade de desenvolvimento da regido e das
condicBes miseraveis das populagdes que ali vivem, e de suas necessidades de sobrevivéncia.

Conforme o0s depoimentos dos professores entrevistados, as condi¢Oes
socioeconémicas desfavoraveis de grande parte de seus estudantes, os levam a atenuar as
implicacdes de degradacdo do meio ambiente, diante da situacéo de precariedade no acesso

aos recursos naturais, ou mesmo, em razado das proprias atividades profissionais de algumas
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familias que trabalham nas atividades de pecuaria, extracdo vegetal, e animal (pesca e caca),
empregos no agronegocio, o corte de madeira e o desmatamento da floresta amazonica para
formacéo de pastagens. Neste sentido, aventamos a hipotese de que, a situacdo precaria de
seus estudantes e suas familias, torna o desenvolvimento da educacdo ambiental para a
sustentabilidade mais complexa para os professores, pois esta perspectiva ambiental tem
consequéncias importantes para a sobrevivéncia das familias da comunidade.

Consideramos que, este pode ser este um dos motivos pelos quais suas praticas de
educacdo ambiental se reduzam a atividades topicas e isoladas de plantio de mudas, coleta
seletiva de lixo, hortas escolares, economia de agua, entre outros projetos. Esses projetos sdo
considerados pelos professores como relevantes para sensibilizacdo dos estudantes para a
realidade de degradacdo do meio ambiente, e a necessidade de preservacdo, no entanto, nao
atingem o ponto central das causas de devastacdo da floresta amazdnica. Congruentes com
representacdes sociais de educacdo ambiental ancoradas em uma perspectiva
conservacionista do meio ambiente, com foco na conservagao e preserva¢ao mais do que na
sustentabilidade, essas praticas educativas como demonstram pesquisas anteriores
(Layrargues, 2002; Silva e Teixeira, 2015, Saccol e Teixeira, 2012 e Vendrasculo et al,
2013) acabam, contudo, por mascarar e ofuscar a dimensdo politica da problematica
ambiental do nosso pais. Podemos afirmar assim que o0s professores apresentam
representacdes sociais de educacdo ambiental diferentes da que exercem em seu trabalho
cotidiano nas instituicBes escolares. Convivem, portanto, com uma cisdo interna entre o que
acreditam o que realizam em seu trabalho cotidiano escolar.

Além disso, presente no sistema periférico do nicleo central das representacdes
sociais manifestadas no técnica de evocacao de palavras esta perspectiva conservacionista
manifestada nas praticas em educacdo ambiental que desenvolvem com seus estudantes
coloca em questdo a consolidacdo do conceito de sustentabilidade evocado pelos docentes.
Se levarmos em conta que as representagdes sociais implicam ideias, valores e acfes dos
individuos podemos considerar que as praticas educativas dos professores do Ensino Médio
entrevistados em nossa pesquisa contradizem fortemente suas concepcdes de educacao
ambiental para a sustentabilidade. Ou seja, embora sejam capazes de falar sobre a
sustentabilidade e defendé-la como a forma mais adequada da educagdo ambiental, em suas
atividades praticas com os estudantes os professores contradizem seu posicionamento

reduzindo-o a uma educacdo ambiental de viés conservacionista/recursista.
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As objetivagdes presentes nas representaces sociais de educagdo ambiental dos
professores, contudo, ndo impede que a sustentabilidade enquanto elemento de seu nucleo
central se manifeste em sua atividade pedagdgica por meio dos contetdos, dos
questionamentos e das discussdes em sala de aula com seus estudantes. Neste sentido,
podemos inferir que suas representaces sociais apresentam potencial de fazer frente as
representagdes de senso comum dos estudantes e, por conseguinte, favorecer sua
desestabilizacdo e ressignificacéo.

Apesar desta contradicdo de suas representacGes sociais de educacdo ambiental
percebida pelos proprios professores entrevistados, a consideram uma acao politica essencial
para o desenvolvimento de um posicionamento critico de seus estudantes sobre a exploracao
dos recursos naturais da regido amazonica. Os professores também parecem compartilhar
com as representacGes sociais de educacdo ambiental, que a compreendem como uma
oportunidade de questionar e discutir o modelo econdmico e social que de forma continuada
vem sendo implementado em nosso pais na exploragdo ndo sustentavel dos recursos
naturais.

A ndo ocorréncia de consolidacdo das representacdes sociais de educacdo ambiental
associadas a sustentabilidade que aventamos aqui por conta das préaticas educativas
contraditérias desenvolvidas pelos professores com seus estudantes, pode ser explicada
também pela fragilidade de sua formacdo especifica neste campo de conhecimento.
Destacada nos depoimentos dos professores participantes, a formacdo docente na graduacgéo
e atividades de formacdo continuada ndo atendem as suas necessidades tedricas e
metodoldgicas, tanto relativamente ao tema ambiental como também aos instrumentos e
métodos pedagdgicos mais adequados para o desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem nesta area cientifica reproduzindo conclusdes de pesquisas anteriores
(Layrargues, 2002, Zacarias 1998, Tozoni-Reis, Teixeira e Maia, 2011; Martins e Schnetzler,
2018; Sandler, 2012; Guimarées, 2004) entre outros.

Compartilhamos com os professores sua posic¢ao sobre a existéncia de falhas graves
em sua formacéo inicial e continuada em educacdo ambiental e a necessidade de uma melhor
qualificacdo capaz de desestabilizar suas representacbes de senso comum por meio do
contato com os conhecimentos cientificos da area. Consideramos que a solidez cientifica dos
elementos de suas representacGes sociais de educacdo ambiental depende de uma formacéo
que favorega a circulacdo e a ressignificagdo de representagfes. Como aponta Flores (2010)

em sua pesquisa, a falta ou a insuficiéncia de formacao especifica em educacdo ambiental
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favorece o uso de um sistema de referéncias de senso comum e pessoal por parte dos
docentes.

A formacdo insuficiente dos professores para atuar em educacdo ambiental, de
acordo como sugerem o0s dados de nossa pesquisa, pode sujeitd-la a um reducionismo
prejudicial a este campo educativo, com énfase em seus aspectos bioldgicos e ambientais,
que a distanciam de seus elementos sociais e politicos. Este reducionismo se materializa por
meio da omissdo de conceitos e adocdo de abordagens didaticas e materiais inapropriados
que culminam com a baixa qualidade das atividades de educacdo ambiental nas escolas. Os
professores admitem também, a aplicacdo de diferentes abordagens da educacdo ambiental
em diferentes fases de sua profissdo, a depender do contexto de seus estudantes e suas
expectativas em relacdo ao trabalho em educacdo ambiental. Se de um lado, essa
flexibilidade pode ser interpretada como consequéncia da polifasia cognitiva dos professores
sobre educacao ambiental, de outro, pode também ser compreendida como uma fragilidade
conceitual sobre este campo de conhecimento o que pode implicar em aligeiramento do
processo educativo.

Outra hipotese que aventamos sobre a inconsisténcia das explicacdes dos professores
sobre educacdo ambiental e educar para a sustentabilidade e suas praticas educacionais se
refere ao desconhecimento em relacdo a gravidade da situacdo ambiental do estado de
Rondbnia e da regido amazonica. 1sso porque mesmo se mostrando capazes de relacionar de
forma causal o desmatamento, as queimadas, 0 agronegocio, a constru¢do de grandes
hidrelétricas e os impactos na biodiversidade e qualidade ambiental ndo discutem
alternativas de politicas econdmicas, sociais e ambientais alternativas as vigentes.

Apesar de suas criticas, entretanto, os professores parecem compartilhar as
representacdes sociais que associam o modelo de exploracdo dos recursos naturais e
desenvolvimento econdmico da regido. Curiosamente este modelo é 0 mesmo que criticam
como crencgas de seus estudantes que sobrevivem a partir dessas atividades econdmicas de
exploracdo dos recursos naturais da regido sem sustentabilidade. A naturalizagdo dessas
representacdes acarreta uma percepc¢ao desajustada dos recursos naturais percebidos como
fontes inesgotaveis de matéria prima. Podemos supor, ainda, a existéncia de uma percep¢éo
limitada da magnitude dos impactos ambientais deste modelo que econdmico que pressupde
a infinitude da natureza.

Diante deste cenario de auséncia de formagao especifica sobre educacdo ambiental,

conforme relatada pelos participantes da pesquisa e dos reflexos desta condi¢do na atuacgdo
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dos professores designados para esta atividade nas escolas compartilhamos com os
professores entrevistados a criacdo de um plano estratégico de formacdo continuada de
professores em educacdo ambiental acessivel aos professores de todas as areas de
conhecimento escolar. Diante disso, consideramos que ha ainda um longo caminho a ser
trilhado pelos professores em exercicio e pelos cursos de formacao de professores. Em nossa
percepcdo, este caminho precisa ser trilhado ndo por interesses pessoais, movido pela
afinidade de cada docente por temas ambientais, pois desta forma corre-se o risco de manter
a abordagem disciplinar da educacdo ambiental. Por essa razdo, consideramos necessario
promover a formagéo dos professores de modo a contemplar os diferentes conhecimentos
envolvidos na &rea tanto de forma transversal como interdisciplinar.

Refletindo as representacdes sociais dos professores entrevistados compreendemos a
formacdo de professores para a educacdo ambiental como um problema a ser resolvido
coletivamente a partir de um viés politico e social que esteja presente desde a formacéo
inicial nos cursos de licenciatura até a formacao continua e permanente para os professores
em exercicio. Para tanto, faz-se necessario o estabelecimento de parcerias entre secretarias
de educacdo municipais e estaduais, universidades e demais instituicdes de ensino superior
a fim de promover uma formacao em educacdo ambiental continuada pautada na diversidade
de correntes em educacdo ambiental e firme propdsito de implementa-la nas escolas.

Os resultados da presente pesquisa nos levam a considerar como alternativa a
modalidade atual de formacdo dos docentes, uma qualificacdo realizada por meio de projetos
ou programas de extensdo universitaria. Nossa hipotese é de que, se constituindo como o
mecanismo prioritario de formacdo de professores, projetos de extensdo universitaria
permitem estabelecer uma comunicacgdo mais proxima entre a universidade e os professores
da rede basica, citada como essencial em sua qualificacdo por parte dos professores
participantes de nossa pesquisa. Isso porque, esta modalidade de formacgdo ao mesmo tempo
em que favorece a producédo conjunta de conhecimentos, proporciona a interlocucéo entre as
atividades de ensino e de pesquisa da academia e da educacao basica.

Em nossa concepcdo, por meio desse tipo de formacdo é possivel romper com a
dicotomia entre teoria e pratica em educagdo ambiental, assinalada pelos professores
entrevistados para os quais a integragcdo entre ambas implica o “aprender fazendo”, valida
tanto para os estudantes como para eles mesmos em sua formacao. Ou seja, a pesquisa em
educacdo ambiental pode deixar de ser pautada pela diviséo: de um lado, o pesquisador que

produz os conhecimentos sobre educacdo ambiental e, de outro lado, o docente que atua na
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instituicdo escolar e coloca a educacdo ambiental em prética, aplicando conhecimentos
produzidos pelo meio académico. Além disso, via projetos de extensdo universitaria sao
possiveis 0s grupos de estudos no qual professores e pesquisadores em educacdo ambiental
compartilhem experiéncias, metodologias e conhecimentos entre si.

Como preconizado pelos préprios professores entrevistados, a troca de experiéncias
favorecida pelas instituicbes educacionais, oferece condi¢Oes para a superacao de lacunas de
sua formacdo profissional e podemos acrescentar a desestabilizacdo de elementos de suas
representacdes sociais e ampliacdo de sua polifasia cognitiva sobre o tema. Neste sentido, a
criacdo de uma plataforma de formagdo em educagdo ambiental no estado de Rondoénia
facilitaria a exposicdo dos resultados de projetos e experiéncias de educacdo ambiental
realizada nas escolas, o oferecimento de cursos online de educacdo ambiental ou ainda a
organizacdo de um repositério de planos de ensino, ou modelos-base para projetos de
educacdo ambiental.

Entretanto, é preciso destacar que o desenvolvimento de atividades como as citadas
pelos professores entrevistados em nossa pesquisa e compartilhadas por nos, dependem de
acOes politicas coordenadas, instancias governamentais que tem se mantido isoladas.
Estamos nos referindo a necessidade de parcerias das instituices escolares de educacao
basica e universidades com 6rgdos ambientais (SEMA, SEDAM, ICMBio, IBAMA) de
formar uma rede de formacao e apoio aos professores sobre educacdo ambiental.

Diante dos resultados encontrados nesta pesquisa, consideramos pertinentes
pesquisas que possam explorar a realidade da formacao de professores inicial e continuada,
de forma a identificar os formatos e conducgéo desta formagéo para a educagdo ambiental. A
sistematizacdo destes modelos de formacdo pode revelar influéncias de concepcdes
hegeménicas e ainda esclarecer elementos que precisam ser melhor explorados na formacao.

Outro aspecto que depreende-se a partir dessa pesquisa, € a necessidade de se
investigar os instrumentos e caminhos percorridos na formacéo inicial de professores de
diferentes areas de licenciatura, com foco na formacao inicial de professores das areas mais
distantes das ciéncias naturais, visando a identificacdo dos principais gargalos desta
formacéo.

Tambeém recomendamos pesquisas que aprofundem a compreensdo acerca das
representacdes sociais dos estudantes do ensino médio sobre meio ambiente,
sustentabilidade e impactos ambientais, pois, em nossa compreensao, revelaria elementos de

representacéo social que sdo estimados pelos professores e utilizados como ponto de partida
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para suas escolhas teoricas, teméticas e metodoldgicas em educagdo ambiental, refletindo
em suas praticas pedagogicas.

Ao concluir esta tese, reconhecemos a relevancia dos processos de formacédo docente,
para uma adequada preparacdo dos professores, bem como para a constituicdo de suas
representacdes sociais sobre educacdo ambiental e educar para a sustentabilidade. A
formacdo para educacdo ambiental foi denunciada de forma enfética pelos participantes
desta pesquisa, considerada por estes como insuficiente, deficitaria, e muitas vezes
inexistente, o que nos leva a considerar a necessidade de potencializar e investigar 0s
processos de formacgdo docente para educacdo ambiental e sugerir uma ampliacdo da
participacdo dos varios atores sociais, com especial destaque para a participacdo da
universidade através da extensdo universitdria promovendo a integracdo entre 0s
conhecimentos cientificos e escolares, na constituicdo de um movimento politico e
participativo de promogéo de engajamento dos professores das universidades e das escolas

com a educacgdo ambiental.
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APENDICE | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

Gostariamos de convida-lo/a & participar da pesquisa intitulada: “REPRESENTACOES
SOCIAIS DE EDUCA(;AO AMBIENTAL E EDUCAR PARA A
SUSTENTABILIDADE DE DOCENTES DO ENSINO MEDIO DE RONDONIA”,
que faz parte do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo — Doutorado/DINTER.
Universidade Estadual de Maringd - UEM, a ser desenvolvida por Gean Carla da Silva
Sganderla e orientada pela Prof®. Dr. Geiva Carolina Calsa. O objetivo da pesquisa €
investigar as representacdes sociais do educar para a sustentabilidade de professores da rede
béasica de ensino no municipio de Porto Velho — RO. Para isto, a sua participacdo é muito
importante, e ela se da mediante a assinatura do TCLE, seguido de respostas aos
instrumentos da pesquisa conforme segue:

1. Questionario: composto por questdes abertas e de multipla escolha referentes a
identificacdo pessoal e profissional e experiéncias de formacao inicial e continuada.

2. Tecnicadeevocacao Livre de palavras —aplicado antes da entrevista, € uma técnica
de evocacdo de palavras onde o/a professor (a) trara a tona por meio de palavras,
sentimentos ou referéncias a respeito dos seguintes termos: 1 — educacdo ambiental;
2 —formagcdo de professores e educagdo ambiental; 3 —educar para a sustentabilidade;
e 4 - praticas em educacdo ambiental.

3. Entrevista semiestruturada: a entrevista serd guiada por um roteiro
semiestruturado, que versa sobre: 1 — entendimento sobre sustentabilidade; 2 —
experiéncias de formacdo na area; 3 — importancia da formacdo para a
sustentabilidade; 4 - relacdo entre educacdo bésica e educacdo para a
sustentabilidade; 5 — preparacdo para atuacdo na educacdo ambiental; 6 — relacdo
entre a histdria ambiental do estado e sustentabilidade e 7 — condicdes ideais para a
educacdo para a sustentabilidade. A entrevista serd gravada para posterior
transcricdo, sendo descartada ap6s o término da pesquisa.

Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da ética na Pesquisa
com Seres Humanos conforme resolucdes 466/2012-CNS e 510/2016-CNS do Conselho
Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade. A
participacdo nesta pesquisa nao traz complicacdes legais, e também ndo lhe trardo
desconforto, a ndo ser a necessidade de dispor de alguns minutos de sua atencdo para
responder o questionario e/ou conceder a entrevista da pesquisa, caso gere desconforto,
vocé poderd negar-se a respondé-las. Gostariamos de esclarecer que sua participacdo é
totalmente voluntaria, podendo vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a
qualquer momento sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa.

Informamos, ainda, que as informagGes serdo utilizadas somente para os fins desta
pesquisa e tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar
a sua identidade. Ao término do estudo os dados obtidos através das entrevistas serdo
inutilizados e descartados. Ao participar desta pesquisa vocé ndo terd nenhum beneficio
material ou financeiro, bem como nédo tera nenhum tipo de despesa para participar desta
pesquisa, bem como nada sera pago por sua participacao. Entretanto, esperamos queeste
estudo traga valiosas contribui¢fes para a sua atuacéo pedagdgica.



Duvidas em relacdo a pesquisa poderdo ser esclarecidas com o/a responsavel pela
pesquisa, conforme os endere¢os abaixo:

Orientadora: Prof. Dr2. Geiva Carolina Calsa
Orientanda: Gean Carla da Silva Sganderla

Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite maiores esclarecimentos, pode nos contatar
nos enderecos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo endereco
consta deste documento. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor,
sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada entregue a vocé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé, solicitamos que
sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos (pelo
pesquisador e por vocé, como participante ou responsavel pelo participante da pesquisa)
de tal forma a garantir o acesso ao documento completo.

Eu, declaro que fui
devidamente esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa
coordenada pela Prof? Dr? Geiva Carolina Calsa/UEM.

Assinatura
Eu, GEAN CARLA DA SILVA SGANDERLA, declaro que forneci todas as informacoes
referentes ao projeto de pesquisa supra-nominado.

Data: / /

Assinatura do pesquisador

Qualquer duvida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,
conforme o endereco abaixo:

Nome: Gean Carla da Silva Sganderla

Endereco: rua Paulo Leal, 656. Porto Velho — RO. CEP: 76.804-106

(69) 985484947/ gean.carla@unir.br

Qualquer duvida com relacao aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida com
o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos da
UEM, no endereco abaixo:

COPEP/UEM - Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. UEM-PPG-sala 4 . CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3011-
4444 E-mail: copep@uem.br
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PESQUISA: Representagbes sociais do Educar para a sustentabildade de professores o ensino médio do estado de Ronddnia

Aceite do participante da pesquisa: Gostariamos de convida-lo/a a participar da
pesquisa intitulada: “REPRESENTAGOES SOCIAIS DO EDUCAR PARA A
SUSTENTABILIDADE DE DOCENTES DO ENSINO MEDIO DE RONDONIA", que faz
parte do Programa de Pds-Graduagéo em Educagao - Doutorado/DINTER.
Universidade Estadual de Maringa - UEM, a ser desenvolvida por Gean Carla da Silva
Sganderla e orientada pela Prof@. Dr@, Geiva Carolina Calsa. O objetivo da pesquisa
€ investigar as representagdes sociais do educar para a sustentabilidade de
professores da rede basica de ensino no municipio de Porto Velho - RO. Para isto, a
sua participagao € muito importante, e ela se da mediante a assinatura do TCLE,
seguido de respostas aos instrumentos da pesquisa conforme segue: 1.
Questionario: composto por questdes abertas e de multipla escolha referentes a
identificagdo pessoal e profissional e experiéncias de formagao inicial e continuada.
2. Teste de evocagao Livre de palavras - aplicado antes da entrevista, € um teste de
evocagao de palavras onde o/a professor (a) trara a tona por meio de palavras,
sentimentos ou referéncias a respeito dos seguintes termos: 1 - educagao
ambiental; 2 - formagéo de professores e educagéo ambiental; 3 - educar para a
sustentabilidade; 4 - praticas em educagéo ambiental e 5- educagao ambiental e
pandemia. 3. Entrevista semiestruturada: a entrevista sera guiada por um roteiro
semiestruturado, que versa sobre: 1 - entendimento sobre sustentabilidade; 2 -
experiéncias de formagao na area; 3 - importancia da formagao para a
sustentabilidade; 4 - relagao entre educagao basica e educagéo para a
sustentabilidade; 5 - preparagao para atuagao na educagao ambiental; 6 - relagdo
entre a histéria ambiental do estado e o conceito de sustentabilidade e 7 -
condigoes ideais para a educagao para a sustentabilidade. A entrevista sera gravada
para posterior transcri¢ao, sendo descartada apos o término da pesquisa. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da ética na
Pesquisa com Seres Humanos conforme resolugdes 466/2012-CNS e 510/2016-CNS
do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos
a sua dignidade. A participagao nesta pesquisa nao traz complicagées legais, e
também néo Ihe trardo desconforto, a ndo ser a necessidade de dispor de alguns
minutos de sua atengao para responder o questionario e/ou conceder a entrevista
da pesquisa, caso gere desconforto, vocé podera negar-se a respondé-las.
Gostariamos de esclarecer que sua participagao é totalmente voluntaria, podendo
vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto
acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos, ainda, que as
informacgdes serao utilizadas somente para os fins desta pesquisa e tratadas com o
mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade. Ao
término do estudo os dados obtidos através das entrevistas serao inutilizados e
descartados. Ao participar desta pesquisa vocé nao tera nenhum beneficio material
ou financeiro, bem como néo tera nenhum tipo de despesa para participar desta
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pesquisa, bem como nada sera pago por sua participagao. Entretanto, esperamos
que este estudo traga valiosas contribuigdes para a sua atuagao pedagogica.
Duvidas em relagdo a pesquisa poderao ser esclarecidas com o/a responsavel pela
pesquisa, conforme os enderegos abaixo: Orientadora: Prof. Dr@. Geiva Carolina
Calsa Orientanda: Gean Carla da Silva Sganderla Caso vocé tenha mais duvidas ou
necessite maiores esclarecimentos, pode nos contatar nos enderecos abaixo ou
procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo enderego consta deste
documento. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo
uma delas, devidamente preenchida e assinada entregue a vocé. Além da assinatura
nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé, solicitamos que sejam
rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos (pelo
pesquisador e por vocé, como participante ou responsavel pelo participante da
pesquisa) de tal forma a garantir o acesso ao documento completo. Eu,

declaro que fui devidamente esclarecido e
concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pela Prof@ Dr@
Geiva Carolina Calsa/UEM.

D i Assinatura Eu, GEAN CARLA DA SILVA SGANDERLA, declaro que
forneci todas as informagdes referentes ao projeto de pesquisa supra-nominado.
Qualquer duvida com relagéo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,
conforme o enderego abaixo: Nome: Gean Carla da Silva Sganderla Enderego: rua
Paulo Leal, 656. Porto Velho - RO. CEP: 76.804-106 (69) 985484947/
gean.carla@unir.br Qualquer duvida com relag@o aos aspectos éticos da pesquisa
podera ser esclarecida com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP)
envolvendo Seres Humanos da UEM, no enderego abaixo: COPEP/UEM -
Universidade Estadual de Maringa. Av. Colombo, 5790. UEM-PPG-sala 4 . CEP
87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 30114444 E-mail: copep@uem.br *

Vocé receberd o termo de consentimento por e-mall para ser assinado e retornar A pesquisadora.

Marcar apenas uma oval.

( Eu aceito participar da pesquisa

Pular para a pergunta 3
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Bes Esta pesquisa tem como objetivo principal, investigar as representagbes sociais
Rapresentaq do educar para a sustentabilidade de professores de ensino médio no estado de
sociais do Rondénia. Participam desta pesquisa professores do ensino médio, da rede
Educar para a estadual de ensino, que atendam os seguintes critérios de Inclusdo: 1) ser

o para formado em Licenciatura em IES do Estado de Ronddnia; 2) atuar no ensino
sustentabilidade médio em escolas do estaduais do municipio de Porto Velho -RO e 3) ter pelo
de pfOfGSSOrGS menos dois anos de atuagio na docéncia do ensino bésico.
do ensino
médio do
estado de
Rondénia

3. Nome completo: (NAO SE PREOCUPE SEU NOME E SIGILOSO NESTA PESQUISA) *

4. Geénero*
Marcar apenas uma oval.

) Feminino
) Masculino

) Prefiro néo dizer

5. Qual e a sua idade hoje?

6. Escola ou escolas em que atua *
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Em que nivel do ensino basico vocé atua? Se atua em mais de um nivel favor marcar
mais de um. *

Marque todas que se aplicam

| Ensino Fundamental |

| Ensino Fundamental |

| Ensino médio

| Ensino médio (EJA)

' | Ensino fundamental 2 (EJA)
ensino superior

Em que Institui¢ao de Ensino Superior (IES) vocé cursou a licenciatura? *

Qual licenciatura vocé cursou? OBS: Se vocé tem mais de uma licenciatura podera
assinalar. *

Marque todas que se aplicam.

|| Licenciatura em Ciéncias biolégicas
| Licenciatura em Quimica
|| Licenciatura em Geografia
|| Licenciatura em Historia
| Licenciatura em Letras inglés
| Licenciatura em Letras portugués
' Licenciatura em Matematica
|| Licenciatura em Artes visuais
| Licenciatura em Fisica
| Licenciatura em Filosofia
| Licenciatura em Educagéo Fisica
|| Licenciatura (Pedagogia)
| Outra licenciatura que n#o estd na lista:
Outro: ]
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10. Em que ano vocé terminou a sua graduagéao (licenciatura)? *

11. Ha quanto tempo atua no ensino basico, como professor(a)? *

12. Como é CONDUZIDA a EDUCAGCAO AMBIENTAL na escola em que vocé trabalha? *

13. Como a EDUCAGAO e a SUSTENTABILIDADE se relacionam? *

14. Vocé se considera atuante com relagao ao desenvolvimento de agdes de
educagao ambiental na escola? *

Marcar apenas uma oval.

() sim, sempre me envolvo com agdes de educagio ambiental
() Néo, nunca me envolvi com projetos nesta tematica

() Néo, ainda estou aguardando oportunidades para desenvolver algum projeto desta
tematica.

() Outro:
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19. Existe algum momento da historia ambiental ou questdo ambiental do estado de
Ronddnia, que mais Ihe causa interesse ou preocupagao? Explique? *
27/01/2021 PESQUISA: Representagbes sociais do Educar para a sustentabilidade de professores do ensino médio do estado de Ronddnia
15.

Vocé participou de algum curso ou formagao continuada sobre EDUCAGAO
AMBIENTAL? *

Marcar apenas uma oval.
() sim

() Nao

16. Escreva um pouco sobre sua formagao para atuar em EDUCAGAO AMBIENTAL *
17. Como deve ser a educagao ambiental no ENSINO MEDIO? *
18.

Escreva um pouco sobre ACOES e ATIVIDADES em educagdo ambiental. *




27/01/2021 PESQUISA: Representagdes socials do Educar para a suster idade de prc do ensino médio do estado de Rondénia

20. Escolha aimagem que melhor representa a educagao ambiental para voceé: *

Marcar apenas uma oval.

Opgéo 1 ) Opgéo 2

Opcédo 3 ) Opgéo 4

Opgédo 5 ) Opgédo 6
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Opgédo 7 Opgédo 9

21. Explique por que escolheu essa imagem: *

Pular para a pergunta 22
Teste de associagao de palavras - TALP
22. Anote aqui "cinco" (sentimentos, palavras ou imagens) que lhe vém a mente

quando escuta as palavras: EDUCAGAO AMBIENTAL *

OBS: Ao responder esta questdo colocar organizar as palavras da mais importante para a menos
Importante.

23. Considerando sua resposta anterior qual palavra vocé considera mais importante?
Por qué? *
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24,

25.

26.

PESQUISA Representagbes soclals do Educar para a lidade de pi do ensino médio do estado de Ronddnla

Anote aqui "cinco” (sentimentos, palavras ou imagens) que Ihe vém a mente
quando escuta a seguinte expressio: FORMAGAO DE PROFESSORES E
EDUCAGAQ AMBIENTAL *

OBS: Ao responder esta questiio colocar organizar as palavras da mais importante para a menos
Importante,

Considerando sua resposta anterior qual palavra vocé considera mais importante?
Por qué? *

Anote aqui “cinco” (sentimentos, palavras ou imagens) que lhe vém a mente
quando escuta a seguinte expressdo: EDUCAR PARA A SUSTENTABILIDADE *

0BS: Ao responder esta questiio colocar organizar as palavras da mais importante para a menos
Importante.
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27. Considerando sua resposta anterior qual palavra vocé considera mais importante?
Por qué? *

28. Anote aqui “cinco” (sentimentos, palavras ou imagens) que Ihe vém a mente
quando escuta a seguinte expressao: PRATICAS EM EDUCAGAO AMBIENTAL *

0BS: Ao responder esta questio colocar organizar as palavras da mals importante para a menos
importante.

29. Considerando sua resposta anterior qual palavra vocé considera mais importante?
Por qué? *

30. Anote aqui “cinco” (sentimentos, palavras ou imagens) que lhe vém a mente
quando escuta a seguinte expressdo: EDUCAGAO AMBIENTAL E PANDEMIA *

0BS: Ao responder esta questdo colocar organizar as palavras da mais importante para a menos
importante.

1P google 11HMHG OF QMusAFSZ59pCryVxKmVTY ZhbJiKRIDAAmgAJedit
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31. Considerando sua resposta anterior qual palavra vocé considera mais importante?
Por qué? *

Este conteddo ndo fol criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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APENDICE Ill - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI- ESTRUTURADA

As entrevistas foram realizadas a distancia, devido a pandemia do novo corona
virus, marcadas com antecedéncia, apos o participante responder o questionario e aceitar
participar da entrevista. O instrumento utilizado foi a plataforma do Google Meet
(videoconferéncia), gravada para posterior transcri¢do das entrevistas. Cada entrevista teve
duracdo maxima de trinta minutos.

Cadigo do participante: data:

1 —Fale um pouco sobre a palavra (principal palavra escolhida no TALP) escolhida por vocé
como mais importante para o termo indutor educacéo ambiental.

2- Fale um pouco sobre a palavra (principal palavra escolhida no TALP) escolhida por vocé
como mais importante para o termo indutor educacdo ambiental e formacdo de
professores.

3 - Fale um pouco sobre a palavra (principal palavra escolhida no TALP) escolhida por vocé
como mais importante para o termo indutor praticas em educacéo ambiental.

4 - Fale um pouco sobre a palavra (principal palavra escolhida no TALP) escolhida por vocé
como mais importante para o termo indutor Educar para a sustentabilidade.

OBS: para cada questdo a pesquisadora solicitou mais informacdes do participante quando
necessario a medida que este foi respondendo de modo a esclarecer melhor alguns conceitos
e opinides.



APENDICE IV - DENDROGRAMAS -
DESCENDENTE (IRAMUTEQ)

CLASSIFICACAO HIERARQUICA

Dendrogramas - Corpus textual - tema — Educacdo ambiental

classe 1 classe 3

W
e

[
1]

classe 6 classe

184 % -

lembrar educacaoc agéo conscient sentir
olhar precisar  ao meio_ambie préximo
lixo falar mais achar projeto
jogar escola ano preservar também
mesmo falta trabalhar ~ familia natureza
até acontecer bem meio aula
mée gado legislacdo  inféncia t

assim all - menos crianca razer
Vo educacdio_an grvore né tudo
cuidado entao vir tudo e ar
cara la educacéo_amt Sempre nertencer
ficar forma gente area

errado Importante — yez nhéo claro
entéo consciencia - faita assim cvar
sempre errado ambiente muito achar

50 gente vida vir !Ig;r :
ideia questdo principalmente consciéncia individuo
cuidar coisa importéancia casa ne

Fonte: dados da pesquisa processados no IRAMUTEQ

[

[

Educagdo ambiental
é luta—18,4%

Influéncias externas
- 14,5%

Vem da infancia, vem
de casa-32,9%

O que me move -
15,8%

Sust. e educagdo
ambiental — 18,4%

Classe 2

Classe 1

Classe 5 + classe 6

Educacéo, Precisar,
Falar, Escola, Falta,
Acontecer, Gado,
Educagdo ambiental
e Forma

Agdo, Ao, Mais, Ano,
Trabalhar, Bem,
Legislagdo, Menos,
Arvore, Vir e
Educagdo ambiental

Consciente, Meio
ambiente, Achar,
Preservar, Familia,
Meio, Infancia,
Crianga, Tudo, Jogar,
Olhar, Sempre, Lixo,
Lembrar, Cuidado,
Errado, Av6, Mde e
Saber

Classe 3

Classe 4

Sentir, Préximo,
Projeto, Também,
Natureza, Aula,
Trazer, Tudo,

Respeitar, Pertencer,

Achar, Individuo,
Estar e colocar.

Fonte: dados da pesquisa processados no IRAMUTEQ

Acreditar, Entender,
Contexto, Condig&o,
Basico, Aluno,
Professor, Exemplo,
Tema, Visdo,
Conhecimento,
Bastante, sim e
levar.




Dendrogramas - Corpus textual - tema — Educagdo ambiental e formacéo de professores

classe 3 classe 3 classe 2
experiénc querer  tema
educador ideia escola
troca praticar  gmbiental
aprender aluno saber
conheciment ndo ja
comunidade sala 4

proprio tudo educacéo
tambem S0 chegar
poreditar prético G
dizer ;n;ip;c:rtante trabalhar
3§£im capacitacdo ﬁg‘rlt%nder
guando passar lembrar
diasenvoh(er Fel disciplina
algo alar vez

dentro professor sair

a0 falta olhar

classe 1 classe 6
mujto sentido_
professor educacao
entdo formacao
curso mesmo
depois s6
ficar né
ate. ciéncia
meio. conseguir
ciencia |ndigena
como 20
dar rocesso
trabalhar P ;
questao assim
area também
Sim comecar
horta universidade
desenvolver ~ 9ente
sempre achar

Fonte: dados da pesquisa processados no IRAMUTEQ.

Troca de experiéncias —
28,8%

Falta oportunidade -
31,8%

Conhecimento
especial — 39,4%

Classe 2 + classe 5

Classe 1 + classe 3

Classe 4 + classe 6

Tema, escola, ambiental,
saber, ja, |14, educagéo,
chegar, sim, trabalhar,
entender, experiéncia,

educador, troca,
aprender, conhecimento,
comunidade, préprio,
também, acreditar,
formac&o dizer, dar,
assim, e quando.

Muito, professor,
entdo, curso, depois,
ficar, até meio,
como, ciéncia, dar,
querer, ideia,
praticar, aluno, ndo
sala, tudo, s,
pratico, importante,
sair, capacitagdo,
passar falar
professor e falta.

Atencdo, exemplo,
aspecto, pensar,
chamar, falar, olhar,
mostrar, dentro,
voltar, mundo,
questdo, comegar,

partir, sentido,
educagdo ambiental,
formag8o, mesmo,
s6, ciéncia, indigena,
processo, conseguir,

assim, também,

comecar e
universidade.

Fonte: dados da pesquisa processados no IRAMUTEQ.



Dendrogramas - Corpus textual - tema — praticas em educagdo ambiental

classe 3 classe 2
acao claro
exemplo  inclusive
desenvolver até
propor falar
mesmo  jcar
comegar mzlii
tedrico viver
envolver

dentro momento
entdo ambiente
vir, tema
proprio cuidado
entender ao

aula tudo

aluno educacgédo_arn
]?0'1590 lir come
nraficn vez

classe 5

- —

assim
colocar
trazer

certo
quando
questao
pensar

falar

aqui

méo

massa
alavra
ormacgéo

aluno

la

né

gente

clagse 1

classe 6

projeto  agora

programa ensino,_

sair educacdo

area

ﬁcﬁbar governo
or al biologia

j%sco a estar

aluno gﬁ[,

pratico nunca

professor vida

tar1|1bem conceito

Cgr?tgar fundamental

gno néo

partir

meio

aqui

praticar

Fonte: dados da pesquisa processados no IRAMUTEQ

Programas, projetos
e trabalhos — 30,2%

Educagdo ambiental
e politica- 31,5%

Ma3&o na massa —
38,2%

Classe 1 + classe 4

Classe 2 + classe 6

Classe 3 + classe 5

Projeto, programa,
sair, acabar, horta,
escola, ja, trabalhar,
interessante, 13,
vida, menino, forma,
dentro, escola, so,
chegar, ciéncia,
assim, achar
aprender e entdo.

Claro, inclusive, até,
falar, ficar, mais,
viver, momento,
meio, ambiente,
tema, cuidado,
tudo, educagdo
ambiental, coisa,
gente, muito, agora,
ensino, educagdo,
area, governo,
biologia e estar.

Acdo, exemplo,
desenvolver, propor,
agai, mesmo,
comegar, tedrico,
envolver, dentro
entender, aula, vir,
préprio, assim,
colocar, trazer, certo,
quando, questdo,
pensar, falar, aqui,
mado, massa,
formacdo, aluno e
gente.

Fonte: dados da pesquisa processados no IRAMUTEQ.



Dendrogramas - Corpus textual - tema — educar para a sustentabilidade

classe 5

o
i
%]
M
[

152 %

ainda viver né
existir  colsa nao
sustentabilic achar cuidar

ao precisar pensar
tudo dever colocar
mais forma questdo
conheciment €nender entéo
respeito ??_T‘-?I_rezr futuro
meio_ambier - = gente
importante o0 assim
educacdo_anm |, ., hos

fema tasa p?ecisar
Lei:[r%bem momento oportunidade
coisa junta conhecimento
casa amazonis conhecer
EQGD acabal a|g$
conhecer jumta

clagse 6

clagse 1

universids Processo

alhuno g?crann?plo

chegar comecar

professor ;
: : educar_parz

discutir  chizo

ano Y

continuar forma

escola _ mesmo

informacao pom

dar pensar

quando professor

assim levar

muito ver

bom casa

educacéo acéo

n&o

estar

Fonte: dados da pesquisa processados no IRAMUTEQ.

Pesquisa e olhar critico —
35,6%

Classe 1 + classe 6

Futuro dos recursos
ou recursos para o
futuro - 32,1%

Cidadania e atitudes
sustentaveis — 32,1%

Classe 2 + classe 4

Classe 3 + classe 5

Processo, como, exemplo,
comegar, educar para a
sustentabilidade, ent3o,
ja, forma, mesmo, bom,

universidade, aluno,
chegar, professor, discutir,
continuar, informagdo,
escola, dar, quando e
assim.

Né, ndo, cuidar,
pensar, colocar,
questao, entdo,
futuro, gente, falar,
futuro, mais
momento,
oportunidade,
geragdo, acabar,
quando, mundo,
sustentabilidade e
natureza.

Viver, coisa, achar,
precisar, dever,
forma, entender,
estar, natureza,
ainda, existir,
sustentabilidade,
tudo, mais,
conhecimento,
respeito, meio
ambiente,
importante e
educagdo ambiental.

Fonte: dados da pesquisa processados no IRAMUTEQ.



