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SANCHES-CANEVESI, Fernanda Cristina. Representacdes sociais e educacao
ambiental: uma andlise em cursos de Secretariado Executivo de universidades
publicas do Parana. 264 f. Tese (Doutorado em Educacao) — Universidade Estadual
de Maringd. Orientadora: Solange Franci Raimundo Yaegashi. Maringa, 2021.

RESUMO

A educacdo ambiental busca a formacao de valores para a construcdo de uma
sociedade sustentavel. As discussfes acerca dessa tematica, vém ganhando forca
em ambito educacional, inclusive no ensino superior, uma vez que as instituicbes
de ensino podem se tornar espaco promotor de conscientizacdo ambiental, de
mudancas de comportamento e de desenvolvimento do senso critico e reflexivo nos
académicos. A tematica se faz necessaria também nos cursos de bacharelado em
Secretariado Executivo, visto que o secretario formado, pode desenvolver
atividades profissionais relacionadas a sustentabilidade nas organizacdes. Nesse
cenario, o0 objetivo central dessa pesquisa consiste em discutir as representacdes
sociais de secretarios executivos docentes, no contexto da educagéo ambiental, na
perspectiva de compreender como ocorre 0 processo de adequacao as legislacbes
ambientais em cursos de secretariado. Como aporte tedrico-metodolégico, o estudo
pauta-se na Teoria das Representacdes Sociais de Moscovici, apoiada pela Teoria
do Nucleo Central de Abric. Ademais, trata-se de um estudo quanti-qualitativo, de
cunho descritivo, cuja pesquisa realizou-se com onze docentes de trés
universidades do estado do Parana. A coleta de dados se deu por meio da
aplicacdo de questionario sociodemografico, bem como da realizacdo de
entrevistas semiestruturadas e de aplicacdo do Teste de Associacdo Livre de
Palavras. Os dados foram classificados por meio de quatro categorias de analise,
a saber: 1) representacdes sociais sobre educacdo ambiental; 2) politicas de
educacao ambiental; 3) formacao docente em educagcdo ambiental; 4) insercao da
educacdo ambiental nos cursos pesquisados. Como principais resultados foi
possivel identificar como se formam e em que se ancoram as representacdes de
educacdo ambiental das docentes formadas em secretariado executivo,
especialmente, apontou-se a visdo das professoras sobre a obrigatoriedade de se
trabalhar com a temética de educacédo ambiental em sala de aula. Para além disso,
a pesquisa permitiu pontuar os desafios enfrentados pelos cursos investigados no
que se refere as adequacoes as legislacdes de educacdo ambiental. Considera-se
gue existem politicas ambientais voltadas para a insercdo dessa teméatica no nivel
superior de ensino, contudo, apesar de existir um direcionamento e politicas
institucionais para por parte das IES, ainda se aponta para a auséncia de uma
educagao ambiental efetiva nos cursos de Secretariado Executivo investigados.

Palavras-chave: Conhecimento do senso comum; Teoria do nucleo central;
Desenvolvimento sustentavel; Meio ambiente; Secretario executivo.



SANCHES-CANEVESI, Fernanda Cristina. Social representations and
environmental education: an analysis in Secretarial Science Undergraduate
Courses at public universities in Parana. 264 p. Thesis (Doctorate in Education) —
State University of Maringad. Thesis Supervisor: Solange Franci Raimundo
Yaegashi. Maringa, 2021.

ABSTRACT

Environmental education seeks the values formation for the construction of a
sustainable society. Discussions on this topic have been gaining strength in the
educational sphere, including in higher education, because the education
institutions can become a space promoting environmental awareness, behavioral
changes, and the development of critical and reflective sense in academics. The
subject is necessary in the Secretarial Science Undergraduate Courses because
the graduate secretary can develop professional activities related to sustainability in
organizations. In this scenario, the main objective of this research is to discuss the
social representations of executive secretaries professors in the context of
environmental education, from the perspective to understanding how the process of
adaptation to environmental legislation occurs in Secretarial Science
Undergraduate Courses. As a theoretical and methodological contribution, the study
is based on the Theory of Social Representations and by the Abric’s Central Nucleus
Theory. In addition, this is a quantitative and qualitative study, with descriptive
research that was conducted with 11 teachers from 3 higher education institutions
located in the state of Parana. The data were collected through the application of a
sociodemographic questionnaire, as well as semi-structured interviews and the Free
Word Association Test. The data were classified using four categories of analysis:
1) social representations of environmental education; 2) environmental education
policies; 3) teacher training in environmental education; 4) insertion of
environmental education at the courses. As main results, it was possible to make a
description about the representations that professors graduated in Secretarial
Science Undergraduate Courses have about environmental education, especially,
it was possible to make an overview of the representations how these professors
understand the obligation to work with the subject of environmental education in the
classroom. In addition, the research allowed to point out the challenges faced by the
investigated courses about the adaptations to the environmental education
legislation. It is considered that there are environmental policies aimed at the
insertion this theme at the higher education, however, despite the existence of
institutional guidelines and policies by higher education institutions, it still points to
the absence of an effective environmental education in the Secretarial Science
Undergraduate Courses investigated.

Keywords: Knowledge of common sense; Central Core Theory; Sustainable
development; Environment; Executive Secretary.
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1 INTRODUGAO: DAS MOTIVACOES AO DESENHO DA PESQUISA

E necessario acreditar na possibilidade de ir além do amanh,
sem ser ingenuamente idealista. E necessario perseguir as
utopias, como relacdo dialética entre denunciar o presente e
anunciar o futuro. E necessario antecipar o amanha pelo sonho de
hoje. O sonho é um sonho possivel ou ndo? Se é menos possivel,
trata-se, para nés, de sabermos como torna-lo mais possivel.
Paulo Freire

Dentre as demandas atuais da sociedade que merecem destaque, pontua-
se a necessidade de preservagdo do ambiente comum compartilhado. As ultimas
décadas foram marcadas por diversas conferéncias, eventos, convencdes e
tratados ambientais mundiais. Contudo, ainda assim, vivencia-se uma realidade de
degradacdo ambiental, que compromete a capacidade de manutencdo do meio
ambiente. Essa realidade, desponta para um cenario em que a educacao se faz
primordial para a construgdo de uma sociedade sustentével.

As atividades produtivas ao longo da histéria, apesar de permitirem o
progresso e a inovacao, vém causando impactos prejudiciais ao meio ambiente. O
desenvolvimento desordenado causa exagerada geracdo de residuos, poluicéo,
desastres ambientais, degradacao do solo, contaminacao das aguas, dentre outras
questOes. Esses fatores, associados a demais problemas ambientais como a
pobreza e exclusdo social, fazem com que muitas pessoas vivam as margens da
sociedade. O fato € que, nas representacdes coletivas de meio ambiente, muitas
pessoas nao vislumbram o fator social como parte do contexto do todo. Isso porque,
definem meio ambiente apenas como ecoldgico, enquanto ambiente natural. Essa
realidade configura-se como um desafio educacional, visto que se almeja a
construcdo de um mundo sustentavel, que seja ambientalmente correto e
socialmente justo.

Nesse cendario, a Educacdo Ambiental (EA) € apontada como uma alternativa
para realizar a articulacao de acdes educativas que se voltem para a construcao de
um mundo melhor, que envolva mudancgas culturais, sociais, ambientais e
econdbmicas que promovam a protecdo da vida e que ndo comprometam o futuro
das proximas geracdes. Objetivando desenvolver essa questdo, 0s governos
procuram solucdes para inserir a EA no ambiente educacional. Especificamente no
Brasil, existem legislacdes e programas que regulamentam essa inser¢ao também

no nivel superior de ensino.
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Em consideracdo a esse contexto, realizou-se um estudo que que buscou
compreender como se situam as Representacdes Sociais (RS) de EA de docentes
dos cursos de nivel superior em Secretariado Executivo (SE). A construgcdo de um
objeto de estudo que envolvesse essas trés tematicas centrais — EA, RS e SE,
possui relacdo direta com a trajetoria académico-profissional da autora desse
estudo. Assim, se fez importante mencionar os motivos, tanto pessoais quanto

profissionais, que levaram a formatacéo dessa tese.

1.1 FATORES PESSOAIS QUE MOTIVARAM A PESQUISA

Com formacéo universitaria em SE e um diploma de mestrado em Ciéncias
Ambientais, a doutoranda sempre demonstrou interesse pelos estudos ambientais.
Esse interesse surgiu ainda no periodo da graduagéo por meio de participacdo em
projetos de extensdo, quando a tematica de sustentabilidade foi apresentada e
despertou curiosidade e indagacdes a autora. Com bacharelado em SE e atuando
enquanto docente universitaria, a pesquisadora percebeu lacunas em sua
formacao no que se referia ao preparo didatico pedagdgico para sua atuagcédo em
sala de aula. Assim, no intuito de aprofundar conhecimentos na area de ensino,
buscou um doutoramento em Educacao.

No ano de 2017, no decorrer do doutorado e enquanto atuava como docente
na Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), a instituicdo apresentou
solicitaces aos cursos no que se referia a necessidade das Instituicdes de Ensino
Superior (IES) adequarem-se as legislacdes vigentes e as exigéncias do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e do
Ministério da Educacéo (MEC), quanto a abertura, renovacao e recredenciamento
dos cursos, conforme estabelecido pela Lei Federal n® 10.861, de 14 de abril de
2004, que institui o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educag&o Superior (SINAES)
(BRASIL, 2004a).

Dentre as pautas, encontrava-se a insercado de tematicas voltadas para a
promocdo da EA nas matrizes curriculares dos cursos. A pauta de EA naquele
momento gerou discussdes entre os docentes de secretariado a respeito de quais
seriam as possibilidades de inclusdo e, principalmente, de que forma os

professores poderiam se preparar para lidar com os novos conteudos.
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Considerando a afirmacao de Freitas (2008), de que ndo se pode pensar em
EA sem se considerar a relacdo homem-natureza e tudo que a envolve, ou seja,
fatores econbmicos, politicos, sociais, psiquicos e naturais do campo
representacional e levando em conta que a autora faz parte do Grupo de Estudos
e Pesquisas em Escola, Familia e Sociedade - coordenado pela orientadora desse
estudo, professora Doutora Solange Yaegashi, pesquisadora de referéncia no uso
das RS na Educacéo - decidiu-se investigar também a tematica de RS.

Frente a realidade e os desafios enfrentados pelo curso de bacharelado em
SE da Unioeste nesse periodo e, visto o histérico académico-profissional da autora
dessa investigacdo, o objeto de estudo tornou-se as RS em EA. Além disso, as
reflexdes sobre as praticas educacionais em um cenario global marcado pela
degradacédo ambiental, apontam para a necessidade de articulacdes relacionadas

as representacdes que se tem acerca da EA.

1.2 PROBLEMATICA DO ESTUDO

A problematica ambiental atual, a exemplo das mudancas climaticas,
desmatamentos e queimadas florestais, acidentes nucleares, poluicdo, dentre
outros, veiculados no discurso circulante pelos canais de comunicacdo em massa,
tem sido colocada em evidéncia e discutida mundialmente nos mais distintos
espacos sociais e areas do saber. A preocupacdo em preservar 0 meio ambiente
para as futuras geracfes, sublinhada no relatério do Painel Intergovernamental
sobre Mudancas Climéticas (IPPC), torna-se evidente e necesséria (IPPC, 2019).

Essa preocupacéo tornou-se ainda mais notéria apdés a pandemia causada
pelo Covid-19, que no ano de 2020 colocou a prova diversas questfes, dentre elas
a necessidade de mudancas comportamentais, a fim de que se construa uma
protecdo coletiva e um convivio harmonioso. Conforme apontam Cosenza et al.
(2020, p. 11), as “[...] pedagogias da resisténcia afirmadas no direito & educacao e
no direito ao ambiente serdo mais do que nunca necessarias nas lutas contra os
interesses ultraliberais e ultrarreacionarios”. Nesse aspecto, com a crise causada
pela pandemia ficou fundamental a “[...] tessitura de compromisso ético-politico-
pedagogico nos campos educativo e ambiental”, devido a necessidade de “[...]
fundar uma perspectiva de vida que privilegie definitivamente a salude do ser

humano em detrimento do viés econdmico” (COSENZA et al., 2020, p. 11).
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O fato, é que sao diversos os desafios quando se busca direcionar as acoes
da sociedade em prol da melhoria das condi¢cbes de sobrevivéncia no mundo.
Promover a mudanca de atitudes que levem a uma interacdo positiva de
preservacao do meio ambiente é uma tarefa desafiadora. Paralelamente, repensar
estratégias econdmicas, técnicas e politicas que se voltem para o desenvolvimento
sustentavel é imprescindivel (LEFF, 2003).

Alunos podem apresentar um desempenho excelente em sala de aula ao
mesmo tempo em que estdo poluindo o meio ambiente, desprezando as
desigualdades sociais, provocando queimadas ou efetuando outro tipo de acédo
danosa a natureza. Seja por ndo se sentirem responsaveis pelo ambiente que
compartilham, seja por n&o perceberem a extensao das ag¢des que realizam. Como
€ possivel entdo, por meio da educacdo, contribuir para que os estudantes
compreendam as consequéncias de suas a¢des para 0 meio ambiente?

Indubitavelmente, torna-se fundamental promover discussbes que
contribuam com o processo de construgcdo de uma sociedade orientada por
paradigmas diferentes dos atuais, nos quais a sustentabilidade da vida torne-se
primordial. Layrargues (2006), observando e investigando essa questéo, definiu a
EA como um processo educativo que busca desenvolver nos educandos uma
consciéncia critica relacionada as instituicdes, fatores e atores sociais, geradores
de conflitos e riscos ambientais. Consiste, portanto, em uma educagéo que deve
trabalhar o enfrentamento desses agravantes por meio de uma abordagem
pedagdgica que incentive a conscientizacdo ambiental dos estudantes.

As discussoes relacionadas a EA, ganharam forca principalmente a partir de
1977, com a Conferéncia Intergovernamental sobre Educa¢cdo Ambiental realizada
em Thilisi, na Gedrgia. No evento foram debatidas as condi¢cdes necessarias para
a concepcao de uma nova percepc¢do sobre a natureza, que procurasse reorientar
a producao de conhecimentos interdisciplinares em diversos segmentos e niveis de
ensino (JACOBI, 2003). Nesse contexto, a EA nos ambientes educacionais surge
como uma proposta que busca auxiliar na construcdo de uma sociedade
preocupada com os problemas ambientais.

No que tange ao ensino superior, ao atribuir-lhe a abordagem ambiental,
espera-se que as IES contribuam com a formacédo de cidaddos ambientalmente

responsaveis (BILERT, 2013). Nesse ambito, se a universidade possui o papel de



24

formar profissionais com visdo de mundo, aptos a abordar os problemas
ambientais, pode-se afirmar que, tratar sobre essa dimensdo nos cursos de nivel
superior, pode cooperar para a formacao de profissionais criticos e reflexivos, que
contribuam para com o desenvolvimento sustentavel (LEFF, 2003).

Pautando-se nas legislacdes existentes, as IES estdo buscando formas de
inserir a dimensdo ambiental em seu cotidiano, por meio de projetos, acbes
institucionais e inclusdo nas matrizes curriculares dos cursos. Nesse aspecto,
destaca-se o papel desempenhado pelos docentes, no processo de contemplacao
das inter-relaces entre o0 meio natural e o social, haja vista que, envolvidos no meio
profissional, sédo fundamentais no estabelecimento de uma perspectiva de EA que
promova um desenvolvimento sustentavel.

O conhecimento da relagdo homem-natureza e de seu entendimento sobre
as questdes ambientais é de primordial importancia, pois, a partir dessas reflexdes,
surge a possibilidade de propor solucfes para os problemas ambientais. Pensar
em EA, implica em um repensar a sociedade enquanto natureza e a natureza como
ndo externa a sociedade. Nessa conjuntura, afirma-se a necessidade de se criar
representacdes, pois conforme apontado por Jodelet (2001, p. 17), as pessoas
precisam estar informadas sobre 0 mundo a sua volta, pois além de nos “[...] ajustar
a ele, precisamos saber como nos comportar, domina-lo fisica ou intelectualmente,
identificar e resolver os problemas que se apresentam: € por iSSo que criamos
representacdes”.

A Teoria das Representacfes Sociais (TRS), sistematizada em 1961 na obra
“La Psychanalyse: son image et son public”, foi elaborada pelo psicélogo social
Serge Moscovici (MARKOVA, 2017; MAGALHAES JUNIOR, 2018). Moscovici
(1978) defende que as RS permitem ao individuo explicar e melhor compreender a
realidade, adotando como ponto de partida, alguma acéo sobre determinado objeto
ou sua tomada de decisdes. De acordo com Magalhdes Junior (2018), a
representagdo social consiste um conhecimento constituido em um grupo social,
que é compartilhado entre os sujeitos para compreender um objeto, ou seja, trata-
se de um conhecimento compartilhado e socialmente elaborado.

Alves-Mazzotti (2008), define o estudo das representacdes sociais (RS)
como um caminho que possibilita investigar como se formam e de que maneira

funcionam os sistemas de referéncias, utilizados para classificar grupos e pessoas,
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e interpretar acontecimentos cotidianos. Para a autora, as RS constituem-se em
elementos fundamentais para analisar mecanismos que interferem diretamente na
eficacia do processo educativo tendo em vista “[...] suas rela¢gdes com a linguagem,
a ideologia e o imaginario social e, principalmente, por seu papel na orientacao de
condutas e das praticas sociais” (ALVES-MAZZOTTI, 2008, p. 20-21). Jodelet
(2001, p. 22), afirma que a representacédo social se assemelha ao “[...] saber do
senso comum”, diferenciando-se do conhecimento cientifico.

Portanto, conhecer sobre RS auxilia na compreenséo das leituras de mundo,
a entender as acdes das pessoas e a reconhecer a relevancia dessas para 0s
alunos que estdo em periodo de formacéo e para os educadores que formam e, ao
mesmo tempo, estdo se formando. Destarte, as investigacdes em RS possibilitam
uma aproximagdo com as constru¢bes imaginarias, de modo que se possa
modificar as acdes e atitudes das pessoas.

Levando em consideracdo a EA, a transformacéo de atitudes é importante,
tendo em vista que essa estabelece um desafio de elaborar alternativas e
estratégias de investigacdo para as questdes ambientais de forma mais ampla, a
exemplo da cooperacao, respeito, tolerancia e solidariedade dos individuos. A
sociedade contemporanea é constantemente desafiada a refletir sobre suas
representacbes para com o0 outro, desse modo, compreende-se importante
investigar a tematica de EA nesse contexto.

Feitas essas reflexdes, a problematica dessa tese foi construida a base de
um cenario complexo, determinado pelas legislacdes e evidenciado na pratica: por
um lado, as demandas da sociedade frente a necessidade de preservacédo do meio
ambiente e a existéncia de regulamentacdes que determinam a obrigatoriedade de
uma abordagem em EA, nos cursos de nivel superior. Por outro, docentes
envolvidos com as praticas de ensino em areas por vezes desconhecidas, com
suas historias de vida, cultura e representacdes. Ambos necessitam coexistir em
um mesmo espaco, que € moldado por interesses politicos e pela paradoxal
questao da construcdo de um desenvolvimento sustentavel em meio a realidade de
uma sociedade capitalista. Debrucando um olhar sobre as legislagcdes que
mencionam a EA no ensino superior, especialmente nos cursos de SE nos quais a

tematica ambiental é pouco discutida nos curriculos, questiona-se: como se
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apresentam as RS de EA e a formacédo dos secretarios-docentes que atuam nas
universidades publicas da regido Norte do Parana?

Essa problemética suscita outras indagacdes, quais sejam: de que forma
ocorre a adequacao as legislagdes de EA nos cursos? Quais séo as possibilidades
de incluséo desses conteudos nos cursos de nivel superior? A obrigatoriedade de
aplicacado de tematicas nos curriculos dos cursos, gera resultados satisfatérios?
Docentes que trabalham esses conteddos possuem conhecimento tedrico,

formacao na area e compreendem a importancia da temética?

1.3 OBJETIVOS, JUSTIFICATIVA E PRESSUPOSTOS DE PESQUISA

De modo a responder aos questionamentos aqui expostos, esse estudo tem
como objetivo central: discutir as representacdes sociais de secretéarios
executivos docentes, no contexto da educagcdo ambiental, na perspectiva de
compreender como ocorre o processo de adequacdo as legislacbes
ambientais em cursos de secretariado. Especificamente, objetiva-se:

a) identificar os elementos que constituem os sistemas central e periférico

e as ancoragens das representagdes sociais de educacdo ambiental de
docentes dos cursos de secretariado executivo;

b) realizar um levantamento quanto ao conhecimento dos professores
sobre as legislactes de educacdo ambiental vigentes;

c) entender como o0s entrevistados percebem a obrigatoriedade de
explanacdo das teméticas ambientais no curso de secretariado
executivo;

d) compreender o processo formativo e o preparo dos docentes no que se
refere a formacdo ambiental;

e) analisar as a¢fes das universidades no que tange a educacao ambiental,
com o intuito de identificar se essas adequaram-se as legislacdes.

Para atingir os objetivos propostos, essa tese pauta-se principalmente no
referencial teodrico-metodologico da TRS proposta por Moscovici (1978) e seus
colaboradores, dentre os quais destacam-se: Jodelet (1984, 2001, 2009, 2017); Sa
(1995, 1996, 1998); Abric (1998, 2001, 2003); Alves-Mazzotti (2008); Jovchelovitch
(2011). Relativo a sustentabilidade e a EA os principais tedricos que nortearam a
escrita da tese sao: Sachs (1993); Guimaraes (1995, 2006); Carvalho (1998, 2004,
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2010); Layrargues (2000, 2006); Leff (2003, 2015); Loureiro (2004); Sorrentino e
Nascimento (2010); Barbieri (2016); Boff (2016); Reigota (2017). Ainda, aborda-se
a evolucao e caracteristicas da profissdo de secretariado com base em diversos
autores, tais como: Sabino e Rocha (2004); Nonato Junior (2009); Neiva e D’elia
(2014); e Sabino (2017).

A realizacao desse estudo justifica-se devido a uma série de fatores, a saber:
0os imperativos apresentados pela problemética ambiental da atualidade e a
necessidade da formagé&o de uma sociedade preocupada com a preservacédo do
meio ambiente; a inexisténcia de estudos que investiguem as RS de EA em cursos
de SE; o fato de que o secretario atua na pratica profissional com a gestédo
sustentavel nas organizacdes, portanto, faz-se necessario a abordagem ambiental
no decorrer de sua formacdo; a suposicdo de que os docentes ndo possuem
conhecimento sobre a tematica e a demanda de se investigar essa questdo; e
ainda, dado a escassez de estudos que demonstrem se as legislacbes que
direcionam para a insercédo da tematica de EA nos cursos de nivel superior em SE,
estdo sendo cumpridas.

Nesse cenario, definiram-se quatro pressupostos centrais que auxiliaram na
definicdo das estratégias de investigacao:

a) Pressuposto 1 - O nucleo central das representacfes de educacédo das

docentes, volta-se para a corrente naturalista da EA;

b) Pressuposto 2 - Os cursos se adequam as legislacdes pelo fato de existir
uma exigéncia legal que obrigue a explanacdo de determinadas
tematicas;

c) Pressuposto 3 - A formacdo pedagdgica dos bacharéis docentes em
relacdo a EA apresenta fragilidades;

d) Pressuposto 4 - Os cursos investigados ndo inserem a discussao de EA
em seus projetos pedagdgicos.

Partindo dos pressupostos e das delimitacfes iniciais aqui propostas, essa
tese foi elaborada na busca de atender a problemética, os objetivos e as questdes
de pesquisa elencadas. Da mesma forma, busca-se verificar a confirmagao ou néo,
dos pressupostos estabelecidos. Para tal, o estudo foi construido conforme a

estrutura apresentada no topico seguinte.



28

1.4 ESTRUTURACAO DA TESE

De modo a explorar o objeto de estudo proposto, essa tese estrutura-se em
oito secdes incluindo a introdugéo, que busca situar a pesquisa no contexto das RS
de EA no ensino superior. Discorre-se brevemente também sobre os
desdobramentos tedricos que sustentam a problematica, a justificativa e os
objetivos da tese.

A segunda secdo descreve os delineamentos metodolégicos seguidos na
investigacdo, nos quais se apresentam os procedimentos e ferramentas utilizadas
para coleta de dados, que contempla: a) a caracterizacdo da regido e instituicdes
investigadas (trés universidades publicas da Regido Norte do estado do Parand);
b) identificacdo dos sujeitos de pesquisa (11 docentes); c¢) instrumentos utilizados
para coleta de dados: questionario sociodemogréfico, roteiro de entrevista
semiestruturada, roteiro do Teste de Associacdo Livre de Palavras (TALP); d)
documentos institucionais. Ainda na mesma sec¢ao sao descritos os procedimentos
adotados para andlise e tratamento dos dados, quais sejam: a) questionario
sociodemogréficos e entrevistas; b) TALP; c) analise documental; d) técnica de
triangulacédo dos dados.

A terceira secdo, denominada “Desenvolvimento sustentavel e gestao
ambiental”’, apresenta um constructo tedrico relacionado aos problemas ambientais
que levaram as discussdes acerca da preservacao de recursos e respeito ao meio
ambiente. Delineia-se as definicbes, evolugdo do termo, acontecimentos e
documentos importantes que explanam sobre a evolucéo do termo e a preocupacao
global com o futuro das proximas geracfes. A quarta secao, intitulada “Educacéao
ambiental: o contexto do ensino superior Brasileiro”, exibe aspectos conceituais e
histéricos da EA e as discussdes sobre a insercéo da tematica nos cursos de nivel
superior. Além disso, aborda as diferentes caracteristicas da EA.

Na quinta secdo, nomeada “Teoria das Representagbes Sociais e
educacao”, busca-se tracar um constructo teérico que subsidie as discussdes sobre
0 processo historico de construgdo da TRS, conceituando a teoria com base
principalmente em Moscovici (1978; 2015). Ainda nessa sec¢ao, busca-se
conceituar: as esferas de pertenca das representacbes (JODELET, 2017); os

universos consensual e reificado; os processos geradores das representacdes
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(ancoragem e objetivacéo); e a abordagem estrutural e Teoria do Nucleo Central
(TNC) (ABRIC, 1998; 2001). Por fim, a secdo contempla também, um subtépico que
discorre sobre uma analise em teses e dissertacfes relativas as RS de EA, na
perspectiva do ensino superior.

A sexta secdo do estudo apresenta a tematica “Secretariado Executivo:
evolucdo, formacdo e caracteristicas profissionais”, na qual procura-se situar o
profissional de SE enquanto agente de mudancas na gestdo sustentavel das
organizagdes. Além disso, explana-se sobre a evolugdo e demais caracteristicas
da profissdo. A sétima secdo, intitulada “Universo representacional de educacao
ambiental: desvelando sentidos e significados”, explana os resultados e a
discussdo dos dados coletados de acordo com as quatro categorias de analise
definidas para o estudo. Na sequéncia, a oitava e Ultima secéo traz as conclusdes
e considerac0es finais da tese, nas quais discutem-se as implicac6es educacionais
desse estudo. A

Figura 1 ilustra a estruturagcéo das secoes.

Figura 1 - Estrutura das principais secdes da tese

| Fatos geradores da pesquisa |

| Problemética do estudo |

| Objetivos, justificativa e pressupostos |

| Estruturagéo datese |

Procedimentos de coleta de dados |

Metodologia

Procedimentos para analise dos dados |

Desenvolvimento sustentavel e gestéo ‘
 ambiental

| Educag&o ambiental: o contexto do
ensino superior brasileiro

Referencial tedrico

" Teoria das Representacfes Sociais e ‘
 educacgdo ambiental

Estrutura das sectes da tese

Secretariado Executivo: evolucéo, ‘
 formacé&o e caracteristicas profissionais

| Representacdes sobre EA |

| Politicas de EA |

Resultados

Formacgéo docente em EA |

Insercdo de EA nos cursos de SE |

| TriangulagZo dos resultados |

Consideragdesfinais ]

Fonte: Elaboragéo propria (2021).



2 A PESQUISA: CARACTERIZACAO E PERCURSOS METODOLOGICOS

De tudo, ficaram trés coisas: a certeza de que ele estava sempre
comecando, a certeza de que era preciso continuar e a certeza de
que seria interrompido antes de terminar. Fazer da interrupcdo um
caminho novo. Fazer da queda um passo de danc¢a, do medo uma

escada, do sono uma ponte, da procura um encontro.
Fernando Sabino

Nesta secao identificam-se: os recursos empregados para a realizacdo do
estudo; os participantes; o contexto da pesquisa; e as fundamentacdes
metodoldgicas que respaldam a coleta e andalise dos dados. Para isso, a secéo esta
organizada em dois tépicos centrais, subdivididos em 4 subsecdes cada, nos quais
se apresentam respectivamente: a) Caracterizacdo da pesquisa: explana a regido
estudada, as instituicdes e 0s sujeitos entrevistados, e descreve os procedimentos
e ferramentas empregadas na coleta de dados; b) Procedimentos da analise de
dados: aborda as etapas e metodologias adotadas para analise e triangulacdo dos

dados coletados.

2.1 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS E CARACTERISTICAS DA
PESQUISA

Inicialmente € importante mencionar que previamente a coleta de dados, o
projeto da pesquisa foi submetido ao Comité Permanente de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos (COPEP) da Universidade Estadual de Maringa (UEM). Apos
a aprovacao pelo COPEP, por meio do parecer consubstanciado n® 3.225.791, no
més de marc¢o de 2019 entrou-se em contato com as trés IES foco de investigacao
(Universidade Estadual de Maringa (UEM), Universidade Estadual de Londrina
(UEL) e Universidade Estadual do Parana (Unespar)) para agendamento de uma
reunido com o0s coordenadores dos cursos de SE, com o intuito de: obter
autorizacdo para a realizacdo da pesquisa; expor o0s objetivos do estudo; realizar o
convite por ades&do para participacdo na pesquisa; bem como, obter dados
referente aos docentes.

Assim, em um primeiro momento, essa investigacao foi desenvolvida por
meio de pesquisa bibliografica, que buscou estabelecer um constructo tedérico para

auxiliar no entendimento dos temas: desenvolvimento sustentavel e gestdo
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ambiental; EA; TRS e caracteristicas da profissdo de SE. Essa discussdo sera
apresentada nas proximas secdes da tese.

No que se refere a coleta de dados, primeiramente os professores
investigados responderam a um questionério sociodemogréfico, que foi importante
para identificar o perfil dos participantes. Na sequéncia, foram aplicadas entrevistas
semiestruturadas e o TALP para compreender as RS de EA dos docentes das IES
investigadas e o conhecimento desses, a respeito das politicas de meio ambiente.
A pesquisadora colheu as assinaturas dos participantes no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) antes do inicio da coleta de dados
(APENDICE A).

Por fim, realizou-se uma pesquisa documental no Projeto Pedagogico de
Curso (PPC) dos cursos de bacharelado em SE, no Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) e no Projeto Politico Institucional (PPI) das IES publicas do Norte
do estado do Parana, a fim de identificar a forma como a teméatica de EA é
mencionada e se esses cursos se adequaram as legislacbes federais e estaduais
vigentes.

No que tange a abordagem utilizada, para alcancar os objetivos propostos
este estudo faz uso tanto para a andlise quanto para a coleta de dados, da pesquisa
qualiguantitativa. Essa vertente metodoldgica permite a compreensao aprofundada
da interpretacdo dos respondentes e, ainda, a identificacdo de caracteristicas
objetivas dos dados coletados (RICHARDSON, 2015).

Quanto aos fins, trata-se de um estudo descritivo, uma vez que, de acordo
com Gil (2002), esse tipo de pesquisa visa descrever as caracteristicas de
determinados fendmenos, ou relacdes entre variaveis, por meio da aplicacdo de

técnicas padronizadas de coleta de dados.
2.1.1 Caracterizacéo da regiao e instituicdes investigadas

A pesquisa foi realizada com docentes das IES publicas localizadas na
regido Norte do estado do Parana, que ofertam o curso presencial de bacharelado
em SE. A escolha dessas instituicbes se deu em decorréncia de que o estado do

Parand reune a maior quantidade de cursos (cinco) superiores em SE de IES



32

publicas no Brasil (MEC, 2020), sendo que a Regido Norte do estado possui a maior
concentracdo desses (trés).

Delimitar uma regido como analise se faz importante para o estudo, visto que
essa demarcacao demonstra similaridades espaciais e evidencia as diferencas, de
modo a salientar um recorte regional com distintos modelos de organizagéo
espacial. Destaca-se a existéncia de apenas 15 cursos nessa modalidade em todo
o Brasil, registrados e em atividade até o més de marco de 2020 (MEC, 2020),
conforme apontado na Figura 2.

Figura 2 - Distribuicdo dos cursos de SE de IES publicas no Brasil, por estado e percentual em
regides brasileiras

Morie Cursos
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Fonte: Elaboragéo propria (2021).

Conforme apontado na Figura 2, a Regido Sul detém uma parcela de 40%
dos cursos publicos de bacharelado em SE do pais e o estado do Parana conta
com 33% deles, ou seja, 5 cursos distribuidos nas IES: Universidade Estadual de
Londrina (UEL); Universidade Estadual de Maringa (UEM); Universidade Estadual
do Centro Oeste (Unicentro); Universidade Estadual do Parana (Unespar) e

Unioeste (MEC, 2020). Por se tratar do estado que possui maior concentragao
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desses cursos, adotou-se o Parana como foco de investigacdo nesse estudo.
Especificamente, sdo objeto de analise as IES: UEL, UEM e Unespar, haja vista

gue as trés localizam-se em uma mesma regiao do estado.
2.1.2 Identificagcdo dos sujeitos da pesquisa

A partir das reunibes com as coordenadoras dos cursos, realizadas em
marco de 2019, foi possivel identificar dentre o corpo docente, quantos e quais
professores possuem graduacdo em SE, totalizando 13 docentes efetivos e
temporarios?, dos quais: 4 atuam na UEM; 6 na UEL; e 3 na Unespar. Cabe
mencionar que dentre essas, uma professora da UEM encontrava-se em periodo
de licenca maternidade, o que a impossibilitou de responder o estudo e uma
docente da UEL ndo manifestou interesse em participar da pesquisa.

Portanto 11 sujeitos das trés IES compuseram o corpus desse estudo, todas
declararam ser do género feminino. Dessas, 3 docentes ocupam o cargo de
coordenadora de curso. Para selecdo das professoras levou-se em conta a
formacdo académica na graduacdo, que deveria contemplar o curso de
bacharelado em SE. Esse recorte foi realizado tendo em vista que a pesquisa
busca, dentre outros aspectos, discutir as RS dessas professoras, portanto,
compreende-se que todas deveriam possuir a mesma formacdo académica para
caracterizar um mesmo grupo social.

Essa selecao se fez importante visto que, conforme Jovchelovitch (2011),
uma RS consiste sempre em uma representacao de um sujeito sobre alguma coisa.
Nesse aspecto, compreender as vivéncias dos sujeitos investigados € fundamental,
visto que estes perpassam por realidades muito proximas devido sua formacéo e
atuacao profissional.

Buscando situar a realidade profissional na qual as investigadas estéo
inseridas, aplicou-se um questionario sociodemogréafico (APENDICE B), que
permitiu tracar o perfil das 11 docentes participantes do estudo. No Gréfico 1,

apresenta-se a faixa etaria dessas.

! Docentes contratadas temporariamente por meio de processo seletivo simplificado.
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Graéfico 1 - Faixa etaria das docentes participantes da pesquisa
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mDe 30 a 35 anos

m De 36 a 40 anos
De 41 a 50 anos

3, 27%

m Acima de 50 anos
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Fonte: Dados da pesquisa (2019).

A faixa etaria das docentes, conforme apontado no Gréfico 1, demonstra que
todas possuem mais de 30 anos. No que se refere a formacéo, além possuirem
graduacéo em SE, 27% (3) séo especialistas, 45% (5) sdo mestres e 27% (3) séo
doutoras. Esses dados revelam que as docentes buscaram atualizacdo em cursos
de pos-graduacédo, o que é um dado favoravel tendo em vista que nesses cursos
pode existir um viés voltado para a docéncia no ensino superior e para a EA.

Dentre as areas de poOs-graduacdo, apenas uma docente possui formacéo
voltada especificamente para a tematica ambiental por meio de uma especializacéo
em Sustentabilidade Organizacional. As demais voltam-se para areas
administrativas ou de comunicacdo. E importante citar ainda que o campo do SE,
ainda incipiente e caminhando para a construcdo de bases epistemoldgicas que
fortalecam sua cientificidade, ndo possui programas de pdés-graduacdo stricto
sensu especificos, no Brasil. Assim, os profissionais que buscam aperfeicoamento
em nivel de pos-graduacdo, quando o fazem, permeiam por outras areas do
conhecimento que consideram correlatas com o escopo da graduacao (SANCHES;
CIELO; YAEGASHI, 2018). Ainda, das docentes investigadas, apenas uma apontou
ja ter realizado um treinamento de aperfeicoamento na area ambiental, que foi
desenvolvido na empresa em que atuava.

Muito embora a tematica ambiental mostra-se longinqua da formacéo e
atuacao dos professores de secretariado, todas as docentes investigadas ja tiveram
contato com a tematica de alguma forma. Seja por meio da necessidade de

readequacdo dos curriculos dos cursos em que atuam, por meio de cursos de
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aperfeicoamento, na abordagem de conteddos em sala de aula, ou mesmo pelo
contato com a teméatica nos canais de comunicacao aberta.

Com a finalidade de melhor explanar as caracteristicas das participantes, o
Quadro 1 agrupa a informagéo de tempo de atuacdo, enquadramento funcional,
regime de trabalho e carga horéaria especifica em sala de aula. E importante
mencionar que de modo a preservar a identidade das respondentes, as docentes
foram categorizadas aleatoriamente por siglas, sendo D1 (Docente 1) a D11
(Docente 11). De modo a garantir o anonimato das respostas, optou-se por nao

revelar a IES a qual cada uma das siglas representa.

Quadro 1 - Tempo de atuacdo e enquadramento funcional das docentes

D1 14 anos Efetivo 40 Até 8h/a
D2 1 ano Temporario 20 Até 8h/a
D3 7 anos Temporario 40 De 9 a 16h/a
D4 13 anos Efetivo 40 Até 8h/a
D5 5 anos Temporério 40 De 9 a 16h/a
D6 16 anos Efetivo 40 De 9 a 16h/a
D7 2 anos Temporario 20 De 9 a 16h/a
D8 4 anos Temporario 20 Até 8h/a
D9 3 anos Temporario 20 Até 8h/a
D10 5 anos Efetivo 40 Até 8h/a
D11 20 anos Efetivo 40 Até 8h/a

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Analisando a caracteristica funcional das participantes, percebe-se que
aproximadamente 55% estdo iniciando carreira académica enquanto docentes,
visto que atuam ha 5 ou menos anos na graduacdo. Ao passo que cerca de 36%
atuam ha mais de 10 anos, o que denota maior conhecimento sobre a area de
atuacao e compreensao das dinamicas legais da IES publica.

Dentre as pesquisadas, 55% compdem o corpo docente temporario do curso.
Essa caracteristica é apontada por Duarte (2009, p. 10) como um fator alarmante
para o ensino, Vvisto que nesses cargos a rotatividade pode se tornar frequente e as
“[...] descontinuidades geradas nessas trocas e a natural demora na adaptacao na

relacdo professor-aluno [...] implicam num prejuizo do processo de ensino-
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aprendizagem dificultando a formacao de capital humano dos alunos.” Essas
questdes decorrem principalmente de imperativos financeiros e politicos no que
concerne a realizacdo de concursos publicos por parte do estado do Parana.

Observa-se também que a maior parte das professoras temporéarias atuam
com carga horéaria de 20 horas semanais, sendo que dessas, ao menos 8 horas
sao aplicadas em sala de aula. As docentes efetivas mesmo possuindo o dobro de
carga horaria de contratacdo, despendem tempo semelhante em sala. Essa
diferenga pode ser explicada tendo em vista que as concursadas além das
atividades de ensino, podem assumir funcées administrativas, cargos eletivos,
atuar na orientacdo de projetos de iniciacdo cientifica e ainda, participar de
comissoes de ensino, pesquisa e extensao.

Apbs a aplicacdo do questionario sociodemogréafico que permitiu identificar
o perfil das participantes, essas responderam o TALP no qual realizaram a
evocacao das palavras de dois termos indutores. Na sequéncia responderam uma

entrevista semiestruturada, conforme descrito no topico seguinte.
2.1.3 Instrumentos de coleta de dados

Com a finalidade de testar previamente os instrumentos de coleta de dados,
a pesquisa foi aplicada com duas docentes de SE de outra IES néo participante da
investigacdo. As professoras escolhidas para o teste foram secretarias docentes de
uma instituicdo publica de ensino, portanto, pertencem a realidades muito proximas
as vivéncias dos sujeitos da pesquisa. A aplicacao do pré-teste foi importante pois
permitiu a readequacao de diversos pontos nas ferramentas de coleta, tais como a
exclusao de questdes, inclusédo de outras e reordenacdo das perguntas.

Na sequéncia, de acordo com a disponibilidade de tempo de cada uma,
foram agendadas entrevistas in loco com as professoras nas cidades de Maringa,
Londrina e Apucarana. No dia das entrevistas cada docente procedeu a assinatura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE A), no qual atestaram
ciéncia aos objetivos e finalidades da pesquisa. Apos a assinatura, foi aplicado um
questionario sociodemografico no intuito de identificar o perfil das participantes
(APENDICE B). Na sequéncia as docentes responderam ao TALP (APENDICE C),

para a qual utilizou-se dois termos indutores: educagao ambiental e meio ambiente.
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A escolha desses termos ampara-se no fato de se tratar de palavras bastante
abordadas e debatidas no campo do ensino da EA, bem como, em ambito das
legislagBes existentes. Assim, foi solicitado as docentes investigadas que
escrevessem em um quadro préprio as cinco primeiras palavras que Ihes viessem
em mente quando pensavam em cada um dos termos.

Pode-se considerar o campo das RS como a forma do “[...] sujeito
hierarquizar e coordenar os significados e atitudes, e depende de levantamento
sistematico de todo o repertério simbdlico a respeito do objeto da representagcéo”
(SOUZA FILHO, 1995, p. 119). Levando em consideracdo essa abordagem e a
metodologia proposta por Bardin (2011), para testes de associacao de termos, apdés
0 preenchimento das palavras foi solicitado as docentes que os termos fossem
ordenados em quadro préprio por ordem de importancia e enumeradas de 1 a 5, no
gual em primeiro lugar deveria constar o termo de maior importancia e em quinto,
o de menor relevancia. Além disso, as escolhas dessa ordenacdo deveriam ser
justificadas.

Por fim, realizou-se entrevistas individuais semiestruturadas que foram
gravadas e registradas em arquivo de &udio (formato .mp3) e transcritas
posteriormente de forma integral pela pesquisadora. O roteiro das entrevistas
(APENDICE D) foi composto por 12 questfes abertas e desenvolvido com base no
constructo tedrico elaborado na pesquisa bibliografica.

Apbs as transcricdes das falas das respondentes, realizou-se as corre¢des
gramaticais no texto conforme recomenda Lage (2001, p. 85): “[...] cuida-se de
traduzir a fala para o texto escrito, o que envolve a supressao de redundancias,
repeticbes e a explicacdo de pausas do discurso [...]°. Assim, erros gramaticais
foram corrigidos e/ou eliminados.

Optou-se pela utilizacdo da entrevista, pois segundo Gil (2009), essa técnica
de coleta € adequada para a obtencdo de dados relativos ao que 0s sujeitos
sentem, acreditam e compreendem. Além disso, tem como uma das principais
vantagens possibilitar a “[...] obtencdo de dados referentes aos mais diversos
aspectos da vida social”, no qual os entrevistados podem falar livremente sobre o
tema investigado (GIL, 2009, p. 110).
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Ressalta-se que durante a aplicacdo do estudo o0s sujeitos investigados
estavam cientes de que poderiam desistir de participar da pesquisa a qualquer
instante, conforme ja previsto no termo de consentimento livre e esclarecido.

Além desses instrumentos de coleta e buscando atingir os objetivos da tese,
realizou-se uma pesquisa documental na qual foram considerados os documentos

institucionais das IES, conforme descrito no topico seguinte.
2.1.4 Documentos institucionais

A pesquisa documental consiste em um estudo realizado em documentos
primarios, que ndo receberam tratamento analitico (GIL, 2009). De acordo com
Bardin (2011), essa possibilita ao pesquisador passar de um arquivo primario com
dados brutos, para um secundéario, composto pelos dados representativos do
primeiro.

Assim, para auxiliar no alcance dos objetivos propostos para essa tese, em
primeiro lugar realizou-se uma busca nos enderecos eletrénicos das IES
investigadas, com o intuito de localizar os documentos institucionais PDI e PPI das
trés universidades, UEL, UEM e Unespar. Além disso, a pesquisa contemplou os
PPCs de SE, que foram obtidos diretamente com a coordenacdo dos cursos. O

Quadro 2 aponta a relacdo desses documentos:

Quadro 2 - Documentos coletados iara analise

UEL 2016 279
Plano de Desenvolvimento Institucional UEM 2018 214
Unespar 2018 252
UEL 2016 50*
Projeto Politico Institucional UEM 2018 42
Unespar 2018 72*
. L . UEL 2009 15
E;(gsa(t)i\i)edagoglco do Curso de Secretariado UEM 5012 8
Unespar 2010 85**

* Inserido no mesmo documento do PDI da IES.
** Inclui o regulamento do trabalho de concluséo e de estagio curricular do curso.
Fonte: Dados da pesquisa (2020).
A andlise desses documentos institucionais teve por objetivo verificar a

presenca da tematica de EA em seus contetudos. Essa abordagem é relevante,
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Visto que esses arquivos possuem o papel de orientar as IES e 0s cursos no
planejamento das acfes de ensino, pesquisa e extensao.

Especificamente, o PDI determina estratégias, metas, objetivos, evidencia a
capacidade de andlise critica das dificuldades e orienta as a¢des da universidade.
Além disso, contempla a estrutura organizacional e as acdes a serem buscadas
para o desenvolvimento da instituicdo (BILERT; LINGNAU; OLIVEIRA, 2014). Para
sua elaboracgao, as IES cumprem as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDB), além das regulamentagfes propostas pela Lei Federal
n°® 10.861, de 14 de abril de 2004; pelo Decreto Federal n°® 9.235, de 15 de
dezembro de 2017; e pela Portaria Normativa do MEC n° 40, de 12 de dezembro
de 2007 (BRASIL, 1996a, 2004a, 2017; MEC, 2007).

Ja o PPI norteia as praticas académicas das IES para o exercicio do ensino,
da pesquisa e da extensédo. Consiste em um instrumento de gestéo e planejamento
gue estabelece principios, politicas e diretrizes para a organizacdo pedagogica de
uma instituicdo de ensino. Bilert, Lingnau e Oliveira (2014, p. 3447) afirmam que
“[...] o PDI sustenta o PPI, e em alguns casos, o PPl também pode ser um elemento
contextualizado no préprio PDI.”

Por sua vez, esses documentos orientam a elaboracdo do PPC dos cursos
de graduacdo. Esse, consiste em um instrumento que direciona as metas de
ensino, pesquisa, extensdo e aprendizagem de um curso. E composto
principalmente: pela concepcdo do curso; sua estrutura, que envolve sua
contextualizacdo, o corpo docente, infraestrutura, curriculo, ementas, organizacao
didatico-pedagdgica, dentre outros; pelos procedimentos de avaliacdo; e pelos
instrumentos normativos de apoio, tais como os procedimentos de estagio, de
trabalho de concluséo de curso e a composi¢ao do colegiado.

Por fim, ap6s compreendidos 0s processos realizados para a coleta de
dados, € importante conhecer a forma empregada para analise desses, conforme

explanado na proxima subsecéao.

2.2 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DE DADOS

Inicialmente os dados foram tabulados com auxilio dos softwares Microsoft
Office Excel e Microsoft Office Word. A andlise desses compreendeu algumas

etapas: a) dados das entrevistas: discutidos e categorizados pela metodologia de
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analise de conteudo proposta por Bardin (2011); b) dados do TALP: considerados
por meio da analise prototipica citada por Polli e Wachelke (2013); c) Dados da
pesquisa documental: analisados por meio de estudo descritivo; d) por fim, realizou-
se a triangulagdo desses dados conforme metodologia proposta por Denzin e
Lincoln (2006). Enfatiza-se que o procedimento adotado foi 0 mesmo para todas as
respondentes da pesquisa. Os quatro topicos seguintes abordam cada uma das

etapas realizadas para analise.

2.2.1 Questionario sociodemogréfico e entrevistas semiestruturadas

Para a analise do questionario sociodemografico, utilizou-se da estatistica
descritiva a fim de tracar o perfil das participantes da amostra. No que tange as
entrevistas semiestruturadas, os dados foram discutidos pela metodologia
qualitativa, por meio da andlise de conteudo (BARDIN, 2011) e da analise
descritiva.

De acordo com Richardson (2015), a pesquisa qualitativa é uma forma
adequada para entender a natureza de um fendmeno social. Além disso, tal
abordagem é utilizada em situacdes complexas ou particulares, tais como anélise
de atitudes ou motivacdes, utilizando-se particularmente das técnicas de
observacdo e entrevista. A andlise de contetdo, por sua vez, consiste em uma
técnica que permite a descri¢cdo do conteudo obtido nas entrevistas e ainda, conduz
a uma descricdo sistémica e objetiva deste (GIL, 2002; BARDIN, 2011;
RICHARDSON, 2015).

No gue se refere a organizagéo da analise de conteudo, Bardin (2011) define
trés polos cronolégicos:

a) a pré-andlise: consiste na fase de organizacdo, denominada pela autora
de “leituras flutuantes”, na qual sdo escolhidos os documentos da analise,
formuladas as hipGteses e objetivos, e elaborados os indicadores que
fundamentam as consideracgoes finais do estudo;

b) exploracdo do material: quando ocorre a aplicacdo sistematica das

decisbes por meio de operacOes de codificacdo, categorizacao,
classificagdo ou enumeracdo, ou seja, trata-se do momento da

transformacao dos dados em resultados;
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c) tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo: momento em
gue os resultados passam por um tratamento que lhe atribuem significado
e validade.

Especificamente para esse estudo, as etapas da andlise de contetdo foram

aplicadas conforme esquematizado na Figura 3.

Figura 3 - Etapas da analise dos dados coletados
Pré-anélise:

Tratamento dos
resultados, a inferéncia
e a interpretacéo

Exploracéo do material:

* Leitura dos * Reducéo dos * Triangulagéo dos
resultados das conjuntos tematicos; dados;
entrevistas; « Elaboracg&o de « Andlise prototipica —

» Classificagao dos tépicos da sintese de TALP;
discursos das conteudos; « Andlise das
docentes por * Representatividade entrevistas;
conjuntos tematicos; dos conteldos. « Sintese de
— elementos de progresséo das
ancoragem. categorias.

k J k J k J

Fonte: Elaboragéo propria (2021).

ApOs a tabulagdo das entrevistas realizadas com as docentes, foram criadas
52 categorias iniciais de andalise que subsidiaram o suporte para as seguintes.
Essas foram respaldadas no referencial tedrico da tese e com base nas respostas
dos sujeitos investigados. Conforme Gaspi (2018), as categorias iniciais consistem
nas primeiras impressdes sobre a realidade investigada. Para estas, foram
computadas as frequéncias com que cada uma apareceu nas respostas das
docentes, sendo que algumas vezes, uma Unica resposta engloba mais de uma
categoria.

Definidas as iniciais, uma segunda analise permitiu a proposicao de 12
conjuntos intermediarios que culminaram posteriormente na elaboracdo de 4
categorias finais de analise. A sintese de progressao dessas esta demonstrada no
Quadro 3.
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Quadro 3 - Sintese de Eroiresséo das cateiorias e freiuéncia das analises de contelido

1. Conscientizacao para solucionar problemas e respeitar o meio ambiente | 45%
2. Conscientizacdo para cuidados com a natureza 27% | 1) Conceitos sobre educacao ambiental
3. Conservacao de recursos e a gestdo de residuos 27%
4. Ensino e conhecimentos essenciais para as profissdes 55% ~ C
~ - - II) Preservacao dos recursos e conscientizacao
5. Preservacao dos recursos para o futuro das préximas geragdes 45% ara o futuro das proximas geracoes
6. Necessidade de uma conscientizacdo ambiental 45% |P P gerag
7. Conscientizacdo ambiental 82%
8. Respeito e preocupacgéo social 64%
9. Conhecimentos além da ecologia 45% - . ~ Representacbes
10. Sustentabilidade 36% i) T_ematlcas importantes para a educagao sociais sobre
11. Poluicéo e gestédo de residuos 36% ambiental eduqagéo
12. Capitalismo do consumo e processo produtivo 27% ambiental
13. Educacéo politica 18%
14. Construgdo do ser social nas interrelacdes 45%
15. Visdo panoramica e multifuncional nas organiza¢des 45%
16. Trabalhar a conscientizacao nas organizacdes 45% IV) Educacio ambiental nos cursos de
17. Gestéo de residuos e economia de recursos 36% ag .
e s Secretariado Executivo
18. Secretério € exemplo nas organizagdes 36%
19. Conhecimentos em sustentabilidade 36%
20. Gestdo ambiental sustentavel e ética 18%
A = 0,
21. Desconh(fce as Iegls!agoes . 3% V) Conhecimento sobre as legislacdes de
22. Adequacao das matrizes curriculares 45% educacio ambiental vioentes
23. Portaria de inclusao da temética 36% ¢ 9
24. Obrigatoriedade é importante pois conduz a agao 64%
25. Obrigatoriedade ¢€ ineficiente pois ndo gera resultados efetivos 45% | VI) Obrigatoriedade das politicas de educagéo -
.2 . e . : : Politicas de

26. Primeiro surge a imposicao, depois se pensa como fazer 27% | ambiental no ensino ~

. : o educacéao
27. No Brasil coisas funcionam quando obrigatdrias 18% ;

— ambiental

28. Despreparo docente e de carga horaria 45%
29. Conteudos assimilados com a pratica profissional 36%
30. Necessario treinamento aos docentes 36% | VII) Educacédo ambiental na universidade
31. Conscientizacéo para compreensao de contetidos 27%
32. Interdisciplinaridade 27%

(continua)
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(concluséo)

33. Auséncia da tematica ambiental na graduacao 55%
34. Gestao de residuos de forma transversal 27% VIll) Formagéo em Secretariado Executivo
35. Contato com a tematica na pratica profissional 27%
36. Visita técnica em empresa de gestdo ambiental 9%
37. Direcionamento aos docentes 64%
38. Caréncia de formac¢éo na area ambiental 36% | IX) Percepcao frente a necessidade de ministrar
39. Relacéo entre o secretario e a sustentabilidade 36% | conteudos relacionados ao meio ambiente
40. Temética néo € abordada no curso 18% .
41. Promover capacitacdo docente 82% dlf)%rgr]]tagzcr)n
42. Conscientizar os docentes 45% educacio
43. Elaboracéo de curriculos interdisciplinares 36% .

Ari ambiental
44. Carga horéria e estrutura para aprofundar temas 27%
45. Inserir praticas para promover mudanca cultural 18% N .
46. Visdo panoramica e multifuncional nas organizagfes 45% é() Demangas as instituigoes de ensino acerca

o A a formacgé&o docente

47. Trabalhar a conscientizagdo nas organiza¢fes 45%
48. Gestao de residuos e economia de recursos 36%
49. Secretario é exemplo nas organizacdes 36%
50. Conhecimentos em sustentabilidade 36%
51. Gestdo ambiental sustentivel e ética 18%
52. Projetos voltados ao meio ambiente 64%
53. Programas de separacao do lixo 55% | XI) AgGes institucionais voltadas para educac¢éo |Insercéo da
54. Eventos com a temética de sustentabilidade 27% |ambiental educacao
55. Programas de separacao do lixo 55% ambiental nos
56. Desconhecimento sobre a inclusdo da tematica 27% T G REEE fEE e g SemrErat 65 cursos
57. Tematica incluida de forma transversal 45% legislactes pesquisados
58. Reformulando ementas para atender legislagdo 27%

Fonte: Elaboragéo propria (2021).




A categorizacdo dos dados levou a definicdo de quatro categorias finais de
analise da investigacdo, a saber: 1) representacdes sociais sobre educacéo
ambiental; 2) politicas de meio ambiente e legislacfes de educacao ambiental; 3)
formacao docente em educacgédo ambiental; e 4) insercdo da educacdo ambiental
NOS cursos pesquisados.

Para além dos meétodos ja expostos, para auxiliar na validacdo dos
resultados das entrevistas utilizou-se um software de analise textual. Conforme
Camargo e Justo (2013, p. 514):

A andlise textual consiste num tipo especifico de analise de dados,
gue se trata especificamente da andlise de material verbal
transcrito, ou seja, de textos produzidos em diferentes condigbes
tais como: textos originalmente escritos, entrevistas, documentos,
redacdes etc. [...] Por tratar-se de dados que sdo compostos
essencialmente pela linguagem, 0s mesmos mostram-se
relevantes aos estudos sobre pensamentos, crengas, opinides —
contetdo simbdlico produzido em relagdo a determinado
fenbmeno.

Nesse sentido, esse método pode ser considerado importante nas pesquisas
em RS, visto que revela aspectos estruturantes das falas dos entrevistados. Isso
pois, conforme apontado por Bouriche (2005, p. 222, tradu¢éo nossa), uma RS “[...]
€ constituida de elementos selecionados por se aproximarem do tema buscado na
representacdo. Mas a representacao [...] € fundamentalmente uma organizacao,
um conjunto de relagdes entre seus elementos”.?

Assim, para facilitar o processo de analise de textos, pesquisadores
desenvolveram softwares que auxiliam no tratamento dos dados e dentre esses,
encontra-se o Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et
de Questionnaires (IRAMUTEQ), desenvolvido pelo pesquisador francés Pierre
Ratinaud (CAMARGO; JUSTO, 2013).

De acordo com Pereira et al. (2018, p. 234), o IRAMUTEQ “[...] permite um
conjunto de analises lexicais desde as mais simples, como o célculo de frequéncia
com que a palavra é evocada, até a analise do grau de conexidade entre os termos,

permitido pela Analise de Similitude”. A analise de similitude se baseia na teoria

24...] est constituée d’éléments sélectionnés parce qu’ils sont proches du theme dont on cherche la
représentation. Mais la représentation [...] est fondamentalement une organisation, un ensemble de
relations entre ses éléments.”
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dos grafos, representados pela expressao “arvore de similitude”, que demonstra os
valores de co-ocorréncia entre termos mais importantes de um texto, nesse caso,
da transcricédo das entrevistas (CAMARGO; JUSTO, 2013; PEREIRA et al., 2018).
Ou seja, a partir das palavras de um determinado texto, o IRAMUTEQ
desenha uma representacao grafica de uma arvore com ramificacées, nas quais as
palavras estdo conectadas pelas relagdes que possuem umas com as outras.
Bouriche (2005) explica que a arvore de similitudes apresenta uma relacao
entre conexidade e frequéncia das palavras, realcando as relacdes entre os termos
e definindo assim, valores simbdlicos constituintes em uma representacao. Nas
analises da arvore, os vértices representam os termos e as arestas de interligacao,

refletem os valores de co-ocorréncia (PEREIRA et al., 2018).

A éarvore de similitude maxima é constituida por vértices e linhas
ligando os termos em pares. Uma frequéncia (f) mais alta é
evidenciada pelo maior valor do vértice. As arestas, por sua vez,
ligam dois termos e seu numero indica a expressividade de sua co-
ocorréncia, ou seja, a quantidade de vezes em que dois termos
foram citados conjuntamente no texto (PEREIRA et al., 2018, p.
235).

Com base no exposto, as entrevistas passaram por uma analise textual com
a utilizacao do software IRAMUTEQ e foram construidas arvores de similitudes para
auxiliar na compreenséao de dados coletados nas entrevistas. Apds essas etapas,

foram analisados os dados obtidos na aplicacdo do TALP.

2.2.2 Teste de Associacéo Livre de Palavras

No que tange aos dados do TALP, esses compreenderam uma analise tanto
qualitativa, quanto quantitativa. Conforme Richardson (2015), o método de
pesquisa quantitativa “[...] caracteriza-se pelo emprego da quantificacdo tanto nas
modalidades de coleta de informacgdes, quanto no tratamento delas por meio de
técnicas estatisticas [...]". Assim, os dados do TALP foram discutidos e analisados
por meio de um estudo quanti-qualitativo.

A aplicacdo do TALP foi realizada com o uso de dois termos indutores:
educacao ambiental; meio ambiente. Esses foram apresentados as docentes e lhes
foi solicitado que escrevessem as cinco primeiras palavras que Ihes viessem a

mente a respeito de cada termo. A analise dos termos evocados foi realizada a
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partir dos seguintes passos: 1°) agrupamento semantico das palavras; 2°) o célculo
da frequéncia dos grupos semanticos; e 3°) o calculo da ordem média de evocacao.

Para a realizacdo da primeira etapa, as palavras foram agrupadas
semanticamente visto que dentre as respostas, diversos termos possuiam o mesmo
significado. Assim, evitou-se que variantes com conteddos equivalentes fossem
consideradas como diferentes, pois se consideradas distintas, a afericdo da
relevancia da ideia expressa na formagao da representacéo, seria prejudicada. Faz-
se importante mencionar que para cada uma das evocacdes 0s sujeitos precisavam
justificar suas escolhas, sendo assim, as evocacfes foram distribuidas entre os
grupos semanticos de acordo com o entendimento geral da docente sobre aquele
termo.

Além disso, os termos foram analisados pela hierarquizacéo ordenada pelas
respondentes. Essa técnica, de acordo com Magalhdes Junior e Tomanik (2012, p.
232), “[...] permite a reavaliacdo da ordem em que foram prontamente evocadas,
possibilitando uma organizagdo cognitiva desses termos”. Feito isso, a segunda e
terceira etapas foram fundamentais para realizar o levantamento dos elementos
pertencentes, supostamente, ao nucleo central da representacao social.

Para tratamento dos dados utilizou-se da metodologia de analise prototipica,
gque se baseia na avaliacdo quantitativa da saliéncia dos elementos das
representacdes, conforme proposto por Polli e Wachelke (2013). Magalhaes Junior
(2011, p. 20), sugere que “[...] quando se objetiva mudancas nas representagdes
de um determinado grupo, deve-se conhecer seu nucleo central”, nesse aspecto,
por meio das aproximacdes com o0s sistemas central e periférico, a aplicacdo da
andlise prototipica poderad contribuir na identificacdo da estrutura das
representacoes.

Assim, conforme metodologia proposta por Magalhdes Junior e Tomanik
(2012), definiu-se a Ordem Média de Evocacdes (OME) e a Frequéncia Média das
X1PG

Evocacgbes (FME) a partir da formula: OME= , ha qual (Z) representa a

somatoria da quantidade evocacdes da palavra (P), em uma dada posicéo de grau
de importancia, multiplicado por seu grau de importancia (), divido pela frequéncia

total (/) da evocacéo.
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O célculo da frequéncia média é realizado pela frequéncia de evocacao da

f total z
numero de palavras '

palavra, divido pela quantidade total de palavras citadas: f média =

a OME média é calculada por meio da divisdo da OME total, pelo quantitativo total
OME total (CORTES

numero de palavras

de palavras evocadas, conforme segue: OME média =

JUNIOR, 2008).

Cortes Junior e Fernandez (2016) salientam que a frequéncia representa a
guantidade de vezes que a mesma palavra aparece nas evocacgdes e a ordem
meédia de evocacdo (OME) representa 0 posicionamento que a mesma palavra
ocupa dentro das evocacgfes. Quanto menor a OME, mais espontaneamente ela foi
evocada e, portanto, se constitui mais possivelmente como participante do nucleo
central. Dessa maneira, € possivel compreender quais elementos das RS estdo
presentes de forma mais central no discurso cotidiano dos sujeitos sobre o tema
estudado. De posse dos dados, 0os grupos semanticos foram organizados em um

esquema com quatro quadrantes, conforme apontado na Figura 4:

Figura 4 - Quadrantes de agrupamento dos grupos semanticos evocados
ORDEM MEDIA DE EVOCAGAO

FREQUENCIA

SUPERIOR

INFERIOR

INFERIOR

SUPERIOR

Grupos semanticos com
frequéncia maior e OME
menor do que a média

Grupos semanticos com
frequéncia maior e OME
maior do que a média

1° quadrante
(superior esquerdo)
Nicleo central

2° quadrante

(superior direito)

Grupos semanticos com
frequéncia menor e OME
menor do que a média

Sistema periférico

Grupos semanticos com
frequéncia menor e OME
maior do que a média

3° quadrante
(inferior esquerdo)

4° quadrante
(inferior direito)

Fonte: Elaboragéo propria (2021).

Conforme ilustrado na Figura 4, considera-se os critérios de saliéncia e de
importancia observados por meio da frequéncia e da ordem das evocagles

produzidas. Assim, o0s resultados constantes no 1° quadrante apontam o0s
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componentes do ndcleo central das RS, segundo proposto por Abric (2001, 2003).
Consideram-se componentes desse nucleo as expressdes evocadas com maior
frequéncia, para as quais 0s participantes da pesquisa atribuiram maior grau de
importancia na hierarquizacdo das palavras. Essa ordenacdo gera, por
consequéncia, a OME menor do que a meédia, o que significa que mais
espontaneamente essas palavras foram evocadas e nesse sentido, mais
possivelmente se constituem como participantes no nucleo central (FERREIRA et
al., 2005; MAGALHAES JUNIOR; TOMANIK, 2012).

Ja o 4° quadrante, expressa o sistema periférico. Nesse, encontram-se 0s
aspectos das RS que se apresentam menos rigidos. Esses resultados apontam
grupos semanticos ndo considerados como fundamentais no contexto em que se
situam, muito embora tenham sido associados pelas docentes entrevistadas,
consideram-se faciimente modificaveis (FERREIRA et al., 2005; GALVAO;
MAGALHAES JUNIOR, 2016).

O 2° e 0 3° quadrantes, de acordo com Ferreira et al. (2005), permitem uma
compreensao menos direta, visto que demonstram cogni¢cées que possuem uma
relacdo de proximidade com o nucleo central, apesar de ndo o comporem.

Muito embora o TALP tenha sido realizado com apenas 11 sujeitos,
contrariando o defendido por alguns autores que afirmam que o teste s6 é validado
a partir de um grupo maior de pessoas (SA, 1998), a validag&o da aplicacédo dessa
andlise justifica-se pois, de acordo com Wachelke, Wolter e Matos (2016):

A andlise prototipica ndo deve ser pensada como uma técnica
de andlise estatistica inferencial que necessita de uma amostra
com tamanho minimo para sua realizacéo efetiva, mas sim como
uma estratégia que pode ser utilizada para organizar dados com
mais ou menos sucesso, conforme sua finalidade (WACHELKE;
WOLTER; MATOS, 2016, p. 159, grifo nosso).

Contudo, os autores alertam para o fato de que “[...] pode haver grande
divergéncia desses resultados devido a caracteristicas de cada amostra
pesquisada” (WACHELKE; WOLTER; MATOS, 2016, p. 159). Compreende-se que
para a realizacdo do TALP, os sujeitos precisam pertencer a um mesmo grupo
social, compatrtilhar vivéncias e aprendizados semelhantes. Portanto, entende-se
que a pesquisa cumpre esse requisito, visto que a totalidade dos sujeitos

investigados pertencem a classe docente do ensino superior em universidades
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publicas de ensino da regido Norte do estado do Parana, possuem a mesma
formacado em nivel de graduacédo e atuam no mesmo curso, ainda que em distintas
IES.

Considera-se também que o objeto de estudo € familiar ao grupo
investigado, tendo em vista que que todas as IES do estado do Parana passaram
por recente processo de recredenciamento (mencionado adiante na secéo 4 dessa
tese), no qual as universidades receberam a instru¢cdo de assumir compromissos
de promocéao da sustentabilidade socioambiental em suas atividades, sendo assim,
a tematica foi discutida no Ambito dos cursos de graduacéo (PARANA, 2017a)3.

Outro procedimento utilizado para andlise dos dados desse estudo foi a
andlise documental, que buscou identificar elementos de EA em documentos

institucionais das universidades.
2.2.3 Analise documental

Na investigacdo foram observados na integra o PPC dos cursos de SE, o
PPl e PDI das trés IES: UEM, UEL e Unespar. A analise documental buscou
identificar a inclusdo da EA, a forma como o conteldo € mencionado nos
documentos e se estes adequaram-se as legislacbes ambientais vigentes.

Conforme Trivifios (1987, p. 111), a analise documental “[...] fornece ao
investigador a possibilidade de reunir uma grande quantidade de informacdes”
sobre documentos. Apds a coleta dessas informacdes, o objetivo € realizar uma
“[...] representacdo condensada da informagéo, para consulta e armazenamento”
(BARDIN, 2011, p. 52). Assim, por meio das informacdes que se deseja buscar, o
pesquisador pode estabelecer relacfes entre as variaveis do estudo.

A analise da ocorréncia de tematicas relacionadas a EA nos documentos
investigados ocorreu pela busca dos termos: ambiental; meio ambiente; sustentavel
e sustentabilidade, em cada um dos arquivos. Além disso, no decorrer da leitura

dos documentos, considerou-se também a presenca de adjetivos voltados para a

8 Ap6s esse trabalho de reorganizagdo das IES do Parand, foram publicados em 12/03/2020, no
Diario Oficial do Estado do Parand em 24/03/2020, os decretos de recredenciamento da UEL
(Decreto Estadual n® 4224) e da UEM (Decreto Estadual n® 4225). O recredenciamento foi concedido
pelo periodo de dez (10) anos. A Unespar ndo necessitou de recredenciamento por ter sido criada
recentemente.
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compreensao de “problemas contemporaneos do mundo”, visto que na
compreensao de EA adotada para esse estudo, essa questao engloba a dimensao
ambiental. Com base nos resultados localizados, os dados foram discutidos

juntamente com os resultados obtidos nas andlises seguintes.
2.2.4 Técnica de triangulacdo dos dados

A triangulacdo de dados tem como funcdo basica abranger o maximo
possivel a explicacdo, descricdo e compreensdao do foco de investigacao
(TRIVINOS, 1987). Conforme Trivifios (1987, p. 38), a técnica parte de “[...]
principios que sustentam que € impossivel conceber a existéncia isolada de um
fenbmeno social, sem raizes histéricas, sem significados culturais e sem
vinculagdes estreitas e essenciais com uma macrorrealidade [sic] social.”

Flick (2009) afirma que a triangulacéo vai além das limitacdes de um método
anico, visto que pela combinacéo de diversas abordagens tedricas, a discussao dos
resultados torna-se mais produtiva inclusive em pesquisas quanti-qualitativas.
Assim, de acordo com Denzin e Lincoln (2006), a triangulacdo consiste em uma
alternativa de validacéo dos resultados.

Nesse método, “[...] as diferentes perspectivas metodoldgicas
complementam-se para a andlise de um tema, sendo este processo compreendido
como a compensacao complementar das deficiéncias e dos pontos obscuros de
cada método isolado” (FLICK, 2009, p. 43).

Denzin e Lincoln (2006) apresentam quatro tipos de triangulacdo de dados:
a) de investigadores: no qual participam pesquisadores de um mesmo lugar ou de
locais distintos; b) teérica: quando se utiliza diferentes teorias para abordar o objeto
de estudo e nas quais os dados sdo analisados por distintas perspectivas; c)
metodoldgica: aplicacdo de métodos variados para a coleta de dados, o que auxilia
na validacdo dos resultados; d) de dados: método em que se aplicam diferentes
instrumentos e caminhos na coleta de dados sobre um determinado objeto de
estudo, em que € possivel identificar convergéncias e divergéncias nos dados.

A triangulacdo adotada para esse estudo tem, portanto, o objetivo de
assegurar a validade da pesquisa e contribuir para a compreensao dos resultados

e dos objetivos propostos na investigacao, a partir de diferentes angulos. Por meio
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de uma pesquisa quanti-qualitativa de diferentes abordagens metodoldgicas
portanto, nessa investigagcdo adotou-se a triangulagcdo metodoldgica, conforme
metodologia proposta por Denzin e Lincoln (2006). A Figura 5 demonstra a
triangulacdo metodoldgica dos resultados desse estudo.

Figura 5 - Triangulacdo metodoldgica dos resultados

PDI, PPl e PPC:

pesquisa documental

Entrevista TALP: andlise

semiestruturada:

analise de conteltdo prototigles

Fonte: Elaboragéo propria (2021).

Conforme ilustrado na Figura 5, o processo analitico dos dados resultou do
cruzamento das informacdes coletadas pela pesquisa documental no PDI e no PPI
das IES e no PPC dos cursos; pelos resultados obtidos na aplicagdo do TALP; e
por meio das respostas das entrevistas semiestruturadas realizadas com as
docentes. Esse cruzamento de dados permitiu um aprofundamento nas analises e
melhor compreensao das RS dos sujeitos investigados.

Por fim, cabe acrescentar que foram observados aspectos éticos durante o
desenvolvimento da pesquisa, principalmente no que tange as autorizagbes
necessarias para a execucdo do estudo e aprovacdo via COPEP/UEM. E
importante citar que os procedimentos metodoldgicos adotados estavam alinhados
com os objetivos dessa tese. Estes foram fundamentais na elaboragcéo do roteiro
de entrevista semiestruturada da pesquisa que, por sua vez, levaram a elaboragéo
das categorias de analise.

A esquematizacdo desse alinhamento pode ser visualizada no Quadro 4.



Quadro 4 - Esiuema de orianizaiéo dos ob'ietivos, aiﬁes desenvolvidas, iuestc”)es da entrevista e catei)orias finais de analise dos resultados

a) ldentificar os elementos que
constituem os sistemas central e
periférico das RS e as

Resultados do TALP

1. O que vocé entende sobre educacdo ambiental?

2. Quais assuntos vocé julga importantes serem tratados na

Representacdes sociais
sobre educacédo

e) Analisar as ac6es das IES no
gue tange a EA, com o intuito de
identificar se essas adequaram-
se as legislacdes da area

documental no PDI e
PPl das IES e no
PPC dos cursos

9. Qual a preocupacédo demonstrada pela sua instituicdo de ensino
para com a educacgdo ambiental? Ha alguma acéo especifica, algum
projeto, alguma orientacéo aos professores em relacdo a isso?

Aplicacéo da
entrevista

10. De que forma o curso de Secretariado Executivo da sua
instituicdo, busca adequar-se as legislacdes?

Aplicacdo da educacdo ambiental, de modo geral? ;
ancoragens sobre EA das . . , N ~ ; - ambiental
entrevista 3. Quais assuntos, relativos a educacédo ambiental, vocé julga
docentes dos cursos de SE ; ) .
importantes serem tratados no curso de Secretariado Executivo?
b) Realizar um levantamento
quanto ao conhecimento das 4. Voceé conhece as legislacdes vigentes que versam sobre a
docente_s sobre as legislacdes educacdo ambiental?
de EA vigentes
Aplicacédo da Politicas de educacao
c) Entender como as entrevista 5. Ainsercdo da tematica de educacdo ambiental é regulamentada | @mbiental
entrevistadas percebema por algumas legislacdes federais e estaduais e deve ser
obrigatoriedade de explanacéo implementada em todos os cursos de nivel superior. Como vocé vé a
das tematicas ambientais no obrigatoriedade da explanacéo dessa temética na universidade?
curso de SE
6. Durante a sua formagé@o em Secretariado Executivo, vocé se
lembra de ter passado por experiéncias de aprendizagem que
tratassem de educacdo ambiental? Se sim: como foi? O que lembra?
aC q Comente sobre esta experiéncia. Se ndo: hoje, enquanto
) Compreender o processo o professor(a), vocé sente alguma falta em relacéo a isso para sua B
formativo e o preparo das Aplicacéo da atuacio? Formacéo docente em
docentes no que se refere a entrevista " - ~ educacdo ambiental
~ : 7. Vocé se sente preparado para lidar com questdes acerca da
formacéo ambiental ~ ; :
educacdo ambiental em sala de aula? Do que sente mais falta?
8. Vocé acredita que algo poderia ser melhor no que se refere a
formacao docente em relagédo a educagao ambiental? Quais seriam
as suas sugestdes?
Pesquisa

Insercédo da educacgéo
ambiental nos cursos

Fonte: Elaboragéo propria (2021).




3 DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL: SUSTENTABILIDADE E GESTAO
AMBIENTAL

A natureza ndo € um meio externo para nés, um teatro no qual os
homens encenam dramas, nem um reservatério inesgotavel de
recursos: é uma obra de criacdo, que integra nossa histdria na
natureza e a faz participar dela, assim como a natureza participa
da nossa historia.

Serge Moscovici

O imperativo da problematica ambiental contemporanea traz diversas
evidéncias de que os recursos naturais vém sendo utilizados de forma acelerada e
exacerbada, ao passo que a capacidade de regeneracdo da natureza esta aguém
desse ritmo. Nessa dindmica, a elaboracdo de medidas que busquem o
desenvolvimento de uma consciéncia ambiental e a preservacdo do meio ambiente
em todas as suas dimensfes, torna-se mais relevante até mesmo do que a
preocupacdo com as catastrofes ambientais. Isso pois, sem uma tomada de
consciéncia global da sociedade, muitos dos recursos naturais podem ser
suprimidos ao longo dos anos e as desigualdades sociais e econdmicas poderéo
ser ainda mais sentidas.

Nesse cenario, de modo a explorar a problematica ambiental
contemporanea, essa secao vale-se de algumas teorias e definicdes relativas ao
meio ambiente, desenvolvimento sustentavel (DS) e gestdo ambiental, tematicas
emergentes e que merecem atencdo nas mais diferentes areas do saber. Para
melhor compreenséo acerca dos diversos termos que envolvem as tematicas aqui

discutidas, elaborou-se o Quadro 5 que sintetiza alguns significados relevantes:

Quadro 5 - Termos e definiiées relativos ao desenvolvimento sustentavel

Processo que busca atender as necessidades da sociedade atual, sem
comprometer a capacidade de atender as futuras geracdes (ONU, 1991;
LEFF, 2015b)

Expresséo utilizada para explanar a busca pela sustentabilidade por meio
da diminuicdo das desigualdades sociais, incorporacdo da cidadania,
respeito as diferencas culturais e incorporacdo de valores éticos de
respeito a vida e permanente cuidado com o meio ambiente (SACHS,
1980). O termo foi substituido ao longo dos anos por Desenvolvimento
Sustentavel (SEIFFERT, 2014).

Palavra de origem grega oikos (casa) e logya (tratado, discurso, estudo),
compreende o estudo da “casa”, o ambiente em que se incluem todos os
organismos e processos funcionais que tornam o mundo habitavel
(BARBIERI, 2016).

Desenvolvimento
sustentavel

Ecodesenvolvimento

Ecologia

(continua)
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(concluséo)
Termo apresentado pelo secretario da ONU, Ban Ki Moon, em 2009. Se
define como uma nova via que envolve a economia e a ecologia de
Economia verde maneira harmoniosa, ou seja, uma economia que atende as necessidades
da sustentabilidade e que busca preservar o capital natural, de forma a
melhorar 0 bem-estar da humanidade (BOFF, 2016).
Consiste em um conjunto de processos e medidas realizados pelas
empresas, com o objetivo controlar os impactos da implantagdo de seus
Gestdo ambiental projetos sobre o meio ambiente. Visa a realizacdo das atividades
econdmicas e sociais com base na racionalidade de recursos e introduz a
variavel ambiental no planejamento empresarial (BARBIERI, 2016).
Do latim ambi (ao redor de algo), refere-se a tudo o que influencia, envolve
ou se refere aos seres vivos e seu entorno (natural ou construido pelas
Meio ambiente pessoas). Confere o espaco (além da biosfera) e a condicéo de existéncia
dos seres vivos, que pode ser modificado pela acdo do homem
(BARBIERI, 2016).
Considera-se tudo o que foi criado e constituido de maneira natural. Sua
esséncia ndo pode ser alterada pela agdo do homem, contudo, esse pode
Natureza destrui-la. Reflete tudo o que surge por meio de fendbmenos naturais,
contempla a fauna, flora e tudo que o envolve. Ou seja, envolve tudo o
que ndo teve intervencdo antrépica (RIBEIRO; CAVASSAN, 2013).
Resposta das empresas ao novo perfil do consumidor, considerado
“consumidor verde” e ecologicamente correto. A “empresa verde” se
tornou sindnimo de bons negécios (ANDRADE; TACHIZAWA, 2012).
Representa os procedimentos que se realizam para permitir que a Terra
e seus biomas se mantenham vivos, protegidos e alimentados de
Sustentabilidade nutrientes de modo que sejam conservados e estejam a altura dos riscos
que possam correr (BOFF, 2016). Internalizagdo das condigbes
ecolégicas que fornecem suporte ao processo econdmico (LEFF, 2015b).
Fonte: Elaboragéo propria (2021).

Responsabilidade
socioambiental

Tendo em vista 0s objetivos dessa tese, essa secao busca tracar um
panorama histdrico e conceitual sobre as questfes que envolvem o meio ambiente
e sustentabilidade. Para tanto, esta dividida em dois tépicos centrais: 3.1 Meio
ambiente e desenvolvimento sustentavel: formacdo da consciéncia ambiental, no
qgual buscaram-se as raz6es e marcos histéricos que contribuiram para a criacao
do conceito de sustentabilidade; 3.2 Gestdo ambiental nas organizacdes, que traca
conceitos e caracteristicas sobre a insercdo de uma gestdo sustentavel nos

negocios.

3.1 MEIO AMBIENTE E SUSTENTABILIDADE: CONTEXTO HISTORICO

No decorrer da histéria, diversos condicionantes levaram a sociedade a
repensar o modelo de desenvolvimento apoiado no capitalismo. Isso, pois o
crescimento nesses moldes néo considerava as questdes ambientais e a economia
era fundamentada na busca pelo lucro a qualquer custo. Somado a esses fatores,

0 mercado trabalhava com a logica da produgéo, na qual os recursos naturais eram
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utilizados de maneira desenfreada e nem sempre a capacidade de regeneracao
desses acompanhava o progresso.

Em virtude disso, a escassez dos recursos naturais, adicionada a uma seérie
de catéstrofes ambientais ocorridas no mundo, suscitou reflexdes de
pesquisadores, organizacfes e instituicbes governamentais globais, em relacéo a
necessidade de repensar esse modelo de crescimento. A crise ambiental tornou-se
perceptivel na década de 1960, quando ficou evidente que a irracionalidade dos
padrdes de producéo e de consumo estavam naquele instante, impondo limites ao
crescimento econdémico (PENA-VEGA, 2005; LEFF, 2015b; RENAUD, 2015).

A crise ambiental manifestou-se principalmente, de acordo com Renaud
(2015, p. 24, tradugcdo nossa), em decorréncia da “[...] pressdo de grupos
ambientalistas, que denunciavam os danos ambientais causados pela producao
industrial” o que levou as “organizagdes enfrentaram uma crise de legitimidade™.
O autor acrescenta ainda que essas denuncias foram muito importantes nas
décadas de 1960 e 1970, pois resultaram na promoc¢do de um verdadeiro debate
social sobre meio ambiente (RENAUD, 2015).

As consequéncias geradas pelos problemas ambientais alertaram a
sociedade para a necessidade de uma nova forma de sobrevivéncia, na qual leve-
se em consideracdo os cuidados com o meio ambiente e a natureza (GALVAO;
MAGALHAES JUNIOR; LORENCINI JUNIOR, 2017). Morin (1977) ja4 apontava
para o imperativo urgente de se instituir uma nova ética societaria, na qual a relacao
do homem com a natureza deveria estar pautada em valores de respeito mutuo e
reciprocidade.

Conforme sinalizado por Moscovici (2007, p. 9), no “impeto da critica da vida
cotidiana, da sociedade de consumo, do produtivismo, do cientificismo [...]
descobrimos a necessidade de pensar e fazer um mundo capaz de reciclar tanto
seus recursos quanto sua histéria e saberes”. Com isso, as discussdes acerca da
classificagéo, da durabilidade e continuidade de determinados recursos naturais

ganhou espaco.

4 “Sous la pression de groupes écologistes, qui dénongaient les dommages environnementaux
causés par la production industrielle, les entreprises ont di faire face a une crise de légitimité.”
(RENAUD, 2015, p. 24)
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Sobre esse aspecto, Barbieri (2016) afirma que a percepcdo sobre o
esgotamento ou renovacdo de recursos renovaveis e ndo renovaveis (Figura 6),
envolve a dimensao de tempo, enquanto a perspectiva de tempo para o homem
nem sempre acompanha o periodo necessario para a renovacao desses. Ou seja,
para que exista uma sinergia entre a utilizacdo e a regeneracdo dos recursos, €
necessario que se compreenda quais sdo renovaveis, quanto tempo é necessario

para ocorrer essa renovagao e o modo adequado de utiliza-los.

Figura 6 - Tipos e exemplos de recursos naturais

Recursos naturais

Néo renovaveis Renovaveis Renovéveis/
ndo renovaveis

Esgotam-se com o uso Alteram-se com o uso: Qualidade ambiental:
(combustiveis fésseis e esgotam-se, mantém-se esgotam-se, mantém-se
energia nuclear) ou aumentam ou aumentam
|energia solar indireta |ar, dgua, beleza cénica,
cardumes, sclo, £50ago, controle natural
Esgotéveis, mas podem ccl'lex_ti anual, arvores, de pr’agi;s. wavegajn |'dace
BSR4 ani ‘a|s_ 2 (l)imos : de\ IEJ:, Ia:c,os ema f{s,
s Sualaladan recursos bicldgicos) ciclos t{o: nutrientes,
(maioria metais) polinizagdo, regulagdc do

clima, assimifagdo de
peluentas, biodiversidade
€ oulros Servicos
ambientais)

Néao se alteram com o uso
{energia solar direta
@ indireta como
ventes e marés)

Fonte: Barbieri (2016, p. 9).

Conforme ilustrado na Figura 6, alguns recursos nao se esgotam com 0 uso,
ao passo que outros para que permanecam renovaveis, necessitam de qualidade
e manutencdo ambiental. Ja 0s recursos ndo renovaveis consistem naqueles que
com 0 uso continuo irdo acabar no futuro, a exemplo dos combustiveis fosseis e da
energia nuclear.

Diante da grande quantidade de recursos tidos como ndo renovaveis, ou
entdo que necessitam de cautela para se manter e ainda, frente a crise ambiental

enfrentada ja na década de 1960, surgiu o conceito proposto por Maurice Strong e
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Ignacy Sachs de “ecodesenvolvimento”, que buscava a promocao do progresso
fundamentado no manejo de recursos com cautela (SEIFFERT, 2014).

Sachs (1980) cita que o modelo de desenvolvimento praticado na década de
1970 era destrutivo e ndo igualitario, nesse aspecto, se fazia necessario elaborar
estratégias que buscassem um modelo que satisfizesse as necessidades
essenciais da populacao, de modo a defender os recursos naturais, a diversidade

ecoldgica, cultural, histdrica e sociopolitica.

3.1.1 Desenvolvimento sustentavel: evolucdo conceitural, convencdes e tratados

internacionais

Historicamente, a consciéncia ambiental e o movimento ambientalista
passaram a ganhar forma na década de 1960 com a publicacéo do livro Primavera
Silenciosa da autora Rachel Carson (LEFF, 2015b). A obra documenta os
maleficios dos pesticidas ao meio ambiente e as alteracfes causadas por eles nos
processos celulares das plantas, de tal modo que colocam em risco a saude
humana (CARSON, 1962). A publicacdo de Carson desencadeou uma série de
debates globais referentes ao uso de pesticidas quimicos e trouxe significativas
reflexdes no que se refere aos limites do desenvolvimento tecnoldgico.

No ano de 1968 foi criado o Clube de Roma, formado por empresarios de
diferentes paises e que teve por objetivo promover reflexdes sobre o futuro do
planeta e da humanidade (MARTINS, 2015). No mesmo ano, de acordo com Souza
(1993), ocorreu a Conferéncia sobre a Biosfera em Paris/Franga, momento em que
especialistas em ciéncias se reuniram para discutir questdes relativas a consciéncia
ecoldgica internacional.

Como resultado do evento, em 1971 foi langado o Programa o Homem e a
Biosfera da Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), que tinha por objetivo propor acdes para conciliar os
imperativos do progresso com a conservagdo dos recursos naturais (SOUZA,
1993).

No ano seguinte, a pedido de Edouard Pestel membro do Clube de Roma,

foi realizado e publicado o relatério Limites do Crescimento, elaborado por uma
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equipe do Massachusetts Institute of Technology, que alertava para os limites da
exploracdo dos recursos da natureza (MARTINS, 2015).

Essa expansao das discussdes referentes ao meio ambiente influenciou a
Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) a convocar a Conferéncia Mundial sobre o
Homem e o Meio Ambiente — conhecida como Conferéncia de Estocolmo, ocorrida
em 1972 na cidade de Estocolmo/Suécia, que consistiu na primeira acédo global em
prol da compreenséao das relagdes do homem com o meio ambiente (BOFF, 2016).
Leff (2015, p. 16) afirma que no evento “[...] foram assinalados os limites da
racionalidade econdémica e os desafios da degradacdo ambiental ao projeto
civilizatério da modernidade”.

Na Conferéncia, por meio da Declaracao de Estocolmo que visavam fornecer
a sociedade um guia e servir de inspiracdo para preservacdo do meio ambiente,
foram criados 26 principios que se baseavam na busca por tecnologias alternativas
e limpas e na neutralidade ideologica (ONU, 1972).

A Conferéncia de Estocolmo foi um marco para o DS, pois a partir daquele
momento, diversos paises elaboraram legislacbes e regulamentos ambientais,
criaram ministérios e 6rgaos incumbidos do meio ambiente com o foco em enfrentar
0os problemas relativos a degradacdo da natureza, e ainda, foi a partir daquele
momento que foi formado o Programa das Nacfes Unidas para o Meio Ambiente
(PNUMA)® (SOUZA, 1993; RENAUD, 2015). O objetivo dos paises néo era de frear
o desenvolvimento, mas sim, orienta-lo para que ocorresse de forma a preservar o
meio ambiente e 0s recursos ndo renovaveis.

Entretanto, apos tantas discussdes e conquistas, Souza (1993) afirma que
houve pouco avanco no aspecto de resolugdo dos problemas causados ao meio
ambiente em decorréncia do crescimento econdmico. Somado a isso, a crise
enfrentada pelos paises em desenvolvimento em relacdo a pobreza e aumento de
populacao, agravaram os problemas ambientais.

Destarte, 0s conceitos de desenvolvimento e meio ambiente receberam um
impulso com a realizagdo de uma conferéncia realizada em 1984, que deu origem

a Comissdo Mundial sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento, que tinha como

5 O PNUMA consiste na autoridade que define a agenda internacional acerca do meio ambiente,
responsavel por promover a implementacdo da dimensao ambiental do DS na ONU e atua como
autoridade global defensora do meio ambiente.
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lema “Uma agenda global para a mudang¢a” (BOFF, 2016). Os trabalhos da
Comisséo resultaram na publicacdo de um relatorio da primeira-ministra da
Noruega — presidente da Comissao, Gro Harlem Brundtland, intitulado “Nosso
Futuro Comum”, conhecido também como Relatoério de Brundtland, em 1987.

A Comissdo apoiou-se em preceitos apontados por Sachs, tais como o0s
ideais de articular o crescimento econémico, com a igualdade social e a
preservacdo ambiental. Contudo, foi excluido o carater emancipador do conceito
de ecodesenvolvimento, ao ressaltar uma énfase conciliadora econdomica e
tecnoldgica, despolitizando a proposta de Sachs (LIMA, 2003).

Conforme apontado por Leff (2015):

[...] antes que as estratégias do ecodesenvolvimento conseguissem
vencer as barreiras da gestédo setorializada do desenvolvimento,
reverter os processos de planejamento centralizado e penetrar nos
dominios do conhecimento estabelecido, as proprias estratégias de
resisténcia & mudanca da ordem econdmica foram dissolvendo o
potencial  critico e transformador das préticas do
ecodesenvolvimento. Dai surge a busca de um conceito capaz de
ecologizar a economia, eliminando a contradigdo entre crescimento
econdmico e preservagao da natureza (LEFF, 2015b, p. 18).

Essa reconceituacéo ficou ainda mais evidente apos as crises de inflacao e
recessao enfrentadas pelos paises do Terceiro Mundo, em particular os da América
Latina. Atravancados em dividas, essas na¢des encontraram nos programas
neoliberais®, a saida para sua recuperacdo econémica. No entanto, o avanco da
economia trouxe consigo graves complexidades ambientais (LEFF, 2015b).
Naquele momento, a palavra ecodesenvolvimento caiu em desuso, sendo
suplantada pelo discurso do DS (SEIFFERT, 2014; LEFF, 2015b).

Ainda na década de 1980, em termos de legislacdo, a realidade brasileira
teve como marcos fundamentais de democratizacdo do meio ambiente enquanto
bem publico e coletivo, a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA)’ promulgada
em 1981 (BRASIL, 1981) e a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de
1988, que em Art. 225 estabelece:

6 No discurso neoliberal afirma-se que ndo existe contradicdo entre ambiente e crescimento e que
as leis de mercado devem orientar e ajustar os desequilibrios ecoldgicos e desigualdades sociais.
7 A Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA) foi elaborada com o objetivo regulamentar as
atividades que envolvam o meio ambiente, a fim de que haja um uso consciente dos recursos
ambientais, tornando possivel a preservacgéao, recuperacéo e melhoria de vida dando condi¢cbes para
o desenvolvimento social e econdmico da populagéo.
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Art. 225. Todos tém direito a0 meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
gualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade o
dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras
geracOes (BRASIL, 1998).

Para além disso, o conceito de “desenvolvimento sustentavel” se concretizou
com o Relatério de Brundtland como “[...] aquele que atende as necessidades do
presente sem comprometer a possibilidade de as geracfes futuras atenderem as
suas proprias necessidades” (ONU, 1991, p. 46).

Esse Relatério apresentava enfoque no balanceamento da protecdo
ambiental, com o desenvolvimento econémico e social. Também, tinha-se como
foco o desenvolvimento tecnoldgico voltado para o equilibrio com a natureza e
potencializacdo da capacidade inovativa dos paises em desenvolvimento (ONU,
1991). Em termos politicos internacionais, o relatério foi significativo visto que
integrou em seus ideais 0s conceitos de equidade social, paises e geracoes.

No ano de 1990, o britanico John Elkington propds o conceito Triple Botton
Line, conhecido como tripé da sustentabilidade, que advertia as organizacdes a
expandirem seus modelos de negdcios para além da obtencéo de lucro, visando o
desenvolvimento humano e a preservagao dos recursos naturais (BOFF, 2016).
Elkington sintetizou o conceito em 3 palavras: Profit, People e Planet, conforme

ilustrado na Figura 7.

Figura 7 - Representacao grafica do tripé da sustentabilidade

AMBIENTAL

PLANETA
Planet

viavel . Suportavel

LUCRO ./ sustontivel . PESSOAS
ECONOMICO """""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""" SOCIAL
Profit People
Equitativo

Fonte: Elaboragéo propria (2021).
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O termo “lucro” consiste na busca por um desenvolvimento economicamente
viavel, no qual se idealiza que o crescimento econdmico pode ocorrer de modo
equilibrado respeitando o0 meio ambiente e sociedade. A palavra “pessoas” refere-
se a um desenvolvimento socialmente justo, que busque dirimir as desigualdades
sociais dos povos. Ja a terceira expressao, “‘planeta”, remete a evolugéo
ambientalmente correta, na qual busca-se como norte a preservagao dos recursos
naturais.

Observa-se na Figura 7 que para que o tripé se mantenha sustentavel, é
necessario que as trés variaveis sejam praticadas simultaneamente. Isso porque
se o foco do desenvolvimento for apenas econémico e social, cria-se um ambiente
apenas equitativo, ou seja, um modelo que respeita o crescimento econémico ao
passo em que busca igualdade social, porém, excludente das questdes ambientais.

Por outro lado, se forem praticadas apenas as variaveis econémicas e
ambientais, forma-se um ambiente viavel do ponto de vista do crescimento que
busca a preservacdo ambiental, porém, exclui-se o bem-estar humano,
prejudicando a qualidade de vida da populacdo. E, por conseguinte, se forem
levados em consideracdo apenas o lado ambiental e social, gera-se um
desenvolvimento suportavel a curto prazo, porém que pode entrar em colapso, pois
o fator econdmico e tecnoldgico € responsavel por significativa parte da geracéo de
empregos e alimentos a populacao.

Nesse cenério, para “[...] ser sustentdvel o desenvolvimento deve ser
economicamente viavel, socialmente justo e ambientalmente correto” (BOFF, 2016,
p. 45). Contudo, Boff (2016, p. 51) faz algumas criticas a esse modelo do tripé,
afirmando existir uma caréncia visto que este ndo considera elementos
humanisticos e éticos, e cita que o modelo ainda € uma utopia, considerando-o
“vazio e retorico”.

Da mesma forma, outros autores concordam com Boff e para solucionar a
lacuna existente ao longo do tempo, propuseram o acréscimo de outros pilares ao
tripé, tais como o “cultural” proposto por John Hawkes, em 2001, a “generosidade”
citada por Rogério Ruschel (BOFF, 2016) e o “geografico” e “tecnoldgicos” citados
por Seiffert (2014).

A despeito dessas defini¢cdes, Leff (2015) afirma que o discurso sobre DS foi
amplamente difundido apenas ap0s a Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre o Meio
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Ambiente e o Desenvolvimento — conhecida como RIO-92, ECO-92 ou Cupula da
Terra, realizada em 1992 no Rio de Janeiro. No evento reuniram-se representantes
de 108 paises para discutir acerca de medidas que poderiam ser adotadas
buscando a diminuicdo da degradagéo do meio ambiente, com foco no futuro das
proximas geracdes. O principal objetivo da RIO-92 era introduzir o conceito de
desenvolvimento sustentavel, tracando um plano de crescimento da economia que
fosse menos consumista e mais adequado ao equilibrio ambiental.

Como resultado da Conferéncia foi elaborado o documento “Agenda 21:
Programa de Acéo Global”, que em 40 capitulos reconheceu a responsabilidade
dos paises no que tange a transformacdo do meio ambiente (ONU, 1992). De
acordo com Leff (2015, p. 20), por meio da Agenda 21, foi “[...] prefigurada uma
politica para a mudanca global que busca dissolver as contradicdes entre meio
ambiente e desenvolvimento.” Além disso, no evento formou-se um tratado firmado
por quase todos os paises do mundo, denominado Convencdo-Quadro das Nacdes
Unidas sobre a Mudanca do Clima. O objetivo desse €, por meio de encontros
anuais, discutir e buscar a estabilizacdo nos niveis de emissdo de gases na
atmosfera (SOUZA; CORAZZA, 2017).

Outro resultado da RIO-92 foi a publicacéo da “Carta do Rio de Janeiro”, em
gue se afirmava que todos os Estados e sociedade devem cooperar com o DS por
meio de medidas que busquem erradicar a pobreza e diminuir as disparidades nos
padrdes de vida, com vista a atender as necessidades dos povos (BOFF, 2016).
No entanto, Boff (2016) sinaliza que o empenho dos Estados nesses compromissos
ocorreu de forma esparsa, o que esteve nitido nos resultados discutidos no
Encontro Rio+5, ocorrido em 1997 também no Rio de Janeiro.

Findado o século XX, ficaram nitidas as necessidades para 0os anos que
viriam pela frente. Uma mudanca de conduta se fazia necessaria, principalmente
com base em algumas percepc¢des que surgiram no decorrer da histéria, conforme
citado por Bursztyn (2001, p. 11):
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A consciéncia das possibilidades reais de que a humanidade possa
se autodestruir, pelo uso de seus préprios engenhos (bombas,
mudancas climéticas, degradacdo das condi¢cdes ambientais). A
consciéncia da finitude dos recursos naturais [...]. A consciéncia de
gue € preciso agir com cautela e considerar os aspectos éticos da
producdo de conhecimentos cientificos e, sobretudo, do
desenvolvimento de tecnologias. A consciéncia de que mesmo nao
tendo resolvido a necessaria solidariedade entre grupos sociais e
povos, € preciso que se considere também o principio da
solidariedade em relacdo a futuras geracdes (a ética da
sustentabilidade). A consciéncia de que, na medida em que nossas
sociedades vao ficando mais complexas, é preciso mais acao
reguladora, o que normalmente se da pelo poder publico [...].

A contradicdo existente entre a l6gica de um desenvolvimento capitalista,
gue promove a maximizacado dos lucros em detrimento das desigualdades sociais
e dinAmicas de equilibrio ambiental, ficou cada vez mais evidente. Isso levou a
ONU, em 2002, a convocar outra Cupula da Terra sobre Sustentabilidade e
Desenvolvimento, realizada em Joanesburgo/Africa do Sul, com a participacdo de
150 paises.

Nessa Conferéncia notou-se uma clara disputa de interesses corporativos,
especialmente por parte de grandes nacdes que boicotaram as discussbes sobre
as energias alternativas, substituindo-as pelo petréleo que é altamente poluidor
(BOFF, 2016). Segundo Boff (2016, p. 38), o evento encerrou em meio a uma “[...]
grande frustracdo, pois se perdeu o sentido de inclusdo e de cooperacao,
predominando decisdes unilaterais das nacfes ricas, apoiadas pelas grandes
corporacfes e 0s paises produtores de petréleo”. A sustentabilidade foi tratada
como coadjuvante nas questdes da preservacao do planeta.

Uma década ap6s Joanesburgo, em 2013, no Rio de Janeiro/Brasil, ocorreu
a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel — conhecida
como Rio+20, na qual se reuniram 193 nacbes, com a proposta de realizar um
balanco referente a evolugdo e retrocessos do bindmio “sustentabilidade” e
“desenvolvimento” (MANCEBO, 2015). Os temas geradores da Conferéncia,

voltaram-se para os trés pilares da sustentabilidade (econémico, ambiental e social)
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e para os termos “economia verde®’ e “governanca global do ambiente®” (BOFF,
2016).

Como um dos resultados da Rio+20, aconteceu a publicagcdo do documento
“Que futuro queremos”. Boff (2016) afirma que devido a falta de consenso dos
representantes dos paises presentes na Conferéncia, esse relatorio nédo foi
eficiente na proposicdo de metas concretas para a erradicacdo da pobreza,
tampouco para salvaguardar os ecossistemas, nem controlar o aquecimento global.
Conforme afirmou Boff (2016, p. 39), “[...] por ser vazio e temeroso ndo ajudara a
humanidade a sair da atual crise. Nesse momento, nao progredir é retroceder”. A

preocupacao de Boff tem fundamento se observada a Figura 8.

Figura 8 - Estimativa de aquecimento global baseada nas emissdes de gases que provocam o efeito
estufa de 2020 a 2100
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Fonte: Climate Action Tracker (BBC NEWS, 2020).

Com base na Figura 8, pode-se observar as estimativas futuras de

aquecimento global'?, realizadas com base na emissédo de gases que provocam o

8 Termo apresentado pelo secretario da ONU, Ban Ki Moon, em 2009. Se define como uma nova
via que envolve a economia e a ecologia de maneira harmoniosa, ou seja, uma economia que atende
as necessidades da sustentabilidade e que busca preservar o capital natural (BOFF, 2016).

9 Consiste em arranjos formais que buscam solucdes pacificas e comuns para as questdes
relacionadas ao meio ambiente, por meio da adocdo de instrumentos normativos e politicas
ambientais (BOFF, 2016).

10 Aumento da temperatura média da atmosfera da terra, causado pelas emissfes de gases
poluentes. A concentracdo desses (gases de efeito estufa), provoca alteragcfes nas trocas de calor,
de maneira que parte dessa temperatura fica retida na atmosfera (IPCC, 2019).
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efeito estufall. Conforme esses dados, se forem consideradas as atuais politicas
de reducédo de gases que provocam o efeito estufa, ao final desse século o mundo
ainda tera um acréscimo de cerca de 3°C nas médias de temperatura. A situacdo
torna-se ainda mais alarmante se observadas as estimativas em um cenario em
gue as nac¢des ndo sigam politicas de reducdo da emissédo desses gases. Dados
cientificos (IPPC, 2019) comprovam que a taxa de crescimento nas meédias de
temperatura da terra, acompanham os niveis de aumento de emisséo de gases de
efeito estufa.

Nesse panorama de aquecimento global, nas Convencdo-Quadro das
Nacoes Unidas sobre a Mudanca do Clima — conhecidas como COP, anualmente
as nagoOes discutem sobre a emissédo dos gases de efeito estufa. Assim, em 1997
em Quioto no Japao, foi definido o “Protocolo de Quioto”, um tratado internacional
no qual as nacfes assumiram compromissos para a reducdo na emissao de gases
(BARBIERI, 2016; SOUZA; CORAZZA, 2017).

Ap0s esse tratado, em 2015 foi realizada a COP-21, na qual foi assinado um
acordo entre as nacdes denominado de “Acordo de Paris”. Nesse, os paises se
comprometeram a trabalhar para que o aquecimento fiquei abaixo de 2°C até o final
do século (2100) e a perpetuar esforcos para limitar o aumento da temperatura em
1,5°C.

Muito embora exista o0 acordo, alguns paises nao cumprem esfor¢cos no
sentido de formaliza-lo, principalmente motivados por questdes politicas. Como
exemplo pode-se citar os Estados Unidos, apontado pela BBC News (2020) como
0 segundo maior pais emissor de CO2 no mundo e que em 2017, por decisédo do
presidente Donald Trump, abandonou o Acordo. Em 2020, o presidente eleito dos
Estados Unidos, Joseph Biden, antes mesmo de assumir o cargo ja anunciou que
voltara a assinar o Acordo de Paris (GLOBO NEWS, 2020).

Ainda em 2015, a ONU elaborou um plano de ag¢bes conhecido como

Agenda 2030, que buscou reorientar os esforcos desprendidos com a Agenda 21.

11 Processo que permite que o Planeta Terra mantenha uma temperatura adequada para permitir a
perpetuacado da vida na terra. Enfrenta um problema com a emissao de gases poluentes (chamados
gases de efeito estufa), que se acumulam na atmosfera, causando maior retencdo de calor na
superficie da terra (aquecimento global). Os principais gases do efeito estufa emitidos pelo homem
sdo 0 metano (CHa) e diéxido de carbono (ou gas carbdnico, CO2) (IPCC, 2019).
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3.1.1.1 Objetivos do desenvolvimento sustentavel

O documento denominado “Transformando o Nosso Mundo: A Agenda 2030

para o Desenvolvimento Sustentavel”, foi assinado por 193 paises e propde como

metas a promocédo do

desenvolvimento econdmico, ambiental e social e a

erradicacao da pobreza em escala mundial, até o ano de 2030 (ONU, 2020). Nele,

constam 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), conforme apontado

no Quadro 6:

Quadro 6 - Ob'|etivos do Desenvolvimento Sustentavel definidos iela ONU

1. Erradicag&o da pobreza

Acabar com a pobreza em todas as suas formas, em todos os
lugares.

2. Fome zero e agricultura
sustentével

Acabar com a fome, alcancar a seguranca alimentar e melhoria da
nutricdo e promover a agricultura sustentavel.

3. Salde e bem-estar

Assegurar uma vida saudavel e promover o bem-estar para todos,
em todas as idades.

4. Educacéo de qualidade

Assegurar a educagdo inclusiva, e equitativa e de qualidade, e
promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para
todos.

5. Igualdade de género

Alcancar a igualdade de género e empoderar todas as mulheres e
meninas.

6. Agua limpa e saneamento

Garantir disponibilidade e manejo sustentavel da agua e saneamento
para todos.

7. Energia limpa e acessivel

Garantir acesso a energia barata, confiavel, sustentavel e renovavel
para todos.

8. Trabalho decente e
crescimento econémico

Promover o crescimento econdmico sustentado, inclusivo e
sustentivel, emprego pleno e produtivo, e trabalho decente para
todos.

9. Inovagéo infraestrutura

Construir infraestrutura resiliente, promover a
inclusiva e sustentével, e fomentar a inovacgéao.

industrializacdo

10. Reducéo das
desigualdades

Reduzir as desigualdades dentro dos paises e entre eles.

11. Cidades e comunidades
sustentaveis

Tornar as cidades e 0s assentamentos humanos inclusivos, seguros,
resilientes e sustentaveis.

12. Consumo e producgéo
responsaveis

Assegurar padrdes de producdo e de consumo sustentaveis.

13. Acéo contra a mudanca
global do clima

Tomar medidas urgentes para combater a mudanca climética e seus
impactos.

14. Vida na agua

Conservacdo e uso sustentavel dos oceanos, dos mares, e dos
recursos marinhos para o desenvolvimento sustentavel.

15. Vida terrestre

Proteger, recuperar e promover o uso sustentavel dos ecossistemas
terrestres, gerir de forma sustentavel as florestas, combater a
desertificacdo, deter e reverter a degradacéo da Terra e deter a perda
da biodiversidade.

16. Paz, justica e
instituicGes eficazes

Promover sociedades pacificas e inclusivas par ao desenvolvimento
sustentavel, proporcionar 0 acesso a justica para todos e construir
instituicbes eficazes, responsaveis e inclusivas em todos os niveis.

17. Parcerias e meios de
implementacéo

Fortalecer os meios de implementacao e revitalizar a parceria global
para o desenvolvimento sustentavel.

Fonte: Adaptado de ONU ( 2020).
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Essas 17 metas globais estédo subdivididas em 247 indicadores. Desses, 82
ja foram produzidos, 98 estdo em construcdo, 59 ndo possuem dados e 8 ndo se
aplicam ao Brasil - dados de novembro de 2020 (ONU, 2020). Como pode-se
observar no Quadro 6, por meio da Agenda 2030, propde-se a introducao de
mudancas voltadas para o consumo e a producao sustentaveis, a busca pela paz
mundial, questdes econdmicas e sociais e ainda, apresentam-se metas para a
educacéao.

Em suma, aponta-se que o cenario vislumbrado € de uma sociedade que
tem se despertado para as questdes de preservacdo ambiental. As relacdes entre
sociedade e natureza, apesar de tardias, vem se adaptando ao logo dos anos.
Muito embora os interesses econdmicos sobrepunham por vezes os interesses do
DS, percebe-se um esfor¢o significativo de instituicbes do mundo todo no sentido
de buscar acdes de preservacdo ao meio ambiente. Sobre esse cenario, Sachs
(1993) ja afirmava que a sustentabilidade n&o se configura como um estado fixo de
harmonia, mas sim, consiste em um conceito dinamico, envolvido por um processo
de mudancas constantes.

O mundo ja formou uma consciéncia de que o desenvolvimento ndo pode
acontecer dissociado do tripé que envolve a sustentabilidade. Conforme Agnelli
(2010, p. XI), o DS “[...] integra a agenda de [...] empresas, [...] é discutido nas
instituicbes de ensino, estd na ordem do dia de entidades representativas de
classes e de setores industriais, de organizacdes governamentais e nao
governamentais”.

Assim, 0s gestores necessitam ajustar seus processos de gestdo
organizacional, para que esses tenham como foco o DS. Isso porque, o DS
necessita de uma gestao eficiente de recursos e da ado¢éo de uma EA voltada
para a promocao de praticas e politicas sustentaveis, que visem a formacao de uma
consciéncia ambiental. Nesse aspecto, o proximo tépico explana algumas

caracteristicas da gestao ambiental focada no DS.

3.2 GESTAO AMBIENTAL NAS ORGANIZACOES

A ciéncia e a tecnologia muito tém contribuido para a constru¢cdo de um
desenvolvimento sustentavel. Barbieri (2016) afirma que, se todas as solucdes

elaboradas por pesquisadores fossem aplicadas, muitos dos problemas ambientais
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ja poderiam ter sido resolvidos. Contudo, esse cenario envolve questfes de ordem
econdmica, cultural, ambiental e politica que, por vezes, inviabilizam ou retardam a
adocéao dessas solucdes (BARBIERI, 2016).

A capacidade de carga do planeta Terra, de acordo com Seiffert (2014), nao
pode ser ultrapassada sem que acontecam desastres ambientais, porém, nao se
sabe ao certo qual é exatamente essa fronteira. Assim, dada a dificuldade em
identificar com precisdo quais sdo os limites da Terra, foi necessario repensar
atitudes e adotar uma “[...] postura proativa que implica em agir sem esperar para
ter certeza” (SEIFFERT, 2014, p. 46).

Nesse ambito, € fundamental que as organizacdes integrem suas estratégias
de negdcios as questbes ambientais e isso ocorre por meio da chamada “gestao
ambiental”, que conforme Barbieri (2016, p. 18) compreende as atividades
administrativas e diretrizes “[...] realizadas por uma organiza¢do para alcancar
efeitos positivos sobre o meio ambiente, ou seja, para reduzir, eliminar ou
compensar 0s problemas ambientais decorrentes da sua atuagdo e evitar que
outros ocorram no futuro.”

Casale e Lindino (2017) a definem como um instrumento utilizado pelas
empresas para integrar a variavel ambiental as dinamicas e exigéncias do mercado.
Assim, pode-se compreender que a gestdo ambiental compde um processo
composto de principios e diretrizes, que buscam a integracdo de um espa¢o com a
adequacao nos meios de exploragcdo. Desse modo, esse processo incide em uma

gestao organizacional voltada para a sustentabilidade.

3.2.1 Contexto historico da gestdo ambiental

Historicamente, segundo Casale e Lindino (2017), um marco para a gestao
ambiental aconteceu em 1991 com a publicagéo do livro “Mudando o rumo: uma
perspectiva empresarial global sobre desenvolvimento e meio ambiente”. A obra
apresenta uma analise aprofundada de formas para que a comunidade empresarial
possa se adaptar e contribuir para com os objetivos do DS (CASALE; LINDINO,
2017).

No mesmo ano foi criado o Conselho Empresarial para o Desenvolvimento

Sustentavel, ligado a ONU, que tinha como objetivo promover discussdes entre
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empresarios internacionais no que se refere ao desenvolvimento industrial
sustentavel (CASALE; LINDINO, 2017). Assim, as diversas discussdes sobre as
prioridades empresariais de gestao, levaram a formacgdo de diferentes conceitos
voltados a sustentabilidade. No que se refere aos processos de gestdo ambiental,
Barbieri (2016) explica que estes envolvem trés dimensdes: a espacial; a

institucional; e a tematica, conforme ilustrado na Figura 9:

Figura 9 - Dimensdes da gestdo ambiental
Dimensdo
espacial

Global
Regional
Nacional

Subnacional

biental

a0 am

i
Y

Local
nterno

juecimento global

Educacdio ambiental

Inova

Poluigdo

Recursos mingrais
Biodiversidade

A

q
.

» Dimensdo
tematica
Dimensdo

4

institucional

Fonte: Barbieri (2016, p. 20).

Pode-se observar na Figura 9 que acdes voltadas para a preservagao
ambiental, ndo sdo exclusivas de organizacGes ndo governamentais. Em oposto a
isso, percebe-se que diversos segmentos, publicos e privados, contemplam a
dimenséao institucional da gestdo ambiental. Também se compreende que as
discussoes ja alcancaram niveis globais, de modo que dentre a dimenséo tematica,
aponta-se para uma tendéncia interdisciplinar e voltada para a sustentabilidade.

Nessa seara, Andrade e Tachizawa (2012) afirmam que essa forma de
gestdo configura-se em um importante instrumento gerencial para propiciar
condicOes favoraveis de competitividade para as organizacdes. Isso porque, no
século XXI, os consumidores despertaram-se para a escolha de “empresas verdes”,

gue tenham como foco de suas ag¢des a preservacdo do meio ambiente.
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Destarte, Seiffert (2014) aponta que 85% das empresas brasileiras em 2014,
adotavam ao menos um tipo de procedimento associado a gestdo ambiental.
Dentre esses, a autora assinala: aumentar a qualidade dos produtos e a
competitividade das exportacdes; atender ao consumidor preocupado com o meio
ambiente, as reivindicacbes da comunidade e as pressdes das organizacdes
ambientalistas; melhorar a imagem frente a sociedade e agir conforme a politica
social da empresa (SEIFFERT, 2014).

Na esfera privada, a gestdo ambiental reflete um conjunto de medidas que
visam o controle sobre o impacto ambiental das atividades organizacionais. Assim,
Seiffert (2014) cita que o termo integra trés variaveis em seu significado: a politica
ambiental (principios e regulamentacdes); o planejamento ambiental (implantagéo
de projetos de intervencao); e o gerenciamento ambiental (conjunto de acdes e

avaliacao norteados pela politica ambiental).

3.2.2 Regulamentacfes de gestdo ambiental: normas ISO

Em termos de regulamentacdes, existe uma série de normas que
apresentam diretrizes para a gestdo ambiental — Sistema de Gestdo Ambiental
(SGA), elaboradas pela International Organization for Standardization (ISO)Y?,
denominadas de normas ISO 14000%3. A finalidade desta série, é equilibrar a
protecdo ao meio ambiente e prevenir a poluicdo, com foco nas necessidades
econOmicas e sociais (FIESP, 2015; BARBIERI, 2016).

Especificamente, a “ISO 14001:2015 — Sistemas de gestdo ambiental —
Requisitos com orientagbes para uso” tem como objetivo “[...] prover as
organizac6es uma estrutura para a protecdo do meio ambiente e possibilitar uma
resposta as mudancas das condicdes ambientais em equilibrio com as

necessidades socioecondmicas” (ABNT, 2015, p. viii). Assim, a norma estabelece

12 Instituicao formada em 1947 por 6rgaos nacionais de normalizagdo. Tem como objetivo normalizar
as atividades relacionadas a trocas de bens e servicos no mercado internacional e facilitar as trocas
de bens e servicos no mercado internacional e a cooperacgao entre os paises nas esferas produtiva,
tecnoldgica e cientifica. A sigla ISO ndo caracteriza um acrénimo do nome do 6rgéo, consiste em
um termo grego que significa “igual” (BARBIERI, 2016).

13 As versGes em portugués das normas ISO séo traduzidas pela Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT). As normas sao realizadas em conjunto com cerca de 100 paises e a area
responsavel pela série 1ISO 14000 é o Comité Técnico 207, chamado ISO/TC207. Seu
correspondente na ABNT é o Comité Brasileiro de Gestdo Ambiental - CB-38.
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alguns requisitos que permitem as organizacfes, o0 alcance dos resultados
definidos em seu SGA.

Um SGA consiste em uma estrutura criada para ajudar as organizacoes a
planejarem agbes de prevencdo e controle dos impactos de suas atividades ao
meio ambiente, gerenciar riscos e melhorar seu desempenho ambiental e
produtividade (FIESP, 2015). Assim, um SGA se torna um elemento estratégico e
importante na adequacdo das empresas a uma qualidade ambiental coletiva, que
concilia lucratividade com protegao ambiental (LAYRARGUES, 2003).

Ademais, uma empresa que possui seu SGA baseado na ISO 14001, pode
obter uma certificacdo ISO. As organizacbes certificadas demonstram seu
comprometimento com as praticas sustentaveis e atendimento aos padrdes
internacionais de gestao ambiental.

A visdo de comprometimento com 0 meio ambiente, reflete as alteracdes nos
enfoques das discussdes e formas de agir das empresas e sociedade, iSso pois as
organizacdes devem estar atentas para o fato de que sua responsabilidade vai
muito além do que apenas os seus clientes. Casale e Lindino (2017) afirmam que
a evolucdo no cenario da responsabilidade social e ambiental das empresas é
evidente e esta explicita na criacdo de indices financeiros de sustentabilidade,
como o Down Jones Sustainability Index e o indice Bovespa de Sustentabilidade.

Para além disso, Layrargues (2000) cita que o desenvolvimento de uma
consciéncia dos problemas ambientais torna-se condicdo necesséaria para a
mudanca de valores e atitudes de uma sociedade e suas organizacdes. Porém,
apenas isso ndo é suficiente para a geracdo de atitudes positivas capazes de
desenvolver uma consciéncia relativa ao meio ambiente.

Nesse cenério surge a EA, que se apresenta como uma alternativa para
estabelecer reflexdes sobre as causas dos problemas ambientais, tecendo relacdes
entre os seres humanos e o meio ambiente. Jacobi (2003) afirma que por meio de
uma participacao ativa da sociedade e com a utilizacéo de propostas pedagdgicas
centradas na conscientizacdo dos educandos, € possivel encontrar solu¢cdes aos

problemas ambientais, que levem a mudanca de valores e a transformacao social.
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4 EDUCACAO AMBIENTAL: O CONTEXTO DO ENSINO SUPERIOR
BRASILEIRO

E preciso diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz, até
que, num dado momento, a tua fala seja a tua pratica.
Paulo Freire

As problematicas ambientais ao longo dos anos vém ganhando destaque
nas discussdes em todo o mundo. A degradacéo e falta de consciéncia ambiental
da sociedade tém suscitado frequentes preocupacdes sobre a necessidade de
formar profissionais engajados em defesa ao meio ambiente. E nesse contexto que
surge a EA, que consiste em um processo de construcdo de um saber
interdisciplinar e de métodos inovadores, que busca analisar 0s processos
socioambientais que surgem da mudanca global. E uma educac&o orientada por
principios de democracia, sustentabilidade ecoldgica, diversidade cultural e
equidade social (LEFF, 2015).

Sorrentino et al. (2005, p. 288) defendem a ideia de que deve ser construida
uma educacdo capaz de conduzir a sociedade “[...] a um saber ambiental
materializado nos valores éticos e nas regras politicas de convivio social e de
mercado, que implica a questdo distributiva entre beneficios e prejuizos na
apropriacao do uso na natureza”.

Compreende-se, portanto, que tais mudancas e transformacfes no cenario
econdmico, politico e social, culminaram na necessidade cada vez mais latente de
que todos os niveis de ensino, incluindo-se o superior, trabalhem para a formacéo
de profissionais aptos a atuar a favor das causas ambientais. A necessidade de
inclusédo da teméatica ambiental no ensino superior surge com o estabelecimento da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) e o Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (ProNEA), que trazem para as IES o desafio de reestruturagéo
de seus curriculos e abordagem desses contetdos (BRASIL, 1999, 2005a).

Para elucidar essas questdes, essa secdo compde-se de dois topicos
principais: 4.1 Educacgdo ambiental: conceito, historia e legislagéo, no qual situou-
se as definicdes e paradigmas da EA, as politicas nacionais sobre a tematica e as
correntes educacionais que se formaram ao longo do tempo; 4.2 Educacédo

ambiental no ensino superior brasileiro, que apresenta o contexto da EA nessa
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modalidade de ensino, além de abordar de modo especifica as politicas de EA para

o estado do Parana.

4.1 EDUCACAO AMBIENTAL: CONCEITO, HISTORIA E LEGISLACAO

A EA surgiu com o objetivo de suscitar o debate sobre a forma como o ser
humano usufrui e explora a natureza e se estabeleceu como uma nova dimensao
da educacdo, vista como estratégia para a preservacdo da vida no planeta
(GUIMARAES, 2000; GALVAO; MAGALHAES JUNIOR; LORENCINI JUNIOR,
2017). J& em seus principios iniciais, incluia-se elementos de promogéo do DS, tais
como considerar aspectos sociais do ambiente, da economia, da promocao de
perspectivas globais e da solidariedade entre as na¢ées (SAUVE, 1997). Conforme
definido na PNEA:

Art. 1°. Entendem-se por educacdo ambiental os processos por
meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade (BRASIL, 1999, p. 1).

Isso tudo converge no sentido de construir e consolidar um modelo diferente
de progresso, que busque a formacéo de uma nova racionalidade ambiental (LEFF,
2015b). Essa racionalidade € importante, uma vez que, de acordo com Reigota
(2017), antes de tentar definir o tipo de EA que se quer fazer, € importante ter
clareza de que o problema nao reside na quantidade de pessoas do planeta que
precisam consumir cada vez mais, mas sim, N0 consumo excessivo dos recursos
naturais.

Nesse aspecto, Leis (1992) afirma que € necesséario o desenvolvimento de
politicas voltadas a preservacdo ambiental. Nas palavras do autor, “...] se
pretendemos realmente gerar politicas capazes de impedir uma crise ecoldgica
global (social e ambiental), devemos comecar por reconhecer que essas politicas
ainda ndo tém nenhum suporte institucional [...]" visto a ineficacia do Estado frente
a economia das nagdes (LEIS, 1992, p. 5).

Layrargues (2000) corrobora com Leis (1992) ao afirmar que a consciéncia

sobre a existéncia de um problema ambiental torna-se uma das condi¢des para que
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seja percebida a necessidade de construcdo de uma mudanca de valores. Para
Moscovici (2007), é necessario despertar para uma consciéncia de mundo, uma
percepg¢ao que as sociedades antigas nao prestavam atencgao.

Nesse sentido, Freire (1979, p. 15) define que a conscientizagdo ocorre
quando o sujeito: “[...] tomar posse da realidade; por esta razao, e por causa da
radicacao utdpica que a informa, € um afastamento da realidade. A conscientizacao
produz a desmitologizagao”. Portanto, o contato social com a tematica de EA pode
promover a formagcdo de uma consciéncia psiquica nos sujeitos, que traga uma
quebra de paradigmas pré-existentes.

Contudo, para que se forme o processo de tomada de consciéncia que leve
a mudanca de habitos e ao desenvolvimento de acdes efetivas, os sujeitos
precisam ampliar seus conhecimentos a partir do didlogo, do contato com a
realidade e da aquisicdo de conteudo, pois assim, tornam-se gradativamente mais
autbnomos (CABRAL et al., 2015).

Guimaraes (1995, p. 32) afirma que:

No trabalho de conscientizacdo € preciso estar claro que
conscientizar ndo € simplesmente transmitir valores “verdes” do
educador para o educando; essa € a logica da educacao
“tradicional”; é, na verdade, possibilitar ao educando questionar
criticamente os valores estabelecidos pela sociedade [...]. E permitir
gue o educando construa o conhecimento e critique valores a partir
de suarealidade [...] em busca de uma sintese pessoal que refletira
em novas atitudes.

Nesse cenario, a tomada de consciéncia segundo Freire (1996), consiste em
um resultado da ac&o dos sujeitos e ndo do efeito que outra pessoa causa sobre
eles. A conscientizagéo deve se configurar em um processo que acontece de dentro
para fora, deve surgir do préprio individuo (PIAGET, 1981; FREIRE, 1996;
GALVAO; MAGALHAES JUNIOR, 2016).

Muito embora a conscientizagdo configure-se como um processo intrinseco
do individuo, a interacdo e o didlogo entre os sujeitos sdo fundamentais, pois
possibilitam a libertagdo desses individuos (FREIRE, 1996). Isso pois, conforme
aponta Freitas (2004, p. 230) “[...] ninguém conscientiza ninguém, ninguém se

conscientiza sozinho, os homens e as mulheres se conscientizam em comunhao”.
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Contudo, para além disso, é fundamental o desenvolvimento de atitudes que
atuem no sentido de construir uma consciéncia ecologica e igualitaria na sociedade,

pois conforme afirma Brandao (2007, p.7):

[...] @ Educagdo Ambiental é, ao lado de tudo o que a fundamenta
e acompanha, um outro ponto de partida. E um outro aprender a
saber olhar, sentir, viver e interagir entre nds, os seres humanos.
Pois somente aprenderemos a preservar ou a tornar sustentavel e
biodiverso o Meio Ambiente quando aprendermos a criarmos entre
e para nés, um mundo igualitario, diferenciado, solidario e livre. E é
o0 estender deste outro saber a todo o campo de relacdes entre Nés
e a Vida.

E correto afirmar entdo que a EA insere o ambiente humano em suas
consideracdes, visto que busca a promocdo de uma articulacdo entre os meios
natural e social. Para Galvdo, Magalhdes Junior e Lorencini Junior (2017), a EA
favorece a formacao de um diferente perfil de cidadaos, pessoas preocupadas com
0s problemas vigentes e que tenham acfes pautadas em uma vida sustentavel.

Layrargues (2000b) afirma que a EA transcende a abordagem de contetdos
das ciéncias naturais, pois além dos aspectos bioldgicos, aborda caracteristicas
politicas, culturais e socioecondmicas das ciéncias sociais e humanas. Para
Guimaraes (2000, p. 17), a EA tem o desafio de “[...] dar conta da mudanca de
valores e atitudes da humanidade diante da natureza”, sendo assim, se configura
como um dos pilares para que se efetive um modelo de DS.

Conforme apontado por Loureiro (2004), a EA é complexa e interdisciplinar.
A interdisciplinaridade, de acordo com Carvalho (1998, p. 10), consiste em “[...] uma
maneira de organizar e produzir conhecimento que busca integrar as diferentes
dimensdes dos fendmenos estudados”. Para a autora, a discussao relacionada a
EA deve ser trabalhada de forma interdisciplinar, por meio de interligacdo entre

conteudos:

No mundo vivido, aqueles aspectos tomados isoladamente pelas
disciplinas estdo permanentemente relacionados, como fios de um
so6 tecido. Ao puxar apenas um fio, tratando-o como fato Unico e
isolado, cada area especializada do conhecimento ndo apenas
perde a visdo do conjunto, como pode esgarcar irremediavelmente
essa trama onde tudo esta entrelacado. Com isto, a multiplicidade
das "camadas" de significados que constituem a realidade é
traduzida em fatos chapados, vistos de uma Unica perspectiva
(CARVALHO, 1998, p. 9).
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Portanto, a pratica pedagdgica interdisciplinar permite uma assimilacéo de
conteudos de diferentes tematicas e surge como uma proposta possivel de ser
aplicada no ensino.

Destarte, a consciéncia sobre os problemas da degradagdo do meio
ambiente, pode ser adquirida por meio de uma abordagem educacional que
conduza a construcao de habitos voltados a preservacdo ambiental. Isso porque a
aprendizagem € fundamental no empoderamento e na geragéo de capacidades que

buscam efetuar transformagdes sociais (UNESCO, 2016).

De fato, a educacgéo pode contribuir para a tarefa mais desafiadora:
a de transformar nossa mentalidade e nossa viséo de mundo. A
educacdo é essencial para desenvolver as capacidades
necessarias para expandir as oportunidades de as pessoas viverem
de maneira significativa e com respeito a igualdade e a dignidade.
Uma visdo renovada da educacdo deve promover o0
desenvolvimento de pensamento critico, julgamento independente
e debate (UNESCO, 2016, p. 36).

Nesse contexto, as IES devem estar preparadas para efetuar uma
inicializacdo na EA, visando a constituicdo de habitos por meio do ensino. E é
justamente este o cenario evidenciado no Brasil a partir da década de 1960, no qual
passou a existir uma maior preocupacdo em associar o0 meio e a comunidade em
que o aluno estéa inserido, com a educacao.

A expressao “educacdo ambiental” firmou sua base com o progresso dos
movimentos ambientalistas e com as iniciativas de instituicdes, escolas e
universidades em buscar a conscientizacdo da sociedade perante as questdes
ambientais. Historicamente, a expressdo ganhou for¢ca a partir da “Carta de
Belgrado”, uma declaracdo resultante do Seminario Internacional de Belgrado
sobre Educacdo Ambiental, realizado em 1975 na cidade de Belgrado/Sérvia
(GALVAO; MAGALHAES JUNIOR; LORENCINI JUNIOR, 2017).

A Carta de Belgrado — Uma estrutura global para a Educacdo Ambiental,
estabelecia uma meta basica de agdo ambiental de melhorar as relagdes entre o
ser humano e a natureza, de modo que a sociedade tomasse consciéncia e
preocupacdo com o0 meio ambiente, buscando solu¢cbes para os problemas
existentes e prevencao para os novos (UNESCO, 1975). Assim, pautava-se por

uma defesa dos patrimonios cultural, ambiental e humano, que se encontravam
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ameacados. Os objetivos da EA, conforme citado no referido documento, estao

descritos no Quadro 7.

Quadro 7 - Ob'|etivos da Educaiéo Ambiental conforme Carta de Belirado

Contribuir para que os individuos e grupos sociais adquiram consciéncia e
Conscientizacdo sensibilidade em relacdo ao ambiente como um todo e a problemas a ele
relacionados.

Propiciar aos individuos e aos grupos sociais uma compreensdo basica
sobre 0 ambiente como um todo, os problemas a ele relacionados, e sobre
a presenca e o0 papel de uma humanidade criticamente responsavel em
relacdo a esse ambiente.

Possibilitar aos individuos e grupos sociais a aquisicédo de valores sociais,
Atitudes fortes vinculos afetivos para com o ambiente e motivacdo para participar
ativamente na sua protecdo e melhoria.

Propiciar aos individuos e aos grupos sociais condi¢des para adquirirem as
habilidades necessarias a solucdo dos problemas ambientais.

Estimular os individuos e os grupos sociais a avaliarem as providéncias
relativas ao ambiente e aos programas educativos, quanto aos fatores
ecolégicos, politicos, econbmicos, estéticos e educacionais.

Contribuir com os individuos e grupos sociais no sentido de desenvolverem
Participagéo senso de responsabilidade e de urgéncia com relagcdo aos problemas
ambientais para assegurar a acao apropriada para soluciona-los.

Fonte: Carta de Belgrado (SAO PAULO, 1994, p. 12).

Conhecimento

Habilidades

Capacidade de
avaliacdo

Com seus 6 objetivos, conforme Quadro 7, a Carta de Belgrado teve como
intuito auxiliar a sociedade e 0s grupos sociais na formagéo de uma consciéncia
relativa aos problemas ambientais, bem como, nortear as agfes a serem
desenvolvidas, pautadas principalmente em uma EA de abordagem interdisciplinar.

O documento acrescenta ainda duas categorias de publico a que se destina
a EA: ensino formal e ndo formal. O primeiro refere-se a professores e profissionais
durante seu periodo de formacdo e aos alunos desde a pré-escola ao ensino
superior (UNESCO, 1975). Ja o ensino nado formal, abarca jovens e adultos de
todos os segmentos da populacdo (UNESCO, 1975). Barbieri e Silva (2011)
afirmam que a Carta de Belgrado é um dos documentos mais importantes no que
concerne a EA, em termos de principios, diretrizes e conceitos associados ao DS.

Além da Carta, como resultado do Seminario de Belgrado foi elaborado o
Programa Internacional de Educacdo Ambiental - International Environmental
Education Programme (IEEP), que tinha como objetivos: promover o intercambio
de ideias; fomentar o desenvolvimento de pesquisas e de novos materiais;

impulsionar o treinamento dos envolvidos com o processo de EA; e oferecer
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assisténcia técnica aos Estados, na elaboracdo de programas de EA (SAO PAULO,
1994).

Outro marco fundamental que fortaleceu a EA, foi a Conferéncia
Intergovernamental de Educagdo Ambiental de Thilisi — conhecida como
Conferéncia de Thilisi, realizada em 1977 na cidade de Thilisi/Georgia, mediante
parceria entre a UNESCO e o PNUMA (SAO PAULO, 1994). No evento, definiu-se
0s objetivos, principios e estratégias para a EA, levando-se em consideracao que
o ensino deve incluir discussdes referentes a preservacdo ambiental. De acordo
com Layrargues (2000b), na Conferéncia apresentou-se uma visao critica da
realidade, na qual foi apontado que uma das principais causas dos problemas
ambientais residia na cultura da sociedade industrial, cuja visdo de
desenvolvimento capitalista fornecia uma visdo de mundo economicista e
utilitarista, na qual a sociedade se percebia em uma relacdo de exterioridade e de
dominio frente a natureza.

A partir do evento, conforme Leff (2015), a educagéo e a formagao ambiental
foram definidas como um processo de construcdo de novos métodos holisticos e
de um saber interdisciplinar, voltados para analise dos processos socioambientais
surgidos das mudancas globais. Assim, a declaracdo da Conferéncia de Thilisi
aponta que a EA deve proporcionar, dentre outras coisas, aquisicdo de atitudes,
habilidades e conhecimentos e promover a constru¢do de valores voltados para
uma participagdo com responsabilidade na gestdo ambiental (LAYRARGUES,
2000b). Além disso, por meio de programas de ac¢ao, visa um envolvimento publico
no sentido de ensinar os educandos a atuarem enquanto cidadaos ativos no
processo democratico.

Em 1987, momento em que 0s paises do mundo passavam por uma crise
econbmica e o0s problemas ambientais vinham se agravando, aconteceu o
Congresso Internacional de Educacéo e Formacéo Relativa ao Meio Ambiente, em
Moscou na RuUssia. Como principais apontamentos do evento, citou-se a
necessidade da formacéao de recursos humanos em EA e a incluséo da tematica no
ensino formal (GALVAO; MAGALHAES JUNIOR; LORENCINI JUNIOR, 2017).

Durante a década de 1980, fomentou-se um constante debate nos meios
educacionais, no qual se discutia se a EA deveria tornar-se uma disciplina nos

curriculos escolares. Apés amplas discussbes, porém, o Conselho Federal de
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Educacdo (CFE) negou essa insercdo, baseando-se na opinido de educadores
ambientais da época que defendiam que a EA deveria permear por todas as
disciplinas, ou seja, de maneira transversal.

A transversalidade é defendida por Carvalho (1998), pois conforme a autora,
frequentemente os professores percebem lacunas em suas praticas docentes,

advindas de um saber disciplinar. Nas palavras da autora:

Que professor(a) j& ndo constatou a precariedade dos programas
de aula, dos conteudos curriculares preestabelecidos diante dos
problemas que enfrentamos na vida cotidiana? [...] Este desafio,
contudo, pode ser ignorado. Pode-se reafirmar os esquemas
prontos, e fingir que nada esta acontecendo. Mas é dai que nasce
todo o desencanto de uma educagéo que se protege em respostas
feitas para calar as perguntas e ndo para aventurar-se diante do
gue inquieta. A outra saida é nao recuar frente a intrincada trama
de relacdes que tece a realidade, ouvindo a permanente pulsacao
do mundo da vida, ainda que ela soe incompreensivel
(CARVALHO, 1998, p. 9).

Sobre isso, conforme apontado por Reigota (2017), durante o governo do
presidente Fernando Henrique Cardoso (1994-2002), o MEC elaborou o Projeto
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para as escolas fundamentais, no qual o
meio ambiente foi entdo incluido como tematica transversal. Inicialmente, os PCN
receberam profundas criticas de diversos pesquisadores e especialistas em
curriculo renomados no Brasil. Os criticos afirmavam que seria impossivel definir-
se um curriculo nacional em um pais cuja diversidade politica, social, ecolégica e
cultural fosse téo intensa. Contudo, foi nesse mesmo momento que a EA, tornou-
se oficial.

Dentre os documentos referenciais na area, pode-se citar também a Agenda
21 (artigo 36), a Carta da Terra e o Tratado de Educagdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, que visam estabelecer os
principios éticos e fundamentais para a construcdo de uma sociedade pautada na
sustentabilidade (ONU, 1992; TRATADO DE EDUCACAO AMBIENTAL, 1998;
GADOTTI, 2010). A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988,
também proporcionou uma relevante conquista quando exigiu que a EA fosse

garantida pelos governos federal, estaduais e municipais (BRASIL, 1988).
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4.1.1 Politicas nacionais de Educacdo Ambiental

De acordo com Batista (2017), os ajustes neoliberais que remodelaram a
acdo do Estado sobre as politicas publicas de maneira geral, impactaram
fortemente na formulacéo de diretrizes politicas de EA. Assim, Reigota (2010, p.

63) faz uma critica de que esse cenario no Brasil,

[...] exige que a educacdo ambiental enfrente o desafio da mudanca
de mentalidade sobre as ideias de modelo de desenvolvimento,
baseado na acumula¢éo econdmica, no autoritarismo politico, no
saque aos recursos naturais, no desprezo as culturas de grupos
minoritarios e aos direitos fundamentais do homem.

Para Reigota (2010), o aumento das discussdes ambientais despertou,
coincidentemente, um interesse de diversas correntes politicas do pais, uma vez
gue todos os sujeitos politicos passaram a ter algo a dizer sobre o0 assunto. Nesse
aspecto, Leis (1992) ja alertava para o fato de que o cuidado com o0 meio ambiente
era entendido como um limitante ao crescimento econdémico e, por consequéncia,
também moldou por muitas vezes o comportamento do ser humano. Ou seja, 0s
atores envolvidos no processo, em muitos casos, eram orientados por estratégias
preferencialmente econdmicas, 0 que ndo contribuiu para o desenvolvimento de

politicas efetivas voltadas ao meio ambiente. Nas palavras de Leis (1992, p.5),

[...] embora os estados e o0 mercado constituam espacos
privilegiados para a implementacéo de politicos, cometeriamos um
lamentavel erro se confiAssemos a gestdo de politicas de meio
ambiente e desenvolvimento a consciéncia e vontade dos atores
principais desses espacgos: 0S governos e as empresas
multinacionais.

A despeito da educacao, Reigota (2010) afirma que desde a década de 1960
a prioridade foi a formacao da elite pensante. Assim, as primeiras instituicbes de
ensino no Brasil moldavam, por um lado, a concepc¢ao de sujeitos para atuar na
politica e na economia, e por outro, a formacdo de méo de obra que serviria de
utilidade para alcancar o ideal de modernizacao e industrializacéo.

No Brasil, “[...] a cultura e a educagédo para todos sdo vistas como
consequéncia do progresso econdmico € nao como base do mesmo” (REIGOTA,

2010, p. 34). E isso tem dificultado a insercdo da EA de maneira horizontal nas
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discussbes e politicas publicas locais e regionais. Reigota (2010) afirma que é
necessario refletir sobre esses e outros tantos aspectos, pois de acordo com o

autor:

A problematica ambiental nos obriga a pensar na nossa histéria e
cultura, assim como nossa formagéo social, econdmica e politica.
Estamos impossibilitados de ter a ingenuidade e confortavel
perspectiva de pensarmos em problemas ambientais, nos seus
aspectos puramente biologicos (REIGOTA, 2010, p. 49).

A EA surge, portanto, como uma mudanca de paradigma que envolve uma
revolucdo cientifica e politica (SORRENTINO et al., 2005). Nesse sentido, Leis
(1992) defende a ideia de que para além dos 6rgdos governamentais, € necessario
formar uma unido de consumidores ecologicamente responsaveis.

Compreende-se que esses sujeitos buscariam a preservacdo do meio
ambiente sem concepcdes e interesses maquiados por de trds de suas acdes. A
exemplo da elaboracdo da PNEA publicada 1999, que € fruto de um processo
complexo que envolveu movimentos ambientalistas e a sociedade civil em conjunto
com setores do governo.

A partir da presséo de ambientalistas e sociedade sobre a importancia de se
preservar 0 meio ambiente, o poder publico passou a desenvolver programas
estratégicos visando a inclusdo da tematica em todos os niveis de ensino, dentre
eles, no superior. Nesse cenario, para além das legislacdes de protecdo ambiental
(Cédigo das Aguas; Estatuto da Terra; Codigo Florestal; Lei de Prote¢éo & Fauna
Silvestre), algumas leis foram promulgadas em ambito federal com o intuito de
nortear a pratica das atividades de EA.

Inicialmente importa mencionar a Lei federal n°® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, também conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), que dentre outros aspectos dispde sobre a formacao do cidadéo, na qual
deve ser assegurada a compreensao sobre os ambientes natural e social, tendo
como finalidade o exercicio da cidadania (BRASIL, 1996a). Essa lei ainda prevé
(Art. 26, 8 1°) que os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem abranger o
conhecimento do mundo fisico e natural, enquanto a EA (Art. 43, lll), deve
desenvolver o entendimento do ser humano e do meio em que vive (BRASIL,
1996a).
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Além dessa, pode-se citar como propulsores dessas discussfes: a Lei
federal n° 6.938 de 31 de agosto de 1981, que estabeleceu a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental; a Lei federal n° 9.795 de 27 de abril de 1999, que definiu a
PNEA e o Decreto federal n® 4.281, de 25 de junho de 2002 que regulamenta essa
lei; e a Resolucédo n° 02 de 15 de junho de 2012, que institui as Diretrizes Nacionais
Curriculares para a Educacdo Ambiental (BRASIL, 1981, 1988, 1996a, 1999,
2002a, 2012b). O Quadro 8 sintetiza as disposi¢cbes dessas politicas:

Quadro 8 - LecI;isIaiﬁes iue disiﬁem sobre a EA no Brasil

Lei federal n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996

Lei federal n® 6.938, de 31 de
agosto de 1981

Estabelece as diretrizes e bases da educag¢do nacional.

Disp8e sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente, seus fins
e mecanismos de formulacdo e aplicacdo, e d& outras
providéncias.

Lei Federal n® 9.795, de 27 de | Dispde sobre a educac¢do ambiental, institui a Politica Nacional

abril de 1999 de Educacdo Ambiental (PNEA).
Decreto Federal n® 4.281, de Regulamenta a Lei n° 9.795/1999, que institui a Politica
25 de junho de 2002 Nacional de Educacdo Ambiental.

Resolucdo CNE/CP n° 2, de 15
de junho de 2012 — Ministério
da Educacéo

Fonte: Elaboracéo propria (2021).

Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental.

Dentre essas legislacdes, merece destague a PNEA, aprovada em 1999 e
regulamentada em 2002, moldada pela forte influéncia dos movimentos sociais da
época e que foi responsavel pela instituicdo da EA como obrigatéria em todos os
niveis de ensino. A PNEA estabelece, dentre outras diretrizes, o entendimento do
poder publico sobre os conceitos e a forma como a EA deve ser compreendida no
ensino superior. Ainda, em seu artigo 2°, define que a EA deve ocorrer em todos os
niveis e modalidades do processo educativo.

Considera-se que a aprovacao dessa politica tenha sido fundamental para a
educacao formal, visto que estabeleceu o desafio de “[...] assumir um compromisso
ético, politico e social de formacdo da consciéncia critica na perspectiva da
cidadania” (BATISTA, 2017, p. 23-24). Todavia, a implantacdo da PNEA vem
sendo demarcada por um cenario politico no qual a educacdo é moldada por
interesses e objetivos privados. Assim, a educacao para o meio ambiente passa a
ser inserida como uma pratica social definida em meio ao embate entre grupos e
classes sociais, em um campo politico regrado de disputas ideoldgicas
(FRIGOTTO, 2003).
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Compreende-se como fatores determinantes para o desenvolvimento dessa
politica as pressdes advindas das Conferéncias Internacionais de Meio Ambiente,

realizadas pela ONU e UNESCO. Nesse contexto, Batista (2017, p. 67) afirma que:

Apresentada, formalmente, como politica publica, a educacao
ambiental traz como expectativa, a possibilidade de constituicdo de
valores éticos que permitam a sociedade perceber os efeitos na
degradacdo ambiental sobre a natureza e, portanto sobre a propria
vida humana, colaborando para com a sua superacéo.

Nesses moldes, a inser¢cao da EA no ensino superior, conforme proposto por
Andrade (2008), deve ocorrer de modo a alicercar os espacos educacionais.
Contudo, apesar de diversas legislagdes incentivarem a insercdo da EA como
conteudo de ensino, nem todas as IES aderiram ao tema e muitas que adotaram,
iniciaram seu processo de maneira fragmentada e conservacionista. Nota-se
também uma demanda de formacao docente em EA por parte das universidades,
principalmente no momento de compor de forma adequada a estrutura curricular
para acompanhar a necessidade de avanco da EA (COIMBRA, 2011).

Conforme o Artigo 36 da Agenda 21, o ensino, a formacao e a consciéncia
publica, devem ser entendidos como processos pelos quais a sociedade pode
desenvolver plenamente suas potencialidades (ONU, 1992). Isso porque, o “ensino
tem fundamental importancia na promocéo do desenvolvimento sustentavel e para
aumentar a capacidade da populacdo em abordar questbes de meio ambiente e
desenvolvimento” (ONU, 1992, p. 355). Assim, a Agenda 21 propde uma
reorientacdo do ensino no sentido do DS:

O ensino é também fundamental para conferir consciéncia
ambiental e ética, valores e atitudes, técnicas e comportamentos
em consonédncia com o desenvolvimento sustentavel e que
favorecam a participacéo publica efetiva nas tomadas de deciséo.
Para ser eficaz, o ensino sobre meio ambiente e desenvolvimento
deve abordar a dindmica do desenvolvimento do meio
fisico/biolégico e do sécio-econébmico e do desenvolvimento
humano (que pode incluir o espiritual), deve integrar-se em todas
as disciplinas e empregar métodos formais e informais e meios
efetivos de comunicacéo (ONU, 1992, p. 355).

Enquanto acéo educativa, Carvalho (2010) afirma que a EA tem se mostrado
como importante mediadora entre 0 campo educacional e a esfera ambiental, visto

que promove didlogos acerca dos problemas ambientais e produz reflexdes que
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buscam construir novas bases de valores e conhecimentos ecoldgicos para a futura
e para a presente geracao.

Na busca por essa construcdo, em 2012 o Ministério da Educacdo (MEC)
estabeleceu as DCN para a EA. Essas diretrizes reconhecem a relevancia e a
obrigatoriedade da abordagem da EA emancipatoria e transformadora, que seja
capaz de promover a cidadania e a ética ambiental. Nesse aspecto, a resolucéo

define que:

O reconhecimento do papel transformador e emancipatério da
Educacdo Ambiental torna-se cada vez mais visivel diante do atual
contexto nacional e mundial em que a preocupagdo com as
mudancas climaticas, a degradacdo da natureza, a reducdo da
biodiversidade, os riscos socioambientais locais e globais, as
necessidades planetarias evidencia-se na pratica social (BRASIL,
2012b, p. 2).

Assim, encarada como emancipatéria e transformadora, as DCN
estabelecem que a EA deve proporcionar a formacdo de conhecimentos e
desenvolvimento de atitudes, valores sociais, habilidades, a equidade
socioambiental e a protecdo do meio ambiente. Desse modo, contribuird para a
formacao de sujeitos critico-reflexivos, responsaveis e engajados nas relacdes dos
seres humanos entre si e a natureza. Enfatiza-se que as diretrizes direcionam para
gue a pratica educativa ocorra de maneira interdisciplinar, integrada, continua e
permanente em todos 0s niveis de ensino.

E importante citar também a existéncia do ProNEA, que é resultado de um
processo de consulta publica em parceria com as Comissdes Interinstitucionais
Estaduais de Educacdo Ambiental e as Redes de Educacdo Ambiental. O programa
visa fornecer orientacfes aos agentes publicos e privados apontando a elaboracéo
de alternativas sustentaveis, assegurando a integracdo em equilibrio das
dimensdes ambiental, social, ética, cultural, economia, espacial e politica
objetivando melhor qualidade de vida para a populacdo. Basicamente, o ProNEA
apresenta diretrizes, linhas de acao, objetivos, principios e a missdo que orientam
as agOes de EA no Brasil (BRASIL, 2005a).

Conforme estabelecido no ProNEA, para efetuarem mudancas na
construgdo de uma sociedade sustentavel “as estratégias de enfrentamento da

problematica ambiental [...] envolvem uma articulacdo coordenada entre todos os
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tipos de intervencdo ambiental direta, incluindo neste contexto as acfes em
educacao ambiental” (BRASIL, 2005a, p. 17).

Em relagdo as mudancas culturais, o ProNEA deseja contribuir para fixar
profundamente uma cultura de respeito e valorizagdo da diversidade e da
identidade, visando n&o sua anulacdo, mas sim a ponderacdo democratica. Para
as mudancas sociais, 0 programa entende que € necessario ultrapassar os limites
da desigualdade social, da apropriagdo da natureza, da injustica social e da
diferenga capital entre as parcelas da sociedade. Entretanto, & necessario que
ocorram a formulacdo e a implantacdo de politicas publicas que auxiliem na
propagacdo das acdes que competem ao desenvolvimento das condicdes
necessarias para a realizacdo das atividades de protecédo, recuperacao e melhoria
socioambiental e potencializagdo das mudangas almejadas (BRASIL, 2005a).

Em suma, a EA pode ser entendida como um processo dinamico e
permanente, que assume um carater participativo uma vez que permite que varias
esferas da sociedade, em suas especificidades, contribuam para a elaboragéo das
politicas publicas e das acfes que proporcionardo a realizacdo das atividades de
melhorias, protecao e recuperacdo do meio ambiente. Ressalta-se que o conceito
de EA evoluiu ao longo dos anos, sendo defendido por alguns autores como um
conceito geral, e por outros, como parte de definicbes mais especificas, permitindo
o surgimento de diferentes entendimentos sobre a tematica, o que gerou diversas

correntes das discussdes. Essas definicbes sdo abordadas no tépico seguinte.
4.1.2 Correntes e macrotendéncias da educacao ambiental

Em ambito educacional existe uma diversidade de projetos que abordam a
EA sob diferentes perspectivas, fazendo com que o conceito no decorrer da historia
se derivasse em distintas visdes de mundo, chamadas de correntes (SAUVE, 2005)
ou macrotendéncias (LAYRARGUES; LIMA, 2014), defendidas por estudiosos e
pesquisadores da area que buscam refletir a pratica educativa relacionada ao meio
ambiente (GUIMARAES, 2000; LAYRARGUES, 2000b; SAUVE, 2005).

Somente por volta dos anos 1990 iniciou-se no Brasil o processo de
percepcao das distintas correntes politico-pedagdgicas na EA. Em seu principio,

seguindo um estilo conservacionista, a EA baseava-se na crise ambiental, motivada
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pela destruicdo da natureza (LAYRARGUES; LIMA, 2014). Isso porgue nao era
possivel ainda compreender a relacdo entre sociedade e natureza, devido a falta
de maturidade nas discussoes referentes a tematica.

Conforme Layrargues e Lima (2014), a institucionalizacao da EA ocorreu por
meio do sistema ambiental e ndo do educacional. Por esse motivo, nota-se uma
maior hegemonia de cientistas naturais no campo da EA em face de outros
profissionais da area das ciéncias humanas e sociais. No entanto, essa
homogeneizagdo da EA fez com que fosse reduzida uma variedade de
caracteristicas pedagdgicas, politicas, éticas e epistemoldgicas que definem as
concepcOes e praticas do tema.

Com o passar do tempo, a EA foi alcancando uma posicao de pluralidade,
reduzindo alguns problemas gerados pela singularidade como, por exemplo, o risco
da simplificacéo, a perda do dinamismo e do “estranhamento do outro” gerado pelo
confronto das diferencas muatuas (LAYRARGUES; LIMA, 2014). As diferentes
concepcOes geradas entre ambiente, educacéo e DS, contudo, podem coexistir em
um mesmo espaco temporal, visto que o conceito de DS promove modelos
pautados na utilizacdo consciente dos recursos, considerando a durabilidade e a
equidade (SAUVE, 1997).

Sauvé (2005) cita como correntes de longa tradicdo na EA as seguintes:
naturalista; conservacionista/recursista; resolutiva; sistémica; cientifica; humanista;
e moral/ética. E acrescenta como tendéncias mais recentes: holistica;
biorregionalista; praxica; critica; feminista; etonogréfica; da ecoeducacédo; e da
sustentabilidade. O Quadro 9 apresenta uma sintese das principais caracteristicas

de cada uma dessas correntes.

Quadro 9 - Caracteristicas das correntes de educaiéo ambiental iroiostas ior Sauvé i2005i

. Aprender com coisas sobre a natureza, viver a
Naturalista Natureza
natureza e aprender com ela.
Enfase no desenvolvimento de habilidades de
gestdo ambiental e ao ecocivismo. Educacéo para

Conservacionista - | Conservacao dos

Recursiva recursos ~ o
a conservacédo de recursos (ex. programa trés Rs).
. . Informar sobre problematicas ambientais e
Resolutiva Conjunto de problemas i A
desenvolver habilidades para resolvé-las.
. Analise e sintese da realidade para compreender a
Diferentes : . : =
A totalidade do sistema ambiental. A compreensao
Sistémica componentes de um

sistémica da situacdo para busca de solucbes

sistema ambiental S
menos prejudiciais.

(continua)
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(concluséo)

Desenvolvimento de conhecimentos e habilidades
relativas as ciéncias do meio ambiente. Inducao de

Cientifica Processo cientifico o ~ ) ~
hipéteses, observacdo e experimentacdo para
compreender as relacdes de causa e efeito.

. ~ Ambiente como meio de vida, com dimensfes
. Dimensao humana do L . . N
Humanista . . historicas, culturais, politicas, econdmicas.
meio ambiente e h -
Patrimbnio além de natural é cultural.
" . Desenvolvimento de valores ambientais,

Moral - ética Conjunto de valores L P
ecocivismo, competéncia ética.

. ~ Desenvolvimento global da pessoa em relacdo ao
- Dimensdes da pessoa - . . i 7
Holistica seu meio ambiente. Conhecimento organico do

"ser-no-mundo”

mundo e um atuar participativo com o ambiente.

Biorregionalista

Espaco geografico e
sentimento de

Valorizag&o da comunidade natural da regido. Etica
ecocéntrica e desenvolvimento do sentimento de

identidade pertenca a um determinado local.
o = Aprender na, pela e para a acdo. Reflexdo na acéo.
Praxica Acao bren P P & . ¢
Objetiva operar uma mudanca em um meio.
- . C oA . Analise das dindmicas sociais. Transformacao da
Critica social Dinamicas sociais .
realidade com foco na causa dos problemas.
Integrar perspectivas e valores feministas a relacao
Feminista Relag8es de poder com o meio ambiente. Predominio das relag6es de
poder.
. Considerar a relacdo entre natureza e cultura.
Carater cultural da R . .
e ~ : Adaptar a pedagogia as diferentes realidades
Etnografica relagdo homem - meio LS ~
' culturais e inspirar-se na relagdo de outras culturas
ambiente . X
com 0 meio ambiente.
Perspectiva Relacdo entre meio ambiente e desenvolvimento
~ educacional e pessoal. Um atuar significativo e responsavel.
Ecoeducacéo

desenvolvimento do
sujeito

Lacos com o meio ambiente devem ser elemento
central.

Sustentabilidade

Desenvolvimento
sustentavel

Considera o  desenvolvimento  econdmico
indissociavel da conservacao dos recursos naturais
e de um compartiihamento equitativo desses.
Aprender a utilizar racionalmente 0s recursos,
integrando as preocupacbes sociais e a
transformac&o dos modos de producéo e consumo.

Fonte: Elaboracéo propria com base em Sauvé (2005).

Sauvé (2005) esclarece que as correntes ndo sédo excludentes mutuamente,

mesmo possuindo caracteristicas que se distingam entre si, visto que compartilham

de atributos em comum. Muito embora Sauvé (2005) comente sobre essa

cartografia da EA, existem diversas definicbes propostas por outros autores, a

exemplo de Sorrentino (1998), que menciona as variaveis: conservacionista;

educacédo ao ar livre; gestdo ambiental; e economia ecologica. E Layrargues (2004),

que cita: alfabetizacdo ecoldgica; ecopedagogia; critica; transformadora ou

emancipatoria; e educagcao no processo de gestdo ambiental.

No estudo de Layrargues e Lima (2014), os autores mencionam como de

maior destaque as macrotendéncias: conservacionista; pragmatica; e critica. Para

eles:
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[...] a vertente conservacionista deixou de ser a mais recorrente, ao
menos entre 0s educadores ambientais préoximos ao nudcleo
orientador do campo, surgindo outros dois caminhos: a vertente
critica despontando como uma alternativa capaz de realizar o
contraponto a vertente conservacionista; e a vertente pragmatica,
derivacdo ainda ndo tdo nitida da vertente conservacionista,
nutrindo-se inicialmente da problematica do lixo urbano-industrial
nas cidades, como um dos temas cada vez mais utilizados nas
praticas pedagogicas (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 28).

Com a disseminacdo das discussdes ambientais, essas vertentes tém
evoluido ao longo dos anos. Percebe-se que diferentes autores possuem definicdes
gue convergem e divergem entre si, iSS0O pois, 0s pesquisadores adotam distintos
discursos para conceber a pratica educativa em EA devido a complexidade
envolvida nas tematicas circundantes da area (CORTES JUNIOR, 2013).

Dentre essas correntes, sem a intencdo de esgotar a tematica, tendo em
vista as concepcdes bastante presentes atualmente nas atividades de EA e
também os reflexos dos resultados da pesquisa, nesse estudo destacam-se as

correntes/macrotendéncias: naturalista; conservacionista; pragmatica e critica.

4.1.2.1 Naturalista

A corrente naturalista centra-se na relacdo do ser humano com a natureza.
Essa macrotendéncia se baseia na percepcao da natureza, no sentido bioldgico,
na qual se alimenta a ideia de que existe um mundo natural que opde-se ao mundo
humano e que busca a protecao da natureza (CARVALHO, 2010).

Conforme Sauvé (2005, p. 18-19), “...] o enfoque educativo pode ser
cognitivo (aprender com coisas sobre a natureza), experiencial (viver na natureza
e aprender com ela), afetivo, espiritual ou artistico (associando a criatividade
humana a da natureza)’. Assim, antes de tentar solucionar os problemas
ambientais, a corrente direciona para a compreensao de como funciona a natureza,
pautando-se na concepcao de meio ambiente atrelada a conceitos da natureza,
como a flora e a fauna.

Essa vertente ainda é considerada bastante presente no imaginario social
das pessoas. Acredita-se que isso decorre do fato de que em grande parte dos
documentos referéncia de EA resultantes dos eventos mundiais, a problematica

ambiental pauta-se nas discussfes relativas aos temas da natureza, como a
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poluicdo do ar, das aguas, gerenciamento de residuos e uso inadequado de
recursos.

No entanto, Carvalho (2010, p. 31) alerta que as “[...] ideias sobre a natureza
ndo sao ‘naturais’ [...]”, portanto é necesséario superar as dicotomias entre a
sociedade e a natureza e compreender que existe uma relacdo direta entre a vida
humana e a vida bioldgica. A corrente naturalista apresenta uma visao reducionista

de meio ambiente visto que considera apenas uma de suas dimensdes.

4.1.2.2 Conservacionista

Como ja mencionado, as discussfes ambientais no Brasil se fortaleceram a
partir da década de 1970, e mais ainda, a partir das proposicées promulgadas na
Constituicao Federal de 1988. Contudo, as politicas iniciais foram geridas sem a
participagdo da sociedade, de maneira centralizada, em fungdo das pressdes
internacionais, o que evidenciou um carater conservacionista da EA.

Esse conservacionismo, derivado de tendéncias europeias, caracterizou
politicamente organizag6es formadas, nas quais a EA era pensada unicamente de
forma ecoldgica. Ou seja, ndo se relacionava a totalidade social envolvida pela EA,
sendo que o foco estava apenas na conservag¢do dos bens naturais no sentido
“‘comportamentalista e tecnicista” (LOUREIRO, 2008, p. 4).

Layrargues e Lima (2014, p. 27) afirmam que de inicio a EA era concebida
como uma prética e um saber fundamentado no conservacionismo, isto é, “[...] uma
pratica educativa que tinha como horizonte o despertar de uma nova sensibilidade
humana para com a natureza, desenvolvendo-se a légica do ‘conhecer para amar,
amar para preservar’”. Era, portanto, orientada pela ciéncia ecolégica.

Guimaraes (2000) afirma que a visdo conservadora esta comprometida com
0 interesse em n&o modificar o modelo atual de sociedade. Nesse cenario, uma
pratica educacional conservadora traduz as tematicas ambientais de maneira
neutra, abstrata e descontextualizada das realidades sociais, na qual os estudantes
recebem diversas informagbes desconexas e pontuais, como por exemplo:
discussbes acerca do lixo, poluicdo do ar, protecao do verde, traduzindo-se como

uma visdo fragmentada e reducionista da realidade. Estudos envolvendo as RS
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realizadas com professores da educacao basica, a exemplo de Kus, Guimaraes e
Teixeira (2012) e Sander (2012), refletem essa realidade.

Para além disso, é importante citar que as definicbes de ambiente e natureza
evoluiram ao longo do tempo, por meio da valoriza¢éo dos recursos naturais e das

experiéncias historicas vivenciadas. Segundo Carvalho (2009, p. 138):

As idéias [sic] de natureza e de ambiente que inventamos e
reinventamos sucessivamente ao longo do tempo emergem a partir
de um solo histérico que, no sentido hermenéutico é denominado
de tradicdo. Nessa direcdo, seria possivel falar de uma tradicédo
ambiental - formada por experiéncias historicas, de aproximacao e
valorizagdo da natureza mas também de temor e afd de dominagao
- que seriam uma espécie de raizes de longa duracao do fenébmeno
ambiental presente evocando sua dialética entre o tempo longo e o
presente.

Nesse aspecto, as construcdes histéricas e tradicbes antigas, moldaram as
acOes voltadas ao meio ambiente desenvolvidas atualmente. A partir da evolucao
desses conceitos, passou-se a compreensao de que a educagao possui uma tarefa
politico-social transformadora que deve buscar a constru¢cdo de um pensamento
libertador e conscientizador, de forma que a sociedade seja capaz de perceber o
mundo e suas relagdes. Assim, a vertente conservacionista perdeu sua posi¢ao de

destaque para as tendéncias pragmatica e a critica.

4.1.2.3 Pragmaética

Derivada da conservacionista, a EA pragmatica tem sua origem no estilo de
producdo e consumo, oriundos do periodo pés-guerra onde a economia de
mercado e os padrées de consumo despontaram (LAYRARGUES; LIMA, 2014).
Nessa macrotendéncia se concentram acdes de coleta seletiva de lixo e
reciclagem, além dos ideais de economia verde, consumo sustentavel e
racionalizacédo nos padrdes de consumo.

Conforme Silva e Campina (2012), a EA pragmética busca solucionar os
problemas ambientais com base em solugfes prontas, tais como normas e projetos
governamentais estabelecidos e por meio de mecanismos que integram o manejo
sustentavel de recursos naturais e o desenvolvimento econdmico. Nessa mesma

perspectiva, Layrargues e Lima (2014) afirmam que essa macrotendéncia abrange
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as correntes da Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel e para o Consumo
Sustentavel.

A educacéo para a sustentabilidade ou para o DS, trata-se de uma educacao
gue busca mudar a forma como as pessoas agem e pensam para alcangcar um
futuro sustentavel. Refere-se a incluir questdes-chave sobre o desenvolvimento
sustentavel no ensino (UNESCO, 2016). Em 2002, a ONU publicou uma resolucéo
na qual proclamava os anos de 2005 a 2014 como a “década da educacao para o
desenvolvimento sustentavel”’, na qual apresenta-se uma proposta transversal de
conteudos que devem atingir todas as disciplinas, em busca da promocédo de um
futuro sustentavel (BOFF, 2016).

Contudo, “[...] embora haja o discurso da cidadania e sejam apresentadas
questdes sociais como parte do debate ambiental [...]” a vertente pragmatica é
marcada pela auséncia da critica social, pois desconsidera 0s processos que geram
as desigualdades e injusticas sociais (SILVA; CAMPINA, 2012, p. 33).

Loureiro (2004) cita que o pragmatismo na EA é caracterizado pelo
pressuposto de que a situacao grave em que se encontra o meio ambiente, gera
uma demanda de acles praticas, no sentido de buscar éxito por meio de acdes
efetivas a curto prazo. Nesse aspecto, a EA pragmatica, conforme apontam Silva e
Campina (2012), pode ser definida nos termos: solucdo; técnica; mudanca de

comportamento; e desenvolvimento sustentavel.
4.1.2.4 Critica

A EA critica tem suas raizes nos ideais democraticos e emancipatorios do
pensamento critico aplicado a educacado, rompendo a visao tecnicista e buscando
a formacao de sujeitos sociais emancipados (CARVALHO, 2004). Nela, busca-se
esse ideal de construcdo de uma sociedade democratica e solidaria, ou seja, a
compreensao de que o “saber ambiental” esta diretamente relacionado ao exercicio
da cidadania, da igualdade e da justica social (GUIMARAES, 2000; LEFF, 2015b).

Para tanto, a EA critica, de acordo com Loureiro (2007, p. 66), “[...] necessita
vincular os processos ecoldgicos aos sociais na leitura de mundo, na forma de
intervir na realidade e de existir na natureza.” Além disso, do ponto de vista critico,

o autor defende que “[...] ndo ha leis atemporais, verdades absolutas, conceitos
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sem historia, educacao fora da sociedade, mas relacbes em movimento no tempo-
espaco e caracteristicas peculiares a cada formacéao social” (LOUREIRO, 2007, p.
67).

Acrescenta-se assim, uma especificidade dessa abordagem, a de
compreender as relacdes sociedade-natureza e intervir sobre os problemas e
conflitos ambientais. Dessa forma, o projeto pedagogico de uma EA critica seria o
de contribuir para uma mudanca de valores e atitudes, instigando a formacao de
um “sujeito ecologico” (CARVALHO, 2004). Conforme Guimardes (2004), a EA
critica surgiu frente a necessidade de uma acédo educativa capaz de transformar a
realidade.

Nesse estudo, compreendeu-se que a abordagem educacional da
ecopedagogia ou ecoeducacao, citada por Gadotti (2011) e Sauvé (2005), esta
incorporada na macrotendéncia critica. Isso pois, segundo Sauvé (2005), a
ecopedagogia nao trata como foco a resolucdo dos problemas, mas sim, busca o
sentido de aproveitar a relagdo com o meio ambiente levando em consideragéo o
desenvolvimento pessoal. Esse termo é conceituado por Gadotti (2001) como uma
pedagogia que visa promover a aprendizagem no sentido das coisas, a partir do
cotidiano. Ou seja, uma educacdo com foco no respeito a natureza a partir das
atitudes diarias das pessoas, que busca apontar solu¢Bes para os problemas
causados pela agdo do homem ao meio ambiente (HALAL, 2009).

Avanzi (2004) cita que nessa abordagem educacional, a natureza é tratada
como um todo dindmico, harménico, auto-organizado e relacional que ocorre nas
relacbes em sociedade. Desse modo, a ecopedagogia, da mesma forma que a
macrotendéncia critica, busca estabelecer uma nova maneira da sociedade se
relacionar com o mundo, no qual existe harmonia ambiental e respeito a vida dos
seres vivos, buscando desenvolver um novo panorama da educacao que situe o
sujeito no mundo.

Portanto, a EA critica afirma uma ética ambiental balizadora das decis6es
sociais e reorientadora dos estilos de vida coletivos e individuais. Busca um espaco
para aspiragcbes de cidadania que se constituem na convergéncia entre as
reivindicacbes sociais e ambientais (CARVALHO, 2004). Neste caso, a pratica
educativa € a formacdo do sujeito humano enquanto ser individual e social,

historicamente situado.
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4.2 EDUCAGCAO AMBIENTAL NO ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO

De acordo com Layrargues (2000a), mais importante do que um olhar para
as catastrofes ambientais é a necessidade de elaboracédo de medidas que busquem
a conscientizacédo da sociedade para a preservacdo ambiental. Essa consciéncia
pode ser adquirida por meio de abordagens educacionais, pelas quais as
instituicbes de ensino devem se preparar para efetuar a construcdo de habitos
pautados na preservagao ambiental.

Nesse cenario, a politica de EA deve ocorrer de maneira efetiva em todas as
esferas educacionais. Isso se faz relevante pois a EA, principalmente no ensino
superior, deve visar uma formacao profissional de seus estudantes orientada pelo
contexto politico, cultural, geografico e baseada no contexto da problematica
ambiental gerada pela degradacéo dos recursos naturais (LEFF, 2015a).

O inicio da insercao dessa tematica no ensino superior no Brasil, surgiu em
decorréncia das reformas universitarias que ocorreram em meados das décadas
de 1950 e 1960 e que moldaram os curriculos universitarios conforme as
necessidades sociais e econdmicas perpassadas pelo pais (MENDONGCA, 2000).
Essas alteracdes curriculares contribuiram para com o processo de modernizacao
do Brasil. Contudo, o modelo de desenvolvimento focado na utilizacdo de bens e
recursos naturais, trouxe consigo diversos problemas sociais e ambientais
(BILERT, 2013).

A percepc¢éo desses impactos, causados por um novo modelo econdémico,
apresentou um desafio as IES, de incitar as discussfes referentes aos efeitos da
degradacdo ao meio ambiente. Nesse aspecto, Favero (2006) afirma que a
universidade deve tornar-se um espaco no qual se desenvolve o pensamento
tedrico-critico, que busca o desenvolvimento de alternativas e propostas para a
solugéo de problemas.

De acordo com Sorrentino e Nascimento (2010), a EA nas IES pode
desempenhar dois papéis: inicialmente de educar a propria instituicdo de ensino,
visto que essa pode incluir as questdes ambientais nas atividades cotidianas de
gestdo, ensino, pesquisa e extensao; e ainda, de contribuir para a sociedade por
meio de projetos e a¢des educadoras. Da mesma forma, Bilert (2013, p. 39) aponta

que “[...] a universidade deve assumir o papel de agente de mudanca da realidade
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ambiental, contribuindo com alternativas para a superacéo dos diversos problemas
ambientais”.

Assim, a incorporacgao do saber ambiental nas universidades acontece por
meio de um processo de ruptura de barreiras institucionais e dos interesses
disciplinares, e pela abertura de paradigmas tedricos, que requerem a elaboragao
de novos conteudos curriculares (LEFF, 2015b). Esses conteudos, conforme
apontado por Carvalho (2010), devem articular um conjunto de formacao de
atitudes, saberes e sensibilidades ambientais, de modo que a ac¢do educativa
ocorra de forma transversal e interdisciplinar.

Na década de 1960, de acordo com Bursztyn (2001), as universidades
voltaram seu olhar para as formas de producao e transformacao tecnoldgica. Foi
nessa época que a preocupacao com o desenvolvimento sustentavel passou a ser

internalizada, mesmo que de forma timida. Nesse aspecto, Bilert (2013) afirma que:

[...] a universidade, como espago de investigacdo cientifica e
producdo do conhecimento, deveria preocupar-se com 0S
problemas e necessidades sociais do mundo contemporaneo. [...]
a educacdo ambiental € um tipo de educacdo que deve ter como
propésito uma transformacao social (BILERT, 2013, p. 42).

As IES, nesse cenario, sdo responsaveis pela formacdo de cidadaos
conscientes, criticos e reflexivos, que se tornem capazes de desenvolver acées
voltadas para um futuro sustentavel.

Destarte, no ano de 1988, em Bolonha na Itdlia, durante um evento em
comemoracdo ao 9° centenario da Universidade de Bolonha, os reitores das
universidades europeias assinaram um documento que visava a transformacéo do
ensino universitario europeu (BIANCHETTI; MAGALHAES, 2015). Esse
documento, denominado de Magna Charta Universitatum, contém os principios
fundamentais que “[...] devem sustentar no presente e no futuro a vocacéo da
universidade” e dentre essas recomendagdes, considerava-se que “..] a
universidade deve assegurar as geracdes futuras uma educacéo e uma formacéo
qgue |lhes permita contribuir para o respeito dos grandes equilibrios do ambiente
natural e da vida” (EUROPEAN UNIVERSITY ASSOCIATION, 1988, p. 1).

A Magna Charta foi um marco importante para promocao de atitudes e

valores sobre as questdes ambientais no espa¢o universitario. Para além disso,
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Sorrentino e Biasoli (2014, p. 41) afirmam que a EA no ensino superior deve
subsidiar instrumental que capacite o ser humano a “[...] buscar o bem comum [...]
a necessidade e a capacidade de fazer politica publica e de trabalhar seu interior,
comunitaria e globalmente, resgatando a méxima aprimorada do movimento
ambientalista: pensar e agir global e localmente [...]".

Na Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), em 2010, afirmava-se
ainda sobre a necessidade de “[...] assegurar a inser¢cado de conteudos e saberes
da educacdo ambiental nos cursos de licenciatura e bacharelado das instituicbes
de ensino superior, como atividade curricular obrigatéria” (MEC, 2010, p. 142). Oito
anos apos o evento, a tematica permanecia ainda como ponto de pauta na CONAE
de 2018, na qual se estabeleceu que deve haver articulacdo entre as diferentes
areas, buscando “[...] promover a educacdo ambiental e o desenvolvimento
sustentavel em todos os niveis, etapas e modalidades da educagao” (MEC, 2018,
p. 49).

Dessa forma, € necessaria uma construcdo de processos educativos que
encarem a realidade da problemética ambiental, de modo que a incorporacao
desses saberes nas universidades tornem-se um processo de quebra de
paradigmas e de incorporacao do saber ambiental que leve ao desenvolvimento de
habilidades e atitudes voltadas a preservacdo do meio ambiente (LEFF, 2015b).
Leff (2015) aponta que nesse processo educativo, a interdisciplinaridade foi ponto
de referéncia na constituicdo de diversos projetos educacionais, sobretudo nas IES.

Importa saber que os educadores cada vez mais demonstram-se sensiveis
a dimensdo ambiental, conforme Guimardes (2006), cresce 0 numero de
estabelecimentos de ensino preocupados em desenvolver projetos de EA e isso
reflete diretamente na aceitacao e difusdo da EA por parte da sociedade. Contudo,
tomando como base uma perspectiva ecologica, idealizar uma mudanca radical na
sociedade, de acordo com Reigota (2010, p. 22), “[...] € uma utopia que néo deve
ser entendida como ingénua ou impossivel, mas como um conjunto de ideias que
tendem a gerar atividades visando a mudangas no sistema prevalecente”.
Compreende-se assim, que a EA no espaco universitario, sera favoravel a partir do
momento em que instigar mudancas culturais e sociais, que propiciem a formagéao

de profissionais engajados nas causas ambientais.
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No que se refere as legislacdes que incentivam a insercdo da EA nos niveis
de ensino, pode-se destacar inicialmente a Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil de 1988, na qual consta no Art. 225, § 1°, inciso VI, que para assegurar
a efetividade direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, incumbe ao
Poder Publico “[...] promover a educacédo ambiental em todos os niveis de ensino e
a conscientizagao publica para a preservagao do meio ambiente” (BRASIL, 1988).
A partir da Constituicdo surgiram outras legislacfes que tratam da temética, a
exemplo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), instituida pela
Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que dispde sobre a formacao do cidadao
na qual deve-se assegurar compreensdes sobre os ambientes natural e social,
voltando-se a EA para o entendimento referente ao ser humano e o meio em que
vive (BRASIL, 1996a).

No entanto, apesar dessas legislacdes incentivarem a aplicacdo da EA em
todos os niveis educacionais, no ensino superior muitas instituicdes ndo adotaram
a abordagem da temética em seus cursos de graduacao. Coimbra (2011) afirma
que o desenvolvimento da EA nessa modalidade de ensino é isolado pois, embora
haja énfase nos cursos de ciéncias bioldgicas, a disseminacao dos conteddos nas
demais areas depende muito da capacitacao dos profissionais. Nos cursos em que
o0 meio ambiente e a relacdo homem/natureza fazem parte das unidades
curriculares, como por exemplo, nas ciéncias naturais e humanas, a introducao
ocorre de forma corriqueira.

Para os cursos com menor incidéncia da abordagem ambiental, a inclusao é
feita com base nas reflexbes do momento atual em que se encontra o meio
ambiente, conforme ocorrem o0s desastres ambientais ou apenas quando se toma
certa consciéncia ambiental, o que dificulta a inclusdo da EA em um contexto
interdisciplinar (SORRENTINO; NASCIMENTO, 2010; COIMBRA, 2011). E nesse
instante que a EA se torna mera atividade momentanea, carente de espaco
permanente, pois ndo € pautada em um discurso construtivo, que deveria se
orientar por todo o trajeto percorrido e no tempo que ainda esta por vir.

Assim, pode-se inferir que a EA tem como guia pedagdgico o carater
interdisciplinar, porém, sua insergdo no ensino superior € proporcionada de forma
lenta. Talvez tal realidade seja reflexo do que afirma Leff (2015b), que existe uma

dificuldade na insercédo da EA no ensino, no que concerne a elaboracdo de uma
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metodologia para construcdo das estruturas curriculares. Para o autor, o saber
ambiental ndo esta pronto, para ser compreendido é necessario que seja realizado
um processo educativo que fomente a construcdo de conceitos por parte dos
educandos, “a partir de suas ‘significagdes primarias’ (LEFF, 2015b, p. 246).

Nessa seara, a aprendizagem torna-se um processo de geracdo de
significados, na qual o aluno é inserido como ator na apropriacdo subjetiva dos
saberes e no desenvolvimento do pensamento critico (LEFF, 2015b). Ou seja, 0
processo educacional é capaz de promover a formacgéao de sujeitos que futuramente
podem contribuir para uma sociedade democratica e sustentavel.

No ensino superior, Sorrentino e Nascimento (2010) apontam que é
fundamental introduzir sistemas que incentivem a implantagcdo do ensino e de
politicas publicas pautadas na valoriza¢ao do individual e do coletivo com o objetivo
de construir sociedades sustentaveis de forma democratica. Leff (2015b)
complementa afirmando que a formacdo ambiental suscita novos desafios a
transmissdo do saber, que deve ser caracterizado por um espaco que gera
autonomia académica e liberdade de pensamento.

Ainda, para Sorrentino e Nascimento (2010, p. 22), a EA pode cumprir com

dois papéis nas IES:

[...] o de educar a propria instituicdo, para ela incorporar a questao
ambiental no seu cotidiano — a ambientalizagdo da instituicdo,
presente em todas as suas atividades de ensino, pesquisa,
extenséo e gestéo; e o de contribuir para educar ambientalmente a
sociedade — um projeto ambientalista de pais e as agles
educadoras com ele comprometidas.

A instituicdo deve contribuir e permitir espaco para o desenvolvimento
sustentavel emergir do tripé ensino, pesquisa e extensao, inserindo atividades no
seu cotidiano para valorizar o debate e o estimulo a projetos de EA. Ademais, a
tematica pode ser incluida nos PPCs dos cursos mesmo que de forma transversal,
nao obrigatoriamente como disciplina, conforme preconiza a Lei n® 9.795 de 27 de
abril de 1999 (BRASIL, 1999), de modo a proporcionar espac¢os para discussoes e
desenvolvimento de agbes de maneira efetiva (CARVALHO, 2010).

Portanto, a universidade deve caracterizar-se como um meio direto para

incentivar a pratica da EA, pois € nela que se encontram dispositivos para a

disseminacdo do conhecimento. E notério que as pesquisas na area ambiental
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realizadas pelas IES sejam relevantes, porém muitas vezes, considera-se apenas
o carater pontual do termo ambiental na area de formacé&o, ndo proporcionando a
incluséo da EA no contexto interdisciplinar.

Dessa forma, a EA busca conscientizar a base da sociedade capitalista,
visando educar as pessoas para atitudes sustentaveis. Contudo, ha questbes que
merecem ser suscitadas: a elaboracdo de programas ambientais fundamentados
na EA é capaz de contribuir para com a reducao das crises ambientais existentes?
Ou ainda, a inclusédo da tematica nas IES, especificamente nos PPCs dos cursos
de graduacéao, pode auxiliar na formacao de profissionais criticos e reflexivos?

Boff (2016) afirma que a sustentabilidade ndo acontece espontaneamente,
mas sim, é resultado de um processo educacional do ser humano, no qual este
aprende a redefinir suas relagbes com o meio ambiente. A EA torna-se, portanto,
um objeto de transformacdo. Nessa dinamica, é salutar compreender as acoes de
EA praticadas no ensino superior. Especificamente para esse estudo, compreende-

se importante investigar como ocorre a insercao da EA no estado do Parana.
4.2.1 Contexto da Educacdo Ambiental no estado do Parana

E notéria a intensificacdo pela qual perpassa o ensino superior no Brasil,
principalmente a partir do século XXI, periodo no qual 987 IES foram criadas.
Dentre estas, cerca de 250 estdo no Parana. Atualmente existem 2.608 IES em
funcionamento no pais (INEP, 2019). Tal intensificacdo € decorrente, em grande
parte, do processo de reestruturacdo e expansao das IES, principalmente a partir
da implementacdo de um conjunto de medidas provisorias, leis e decretos
estabelecidos pelo governo federal (LIMA, 2012). Esse cenario conduz ao
entendimento de que o processo de expansao da EA no ensino superior no Brasil
possa ter ocorrido nas diferentes areas do conhecimento.

Especificamente no estado do Parana, dentre as legislacdes voltadas ao
meio ambiente e a EA, destacam-se: a) Lei n°® 17.505 de 11 de janeiro de 2013 que
institui a Politica Estadual de Educacdo Ambiental e o Sistema de Educacao
Ambiental (PARANA, 2013a); b) Deliberagio Estadual do Conselho Estadual de
Educacdo (CEE) n® 004/2013, que define as normas estaduais para a EA no

sistema estadual de ensino do Parana (PARANA, 2013b); c) Decreto Estadual n°



99

9.958 de 23 de janeiro de 2014, que regulamenta o Art. 7°, 8° e 9° da Lei n°. 17.505
(PARANA, 2014). Para além dessas, as politicas de EA ainda contemplam a
Agenda 21 do Parana (PARANA, 2018) e o Pacto 21 Universitario (PARANA, 2007),
que muito embora ndo considerem especificamente a tematica de EA,
indiretamente contribuem para as discussdes, haja vista que buscam nortear as
acOes voltadas para o desenvolvimento sustentavel no estado do Parana. Essas

politicas estdo apontadas no Quadro 10.

Quadro 10 — Leiislai(”)es e Eoliticas iue norteiam a EA no estado do Parana

Lei Estadual n° 17.505/2013 - Institui a Politica Estadual de Educacdo Ambiental e o Sistema
Parana de Educacdo Ambiental.

Normas estaduais para a Educacdo Ambiental no Sistema
Deliberagcdo Estadual CEE/PR | Estadual de Ensino do Parana, com fundamento na Lei Federal
n° 004/2013 - Paran& n° 9.795/1999, Lei Estadual n° 17.505/2013 e Resolucéo
CNE/CP n° 02/2012.

Dispde sobre o Regulamento e atribuicdes do Orgéo Gestor da
Decreto Estadual n°® 9.958, de Politica Estadual de Educacdo Ambiental que trata os arts. 7°
23 de janeiro de 2014 - Parana | e 8° e a constituicdo da Comissdo Interinstitucional de
Educacdo Ambiental que trata o art. 9° da Lei n® 17.505/2013.
Documento que objetiva nortear as agbes locais a respeito
frente ao desafio global do desenvolvimento sustentavel. O
Agenda 21 Parana documento contém as propostas de acdes que envolvem as
guestdes sociais, econdbmicas e ambientais, sob a édtica de
gestdo integrada entre governo e sociedade.

Acordo assinado por 13 IES do Parana, no qual estas
assumem um compromisso de institucionalizar os principios da
Agenda 21 do Parand, através de praticas e

Ensino, Pesquisa e Extenséo, programas e acdes proativas;
Divulgar o contexto da Agenda 21 Parand, através da formacao
de multiplicadores e da disseminagédo de conteddos; Promover
pensamento  reflexivo, para tomada de  atitudes
transformadoras com vistas a sustentabilidade.

Pacto 21 universitario

Fonte: Elaboragéo propria (2021).

Dentre as disposicfes gerais da Lei n°® 17.505, além de reafirmar o
estabelecido pelas legislacbes federais, enfatiza-se que o Estado assume que
todos possuem o direito ao meio ambiente equilibrado ecologicamente, sendo
responsabilidade do poder publico e da coletividade o desenvolvimento do respeito,
da valorizagéo a vida e da sustentabilidade, visando o futuro das préximas geragdes
(PARANA, 2013a). Essa regulamentacéo estabelece também a exigéncia de que
0s instrumentos de implementacdo devem observar alguns documentos de

referéncia na area, conforme demonstrado no Quadro 11:
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Quadro 11 - Caracteristicas dos documentos de referéncia sobre a EA

Movimento ético global sustentando um nucleo de principios e valores que
fazem frente a injustica social e a falta de equidade do planeta. Cinco
pilares sustentam esse nucleo: a) direitos humanos; b) democracia e
participagdo; c) equidade; d) protecao da minoria; €) resolugédo pacifica dos
conflitos. Esses pilares sdo cimentados por uma visdo de mundo solidaria
e respeitosa da diferenca (consciéncia planetaria).

Carta da Terra

Tratado de Estabelece principios e um plano de agdo para educadores ambientais,
Educacéo estabelecendo uma relagdo entre as politicas publicas de educacao
Ambiental para ambiental e a sustentabilidade. Enfatizam-se os processos participativos
Sociedades na promocdo do meio ambiente, voltados para a sua recuperacao,
Sustentaveis conservacao e melhoria, bem como para a melhoria da qualidade de vida.

Considera a complexa relacao entre o desenvolvimento e o meio ambiente
numa variedade de areas, destacando a sua pluralidade, diversidade,
Agenda 21 multiplicidade e heterogeneidade. Visa a implantacéo global de um modelo
de desenvolvimento sustentavel, que busca aliar preservacdo ambiental,
questdes sociais e crescimento econdmico.

Enfoque central no balanceamento da protecdo ambiental com o
desenvolvimento social e econbmico, e ainhda no desenvolvimento
tecnoldgico orientado para metas de equilibrio com a natureza e de

Relatorio de . . : ~ . ,
incremento da capacidade de inovacdo tecnolégica de paises em
Brundtland ; " ) . L.
desenvolvimento. Em termos de politica internacional, o relatério
enriqueceu o debate sobre a sustentabilidade, uma vez que introduziu o
conceito de equidade entre grupos sociais, paises e geracoes.
Visa fornecer orientagBes aos agentes publicos e privados apontando a
ProNEA elaboracdo de alternativas sustentaveis, assegurando a integracdo em

equilibrio das dimensbes ambiental, social, ética, cultural, economia,
espacial e politica objetivando melhor qualidade de vida para a populacéo.
Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Tais documentos sdo fundamentais para a consolidacdo da sociedade
sustentavel por meio da EA. A educacao pode favorecer mudancas nos paradigmas
socioculturais e instituir novos conceitos sobre a diversidade e identidade cultural
e, também, sobre as diferencas e injusticas sociais. No entanto, para isso existe um
longo trajeto, visto que tanto a educacao, quanto a EA devem caminhar juntas, e
gue a sociedade deve ter um entendimento sobre seu significado.

Para além disso, no inicio de 2019, as IES do Parana foram visitadas por
uma comisséo instituida pela Superintendéncia Geral de Ciéncia, Tecnologia e
Ensino Superior (SETI) que teve como funcéo realizar a avaliagdo dos requisitos
legais necessarios para o recredenciamento institucional, conforme a Deliberacdo
001/2017 do Conselho Estadual de Educacéo (CEE). Para tanto, todos os cursos
ofertados nas IES pulblicas do Parana!* passaram por uma avaliacdo

4 A Universidade Estadual do Parana (Unespar) ndo precisou passar pelo processo de
recredenciamento pelo fato de ter sido criada recentemente por meio da Lei Estadual n° 17.590, de
12 de junho de 2013.
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qualiguantitativa sobre as condicfes de oferta de ensino, pesquisa e extensao
(PARANA, 2017a). Dentre os principios do instrumento de avaliacio externa para
credenciamento e recredenciamento das IES reguladas pelo Sistema de Ensino do
Estado do Parana, estéa:

Ao considerar a importancia estratégica da educacao superior
publica para o desenvolvimento social, econdmico, cultural e
ambiental do Estado do Parana e a necesséria implementacéo de
um sistema de avaliacdo que se configure em um dos
instrumentos para a sustentacdo da qualidade da educacéo
superior e que assegure organicidade entre as instituicbes de
ensino superior reguladas pelo Sistema Estadual de Ensino do
Parand, de Ensino Superior reguladas pelo Sistema Estadual de
Ensino do Parana (PARANA, 2017a, p. 3, grifo nosso).

Quanto ao tratamento para com o meio ambiente, esse instrumento pauta-
se em seis objetivos e dentre eles, o Ultimo contempla os compromissos que devem
ser assumidos frente a responsabilidade social, cultural e ambiental das IES
(PARANA, 2017a). Com base nesse objetivo, um dos itens que compde o
instrumento de avaliacdo consiste em investigar a “[...] existéncia de projetos e
acOes para a promocéao da sustentabilidade socioambiental na gestdo da IES e nas
atividades de ensino, pesquisa e extensdo” (PARANA, 2017a, p. 13).

No que se refere aos requisitos legais e normativos, o instrumento de
avaliacdo estabelece também diversos itens citados como “essencialmente
regulatérios”, visto que as exigéncias estao estabelecidas em Lei, portanto,
consideram-se de atendimento obrigatério (PARANA, 2017a, p. 16, grifo do autor).
Muito embora esses itens ndo facam parte do célculo do conceito da avaliacdo das
IES, compdem o registro do cumprimento do dispositivo legal.

Dentre esses itens, estdo 0s requisitos de adequacbes as leis de EA
nacionais e estaduais, além do cumprimento do Decreto Federal n® 7.746, de 05 de
junho de 2012 (BRASIL, 2012a), que estabelece os critérios e praticas para a
promoc¢do do desenvolvimento nacional sustentavel por meio das contratacfes
realizadas pela administracéo publica. Como critérios de analise desses requisitos,
apresentam-se os questionamentos: “A IES cumpre as exigéncias das legislagdes?
Como a IES esta realizando as determinacdes em relacdo as normas para a EA no
Sistema Estadual de Ensino do Parana, com fundamento na legislagao vigente?”
(PARANA, 2017a, p. 16).
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O recredenciamento deve seguir as normas para avaliacdo das IES e cursos,
conforme previsto na Deliberacdo CEE/PR n° 01/2017, aprovada em 09 de junho
de 2017 (PARANA, 2017b). Dentre os documentos analisados nesse processo
encontra-se o PDI e o PPI de cada IES, no qual devem constar as politicas de
gestao, ensino e extensao das instituicdes, bem como o PPC dos cursos.

A deliberacédo define que algumas teméticas especificas devem ser incluidas
no PPC de cada curso, dentre elas estdo a disciplina de Libras; contedados
relacionados aos direitos humanos; relacdes étnico-raciais; e EA. A reformulacao
dos PPCs pode acontecer tanto pela elaboracdo e oferta de uma nova disciplina,
guanto por meio da insercao dos conteudos em alguma disciplina.

O nado cumprimento das normas estabelecidas na Deliberagdo n° 01 de 09
de junho de 2017 do CEE/PR, pode impedir as IES, dentre outras coisas, de expedir
documentos e praticar atos académicos, sendo que ainda podem ser
responsabilizadas pelos danos causados aos alunos (PARANA, 2017b). Portanto,
compreende-se que todos os cursos das IES, inclusive o SE, devem adequar-se as
normativas e para tanto, por sua vez, seus docentes necessitam ser conhecedores
das legislacbes existentes para desenvolver tematicas coerentes com as
regulamentacdes.

Pode-se afirmar que a inclusdo da EA nos parametros curriculares nacionais
e da mesma forma, no estado do Parana, passou a ser amplamente discutida, fato
que, de acordo com Andrade (2008), ocorreu em virtude dessa necessidade de
inseri-la como elemento de ampliacao e alicercamento nos espacos educacionais.
Corroborando com tal afirmacéo, a Lei estadual n® 17.505 de 11 de janeiro de 2013
estabelece, em seus artigos 17, 18 19 e 20, do capitulo V, os procedimentos que
devem ser adotados para a insercao da educacédo formal no ensino superior. Sao
eles:

Art. 17. As Instituicbes de Ensino Superior devem incorporar em
seus planos de desenvolvimento institucional projetos, agbes e
recursos que proporcionem a implantagdo das determinagdes
contidas nesta Lei, assegurando a insercéo da educacédo ambiental
com 0s seus principios, valores, atitudes e conhecimentos nas
atividades de gestédo, ensino, pesquisa e extensao.

Art. 18. Os cursos de graduacao e pés-graduacéao, presenciais e a
disténcia, das Instituicdes de Ensino Superior devem incorporar
conteldos e saberes da educacao ambiental em seus curriculos.
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Art. 19. Nos cursos de graduacao, poés-graduacdo e extensao nas
areas voltadas ao aspecto metodolégico da educagédo ambiental é
facultada a criacdo de uma disciplina especifica.

Art. 20. Os pressupostos da educacédo ambiental devem constar do
projeto politico-pedagogico, que deve ser trabalhada de forma
interdisciplinar e integrada ao contetudo pedagégico (PARANA,
2013a).

Tais artigos estabelecem os procedimentos a serem adotados pelas IES
visando o desenvolvimento de acdes que busquem a EA em sua esséncia,
estabelecendo que os contetdos devem ser incorporados nas grades curriculares
das disciplinas. Determina ainda qual tematica deve constar no PPC dos cursos,
sendo trabalhada de maneira interdisciplinar, devendo envolver todo e qualquer
curso de graduacao de qualquer area dos saberes.

Neste sentido, afirma-se que a importancia da EA no ensino superior deve
ser atribuida em todos os niveis de conhecimento, independente da formacao
académica que se pretende obter. Diversos fatores influenciam positivamente para
a introducdo da tematica nos curriculos, contudo, apenas essa inser¢cdo nao
garante que a interdisciplinaridade seja base para a contextualizacdo de uma
mudanca nos paradigmas estabelecidos em um ambiente. As matrizes curriculares
dos cursos devem incluir, além da teorizacdo dos contetudos, uma forma de
desenvolver a devida sensibilidade para o real significado da necessidade de
abordagem dessa conjectura.

O que ainda se faz necessario é a busca por um saber em que varios outros
saberes interajam na construcdo de um bem comum, ou ainda, de um bem coletivo
gue desenvolva uma nova percepcao sobre a EA, que estimule a interacdo entre
diferentes cursos de graduacéo, que extrapole os limites da universidade e insira a
sociedade na busca por uma nova perspectiva ambiental.

Os instrumentos de referéncia denotam que a EA no estado do Parana esta
pautada em meios eficientes de propagacdo do conhecimento ambiental. E
necessario que os educadores pensem a EA de forma interdisciplinar, que
envolvam varios conceitos de saberes proprios e saberes fornecidos por outras
areas de formacéo. Deve ocorrer uma reforma nos conceitos conservacionistas, de
gue cada qual é responsavel em contribuir apenas com seus pares. Dessa maneira,
torna-se relevante avalid-la como um meio de incentivo para a busca de novos

paradigmas curriculares.
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A resisténcia quanto a metodologia pedagdgica fez com que varios
programas que tentassem inserir a EA em seus curriculos fracassassem em virtude
da complexidade e dificuldade de transformacé&o dos paradigmas atuais. Tal
caracteristica € confirmada por Leff (2001, p. 239), o qual esclarece que ‘[...] a
interdisciplinaridade ambiental ndo € o somatério nem a articulacao de disciplinas;
mas também ndo ocorre a margem delas, como seria colocar em jogo pensamento
complexo fora dos paradigmas estabelecidos pelas ciéncias”. Ou seja, a articulagao
entre os saberes deve ser pensada de forma a atingir a totalidade do sistema
educacional, buscando, sobretudo a racionalidade ambiental.

Neste contexto, acredita-se que os documentos de referéncia (legislacdes)
consistem em ferramentas fundamentais para orientar as mudancas no campo da
EA, no entanto, podem néo ser o suficiente para realizar mudancas nas préticas
educativas. Para que tais transformacfes acontecam, mais estratégias ou politicas
publicas podem ser elaboradas possibilitando maior participacdo e percepcao da
sociedade e dos educadores.

Para além disso, Leff (2015) alerta para o fato de que a EA por vezes, pode
gerar sentidos divergentes sobre a sustentabilidade no decorrer do processo de
construcdo e apropriacao de conceitos. Isso porque existe uma diversidade cultural
entre as pessoas, 0 que se desdobra em uma matriz de racionalidades
diferenciadas, visto que cada individuo possui seus principios e representacdes de
meio ambiente. Boff (2016) afirma que cada representacdo € uma projecao
elaborada culturalmente a partir de tradi¢Ges, visbes de mundo, experiéncias e
conhecimentos disponiveis.

Assim, no sentido compreender como as representacdes de um individuo
podem refletir em suas ac¢des, conforme a preocupacao suscitada por Leff (2015),

a secao seguinte desse estudo aborda a Teoria das Representacdes Sociais.



5 A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS: CONSTRUCTOS TEORICO-
CONCEITUAIS

As representagfes sociais sdo entidades quase tangiveis;
circulam, se cruzam e se cristalizam continuamente através da
fala, do gesto, do encontro no universo cotidiano. (...)

Quando a ideia muda, a realidade em que vivemos juntos nao é
mais a mesma.

Serge Moscovici

Nas secOes anteriores fica evidente a necessidade de preservagao do meio
ambiente para as geracdes presentes e futuras. E com isso, mostrou-se a
importancia do desenvolvimento de acfes voltadas a uma educacgédo que promova
tanto o DS, quanto a formacao de uma consciéncia ambiental na sociedade. Uma
forma de insercdo dessa conscientizagdo é a inclusdo da temética ambiental no
ensino superior. Assim, a EA deve promover o dialogo entre o conhecimento
cientifico e as representacdes que circundam o meio social. A universidade,
enguanto espaco de constru¢ao do conhecimento e da cidadania, pode atuar como
um agente facilitador desse processo.

De acordo com Moscovici (2007), cada sociedade conforme sua cultura,
elabora suas ideias sobre a natureza, ou seja, suas RS. Essas, serdo
determinantes nas relacdes das pessoas com o0 meio ambiente, por meio dos
modos de vida. Isso porque, 0 ser humano nasce em meio a um ambiente que
perpassa por fendbmenos culturais, simbolicos, historicos e sociais, no qual nada é
inventado por eles mesmos, em suas experiéncias individuais. Assim, a
representagcado consiste em “[...] uma estrutura de mediacéo entre o sujeito-outro,
sujeito-objeto. Ela se [...] estrutura através de um trabalho de acdo comunicativa
gue liga sujeitos a outros sujeitos e ao objeto-mundo” (JOVCHELOVITCH, 2004, p.
22).

Nesse aspecto, essa secao busca abordar a Teoria das Representacoes
Sociais (TRS), aqui adotada como embasamento tedrico para o estudo sobre as
crencgas, atitudes, teorias, valores e conhecimentos do senso comum sobre EA que
circulam entre docentes de SE. Desse modo, estruturou-se a se¢do em trés topicos:
5.1 Entendimentos conceituais sobre as representacbes sociais, no qual se
estabelece principios basicos da TRS a partir de abordagens conceituais, que

incluem: as esferas de pertenca das representacdes; a contextualizacdo dos
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universos consensual e reificado; e os processos de ancoragem e objetivacao da
TRS; 5.2 Abordagem estrutural: a teoria do nucleo central (TNC), que apresenta
elementos que caracterizam essa teoria; 5.3 Representacdes sociais de educacéo
ambiental: analise em teses e dissertacdes, no qual aborda-se uma revisdo de
literatura em 3 teses e 9 dissertacdes publicadas na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e
Tecnologia (IBICT) nos ultimos 20 anos, que versam sobre as representacfes de

EA no ensino superior.

5.1 CONTEXTO HISTORICO E CONCEITUAL DAS REPRESENTACOES
SOCIAIS

A TRS, proposta por Moscovici (1978), configura-se como uma teoria dos
fatos reais, que busca a compreensdo das condutas e dos processos
sociocognitivos dos individuos. A origem desse conceito advém da concepcéao de
representacdo coletiva proposta por Durkheim, que defendia que as
representacfes sociais (RS) sdo exteriores a consciéncia individual, sempre
coletivas e que definem a moral da sociedade. Para Durkheim, um fato social
apenas pode ser explicado por meio de outro fato social (SA, 1995; FARR, 20009;
MOSCOVICI, 2015; CORDEIRO et al., 2017).

Em seu trabalho “La psychanalyse: son image et son public”, publicado em
1961, Moscovici analisou a forma como a Psicandlise propagou-se no senso
comum na Francga, defendendo a ideia de que a Psicologia Social permeia por um
espaco unico e estratégico nas Ciéncias Sociais, qual seja entre a Antropologia
Social e a Sociologia (SA, 1996a; PALMONARI; CERRATO, 2011; MARKOVA,
2017; MAGALHAES JUNIOR, 2018).

Para Moscovici (1978, p. 250), “[...] toda I6gica ou todo pensamento é social,
num certo sentido, mas ndo do mesmo modo, nem em vista dos mesmos objetivos”.
Com esse pensamento, o conceito de RS de Moscovici criticava dicotomias
tradicionalistas e apontava que as caracteristicas dos sujeitos é que constituiam e
atribuiam significado aos fenémenos psicossociais (PALMONARI; CERRATO,
2011).

Desse modo, uma representagcdo social consiste sempre em uma

representacdo de uma coletividade. De acordo com Moscovici (2015), essas
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representacfes estdo diretamente relacionadas a emocdes coletivas. O autor
aponta ainda que a representacdo social € um produto do mundo moderno,
diferentemente do proposto por Durkheim nas “representagdes coletivas”, oriundas
do mundo medieval (MOSCOVICI, 2015).

Alves-Mazzotti (2008) destaca que a concepcédo de Durkheim era bastante
estatica e ndo estava adequada ao estudo das sociedades contemporaneas, visto
que essas possuiam caracteristicas baseadas na multiplicidade dos sistemas
politicos, filoséficos, religiosos, artisticos e que apresentavam rapida circulacao.
Toda e qualquer crenca, ideia ou emoc¢ao que ocorressem dentro de um mesmo
grupo, estariam incluidas (VEBER, 2020).

A TRS de Moscovici, refletia a busca de uma especificidade, um conceito
“verdadeiramente psicossocial”’, que buscava dialetizar as relagdes entre os seres,
de forma que afastava a “[...] visdo sociologizante de Durkheim e da perspectiva
psicologizante da Psicologia Social da época” (ALVES-MAZZOTTI, 2008, p. 22).
Nesse aspecto Veber (2020), sinaliza que Moscovici propunha uma interacéo entre
0s pensamentos individual e coletivo, partindo do principio de que ambos
constituem uma RS. O que difere de Durkheim que entendia os dois pensamentos
individualizados, sendo o individual pertencente aos estudos da Psicologia e o
coletivo, da Sociologia.

Com a TRS, Moscovici apontou que ao contrario do que se acreditava, 0s
conhecimentos populares ndo eram incoerentes, caoticos e desorganizados
(TOMANIK, 2018). Nesse contexto, Abric (1998) afirma que a RS é essencial para
a Psicologia Social, visto que fornece um panorama das interacfes individuais e
coletivas pelas quais os sujeitos evoluem.

Conforme apontam Oliveira et al. (2020), Moscovici centrava-se na ciéncia e
Nno senso comum, pois para ele, apesar de enfatica a necessidade da epistemologia
para analisar as relagcbes humanas, era salutar compreender o senso comum
oriundo do conhecimento social. Isso pois, na época pés-moderna, a sociedade
encontra-se em constante transformacéo, na qual os consensos ndo sao tao
comuns e nessa dindmica, as representa¢des transformam-se também.

Segundo Tomanik (2018), Ortiz e Magalhdaes Junior (2018), as RS sao
partilhadas entre as pessoas, se impdem, transmitem-se e passam por mudancas

ao longo do tempo, em momentos se cruzam e em outros, se distanciam. Sa (1995)
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acrescenta que as RS sdo dinamicas e consistem em um resultado de
determinacdes historicas somadas a constru¢cdes de conhecimentos sociais.
Portanto, estudar as representagbes significa identificar as formas de
posicionamento e as visdes de mundo dos sujeitos (CHAVES; SILVA, 2013).

Nesse aspecto, a cultura na qual as pessoas estédo inseridas, independente
de local, apresenta caracteristicas Unicas que sao transmitidas entre geracdes por
meio das memorias coletivas e das experiéncias de comunicacdo de forma
corrigueira, sem necessariamente ser empregado um esfor¢co individual
(MOSCOVICI, 2007). Essas caracteristicas, de acordo com Jovchelovitch (2011),
moldam a visdo sobre a realidade e conhecimento de senso comum.

As representacdes podem, portanto, ser compreendidas como um panorama
funcional do mundo, que permite com que o0s sujeitos atribuam sentido as suas
acOes e que entendam a realidade por meio de um sistema de referéncias proéprias,
gue se adaptem e definam seu lugar (ALVES-MAZZOTTI, 2002).

Do ponto de vista dindmico, as representacbes sociais se
apresentam como uma ‘rede’ de ideias, metaforas e imagens, mais
ou menos interligadas liviemente e, por isso, mais moveis e fluidas
que teorias. Parece que ndo conseguimos nos desfazer da
impressdao de que temos uma ‘enciclopédia’ de tais ideias,
metaforas e imagens que sdo interligadas entre si de acordo com a
necessidade dos nucleos, das crencas centrais armazenadas
separadamente em nossa memoria coletiva ao redor das quais
essas redes se formam (MOSCOVICI, 2015, p. 210).

Nesse cenario, a RS pode ser compreendida como forma de interpretacéo
da realidade, a maneira pela qual as pessoas compreendem, organizam e
conduzem a relacdo com o mundo e 0s outros, interferindo na definicdo e
assimilacdo de conhecimentos, nas transformacdes sociais e na expressao dos
grupos (JODELET, 2001).

Jovchelovitch (2011, p. 26) define a RS como a “[...] representacdo de
alguma coisa (objeto) e de alguém (sujeito). As caracteristicas do sujeito e do objeto
nela se manifestam”. Assim, conforme Cordeiro et al. (2017), as RS consistem em
conceitos formados no cotidiano e que se transformam em simbolos sobre certos
assuntos. Esses conceitos sdo pautados no conhecimento empirico das pessoas,

formado por definicbes que os sujeitos aprenderam ao longo de suas vivéncias de
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vida e do meio em que estavam inseridos, configurando-se como um senso comum
(COUTINHO et al., 2018).

Complementando essas afirmacdes, Jodelet (1984) também ja citava que o
conceito de RS esta diretamente relacionado ao pensamento social. A autora cita
que as representacdes “[...] constituem modalidades de pensamento pratico
orientados em direcdo a comunicagao, a compreensao e ao dominio do ambiente
social, material e ideal.” Dessa forma, as RS sdo moldadas de acordo com “[...]
caracteristicas especificas a nivel de organizacdo dos conteudos, das operacdes
mentais e da légica” (JODELET, 1984, p. 474).

Ao oposto do conhecimento cientifico, Tomanik e Souza (2017) afirmam que
as RS nédo possuem como objetivo fornecer explicagdes, com excecdo das que
forem necessarias para que os sujeitos de um grupo saibam como agir diante de
desafios e possibilidades que enfrentam. Portanto, formam modalidades de
conhecimentos que séo voltados para a pratica. As RS sédo criadas e partilhadas
por um grupo especifico, em um periodo especifico e tratam de elementos ou
fendmenos importantes para esse grupo (TOMANIK; SOUZA, 2017).

Nesse panorama, Moscovici (2015) afirma que as representacdes sao
sociais por se tratarem de um fato psicologico e podem ser compreendidas de trés
maneiras: sao impessoais, pois pertencem a todos; sdo dos outros, pois
representam concepcdes alheias ao individuo; e ao mesmo tempo, sao pessoais,
quando sdo percebidas afetivamente. Nesse contexto, conforme apontado por
Cordeiro et al. (2017), as RS sdo importantes visto que auxiliam na interpretacao
de objetos, fenbmenos e pessoas.

Destarte, a TRS toma como ponto de partida as atitudes, a diversidade dos
individuos e os fenébmenos em toda sua imprevisibilidade, ndo se pautando em uma
consciéncia generalizada e coletiva dos fatos sociais. Prima ainda, pela valorizacdo
do senso comum, de forma que busca dar sentido as falas, agées, pensamentos e
atitudes dos individuos. Compreender a génese das RS “[...] nos fornece a chave
para entender a relacdo que amarra o conhecimento a pessoa, a comunidade e
mundos da vida”, esse aspecto, a representacido pode ser considerada uma forma
de conhecimento, a qual € formada a partir de um contexto de relagbes
interpessoais historicamente situados (JOVCHELOVITCH, 2011, p. 21).
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Jovchelovitch (2011) afirma que a TRS consiste em uma teoria que se volta
para a transformacao e construcéo dos saberes sociais, focada fundamentalmente
nos oriundos da vida cotidiana. Além disso, a TRS se constitui com 0s processos
simbdlicos e com a vida em sociedade, por meio dos quais 0s sujeitos sociais
formam seus entendimentos, significancias e se situam no mundo.

Da mesma forma, Abric (2003) cita que uma RS consiste em um conjunto de
informagdes organizadas e estruturadas conforme as atitudes, opiniées e crengas
das pessoas. Yaegashi e Coutinho (2017), corroboram ao afirmar que as RS
consistem em resultados da interacdo social com o ambiente em que estdo
inseridas, somando-se valores, conhecimento cientifico e senso comum. Assim, as
RS nao refletem copias do mundo externo, mas sim, a constru¢cao dos sujeitos
sociais, expressadas na complexidade das interac6es entre individuos e
coletividade, somadas as variaveis de ambiente interno e externo. Conforme
Tomanik (2018), isso implica dizer que investigar as RS de um grupo sobre
determinado objeto significa estudar um certo momento da histéria desse grupo,
realidade que pode sofrer alteragcdes em um curso prazo.

Assim, na TRS busca-se investigar os fenbmenos das RS, representados
pelos saberes do cotidiano das pessoas, 0s saberes sociais (JOVCHELOVITCH,
2011; VEBER, 2020). Nesse contexto, Jodelet (2017) propde o estudo das
representacdes espaciais, que estao ligadas a utilizacao de espacos individuais ou
coletivos, de um meio ambiente. Para a autora, “[...] a psicologia ambiental tem
como objeto a relagdo do Homem com o Meio Ambiente”, levando em consideracéo
gue a nocao de representacdo remete a uma atividade de construcdo mental e
social do real, que permite aos individuos e aos grupos se ajustarem a seu meio
ambiente material e social (JODELET, 2017, p. 225).

Jodelet (2017) justifica a importancia de se investigar as representacdes de
meio ambiente por meio de trés hipoteses. A primeira pauta-se nas relagdes do ser
humano com o mundo ao seu redor, partindo do pressuposto de que as
representacdes se formam do senso comum e traduzem o “estado desse mundo e
dos objetos que o constituem”. A segunda ampara-se no carater social dessas
representacdes, por meio do qual a realidade visa o “dominio cognitivo e material
do mundo circundante”. Por fim, a terceira hipotese, € relativa as consequéncias do

“carater social sobre o plano cognitivo”, assim as representagbes servem ao
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interesse, valores e necessidades das pessoas e de seus grupos (JODELET, 2017,
p. 226-227).

Mediante o exposto, a finalidade da representacéo é transformar em familiar
algo que nao seja familiar, ou seja, € o modo como os individuos encontram para
se familiarizar com questfes que ndo conhecem ou compreendem, ancorando-as
em conhecimentos decorrentes das vivéncias que possuem. Assim, as
representacbes contemplam um conjunto de fatos e percepcdes diversos que
podem ser organizados, de acordo com Jodelet (2009), em um agrupamento de

‘esferas de pertenga’, conforme explanado no tépico subsequente.

5.1.1 Esferas ou universos de pertenca das representacdes sociais

As RS compdem fendbmenos complexos que de acordo com Jodelet (2009,
p. 695), incitam “[...] um jogo de numerosas dimensdes que devem ser integradas
em uma mesma apreensao e sobre as quais € necessario intervir conjuntamente.”
Conforme ja citado, Moscovici (2015), na TRS, defende a ideia de que as
representacdes envolvem tanto o objeto quanto o sujeito, e este situa-se em um
campo social dindmico e ativo que esta diretamente ligado a um universo do qual
é ator e interlocutor.

Nessa compreensédo, Jodelet (2017) propde que os sujeitos sdo concebidos
como atores sociais ativos e que sado impactados pelos diferentes contextos sociais
em que estao inseridos. Assim, as RS envolvem a interacdo entre 0s sujeitos por
meio da comunicacgao social e a pertenca social (VEBER, 2020).

Destarte, os sujeitos compdem suas RS sobre determinado objeto por meio
da juncdo de seus aprendizados, tanto os formais quanto os advindos da sua
vivéncia em sociedade, experiéncias de vida pessoal e profissional, portanto, as RS
se diferenciam de um grupo social para outro. Tendo em vista essa constatacéo,
Lopes e Ponciano (2020) afirmam que uma das formas de compreender as RS e
ressignifica-las é investigar como essas representacdes atuam no pensar e agir dos
sujeitos e de que maneira pode-se possibilitar a transformacao desses.

Nesse cenario, Jodelet (2009) propde um quadro analitico que busca situar
os estudos sobre representacdes no contexto da subjetividade, delimitando esferas

ou universos de pertenca das representagdes, conforme a Figura 10.
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Figura 10 - Esferas de pertenca das representacfes sociais

Nio ha individuo Nio ha pensamento
1solado descarnado

Espaco social e
publico

Contexto social de
interacio e inscricio

Fonte: Jodelet (2009, p. 695).

O esquema proposto na Figura 10 tem o objetivo de ultrapassar as barreiras
da descricdo de estados representacionais e, conforme afirma Jodelet (2009),
define uma maneira de analisar as RS produzidas concretamente. Ou seja, a autora
defende que para compreender o contetdo que se instala na subjetividade, ndo se
pode partir do principio que a constituiu.

Assim, as RS, em sua génese, estdo relacionadas a trés esferas de pertenca
das RS: subjetiva; intersubjetiva; e transubjetiva. Essas esferas dependem do
espaco social no qual se realizam as interacdes, ou seja, 0s sujeitos ndo devem ser
concebidos enquanto seres individuais, visto que sédo afetados pelo ambiente de
interacdes que os circundam.

Nesse cenario, Jodelet (2017, p.18) cita que a pertenca social pode ser
definida em diversos niveis, quais sejam: “[...] o do lugar na estrutura social e da
posicdo nas relagdes sociais, 0 da insercdo em grupos sociais e culturais que
definem a identidade, o do contexto de vida em que se desenrolam as interagdes
sociais, o do espaco social e publico.” Isso porque se 0 objeto da RS nao for familiar
aos sujeitos, ele ndo possui significado.

De acordo com Oliveira (2019), as RS materializam os pensamentos dos
sujeitos, que por sua vez, sGo compostos por meio de trocas socioculturais que
ocorrem em ambiente sociocognitivo comum. Assim, tendo em vista que toda RS

surge de um sujeito; ocorre em um determinado tempo e espaco social; e se refere
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a um objeto, as esferas de pertenca estabelecem complexidades para cada nivel
de abrangéncia da subjetividade (VEBER, 2020).

Na esfera subjetiva, Jodelet (2017) se refere as etapas de construcdo de
representacfes por meio de processos que agem no nivel dos sujeitos eles-
mesmos. Isto €, consistem nas representacdes produzidas pelos individuos em
suas atividades cotidianas, e que se relacionam com sua trajetéria pessoal e a
insercao social em diferenciados grupos sociais de pertenca.

E necesséario considerar 0s processos que ampararam a construgdo das
representacdes dos sujeitos. Dentre esses, podem estar o de natureza emocional,
cognitiva; os que se relacionam as experiéncias vivenciadas no contexto social dos
sujeitos; na realidade das rotinas de vida; ou na forma que o individuo se situa
corporalmente no mundo. Desse modo, ao considerar essas variaveis,
acrescentam-se fatores emocionais e identitarios as representacdes, avancando
além da caracterizacao da estrutura das RS (VEBER, 2020).

Ademais, ainda no que se trata da subjetividade, Jodelet (2017, p. 119)
afirma que nessa esfera, permite-se a compreensdo de um papel importante das

representacGes. Para a autora, as representacdes

[...] que sdo sempre de alguém, tém uma funcéo expressiva. Seu
estudo permite aceder aos significados que os sujeitos, individuais
ou coletivos, atribuem a um objeto localizado em seu ambiente
social e material, e examinar como tais significados estédo
articulados a sua sensibilidade, a seus interesses, seus desejos, as
suas emocdes, bem como ao funcionamento cognitivo e ao jogo
imaginario (JODELET, 2017, p.119).

Ja a esfera da intersubjetividade, relaciona-se as situacdes em que as
representacfes assumem o comando e ditam a orientacdo das interacfes entre 0s
individuos. Assim, as RS nessa esfera sdo constituidas por meio de negociacées
dialogicas, pela comunicacao verbal direta e pelas trocas entre os sujeitos (VEBER,
2020). Essas intera¢cbes desenvolvem sentimentos, pensamentos e motivagcdes
humanas (PALMONARI; CERRATO, 2011).

Por fim, a esfera da transubjetividade perpassa as duas anteriores (subjetiva
e intersubjetiva), de modo que atinge o espaco social publico dos individuos e
grupos bem como, relaciona-se aos contextos de interacdo, nas trocas verbais ou
nos discursos (JODELET, 2017).
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A utilizacdo do conceito de transubjetividade esta diretamente relacionada a
Boudon (1995), que publicou a reflexdo sobre a “racionalidade subjetiva” e das
“razbes transubjetivamente validas” para embasar “uma crenca indexada sobre
uma situacao (quadro espaco-temporal, campo social ou institucional, universo de
discurso)” ou uma crenca proveniente “de um ‘entrelagamento de principios, de
evidéncias empiricas, l6gicas ou morais’ e compartilha-la coletivamente porque ela
faz sentido para os atores implicados” (JODELET, 2017, p. 120). Ou seja, a esfera
transubjetiva remete a tudo o que for comum aos individuos de um grupo, desde os
jogos de poder e presséo, ao acesso a bens e informacdes, bem como ao espaco
social e publico nos quais as representacbes formadas excedem o quadro de
interacodes.

Nesse aspecto, as condicbes existenciais moldam as experiéncias
subjetivas dos individuos, de forma que seu modo de vida e lugar de convivéncia,
determinam sua forma de pensar e suas representacdes sobre diferentes
contextos.

Para além disso, conforme Moscovici (2015) e Jodelet (2017), as RS estédo
sempre relacionadas a um objeto e a um sujeito. Esse situa-se em um campo social,
dindmico e ativo, ao passo em que também esta ligado a um universo social, no
qual é ator participativo e resultado dele. Portanto, as interacfes e experiéncias do

cotidiano dos sujeitos influenciam diretamente suas representagoes.

5.1.2 Universo consensual e universo reificado

A TRS especifica que os individuos compreendem e distinguem o mundo
entre dois universos, quais sejam: consensual e reificado. As teorias de senso
comum, ou seja, as RS estabelecidas pela psicologia social, sdo construidas por
meio do compartilhamento de vivéncias sociais e culturais que ocorrem no universo
consensual (COSTA, 2014; OLIVEIRA, 2019; VEBER, 2020)

Moscovici (2015, p. 49-50), cita que “[...] no universo consensual, a
sociedade é uma criacao visivel, continua, permeada com sentido e finalidade,
possuindo voz humana, de acordo com a existéncia humana e agindo tanto como

reagindo como um ser humano”. A sociedade é encarada como um agrupamento
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de individuos igualitarios e livres, que convivem em grupo obedecendo regras do
convivio social (COSTA, 2014; VEBER, 2020).

Assim, no universo consensual as pessoas sdo vistas como livres, a
sociedade é encarada como um grupo igualitario no qual cada sujeito tem voz e
existe uma cumplicidade. Expressam assim, atividades relacionadas ao senso
comum, Visto que nesse sistema o0s sujeitos elaboram suas concepc¢des do real por
meio do ambiente que vivem, sem necessariamente serem especialistas ou
cientistas.

De acordo com Coutinho et al. (2018), o universo consensual se constitui no
cotidiano, na conversacao informal. Moscovici (2015) menciona a existéncia de
uma arte nesse universo visto que ao compartilhar ideias e imagens por meio dos
discursos, forma-se uma estabilidade na qual o grupo se consolida e se sente
satisfeito em relacdo as necessidades de interacdo comunicativa e de expressao.
Portanto, as RS tornam-se um meio para compreender o universo consensual, que
€ um produto dessas RS.

Por sua vez, o universo reificado refere-se ao conhecimento cientifico.
Nesse, existe um distanciamento do senso comum tendo em vista a aplicacao de
um rigor l6gico e metodoldgico na producgéo da investigacdo cientifica. Também,
conforme Costa (2014), € nesse universo que se hierarquizam e
compartimentalizam os conhecimentos em especialidades. Isto é, no universo
reificado os individuos ocupam fun¢des sociais estabelecidas pela competéncia
adquirida, gerando papéis diferentes e desiguais.

De acordo com Moscovici (2015, p. 50), “...] no universo reificado, a
sociedade € transformada em um sistema de entidades sodlidas, basicas,
invariaveis, que sao indiferentes a individualidade e ndo possuem identidade”. O
gue significa dizer que a sociedade é encarada como engessada, ndo provida de
identidade, na qual os sujeitos sao vistos individualmente, ndo enquanto grupo.
Assim, a forma de compreender esse sistema é por meio da ciéncia, pelas
evidéncias empiricas, na qual as reacdes sao entendidas como externas a
consciéncia, objetivas e abstratas.

Os dois universos, de acordo com S& (1998), coexistem e contribuem
mutuamente. Para o autor, “[...] a formacdo e uso das representa¢cdes sociais nos

universos consensuais sO é proveitosamente estudada através de sua construcao
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como objeto de pesquisa no universo reificado da pratica cientifica” (SA, 1998, p.
17). Nesse contexto, por um lado o universo reificado, tido como mais valioso,
contribui para a compreensdao do universo consensual por meio do
desenvolvimento de conhecimentos e da evolucao cientifica. E, por outro lado, os
conhecimentos gerados e vivenciados no universo consensual refletem
diretamente o desenvolvimento cientifico e as condutas que se tratam no universo
reificado.

E por esse motivo que Moscovici em suas obras sinaliza para a relevancia
das RS, que por meio da psicologia social, ajudam a sociedade a visualizar de
forma mais adequada a origem das ideologias. A intencdo € subordinar o universo
consensual ao reificado de modo que se estimule a consciéncia coletiva. Nesses
universos, Moscovici (2015) cita dois mecanismos que estdo pautados na memaria
e em conclusdes passadas, que tém a responsabilidade de que buscam familiarizar

o desconhecido: processos de ancoragem; e processos de objetivacao.
5.1.3 Processos geradores: ancoragem e objetivacao

As RS baseiam-se em dois processos cognitivos complementares e
independentes, quais sejam, objetivacdo e ancoragem (MOSCOVICI, 2015). A
objetivacao consiste na esséncia da realidade, em descobrir a qualidade icénica de
uma ideia e reproduzir um conceito em uma imagem. Consiste em um processo de
significagdo mediante a materializagdo do fendmeno ou conceito, que transforma o
abstrato no concreto e que seja acessivel ao senso comum (MOSCOVICI, 2015).
Em outros termos, consiste em um processo em que 0s sujeitos buscam tornar uma
realidade visivel, concreta, por exemplo, ao definir o significado de Deus como
sendo o “pai da humanidade”.

Jodelet (2001) cita que o processo da objetivacao é dividido em trés fases:
construcdo seletiva; esquematizagao estruturante; e naturalizacao. A primeira fase
refere-se a assimilacdo de informagé@o por meio das intera¢cdes e comunicacao
entre um grupo de individuos. A esquematizacdo estruturante acontece na
sequéncia e consiste na elaboracdo de um esquema figurativo que incorpora
conceitos novos, aos ja conhecidos. E, por fim, na fase da naturalizacéo o sistema

figurativo se torna concreto, de forma que 0s conceitos sao incorporados como
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forma integrante do universo consensual. Conforme Magalhdes Junior e Tomanik
(2013), na objetivacdo o conceito abstrato torna-se concreto, visto que o
conhecimento acerca do objeto assume forma.

O processo cognitivo da ancoragem, por sua vez, reflete a classificacédo de
alguma coisa ou algum objeto, pois 0S que ndo possuem nomes, nem Sao
classificados, sdo estranhos e ameacadores (MOSCOVICI, 2015). A ancoragem
configura-se, portanto, como o processo de reconhecimento, de atribuicdo de
significados de objetos desconhecidos com base em categorias j& conhecidas
(CHAVES; SILVA, 2013). Para Moscovici (2015), consiste em transformar algo
estranho e perturbador em um sistema de categorias privado que o individuo pensa

ser apropriado, no qual o novo, se torne familiar. Conforme o autor:

[...] a tendéncia para classificar, seja pela generalizacdo ou pela
particularizagdo, ndo €, de nenhum modo, uma escolha puramente
intelectual, mas reflete uma atitude especifica para com o objeto,
um desejo de defini-lo como normal ou aberrante. E isso que esta
em jogo em todas as classificagbes de coisas néo familiares — a
necessidade de defini-las como conformes, ou divergentes da
norma (MOSCOVICI, 2015, p. 65).

Ou seja, na ancoragem os individuos buscam encaixar ou classificar um
contexto que ndo os é familiar, muitas vezes visto como ameacador. Por exemplo,
nas décadas de 1980 e 1990, quando foi descoberto o virus da AIDS'®, formou-se
uma RS de que as pessoas portadoras desse, eram homossexuais ou usuarios de
drogas. Barbara, Sachetti e Crepaldi (2005, p. 332) afirmam que a “[...] suposta
seletividade da doenca para com um determinado grupo [...] criou uma primeira
representacdo para o fendbmeno: na homossexualidade poderia estar sua origem
[...]”, considerados entdo pela sociedade como “grupo de risco”.

A ancoragem refere-se, assim, a um enraizamento social das
representacdes e atua de forma a realizar uma integracdo cognitiva do objeto
representado e 0s novos elementos do conhecimento séo incluidos em uma rede
de categorias mais conhecidas (YAEGASHI; COUTINHO, 2017). Ambos os
processos (objetivacdo e ancoragem) sdo complementares, tendo em vista que a

objetivacdo procura a formacao de verdades Obvias para todos, ao passo que a

15 Sigla em inglés para acquired immunodeficiency syndrome, conhecida no Brasil como SIDA
(sindrome da imunodeficiéncia adquirida).
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ancoragem se refere a intervencdes e transformacéo dessas verdades, ou seja, 0
primeiro cria a realidade e o segundo Ihe atribui significado (MOSCOVICI, 2015).
Em sintese, a objetivacdo torna concreto o conceito abstrato, dando ao
conceito ou a ideia, uma forma. A ancoragem, por sua vez, incorpora conceitos nao
familiares aqueles que o individuo possui certa familiaridade. Representa a
integracdo do novo conceito as crencas, valores e saberes preexistentes.
Alves-Mazzotti (2008, p.23) explica, ainda, que Moscovici busca enfatizar
que “[...] as RS nado s&o apenas ‘opinides sobre’ ou ‘imagens de’, mas teorias
coletivas sobre o real, sistemas que tém uma logica e uma linguagem particulares,
uma estrutura de implicagcbes baseada em valores e conceitos”. Desse modo,
buscava compreender de que forma os conhecimentos eram partilhados e como
um conhecimento cientifico, transforma-se em um saber de senso comum, pois
para Moscovici “[...] representar ndo significa reproduzir ou duplicar, significa muito
mais que isso, quer dizer reconstruir. Representar é participar ativamente da
construcéo da sociedade e de si” (MACHADO; ANICETO, 2010, p. 352).
Levando-se em consideragao os aspectos expostos, Abric (2001) cita que as
representacfes ndo sdo exclusivamente cognitivas (sujeito ativo submetido as
regras), mas para além disso, também séo sociais (condi¢des sociais em que sao
elaboradas e transmitidas). Para o autor, a analise e compreensdo das
representacdes e de seu funcionamento, sempre supdem um enfoque duplo, uma
aproximacéo que pode ser classificada como sociocognitiva, parte integrante das
etapas da representacdo (ABRIC, 2001). O autor propde assim, que uma das

abordagens empregada no estudo das RS é a estrutural, descrita no topico a seguir.

5.2 ABORDAGEM ESTRUTURAL: A TEORIA DO NUCLEO CENTRAL

A abordagem estrutural das RS surgiu em 1976, proposta por Jean-Claude
Abric, e repousa sobre a TNC. Naquela época, os pesquisadores da regidao de Aix-
en-Provence montaram o Grupo do Midi'®, no qual propuseram uma metodologia a
respeito da organizacao interna das proposicoes teodricas das RS, conhecida como
andlise de similitude (SA, 1996a).

16 Grupo formado em 1976 pelos pesquisadores: Claude Flament, Pierre Verges, Michel-Louis
Rouquette, Christian Guimelli e Pascal Moliner.
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Essa abordagem define que os elementos que contemplam as RS estdo
ordenados em uma estrutura de conhecimento, que organiza os elementos da
representacdo hierarquicamente (ABRIC, 2001). Em outros termos, a anélise de
similitudes investiga as distancias entre o0s elementos representacionais,
configurando-se em arvores nas quais as ramificacbes traduzem os polos e
distancias das evocacfes de palavras.

Nesse aspecto, Oliveira (2019, p. 85) afirma que a abordagem estrutural
objetiva a compreensao dos processos que geraram as RS, visando elucidar o
papel regulador dos conteudos “[...] sobre as interacdes sociais expressas por
ideias, imagens, valores e expressfes que circulam no discurso social sobre o
objeto ou fenbmeno representado”.

Abric (1998) define as RS como um conjunto de atitudes, opiniées e crencas
sobre um determinado objeto social. Esses elementos quando organizados, se
constituem em um sistema sociocognitivo de tipo especifico, denominado de nucleo
central (COUTINHO et al, 2018). Assim, conforme Abric (2001), toda
representacdo se organiza ao redor de um ndcleo, composto por um ou varios
elementos que significam a RS e que estéo relacionados a memdaria coletiva.

Desse modo, o nucleo central € o elemento fundamental, a identidade da
representacdo, uma vez que determina a significacdo e a organizacdo da
representacdo. O nlcleo € resistente a mudanca, € aquele que contempla os
elementos mais constantes da representacdo (ORTIZ; MAGALHAES JUNIOR,
2018). Conforme Abric (2003, p. 39):

Se as representacdes tém um nucleo, € porque elas sdo uma
manifestacdo do pensamento social; e em todo pensamento social,
uma certa quantidade de crencas, coletivamente produzidas e
historicamente determinadas, ndo podem ser questionadas, posto
gue elas sdo o fundamento dos modos de vida e garantem a
identidade e a permanéncia de um grupo social.

O nucleo central consiste, portanto, em um subconjunto das representacoes,
composto por elementos fundamentais para estruturar uma RS. Ele é determinado
pela natureza do objeto, pelas relagbes que 0s sujeitos constroem com esse e pelo
sistema de normas e valores sociais no qual as pessoas estdo inseridas
(COUTINHO et al., 2018).
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Destarte Sa (1996a), aponta que a TNC surgiu com o objetivo de encontrar
solucbes para uma problematica tida como central, que reside no fato de que as
representacfes apresentam caracteristicas amplamente constatadas, porém,
aparentemente contraditérias. O problema central que a TNC busca resolver reside
no fato de que as RS possuem duas caracteristicas constatadas, porém
contraditorias, de que as evocacfes sd0 sempre desconcertantes para 0s
pesquisadores que, por sua vez, precisam delas para defender seu campo de
investigacdo (SA, 1996b).

A abordagem estrutural pauta-se em dois sistemas, o central (ou nucleo
central) e o periférico (ABRIC, 2003). Essa ordenacédo permite a identificacdo das
RS segundo sua estrutura, na qual os elementos centrais consistem naqueles que
possuem proximidade com varios outros, e os elementos periféricos por sua vez,
Sa0 0S que possuem poucas proximidades.

Conforme Abric (2003), o ndcleo central determina trés variaveis: 1) funcao
geradora: significado da RS; 2) fungéo organizadora: organizacéo interna; 3) funcao
estabilizadora: estabilidade da representacdo. Desse modo, determinado o
significado, a permanéncia e a consisténcia, o nucleo central vai resistir a mudanca
pois qualquer alteracao provocard uma transformacéo na representacao.

Ou seja, 0 nucleo central relaciona-se diretamente a memoria coletiva,
atribuindo significacéo, permanéncia e consisténcia a representacdo. Dessa forma,
constitui-se como a parte que mais apresenta resisténcia a mudanca, que € mais
estavel dentro de uma representacao social, além disso, é constituido por meio de
elementos mais comuns entre as pessoas (SA, 1996a; ABRIC, 2001; CHAVES;
SILVA, 2013; COUTINHO et al., 2018; ORTIZ; MAGALHAES JUNIOR, 2018).

A TNC baseia-se na ideia de que “[...] existe um nucleo central ao redor do
gual se organiza toda uma representacdo, gue ao mesmo tempo em que determina
sua organizagao interna também determina sua significagdo” (POLLI; WACHELKE,
2013, p. 98). Desse modo, qualquer mudanca no nudcleo central, significa uma
mudanca na representacdo social (ABRIC, 2001; ORTIZ; MAGALHAES JUNIOR,
2018).

Magalhdes Junior (2011, p. 20) afirma que:
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Em volta do nucleo central localizam-se os elementos periféricos,
qgue sdo menos comuns entre os individuos do grupo e sdo mais
sensiveis as mudancas, permitindo que novas informacdes sejam
incluidas a representacdo social e podendo suportar variacdes
advindas da pratica social de cada suijeito.

Os elementos periféricos constituem-se assim, nos componentes mais vivos,
praticos e concretos ao redor do nucleo central. Esses constituem-se na parte mais
viva e acessivel das representacdes, “defendem” o nucleo e encontram-se em
relacdo direta com ele, de modo que seu valor, suas funcbes, ponderacdo e
presenca, sdo determinados pelo nucleo (ABRIC, 2001, 2003; POLLI; WACHELKE,
2013; ORTIZ; MAGALHAES JUNIOR, 2018). Sa (1996b), define que as
caracteristicas do sistema periférico contemplam a adaptacéo a realidade concreta,
ao passo que também, permitem a diferenciacdo do contetdo da representacao.

Ja os elementos centrais, sdo 0s evocados primeiro e apresentam maior
frequéncia de evocacdes. De acordo com Sa (1996b, p. 22), ao sistema central

atribuem-se as seguintes caracteristicas:

1. € marcado pela memodria coletiva, refletindo as condi¢des socio
histéricas e os valores do grupo; 2. constitui a base comum,
consensual, coletivamente partiihada das representacdes,
definindo a homogeneidade do grupo social; 3. é estavel, coerente,
resistente @ mudanca, assegurando assim a continuidade e
permanéncia da representacao; 4. é relativamente pouco sensivel
ao contexto social e material imediato no qual a representagcao se
manifesta. Suas fungdes sdo gerar o significado béasico da
representacdo e determinar a organizacdo global de todos os

elementos.

Pode-se inferir entdo, que a homogeneidade de um grupo social é definida
pelo fato de que a representacdo se organiza em torno de um mesmo nucleo
central. Para facilitar a compreensao, Abric (1998) faz uma sintese das principais
caracteristicas dos dois sistemas, central e periférico, conforme apontado no
Quadro 12.
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Quadro 12 - Caracteristicas do sistema central e Eeriférico de uma reiresentaiéo

e Ligado a memdria coletiva e a histéria do e Permite a integracdo de experiéncias e
grupo histérias individuais
e Consensual .
) . Tolera a heterogeneidade do grupo
— define a homogeneidade do grupo ’ 9 grup
e Estavel .
o Flexivel
e Coerente .
o e Tolera as contradicbes
* Rigido
® Resistente as mudancas e Evolutivo
e Pouco sensivel ao contexto imediato e Sensivel ao contexto imediato
o Funcoes: e Funcdes:
— gera o significado da representacdo — permite a adaptacao a realidade concreta
— determina sua organizacao — permite a diferenca de contelido

Fonte: Abric (1998, p. 34).

As caracteristicas contraditorias do nucleo central nos dois sistemas (central
e periférico), sdo resultado dos atributos das representacfes e de seus modos de
funcionamento (COUTINHO et al., 2018). Contudo, conforme Chaves e Silva
(2013), os dois sistemas se complementam.

Para além disso, Polli e Wachelke (2013) afirmam que para identificar quais
sdo os elementos centrais e os periféricos de uma representacdo, € necessario
combinar uma analise de frequéncias e de pontuacdo das evocacfes. Nesse
aspecto, os autores propdem a utilizacdo da analise prototipica dos dados, que se
baseia na avaliacdo dos elementos das representacfes de forma quantitativa, no
qual se relacionam as frequéncias, considerado um critério coletivo, com a ordem
das evocacdes pontuada, que caracteriza um critério individual.

Na analise prototipica, “[...] parte-se do principio que os elementos centrais
das representacfes, por serem mais importantes para determinar o significado da
representacdo, sdo mais salientes, estdo mais presentes no discurso” (POLLI;
WACHELKE, 2013, p. 99). Isso ndo exclui, contudo, a possibilidade de existéncia
de saliéncia também nos elementos periféricos.

Diante do exposto, compreende-se que as RS sao partilhadas e
desenvolvem-se por meio dos processos de comunicagao, nas interagdes sociais
entre 0s sujeitos e a partir delas, assim, é possivel explicar o significado das
condutas dos individuos. Também, considera-se que uma das significativas
contribuicdes da TNC é que ela gera elementos que auxiliam na compreenséo de

como as RS se transformam.
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Nesse aspecto, investigar a TNC das RS nesse estudo se faz importante
para compreender como os significados de EA se organizam no grupo de docentes
pesquisados e investigar como essas RS guiam a pratica docente nos cursos de
SE. E relevante identificar esses elementos visto a necessidade de
desenvolvimento de consciéncia ambiental nos discentes, futuros profissionais.
Isso se faz primordial para o incremento de atitudes sustentaveis que contribuam

com o futuro do planeta e das proximas geracoes.

5.3 REPRESENTAGOES SOCIAIS DE EDUCACAO AMBIENTAL: ANALISE EM
TESES E DISSERTACOES

O presente topico compde uma revisao bibliografica que busca elencar as
publicacdes de teses e dissertacbes que revelam pesquisas sobre RS de EA,
cadastradas na BDTD no periodo compreendido de 2001 a 2020. Para
levantamento da pesquisa, selecionou-se apenas os trabalhos referentes a
investigacdes realizadas no ensino superior.

O objetivo dessa revisdo é contribuir para com o constructo teérico desse
estudo e a partir disso, verificar em quais pontos pode-se avancgar na pesquisa, com
base no que ja foi estudado. Assim, apresenta-se: um panorama geral das
pesquisas localizadas; as tematicas de estudo; as abordagens teodricas e
metodoldgicas utilizadas; instrumentos de coleta e analise dos dados utilizados

pelos pesquisadores; e os principais resultados apontados nos estudos.
5.3.1 Caracteristicas das pesquisas publicadas entre 2001 a 2020

As teses e dissertacdes foram localizadas no banco de dados da BDTD.
Justifica-se a utilizacdo dessa plataforma tendo em vista que no catalogo de teses
e dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) nao se encontra o link para download dos arquivos de publicacbes
anteriores a utilizagdo da plataforma sucupira. Para tanto, utilizou-se da ferramenta
de busca avancada, na qual apontou-se os termos de busca “representacdes
sociais” e “educagao ambiental’. Na correspondéncia da busca foi selecionada a
opgao “todos os termos” e nos parametros os tipos de documentos selecionados

foram “Dissertacao” e “Tese”, sem delimitacdo de idioma. A justificativa para o
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recorte temporal dos Uultimos 20 anos ampara-se no fato de que estudos
desenvolvidos especificamente para o ensino superior que envolvem as RS e a EA,
sdo escassas, portanto, os dados aqui apresentados refletem todas as teses e
dissertacdes sobre a tematica publicadas na BDTD no século XXI, até o més de
dezembro de 2020. Ressalta-se que os dados foram coletados em janeiro de 2021.

Inicialmente foram localizados 147 resultados, sendo 35 teses e 112
dissertacOes. Dessas, pela leitura flutuante dos resumos e palavras-chave dos
estudos, foram selecionadas 3 teses e 9 dissertacdes que investigam as RS de EA
com pesquisas aplicadas especificamente no ensino superior. A maior parte das
teses e dissertacdes encontradas abordam estudos no ensino basico, conforme

apontado no Gréfico 2.

Gréfico 2 - Caracteristicas das teses e dissertac6es analisadas
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Fonte: Dados da pesquisa (2021).
Observa-se no Grafico 2 que apenas 9% (3 teses e 9 dissertacbes) dos

trabalhos de cada categoria, analisaram o contexto da TRS de EA no ensino
superior. O Quadro 13 demonstra a caracterizacao desses estudos:



Visdes de mundo e representagfes de meio ambiente

Quadro 13 - Caracterizacdo das teses e dissertacfes sobre RS de EA na BDTD.

Universidade Federal

pedagdgicas em cursos de formacao de professores

(UTFPR)

Regional

Dissertacéo 1 entre licenciandos da UESC 2003 |de Santa Catarina Educacéo Educacéo e Ciéncias
(UFSC)
. . . . Educagdo em
Dissertacio 2 0] amblent_e no~olhar de alunos em diferentes momentos 2004 Unlvergldade Federal Ciéncias Educaco em Ciéncias
de escolarizacéo do Para (UFPA) s
Matematicas
~ . - . Universidade Federal .
. . Educacao ambiental e representacdes sociais: uma Ensino das
Dissertacdo 3 o S 2005 | Rural de Pernambuco o -
analise transdisciplinar Ciéncias
(UFRPE)
. ~ Educacdo ambiental e representacdes sociais na Universidade _Federal .
Dissertacéo 4 ~ 2006 |de Santa Maria Educacéo -
educacéo de surdos
(UFSM)
As representacdes sociais de "Quimica Ambiental™: Universidade de Séo Ensino das
Dissertacdo 5 | contribuicbes para a formacédo de bacharéis e professores 2008 | Paulo (USP) Ciéncias Ensino de Ciéncias
de quimica Fac. de Educacéo
. ~ . ~ . Universidade Federal Formagcéo e
Dimensdes e universo das representagdes sociais de ; ~ L o
Tese 1 educacio ambiental por discentes em Garanhuns-PE 2008 | do Rio Grande do Educacao profissionalizagéo
& P Norte (UFRN) docente
De que "natureza” se fala na escola: Representacédo social Universidade Federal
Tese 2 de professores e alunos no contexto da educacao 2009 | de Pernambuco Educacao -
ambiental (UFPE)
As representagfes sociais de educagdo ambiental entre os Universidade Federal
Dissertacio 6 professores/cursistas do Programa Especial de Formacgao 2011 do Amazonas (UFAM) Educacio )
& Docente/PEFD da Faculdade de Educacéo da Faculdade de &
Universidade Federal do Amazonas Educacao
. ~ Representa¢des sociais do cerrado por licenciandos e Universidade de Ensino das . . .
Dissertagao 7 professores da rede publica do Distrito Federal 2013 Brasilia (UNB) Ciéncias (prof.) Ensino de Biologia
Tese 3 A dimenséo ambiental na formacéao inicial de professores 2013 ggmgr?bdggffﬁiéze Ensino de Ensino de Quimica
de quimica: estudo de caso no curso da UFBA ~ ) Ciéncias
Educacao
. . Da formacéo a pratica do professor de biologia: Universidade Federal = Processos de ensino-
Dissertacao 8 ~ o N ~ - 2014 . Educacéo ;
representagdes sociais e docéncia em educacdo ambiental da Paraiba (UFPB) aprendizagem
. Educagdo ambiental: representagdes sociais e praticas Univers,id_ade Federal . | Desenvolvimento | Desenvolvimento
Dissertacao 9 ) 2014 | Tecnologica do Parana

Regional Sustentavel

Fonte: Elaboracao propria, com base nos dados da BDTD (2021).

125



A caracterizacdo das teses e dissertacdes foi realizada inicialmente por
titulo; autoria; ano de publicacdo; instituicio de ensino e programa de pos-
graduacdo; e areas de concentracdo e/ou linhas de pesquisa que pertencem
(Quadro 13). Os dados demonstram que uma parcela significativa das pesquisas
advém de programas de pés-graduacdo em Educacao, em sua maioria oriundas da
regido Nordeste do Brasil. Dentre os programas, apenas uma dissertacdo advém
de Mestrado Profissional.

Conforme apontado no Quadro 13, dentre as pesquisas elencadas, a mais
antiga € uma dissertacao publicada no ano de 2003. A partir desse ano, percebe-
se uma curva ascendente na quantidade de investigacdes realizadas na area de
RS sobre EA. Tal fator provavelmente esteja relacionado ao fato de que a PNEA foi
publicada em 1999, e regulamentada por Lei apenas em 2002, momento em que
se fomentou os debates e discussdes referentes a tematica ambiental.

Para além disso, na andlise das teses e dissertacdes, buscou-se identificar

a incidéncia de citacfes de teoricos da area das RS e da &area de EA (Quadro 14).

Quadro 14 - Incidéncia de tedricos da TRS e de EA nas teses e dissertaic")es analisadas

Dissertacdo 1 | Mazzotti (1997); Sa (1996) Leff (2001); Reigota (1998)
Boff (2003); Dias (1991); Guimarées (2000);
Dissertagéo 2 | Moscovici (1978) Reigota (1991; 1996; 2002); Sato (2003); Sauveé

(1994; 1997)

Dias (2003); Gadotti (2000); Guimaraes (1995);

Layrargues (2004); Leff (2002); Loureiro (2002;

2004); Morin (1962; 2000); Reigota (2002); Sato
(1997)

Reigota (1998; 2001); Sato (2002); Sauvé (1996)

Dissertacédo 3 | Moscovici (2003); S& (2002)

Guareschi e Jovchelovitch (1999);
Moscovici (1978; 1984); S& (1998)
Abric (1998; 2001); Alves-Mazzotti
(2002); Sa (1993; 1996; 1998); Spink Dias (2004); Guimaraes (1995); Leff (1993;
(1999); Jodelet (2001); Mazzotti (2002); |2001); Reigota (1999; 2002)

Moscovici (2003); S& (1993, 1996, 1998)

Abric (2000); Moscovici (1978); Sa

Dissertagéo 4

Dissertagéo 5

Carvalho (2004); Dias (2004); Guimaraes (1995);

Dissertacéo 6 Leff (2003); Morin (2001); Reigota (1998; 2002;

(1996) 2004: 2007)

Alves-Mazzotti (1994); Guareschi Boff (1999); Guimaraes (1994); Layrargues
Dissertacéo 7 | (1993); Jodelet (1989; 1990); Moscovici | (1999, 2004); Leff (2001; 2003); Morin (2000;

(1978, 2003) 2001;2003; 2004); Reigota (1995); Sato (1997)

Carvalho (1995; 1997; 2001); Dias (2003);
Guimardes (2004); Layrargues (2000; 2011); Leff
(1996; 2002; 2006); Loureiro (2004); Reigota
(1998; 2001; 2002; 2011); Sato (2001);
Sorrentino (1997)

Carvalho (2004; 2008; 2009); Dias (1994);
Guimarées (2004; 2006; 2007; 2011); Leff (2001;
2007; 2010); Loureiro (2004; 2006; 2008);
Reigota (2007; 2010)

Jodelet (1989; 2001); Mazzotti (1997);

Dissertacao 8 | ;e covici (1978, 2011): Spink (1995)

Jodelet (2001); Markova (2006);
Dissertacédo 9 | Moscovici (2003; 2012); Sa (1996; 1998;
2004)

(continua)
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(conclusao)

Abric (1994; 2003); Guareschi (2003); | o\ aiho (2002; 2004; 2005): Dias (1994);
Jodelet (2001); Jovchelovitch (2000); . . : - . . .
) . - . . | Loureiro (2004; 2006); Morin (2002; 2002; 2005);
Tese 1 Markové (2006); Moscovici (1978; 2003; - . ! : :
) i - A Reigota (2007); Sauvé (2005); Sorrentino,
2005; 2007); Moscovici e Markové Trajber e Ferrano Janior (2005)
(2006); Sa (1996; 1998; 2004) !
Abric (1998); Alves-Mazzotti (1994;
1997; 1998; 2001); Moscovici (1977; Carvalho (2004); Dias (1993; 2000; 2001); Leff
Tese 2 1978; 1980; 2000; 2003); Jodelet (1984; | (2001; 2007); Morin (1977; 1979); Reigota (1995;
2005); Mazzotti (1994); Moscovici (1977; | 2006); Sorrentino (1997)
1978; 2003); S& (1998)
Abric (1998: 2001): Jodelet (1989 Carvallho (2004); .Dlas (2-004); I__ayrargue.s (2002.;
: . . .. | 2004); Leff (2000; 2001); Loureiro (2005; 2006);
Tese 3 2001); Alves-Mazzotti (2002); Moscovici Reigota (2007); Sauvé (1997; 2005); Sorrentino
(1978; 1989; 2003); S& (1998; 2002) (2000) ' ' '

Fonte: Elaboracéo propria com base nos dados da BDTD (2021).

Verifica-se no Quadro 14, que todos os trabalhos analisados se utilizam de
tedricos das areas de RS e EA. Pode-se observar que dentre os autores mais
citados sobre RS, estdo Moscovici, Jodelet e S4. J& nas teméticas sobre EA, os
autores mais frequentes utilizados foram Reigota, Leff e Dias.

De modo a sintetizar demais informacdes desses estudos, foi realizada uma
analise nos seguintes aspectos: objetivo geral; objeto de pesquisa; principais
procedimentos metodoldgicos adotados; principais resultados e conclusfes do
estudo. A sintese completa dessas caracteristicas pode ser visualizada no
Apéndice E dessa tese.

Convém mencionar ainda, que a BDTD utiliza um sistema de publicacao
eletrbnica das teses e dissertacdes, contudo, hospeda apenas trabalhos oriundos
das instituicbes que depositam as informacdes no sistema. Isto €, para que o0s
trabalhos sejam indexados na base de dados, os programas de pds-graduacao
necessitam depositar as informagdes no sistema do Instituto Brasileiro de
Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). Por esse motivo podem existir
pesquisas publicadas na temética que ndo tenham sido contempladas nessa
investigacao.

5.3.2 Representacdes de educacao ambiental apontadas nos estudos

Na dissertacao “Visdes de mundo e representacdes de meio ambiente entre
licenciandos da UFSC”, Seemann (2003) investiga a relacao entre representacoes
de meio ambiente (naturalista ou globalizante) e as visdes de mundo (fragmentadas

e integradas) e a sua importancia na educacdo. Para isso, aplicou entrevistas
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semiestruturadas com 18 académicos e o TALP a 125 académicos de diferentes
cursos de graduacdo de uma universidade. A autora concluiu que as
representacdes dos sujeitos sobre meio ambiente refletem um ambiente naturalista.
Ou seja, para os investigados, o meio ambiente envolve elementos como agua, ar,
animais, plantas, dentre outros. Assim, a autora afirma que as RS sobre visdes de
mundo desses académicos apresentaram-se como fragmentadas, visto que nao
envolvem o espaco social e econdmico.

Santana (2004), no estudo intitulado “O ambiente no olhar de alunos em
diferentes momentos de escolarizagao”, objetivou levantar uma caracterizagao das
concepcOes de ambiente de alunos de diferentes niveis de ensino, também
investigou se essas concepc¢Oes apresentam distingbes conforme o grau de
escolarizagcéo dos 181 estudantes pesquisados. Os sujeitos da pesquisa, alunos do
ensino fundamental, médio e de ensino superior em Pedagogia, responderam um
guestionario composto por perguntas abertas e preencheram um formulario no qual
foi fornecida uma lista de palavras que deveriam ser ordenadas por importancia.
Os resultados apontam que os alunos, de modo geral, se consideram seres
privilegiados por possuirem a capacidade de efetuar mudancas na natureza. As RS
dos investigados voltam-se para a preocupacao com a conservagao de recursos,
portanto, consideram-se incluidas na corrente conservacionista de EA.

Ribeiro (2005) na dissertacdo “Educagdo ambiental e representacoes
sociais: uma analise transdisciplinar” tem como foco identificar e analisar os temas
mais importantes em EA na visdo dos estudantes de uma IES. Para tanto, aplicou
o TALP a 262 estudantes de 9 cursos de graduacao e analisou esses dados por
meio da metodologia de andlise de conteudo. Os principais resultados apontaram
que as RS dos estudantes se voltam para uma corrente ecologica e
conservacionista da EA, pois o nucleo central € composto pelos temas reciclagem
e lixo. Além disso, ao comparar os temas do nucleo central com as categorias da
periferia, identificou-se que o0s académicos compreendiam como menos
importantes temas que privilegiassem politicamente a relacdo do homem com a
natureza.

Com o objetivo de identificar as RS dos académicos e professores quanto a
EA, em 2006, na dissertacdo intitulada “Educagdo ambiental e representacdes

sociais na educagao de surdos”, Demamann (2006) traz resultados de entrevistas



129

e questionarios aplicados a 4 estudantes de um curso superior e 6 professores de
ensino especial. Nessa investigacdo, a exemplo de outros estudos aqui citados,
também verificou-se que as ancoragens das RS pautavam-se em aspectos
naturalistas (ar, arvore, dgua etc.) da EA. Analisando também a pratica didatica dos
professores, os resultados indicam que as atividades de EA em sala de aula voltam-
se apenas para aspectos da natureza.

Na dissertacdo “As representacbes sociais de "Quimica Ambiental":
contribuicbes para a formacado de bacharéis e professores de quimica”, Cortes
Junior (2008) buscou investigar as RS de alunos de ensino médio e académicos
dos cursos de bacharelado em Quimica Ambiental e licenciatura em Quimica de
uma universidade publica. Foram abordados 72 alunos de ensino médio, 33
académicos de Quimica licenciatura e 40 estudantes de Quimica bacharelado. O
autor aplicou o TALP e solicitou a elaboracdo de um texto dissertativo com os
termos indutores aos participantes. Conforme apontado por Cortes Junior (2008),
pontuou-se perceptiveis diferencas entre as RS de EA dos alunos de bacharelado
e os de licenciatura. Essas podem estar relacionadas, em parte, a RS dos alunos
sobre o seu papel profissional. A pesquisa mostra ainda, diferencas entre as RS
dos alunos iniciantes e concluintes. Assim, enquanto 0s iniciantes apresentam
imaginarios de EA com termos como polui¢do, reciclagem e preservacéo, 0s
concluintes mostram concepg¢des da corrente preservacionista.

No contexto das RS de EA, na tese intitulada “Dimensdes e universo das
representacfes sociais de educacdo ambiental por discentes em Garanhuns-PE”
Freitas (2008) busca investigar as dimensdes e o universo das RS de EA e com
isso, identificar sentidos e significados de EA de estudantes do ensino superior e
médio. Para tanto, utilizou-se como referencial teérico a TRS de Moscovici. A coleta
de dados ocorreu por meio da aplicacdo do TALP e para analise utilizou-se as
metodologias de andlise de conteudo e de discurso, que envolveu 443 alunos. Os
principais resultados do estudo apontaram que as RS desses estudantes sao
compostas pelos grupos semaéanticos natureza/ambiente/meio ambiente. Isso
denota que a pesquisa aponta para um imaginario correspondente a corrente
naturalista da EA. Essa corrente, conforme Sauvé (2005), tem como enfoque a
relacdo do homem com a natureza. O estudo aponta também que a preservacao,

a conscientizacdo e o respeito entram no discurso circulante dos sujeitos, no
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sentido de configurarem condicdo necessaria para proteger a vida. Freitas (2008)
compreende nesse aspecto, que as RS sdo geradas na comunicacdo e nas
condutas de um grupo social, mas que essas, podem ser modificadas conforme o
surgimento de outras representacoes.

No estudo de Silva (2009), “De que "natureza" se fala na escola:
Representacgao social de professores e alunos no contexto da educagao ambiental”,
a autora teve como objetivo conhecer sobre as RS de natureza de alunos e
professores de diferentes disciplinas e niveis de ensino, bem como as orienta¢ces
determinacdes legais e institucionais para a introducéo da EA. O referencial tedrico-
metodolégico do estudo pauta-se na TRS de Moscovici e os dados foram
analisados pela perspectiva da psicologia societal de Doise e complementados pela
TNC de Abric. Para atingir os objetivos propostos, a pesquisadora investigou as RS
de 426 sujeitos por meio da aplicacdo do TALP utilizando um termo indutor. Os
dados foram tabulados e analisados com o uso dos softwares EVOC e ALCESTE.
Os resultados principais apontam para o fato de que as RS dos sujeitos estavam
destituidas das diretivas da EA, que apontam a importancia do pensamento coletivo
e envolvimento da comunidade em geral nas questdes ambientais. ISso pois 0s
sujeitos investigados, tanto docentes quanto estudantes, de modo predominante,
nao demonstram preocupacdo com a insercdo social no modelo de sociedade
sustentavel. Nesse aspecto, Silva (200) relata uma preocupacdo com a formacédo
dos professores e sinaliza para a importancia de uma ac¢ao participativa, critica e
transformadora em EA no nivel superior de ensino.

Em 2011, Lima (2011) no estudo “As representagdes sociais de educacgao
ambiental entre os professores/cursistas do Programa Especial de Formacao
Docente/PEFD da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do
Amazonas”, teve como objetivo identificar as RS de EA de professores. Apos
aplicacao do TALP a 100 professores e realizacao de entrevistas semiestruturadas
com 10 desses, as RS revelam uma visao naturalista da EA. O nucleo central das
RS foi composto pelos termos “preservacao” e “consciéncia”, o que denota que os
sujeitos da pesquisa veem a EA como um processo de conscientizagdo do uso
adequado da natureza e consideram a relacdo homem-natureza como natural.
Contudo, demonstram n&o perceber que as relacdes que se estabelecem no mundo

Sao sociais e vividas em um tempo e espaco histérico. Lima (2011) sinaliza que
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essa compreensdo reducionista de EA presente entre os professores, indica a
necessidade de repensar a formacdo docente nessa area, de forma que se deve
assegurar a EA nos curriculos do ensino superior.

Na pesquisa “Representagdes sociais do cerrado por licenciandos e
professores da rede publica do Distrito Federal”’, Cardia (2013) investigou 36
egressos e alunos de cursos de licenciatura e 18 professores de ensino basico. O
objetivo do estudo foi verificar como licenciandos e professores do ensino béasico
representam o Cerrado e como essas percepg¢des contribuem para o entendimento
e construcdo da EA no ambiente escolar. Para atingir o objetivo o autor aplicou
guestionarios aos estudantes e realizou entrevistas individuais e grupo focal com
os professores, 0s quais apresentaram resultados apontando RS de EA enraizadas
na ecologia, naturalistas, consideradas pelo autor como simplistas diante da
complexidade das problematicas ambientais contemporaneas.

Cortes Junior (2013) na tese “A dimensao ambiental na formacéo inicial de
professores de quimica: estudo de caso no curso da UFBA” teve como foco
investigar e discutir a EA na formacgédo de professores de ensino superior de
quimica, a partir de um estudo das RS, diagndstico do curriculo e analise de
atividades formativas. Assim, pautado na TNC de Abric, utilizou-se da aplicacédo do
TALP, de questionarios e de entrevistas semiestruturadas com 86 académicos e 15
docentes de um curso de licenciatura em Quimica. Além disso, o autor efetuou uma
analise documental no PPC do curso, 0 que permitiu identificar a mencédo de
conteudos voltados para a EA em seis disciplinas. Contudo, o PPC apresenta
poucos indicios da insercdo da EA, principalmente no que se refere a formacéo de
professores. No que tange as RS dos docentes e dos estudantes, essas
demonstraram bastante semelhanca, apontando para compreensdes da EA pelas
correntes “conservacionista” e de “conscientizagao”.

Da mesma forma, Angelo (2014) por meio de grupo focal, investigou 10
académicos de um curso de licenciatura em Biologia, com o objetivo de analisar
como os discentes enxergavam sua formacdo em EA. Os resultados da
dissertacao, intitulada como “Da formacdo a pratica do professor de biologia:
representacdes sociais e docéncia em educacdo ambiental”, apontam que o PPC
do curso analisado necessita de adequacdes no sentido de contemplar novas

demandas de formacdo docente ambiental, interdisciplinar e focada em uma
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sociedade sustentavel. Isso porque, os resultados das RS dos sujeitos analisados,
apresentam uma EA simplista, reduzida a tematica “Lixo”. A autora alerta para o
fato de que é latente a importancia de que os alunos, futuros professores,
compreendam a EA integralmente, ou seja, uma educacéo que envolva as relacdes
sociais, econbémicas, ecologicas, culturais, entre outras.

Silva (2014) no trabalho “Educacado ambiental: representagdes sociais e
praticas pedagogicas em cursos de formacgao de professores” dissertou sobre as
RS de EA e préticas pedagdgicas de 100 académicos e 18 docentes de cursos de
licenciatura de dois campi de uma IES. O estudo foi construido por pesquisa
documental no PPC dos cursos analisados, aplicacdo de questionarios e TALP. Os
dados apontaram que as RS dos sujeitos estdo diretamente relacionadas a forma
como ocorre a préatica pedagdgica dos professores. Essas sao centradas na EA
voltada para o desenvolvimento de atitudes, valores e condutas que atuem em favor
da preservacdo ambiental e do desenvolvimento sustentavel. Isso ficou explicito
nas RS tanto dos docentes, quanto dos professores.

A partir das tematicas abordadas nesses estudos, percebe-se que com o
passar dos anos houve uma evolucdo nas concep¢des ambientais dos sujeitos
investigados. Contudo, as RS na maior parte dos casos, foi apresentada com uma
visdo naturalista e ecologica de meio ambiente, o que provavelmente seja reflexo
da forma como a tematica de EA é abordada no ensino superior.

Isso denota que além da necessidade de inclusdo dessas tematicas no PPC
dos cursos, se faz primordial a elaboracdo de medidas que promovam uma
formacdo docente pautada nos principios da EA contemporanea. A partir de uma
capacitacdo dos professores, pode-se facilitar o processo de apreensdo dos
conteldos por parte dos académicos.

A analise das teses e dissertacdes demonstrou também a inexisténcia de
investigacOes que abordem as RS de EA com professores de cursos de SE, no

Brasil. Nesse aspecto, ressalta-se o ineditismo da presente tese.
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6 SECRETARIADO EXECUTIVO: EVOLUCAO, FORMACAO E
CARACTERISTICAS PROFISSIONAIS

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a
fazer o caminho caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo
gual se pds a caminhar.

Paulo Freire

A profissdo de secretariado executivo, desde seu reconhecimento pela Lei
Federal n® 7.377 de 30 de setembro de 1985, passou por constante evolucao para
acompanhar as exigéncias do mercado de trabalho. Atualmente, o secretério
executivo assumiu um perfil multifuncional, flexivel e com habilidades voltadas a
melhoria continua dos processos, o que lhe permite desempenhar um importante
papel nas mais diversas areas e estruturas institucionais, sejam elas publicas ou
privadas.

Tendo em vista a diversidade nas possibilidades de atuacdo desse
profissional, essa se¢éo busca abordar caracteristicas da profissédo e sua evolucao
ao longo dos anos. Compreender esses aspectos, se faz primordial para construir
uma contextualizacdo do profissional enquanto agente atuante frente a gestao
sustentavel. No tépico 6.1, Aspectos historicos da profissdo de secretariado no
Brasil, realiza-se uma retomada histérica sobre o surgimento e evolucdo da
profissdo. No topico 6.2, Perfil e caracteristicas do profissional de secretariado
executivo, procura-se explanar o perfil desses profissionais. E na sequéncia, no
topico 6.3 Secretariado executivo, gestdo sustentavel e educagdo ambiental,
busca-se demonstrar uma articulacdo entre os temas. Esse constructo teorico se
faz importante para compreender o que levou uma profissdo, antes centrada em

atividades técnicas, a atuar em diferentes areas das organizagoes.

6.1 ASPECTOS HISTORICOS DA PROFISSAO DE SECRETARIADO NO
BRASIL

A atividade de SE remonta suas origens a Dinastia Macedénica - séculos IX
ao Xl, quando o entdo Imperador Alexandre Magno em suas batalhas cercava-se
de escribas que auxiliavam em diversas funcdes, tais como na composicao
estratégica dos exércitos e nos registros escritos das conquistas do Imperador
(SABINO; ROCHA, 2004). Os escribas, considerados os profissionais que
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dominavam “amplos conteudos intelectuais, principalmente a escrita”, faziam uso
dessas habilidades para desenvolver atividades secretariais e de assessoria aos
regentes (NONATO JUNIOR, 2009, p. 81).

Tal atuacdo, demandava dessas pessoas: fidelidade; cautela com as
informacfes; dominio da escrita; e ainda, contato direto com a lideranca,
caracteristicas que levam a acreditar que esses foram 0s primeiros secretarios da
histéria da humanidade (SABINO; ROCHA, 2004; NONATO JUNIOR, 2009;
NOGUEIRA; OLIVEIRA, 2013; GIORNI, 2017). Ou seja, os atributos dos escribas
demonstram que esses profissionais possuiam funcbes muito proximas as
exercidas pelos secretarios ao longo do tempo.

Com o passar dos anos, a profissdo que era desenvolvida eminentemente,
por homens, assumiu novas configuracdes e passou a ser desempenhada por
mulheres. Essa insercao feminina na profissdo ganhou forca principalmente com
as duas grandes guerras mundiais quando os homens foram convocados para as
batalhas, restando as mulheres os postos de trabalho nos escritorios (SABINO;
ROCHA, 2004; NONATO JUNIOR, 2009; ARAUJO, 2018). Na década de 1940 ja
existiam cerca de 2,5 milhdes de secretarias nos Estados Unidos (UNITED
STATES DEPARTMENT OF LABOR, 1969), o que proporcionou a criacdo da
National Secretaries Association (NSA) em 1942, que buscava “fornecer uma rede
profissional e recursos educacionais para a equipe de secretariado™’ (IAAP, 2020,
p. 4, tradugdo nossa). Em 1998, o nome da associagdo mudou para International
Association of Administrative Professionals (IAAP).

Conforme Sabino (2017, p. 274), a profissdo a época necessitava de
“‘elementos que promovessem o reconhecimento social”’. Esse reconhecimento foi
proporcionado inicialmente por meio de uma definicdo emitida pela NSA, das
habilidades e competéncias necessarias para exercer a funcdo de secretaria, que
a partir de 1951 nos Estados Unidos poderiam obter o titulo de Certified
Professional Secretary (SABINO, 2017; IAAP, 2020). O certificado dessa titulagao
configurou-se como um importante instrumento de legitimacdo a area de

secretariado.

174...]to provide a professional network and educational resources for secretarial staff.” (IAAP, 2020,
p. 4).
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A NSA foi fundamental para a criagdo da primeira associacdo no Brasil
relacionada aos profissionais de secretariado, denominada Associacdo das
Secretarias do Brasil (ASB), surgida em 1964 (SABINO, 2017). Essa, segundo
Sabino (2017, p. 272), “[...] torna-se emblemética para a historia do Secretariado
nao apenas pelo seu pioneirismo, mas por revelar, desde sua denominacao, a
intencao de representatividade em nivel nacional”.

Para além da ASB, outras associa¢des tornaram-se marco importante para
a constituicdo da profisséo, tais como: Clube das Secretarias em 1965 — que mais
tarde passou a ser denominada de Associacao das Secretarias do Rio de Janeiro
no ano de 1970; Associacdo das Secretarias do Rio Grande do Sul formado em
1968; Clube das Secretarias de Pernambuco formalizado em 1971; Associacao das
Secretarias do Espirito Santo criada em 1973; Associagdo Brasileira de Entidades
de Secretarias em 1975 (SABINO, 2017; ARAUJO, 2018).

Essas associacdes constituiam-se como “‘um espago de educagido nao
formal” para os profissionais, visto que ofereciam possibilidades de treinamento e
aperfeicoamento aos associados (SABINO, 2017, p. 277). Além disso, passaram a
criar eventos que buscavam suscitar as discussfes sobre a regulamentacédo da
profissdo (BRUNO, 2006; NONATO JUNIOR, 2009; SABINO, 2017).

No que se refere a educacdo formal dos secretarios, conforme aponta
Sabino (2017), o primeiro curso surgiu por volta de 1930 na Fundacao Escola de
Comércio Alvares Penteado (FECAP) em S&o Paulo, e denominava-se “Curso
Especial Feminino — Secretaria”. Nessa época 0 ensino era voltado a
conhecimentos multidisciplinares e contava com as disciplinas: “Contabilidade,
Correspondéncia portuguesa, Correspondéncia francesa, Correspondéncia
inglesa, Nocdes de direito constitucional, civil e comercial; Organizagdo de
escritorios, Estenografia e Mecanografia” (SABINO, 2017, p. 58).

Observa-se que o “curso de Secretaria”, de duragdo de 1 ano, focava em
matérias voltadas para a execucéo de atividades secretariais como a construgao
de textos empresariais, manejo de maquinas de producéo de texto e utilizacéo de
idiomas estrangeiros (SABINO, 2017).

No ano seguinte, em 1931, o secretariado foi instituido como ensino técnico
pelo Decreto Federal n° 20.158, de 30 de junho de 1931 (BRASIL, 1931). Posterior
a esse periodo foi assinado o Decreto-Lei Federal n® 6.141, de 28 de dezembro de
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1943, que definia a Lei Organica do Ensino Comercial. Por meio desse, o curso de
secretariado foi reconhecido como curso comercial técnico (BRASIL, 1943). Essa
legislagéo reafirmava a condicdo de formacao de curso Técnico em Secretariado
(SABINO, 2017; ARAUJO, 2018).

No ensino superior, o primeiro curso de bacharelado surgiu na Universidade
Federal da Bahia (UFBA) em 1969. Denominado de SE, a formacédo surgiu para
atender demandas do empresariado local geradas devido a implantacdo do Polo
Petroquimico de Camacari (MAURICIO, 2004; SABINO; ROCHA, 2004). Conforme
aponta Mauricio (2004, p. 145), a formacdo académica tinha suas bases na
administracao “haja vista, ser o Secretario, um Executivo Adjunto”. No ano seguinte,
1970, surgiu o segundo curso de SE do pais na Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), sendo este o primeiro a ser reconhecido oficialmente por
meio de Decreto publicado em 1978.

Paralelo a criacdo de novos cursos de SE, as lutas promovidas pelos
movimentos dos secretarios resultaram em diversas conquistas para o
secretariado. Uma delas foi a promulgagcédo da Lei Federal n® 6.556, de 5 de
setembro de 1978, que estabeleceu prerrogativas legais para exercer a atividade e
definiu as atribuicbes do profissional (BRASIL, 1978). De acordo com essa Lei, 0
exercicio da atividade seria permitido aos portadores de certificado de conclusdo
do curso de 2° grau em secretariado (atual ensino médio).

Posterior a isso, a regulamentacao da atuacéo profissional aconteceu com a
assinatura da Lei Federal n°® 7.377, de 30 de setembro de 1985, complementada
pela Lei Federal n® 9.621, de 10 de janeiro de 1996. Essas legislacdes determinam
as atribuicbes e reconhecem o secretariado enquanto profissdo (BRASIL, 1985,
1996Db).

A regulamentacdo da profissdo permitiu o enquadramento sindical,
estabelecido pelo Ministério de Estado do Trabalho por meio da Portaria n® 3.103
de 29 de abril de 1987 (BRASIL, 1987). O enquadramento considerou a categoria
profissional como diferenciada, ou seja, quando a atuacéo profissional independe
do segmento de atividade da empresa (GARCIA, 2000; SABINO; ROCHA, 2004;
NONATO JUNIOR, 2009; NEIVA; D’ELIA, 2014).

Assim, em 1987 surgiu o primeiro sindicato da categoria, Sindicato das
Secretérias e Secretarios do Rio Grande do Sul. Na sequéncia, diversos estados
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criaram seus sindicatos e esses, a partir de 1988, passaram a ser representados
pela Federacdo Nacional das Secretarias e Secretéarios (Fenassec).

A soma de esfor¢os e unido da categoria levou também a formacdo do
Caédigo de Etica Profissional, publicado em 7 de julho de 1989. O documento
marcou mais um momento importante para o secretariado (NONATO JUNIOR,
2009).

A profissdo, que até a década de 1980 foi marcada por conquistas
regulatorias, a partir da década de 1990 insere-se em um novo cendrio de
necessidade de afirmacédo das conquistas e de expansao dos cursos de ensino
superior, intensificando os debates profissionais e eventos da area (NONATO
JUNIOR, 2009).

Com o aumento na oferta de cursos de secretariado no pais houve também
a necessidade de se estabelecer diretrizes curriculares para o curso e, por
consequéncia, determinar um rol de saberes para constituicdo de um perfil
profissional. Assim, as discussOes iniciais para elaboracdo dessas diretrizes
ocorreram em 1992 durante o VIII Congresso Nacional de Secretariado, no qual os
participantes discutiram a necessidade de elaborar um curriculo que norteasse a
formacdo académica em SE (SABINO; ROCHA, 2004; BRUNO, 2006).

Na ocasido elaborou-se um documento denominado “Carta de Manaus” que
deliberava além de outras demandas, sobre a necessidade de “criacdo de um
Curriculo Minimo de Secretariado de Nivel Superior que atenda as exigéncias do
mercado de trabalho e normatize esses cursos em todo o Territorio Nacional”
(SABINO; ROCHA, 2004, p. 31). Além disso, a Carta tinha como proposta a
Fenassec e aos Sindicatos de Secretérios, a intensificacdo de a¢des no sentido de
criar mais cursos de nivel superior em SE em todo o Brasil.

Apesar das deliberacbes determinadas na Carta de Manaus, as discussdes
para a elaboracao das primeiras minutas para as diretrizes tiveram impulso apenas
em 1996, na UFBA, por iniciativa da entdo professora Barbara Dultra, que reuniu
as IES do estado da Bahia que ofertavam o curso de SE (Universidade Catolica do
Salvador e Faculdades Integradas da Bahia), para elaboracéo da minuta inicial das
DCN (MAURICIO, 2004). As ideias iniciais foram complementadas por outras IES

posteriormente, no entanto, a primeira proposta das DCN para o secretariado foi
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encaminhada ao Congresso Nacional apenas em 1999 pelos docentes Miréia Maria
Joau de Carvalho e Rui Otavio Bernardes de Andrade (BRUNO, 2006).

Ainda no ano de 1999 aconteceu o | Encontro Nacional de Coordenadores
de Cursos de Secretariado Executivo na Bahia. O evento reuniu 50 coordenadores
de cursos de todas as regides do Brasil e teve como resultado a elaboracdo da
“Carta da Bahia”, que deliberava sobre a formacéo profissional (BRUNO, 2006).
Assim, o documento foi encaminhado ao MEC e isso refletiu em uma conquista
significativa para a area, a publicacdo do Parecer CNE/CES n° 146 de 03 de abril
de 2002 que continha as primeiras DCN do curso de SE. Na sequéncia, por meio
do Parecer CNE/CES n° 102 de 11 de marco de 2004 e da Resolucdo n° 03 de 23
de junho de 2005, as DNC especificas para o secretariado, foram instituidas
(BRASIL, 2002b, 2004b, 2005b).

Muito embora a area tenha apresentado avancos em diversos aspectos, no
gue se refere a fiscalizacdo do exercicio profissional a categoria Secretarial ainda
ndo possui um Conselho Federal. Compreende-se que a existéncia de um érgao
que defenda e discipline o exercicio da funcdo seja essencial para todas as
profissdes regulamentadas. Para Araujo (2018, p. 32), as “[...] entidades de
fiscalizacéo, no exercicio do poder de policia, devem zelar pela preservacéao de dois
aspectos essenciais: a €tica e a habilitacdo técnica adequada para o exercicio
profissional” (ARAUJO, 2018, p. 32).

De acordo com Neiva e D’elia (2014), desde 1997 a Fenassec, apoiada pelos
sindicatos e profissionais da area, busca tramitar com o apoio de Deputados no
Ministério do Trabalho e Emprego, projetos de Lei para a constituicdo dessa
entidade. Em um estudo realizado por Araujo (2018), a autora cita que a tentativa
mais recente que se tem da criagdo do Conselho trata-se da tramitacéo do Projeto
de Lein®6.455/2013 que autoriza a formacéao da entidade. O Projeto teve sua ultima
acdo na Céamara dos Deputados em dezembro de 2017, quando entdo foi
encaminhado ao Senado Federal, tornando-se Projeto de Lei da Camara n°
177/2017 (ARAUJO, 2018). Esse ultimo segue em tramitacao e a atualizacdo mais
recente aconteceu no més de julho de 2020, no qual o Projeto foi encaminhado
para relatoria na Comissdo de Assuntos Sociais (CAMARA DOS DEPUTADOS,
2020).
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Para além disso, o ano de 2009 também ficou marcado na historia da
profissdo, pois na época houve uma Consulta Publica realizada pela Secretaria de
Educacao Superior (SESu) do MEC, que visava a uniformizacdo das nomenclaturas
de alguns cursos de graduacéo (BRASIL, 2009). Na proposta, o bacharelado em
SE seria extinto e transformado em Administracdo ou em curso superior de
Tecnologia em Secretariado (SABINO, 2017; ARAUJO, 2018; CRUZ, 2018;
ABPSEC, 2020).

Essa classificagcéo foi decidida apos a realizacdo de um estudo no qual o
MEC convocou profissionais e pesquisadores para proporem novas denominacdes
para cursos com conteudos e perfis semelhantes (BRASIL, 2009). Martins et al.
(2017, p. 271) afirmam que dentre os motivos listados pela SESu que motivaram a
Consulta Puablica listava-se “...] a falta de entendimento sobre a formacao que os
alunos recebiam”. Isso porque o0s especialistas ndo compreenderam as
especificidades dos cursos e no secretariado, perceberam uma série de
semelhancas com a Administragdo (MARTINS et al., 2017).

Soma-se a isso a escassez de pesquisa na area a época. De acordo com
Cruz (2018, p. 44), o secretariado apresentava “[...] fragilidade dos seus aspectos
tedrico-académicos, o que o definia apenas como uma profissdo de competéncias
técnicas” e, por essa razdo, na concepcao da SESu, deveria tornar-se tecndélogo
ou apresentar outra nomenclatura (CRUZ, 2018, p. 44). Assim, a caréncia de
producéo cientifica na area passou a tornar-se fator limitante para a perpetuacao
do curso em nivel de bacharelado.

A situacdo colocava a prova todas as lutas e conquistas do secretariado.
Isso motivou a mobilizacdo de representantes da profissdo, docentes e
coordenadores dos cursos de bacharelado de diversas regibes do Brasil, que
montaram uma comissao de 16 membros e conseguiram uma audiéncia com a
SESU/MEC (MARTINS et al., 2017; SABINO, 2017; ABPSEC, 2020). Na reuniéo,
ocorrida no dia 15 de outubro de 2009, apresentou-se argumentos ao
Superintendente Paulo Wollinger que justificavam a continuidade dos cursos
(ABPSEC, 2020).

A comisséo logrou éxito na audiéncia, contudo, a recomendacéo foi de que
houvesse um comprometimento dos profissionais, docentes e pesquisadores em

aumentar e disseminar a producéo cientifica em secretariado. A partir daquele



140

momento, lancando um olhar para a pesquisa cientifica, permearam-se diversas
discussbes e intensificaram-se as perspectivas no campo da formacao e atuacéo
profissional (MARTINS et al., 2017; ABPSEC, 2020).

Pouco mais de uma década ap6s a Consulta Publica (BRASIL, 2009),
algumas das lacunas foram supridas e o secretariado passou a galgar espacos e
maior representatividade na pesquisa. Um dos marcos iniciais para a propulsao das
discussbes ocorreu em 2010 com a realizacdo do 1° Encontro Nacional Académico
de Secretariado Executivo (ENASEC), realizado na Unioeste campus Toledo.

As indagacdes geradas no | ENASEC, levaram a decisdo de criar a
Sociedade de Pesquisa em Secretariado Executivo. Em 2011 ocorreu a segunda
edicdo do evento na Universidade de Passo Fundo, que buscou dentre outras
coisas, a formacdo dessa Sociedade (BISCOLI, 2012). Isso pois, no entendimento
dos pesquisadores, uma associacdo de pesquisa poderia engajar as lutas para o
reconhecimento da area (ABPSEC, 2020).

Araujo (2018) relata que devido a questdes legais, a sociedade precisou ser
cadastrada como associacdo, tornando-se entdo a Associacdo Brasileira de
Pesquisa em Secretariado (ABPSEC). Assim, a formalizacéo oficial da ABPSEC
ocorreu em 2013, na terceira edicdo do evento ENASEC, sediado pela
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), em Jodo Pessoa.

Para além da formalizacdo da ABPSEC, a area apresentou avangos na
pesquisa, a exemplo do aumento na quantidade de grupos de pesquisa, de eventos
e periddicos especificos da area e principalmente, acréscimo no quantitativo de
profissionais mestres e doutores (SCHMIDT et al., 2018; CRUZ; CORREIA, 2020).

Muito embora a area tenha apresentado um crescimento em diversos
sentidos, até o ano de 2021 ainda ndo contava com cursos de pos-graduacgao stricto
sensu. Contudo, esforcos vém sendo tracados por pesquisadores nesse sentido.
No ano de 2017, por exemplo, duas IES enviaram propostas de criacdo de
programas de mestrado em secretariado a CAPES, quais sejam Unioeste e
Universidade Federal do Ceara (UFC). As propostas, no entanto, ndo lograram
éxito e novas tentativas foram realizadas pelas duas IES em 2019. Porém, da
mesma forma, ndo obtiveram sucesso.

O fato de nédo existirem cursos de mestrado e doutorado especificos em

secretariado, levam os pesquisadores a buscar formacao em diferentes areas. Isso
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por consequéncia, reflete em pesquisas que ndo sdo necessariamente voltadas ao
secretariado. Durante, Pontes e Barros (2019, p. 95) afirmam que esse fato gera
prejuizos a categoria Secretarial, sobretudo devido as “[...] pesquisas da pOs-
graduacéo stricto sensu serem as principais geradoras de conhecimento novo e por
esse motivo, com potencial para provocar mudancas na profissdo”. E importante
ressaltar que, conforme citado por Schmidt e Sanches (2011), sdo diversas as
contribuicdes sociais efetivas geradas pela pesquisa cientifica, visto que por meio
dessa, investigam-se demandas da sociedade e sdo construidas solu¢des para 0s
problemas. Assim, o campo de secretariado tem desenvolvido a¢cBes solidas para
o desenvolvimento cientifico da area (SCHMIDT; SANCHES, 2011).

A exemplo, as tentativas de formac&o de cursos de mestrado ja podem ser
consideradas ganhos relativamente importantes para o0 secretariado. Essa
realidade mostra que profissionais, pesquisadores e docentes estdo buscando seu
espaco e representatividade na academia e principalmente, na pesquisa. Em
dezembro de 2020 a ABPSEC, em assembleia realizada com seus associados,
anunciou que apoés algumas tratativas e encaminhamentos da associacéo, o SE foi
incluido como area no CNPq.

O resgate histérico aqui apresentado evidencia a evolucdo da area e 0s
significativos avancos regulatorios que ocorreram no secretariado. A compreensao
dessa linha do tempo se fez relevante para elucidar da mesma forma, a evolucéo

das caracteristicas desses profissionais.

6.2 PERFIL E CARACTERISTICAS DO PROFISSIONAL DE SECRETARIADO
EXECUTIVO

Ao longo do tempo a profisséo de secretariado evoluiu de modo a conquistar
espacos nas mais diversas organizacdes. Por consequéncia, o perfil do profissional
também precisou se ajustar as demandas do mercado e o SE, que por muito tempo
desempenhava tarefas de cunho técnico, passou a exercer um papel fundamental
em diferentes areas nas organiza¢des. Tais mudancas foram decorrentes das
novas exigéncias do mercado de trabalho, do desenvolvimento de tecnologias de
informag&o e comunicagao, da inovagao nos processos produtivos, dentre outros
(BISCOLI; CIELO, 2004; SANTOS; MORETTO, 2011; MESQUITA; OLIVEIRA;
SEQUEIRA, 2019).
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Neiva e D’elia (2014) afirmam que o secretariado acompanhou a evolugéo

gradativa da historia, de modo que as caracteristicas da profissdo se moldaram ao

longo das décadas, conforme apontado no Quadro 15.

Quadro 15 - Evoluiéo da irofisséo de secretariado

aprimoramento

conhecimentos peculiares

Formacéo dispersiva, | Existéncia de cursos especificos x .
= ~ Educacao continuada
autodidatismo para formacéo
Falta. de qualquer Cursos de reciclagem e de o
requisito para o] Atualizag@o permanente

Auséncia de politica para
recrutamento e selecao

Exigéncia de qualificacdo e
definicdo de atribui¢cdes e plano de
carreira

Visdo holistica e trabalho em
equipe, consciéncia profissional

Organizagbes
burocraticas com tarefas
isoladas

Organizacbes participativas,
tarefas definidas, trabalho com
qualidade, criatividade e
participacéo

Organiza¢Bes empreendedoras,
trabalho em equipe, visdo global,
metodologia flexivel, divisdo de
responsabilidade

Tarefas
chefia

tracadas pela

Tarefas definidas pelo novo estilo
gerencial

Tarefas globais com autonomia
para execucao

Secretario como fungdo

Secretario como profissédo

Secretario com reconhecimento
profissional e comprometido com
resultados

Objetivo de trabalho
determinado pelo poder
da chefia

Objetivo de trabalho definido
pela necessidade do mercado

Objetivo do trabalho definido pela
equipe empreendedora

Falta de recursos

Dominio em informatica e outros
conhecimentos

Necessidade constante de
aprimoramento e de novas
competéncias, bem como visdo
do negécio

Chefia

Executivo/Gestor

Parceria/Time

Fonte: Neiva e D’Elia (2014, p. 39)

Conforme demonstrado no Quadro 15, a evolucdo da profissdao de

secretariado no Brasil foi notoria, e caracteristicas antes tecnicistas, voltaram-se

para a gestéo organizacional. Em estudo realizado por Moreira et al. (2020, p. 115),

os autores afirmam que sdo evidentes as transformacgdes “[...] tanto do préprio

sujeito secretario, quando do seu status quo de atuagao” ao longo da historia.

Santos e Moretto (2011) atribuem essa evolugéo a reestruturacdo produtiva
e as modificacdes no cenario econdmico brasileiro e mundial, principalmente a
partir da década de 1990. Conforme Mesquita, Oliveira e Sequeira (2019), a
tecnologia também foi responsavel por diversas modificacdes nas organizacoes,
principalmente no que se refere as habilidades exigidas e na forma dos funcionarios
trabalharem. Passou-se a demandar por profissionais criativos, independentes,

com habilidades de comunicacéo, lideranga, negociacéo, resolucao de problemas,
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gue sejam multifuncionais e polivalentes, caracteristicas reunidas nos profissionais
de secretariado (SANTOS; MORETTO, 2011; MESQUITA; OLIVEIRA; SEQUEIRA,
2019).

Devido ao aperfeicoamento constante e ao rol de competéncias
profissionais, os secretarios receberam reconhecimento internacional na coluna
Money do jornal The Guardian da Inglaterra, na qual se afirmou que “os secretarios
mais bem treinadas do mundo estédo no Brasil, onde por lei devem ser registradas
em uma agéncia governamental, e desde 1985, o titulo "secretario" apenas pode
ser obtido apds um curso universitario de 4 anos de duracdo!®” (THE GUARDIAN,
2001, p. 1, traducdo nossa). Reconhecimentos dessa natureza, enaltecem o0s
profissionais da area.

Neiva e D’elia (2014) acrescentam que o0 secretario se tornou polivalente, um
profissional que atua como elo entre clientes internos e externos, responsavel por
gerenciar as informacdes, atuando como um facilitador no processo de tomada de
decisédo nas organizagdes. Somado a isso, Santos (2020) aborda como atributos
desses profissionais a resiliéncia, organizacdo, proatividade e facilidade de
adaptacao. Tais caracteristicas o qualificam como assessor, gestor, empreendedor

e consultor, conforme apontam Sabino e Rocha (2004, p. 94, grifo nosso):

i - Assessor: por meio da atuagdo adjunta aos 6rgéos deliberativos;
i - Gestor: por meio da aplicacdo de técnicas secretariais que
auxiliam no desenvolvimento e implementacdo de trabalhos
(organizacdo, planejamento, controle e avaliagdo); iii -
Empreendedor: por meio da promocao e implantagéo de solugdes
que otimizem o trabalho, tanto no aspecto individual quanto
coletivo; iv - Consultor: por meio da andlise e entendimento da
cultura organizacional, identificando pontos criticos e propondo
estratégias de melhorias.

Essas caracteristicas também estéo expressas nas DCN dos cursos. Estas
buscam moldar a formacéo de um profissional capaz de cumprir, além das rotinas
secretariais, atividades como a organizagdo de eventos, etiqueta profissional,
arquivistica e compreensdo das mudancas organizacionais (BISCOLI; CIELO,
2004; BRASIL, 2005b). Ou seja, as DCN determinam a formacao de profissionais

18 “The world's best-trained secretaries are in Brazil, where by law PAs have to be registered with a
government agency, and since 1985, the title "secretary" can be achieved only after a four-year
university programme” (THE GUARDIAN, 2001, p. 1).
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aptos a atuacado pratica nas organizacdes, conforme a Resolugcédo n° 3, de 23 de
junho de 2005:

Art. 3° O curso de graduacdo em Secretariado Executivo deve
ensejar, como perfil desejado do formando, capacitacédo e aptidao
para compreender as questdes que envolvam soélidos dominios
cientificos, académicos, tecnolégicos e estratégicos, especificos de
seu campo de atuacdo, assegurando eficaz desempenho de
multiplas funcdes de acordo com as especificidades de cada
organizacao [...]

Paragrafo dnico. O bacharel em Secretariado Executivo deve
apresentar soélida formacdo geral e humanistica [...] bem como
capaz para atuar nos niveis de comportamento
microorganizacional, mesoorganizacional e macroorganizacional
(BRASIL, 2005, grifo nosso).

Em outros termos, as determinacdes contidas nas DCN estabelecem a
formacdo de profissionais voltados a atuacdo no mercado de trabalho, que
desempenhem multiplas fun¢des organizacionais. De acordo com Buenafuente e
Santos (2010), o mercado apresenta constantemente novas exigéncias,
demandando aos profissionais, capacidade de adaptarem-se a comunicacgdo, a
inovacao tecnoldgica e dominio das rela¢gdes humanas.

N&o obstante, Barros, Silva e Dias (2016) acrescentam as caracteristicas do
profissional de secretariado também a atuacdo na docéncia do ensino superior.
Muito embora os cursos de SE ndo formam profissionais licenciados, “[...] a
docéncia, muito mais do que uma possibilidade, surge como uma necessidade a
ser suprida pelos que desejam contribuir para o fortalecimento da area e [...] a
formacao de melhores profissionais [...]” (SANTOS; SILVA, 2016, p. 53). Realidade
também enfrentada por outros cursos de bacharelado.

No estudo de Cajado, Barros e Silva (2018), as autoras sinalizam para a
possibilidade de atuacao do profissional secretario-docente, contudo, alertam para
o fato de que a formagéo de bacharelado carece de elementos pedagdgicos para
a docéncia. Semelhante ao que também apontam Sanches, Cielo e Yaegashi
(2018), quando afirmam que o processo formativo dos bacharéis docentes deve ser
compreendido do ponto de vista didatico-pedagogico, visto que esses assumem
responsabilidades na formacéo de novos profissionais.

Considera-se que o secretario executivo se apresenta como um profissional

multitarefas, cuja atuacéo reflete a necessidade de atualizacdo constante para
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acompanhar as mudancas organizacionais, principalmente advindas do advento
tecnolégico. E que para tal, necessita do desenvolvimento de habilidades
profissionais interdisciplinares.

Estudos de Paes et al. (2015) e Santos (2020), indicam que o mercado
secretarial esta em ascensdo, assim, vislumbra-se novas formas de atuacéo
aliadas a maiores responsabilidades a esses profissionais. A exemplo, pode-se

citar a atuacao enquanto agente facilitador na gestéo sustentavel das organizacoes.

6.2.1 Secretariado executivo, gestdo sustentavel e educacdo ambiental: temas

gue se articulam

Observando-se as caracteristicas do mercado e as DCN, compreende-se
que o profissional de secretariado possui formagcédo que atenda as demandas das
organizagfes. Outrossim, as empresas também sofrem influéncias diretas das
modificacdes no mercado e do ambiente em que estdo inseridas. Nesse cenario,
de acordo com Andrade e Tachizawa (2012), as organizacbfes comecaram
vislumbrar a sustentabilidade como desafio e oportunidade competitiva. Isso
porque a “[...] expanséo da consciéncia coletiva com relagéo ao meio ambiente e a
complexidade das atuais demandas sociais que a comunidade repassa as
organizacbes induzem um novo posicionamento por parte dos empresarios e
executivos” frente as questdes ambientais (ANDRADE; TACHIZAWA, 2012, p. 1).

Barbieri (2016) corrobora com Andrade e Tachizawa (2012), ao afirmar que
as organizacoes necessitam tornar seus sistemas de producdo e consumo
sustentaveis, de modo que sejam atendidas as necessidades humanas,
respeitando-se os limites do meio ambiente. Nessa perspectiva, Soares e Franca
(2013) destacam que as empresas que possuam o objetivo de crescer e manterem-
se fortes no mercado, necessitam de algumas caracteristicas, tais como:
sensibilidade social e politica; cooperacéo; inovacao, visao sistémica, articulagéo e
habilidades de lideranca. Dessa maneira, suas acdes devem estar apoiadas no
tripé da sustentabilidade: econémico, social e ambiental, assim, pode-se gerar
lucro, contribuir com a preservacao do meio ambiente e promover beneficios sociais

para a formacdo de uma sociedade mais justa (BARBIERI, 2016).
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Nessa seara de implantacdo de uma gestdo sustentavel, o papel
desempenhado pelos funcionarios € fundamental. Esses, séo primordiais no
desenvolvimento de acbes que busquem a gestdo amparada no tripé da
sustentabilidade. Santos e Moretto (2011) asseveram que as organizacdes
demandam de profissionais diferenciados, que estejam preparados e sejam
capazes de lidar com as necessidades empresariais e com as transformacdes
econdmicas. Nesse cendrio também Helal (2005) afirma que as empresas
passaram a contratar empregados com polivaléncia multifuncional, &geis, flexiveis,

abertos a mudancas e que possuam a capacidade de assumir riscos.

Tal contexto passa entdo a exigir do trabalhador uma constante
atualizacdo, flexibilizagdo e adaptabilidade diante das novas
demandas do mundo do trabalho. Exige-se do trabalhador um tipo
de conhecimento nao restrito apenas ao técnico-operacional, e sim
aquele que envolva atitude, habilidades de comunicagéo e tragos
de personalidade (HELAL, 2005, p. 3).

Frente a esse imperativo, parte-se do principio de que o profissional de SE
esta apto a tornar-se agente facilitador na busca por uma gestéo sustentavel nas
organizacbes, sejam elas publicas ou privadas, pois apresenta diversas
caracteristicas profissionais que o qualificam para essa atuacéo. Todorov (2013, p.
370) afirma essa constatagcdo ao citar que os profissionais secretarios devem “[...]
pensar sempre de forma sustentavel e contribuir para a diminuicdo dos impactos
socioambientais”.

Em uma pesquisa realizada por Santiago, Rocha e Sanches (2018), aplicada
a 97 secretarios executivos de diferentes regifes do Brasil, 77% dos respondentes,
mencionam atuar diretamente com praticas de gestdo sustentavel nas
organizacbes em que atuam. Resultado semelhante ao apontado em estudo
anterior de Todorov, Kniess e Chaves (2013), no qual os autores investigaram 206
secretarios executivos e identificaram que desses, 77% estavam envolvidos com a
implantagéo de projetos de sustentabilidade.

Na investigacdo de Todorov, Kniess e Chaves (2013), os autores fazem um
comparativo entre as competéncias apontadas pelos secretarios executivos e as
competéncias para a sustentabilidade (Quadro 16), apresentadas por Soares e
Franga (2013).
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Quadro 16 - Comieténcias iara a sustentabilidade x caracteristicas irofissionais dos secretérios

Gerenciamento de informacdes, assegurando
uniformidade e referencial para diferentes usuarios.

Atencéo a todos os stakeholders

Habilidade de lidar com modelos inovadores de gestao

Empreendedorismo e inovagéo o ~ o
e exercicio de funcdes gerenciais.

Foco em melhoria continua e nas|Adogcdo de meios alternativos relacionados com a
pessoas melhoria da qualidade e da produtividade dos servigcos

Abertura as mudancas, iniciativa, criatividade,

Prontiddo para mudanca determinacéo, vontade de aprender.

Consciéncia das implicacbes e responsabilidades
Respeito a biodiversidade éticas e utilizacdo do raciocinio logico, critico e
analitico

Dominio dos recursos de expressdo e de
comunicacao, inclusive nos processos de negociagéo
e nas comunicacdes interpessoais ou intergrupais,
capacidade de articulacéo.

Valorizagdo do dialogo visao cooperativa,
de longo prazo, sistémica, social e
comunitéria.

Fonte: adaptado de Todorov, Kniess e Chaves (2013, p. 204).

No comparativo exibido no Quadro 16, Todorov, Kniess e Chaves (2013)
demonstram estreita relacdo entre as caracteristicas dos profissionais de
secretariado, com as apontadas no estudo de Soares e Franga (2013, p. 5), na qual
0s autores listam algumas competéncias que podem “[...] contribuir para uma
organizacdo mais sustentavel e alinhada com os desafios que a sociedade enfrenta
no século XXI”.

Praticas voltadas a sustentabilidade demandam ac¢des que corroboram com
as exigéncias de mercado. Para tanto, é necessario um profissional que faca a
conducao dos processos sustentaveis, aberto a mudancas, que possua capacidade
de articulacéo e visdo generalista. Nessa seara, o profissional de secretariado, por
ter acompanhado as altera¢gdes e tendéncias de mercado, pode ser considerado
apto a atuar também na sustentabilidade das organizagoes.

Contudo, para essa atuacdo se faz primordial que no decorrer de sua
formacao, os conceitos de meio ambiente e sustentabilidade sejam abordados por
meio de uma educacao voltada a tematica. Conforme afirmam Soares e Franca
(2013, p. 20):
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[...] para que as pessoas efetuem a mudanca desejada, elas devem
estar preparadas para isso. E a preparacdo vem através da
educacdo que conscientiza. No mundo coorporativo, essa
educacao vem do desenvolvimento de competéncias que refletem
0 conhecimento, as habilidades e as atitudes esperadas do
profissional.

A preparacao dos futuros profissionais é essencial para uma atuacgao voltada
as alteracdes nas formas de gestdo organizacional. Conforme apontado por
Mesquita, Oliveira e Sequeira (2019, p. 37, traducdo nossa), as “[...] escolas,
educadores e governos devem estar cientes de como 0s empregos estdo mudando
rapidamente a fim de atender as demandas organizacionais atuais e futuras, no
que tange ao papel que esses empregos terdo nas organizagoes” .

Assim, sabendo que os profissionais de secretariado atuam diretamente na
gestdo sustentavel das organizacées (TODOROV, 2013; SANTIAGO; ROCHA;
SANCHES, 2018), justifica-se que no decorrer de sua graduacao seja ofertado um

rol de conhecimentos dessa natureza.

19 “[...] schools, educators and governments should be aware of how jobs are rapidly changing in
order to address the current and future demands of companies, concerning the roles that these jobs
will have in industry/companies” (MESQUITA; OLIVEIRA; SEQUEIRA, 2019, p. 37).



7 UNIVERSO REPRESENTACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL:
DESVELANDO SENTIDOS E SIGNIFICADOS NOS RESULTADOS

O que nos distingue é a necessidade de avaliar seres e objetos
corretamente, de compreender a realidade completamente; e o que
distingue o meio ambiente é a sua autonomia, sua independéncia
com respeito a nés, ou mesmo, poder-se-ia dizer, sua indiferenca
com respeito a nés e as nossas necessidades e desejos.

Serge Moscovici

Tendo em vista o objetivo central dessa tese, de discutir as RS de secretérios
executivos docentes, no contexto da EA, na perspectiva de compreender como
ocorre o processo de adequacao as legislacfes ambientais, esta secdo apresenta
os resultados e a andlise dos dados coletados na pesquisa. A partir disso, pretende-
se contribuir para um delineamento de reflexdes relativas as seguintes questdes:
em que se ancoram as RS de EA das docentes investigadas? As legislacdes acerca
da EA sao eficientes da forma como sdo implementadas? Quais sdo as
possibilidades de inclusdo desses contetados nos cursos de nivel superior? A
obrigatoriedade de aplicacdo de determinados temas é positiva? Docentes que
ministram temas relacionados a EA possuem conhecimento teorico, formacdo na
area e compreendem a importancia da tematica?

Para suscitar as reflexdes propostas, essa sec¢ao apresenta os resultados da
investigacdo realizada. Ressalta-se que foram investigadas 11 docentes que
possuem formacao de bacharelado em SE e que atuavam nos cursos de SE das
IES publicas da Regido Norte do Parana, no momento da coleta de dados. Para
tanto, dentre os instrumentos de coleta de dados utilizou-se um roteiro para
realizacdo do TALP (APENDICE C) e uma entrevista semiestruturada, composta
por 10 questdes abertas (APENDICE D), na qual as professoras poderiam falar
livremente sobre as tematicas investigadas. Foram analisados, ainda, 0s
documentos institucionais das IES corpus do estudo.

Compreende-se que as representacoes sobre EA das docentes
participantes, refletem a forma pela qual as entrevistadas entendem a necessidade
e assimilacdo de abordagem dessa tematica nos cursos em que atuam. Os
resultados obtidos, foram fundamentais para estruturar as quatro categorias de

analise estabelecidas para essa investigacédo. Essas categorias e as questdes que
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auxiliaram a atingir os objetivos propostos para cada uma delas, estdo dispostas

no Quadro 17.

Quadro 17 - Questdes norteadoras das entrevistas e catecI;orias de analise iue reﬁresentam

1. O que vocé entende sobre educacdo ambiental?

2. Quais assuntos vocé julga importantes serem tratados na
educacédo ambiental, de modo geral?

3. Quais assuntos, relativos a educacédo ambiental, vocé julga
importantes serem tratados no curso de Secretariado Executivo?

Representacdes  sociais
sobre educacéo ambiental

4. Vocé conhece as legislacdes vigentes que versam sobre a
educacdo ambiental?

5. Ainsercdo da temética de educacao ambiental é regulamentada
por algumas legislacBes federais e estaduais e deve ser
implementada em todos os cursos de nivel superior. Como vocé vé
a obrigatoriedade da explanacao dessa tematica na universidade?

Politicas de
ambiental

educacgéao

6. Durante a sua formagéo em Secretariado Executivo, vocé se
lembra de ter passado por experiéncias de aprendizagem que
tratassem de educacdo ambiental? Se sim: como foi? O que
lembra? Comente sobre esta experiéncia. Se ndo: hoje, enquanto
professor(a), vocé sente alguma falta em relagéo a isso para sua
atuacao?

7. Vocé se sente preparado para lidar com questdes acerca da
educacdo ambiental em sala de aula? Do que sente mais falta?
8. Vocé acredita que algo poderia ser melhor no que se refere &
formacao docente em relagédo a educagao ambiental? Quais seriam
as suas sugestbes?

Formacdo docente em
educacgéo ambiental

9. Qual a preocupacéo demonstrada pela sua instituicdo de ensino
para com a educagdo ambiental? Ha alguma acéo especifica,
algum projeto, alguma orientacdo aos professores em relacdo a
iss0?

10. De que forma o curso de Secretariado Executivo da sua
instituicdo, busca adequar-se as legislacdes?

Insercdo da educacéo
ambiental nos cursos

Fonte: Elaboracgéo propria (2021).

O processo analitico dos dados resultou da triangulacdo dos resultados

obtidos: dados das entrevistas semiestruturadas; analise prototipica do TALP; e

documentos institucionais (PDI, PPl e PPC) das universidades envolvidas na

investigagcdo. Essa triangulacdo possibilitou um aprofundamento nas andlises e

melhor compreenséo das RS de EA das docentes investigadas.

Para construcdo da secdo de resultados, esses foram subdivididos nas

guatro categorias finais de analise, conforme demonstra o esquema na Figura 11.
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Figura 11 - Estrutura da sec¢édo de resultados

| Representagdes de EA expressas no TALP |

Representacfes de EA expressas nas |
entrevistas

Representactes sobre EA

| Assuntos discutidos na EA |

| EAparaoscursosde SE |

| Conhecimento sobre legislacées de EA |

Politicas de EA

| Obrigatoriedade de contetidos no SE |

Formagio em SE e relagcdo com EA \

Formag&o docente em EA J Preparo para abordar EA no ensino \

Resultados

Caréncias na formacdo docente para EA |

| AcBes das|ES frentea EA |

Inserc&o da EA nos cursosde SE |

Insercdo de EA nos cursos de SE

PDI |

Andlise nos documentos institucionais PRI |

PPC |

Triangulagdo dos resultados J

Fonte: Elaboracao propria (2021).

Em cada uma das quatro categorias foram expressos os resultados e suas
analises. Além dessas, essa sec¢ao conta com um topico no qual busca-se delinear

alguns apontamentos gerais por meio da triangulacdo metodol6gica dos resultados.

7.1 REPRESENTACOES SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL

Devido as problematicas ambientais contemporaneas, € latente a
necessidade de investigacdes referentes as representacdes de meio ambiente.
Jodelet (2017) defende que investigacOes nesse sentido permitem que se definam
as dimensdes simbdlicas e culturais que estruturam as experiéncias cotidianas
nesse campo. A autora reafirma a emergéncia da abordagem da tematica ambiental
neste final de milénio, alertando para o fato de que a area ainda é pouco abordada
cientificamente (JODELET, 2017). Ademais, a realidade global suscita o alerta
sobre uma retomada de consciéncia da sociedade nesse processo. A consciéncia,

por sua vez, € importante para a mudanca de atitudes (GUIMARAES, 1995).
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Destarte, a EA surge como forma de transformar os individuos para o
desenvolvimento de comportamentos que se voltem para a transformacéao do meio
em que vivem. A promogdo da EA deve ocorrer em todos os niveis de ensino,
inclusive no superior. Nesse tocante, Reigota (2017) corrobora afirmando que é
necessario compreender as representacdes que envolvem o meio ambiente, dos
sujeitos envolvidos no processo educacional, visto que esses serdo 0S
responsaveis por discutir as tematicas em sala de aula. Para tanto, o autor propde
0S seguintes questionamentos: Sera que as representacfes relativas ao meio
ambiente “[...] das pessoas que participam da mesma atividade sdo iguais? Quais
sdo os pontos comuns e diferentes entre as definicdes encontradas num mesmo
grupo de pessoas?” (REIGOTA, 2017, p. 12). Ao mencionar a preocupacao com as
RS de meio ambiente, Reigota (2017) volta-se para a insercao da EA no ensino.

Nesse cenario, esse topico explana o primeiro objetivo especifico da tese,
qual seja, de identificar os elementos que constituem o0s sistemas central e
periférico das RS e as ancoragens sobre EA das docentes dos cursos de SE. A
categoria de analise descrita nesse tdpico foi estabelecida com base em uma

sintese de categorias iniciais e intermediarias, conforme apontado no Quadro 18.
Quadro 18 — Frequéncia das analises de conteldo e sintese de progressdo da categoria
“Representacgdes sociais sobre educagdo ambiental”

45% Conscientizac¢do para solucionar problemas e respeitar o meio

ambiente Conceitos sobre educacao
27% | Conscientizacdo para cuidados com a natureza ambiental
27% | Conservacao de recursos e gestdo de residuos
55% | Ensino e conhecimentos essenciais para as profisses Preservacdo dos recursos
45% Prese[vac;éo dos recursos para o futuro das préximas |e conscientizacdo para o
geracdes futuro das proximas
45% | Necessidade de uma conscientizacdo ambiental geracdes

82% | Conscientizacdo ambiental

64% | Respeito e preocupac¢édo social

45% | Conhecimentos além da ecologia

36% | Sustentabilidade

36% | Poluicao e gestéo de residuos

27% | Capitalismo do consumo e processo produtivo
18% | Educacéo politica

Temadticas importantes
para a educagdo ambiental

45% | Construcao do ser social nas interrelacdes
45% | Visdo panoramica e multifuncional nas organizacfes

45% | Trabalhar a conscientizagcdo nas organizacfes Educacdo ambiental nos
36% | Gestdo de residuos e economia de recursos cursos de Secretariado
36% | Secretério é exemplo nas organizacdes Executivo

36% | Conhecimentos em sustentabilidade
18% | Gestao ambiental sustentavel e ética

Fonte: Elaboragéo propria (2021).
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O Quadro 18 demonstra também a frequéncia em que cada uma das
categorias iniciais foi evocada. Essa informacao se torna relevante no momento de
compreender as RS das docentes no que se refere a EA. Para tal, os dados que
levam a analise dessa categoria estdo subdivididos em quatro momentos dentro
desse topico. Inicialmente apresentam-se os resultados dos termos evocados no
TALP e na sequéncia, apresentam-se dados obtidos no decorrer das entrevistas

realizadas com as docentes.

7.1.1 Representacdes de educacdo ambiental expressas no teste de associacao

livre de palavras

Para definir as RS de EA das docentes investigadas nesse estudo, dentre
0s métodos utilizados, foi aplicado o TALP, composto pelos termos indutores:
educacdo ambiental e meio ambiente. Esses dados foram analisados por meio da
analise prototipica, que tem como base a saliéncia dos elementos das RS (POLLI;
WACHELKE, 2013). Essa, de acordo com Magalhdes Junior (2011), permite
realizar uma aproximacao entre os sistemas central e periférico, assim auxilia-se
no processo de identificar a estrutura das representacgoes.

Para aplicacdo do teste, solicitou-se as participantes do estudo que
escrevessem as cinco primeiras palavras que lhes viessem a mente quando
escutassem os termos indutores. Apds listarem as cinco, foi solicitado que as
palavras fossem ordenadas no quadro ao lado por importancia e significancia
atribuida as defini¢cdes. Apds a classificagcdo em ordem de importancia, as docentes
justificaram o motivo das evocacoes.

Nas evocacbes do TALP aplicado as docentes para o termo indutor
“‘educacao ambiental”, foram registradas 55 palavras, organizadas semanticamente

em 10 grupos de elementos centrais, conforme pode ser observado no Quadro 19.
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Quadro 19 - Elementos das RS evocados referentes ao termo indutor "educaiéo ambiental”

Alta f e baixa Ordem Média de Evocagoes

Alta f e alta Ordem Média de Evocacgles

25,4 e OME<2,99 25,4 e OME=>2,99
Grupo semantico Freq. OME Grupo semantico Freq. OME
Consciéncia 10 2,4 Sustentabilidade 8 3,3
Meio ambiente 7 2,14 Reciclagem 6 3,66
Gestdo de
recursos g e

Baixa f e baixa Ordem Média de Evocacgdes

Baixa f e alta Ordem Média de Evocacgdes

f<5,4 e OME<2,99 f<5,4 e OME=2,99
Grupo semantico Freq. OME Grupo semantico Freq. OME
Atitudes 5 2,8 Futuro 4 3
Respeito 3 1,667 Educacéo 3 3,33
Politicas 2 4

Fonte: Elaboracéo propria (2021).

Dentre as palavras evocadas, algumas foram citadas com maior frequéncia
e outras, menos vezes. Além disso, alguns termos sdo associados pelos
respondentes em primeiro lugar e outros aparecerem listados por ultimo. Portanto,
o grau de relevancia atribuida e a diversidade de frequéncia de citacdo dos termos
€ importante para a organizacdo dos resultados, pois essas variaveis permitem o
agrupamento das palavras citadas em diferentes quadrantes (GALVAO;
MAGALHAES JUNIOR, 2016).

Conforme descrito no Quadro 19, os resultados da analise prototipica
apontam para uma frequéncia média (f) de 5,4 e OME de 2,99, assim, encontram-
se mais proximos ao nucleo central das RS (1° quadrante) 0os grupos semanticos:
“consciéncia” e “meio ambiente”. Conforme definido por Abric (2001), na TNC as
RS se organizam em torno de um ndcleo que apresenta termos relacionados a
memoéria coletiva, representando a identidade da representacdo. E se as
representacées possuem uma centralidade, significa que refletem o resultado do
pensamento social (ABRIC, 2003). Ortiz e Magalhaes Junior (2018) explicam que
0 nucleo central é composto pelos elementos mais constantes e mais prontamente
evocados em uma RS, por isso, é resistente a mudanca.

Nas justificativas da escolha dos termos que representam esse nucleo
central, as docentes, de modo geral, evidenciaram uma compreensao de que a EA
se relaciona diretamente a a¢les voltadas para a conscientizacdo das pessoas.

Essa consciéncia defendida pelas participantes do estudo, remetem aos problemas
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ambientais existentes na sociedade contemporanea, assemelhando-se ao que
Loureiro (2004) define como macrotendéncia pragmatica de EA. Para as
educadoras investigadas, por meio de uma formacao focada na consciéncia, 0s
sujeitos podem apresentar uma mudanca significativa de comportamento, que leve
a construcado de uma sociedade preocupada com a preservacao do ambiente em
que vive.

Nesse aspecto, acredita-se que os termos “conscientizagdo” e “meio
ambiente”, que apresentaram maior frequéncia nas evocagdes e que foram mais
prontamente evocados, indicam RS das docentes para a ideia de que a EA leva os
sujeitos a refletirem acerca das problematicas que envolvem o ambiente comum
compartilhado, no sentido de preserva-lo.

De forma semelhante, nos estudos de Freitas (2008), Lima (2011) e Cortes
Junior (2013), os autores apontam em seus resultados, que 0s sujeitos pesquisados
compreendiam a EA como conscientizadora de acées em prol do meio ambiente.
Essa relacdo também € apontada na pesquisa de Galvdo e Magalhdes Junior
(2016), na qual a palavra mais evocada pelos professores pesquisados foi
“conscientizacao”. Nesse estudo, os autores citam que o termo em questao foi
mencionado como sinénimo de informacao, no qual seu sentido nem sempre é
contemplado na totalidade (GALVAO; MAGALHAES JUNIOR, 2016). Ou seja, 0
fato de que os sujeitos tenham conhecimento (informacé&o) sobre as probleméticas
ambientais existentes globalmente, por si s, ndo é suficiente para proporcionar
mudancas na realidade.

Corroborando com esses estudos, na pesquisa de Santos et al. (2013), os
autores apontam que o termo “conscientizacao” € muito comum nos discursos
sobre EA, sendo apontado nas propagandas expressas nas midias digitais, pelas
instituicbes de ensino e mesmo nas discussdes sobre o modelo de
desenvolvimento de sociedade. Assim, o termo aparece frequentemente nas RS de
professores, visto que muitos entendem que abordar a tematica com os estudantes,
pode ser suficiente para gerar atitudes proativas (SANTOS et al., 2013).

Paralelamente a isso, a Carta de Belgrado define que a consciéncia deve ser
um dos seis objetivos da EA: “Tomada de consciéncia: ajudar as pessoas e aos
grupos sociais a adquirir maior sensibilidade e consciéncia do meio ambiente em

geral e dos problemas” (UNESCO, 1975, p. 2). Reigota (2017) corrobora com essa
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definicdo, quando afirma que a conscientizacdo deve ser capaz de auxiliar os
grupos sociais a adquirirem sensibilidade sobre o ambiente como um todo, de todos
0s problemas que o cercam.

Conforme Guimarées (1995), a conscientizacdo possibilita o pensamento
critico ao educando. A partir disso, este refletira valores e pode desenvolver outras
atitudes. Nesse sentido, a EA deve ser orientada para a comunidade e o ambiente
ao seu entorno, de modo a auxiliar e incentivar a sociedade a participar da
construcéo de solucdes dos problemas e da procura por alternativas do cotidiano
social (REIGOTA, 2017).

No que se refere aos elementos periféricos que constituem as RS de EA das
professoras investigadas, constata-se que foram mais citados os termos “Futuro;
Educacao; Politicas”. As palavras evocadas remetem a necessidade de mudancas
educacionais e politicas, que levem a preservacdo do meio ambiente para o futuro
das proximas geracfes. Nas justificativas das docentes, percebe-se uma
preocupacao voltada para a necessidade de que as pessoas adquiram uma nova
postura em relacdo a preservacao dos recursos naturais. Resultados semelhantes
foram apontados no estudo de Cortes Junior (2013).

Como ja mencionado, os elementos periféricos sdo estruturas flexiveis e
passiveis de mudanca, que possuem a funcdo de regulacdo, concretizacéo,
prescricdo de comportamentos, personalizacdo e protecdo do nuicleo central (SA,
1996a; ABRIC, 2003). Portanto, as palavras “Futuro; Educagdo e Politicas”
consistem na parte mais acessivel e viva das RS, que podem ser modificadas
acompanhando as mudancas na sociedade.

Entre os elementos intermediarios mais evocados encontram-se 0s termos
“sustentabilidade, reciclagem e gestdo de recursos”, que ocuparam o segundo
quadrante. Ao analisar as justificativas das docentes, constata-se que 0 termo
“sustentabilidade” remete, principalmente, ao discurso circundante nas midias, de
que deve existir um equilibrio entre economia, meio ambiente e sociedade. Ja os
termos “reciclagem” e “gestao de recursos” foram pontuados por algumas docentes
gue compreendem que as atividades de EA devem pautar-se, dentre outras coisas,
na reutilizacao, separacao e reciclagem do lixo.

Ja no terceiro quadrante, dentre os elementos intermediarios elencados,

encontram-se os termos “atitudes e respeito”. Essas evocacbes remetem a
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necessidade eminente de mudancas, no sentido de que a sociedade pratique acdes
gue levem a sensibilizacdo em relacéo a preservacao de todas as formas de vida
no planeta. Nesse contexto, algumas professoras entendem que a EA, é capaz de
promover atitudes que possam fazer a diferenga no mundo, e compreendem que 0
respeito é condicdo sine qua non para geracdo de um ambiente sadio de
convivéncia entre a comunidade.

Os elementos intermediérios demonstram que as docentes compartilham da
representacdo de que a EA, ndo deve se limitar unicamente a atividades isoladas
de gestdo de residuos. Nas justificativas das evocacdes, fica explicito que as
entrevistadas compreendem que essas atividades sdo importantes, contudo, nao
devem acontecer de forma exclusiva.

Isso vem ao encontro do que afirma Jacobi (2005), quando cita que a EA
busca despertar o papel de cidaddo nos sujeitos, fazendo-os compreender que
contemplam parte de um processo de transformacdo social que exige o
desenvolvimento de acdes, valores e atitudes voltados a praticas sociais de
respeito a vida em todas as suas formas.

Ao analisar a maneira como as RS das docentes estéo estruturadas, pode-
se afirmar que os elementos periféricos ganham sentido quando embasados no
ndcleo das representacdes (ABRIC, 2001). Isso porque ao ponderar as justificativas
das palavras evocadas na periferia das RS, constata-se que a visado das docentes
se volta, na maioria das vezes, para a conscientizagcdo dos estudantes sobre as
problematicas ambientais e o papel de cada sujeito nesse contexto. Assim, a
consciéncia, proporcionada por meio da educacdo e do desenvolvimento de
politicas publicas, na visdo das docentes, seria a solugéo para resolver muitos dos
problemas ambientais e alcancar a preservacdo do planeta para as futuras
geracdes. Essas RS remetem a corrente sugerida por Sauvé (2005), denominada
de resolutiva, visto que se voltam para a resolugéo dos problemas ambientais.

Constata-se que o0 nucleo central das representacbes das docentes
investigadas sobre o termo indutor “Educacdo ambiental”, inclina-se para uma
tendéncia pragmatica da EA. Pois conforme apontado por Loureiro (2004), o
pragmatismo caracteriza-se principalmente pelo ideal de solucionar problemas
ambientais, por meio de acdes praticas e mudancas de comportamento da

sociedade.
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Para compreender se as representacdes de EA diferem das RS de meio
ambiente, as docentes responderam também o TALP com o termo indutor “Meio

Ambiente é...”. Os resultados da analise prototipica estdo expostos no Quadro 20.

Quadro 20 - Distribuiiéo dos elementos evocados sobre o termo indutor "Meio ambiente é..."

Alta f e baixa Ordem Média de Evocagoes Alta f e alta Ordem Média de Evocagdes
26,11 e OME<3,13 26,11 e OME=3,13
Grupo semantico Freq. OME Grupo semantico Freq. OME
Vida 9 2,11 Biodiversidade 8 3,13
Conscientizacéo 9 2,78
Natureza 9 2,78
Baixa f e baixa Ordem Média de Evocacgdes Baixa f e alta Ordem Média de Evocacgdes
f<6,11 e OME<3,13 f<6,11 e OME=3,13
Grupo semantico Freq. OME Grupo semantico Freq. OME
Meios de producao 3 3 Sustentabilidade 5 3,4
Sociedade 5) 3,8
Reciclagem 4 35
Degradagao 3 3,67

Fonte: Elaboracgéo propria (2021).

Encontram-se mais préximos ao grupo central os grupos semanticos: “Vida”,
“Conscientizacao” e “Natureza”. Vale mencionar que para esse termo indutor foram
realizadas 55 evocacdes, dentre essas, utilizados 43 termos diferentes, distribuidos
em 9 grupos de elementos centrais. As justificativas de escolha para esses termos
apontam que ha, na compreensdo das docentes, uma relacéo direta entre EA e
meio ambiente.

Conforme consta no Dicionario on-line Priberam, meio ambiente pode ser
definido como: “Conjunto das condic¢des bioldgicas, fisicas e quimicas nas quais os
seres vivos se desenvolvem. Conjunto das circunstancias culturais, econémicas e
sociais em que vive um individuo”°. Barbieri (2016) define meio ambiente como
tudo o que se refere aos seres vivos, 0 espaco além da biosfera que permite a
existéncia dos seres e que pode sofrer influéncia do homem.

Tendo em vista essas definicbes, compreende-se que os termos do grupo
central demonstram RS de meio ambiente naturalistas. Novamente as docentes

mencionam o elemento “conscientizagdo”. Conforme ja descrito, a tomada de

20 https://dicionario.priberam.org/meio%20ambiente


https://dicionario.priberam.org/meio%20ambiente
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consciéncia gera uma quebra de paradigmas, que € importante para que 0s sujeitos
tenham uma percepc¢ao da realidade que os cerca (FREIRE, 1979).

Contudo, na justificativa das evocagOes para esses termos, pode-se
perceber que esse foi citado no sentido de desenvolver uma consciéncia e de
educar as pessoas para cuidarem do meio ambiente, compreendido nesse instante
como espaco biolégico, no qual o homem é visto como ator prejudicial ao ambiente
e ndo como parte dele. Resultado semelhante foi apontado em estudo de Reigota
(2010), no qual as RS dos docentes pesquisados demonstram um carater
naturalista, no qual o homem é citado poucas vezes enquanto ser social. Conforme
o autor, “[...] em diversas passagens, o homem é enquadrado como ‘a nota
dissonante’ do meio ambiente, ou seja, 0 componente depredador por exceléncia”
(REIGOTA, 2010, p. 77).

No que se refere aos elementos periféricos que constituem as RS de meio
ambiente das docentes, constata-se que foram mais citados o0s termos:
sustentabilidade; sociedade; reciclagem; degradacdo. Os grupos semanticos
demonstram que esses termos consistem na parte mais acessivel das RS, que
podem ser facilmente modificadas (POLLI; WACHELKE, 2013). Essas respostas
apontam que nesse momento, de forma esparsa, o0 homem aparece enquanto ser
social no espaco. Ainda, existe uma associacdo direta das docentes entre o termo
meio ambiente e EA. Isso porque, os termos refletem um pensamento que integra
0 manejo sustentavel de recursos naturais (SILVA; CAMPINA, 2012).

O elemento intermediario do 2° quadrante, “Biodiversidade”, teve frequéncia
superior a média, porém foi evocado menos prontamente. Ja o elemento do 3°
quadrante, “Meios de producdo”, foi evocado poucas vezes. Esses termos
demonstram também representacdes naturalistas de meio ambiente.

Nas justificativas das evocacdes, percebe-se que as RS das docentes sobre
meio ambiente, ndo apresentam um grande hiato das RS de EA. Isso porque as
professoras compreendem que a preocupagao com 0 meio ambiente é condicao
sine qua non para a existéncia da EA.

Além das RS expressas nhas evocacdes de palavras, buscou-se
compreender as definicbes de EA das docentes por meio de entrevistas

semiestruturadas.
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7.1.2 Representacdes de educacao ambiental expressas nas entrevistas

No decorrer das entrevistas as docentes foram investigadas sobre o que
entendem sobre EA. Os dados apontam que, de modo geral, as entrevistadas
mostraram facilidade para tratar sobre o assunto. Tal fator pode estar relacionado
ao que afirma Moscovici (2012), de que as representacfes surgem como uma
maneira de reconstrucdo da realidade social, formadas a partir das leituras dos
fatos que, por sua vez, séo frutos de outras leituras e das interagdes entre sujeitos.

Destarte, de modo a representar graficamente as respostas das docentes e
auxiliar na compreensdo das RS de EA, elaborou-se a Figura 12 que apresenta a

arvore de similitudes das coocorréncias dos termos mencionados nas entrevistas.

Figura 12 - Arvore de similitudes das RS de EA
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Fonte: Elaboracao propria (2021).

Conforme exposto na Figura 12, as respostas das docentes demonstram
representacbes que se formam em torno de trés conjuntos maiores de
coocorréncias, a saber: educagcdo, como eixo central das discussdes; ambiente,
gue esta diretamente relacionado ao termo “meio”; e ambiental, na qual os termos

“conscientizacao” e “conscientizar’, merecem destaque.
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A arvore de similitudes dessa questédo, pontua também, alguns elementos
pertinentes para compreender as representacdes das docentes. Observa-se que
dentre os termos listados nas coocorréncias, encontram-se “vida, respeito e
planeta”. Tais elementos indicam para um olhar voltado as relacdes entre
sociedade, na busca pela preservacao da vida. Isso demonstra uma tendéncia que
corrobora com Reigota (2010), que afirma que um dos desafios da EA € sair do
conservadorismo, na qual ela seja utilizada para a construgcdo de alternativas
sociais, sem deixar de considerar a complexidade das relacbes ambientais e
humanas.

No decorrer das respostas, algumas das entrevistadas definiram a EA
enquanto formacao de uma consciéncia ambiental, que seja capaz de moldar as

acOes da sociedade de forma consciente. Conforme apontado pela Docente 2:

Eu penso em conscientizagdo. Entdo vocé se conscientizar de que
0S recursos sao escassos e gue precisa pensar no outro, e ai é ter
respeito, porque vocé precisa cuidar pensando no futuro, em
respeito a outras pessoas que necessitam daquele recurso. Nao
achar que aquilo € seu e que néo vai acabar (D2, 2019, grifo nosso).

Do mesmo modo, a Docente 5 menciona que a EA “[...] deveria ser um
processo evolutivo, de conscientizacdo para a populacdo a respeito do meio
ambiente” (D5, 2019, grifo nosso). Na sequéncia, também a Docente 7 afirma que
a EA“[...] € uma conscientizacao sobre a necessidade da importancia de respeitar
0 meio ambiente, conhecer sobre sustentabilidade, sobre a diversidade que o meio
ambiente nos oferece” (D7, 2019, grifo n0sso).

A Docente 10, considera:

A educacdo ambiental, eu entendo que ela seja um mecanismo
importante hoje para as pessoas se conscientizarem para o
planeta, e que a natureza, ela ndo é para sempre se nds utilizarmos
ela de maneira incorreta. Entdo a educacédo ambiental seria uma
maneira de conscientizar o uso adequado desses recursos da
natureza (D10, 2019, grifo n0sso0).

Também a Docente 11, em sua fala, ressalta a importancia do
desenvolvimento de agdes voltadas a uma conscientizagado quando afirma que “[...]
tudo na vida depende da educacéo, se a gente quer mudar um pais, ele tem que

comecar pela educagéo. E se a gente estd com problemas no meio ambiente, entdo
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também tem que comecar com a consciéncia ambiental e dentro da educacéo
[...]” (D11, 2019).

Fica claro nas falas das docentes a presenca do termo “consciéncia”,
resultado semelhante ao apontado por outros estudos que indicam a predominancia
de conceitos da formacdo de uma concepcdo de EA, que se volta para o
desenvolvimento de uma consciéncia ambiental (FREITAS, 2008; REIGOTA, 2010;
LIMA, 2011; SANDER, 2012; CORTES JUNIOR, 2013; SILVA, 2014).

Conforme aponta Reigota (2010),

A representacdo “conscientizadora” aparece em diversas
oportunidades, conferindo a educacdo ambiental a tarefa de
introjetar nos individuos, indistintamente, a consciéncia que
possibilite a preservagdo do meio ambiente, entendido como a
preservacéo da natureza (REIGOTA, 2010, p. 79).

Nessa premissa, dentre as representacdes docentes, compreende-se que

alguns demonstram essa viséo, conforme a fala da Docente 1:

Eu entendo que educac¢do ambiental vai além do conceito de meio
ambiente. Significa também o0 espa¢co em que vocé vive, 0 meio
em gue vocé vive, ndo necessariamente o ambiental, mas os
meios de trabalho, o social, o cultural. Entdo, eu acho que talvez
antes na escola quando nés tinhamos esse conhecimento parecia
gue a educacao ambiental era s6 0 meio ambiente, mas hoje a
gente vai além de questbes do meio ambiente pensando em
ecologia, ou falar sobre lixo apenas (D1, 2019, grifo nosso).

No excerto da fala da Docente 1, percebe-se uma expanséo do conceito de
EA que vai além da consciéncia, pois a entrevistada cita a importancia de uma
analise no todo, na qual a EA deve voltar um olhar também ao espaco social
compartilhado, o que indica um viés direcionado para a corrente critica da EA. A
EA critica, indica a busca por uma sociedade solidaria e democrética, na qual a
ecologia é atrelada & sociedade (GUIMARAES, 2000; LOUREIRO, 2007).

Do mesmo modo, na fala apresentada pela Docente 3 esta conotacdo €
evidenciada: “[...] eu diria que a educagdo ambiental € um entendimento sobre
como vocé faz parte do ambiente que vive e como esse ambiente vai afetar as
suas decisdes [...]” (D3, 2019, grifo nosso). A Docente 6 compartilha da mesma
visdo ao afirmar que a educacdao ambiental ocorre quando “[...] se pode

conscientizar o aluno a manter o seu ambiente, ndo s6 o ambiente de trabalho,
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mas também o ambiente de vida, o ambiente que vocé vive nesse planeta [...]”
(D6, 2019, grifo nosso).

Outro aspecto relevante constatado na fala de uma docente, € a concepcao
da EA apenas enquanto ecologia biologica, ou seja, uma educacao que nao leva
em consideracdo os problemas sociais e politicos, 0 que remete a compreensdes

naturalistas. Tal entendimento ficou evidente na fala da Docente 9:

Educacdo ambiental € a gente ensinar as pessoas, a como elas
devem agir para que 0 meio ambiente, a gente ndo esgote os
recursos naturais do meio ambiente, entéo a educagao ambiental
€ o0 ensinar a pessoa desde as coisas mais simples, dentro da casa
dela, como ela deve se portar, como ela vai reciclar o lixo, como
ela vai desperdicar menos agua [...] (D9, 2019, grifo n0osso).

De forma semelhante, na resposta de outra professora consta a fala: “[...] eu
acho que a educacao ambiental é a conscientizacdo do uso da natureza que nos
temos no nosso ecossistema” (D 11, 2019, grifo nosso). Alerta-se para o fato de
que, conforme afirma Layrargues (2000b), a EA deve transcender contetdos das
ciéncias naturais. E necessario que, além de aspectos bioldgicos, sejam abordadas
caracteristicas mais complexas que envolvam a economia e a sociedade. A EA
pautada em uma educacéo ecoldgica e biologica, considera-se uma abordagem
necessaria, contudo, limitada (REIGOTA, 2017).

Ao investigar as RS de professores sobre meio ambiente, Reigota (2010, p.
81, grifo nosso) cita ter encontrado resultados semelhantes em sua pesquisa, ao

afirmar:

Coerentes com as representagfes sociais de meio ambiente e de
educacdo ambiental, os professores de forma geral, descrevem
atividades que, embora apresentando variacdes de conteudo e
metodologia, se inserem dentro de um tipo de educagcédo ambiental
preservacionista. [...] Os conteldos abordados pela maioria se
relacionam com a conservacao vegetal, identificacdo de espécies
de arvores, reflorestamento etc. Poucas praticas pedagogicas
transcendem a preocupacgao naturalista.

A corrente naturalista da EA tem seu enfoque nos conceitos permeados pela
natureza, a exemplo da fauna e da flora. Sauvé (2005) considera que o enfoque
educativo dessa corrente, se volta para o aprendizado com elementos naturais.

Acredita-se que essa macrotendéncia da EA seja decorrente, em grande parte,
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pelas definicbes iniciais, constantes nos documentos elaborados nos eventos
mundiais, que discutiam a problematica ambiental, que se voltavam em sua
maioria, para a preocupacao com a geracao de residuos e poluigéo.

Nesse aspecto, Reigota (2017) afirma que esses argumentos eram muito
presentes nas primeiras décadas das discussdes de EA, uma vez que as pessoas
relacionavam o tema, prioritariamente, a conservacao e protecdo da fauna e flora.
Muito embora as questdes biolégicas sejam de fundamental relevancia, a EA nao
deve basear-se apenas nesses aspectos. Muito além disso, deve pautar-se em um
processo de constante interacdo entre o ambiente natural e 0os aspectos sociais e
politicos.

Reigota (2017, p. 22) defende que a EA deve ser politica, pois para o autor,
ao fazer essa declaracao

[..] estamos afirmando que o que deve ser considerado
prioritariamente na educacdo ambiental € a analise das relacdes
politicas, econdmicas, sociais e culturais entre a humanidade e a
natureza, e as relagdes entre os seres humanos [...]. A educagéo
ambiental como educacao politica estd comprometida com a
ampliagdo da cidadania, da liberdade, da autonomia e da
intervencdo direta dos cidaddos [...] na busca de solucdes e
alternativas que permitam a convivéncia digna e voltada para o bem
comum.

A EA, nesse sentido, deve ser entendida como politica, visto que é
responsavel em preparar os sujeitos na formacao de uma sociedade justa e ética
nas relacbes com a natureza. E importante compreender essa relacdo, para
analisar as RS de EA das docentes investigadas nesse estudo. Isso porque, as
representacdes sdo formadas ao longo das experiéncias de vida dos sujeitos, com
base no ambiente em que s&o inseridas, suas interacdes sociais, seus valores e
crencas, conhecimento cientifico e senso comum (YAEGASHI; COUTINHO, 2017;
COUTINHO et al., 2018; TOMANIK, 2018).

Percebe-se que algumas das docentes investigadas, possuem RS de EA
pautadas em um conjunto de préticas, que possuem a finalidade de desenvolver
valores, atitudes e consciéncia em prol da preservacao ambiental, tendo como foco
o futuro das proximas geracbes e a sustentabilidade do planeta. Outras,
demonstram RS voltadas para a gestao de residuos e conservacao de recursos do

meio ambiente. E, também, algumas educadoras demonstram RS naturalistas de



165

EA, visto que mencionam a importancia do desenvolvimento da consciéncia da
preservacao de elementos pautados na natureza.

De maneira a aprofundar o entendimento sobre as formas que se originaram
as RS de EA dessas docentes, essas foram também questionadas sobre as

abordagens que julgam ser importantes de serem trabalhadas no ensino de EA.

7.1.3 Assuntos discutidos na educacao ambiental

Para compreender melhor as representacdes das docentes, a segunda
guestdo da entrevista investigou o0s assuntos julgados importantes de serem
trabalhados na EA de modo geral. Pdde-se perceber que as respostas das
entrevistadas para esse questionamento, estdo diretamente ligadas as
representacdes de EA apresentadas na primeira questdo. As coocorréncias das

palavras mais mencionadas nas respostas, podem ser visualizadas na Figura 13.

Figura 13 - Arvore de similitudes dos temas importantes a serem trabalhados na EA
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Analisando a arvore de coocorréncias, a partir do tema central “gente”,
ramificam-se os vértices com as palavras “achar”, “estar’ e “porque”, que formam
outros trés agrupamentos de palavras. No grupo central enfatiza-se um olhar
voltado para o consumo sustentavel e para a gestéo de recursos e residuos. Nesse
momento, a arvore de similitudes reflete um olhar pragmaético da EA, que
transcende a corrente naturalista.

Muito embora alguns clusters demonstrem esse olhar pragmético da EA, no
grupo “porque”, pode-se observar a mengao do termo “animal’, e no agrupamento
“‘estar” pontua-se o termo “lixo”, que estdo presentes nas falas de algumas
docentes. Isso indica RS que se inclinam para a macrotendéncia conservacionista,
definida por Loureiro (2008), como uma abordagem que tem como foco a
conservacao de bens naturais.

Essas diferencas entre as RS séo pontuadas nas entrevistas. Como exemplo
apresenta-se a fala da Docente 1, que afirma que dentre os conteidos de modo
geral, poderiam ser abordadas tematicas ndo necessariamente voltadas a ecologia,
mas sim, que busquem o desenvolvimento de uma acgdo conscientizadora na

sociedade, conforme afirmou:

Pensando em graduacdo, em educagdo ambiental acho que eu
deixaria de lado aqueles que sédo necessariamente relacionados a
ecologia, porém em alguns momentos, dependendo do segmento
gue o aluno de secretariado vai atuar, eles sdo também importantes
serem tocados por meio de uma conscientizagdo. Mas todos os
outros, em relacdo ao social, ao ambiente que vocé compartilha e
convive, a tudo o que vocé faz em relagdo a manutencéo, do
individuo enquanto ser humano, questdes que passam além do
conhecimento raso, de conceitos, seriam interessantes serem
abordados (D1, 2019, grifo nosso).

Destaca-se, na fala da Docente 1, que o conhecimento ndo deve ser
repassado de forma rasa, que muito além disso, deve envolver conceitos mais
aprofundados. Desse mesmo modo, também a Docente 3 cita essa necessidade
de aprofundamento nos conteudos abordados, quando afirma que “[...] a educacgéo
ambiental, como ela é hoje [...] € muito raso perto das questdes que deveriam
ser discutidas. Entdo acho que isso é mostrar globalmente, tudo o que envolve a

educacgao ambiental” (D3, 2019, grifo nosso).
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Essa visdo de englobar o todo, corrobora com o que afirmam Galvao,
Magalh&es Junior e Lorencini Junior (2017), visto que a EA busca a formacédo de
uma sociedade que tenha como pauta, a sustentabilidade em sua totalidade,
econOmica, social e ambiental. Chama a atengé&o, ainda, um aspecto em especial

na fala da Docente 3, que consiste na conscientizacdo por meio das imagens:

E uma outra coisa que acho que ja vem sendo feita, € uma
conscientizacdo por meio de imagens, porque as pessoas se
afetam muito com imagens, entdo quando a gente vé por exemplo,
0s peixes e as baleias que morreram porque consumiram plastico,
entdo as vezes a gente pensa, entdo ndo vou mais usar um
canudinho. Hoje esta todo mundo indo atras de outras solucdes
[...] (D3, 2019, grifo nosso).

O impacto causado por imagens e exemplos, pode resultar em aspectos
positivos que auxiliem no desenvolvimento de uma consciéncia de preservagao.
Por outro lado, a Docente 3 alerta também para o fato de que algumas midias
sociais buscam influenciar a sociedade, de modo a mascarar 0 que acontece de

fato, nas relacdes entre homem-natureza.

Eu acho que essa parte de educagcdo ambiental deveria estar ligada
com a educacéo politica, porque o que acontece, no Brasil hoje a
meu ver, € que a gente vé, por exemplo, propagandas
bombardeando vocé na televisao de que o agro é pop. Mas ele ndo
‘te mostra tudo o que o esta fazendo com o meio ambiente e ai a
pessoa vé aquele comercial e pensa ‘nossa, que bacana, o agro
movimenta o pais’, mas, espera ai [...] (D3, 2019).

Na fala dessa professora, percebe-se a forte presenca do discurso que
circula nas midias, como na televisdo aberta, radio e internet. Observa-se, contudo,
que a entrevistada demonstra conhecer discursos que contrapdem a midia, o que
pode estar caracterizado pelo universo reificado nas RS. Possivelmente, esse
conhecimento para além das midias sociais, influencia diretamente nas ancoragens
das representacdes de EA dessa docente.

Conforme apontado por Reigota (2010), as discussbes ambientais
acentuaram-se de forma significativa ao longo desse século, despertando interesse
de diversas correntes politicas no Brasil. Esse fato leva a acreditar que, grande
parte das entrevistadas nessa pesquisa, ja tiveram contato com a tematica, mesmo

gue de forma indireta no meio social em que estao inseridas. Esse contato pode ter
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sido fundamental na formacao do universo consensual das RS, que de acordo com
Coutinho et al. (2018), € formado no cotidiano, no decorrer da conversacao
informal.

A preocupacdo com as formas de producgéo, também permeia dentre as RS
de EA das entrevistadas. A exemplo, a Docente 11 menciona sobre a importancia
de se abordar na EA, formas de producdo limpas, que ndo degradam o meio

ambiente, pois como afirmou, é necessario:

[...] melhorar nossos meios de producdo. NOs temos vérias
indastrias, véarias empresas que tém meios de producdo
antiquados, que poluem o meio ambiente, que se utilizam de
materiais altamente toxicos [...] e dentro de casa mesmo, as vezes
eu percebo que tem pessoas que ndo tém consciéncia, com relacdo
a agua, com relacdo ao lixo que esta produzindo, enfim, eu acho
gue € algo que precisa muito ser melhorado e talvez, o viés seja
pela educacéo (D11, 2019, grifo nosso).

Na fala da Docente 11 percebe-se representacdes de EA voltadas a
ecologia, preservacdo dos bens naturais e destinacao de residuos. O que pode ser
observado também nas respostas da Docente 5, que além de citar as licencas

ambientais, menciona:

[...] s@o tantas coisas que poderiam assim, partir do basico, do
respeito, o ciclo de vida dos animais [...] vocé ver hoje um jovem
tdo preocupado com outras coisas, de rede social, de comunicacao,
de status e ndo vé, ndo percebe a preocupacao deles com relacéo
ao processo do meio ambiente, de coisas simples mesmo e depois
partindo para questdes mais importantes. Pensando enquanto
profissional € importante vocé chegar em uma industria, vocé saber
gual a destinagdo dos residuos que aquela industria precisa dar,
quais as licencas ela vai precisar ter [...] (D5, 2019).

Essas falas demonstram RS naturalistas da EA. Essa corrente, apesar de
ser considerada importante para as discussdes que envolvem o meio ambiente,
apresenta uma visdo limitada e insuficiente, visto que considera apenas uma das
muitas dimensdes que envolvem o meio ambiente (SAUVE, 2005; CARVALHO,
2010). Apesar de algumas falas convergirem no sentido de representagdes
naturalistas, outras respostas demonstram visdes amplas, que convergem em

sentido mais aprofundado de meio ambiente e de EA.
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Como exemplo pode-se citar a resposta da Docente 8, que menciona a
relevancia de se trabalhar conteddos voltados as politicas publicas de meio
ambiente, quando afirma que dentre as teméaticas, seria importante abordar: “A
legislacao brasileira vigente, a ressignificagdo do que € meio ambiente” (D8, 2019).
Segundo a professora, a visao reducionista de EA é muito presente nos discursos
societarios. Ainda, complementa citando que a analise desses conteudos deve ser
mais complexa, visto que “tem todo um processo de interpretacdo em cima disso”
(D8, 2019).

Além disso, outro grupo de docentes cita enquanto conteudo estruturante
dos debates em EA, a necessidade em se falar sobre o respeito. Conforme aponta
a Docente 6, dentre os contetdos, deve-se trabalhar o “respeito a vida de todas as
formas [...] por exemplo, eu dou aula de ética, a gente fala muito de respeito a vida
do outro [...] todo o ambiente que nds vivemos e 0 nosso planeta que esta
ameacado” (D6, 2019).

Também, conforme afirmado pela Docente 2, o respeito € necessario, pois
€ a partir dele que se formara o processo de conscientizacao:

O respeito. Quando penso em sustentabilidade, em educacgéo
ambiental, penso muito em respeito. Ao outro, ao lugar onde
vivo, porque ndo moro aqui sozinha, ndo posso acabar com a agua
daqui, sendo que tem outras pessoas que dependem dela. Entdo
penso muito nisso, no respeito, na conscientizacdo, porque a
partir do momento que vocé conscientiza, vai se tornar um habito e
em aprendizado, porque acho que é assim, é de pai para filho, é na
escola, é aquela coisa que voceé vai ensinar (D2, 2019, grifo nosso).

Novamente, as falas convergem no sentido da formacdo de uma
conscientizacdo. Conforme também exposto na fala da Docente 2, ao passo em
gue a consciéncia se tornar habito, € entdo que a educacédo se tornara efetiva.
Essas falas se aproximam ao que afirmam Santos et al. (2013), de que o termo
“conscientizacao” € apontado com frequéncia nas RS de professores.

As respostas da Docente 9 vao além na discussao, quando essa cita que se
deve trabalhar os conceitos de sustentabilidade, de modo a promover agbes que

busquem assegurar o futuro das préximas geracoes:
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E pensando na palavra sustentabilidade mesmo, como vou deixar
o mundo para as proximas geracOes, entdo isso tem que ser
abordado, que mundo estou deixando para os meus filhos, para os
meus netos, como Vvai ficar, estou esgotando esses recursos de que
forma? [...] hoje todos nés somos consumidores, entdo como estou
consumindo? (D9, 2019, grifo n0sso).

Nesse contexto, a preservacdo dos recursos é entendida pela Docente 9,
como sendo parte fundamental a ser abordada nas discussdes em EA. Tal
conotacdo reflete a uma tendéncia pragmatica, que envolve o foco na gestdo de
recursos e na racionalizacado do consumo (LAYRARGUES; LIMA, 2014). Convém
destacar que muitas das representacdes das docentes aqui listadas, configuram
suas vivéncias diarias, pois conforme Reigota (2017, p. 81), as “[...] praticas estéao
intimamente ligadas aos contextos cultural e pessoal dos professores”. Nesse
aspecto, as tematicas que consideram relevantes a serem tratadas em EA, refletem
muitas vezes, suas vivéncias e formacao.

Para além disso, buscou-se compreender a relacao que essas professoras
fazem entre a EA e a pratica profissional em secretariado.

7.1.4 Educacdo ambiental para os cursos de secretariado executivo

Em se tratando dos assuntos que consideram importantes serem discutidos
nos cursos de SE, pode-se perceber que as docentes investigadas apontam para
a necessidade de que o profissional formado possua conhecimentos na area
ambiental.

Nessa seara, para expressar os temas citados foi elaborada a arvore de
coocorréncias, que demonstra 0s termos mais evocados no decorrer das respostas
para essa questdo. Conforme expresso na Figura 14, o elemento central das
respostas, concentra-se no termo “achar’, o que aponta que as docentes nao
demonstram certeza no que se refere as definicdes dos contetdos, que acreditam

serem importantes de se trabalhar nos cursos de secretariado.



Figura 14 - Arvore de similitudes dos temas abordados de EA no SE
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Percebe-se que apesar de ndo apresentarem muita certeza sobre qual

caminho seguir na pratica docente com a EA, as docentes mencionam uma

variedade de contetdos que corroboram com a literatura da area. O cluster azul

escuro, formado pela palavra central “empresa”, remete a pratica profissional dos

secretarios executivos nas organizagdes. Em alguns momentos, como no grupo de

cor roxa, formado pelo termo central “gente”, percebe-se que as professoras

entendem a reciclagem e a diminui¢éo na utilizacdo de materiais de escritério, como

uma possivel possibilidade de abordagem.
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Algumas docentes afirmam que o bacharel em SE, conforme estabelecido
nas proprias DCN do curso, ocupa lugar fundamental na linha de frente das
organizagfes. Sendo assim, é mister sua importancia enquanto agente atuante na
sustentabilidade organizacional. Essa afirmacao fica evidente na fala da Docente

11, que cita:

Como o secretario trabalha na alta administracdo das
organizacfes, eu penso que ele poderia cuidar e trazer pospostas
e solugbes de inovagédo para esses meios de producéo, eu acho
gue ele poderia fazer projetos com a comunidade interna, de gestéo
ambiental, de gestdo sustentavel, ou até mesmo esse lago entre a
empresa com 0 seu entorno. Porque as vezes € uma empresa
multinacional, mas que ndo se preocupa com 0 Seu entorno, tripé
da sustentabilidade deixa isso muito claro. Porque se 0 Secretario
executivo se mantiver atento ao tripé, que é a questdo do social, do
econdmico e do meio ambiente, ja estd de grande valia. Toda a
acdo que ele desenvolver dentro da empresa, procurar ter o foco
sempre no tripé da sustentabilidade (D11, 2019, grifo nosso).

Essa atuacao pautada no tripé da sustentabilidade, é também afirmada por
Todorov, Kniess e Chaves (2013), que ao realizarem uma pesquisa com 206
secretarios executivos, demonstraram que os profissionais durante sua pratica, se
envolvem com programas e projetos de sustentabilidade nas organizacdes em que
atuam. Em sua maioria, a atuacdo com a sustentabilidade, volta-se para a
reciclagem, projetos de ecoeficiéncia e incluséo social.

Corroborando com essas caracteristicas, a Docente 7 também aponta que a
formacdo se volta para a atuacdo nas organizacfes: “Eu sempre tento abordar os
assuntos teéricos mais proximos da realidade do profissional que estamos
formando, que no nosso caso sdo as organizacdes, entdo eu sempre penso na
sustentabilidade organizacional” (D7, 2019, grifo nosso).

A Docente 3, também demonstra a importancia desse papel do secretéario

executivo nas organizacoes, quando afirma que:

[...] o profissional de secretariado executivo é muito influente
dentro das organizac¢fes, no sentido de dar ideias, mostrar, por
exemplo, os pontos positivos e negativos de algumas préticas, que
mesmo sendo pequenas, se elas fossem utilizadas no coletivo, elas
se tornariam grandes (D3, 2019, grifo nosso).
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Por se tratar de um profissional influente, as acdes desenvolvidas pelos
secretarios executivos, podem desencadear um novo olhar nos funcionarios e na
organizagcdo como um todo, para a importancia de lancar um olhar para o meio
ambiente. A caracteristica multidisciplinar do secretario executivo, conforme
explanado por Neiva e D’elia (2014) e apontado pela Docente 5, permite esse

espaco de atuacao na area ambiental:

[...] um profissional atuando em uma grande empresa hoje, ele vai
precisar de conhecimentos ambientais, em qualquer segmento.
Assim como ele precisa também ter no¢do de questdes financeiras,
trabalhistas, pensando nessa atuacdo multidisciplinar, que
falamos que o profissional deve ter [...] (D5, 2019, grifo nosso).

Tendo em vista essa influéncia exercida pelo profissional em suas acfes
cotidianas, as professoras investigadas citaram ser importante abordar a EA,
voltada para a sustentabilidade organizacional. Também, afirmaram que a insercéo
desses contetdos € importante para fomentar o desenvolvimento de pequenas
acles, que podem tornar-se efetivas no desempenho da profissao.

Dentre os conteudos mencionados, as docentes apontam desde acdes
basicas como: a conscientiza¢do sobre do uso do copo e canudo descartavel; a
reducdo de papel impresso; a reutilizagdo do verso das folhas; separacédo e
reciclagem do lixo, até o desenvolvimento da conscientizacdo de que o0 espaco
deve ser entendido como social, portanto, as atitudes dos profissionais formados
devem voltar-se para a promocdo desses conceitos. Essas pequenas acgodes,
quando somadas em conjunto, podem trazer resultados perceptiveis nas
organizacdes, conforme aponta a pesquisa de Santiago, Rocha e Sanches (2018).

Em algumas falas das entrevistadas, pode-se perceber um papel importante
na atuacao do profissional de secretariado, que é visto como um exemplo a ser

seguido. Assim, nas palavras da Docente 2:

NGs, enquanto secretarios, temos um papel muito grande dentro
dessa tematica, por estarmos préoximos do poder decisério, a gente
carrega muito esse peso [...] as pessoas nos enxergam com
outros olhos (D2, 2019, grifo nosso).

~

Algumas caracteristicas dos secretarios, favorecem a atuacao frente a
sustentabilidade e contribuem para que este atue como um agente facilitador nas

organizagbes. Conforme Todorov, Kniess e Chaves (2013), dentre as
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competéncias que se acentuam no decorrer da pratica com a sustentabilidade
estdo: o dominio de recursos de comunicacéo; habilidade com modelos inovadores
de gestdo; gerenciamento de informacao; criatividade e adaptabilidade; dentre
outros. Dessa forma, conforme afirma a Docente 2, o secretario pode influenciar

diretamente os colegas na adocéo de acdes sustentaveis. Para a entrevistada:

[...] Tem aquelas pessoas que vao economizar por consciéncia, e
tem aquelas que vao fazer porque esta na lei, esta na politica e tem
gue fazer. Entdo o nosso papel é fundamental e a gente tem muito
a contribuir dentro do meio. [...] O profissional de secretariado com
essa polivaléncia, consegue muito bem trazer para si, trabalhar a
conscientizagcdo dentro da organizacéo, ele estd sempre atento
a tudo que esté acontecendo. [...] essa visdo panoramica dentro da
organizacdo, nos permite enxergar esses pequenos detalhes,
porque noés ficamos atentos a tudo, diferente de as vezes um
gerente, um gestor que as vezes esta focado em outras questdes e
nao esta vendo os detalhes (D2, 2019).

A polivaléncia da profissao, citada pela Docente 2, estd em concordancia
com o que afirmam Neiva e D’elia (2014) e Santos (2020). Conforme as autoras, a
atuacao polivalente desse profissional, permite com que esse atue como facilitador
na tomada de decisdo nas organizagoes.

Contribuindo com a discussao, a Docente 9 também menciona a polivaléncia

do profissional:

O profissional de secretariado € interdisciplinar, polivalente, que
esta ali na empresa como braco direito, assessorando o chefe
entdo, ele pode entrar em varias etapas. Tanto contribuindo para
dar uma sugestdo de design, até trazendo essa tematica, ou
guestdo de, em eventos que trabalha bastante, que tipo de
materiais, etc. [...] na funcdo de assessorar, seria mais dar esses
toques em relagBes a reciclagem, a reutilizar, a produtos que sao
melhores, as vezes optar pelo papel em vez de plastico, coisas
mais simples assim, mas que ja fazem a diferenca [...] (D9, 2019,
grifo nosso).

Nesse cenario de possibilidades diferentes de atuac&o, convém relembrar o
que afirmam Andrade e Tachizawa (2012), de que a expansao da consciéncia
coletiva, demanda um novo posicionamento das organizacbes e de seus
funcionarios frente aos problemas ambientais. Assim, € importante que o0s

secretarios se readaptem nesse processo.
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A Docente 3 demonstra concordar com essa fala ao afirmar que a “[...]
gestdo de residuos seria algo fundamental, basico para o Secretario executivo e
ai ele pode transportar isso para varias faces do seu trabalho” (D 3, 2019). Como
exemplo de acdes basicas passiveis de serem realizadas por este profissional, a
professora cita a reducao na utilizacdo de materiais descartaveis e a diminuicao de
impressdes desnecessarias, trazendo como exemplo a utilizacdo da gestédo
eletronica de documentos.

Na fala da Docente 1, fica evidente a percepcao de que o espaco de convivio
social, deve ser moldado por profissionais conscientes de sua relacado para com o
meio ambiente, e essa consciéncia, precisa ser guiada no momento da formacao
desse profissional. Pois conforme afirma, nos cursos de SE deve-se abordar “[...] a
construcdo do ser social nas interrelagdes, porque nés temos muito, é bastante
eminente isso na nossa atuacdo. NOs nos relacionamos com praticamente todas as
pessoas dentro do nosso convivio organizacional, isso € muito importante” (D1,
2019, grifo nosso).

Pelo exposto, confirma-se o0 que apontam Mesquita, Oliveira e Sequeira
(2019), de que é fundamental preparar adequadamente os profissionais, de acordo
com as mudancas pelas quais perpassam as formas de gestédo organizacional. As
autoras ressaltam que é primordial que os governos, escolas e educadores,
compreendam as relagbes de trabalho e demandas organizacionais atuais e
futuras, para preparar profissionais que possuam as competéncias necessarias
para atender as demandas organizacionais.

Chama-se atencédo para o que afirma Reigota (2017), de que a EA sozinha
ndo € capaz de resolver a complexa problematica ambiental do planeta, contudo,
pode servir de propulsora para isso, visto que busca a formacdo de sujeitos
conscientes de seus direitos e deveres. Desse modo, o0s resultados da EA podem
nao ser imediatos, mas serdo perceptiveis com o passar dos anos, tornando-se
concretos.

Nesse aspecto, essa pesquisa buscou também investigar as docentes sobre
as politicas de EA e o0 conhecimento das investigadas referentes a essas

legislagBes, conforme descrito no proximo topico.
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7.2 POLITICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL

A formacéo de politicas publicas voltadas ao meio ambiente e a EA no Brasil,
ganharam forca em meados dos anos 1960, moldadas pelo contexto capitalista de
reestruturacao da globalizacdo e sob uma perspectiva neoliberal. Nesse contexto,
atribuiu-se ao Estado uma responsabilidade minima de intervencdo nas questdes

ambientais. Conforme citado no ProNEA:

Cabe a cada um dos sistemas sociais o desenvolvimento de
funcbes de acordo com as suas atribuicdbes especificas,
respondendo as mdltiplas dimensdes da sustentabilidade,
buscando superar os obstaculos da exclusdo social e da ma
distribuicdo da riqueza produzida no pais. E preciso ainda garantir
o efetivo controle e a participagéo social na formulacdo e execucao
de politicas publicas, de forma que a dimensdo ambiental seja
sempre considerada (BRASIL, 2005a, p. 18).

Assim, esse topico busca explanar algumas dessas questfes, de modo a
atender dois dos objetivos especificos dessa tese, quais sejam: realizar um
levantamento quanto ao conhecimento das professoras sobre as legislagdes de EA
vigentes, e entender como percebem a obrigatoriedade de explanacdo das
tematicas ambientais no curso de SE.

A elaboracdo da categoria final, € resultado das categorias iniciais e

intermediarias, listadas no Quadro 21.

Quadro 21 - Frequéncia das analises de conteudo e sintese de progresséo da categoria “Politicas

de educaiéo ambiental”

73% |Desconhecimento sobre as legislacdes Conhecimento  acerca das
45% | Adequacao das matrizes curriculares legislactes de educacgéao
36% |Portaria de inclusdo da tematica ambiental vigentes

64% |Obrigatoriedade é importante, pois conduz a acao
45% Obr!gatoriedade € ineficiente, pois ndo gera resultados
efetivos
27% |Primeiro surge a imposicéo, depois se pensa como fazer
18% | No Brasil coisas funcionam quando obrigatérias
45% | Despreparo docente e falta de carga horaria
36% |Conteldos assimilados com a pratica profissional
36% |Necessario treinamento aos docentes
27% | Conscientizacdo para compreensédo de contetdos
27% |Interdisciplinaridade
Fonte: Elaboracao propria (2021).

Obrigatoriedade das politicas de
educacdo ambiental no ensino

Educacao ambiental na
universidade

A frequéncia das analises apontadas na sintese de progressdo das

categorias, demonstra que a maior parte das docentes (74%), afirmam
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desconhecer quais séao as legislacbes que tratam sobre a EA. Esses resultados

podem ser visualizados no topico seguinte.

7.2.1 Conhecimento sobre legisla¢cdes de educacao ambiental

Partindo da importancia dos cursos se adequarem as politicas, as docentes
investigadas foram questionadas com relacdo ao seu conhecimento sobre as
legislacdes existentes, que versam sobre EA, momento no qual a maior parte das
respondentes (73%), afirmou que ndo as conhecem e nunca leram sobre o assunto.
Trés docentes mencionaram conhecer apenas as regulamentagbes que
determinam a insercéo da tematica nas matrizes curriculares dos cursos, conforme
apontado pela Docente 11 e citado na fala da Docente 10: “Alguma coisa sim. O
que vem no curso” (D10, 2019).

No depoimento da Docente 3, esse fato fica perceptivel quando esta afirma
que: “A Unica coisa que sei € que veio uma portaria que pedia a inclusao nos cursos.
Lembro que quando eu tive contato com isso foi na reuniao e saber que ‘olha, veio
essa portaria e agora nés vamos ter que lidar com isso’, mas n&o Ii” (D3, 2019). Da
mesma forma, conforme afirmado pela Docente 6: “Nao tenho lido. Sei que existem,
ja me foram passadas para ler, mas ainda nao cheguei 1a”.

Para além disso, as professoras demonstraram ndo conhecer muitas
informacdes sobre as legislacdes. Contudo, na fala da Docente 9, essa assume
lembrar da mencédo de algumas legislacées em sua formacdo de pos-graduacao
stricto sensu. Conforme afirmou: “N&o. Eu ndo as conhego ainda, preciso sim ir
atras [...] eu sei que tém varias legislacfes a respeito de reutilizar a 4gua, a matéria-
prima, ndo poder jogar direto no meio ambiente, & eu sei que tem varias
legislacdes” (D9, 2019).

A fala da docente esta em consonancia com os resultados apontados por
pesquisa realizada por Reigota (2010), na qual o autor aponta que grande parte
dos professores por ele investigados, compreende o meio ambiente de maneira
espacial. Ou seja, na fala da Docente 9, percebe-se a preocupacéao voltada para as
legislagbes que buscam a preservagdo dos recursos naturais. Paralelamente,
Reigota (2010) também afirma que essas concepcdes, estdo em grande parte,

voltadas para a realidade cultural em que o individuo esté& inserido.
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Chama-se atencéo para uma colocacao feita pela Docente 10, que afirma:
“[...] a gente sabe que € importante, a gente sabe de tudo isso, mas n&o para pra
reestruturar todo um plano de trabalho nosso, voltado a isso”. Demonstra-se aqui,
que a professora se preocupa e entende a importancia da insercdo dos contetidos
nos curriculos, contudo, alerta-se para o fato de apesar de existir uma preocupacao,
0S cursos nem sempre adequam seus PPCs.

Em suma, os resultados apontam para um desconhecimento da maioria das
docentes (73%), em relacdo as legislacbes votadas para 0 meio ambiente.
Compreende-se que conhecer as politicas de EA, é de fundamental importancia
para o estabelecimento de curriculos condizentes com as necessidades apontadas
nas regulamentagoes.

Conforme declara Batista (2017), as politicas de EA estabeleceram um
desafio as instituicbes de ensino, de formar cidaddos com consciéncia critica frente
a cidadania. No entanto, se aqueles que tém o papel de transmitir conteddos no
ambiente educacional (nesse caso, os docentes), ndo possuem conhecimento
sobre determinadas tematicas, como estariam aptos a repassar esses temas?
Entende-se que nesse momento, o papel da IES se faz crucial no que tange a
formacéo dos docentes.

Para além dessas reflexdes, buscou-se analisar como as professoras
compreendem a obrigatoriedade de se incluir determinadas tematicas no ensino

superior.

7.2.2 Obrigatoriedade de contetddos nos cursos de graduacéao

No que concerne a obrigatoriedade da insercao das tematicas ambientais
nos cursos de nivel superior, conforme determinado por lei, as percepcdes das
docentes apontam para trés inclinacdes. Algumas docentes enxergam a
obrigatoriedade como positiva, visto que, de acordo com essas, no Brasil, as
pessoas apenas realizam acgdes colaborativas com a sociedade se houver uma
punicdo no contexto. Outras, afirmam que essa obrigatoriedade € negativa, visto
que nao gera resultados efetivos. E ainda, algumas docentes consideram que a

imposicao € importante, porém nao é efetiva, visto que, para que se obtenham os
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resultados desejados, € necessario dispor de ferramentas para tal, tais como a
formacéo dos docentes.

A arvore de similitudes expressa na Figura 15, demonstra as respostas das
educadoras, no que se refere a obrigatoriedade das legislacdes.

Figura 15 - Arvore de similitudes sobre a obrigatoriedade de insercéo da EA na universidade
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Fonte: Elaboragéo propria (2021).

O elemento central das ramificacbes apresenta o termo “nao”, o que
demonstra um predominio de respostas que levantam pontos negativos na
obrigatoriedade de insercdo de conteddos. Existe uma preocupacao evidente,
relativa ao papel do professor nesse processo, e como destaque, aponta-se o termo
“disciplina”, ligado as respostas em que as docentes afirmam ser positiva a insergao
dos conteudos nos cursos, em busca de desenvolver uma consciéncia sobre meio
ambiente nos estudantes.

Isso, estad de acordo com os resultados obtidos com o primeiro grupo de
respostas, no qual encontra-se a Docente 4, que afirma que a imposi¢céo da lei é

vista “[...] de forma positiva.” Contudo, alerta para o fato de que “[...] muitas
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informacBes chegam desencontradas pela falta do conhecimento ideal sobre o
assunto” (D4, 2019). Ademais, algumas docentes, apesar de compreenderem a
obrigatoriedade como importante, citam a dificuldade que teriam em desenvolver a
tematica em sala de aula, conforme aponta a Docente 1:

Eu a vejo como importante, porém eu nédo saberia como coloca-
la, entdo assim, a importancia se daria também sob andlise de
outros conceitos, de outras disciplinas ou de outros conteludos
interdisciplinares em que a gente tivesse, para ver em quais
momentos de fato isso poderia ser colocado de modo também a
englobar outras questdes. Nao s6 focar em um tema em
detrimento de outros. Sabemos que na nossa formacéo tao
multidisciplinar, isso é importante (D1, 2019, grifo nosso).

Na fala dessa professora, demonstra-se novamente o que afirmam Neiva e
D’Elia (2014), de que o profissional de secretariado € polivalente e que atua em
diversos ramos organizacionais. Assim, é importante que sua formacao seja da
mesma forma multidisciplinar. Contudo, trabalhar de forma multidisciplinar ndo se
torna uma atividade simples, quando se trata de abordar conteidos desconhecidos.

A Docente 6, da mesma forma, aponta para um olhar voltado para a insercao
de conteudos diversificados na formacéo dos estudantes. Portanto, defende como

positiva a ideia da obrigatoriedade de se trabalhar determinados temas:

Eu acho que a educacao esta tdo falha de uns anos pra ca, que
tudo o que vocé agrega a uma pessoa, a um ser humano dentro de
uma instituicdo educacional, € importante. E eu vejo os alunos hoje
nao tém muita consciéncia de estar poluindo o ar de quem respira,
eles ndo estdo nem ai, e eu acho que é necessario sim. [...] Essa
obrigatoriedade é super importante, porque pelo minimo que se
aprende, se aprende alguma coisa (D6, 2019).

Como proposto na Agenda 21, o ensino sobre 0 meio ambiente deve abordar
tanto o desenvolvimento fisico e biologico, quanto o humano e o socioecondmico,
integrando-se em todas as disciplinas (ONU, 1992, p. 355). Nesse aspecto,
conforme apontado por essas docentes, a obrigatoriedade da legislacao traria
consigo o cumprimento das politicas de EA.

Aléem disso, a Docente 7 menciona a imposicdo de conteudos como
importante, pois de acordo com ela, no pais existe uma cultura de cumprir apenas

0 que é necessario, conforme segue: “Infelizmente aqui no Brasil as coisas s6
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funcionam quando se tornam leis, ou quando sao obrigadas. Acho importante,
nao sei se isso acontece em todos 0s cursos mesmo havendo essa obrigatoriedade
[...]" (D7, 2019). De modo semelhante, a Docente 8 corrobora afirmando que no

Brasil € necessaria a existéncia de leis para que se cumpram algumas demandas:

No Brasil tudo funciona na base da lei, se é que funciona muito
bem. Nem toda a legislacao brasileira € seguida a risca, mas se
tiver uma obrigatoriedade para discutir esses assuntos, 0S
professores com certeza vao procurar trazer o melhor e mais atual
conteldo possivel para apresentar. Acho que essa
obrigatoriedade traz um senso de responsabilidade maior (D8,
2019).

A Docente 8 afirma ainda que, a imposicao determinada nas legislacdes,
gera um senso de responsabilidade nas pessoas, portanto, entende como
importante que seja trabalhada no ensino superior. Complementando essa fala, a
Docente 9 também afirma que a obrigatoriedade é positiva:

Acho importante, acredito que precisa sim vir, € uma coisa que
demorou para que a gente se atentasse a isso, e trouxesse dessa
forma dentro da universidade. Tanto que quando entrei na
instituicdo, a primeira coisa que a coordenadora do curso me falou
foi a respeito dessa legislacdo, me falou que a gente precisa
trabalhar isso dentro do curso [...] (D9, 2019).

Esse ponto de vista, demonstra que existe uma preocupacao por parte da
coordenacao do curso, em inserir as tematicas ambientais no curriculo. Resultado

semelhante é apontado na fala da Docente 11, que afirma:

Quando eu era coordenadora do colegiado, a gente tinha um prazo
para adequar os curriculos, entdo eu participei dessa adequacao.
NOs pegamos outros modelos, de outras instituicdes que ja tinham
implementado. Foram longos dias de discussao na pro-reitoria de
graduacéo, nos conselhos e nas camaras de graduacgéo, entdo nao
foi uma coisa pensada por mim, foi algo coletivo, de todos os 53
colegiados (D11, 2019).

Provavelmente essa necessidade tenha sido apresentada, tendo em vista o
processo pelo qual as IES perpassam, com relacao ao recredenciamento realizado
pelo governo do Parand (PARANA, 2017b). Acredita-se assim, que talvez sem a
existéncia da obrigatoriedade da legislacdo, as docentes n&o visualizariam a

necessidade de trabalhar contelddos voltados ao meio ambiente nos cursos de SE.
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Por outro lado, os resultados apontam para um segundo grupo de docentes que
encaram a obrigatoriedade como ruim, porém necessaria, como é 0 caso da

Docente 2, que afirma:

Eu penso que tem que haver uma conscientizacdo, porque
enguanto as pessoas ndo enxergarem a necessidade, enquanto
elas ndo verem, ndo perceberem o guanto isso impacta na
sociedade, vai ser mais uma coisa que tem que descer goela
abaixo e vou fazer porque tem que fazer, e assim, ndo € ele que
vai fazer, entdo é por isso que ele (governo) estipula uma regra
assim e a partir do momento que vocé se conscientiza, isso comeca
a ser diferente. E até mesmo por algumas coisas, dando exemplos
[...]. Entdo so criar, ter a lei, eu acho que nédo surte efeito. Tem
que mostrar (D2, 2019).

Na fala da professora, evidencia-se uma preocupacgao que permeia em torno
da efetividade de uma lei que é imposta, sem que as pessoas antes compreendam
a necessidade de se estudar a tematica ambiental. Na fala dessa docente, percebe-
se uma inclinacdo das RS de EA voltada para a consciéncia, no sentido de que a
partir do desenvolvimento da consciéncia sobre a importancia de se trabalhar as
teméaticas ambientais, quebram-se paradigmas existentes na sociedade (FREIRE,
1979).

Na resposta da Docente 3, percebe-se uma opinido semelhante sobre a
obrigatoriedade:

Eu n&o acho que vocé vir para alguns cursos, ou para todos os
cursos e dizer ‘entdo vocés tém que colocar isso a partir de agora
na ementa de vocés. Tem que passar para os alunos de vocés'.
Entdo eu acho que toda a obrigatoriedade é ruim, nesse sentido.
Porque ela ndo te dar um tempo para se preparar, ela ndo te dar
uma preparacgéo (D3, 2019, grifo nosso).

Novamente a preocupacdo sobre a formacdo do corpo docente para
trabalhar tematicas impostas, é levantada. Coimbra (2011), faz um alerta sobre
esse aspecto, ao afirmar que existe uma lacuna na formacdo dos docentes
universitarios para trabalhar com essa tematica em sala. O que ocorre, € que muitos
desses conteudos, acabam sendo trabalhados pelos docentes com base em
conhecimentos que eles proprios buscam, muitas vezes oriundos de
representacdes de senso comum, ou por meio de topicos apreendidos com o auxilio

das midias digitais e canais abertos de comunicagéao.
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Por outro lado, aponta-se para um terceiro grupo de respostas, nas quais as
docentes demonstram a obrigatoriedade como importante, porém nao efetiva. A

exemplo da Docente 10, que menciona:

Entdo, a lei existe, mas ao mesmo tempo ela ndo nos protege.
Entéo esta ai, obriga que nds fagamos tudo isso, mas hoje ndo tem
retorno |4 de cima, para dar essa protecdo, ou até mesmo
recursos, para que a gente faca de maneira consciente. [...] Entdo
as pessoas fazem a lei muito bonitinha, mas no entanto, essa lei
nao esta nos protegendo. O discurso é bonito, mas na pratica,
eu nao vejo nenhum resultado assim grande. [...] Entdo eu acho
gue nés também nado fazemos a nossa parte como cidadaos, nés
nao cuidamos, ndo somos educados culturalmente para isso, hao
temos consciéncia da importancia de tudo isso, s6 que o 6rgao
publico também falha muito [...] (D10, 2019, grifo n0sso).

No excerto da professora, chama-se a atencdo para a opinido de que na
teoria, a ideia de insercdo de tematicas ambientais no ensino é interessante.
Contudo, existem falhas por parte do poder publico em subsidiar os instrumentos
necessarios para tal. A Docente 10 também expressa descontentamento frente a
essa questao, quando afirma que “[...] € importante, faz parte de um contexto, mas
também as Universidades ndo receberam nada para estar fazendo isso. Entdo
realmente ndo ha, apesar da palavra que seja obrigatério, mas também ndo vem
contrapartida do governo [...]” (D10, 2019, grifo nosso).

Nesse cendrio, apesar de entender a obrigacao da explanacédo da teméatica
como importante, a Docente 5 alerta para o fato de que € necessario além de tudo,
gue o governo subsidie 0s recursos necessarios para a execucdo e aplicacao

desses contetudos. Conforme apontou:

Eu acho importante. Acho que faz parte desse processo de
incluséo. [...] Acho que tudo que parte do governo, primeiro vem
a imposicao, para depois se pensar como se faz. Vou precisar,
vou dar a opcado dos alunos terem aula de Libras, mas vai precisar
de professores para isso, vai precisar de estrutura da
Universidade. Entdo primeiro se impde, depois pensa como faz, e
depois nessa do ‘pensar como faz’, ndo acontece. Ai s6 fica la no
papel para ‘inglés ver’ né?! Ai as coisas ndo acontecem dentro
da universidade, € sempre assim. Isso é um problema, sem duvida.
A imposicdo é positiva, mas a forma como ela é feita, € um
problema (D5, 2019, grifo nosso).
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A Docente 5 afirma a importancia de que o discurso esteja sempre alinhado
com a pratica, chamando novamente atencao para que antes da imposicado de um
determinado tema, o0 governo encontre maneiras de executar os ideais na pratica.

Nessa mesma perspectiva, a Docente 3 afirma que a abordagem da tematica
ambiental é positiva, contudo, explica que na pratica, as ementas das disciplinas ja
estdo saturadas de conteudos e isso causa resisténcia por parte dos professores
em acrescentar outros temas. Essa inser¢ao, torna-se ainda mais dificil, quando os
professores ndo compreendem o conteddo. Ademais, a Docente 3 levanta o
questionamento: “[...] até que ponto o aluno vai conseguir transferir isso para a sua
pratica?” (D3, 2019).

Conforme consta nas DCN, a EA: “[...] envolve valores, interesses, visoes de
mundo e, desse modo, deve assumir na pratica educativa, de forma articulada e
interdependente, as suas dimensdes politica e pedagogica” (BRASIL, 2012b, p. 2).
Nesse aspecto, se a pratica docente deve envolver tantas variaveis, espera-se que
0 empregador, nesse caso o0 governo do Parand e suas IES, preparem o0s
professores e as instituicdes para as atividades exigidas.

Conforme citado pela Docente 3:

Entdo, se o governo dissesse, ‘olha a gente esta com esse projeto
e nos gostariamos que ele fosse implementado, vocés acham que
funciona na universidade?’ Se a universidade pudesse adaptar aqui
para a sua realidade, e ai colocar em agao, ai vejo como uma
coisa positiva [...] talvez eles pensem, ah é obrigatério porque é
uma necessidade e nés detectamos uma importancia. Ok. Mas ai
vocé sé colocar isso como obrigatoriedade, ela néao te gera
resultados (D3, 2019, grifo nosso).

Nesse cenario, a Docente 3 aponta que deve existir, antes de tudo, uma
conscientizacdo da importancia de se preservar o meio ambiente. Nao apenas por
se tratar de uma tematica obrigatéria, mas pela importancia em si atribuida. A partir

disso, a entrevistada questiona:

[...] 0 que vai acontecer com essa obrigatoriedade? Vai ser uma
obrigatoriedade ineficiente, inexpressiva, porque se eu
chegasse para um professor de Direito, ele vai ter o conhecimento
das leis. Mas e um professor especifico de Secretariado? Por
exemplo, como eu, na minha formag&o, nunca tive nada, entédo eu
vou estar la com 20 horas em sala de aula, vou ver o ponto 14 do
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programa ‘praticas ambientais’, o que que eu vou fazer? Vou fazer
uma coisa muito rasa (D3, 2019, grifo n0sso).

Essas colocagbes, apontam para a existéncia de diversos problemas
advindos da obrigatoriedade de insercdo de conteados de maneira superficial.
Apenas mencionar esses temas para atender as legislacdes, néo se torna eficiente
do ponto de vista do processo de aprendizagem. Os alunos estariam vivenciando
tematicas, por vezes rasas, e que nao fariam sentido para sua atuagao profissional.

A Docente 11, da mesma forma, demonstra indignagédo com a imposi¢éo dos

conteldos:

Quando chegou a imposicéo da lei, eu fiquei muito brava, porque
nao é a primeira que o estado faz, ou que o governo federal faz
para nés [...] entdo ha muitas imposi¢cdes, sem a materialidade,
por exemplo [...] gestdo ambiental, [...] eu n&o tenho professor.
Entdo a gente vai colocando tudo dentro de uma disciplina, onde
cabe, e ai vocé coloca um professor que ndo é capacitado para
isso. [...] € importante, é! S6 que do jeito que é colocado, néo é
efetivo, é ‘para inglés ver’. [...] Entdo é para preencher uma
lacuna que esta imposta por umaresolugcao. Acho que isso néo
é efetivo (D11, 2019, grifo nosso).

Corroborando com outras professoras, essa fala demonstra que na visdo da
entrevistada, imposicdes de conteudos determinados pelas politicas, na pratica,
nao ocorrem de maneira efetiva. A Docente 11 vai além em sua resposta, ao afirmar
que temas explanados de maneira errbnea, podem inclusive causar prejuizos na

aprendizagem:

Acho que do jeito que o aluno est4, ele pode ter uma pequena
consciéncia, pode ser que com a disciplina, se for ministrada por
um docente que ndo tem o conhecimento, de repente ele pode sair
com uma visdo mais truncada de quando ele chegou. Porque na
verdade quando se fala assim hoje no geral, quando se fala de meio
ambiente ou sustentabilidade, as pessoas pensam s6 em
reciclagem, em lixo, e a gente sabe que isso € um conhecimento
mais amplo, uma visdo mais macro. Envolve até os meios de
producdo. Mas as pessoas ndo tém essa consciéncia e eu acho
gue isso nédo vai resolver com a imposi¢ado de uma disciplina
sem ter a contratacdo de um profissional adequado para
ministrar (D11, 2019, grifo nosso).

Pelo exposto, pode-se afirmar que a forma como as legislacbes de EA sao

implementadas, por meio de uma imposi¢cdo e obrigatoriedade, ndo é efetiva.
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Contudo, compreende-se que as politicas para 0 meio ambiente sdo importantes e
que, conforme colocado por algumas das docentes, determinadas questdes no
Brasil, apenas séo realizadas quando se tornam leis. Nesse aspecto, de certa
forma, impor conteddos se torna interessante do ponto de vista de que, caso ndo
houvesse a obrigatoriedade, provavelmente tematicas tdo importantes ndo seriam
abordadas no ensino. Porém, os resultados apontam que, da forma como ocorre
na pratica, ndo se refletem resultados efetivos para a educacao superior.

Para que essas discussdes sejam palpaveis nos cursos, € imprescindivel
gue o poder publico forneca os subsidios necessarios para tal. Em primeiro lugar,
dentre as preocupacfes demonstradas pelas docentes investigadas esta a
formacéo dos professores. Se o docente n&o possui formagéo em uma determinada
area, o0 que se espera da transmisséo desses conteudos por parte dele? Com essa
afirmacéo, ndo se pretende atribuir a responsabilidade exclusivamente ao docente,
se nédo, ao poder publico formador das politicas e diretrizes que devem ser seguidas
pelos profissionais contratados.

Nesse cenario, o educador deve portar-se como o detentor do conhecimento
dos quais nunca estudou, néo foi treinado e tampouco preparado. Para suscitar
aprofundamento nessas discussfes, o tépico seguinte explana a relacdo da

formacdao para EA dos professores investigados.

7.3 FORMACAO DOCENTE EM EDUCACAO AMBIENTAL

Segundo preconiza a PNEA: “a dimensdo ambiental deve constar dos
curriculos de formacédo de professores, em todos os niveis e em todas as
disciplinas.” (BRASIL, 1999, grifo nosso). Assim, a politica estabelece que os
docentes devem receber formagdo complementar em suas areas de atuacdo. Da
mesma forma, também as normas estaduais para a EA no estado do Parana,
estabelecem que os profissionais da educacdo devem receber formacéo
continuada para estarem aptos a desenvolver as tematicas obrigatérias no ensino
(PARANA, 2013a, p. 4).

Contudo, conforme afirmam Galvao, Magalhdes Janior e Lorencini Junior
(2017), os professores em sua pratica sdo constantemente confrontados com uma
diversidade de conteudo, porém, nem sempre recebem uma definicdo clara de

como integra-los na atividade educativa. Tal realidade foi encontrada também nas
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IES investigadas, o que ficou evidenciado nas falas de algumas docentes. Esse
cenario nao é favoravel visto que pode propiciar o desenvolvimento de abordagens
inadequadas no processo ensino-aprendizagem da EA.

Nesse contexto, esse topico busca atender a um dos objetivos especificos
dessa tese, que € compreender o0 processo formativo e o preparo das docentes no
gue se refere a formacdo ambiental. Para elaboracdo da categoria de analise aqui
descrita, os resultados das entrevistas foram categorizados por meio da sintese de

progresséo, descrita no Quadro 22.

Quadro 22 - Frequéncia das analises de conteudo e sintese de progressao da categoria “Formagao
docente em educagao ambiental”

55% | Auséncia da tematica ambiental na graduacéo

27% |Gestdo de residuos de forma transversal Formacdo em Secretariado
27% | Contato com a teméatica na pratica profissional Executivo

9% | Visita técnica em empresa de gestdo ambiental

64% | Direcionamento aos docentes Percepcéo frente &

36% |Caréncia de formacao na area ambiental necessidade de ministrar
36% |Relacdo entre o secretario e a sustentabilidade contelidos relacionados ao
18% | Temdtica ndo é abordada no curso meio ambiente

82% |Promover capacitacdo docente

45% | Conscientizar os docentes

36% |Elaboracao de curriculos interdisciplinares

27% |Carga horéria e estrutura para aprofundar temas

18% |Inserir praticas para promover mudanca cultural Demandas as instituicbes de
45% |Visdo panoramica e multifuncional nas organizacées ensino acerca da formagao
45% | Trabalhar a conscientizacdo nas organizagtes docente

36% |Gestao de residuos e economia de recursos
36% |Secretério € exemplo nas organizacbes
36% | Conhecimentos em sustentabilidade
18% | Gestdo ambiental sustentavel e ética

Fonte: Elaboragao propria (2021).

Pela frequéncia das falas das docentes no que se refere a formacéo de
graduacéo, 55% das entrevistadas afirmam nao lembrar de terem tido contato com
contetdos de EA. Esses resultados podem ser visualizados nas falas das

professoras no préximo topico.
7.3.1 Formacdo em secretariado e relagcdo com educacdo ambiental

Partindo-se da premissa de que a formacéo se configura como uma condigcéo
permanente ao profissional docente, buscou-se por meio dessa investigacao,

caracterizar a formacéo das 11 professoras entrevistadas. Compete aqui destacar,
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gue inexiste uma legislacdo especifica que molde a pratica do ensino superior,
todavia a LDB cita que a preparacao dos docentes para essa modalidade de ensino,
deve ser buscada prioritariamente em programas de mestrado e de doutorado
(BRASIL, 1996a).

Nesse aspecto, realizou-se um levantamento a respeito da formacédo das
docentes participantes da pesquisa. Em nivel de graduacao, todas as professoras
séo bacharéis em SE. Quanto a pés-graduacéo, todas sao especialistas e 55% séo
mestres, contudo, apenas 27% possuem titulagdo de doutorado, conforme

demonstrado no Quadro 23.

Quadro 23 - Titulagdo das docentes investigadas

D1 Educagéo Profissional e EJA E.StUdOS da E_studp s
Linguagem Linguisticos
D2 MBA Executivo - Gestdo Empresarial | i
EAD e as Tecnologias Educacionais
D3 Marketing in a Digital World Letras Letras

D4 Planejamento e Organizacdo de Eventos - -
D5 Gestdo Empresarial com énfase em|_ i
Marketing e RH

Administracdo de Marketing Propaganda
D6 Filosofia Moderna e Contemporanea: | Sociologia e Direito
aspectos éticos

Gestdo Contemporanea de Recursos
D7 Humanos - -
Docéncia no Ensino Superior

Gestdo Empresarial com énfase em

D8 Marketing e RH | - -
Docéncia do Ensino Superior
D9 Gestao Hospitalar e de Clinicas Administracio -
Gestdo Contemporanea de Recursos Metpdologlas para o
Ensino de
D10 Humanos - =
= . . Linguagens e suas
Educacado Especial Inclusiva .
Tecnologias
D11 Consultoria Empresarial Educacao E.StUdOS da
Linguagem

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Analisando o Quadro 23, pode-se perceber que a formacdo das
entrevistadas é multidisciplinar, com destaque para a area de Letras e em segundo
lugar, para formag@es voltadas a gestdo organizacional. A analise dessa formacéao,
é fundamental para se compreender as representacdes dessas docentes sobre as
tematicas voltadas a EA. Isso porque, a formacdo docente generalista pode
acarretar inseguranca por parte dos educadores, no que se refere a pratica de

ensino em areas que nao possuem dominio ou formacao.
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Quando questionadas se em algum aspecto de sua formacao escolar as
entrevistadas tiveram contato com EA, estas citaram casos isolados de tematicas
abordadas no decorrer de sua formacdo basica, ou mesmo em nivel de pos-
graduacéo. Contudo, especificamente na formacdo enquanto bacharel em SE,
apenas uma das entrevistadas menciona lembrar de uma experiéncia no decorrer
da graduacéo, que foi por meio de uma visita técnica em “[...] uma grande empresa
de produtos agricolas” (D4, 2019). O restante das respondentes, afirma né&o
recordar ou néo ter visto essas teméaticas inseridas nos conteddos ministrados nas
disciplinas do curso.

Tal resultado pode estar atrelado ao fato de que, na época em gque essas
professoras cursaram SE, a tematica de EA ndo estivesse em pauta nas discussdes
no ensino superior e, provavelmente, a formagdo na graduacdo ocorreu
anteriormente a publicacdo das legislacdes de EA. Paralelamente, nas falas das
docentes, pode-se perceber que todas apontam caréncia de conhecimentos em
EA, o que na concepc¢do delas, dificulta a insercdo das tematicas nas discussoes
em sala de aula. Quando questionadas se sentem falta de contetdos de EA para
sua atuacdo enquanto professoras nos cursos de secretariado, algumas
respondentes afirmaram sentir falta de compreender o tema, conforme exposto na

resposta da Docente 2:

Sim. Sinto. Tenho uma certa afinidade com essa questdo de
sustentabilidade e de me preocupar, mas isso € meu. Com a
preparacao que tive na graduagéo, com certeza me deixaria manca
assim para passar alguma coisa. [...] Entdo acho que uma
formacdo nesse sentido é importante, uma preparacao sob que
forma vocé pode trabalhar a conscientizagdo para que ela fique
efetiva. Porque n&o € s ir |a e falar ‘economiza que vocé ajudara o
meio ambiente’. Nao. Vocé tem que ir la e se certificar de que
isso vai incorporar um habito. Porque a educagéo ambiental é
um habito (D2, 2019, grifo nosso).

Na fala da Docente 2, fica também evidente que essa formacdo deve
possibilitar ao professor, subsidios tedricos para que seja capaz de fomentar nos
alunos uma conscientizagdo ambiental efetiva. Ainda, na resposta da Docente 3,
enfatiza-se a necessidade de buscar informacdes extras para suprir a falta de

conhecimento na area, nao proporcionada no decorrer de sua formacao:
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Do que estudei, ndo consigo aproveitar nada, mas acho que as
vezes se algum professor tivesse mostrado algum link possivel, eu
poderia hoje mostrar aos meus alunos esses links. Agora hoje
tenho que elaborar os meus. Entdo néo tenho essa base gque eu
jd poderia utilizar, preciso correr atras. [...] Acho que eu poderia
aprofundar isso muito mais, coisa que realmente ndo fago. Talvez
se fosse uma disciplina especifica, ai ndo tenho nem ideia de como
funcionaria (D3, 2019, grifo nosso).

Todavia, a Docente 5 afirma néo sentir falta desses conteddos, pois no curso
em que atua, ndo se trabalha essa tematica nas ementas das disciplinas:

N&o sinto porque a nossa grade ndo pede muitas coisas a
respeito de educacdo ambiental. A gente acaba passando
alguma coisa para o aluno, porgue vocé vai estudando e vai vendo
aqui que dentro de processos administrativos, essa ja € uma pratica
importante. Mas ndo que eu tenha tido na graduagéo e nem antes,
mas como a gente vai estudando e vendo os artigos... dentro da
poés-graduacdo eu tive uma disciplina que falava sobre meio
ambiente. Entdo ai vocé acaba replicando alguma coisa, com
conteudos assimilados a esse processo (D5, 2019, grifo nosso).

Do mesmo modo, a Docente 6 também afirma ndo sentir falta em né&o ter
vivenciado esses conteudos quando da sua formagao, quando cita: “Sinceramente,
nao sinto falta ndo. Para a docéncia, ndo sinto diferenca” (D6, 2019). Essa fala
provavelmente esteja diretamente relacionada ao fato de que os cursos em que
atuam, ndo abarcam essas tematicas em suas grades curriculares.

Considera-se contudo, que os profissionais de SE em suas atividades diarias
nas organizacdes, possuem relacao direta com a sustentabilidade, conforme
exemplificado no estudo de Santiago, Rocha e Sanches (2018). Isso, afirma a
necessidade de que os profissionais formados adquiram conhecimentos de EA no
decorrer de sua formacdo. No entanto, para que isso ocorra, € fundamental que
seus docentes estejam capacitados para atuar com essas tematicas.

7.3.2 Preparo para abordar educagdo ambiental na pratica docente

Com relacdo ao preparo para atuar com a tematica de EA em sala de aula,
nas respostas das docentes fica evidenciado por meio da arvore de coocorréncias

expressa na Figura 16, a palavra “n&ao”.
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Figura 16 - Arvore de similitudes sobre preparo docente para atuar em EA
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Conforme demonstrado na arvore de similitudes, a maioria das docentes
afirma ndo estar preparada para trabalhar a tematica de EA em sala de aula.
Percebe-se que as ramificacbes das coocorréncias, demonstram muitas duvidas
entre as docentes, dentre as quais, 0s conteudos que deveriam ser trabalhados.
Algumas sugerem a inser¢cdo das tematicas de forma transversal, conforme
demonstrado no agrupamento de cor roxa. Ja no cluster “falar”, aparecem termos
voltados para as organizagdes e o papel do secretariado nesse contexto.

Conforme Lopes e Ponciano (2020), a docéncia envolve quatro dimensoes:
saber, fazer, dever e prazer. Essas dimensfes sao intercomplementares e
interdependentes, e tém relagéo direta com os dominios da ética, da técnica, da
estética e do conhecimento. Essas variaveis alicercam as a¢fes humanas e

auxiliam na construcéo de solucdes para os problemas da sociedade.
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Freire (1996, p. 13) ja afirmava:

E preciso que, pelo contrario, desde o comego do processo, va
ficando cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem
forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e
forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar ndo é transferir
conhecimentos, conteados nem formar € a acdo pela qual um
sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. [...] Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender.

Nesse cenério, se faz relevante compreender a realidade do preparo das
docentes para atuar com a tematica da EA em sala de aula. Isso porque, de acordo
com Lopes e Ponciano (2020), a formacdo docente deve integrar
responsabilidades, habilidades e motivacdo. Contudo, os dados apontam para uma
realidade alarmante, na qual a maioria das entrevistadas ndo se sentem seguras
para essa atuacdo, o que fica comprovado nos relatos e pode ser um fator
considerado negativo para a qualidade do ensino.

A exemplo, conforme afirma a Docente 1, seria necessario mais preparo:
“Eu precisaria ler, precisaria entender em que momentos do curriculo [...] precisaria
de primeiramente de um estudo e pesquisa sobre isso, isso ndo poderia ser feito a
revelia (D1, 2019). Essa preocupacao também é levantada pela Docente 3, que
afirma que seria necessario mais estudo, pois o0 que ela acredita saber sobre o tema

pode ndo estar completamente correto, conforme aponta:

O minimo que vou ter que fazer é entender o que é a educacao
ambiental. Porque assim, o que estou aqui falando para vocé é
de ‘achismos’ que podem até ser parte de senso comum. Agora
se fosse para sala de aula, eu teria que estudar, para falar, olha
gente educacao ambiental € isso e a partir disso, como € que a
gente vai levar para 0 nosso contexto que € o empresarial, a pratica.
Mas ndo me sinto preparada hoje assim, iria |l no maximo fazer
uma coisa de um lance [...] ndo vou la na sala de aula falar uma
coisa da minha cabeca (D3, 2019, grifo n0osso).

Alguns conteudos, como o caso da EA, surgiram enquanto discussdes nos
cursos apenas apos o processo de recredenciamento das IES. Esse fato causa um
estranhamento por parte das docentes, que sabem que poderdo em um futuro
préximo, ter que incluir essa tematica em suas disciplinas. A resposta da Docente

5, demonstra claramente essa preocupagao:
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N&o. De forma alguma. [...] Agora se tivesse que de uma hora
para outra comegar a atuar como disciplinas voltadas para o
meio ambiente, ia ter que buscar algum conhecimento por fora,
porque vocé pode pegar na internet, artigos, assuntos e estudos
falando sobre as préaticas ambientais, mais quando vocé partir para
uma legislacdo, vocé vai dar uma informacdo dessa sem ter
conhecimento? E um tiro no pé. E dificil, acho que é complicado,
€ uma responsabilidade vocé falar sobre isso se vocé nao tem,
pelo menos, uma capacitagao antes (D5, 2019, grifo nosso).

Corroborando com essa resposta, a Docente 8 também demonstra ser
necessario um preparo melhor aos docentes nesse sentido: “Deveria ter um
treinamento aos professores [...] Seria perfeito se tivesse um treinamento, para o
professor ndo falar besteira na frente dos alunos” (D8, 2019).

Nesse processo, o papel do professor em sala de aula € colocado a prova,
visto que deve trabalhar tematicas que ndo sdo de seu conhecimento. Outrossim,
nas falas das docentes, fica evidente que na pratica nenhuma das trés IES
investigadas oferecem formacéao continuada, treinamentos, ou alguma acao voltada
a formacado do corpo docente para atuacao frente as tematicas, que devem ser
implementadas nos cursos, conforme determinam as legislagdes. O que ocorre na
pratica, sdo algumas excecfes de casos isolados, quando por exemplo, as
tematicas das semanas académicas envolvem o contexto do meio ambiente.

Ja com relagdo as caréncias na formacao docente para atuacao com a EA,
as educadoras enfatizam a necessidade de capacitacdo e treinamento para
poderem trabalhar com tematicas das quais ndo possuem muito conhecimento.

Esses relatos podem ser observados no item seguinte.

7.3.3 Caréncias na formacao docente para educacdao ambiental

Uma das perguntas do questiondrio, consistia em entender se, na visdo das
entrevistadas, algum aspecto da formacao docente em EA poderia ser melhorado.
Percebeu-se uma caréncia de formacdo continuada por parte das IES. Reigota
(2010), aponta que a pratica pedagogica deve acontecer fundamentada no dialogo
entre professor e aluno, de maneira que seja criativa e democratica.

Da mesma forma Bianchini, Lima e Gomes (2019), pontuam que 0s
conhecimentos docentes sao provenientes de diferentes fontes de conhecimento.

Nesse sentido, embora a universidade tenha papel fundamental na construcao de
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saberes profissionais dos futuros professores, ha saberes a serem construidos a
partir da pratica docente e por meio de formacdes continuadas.

Contudo, para que isso ocorra, é fundamental que o poder publico subsidie
0 necessario para colocar em prética suas préprias politicas. Fato esse que, no que
tange a EA, parece nao estar ocorrendo na pratica, conforme refletido na arvore de

coocorréncias exposta na Figura 17.

Figura 17 - Arvore de similitudes sobre o que poderia ser melhor na formagdo docente para EA
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Fonte: Elaboragéo propria (2021).

As ramificagbes da arvore de similitudes envolvem trés grupos centrais de
termos: “universidade”; “conhecimento”; e “professor”. No cluster de cor rosa,
chama-se atencao para a palavra universidade, que envolve um olhar das docentes
no papel desempenhado pela instituicdo no processo da formagéo dos professores.

Compreende-se aqui, a IES como responsavel direta nesse processo,
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evidenciando-se a necessidade de treinamentos e cursos formativos em EA, que
auxiliem o corpo docente na elaboracdo de estratégias adequadas de ensino.

Essa questdo fica latente também no cluster formado pelo termo
conhecimento, no qual as entrevistadas pontuam sugestbes de temas que
poderiam ser abordados nesse processo formativo. JA o grupo formado pela
palavra professor, sinaliza no sentido de que essas docentes se compreendem
como agentes de mudancas, visto que cumprem fung&o importante no processo de
insergéo da EA.

As caréncias na formacao docente, ficam ainda mais perceptiveis quando

analisadas as respostas das entrevistas. Conforme aponta a Docente 11:

Sobre formacdo docente a instituicdo ndo oferece
absolutamente nada. Zero. [...] eu penso que poderiam ter
eventos, naquelas semanas pedagoégicas [...] a gente trabalha
muitos contetdos metodoldgicos, metodologias ativas, como fazer
melhores avaliagfes, interdisciplinaridade, curricularizacdo, entdo
eu acho que uma tematica de um encontro como esse, poderia ser
a educacéao ambiental (D11, 2019).

Esse discurso aparece também na mencdo da Docente 3, quando afirma
que a formagédo em EA por parte da IES: “Para os professores € inexistente. Agora
se ha alguma palestra [...] eu ndo conhego” (D3, 2019). Portanto, o papel da IES é
compreendido como fundamental nesse processo, visto que a formacéo docente
pode auxiliar na didatica do professor em sala de aula.

A Docente 10 corrobora com as falas anteriores, ao citar:

[...] ndo veio nada de grandes recursos, para que se implante algo.
Tudo que a gente faz, uma mudanca, tem que ter uma
preparacdo. Entdo eu pergunto para vocé: onde esté a preparacéo,
para que esses profissionais tenham isso? Cadé toda essa
preparacao, que possa ser implantado qualquer coisa, por que eles
acham que tudo cai do céu, treinamento, conhecimento,
investimento, livros, eu te pergunto, onde esta tudo isso? (D10,
2019, grifo nosso).

A realidade mencionada pelas educadoras, muitas vezes, ocorre pelo fato
de que no decorrer de seu processo formativo, os professores universitarios
bacharéis, acabam por sentir falta de alguns contetdos para sua pratica didatica.
Nos cursos de SE essa realidade ndo € diferente, pois embora ndo possuam

formacdo em licenciatura, 0s secretarios possuem competéncias para atuar na
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docéncia no ensino superior (BARROS; SILVA; DIAS, 2016; SANTOS; SILVA,
2016).

Segundo Magalhaes Janior e Tomanik (2013), uma das formas de suprir as
deficiéncias de formacao inicial dos docentes, consiste justamente, na formacao
continuada. Nesse contexto, Ortiz e Magalhdes Junior (2018) afirmam que essa
formacdo deve oferecer condicbes para que os professores tragam 0S novos
saberes para sua pratica docente. Além disso, conforme consta nas DCN de EA,
“Os professores em atividade devem receber formagcdo complementar em suas
areas de atuacao, com o proposito de atender de forma pertinente ao cumprimento
dos principios e objetivos da Educagao Ambiental” (BRASIL, 2012b, p. 3).

A entrevista com a Docente 11, também demonstra a existéncia de falhas
nesse processo: “Nao adianta, a gente tem que cumprir a lei, ok! Vamos jogar la
dentro da ética. Mas e quem € que da? O professor ndo tem o menor
conhecimento sobre isso. E ai fico muito preocupada [...]" (D 11, grifo nosso). A
entrevistada ainda questiona como o0s professores poderiam abordar essas
tematicas: “[...] transformar esse conteddo em seminario e o aluno vai estudar do
jeito que ele quer, da forma como ele quer, apresentar um contetudo l4 que o
professor nem sabe se esta certo ou se esta errado, porque ele ndo entende e fica
por isso mesmo (D11, 2019, grifo nosso).

De acordo com o estabelecido em suas diretrizes, o ProNEA define como
eixo norteador “[...] a perspectiva da sustentabilidade ambiental na construcdo de
um pais de todos” (BRASIL, 2005a, p. 32). Assim, as acfes desenvolvidas pelo
ProNEA, possuem como objetivo assegurar uma educacédo promotora das multiplas
dimensdes da sustentabilidade ambiental, aplicadas ao desenvolvimento do pais.
Busca-se assim, o ideal de uma educacéo formadora de individuos engajados nas
causas sociais, politicas, culturais, ecolégicas e econémicas. Sobre essa insercao,
objetivou-se também compreender a realidade enfrentada pelos cursos de SE

sobre esse tema, conforme descrito no topico seguinte.

7.4 INSERCAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NOS CURSOS DE
SECRETARIADO EXECUTIVO

As legislacdes discutidas no decorrer do referencial teérico desse estudo,

refletem a obrigatoriedade de insercdo da tematica ambiental nos cursos de ensino
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superior. A exemplo, cita-se a PNEA, legislacdo nacional que estabeleceu a forma
como a EA deve ser inserida no nivel superior de ensino (BRASIL, 1999) e
especificamente para o estado do Parana, destaca-se a Lei n® 17.505/2013 que
institui a Politica Estadual de Educagdo Ambiental e o Sistema de Educacéo
Ambiental (PARANA, 2013a).

Para além disso, é importante citar o processo de recredenciamento das IES
do estado do Parand, iniciado em meados de 2019, conduzido pela SETI, que
estabeleceu dentre seus itens de avaliagéo das instituicdes, a investigagéo sobre a
existéncia de acdes que sejam voltadas para a promoc¢ao da sustentabilidade por
parte das universidades (PARANA, 2017a). Esse recredenciamento deveria seguir
as normas descritas na Deliberacdo CEE/PR n°® 01/2017 e nesse processo, 0S
documentos institucionais das IES, sdo avaliados de acordo com alguns critérios,
dentre eles, pela insercédo da EA (PARANA, 2017b).

O ndo cumprimento das normas descritas na referida Deliberacdo, implica
no impedimento das universidades poderem realizar determinadas acdes. Nesse
aspecto, um dos objetivos especificos desse estudo, consiste em analisar as acdes
das universidades no que tange a EA, com o intuito de identificar se essas
adequaram-se as legislacdes da area. Para tanto, buscou-se compreender a visdo
das docentes sobre a existéncia e efetividade dessas acdes, tanto na instituicdo de
modo geral, como no curso de SE. Foram analisados também os PDIs e PPIs das
universidades e os PPCs dos cursos. No Quadro 24, é possivel observar a sintese
de progresséao, que levou a formacao da categoria exposta nessa subsecao.

Quadro 24 - Frequéncia das andlises de contelido e sintese de progressao da categoria “Insergao
da educacgdo ambiental nos cursos”

64% | Projetos voltados ao meio ambiente

55% |Programas de separacéo do lixo

27% |Eventos com a tematica de sustentabilidade

55% |Programas de separacéo do lixo

27% |Desconhecimento sobre a inclusdo da tematica

45% |Tematica incluida de forma transversal

27% |Reformulando ementas para atender legislacdo
Fonte: Elaboragao propria (2021).

Acdes institucionais
voltadas para educagéo
ambiental

Adequacéo dos cursos de
Secretariado as legislacbes

Conforme as frequéncias listadas, demonstra-se que existem algumas acgdes
por parte das IES, no que se refere a construcéo de elementos de EA. Os resultados

sao descritos e aprofundados nos topicos seguintes.
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7.4.1 Acodes das instituicdes frente a educacdo ambiental

No que se refere as acdes desenvolvidas pelas instituicdes de ensino, que
demonstram a preocupac¢ao da universidade para com a EA, as educadoras foram
questionadas se existem projetos, acdes especificas e orientacdes aos docentes
sobre como desenvolver praticas ambientais no espaco educativo. A Figura 18

ilustra a arvore de similitudes das respostas das entrevistas.

Figura 18 - Arvore de similitudes sobre as praticas de EA da IES
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O elemento central das coocorréncias apresenta-se no termo “nao”,
expresso em diversos momentos no decorrer das entrevistas. Esse, pode estar

atrelado ao fato de que algumas docentes podem nao conhecer, ou nao ter certeza,
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de quais projetos de EA ou acdes concretas sdo executadas pela instituicdo em
gue atuam. Contudo, apesar disso, as ramificacdes da arvore de similitudes indicam
que as docentes, percebem uma variedade extensa de pequenas praticas que
envolvem, tanto a questdo de gestdo de residuos, quanto a preocupac¢ao social e,
em alguns momentos, pontuam-se elementos voltados a sustentabilidade.
Resultado que esta em consonancia com a frequéncia das respostas descritas no
Quadro 24.

Na UEM, a Docente 1 mencionou a existéncia de um determinado projeto
gue envolve todos os cursos da universidade. De acordo com a entrevistada, esse
projeto busca apresentar as areas e infraestrutura da instituicdo aos alunos,
demonstrando os aspectos inerentes a manutencdo do ambiente compartilhado.
Além disso, o projeto envolve a participacdo voluntaria de funcionarios e docentes.
Dentre as acdes desenvolvidas, a Docente 1 cita mutirdes de limpeza e
recolhimento de lixo nas dependéncias do campus.

No decorrer das entrevistas, esse foi o Unico projeto mencionado na UEM.
Contudo, na fala em que foi lembrado, pode-se perceber que a entrevistada ndo
possuia muita clareza, se todas essas acdes envolviam um uUnico projeto. A
professora mencionou a existéncia de atividades voltadas a sustentabilidade,
explicando que existem acbes de coleta de lixo, de conservacdo da natureza,
campanhas de economia de energia elétrica e agua, além da oferta de cursos de
extensdo relativos a tematica ambiental. Contudo, considera-se que talvez o
referido projeto, ou projetos, ndo estejam difundidos de maneira efetiva na
instituicdo, o que justificaria a falta de conhecimento da Docente 1, sobre a
nomenclatura e agdes efetivas desses.

Tal consideracéo fica evidente também na fala da Docente 3, que cita:

Pouco. E se tem, ndo é muito divulgado. Estou na UEM ha mais de
10 anos, como aluna, académica de pés-graduacédo e professora.
O que vejo que a universidade faz, ou fez nesses ultimos anos,
como um continuum, foi a instalacdo de lixeiras, que vocé pode
separar 0s materiais que sao organicos dos que ndo sao e cartazes
que lembram vocé de apagar a luz e desligar os ventiladores,
lembrando que a energia est4 ali, e a gente ndo precisa consumi-la
se a gente ndo esta usando (D3, 2019).
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Apesar de ndo mencionar a existéncia do projeto citado pela outra
professora, a Docente 3 aponta algumas das acOes que podem ter sido
desenvolvidas por meio desse, que envolvem a separacao e coleta seletiva e a
economia de energia. Da mesma forma, na Unespar, as professoras mencionam
existir alguns trabalhos isolados que seguem também no sentido de reciclagem do
lixo, porém nada muito concreto.

J4 na UEL, todas as docentes investigadas citaram a existéncia de um
projeto desenvolvido pelo curso de administragdo do Centro de Estudos Sociais
Aplicados (CESA), denominado “Projeto Seja UEL” representado por uma figura de
um macaco conhecido como a mascote “Césinha”. Essa iniciativa, tem como
objetivo desenvolver acdes de intervengcdo em conjunto com a comunidade
universitaria, e para isso, busca conscientizar sobre a gestdo de residuos e
economia de energia elétrica e agua no campus. Além disso, o0 projeto engloba
tematicas voltadas aos 17 ODS, propostos pela ONU na Agenda 2030.

Dentre as atividades do Projeto Seja UEL, algumas docentes mencionaram
uma agao que tem sido bastante efetiva, que foi a retirada das lixeiras das salas de
aula. De acordo com a Docente 8: “[...] dentro das salas, ndo tem lixeira. A gente
guarda o nosso lixinho e quando esta saindo da sala, tem as lixeiras seletivas. Ai a
pessoa sai e coloca os lixos cada um no seu”.

Entretanto, a Docente 11, alerta para o fato de que as pessoas desconhecem
conceitos considerados basicos para o processo de reciclagem, conforme afirma:
“Nds temos alguns projetos aqui, mas € o senso comum das pessoas. Quando
vocé fala em educacdo ambiental, em gestdo ambiental, as pessoas pensam em
lixo” (D11, 2019, grifo nosso). A fala da Docente 11, ao mencionar o Senso comum
das pessoas, de que a EA se define como “lixo”, vem ao encontro do que afirmam
Ortiz e Magalhaes Junior (2018), quando citam que as RS séo partilhadas entre as
pessoas. Isso porque, conforme apresenta Moscovici (2015), as RS se formam
como uma rede de ideias armazenadas nas crencas e memdarias coletivas.

Na mesma resposta, a professora menciona também que apenas colocar a
lixeira para coleta seletiva ndo resolve o0s problemas, pois as pessoas

desconhecem o que é reciclavel ou nao:

Entdo aqui a gente tem um projeto que é da universidade inteira e
gue eu acho que nédo é eficiente, justamente porque ndo tem
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pessoas preparadas paraisso. Tem um projeto que trabalha com
reciclagem, se chama ‘Recicla UEL’, [...] tem |4 separado o lixo
organico e o do reciclado, mas tem coisas simples que as pessoas
nao tém conhecimento [..] entdo falta a consciéncia e ai sim
entraria a educagédo ambiental (D11, 2019, grifo nosso).

Além disso, as professoras da UEL mencionam o ambiente no qual o campus
esta inserido, o que de acordo com elas, contribui por si s6 para a formacéo de uma
consciéncia ambiental da comunidade universitaria, visto que o local permite
contato direto com a natureza e com os animais silvestres. Conforme afirmou a
Docente 8: “[...] se a universidade esta em um ambiente em que a fauna e a flora
estdo presentes, ela tem por obrigagdo se preocupar com 0 meio ambiente”.

No que tange a insercdo da tematica de EA, especificamente nos cursos de
SE em que atuam, as docentes indicam respostas semelhantes as mencionadas

nesse topico.

7.4.2 Insercao da educacdo ambiental nos cursos de secretariado

Quando questionadas a respeito da forma como o curso em que atuam,
busca adequar-se as legislacbes, algumas professoras citaram que ndo se
contempla essa tematica em suas matrizes. Conforme apontado pela Docente 1:
“No nosso curriculo néo se toca em educacédo ambiental, entdo eu acredito que,
eu ja fui coordenadora e outros coordenadores também desconhecem essa inter-
relacao” (D1, 2019, grifo nosso).

Do mesmo modo, outra docente afirma desconhecer essa inser¢géo no curso
em que atua, quando menciona: “Eu acho que ele ndo busca. Infelizmente n&o. O
curso de secretariado de maneira geral se prende muito a legislacdo do profissional.
E ndo as outras legislacdes também importantes ao profissional, que envolvem a
organizagao” (D7, 2019). Essa realidade torna-se alarmante para o profissional de
SE formado, pois dentre suas atribuicdes, encontra-se a atuacdo direta com a
sustentabilidade, conforme apontado nos estudos de Todorov, Kniess e Chaves
(2013) e de Santiago, Rocha e Sanches (2018). Igualmente, Barbieri (2016) afirma
que as organizacdes contemporaneas necessitam inserir a sustentabilidade em

Seus processos.
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Essa insercdo vem também ao encontro de um dos 17 ODS, estabelecidos
pela ONU, que consiste no Objetivo 4 — Educacao de qualidade. Este possui 12
indicadores e dentre eles, um consiste em mensurar o grau que: “ (i) a educagao
para a cidadania global e (ii) a educac¢éo para o desenvolvimento sustentavel sao
integradas nas (a) politicas nacionais de educacéo; (b) curriculos escolares; (c)
formacgao de professores; e (d) avaliagao de estudantes” (ONU, 2020, p. 1). Muito
embora a EA esteja contemplada nesse indicador do Objetivo 4, no relatério da
ONU, até o més de setembro de 2021, ainda ndo existiam dados sobre o
andamento de sua implementacéao.

Nesse contexto, outra professora cita que, o curso em que atua, ndo possuli
a inclusao direta da temética ambiental em seu PPC, contudo, aponta que existe
uma preocupacao por parte do colegiado em inserir essa abordagem: “No momento
estamos reformulando o PPC do curso para adequa-lo as legislagdes vigentes” (D4,
2019). Semelhante a essa fala, a Docente 11 também cita que no decorrer de sua
atuacdo enquanto coordenadora do curso, participou de diversas reunides
conjuntas com o departamento e com a pré-reitoria de ensino, na qual foi-se
estudado como incluir as tematicas nos cursos. De acordo com ela, a Gnica forma
vista como possivel foi “[...] incluir o conteudo em alguma disciplina, porque os
curriculos ja sdo solidos ha bastante tempo, entdo ndo teria como aumentar a carga
horéaria, entdo o que foi feito na verdade foi um remendo, contemplou dentro de
uma disciplina” (D 11, 2019).

Igualmente algumas docentes afirmam existir uma preocupacéo, ainda que
superficial, acerca da inclusao dessa tematica, conforme aponta a Docente 3: “Pelo
que me lembro sé a inclusdo na disciplina de direito, no ano passado. Eu acho
que foi em uma primeira reunido de colegiado, tinha um prazo para inclusao de
alguma bibliografia e depois foi mandado para a Diretoria de Assuntos Académicos”
(D3, 2019). Da mesma forma, a Docente 9 demonstra conhecer sobre a
obrigatoriedade de explanacao do tema: “Eu sei que tem, mas n&o sei o qué. Mas
a coordenadora do curso ja sinalizou a obrigatoriedade de a gente abarcar isso
nas disciplinas” (D9, 2019, grifo nosso).

Possivelmente esse olhar voltado para a reformulagéo do PPC e insercao de
algumas tematicas especificas, como a EA, sejam reflexo do que estabelecem as

legislacdes vigentes e principalmente, em fungéo do recredenciamento institucional
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pelo qual as IES do estado do Parana deveriam passar no ano seguinte a coleta de
dados dessa pesquisa (PARANA, 2017b)2L,

Outra respondente em sua fala afirma:

[...] enquanto estava sendo implantada a universidade,
participamos de varias reunides dos cursos, cada curso se reuniu,
agora temos que implementar a nova grade curricular, e na
grade curricular temos a obrigatoriedade de colocar. Vamos criar
uma disciplina especifica, eu ndo sei ainda se ela vai ficar opcional
ou ndo, mas pelo que foi orientado nédo, ela tem que ser dentro do
curso, uma disciplina especifica. Agora com essas mudancas do
MEC, ainda ndo sabemos como vai ser, qualquer coisa se ela ndo
for especifica, vamos colocar dentro de uma disciplina que tenha
tudo a ver. Ai no caso provavelmente seria dentro da disciplina de
ética (D6, 2019, grifo nosso).

Essas definicbes diferenciadas entre docentes, algumas vezes de uma
mesma IES, demonstra que a articulacédo sobre a tematica ocorre de forma isolada
dentre os colegiados dos cursos. Tal realidade fica evidente na fala de outra
professora da mesma instituicdo, quando afirma que: “Eu acho que nao tem. Nao
vou dizer que o curso ndo buscou se adequar. Talvez isso esteja acontecendo e
nao chegou até nds ainda” (D8, 2019, grifo nosso).

Chama-se atencao para o termo “obrigatoriedade” citado pela Docente 6.
Conforme preconizado na Deliberagdo n° 01/2017 CEE/PR, dentre as tematicas
obrigatérias estabelecidas pelo recredenciamento das IES, encontra-se 0 ensino
de Libras, enquanto disciplina e ndo como contetdo transversal (PARANA, 2017b).
Relativo a isso, uma das investigadas afirma néo ter escutado sobre a insercéo da

EA nas pautas discutidas, mas aponta:

N&do estou ha muito tempo |4, estou ha 3 anos e meio. Mas nesse
tempo nunca ouvi nada. Temos um projeto de mudanca da grade
curricular, na verdade ja deveria ter sido feito, e ai algumas
disciplinas serdo optativas e entre elas vi 0 pessoal s6 comentar
sobre Libras, mas ambiental, nada ndo (D5, 2019, grifo nosso).

21 Os atos de regulacdo das Instituicbes de Educacdo Superior (IES) e de cursos de graduacao,
compreendem o credenciamento e o recredenciamento das instituicdes, reconhecimento e
renovacao de reconhecimento de cursos de graduacéo. O recredenciamento autoriza a continuidade
das atividades da instituicao e se efetiva por ato do poder publico, apos processo avaliativo realizado
nos termos da legislacéo vigente.
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Além disso, outra educadora apontou como importante mencionar a tematica
nos curriculos, porém, cita a dificuldade sentida no momento da reestruturacéo do
PPC do curso para trabalhar com a EA, conforme indica: “E porque assim, sabemos
que é importante, a gente sabe de tudo isso, mas ndo para reestruturar todo um
plano de trabalho nosso, voltado a isso” (D10, 2019).

Essa dificuldade advém, principalmente, do fato de que as professoras
percebem a caréncia de uma capacitacdo, ou de contratacdo de profissionais
capacitados, para lidar com as teméticas, conforme ja mencionado no tépico 7.3 e

expresso na resposta da Docente 11.:

A gente tem gue separar o sonho da capacidade efetiva que a
gente tem. O nosso ideal é que tivesse uma disciplina especifica
para o secretariado, porque como eles trabalham em empresas,
sejam elas publicas ou privadas, eles também tém que ter essa
consciéncia dentro da organizagdo, de gestdo ambiental, de
gestao sustentavel, de mais inovagéo nos meios de producao, para
impactar menos no meio ambiente. O secretario € uma pessoa
importante para trabalhar com isso. Entdo eu imagino que tenha
sim, a necessidade de ter uma disciplina, mas se eu colocar hoje
essa disciplina no curriculo, posso vir a ter, mas eu ndo tenho hoje
um professor que seja ideal para dar essa disciplina (D11,
2019, grifo nosso).

A colocacgéo da Docente 11, vem ao encontro do que afirma Todorov (2013),
quando menciona a necessidade de apreensao desses conteudos para a pratica
profissional de secretariado, visto que os secretarios atuam diretamente com a
sustentabilidade nas organiza¢cdes em que atuam.

E necessario, portanto, que os PPCs elaborados, sejam exequiveis, de
modo que contemplem contelddos que permitam a assimilacao e aprendizado por
parte do aluno. Sobre isso, conforme estabelecido nas Normas Estaduais para a
Educacdo Ambiental no Sistema Estadual de Ensino do Parana (Deliberacdo n°
04/2013):
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Art. 15 No Ensino Superior, a organizacao curricular da Educacao
Ambiental: | - devera ser inserida como conteddo nos
componentes curriculares/disciplinas, em todos os cursos de
graduacdo e pds-graduacdo, podendo, em casos especificos,
também se constituir em componente curricular/disciplina; Il -
deverdo ser contemplados os conhecimentos, saberes e praticas
relacionados aos temas socioambientais como contetdos, quando
a Educacdo Ambiental for tratada como componente
curricular/disciplina; Il - deverd ser garantida pela
transversalidade, mediante insercdo de temas ou pela
combinacédo entre transversalidade e componentes
curriculares/disciplinas (PARANA, 2013b, p. 9, grifo nosso).

Nesse aspecto, a EA deve ser inserida em todos os cursos de nivel superior,
podendo ser tratada de forma transversal, ou mesmo enquanto disciplina
especifica. A Deliberacédo n°® 04/2013, ainda menciona que a universalizacdo da EA
nos sistemas de ensino do Parana deve ocorrer de forma interdisciplinar, conforme
também mencionado na Lei estadual n° 17.505 (PARANA, 2013a, 2013b).

A insercdo da EA de forma interdisciplinar é defendida por diversos autores,
a exemplo de Carvalho (1998), Loureiro (2004) e Bilert (2013). Carvalho (1998)
afirma a importancia da interdisciplinaridade, pois conforme exemplifica, diferentes

areas se comunicam entre si:

Na escola, organizada sobre a légica dos saberes disciplinares, o
resultado é que, por exemplo, o professor de geografia ndo toca
nos aspectos biologicos da formagédo de um relevo em estudo; o
historiador ndo considera a influéncia dos fatores geogréaficos na
compreenséao do declinio de uma civilizacao histérica; o professor
de biologia ndo recupera os processos histéricos e sociais que
interagem na formacdo de um ecossistema natural, e assim por
diante (CARVALHO, 1998, p. 9).

Paralelamente a isso, para incentivar uma formacao que gere um maior
envolvimento e participacéo social da sociedade na protecdo ao meio ambiente, o
governo federal estabeleceu o ProNEA, que dentre outras coisas, defende em suas
diretrizes além da ideia da interdisciplinaridade, também a transversalidade dos
conteudos.

Sobre essa abordagem transversal da EA, Reigota (2017) afirma que existe
uma notoéria e importante diferenca entre esse conceito e a interdisciplinaridade.

Para o autor:
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Esses dois conceitos sdo bem diferentes e implicam praticas
pedagdgicas com caracteristicas diferentes. Numa breve
explicacdo podemos dizer que uma pratica pedagogica
interdisciplinar trabalha com o didlogo de conhecimentos
disciplinares e que a transversalidade [...] ndo desconsidera a
importéancia de nenhum conhecimento, mas rompe com a ideia de
gue os conhecimentos sejam disciplinares e que sdo validos
apenas o0s conhecimentos cientificos (REIGOTA, 2017, p. 25).

Nesse cenério, 0 meio ambiente pode ser abordado enquanto tema
transversal nos cursos de nivel superior. Porém, alerta-se para o fato de que é
primordial analisar quais as vertentes serdo priorizadas no ensino das tematicas
obrigatérias. Para tanto, € interessante que 0S cursos observem quais sdo as
competéncias que se almeja do profissional formado.

Dessa maneira, a EA necessita seguir uma abordagem sistémica, de modo
que os diversos aspectos da problematica ambiental contemporanea sejam
integrados. Para que as diretrizes propostas pelo ProNEA tornem-se efetivas, &
necessario o desenvolvimento de uma perspectiva da complexidade ambiental,
como também proposto por Leff (2001) e Pena-Vega (2005), que envolva os mais
diversos niveis da realidade (abstrata, cultural, objetiva, efetiva, etc). Essa
complexidade, implica também no fato de que as trajetérias e culturas dos sujeitos
definam também seus olhares.

Por fim, ressalta-se para a importancia da capacitacdo e do preparo dos
profissionais/docentes que irdo trabalhar com as questdes ambientais em um
determinado curso de graduacdo, uma vez que, conforme afirma Souza (2016, p.
135):

[...] tendemos a assumir atitudes e a orientar nossas agbes de
acordo com as constru¢des sociais/representacdes que nos estdo
disponiveis e, entre essas, agquelas que julgamos mais
consistentes. Assim, se 0s problemas ambientais sdo entendidos
como questdes técnicas ou politicas, naturais ou sociais, publicas
ou privadas, individuais ou coletivas, essa sera a dire¢cdo que se
adotara nas decisfes e nos comportamentos sobre o assunto, e
com isso corre-se o risco de se ter profissionais que realizam
apenas trabalhos que minimizam os problemas em questdo, mas

gue, consequentemente, mantém o ideario de praticas consumistas
e degenerativas do atual modelo vigente.

Destarte, para que as acbes se efetivem no ensino superior, 0 papel das

7

instituicbes €& primordial no processo. No intuito de compreender como as
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universidades investigadas adequam-se a essas necessidades, foram analisados

os documentos institucionais das trés IES: UEM, UEL e Unespar.
7.4.3 Andlise nos documentos institucionais

Na analise dos documentos institucionais foram considerados os PPCs dos
cursos, bem como os PPIs e PDIs das IES. Dentre os PPCs, 0 mais antigo € o da
UEL, aprovado em 2009, seguido do PPC da Unespar, de 2010 e o da UEM,
aprovado em 2012. E importante destacar que as DCN para EA, foram publicadas
apenas no ano de 2012, portanto, esse fato pode se tornar importante para o
objetivo da investigacao.

Para verificacdo da ocorréncia de tematicas relacionadas ao meio ambiente
nos documentos investigados, buscou-se pelos termos: ambiental; meio ambiente;
sustentavel e sustentabilidade, em cada arquivo. Os resultados obtidos, tanto na
analise dos PPIs, quanto dos PDIs, apontam para a existéncia de uma preocupacao
das IES, a respeito da insercdo de acdes de fomento a projetos e atividades

relacionadas a preservagdo do meio ambiente de diferentes formas.
7.4.3.1 Plano de Desenvolvimento Institucional das universidades

O PDI consiste em um documento que estabelece metas, objetivos,
principios, valores e estratégias que orientam as a¢des das instituices de ensino.
Existem algumas legislacdes que norteiam sua elaboracédo, dentre as quais, a Lei
Federal que institui o SINAES. Em seu Art. 3° que estabelece critérios obrigatérios
de avaliagdo das IES, a regulamentagcdo menciona “lll - a responsabilidade social
da instituicdo, considerada especialmente no que se refere a sua contribuicdo em
relacdo a inclusdo social, ao desenvolvimento econémico e social, a defesa do
meio ambiente [...]” (BRASIL, 2004a, p. 1, grifo n0sso).

Portanto, com base nas legislacdes vigentes, as IES séo avaliadas dentre
outras questdes, também pela insercdo da tematica ambiental em seus planos de
desenvolvimento, fato que torna esse tema importante de ser analisado nas

universidades que compdem o corpus desse estudo.
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Nesse aspecto, a analise no PDI da UEL, elaborado em 2016, aponta para
a mencao da sustentabilidade e seus eixos em diversos momentos. Ja na
apresentacao do Plano fica evidente a preocupacéo da instituicdo em buscar, por
meio do conhecimento cientifico, a formacdo de uma sociedade ética e justa. A
gestdo ambiental também é pontuada no item que trata sobre os aspectos para o
desenvolvimento institucional.

A relevéancia da inclusdo dessa tematica, reflete o que afirma Barbieri (2016),
guando menciona a importancia do desenvolvimento de pesquisas para a solucao
de problemas ambientais. As IES apresentam relevante papel no que se refere ao
desenvolvimento cientifico, uma vez que se pautam no tripé ensino, pesquisa e
extensdo. Além disso, equacionar solu¢des para problemas emergentes consiste
em um dever da universidade (FAVERO, 2006).

Chama-se atencdo para um dos eixos do PDI que versa sobre o
desenvolvimento institucional, no qual a IES deixa claro sua intencéo de contribuir
com o tripé da sustentabilidade, conforme segue: “Aprimorar e avaliar as politicas
de incentivo & inclusdo social, ao desenvolvimento econdmico e social, a
defesa do meio ambiente e a valorizacdo da memaria cultural, da producéo
artistica e do patriménio cultural” (UEL, 2016, p. 85). Conforme citado por Morin
(1977), esse olhar que abarca a relacdo entre natureza e serem humanos, é
fundamental para formacdo de uma ética societaria. Compreende-se assim, que a
instituicdo estd em busca desse ideal.

O PDI da UEL, ainda contempla um item detalhado com as ac¢fes planejadas
para a gestdo ambiental. Nesse topico, a IES demonstra claramente sua

preocupacao com as problematicas ambientais atuais:

Um dos grandes desafios da sociedade moderna é dar a devida
importancia a questdo ambiental. A universidade, por ser parte
desta sociedade e, a0 mesmo tempo, produtora de conhecimento,
deve participar ndo somente orientando os caminhos na
construcdo de uma sociedade sustentavel, por meio da
pesquisa, do ensino e da extensdo, mas, também, deve buscar
internamente atuar como exemplo no trato das questdes
ambientais (UEL, 2016, p. 80).

Nesse topico a EA é também mencionada, além de ser estabelecida uma
meta de elaboracdo de um Programa de Educacdo Ambiental, que tem como

objetivo treinar pessoas e formar multiplicadores para implementacédo de agbes
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voltadas para: a gestéo de residuos; monitoramento da qualidade dos esgotos; e 0
desenvolvimento de alternativas para implantacdo de programas de gestdo
ambiental.

O PDI menciona que desde 2009, a IES elabora agbes voltadas ao
desenvolvimento sustentavel, tais como o Programa de Gestdo Ambiental da UEL
- ReciclaUEL e o Plano de Gerenciamento de Residuos da UEL. O Programa
ReciclaUEL tem a misséo de contribuir para a criacao de politicas sustentaveis por
meio de acdes como: reducdo na producdo de residuos; melhoria nas condi¢des
de trabalho; preservacdo do meio ambiente; e formacdo de pessoas
comprometidas com a sustentabilidade.

Além da preocupacdo com a gestado de residuos, o PDI demonstra uma
preocupacdo da UEL no que se refere a responsabilidade social da IES. Tal
mencao, afirma o compromisso da universidade também para com a sociedade.
Ainda, no topico de gestdo ambiental do PDI da UEL, a IES demonstra sua

preocupagao para com a sociedade:

As instituicbes publicas de ensino superior apresentam como
principio e finalidade o compromisso social traduzido por agfes e
programas institucionais que asseguram sua insercdo nha
sociedade com o objetivo de superar as desigualdades, afirmar a
diversidade, promover o desenvolvimento e fazer avancar o0s
direitos com vistas a garantia da equidade (UEL, 2016, p. 88).

Com essa colocacao, a instituicdo reafirma sua natureza social e deixa
visivel a compreensao de que a educacao consiste em um direito aos cidadaos.
Fica evidente, por meio desses excertos, o compromisso da UEL para com uma
educacdo conforme recomenda Sorrentino et al. (2005), que contemple valores
éticos, sociais e de cuidado com a natureza.

Para além das mencdes expostas, as discussdes relacionadas ao meio
ambiente sdo também citadas como tematicas discutidas na Radio de Difusédo
Educativa UEL FM e na Fazenda Escola da UEL.

Na Unespar, o PDI publicado em 2018, também contempla a tematica de
sustentabilidade. Essa pode ser observada ja na visdo, missao e valores da
instituicdo, mencionada no sentido de promover o desenvolvimento sustentavel por
meio da difusdo do conhecimento, levando-se em consideracdo a sociedade e o

meio ambiente.
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O Plano dispde de um item que compde a Politica Ambiental da Institui¢ao,
gue conforme consta, foi pautado em um referencial legal sobre educacéo e meio
ambiente. O objetivo da politica ambiental da Unespar € de “[...] implantar ou
adaptar acles institucionais para a promog¢do do desenvolvimento sustentavel
da universidade e da sociedade, em consonancia com um meio ambiente
saudavel e ecologicamente equilibrado” (UNESPAR, 2018, p. 144, grifo n0sso).

Assim, por meio do PDI, a Unespar se propde a desenvolver acdes que
promovam a conservagdo do meio ambiente com base nos principios da PNEA,
gue dentre outras coisas, preconiza como principio basico da EA: “ll - a concepcéo
do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o meio
natural, o sdcio-econdmico [sic] e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade”
(BRASIL, 1999, p. 1).

Igualmente, o PDI da Unespar objetiva inserir a EA nos curriculos dos cursos
de graduacdo. Destaca-se que a IES menciona que esses conteludos serdo
trabalhados principalmente de forma transversal, mediante teméticas relativas ao
meio ambiente e a sustentabilidade socioambiental. A possibilidade de
transversalidade é citada por diversos autores, a exemplo de Carvalho (2010) e
Reigota (2017).

Para tanto, o plano menciona que os objetivos da Politica Ambiental da
Unespar serédo coordenados pela Comissao Permanente de Gestdo e Educacgéo
Ambiental, que por sua vez, tera a funcdo de elaborar programas e projetos de
gestdo e EA. Todas essas acdes sdo norteadas, conforme consta no PDI, pelas
legislacdes nacionais e estaduais de EA.

Por fim, no PDI da UEM, publicado em 2018, a ocorréncia dos termos
aparece ja no item que se refere as finalidades da universidade. Conforme consta
no topico lll, incentiva-se o trabalho de investigacao cientifica “[...] visando ao
desenvolvimento da ciéncia, da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura,
favorecendo a relacéo da sustentabilidade entre o homem e o meio.” (UEM, 2018,
p. 4). Ainda nas finalidades, menciona-se o estimulo ao conhecimento dos
problemas mundiais da sociedade.

O plano é pautado em dez teméticas centrais, dentre as quais encontra-se o
item de “Sustentabilidade e Responsabilidade Social’. Nesse tema, a IES defende

‘o fomento de acgdes, projetos e adaptagcbes estruturais que permitam a
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Universidade a manutencédo de suas atividades, com o menor impacto ambiental
possivel e a maior relevancia social possivel [...]" (UEM, 2018, p. 52, grifo nosso).

O compromisso da UEM com o desenvolvimento sustentavel também fica
expresso nas politicas de pesquisa, nas quais busca-se o fomento e a insercédo da
instituicdo no processo de inovacao nacional. No item 5.1, que explana o plano
diretor da IES, igualmente menciona-se a preocupagcdo com o meio ambiente em
diversos momentos. Demonstra-se a existéncia de planos de coleta seletiva, de
manejo ambiental e de tratamento de residuos. Destaca-se a preocupacdo da
universidade com a formacéo dos servidores, expressa no trecho: “Os servidores
do RU ainda receberam treinamentos sobre os procedimentos de separacédo de
residuos [...]” (UEM, 2018, p. 161). Esses treinamentos ocorreram em parceria com
o Comité Ambiental da UEM.

Além disso, no PDI da UEM demonstra-se, no item do Plano Plurianual, a
existéncia de diversos objetivos a serem realizadas pelas unidades administrativas
da IES. Dentre o0s eixos tematicos esté o item “Sustentabilidade e Responsabilidade
Social”, que possui 87 objetivos.

Em suma, da mesma forma que nas outras instituicbes, a UEM demonstra
uma preocupacdo em envolver o meio ambiente e a preocupacdo social no
desenvolvimento de suas atividades. Evidencia-se assim, o compromisso da IES
no que se refere a EA e a busca por uma formacdo que preze por mudancas
concretas na sociedade, conforme o estabelecido pelas DCNs de EA (BRASIL,
2012b).

A analise dos PDIs das IES demonstra a presenca de questdes voltadas ao
desenvolvimento sustentavel, pois nos trés casos, em diversos momentos cita-se a
tematica ambiental. Percebe-se a existéncia de um viés voltado para a EA critica,
visto que os documentos demonstram o foco das IES em aplicar acdes educativas,
que transformem a realidade, com base na relacdo entre homem e natureza, o que
corrobora com as afirmacdes de Guimaréaes (2004).

E valido mencionar ainda, que na analise dos trés PDIs aqui descritos,
desconsiderou-se as ocorréncias dos termos de busca encontrados no tépico que
se refere aos PPIs. Dada a importancia de se compreender como as IES orientam
suas praticas pedagdgicas, compreendeu-se necessario abordar as caracteristicas

dos PPIs em um topico distinto, conforme descrito a seguir.
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7.4.3.2 Projeto Pedagogico Institucional das universidades

Para orientar as politicas pedagogicas, as IES elaboram projetos que
direcionam as préticas académicas que apoiam o tripé da universidade, qual seja,
0 ensino, a pesquisa e a extensdo. Assim, realizou-se uma busca também nesses
documentos, para compreender a forma como os PPIs inserem a tematica
ambiental nas IES investigadas. A analise desses, permitiu localizar diversas
mencdes que remetem a EA.

No documento da UEM, datado de 2018, a preocupagdo com esses
conteudos € mencionada ja nas politicas de pesquisa e de extensdo. Na pesquisa,
consta a criacdo da Divisdo de Propriedade Intelectual, um Departamento que
busca contribuir para com o desenvolvimento sustentavel, melhoria da qualidade
de vida da sociedade e geracdo de riqueza por meio da inovagdo. Ja nas politicas
de extenséo, almeja-se o desenvolvimento de projetos e programas que enfatizem
a responsabilidade socioambiental.

Dentre esses, o PPI faz mencao da existéncia de diversos projetos voltados
a protecdo ao meio ambiente: Programa de Protecao e Educacdo em Unidades de
Conservacdo e Areas Especialmente Protegidas; Programa de Controle da
Populacao de Animais da UEM; Programa de Ensino, Pesquisa e Desenvolvimento
em Combustiveis; Programa de Gerenciamento de Residuos; Programa de
Identificacdo e Preservacdo de Espécies Arbdlreas; Programa Interdisciplinar de
Pesquisas Aplicadas a Agricultura; Programa de Residuos Biologicos, Quimicos e
Radioativos; Programa Herbario da UEM. Além desses, € importante mencionar a
existéncia de projetos que visam o desenvolvimento econémico e a incluséo social,
a exemplo o projeto Proacao, citado pela Docente 1 nas entrevistas.

Nessas politicas, fica evidente o olhar da instituicdo para com a sociedade,
tratando-se do meio ambiente ndo sé como ecoldgico, mas também, social. Tais
menc¢odes, vao ao encontro do que afirmam Sorrentino e Nascimento (2010), da
importédncia das IES atrelarem as tematicas ambientais, nas atividades que
atendem ao tripé das universidades.

Além disso, o PPl da UEM explana no item “Politicas de gestdo e
responsabilidade social”, algumas caracteristicas que devem pautar as atividades

de ensino da IES, que devem ocorrer “...] com énfase em trés eixos:
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Desenvolvimento Econémico, Inclusao Social e Protegdo ao Meio Ambiente” (UEM,
2018b, p. 31). Esses eixos, enfatizam a intencdo da instituicAo em atuar como
agente de mudanca frente aos problemas ambientais, tal como o afirmado por Bilert
(2013), quando menciona o papel das IES nesse processo.

Nos eixos econbmico e no social, a instituicdo deixa clara seu objetivo de
realizar acbes, que dentre outras coisas, contribuam com o desenvolvimento
econdmico ético, inclusivo e sustentavel da sociedade. E no eixo de protecdo ao
meio ambiente, o PPI demonstra que existe uma Politica Ambiental na UEM que

busca a defesa da sustentabilidade:

[...] assegurando a exploragéo do ambiente de maneira a garantir a
perenidade dos recursos ambientais renovaveis e dos processos
ecolégicos, mantendo a biodiversidade e os demais atributos
ecologicos, de forma socialmente justa e economicamente
viavel, para usufruto desta geracédo e das geracoes futuras (UEM,
2018b, p. 44, grifo nosso).

Tudo isso, no sentido de possibilitar acées de EA que tenham o envolvimento
tanto da instituicdo, como da sociedade. Para atingir os objetivos das politicas de
gestdo, a UEM estabeleceu uma série de programas de protecdo ao meio
ambiente. Cada qual com sua especificidade, nos quais busca-se a gestdo de
residuos, a conservacdo ambiental e ecoldgica e o desenvolvimento de pesquisas
gue contribuam com o meio ambiente.

De forma mais timida, a Unespar em seu PPI publicado em 2018 (anexo ao
PDI da IES), faz poucas mencdes sobre a tematica relacionada a EA. Contudo, ja
demonstra em sua missao institucional, que a pratica pedagdgica deve acontecer
baseada, entre outros fatores, também no desenvolvimento sustentavel.

Além disso, a IES pauta suas politicas de extensdo em compromissos
voltados a “solugao de problemas sociais e ambientais” (UNESPAR, 2018, p. 121).
E interessante observar novamente, a preocupacdo da IES com o envolvimento
conjunto, entre meio ambiente e sociedade. O PPl da Unespar ainda menciona que,
as politicas de extensédo e cultura, levam em consideracéo a elaboracdo de acbes
gue incentivem a preservacéao e sustentabilidade ambiental.

Por sua vez, no PPl da UEL de 2016 (inserido no PDI da IES), a instituicéo

esclarece que o documento foi construido com base nas legislacbes nacionais e
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estaduais de EA. Portanto, tem como base o ProNEA e a Politica Estadual de
Educacdo Ambiental do Parana.

Em consonancia com as outras IES, o PPl da UEL também contempla a
discussédo relativa a EA e ao desenvolvimento sustentdvel em suas acgles
extensionistas, de modo a priorizar projetos que atendam necessidades sociais
emergentes.

O PPI menciona ainda, alguns programas e projetos desenvolvidos pela
instituicdo, que visam a preservacdo ambiental, & exemplo do Projeto Tibagi, que
realizou atividades para a recuperacdo do ecossistema do Rio Tibaji e para
melhoria da qualidade de vida das populagdes ribeirinhas. A implementacéo de
acOes de capacitacdo em gestdo ambiental voltadas aos servidores, também é
citada no PDI.

Além das ocorréncias citadas, o PPl da UEL, no item “Programa de Gestao
Ambiental”, retoma alguns topicos ja expostos no PDI da instituigdo, como o Plano
de Gerenciamento de Residuos e o Programa de Gestdo Ambiental da UEL —
ReciclaUEL. De forma mais detalhada, o PPI explana as caracteristicas, misséo e
objetivos do Programa ReciclaUEL, que dentre suas finalidades, busca “[...] apoiar
a implementacédo do Plano de Gerenciamento de Residuos da UEL, bem como
definir diretrizes que viabilizem a reciclagem dos residuos, com isso pretende-se
criar uma consciéncia ambiental na comunidade universitaria” (UEL, 2016, p.
142, grifo n0sso0).

Para tanto, o ReciclaUEL desenvolve acdes em diversas areas do
conhecimento, com a missdo de elaborar politicas sustentaveis de gestdo de
residuos, de preservacdo do meio ambiente e de formacdo de pessoas
comprometidas com a sustentabilidade. Por fim, o PPI discorre sobre as diferentes
formas de tratamento de residuos praticadas pela UEL, e explana que o Plano de
Gerenciamento de Residuos Sélidos, iniciado em 2009, contempla o processo de
licenciamento ambiental da instituicdo.

Pelo exposto, evidencia-se a preocupacéo das trés universidades em inserir
a tematica ambiental em suas politicas institucionais, fazendo assim, com que
estejam de acordo com algumas das proposicdes das legislagdes que se referem
a EA, tais como o PNEA, o ProNEA, as DCN para EA e a Politica Estadual de
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Educac&o Ambiental do estado do Parana (BRASIL, 1999, 2005a, 2012b; PARANA,
2013a).

Nesse cenario, Leff (2015b) enfatiza a relevancia de elaboracdo de
conteudos curriculares que incorporem o saber ambiental nas universidades. Para
elucidar essas questdes e compreender como ocorre esse processo no campo de
investigacdo dessa tese, foi realizada uma analise nos PPCs dos cursos de

graduacéo em SE.
7.4.3.3 Projeto Pedagogico de Curso das graduagdes investigadas

O PPC dos cursos é elaborado com base na orientacéo contida no PDI e no
PPI da instituicdo. Esse documento € responsavel por direcionar as metas de
ensino, pesquisa e extensdo dos cursos de graduacdo. Assim, para analise dos
PPCs dos cursos de SE, foi realizada uma busca dos temas relativos a EA por meio
da utilizacdo de algumas palavras-chave: “ambiental; meio ambiente; sustentavel e
sustentabilidade”. A partir desses termos de busca, observou-se a inexisténcia da
tematica relativa & EA ou sustentabilidade, nas ementas e matrizes curriculares dos
CUrsos.

Muito embora tenha-se encontrado esses resultados, percebeu-se que 0s
PPCs possuem alguns de seus principios norteadores voltados a formacao critica
do cidaddo. Conforme apontado no PPC do curso de SE da UEM, na politica de
formacdo do curso, consta como finalidade “[...] propiciar a formacdo da
capacidade analitica (explicar certos esquemas de compreensao da realidade e
criar habitos de pensar rigorosos) do aluno” (UEM, 2012, p. 611).

Aliado a isso, o curso de SE da UEM, busca desenvolver profissionais
formadores de opinido, com capacidade analitica que os permita analisar as

transformacdes da sociedade contemporanea, conforme consta no PPC:

[...] o conhecimento continuo e a globalizagdo de mercados séo a
mola-mestra do desenvolvimento, inserindo-0os em um processo de
conscientizacdo do espirito empreendedor, contribuindo, dessa
forma, para a formac&o de profissionais preocupados com o
desenvolvimento da humanidade. Dentro dessa perspectiva [...]
busca a formacdo de um profissional generalista, mas com uma
visdo global da realidade da profisséo (UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE MARINGA, 2012, p. 611-612, grifo nosso).
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Pode-se observar que na politica de formacao do curso da UEM, objetiva-se
a formacao de sujeitos que possuam capacidade analitica, critica e reflexiva. E
principalmente, profissionais engajados nas causas voltadas ao desenvolvimento
da humanidade, na qual o secretario executivo torna-se capaz de atuar com uma
visdo global da realidade do meio em que o cerca. Visto que esse ambiente é
envolvido pela problemética ambiental contemporanea, é fundamental que o
profissional compreenda também conceitos voltados ao meio ambiente e a
sustentabilidade, por meio da EA.

O PPC da Unespar, da mesma forma, ndo faz mencdes diretas sobre a
insercdo de tematicas voltadas a EA. Contudo, alguns excertos do Projeto,
demonstram que o curso de SE busca a formacéo de profissionais capacitados para
atuar na administracdo das organizagbes. Conforme consta “[...] como assessores
administrativos, os profissionais deverdao estar preparados para defrontarem-se
com a complexidade administrativa das organizacdes, em funcdo de suas
perspectivas futuras” (UNESPAR, 2010, p. 5, grifo nosso).

A complexidade organizacional mencionada no PPC, envolve tudo o que
permeia a pratica profissional empresarial. Compreende-se, portanto, que a
teméatica de sustentabilidade é fundamental para as organizacdes, conforme ja
afirmado por Barbieri (2016).

A curso de SE da Unespar deixa evidente no PPC, que objetiva a formacéo
de profissionais que compreendam as organizagbées como um todo. Assim, 0s
estudantes formados, sdo capacitados para “[...] ser um inovador, um criador de
alternativas para os diferentes problemas” (UNESPAR, 2010, p. 6). Nesse aspecto,
0 curso busca inserir conteddos voltados para o desenvolvimento dessas
habilidades em seus alunos formados.

Da mesma forma, no PPC do curso de SE da UEL, apresentam-se conceitos
que remetem a uma preocupacdo com a formacao de secretarios executivos que
desenvolvam competéncias para atuar na gestao e assessoria de organizacgdes.
Paratal, o curso busca fornecer conhecimentos cientificos, humanos e tecnolégicos

aos seus estudantes (UEL, 2009). Os conteudos buscam:

Desenvolver profissionais qualificados para o dominio de varios
ramos do saber, com énfase na atividade profissional,
aprimorando o posicionamento critico e a postura reflexiva,
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gue possibilitem o estabelecimento da competéncia de assessorar
a gestao de processos e pessoas, com observancia dos niveis
graduais de tomada de decisdo (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
LONDRINA, 2009, p. 8, grifo nosso).

Destarte, demonstra-se, além do foco na formacg&o dos sujeitos criticos e
reflexivos, o desenvolvimento de profissionais que possam atuar diretamente na
gestdo de pessoas e nos processos organizacionais. Novamente, salienta-se a
importancia da sustentabilidade e gestdo ambiental para as organizacoes
contemporaneas, pois conforme aponta Seiffert (2014), € fundamental que se
desenvolvam medidas que controlem o impacto ambiental causado pelas
atividades organizacionais. Nesse cenario, os profissionais formados demandam
de conhecimentos para atuar também, na gestdo ambiental dessas empresas.

Esse conhecimento pode ser repassado por meio de uma educacao que
Loureiro (2005, p. 1490) define como transformadora, a qual consiste em um “[...]
agir em processos que se constituem dialogicamente e conflitivamente por atores
sociais que possuem projetos distintos de sociedade, que se apropriam material e
simbolicamente da natureza de modo desigual’. Desse modo, uma pratica
transformadora da educacédo, busca fornecer ao processo educativo, condicdes

para o desenvolvimento da acdo modificadora na sociedade.

7.5 TRIANGULACAO METODOLOGICA DOS RESULTADOS E OS
PRESSUPOSTOS DA PESQUISA

A analise dos dados coletados nesse estudo aponta para a existéncia de
distintas compreensdes entre as docentes. Algumas professoras (45%)
demonstram RS de EA conscientizadora, indicando um pragmatismo, no qual as
professoras citam a importancia de desenvolver uma consciéncia de preservacao
de recursos para as proximas geracdes. Outras docentes (27%) apresentam RS
conservacionistas, na qual pensam em EA no sentido da preservagédo, porém,
desconsideram o ser social no processo. E, por fim, aponta-se ainda para a
existéncia de RS pautadas em uma educacdo naturalista (27%), na qual as
educadoras mencionam a EA enquanto conscientizadora dos cuidados para com
elementos da natureza, o que de acordo com Reigota (2017), considera-se uma

abordagem necesséria, contudo, limitada.
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Apesar de existirem algumas mencdes no decorrer das falas, nas quais as
entrevistadas demonstram: preocupacgao para com a sociedade e seu entorno;
ciéncia sobre a importancia das legislagbes ambientais; necessidade de uma
ressignificac@o a respeito do que é a EA, acredita-se que as RS das docentes, ndo
se encaixam na macrotendéncia critica da EA. Isso pois, a abordagem critica visa
aprofundar as relagcbes sociedade-natureza, intervindo diretamente na
problemética ambiental, de modo que o0s processos ecoldgicos estejam sempre
vinculados ao fator social, em busca ao combate a desigualdade e a equidade
(CARVALHO, 2004; GUIMARAES, 2004; LOUREIRO, 2007).

Conforme afirmam Yaegashi e Coutinho (2017), as RS refletem os
resultados das interagfes sociais em que as pessoas estao inseridas. Talvez esse
contexto justifique a diferenca nas RS das docentes analisadas, que apesar de
serem consideradas como parte de um mesmo grupo social - professoras
universitarias, graduadas em SE e docentes nos cursos de IES publicas da regido
Norte do Parana - possuem representacdes distintas sobre um mesmo tema.

Refutando o Pressuposto 1 dessa tese, ao contrario do que se pensava, 0S
dados demonstram que o nucleo central das representacdes das docentes é
pautado na conscientizacao, voltando-se para uma tendéncia pragmatica da EA.
Segundo Loureiro (2004), o pragmatismo caracteriza-se principalmente pelo ideal
de solucionar problemas ambientais, por meio de a¢fes praticas e mudancas de
comportamento da sociedade. Contudo, essa abordagem, de acordo com Silva e
Campina (2012), ndo contempla a critica social e desconsidera 0s processos
geradores das desigualdades e injusticas sociais, nas discussdes de meio
ambiente.

Como explicado por Moscovici (2015), a ancoragem e a objetivacao
consistem em processos, por meio dos quais, as pessoas buscam familiarizar o que
ndo os é familiar. Assim, atribuem sentidos aos elementos e situagfes que
entendem como proximos as realidades vivenciadas por eles. Esses sentidos,
podem surgir das vivéncias cotidianas, da cultura da regido, da convivéncia com
distintos grupos, dentre outras formas. Nesse aspecto, as RS configuram-se como
o sentido da realidade vivenciada, uma forma do sujeito se ancorar no mundo.

Especificamente para este estudo, visto que as RS das docentes se

amparam na EA enquanto conscientizadora, conservacionista e naturalista,
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acredita-se que as RS das docentes, estdo ancoradas e objetivadas nas vivéncias
que tiveram no decorrer de sua formacgao escolar, pela convivéncia social familiar
e pelos discursos que escutam nas midias de comunicacao.

Um dos caminhos mais recomendados para inserir a discussédo de EA no
ensino, seria de adotar estratégias para a construcdo do pensamento critico,
analitico e reflexivo entre estudantes e docentes, para que esses possam
estabelecer relagdes entre a realidade social e os temas que envolvem o meio
ambiente em todas as suas dimensdes. Nesse aspecto, Loureiro (2007) aponta a
EA critica como uma abordagem que busca, justamente, vincular os processos
sociais e ecoldgicos, de forma que as discussdes sejam ampliadas.

Os dados também confirmam o Pressuposto 2 estabelecido no inicio dessa
investigacdo. Ou seja, apesar de alguns autores defenderem a ideia de que a EA
deveria ser inserida nos cursos, Como um compromisso ético das IES, observou-se
nas falas das docentes que, na pratica, 0s cursos pensam em inserir a discussao
ambiental em suas ementas, primordialmente, pelo fato de existir legislacdes que
determinem essa incluséo.

No que se referente a formacdo docente, os dados apresentam que as
entrevistadas ndo possuem conhecimentos teoricos, nem tampouco formacéo na
area, que seja suficiente para embasar sua pratica docente em EA. Pelo exposto,
considera-se que, confirmando o Pressuposto 3 do estudo, as docentes
investigadas apresentam fragilidades em sua formagcdo, a exemplo:
desconhecimento sobre a temética e suas legislacdes; ndo se sentem preparadas
para trabalhar com a temética; e falta de formacao académica ou técnica em EA.

Compreende-se que nesse aspecto, a formacao do professor é de essencial
importancia na pratica da EA. A pratica reflexiva dos académicos, requer
educadores igualmente emergidos nesta educac¢éo. Portanto, o tipo de formacéo
inicial e continuada que um professor possui, fara total diferenca em sua prética.

Conforme apontado por Freire (1996, p. 13):

Se, na experiéncia de minha formacédo, que deve ser permanente,
comeco por aceitar que o formador é o sujeito em relagdo a quem
me considero o objeto, que ele é o sujeito que me forma e eu, o
objeto por ele formado, me considero como um paciente que recebe
os conhecimentos-contetdos-acumulados pelo sujeito que sabe e
gque sédo a mim transferidos.
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Nesse contexto, assinala-se que o professor em sala de aula deve possuir
maior maturidade interpretativa, nunca superior ao aluno, mas sim, necessita dispor
de condi¢cdes maiores que estes. Por conseguinte, € preciso que o educador tenha
uma formacdo emancipadora, para que ele possa igualmente formar sujeitos
emancipados. O professor € bom quando os alunos mudam, seja por diferenca de
conteudo ou por experiéncias, do contrario, o educador corre o risco de significar a
educacgdo como um simples processo de transferéncia de contetdo.

Segundo Freire (1996, p. 13), “[...] a forma de compreender e de viver o
processo formador, eu, objeto agora, terei a possibilidade, amanha, de me tornar o
falso sujeito da ‘formacgao’ do futuro objeto de meu ato formador”. Nesse cenario,
deve-se pensar o papel de um educador ambiental como emancipacao social,
politica, econémica e ambiental da sociedade. Em outras palavras, o educador
ambiental deve lutar por uma educacdo problematizadora e dialégica, a fim de
garantir uma educacdo emancipadora, uma educacdo como ato pedagogico,
assegurando, segundo Brauer e Freire (2021), o desenvolvimento de uma
consciéncia critica e transformadora da realidade.

Portanto, almejam-se docentes que estejam munidos dessas caracteristicas.
Contudo, nas falas das entrevistadas, apesar de evidenciar-se a importancia que
essas atribuem a tematica, percebe-se uma demanda de formacao ambiental. Isso
potencializa a responsabilidade das IES, ou dos Orgdos gestores dessas, de
subsidiar formacdo para atuacdo em dareas, das quais seus educadores nao
possuem aporte teodrico. Ou entdo, contratar profissionais formados nas areas
especificas das quais exige-se abordagem.

No que se refere as andlises dos PPCs dos cursos, muito embora a EA ndo
tenha sido diretamente mencionada, a busca pela educacédo transformadora fica
evidenciada nos documentos analisados. A formacédo pautada no desenvolvimento
critico, analitico e reflexivo do secretario executivo, proposta pelos cursos, leva ao
entendimento de que a partir dessas caracteristicas, o profissional estaria sendo
formado para atuar em diversas areas organizacionais, dentre elas, com a
sustentabilidade. Conforme também apontado nos estudos desenvolvidos por
Todorov, Kniess e Chaves (2013) e Santiago, Rocha e Sanches (2018).

Por sua vez, para tal atuacdo, compreende-se como necessario que no

decorrer de sua formacdo na graduacdo, as matrizes curriculares contemplem a
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tematica da EA. Contudo, Leff (2015b) alerta ser necessario o desenvolvimento de
uma metodologia de elaboracédo dos curriculos dos cursos, que facilite a insercéao
da EA na estrutura curricular, uma vez que a insercdo das tematicas deve respeitar
tanto as legislagdes existentes, quanto as demandas organizacionais atuais.

Outra questdo que merece destaque, consiste na data de publicacdo dos
PPCs analisados: UEL 2009; Unespar 2010; UEM 2012. Pode-se perceber que 0s
trés documentos foram elaborados cerca de 10 anos atras, datas que antecedem
grande parte das legislacbes ambientais, inclusive precedem as DCN para EA,
publicadas em 2012. Esse fato € importante para compreender o0 possivel motivo
pelo qual as palavras-chave utilizadas na busca (ambiental; meio ambiente;
sustentavel e sustentabilidade), ndo foram localizadas nos PPCs.

Além disso, os PPCs antecedem também as diretrizes atualizadas das
préprias IES, nas quais os PPIs, documento que norteia o desenvolvimento do
PPC, foram publicados em 2016 na UEL e 2018 na UEM e Unespar. Contudo, 0s
trés cursos demonstraram no decorrer das entrevistas, que existe uma
preocupagao no sentido de atualizar os PPCs. Os demais documentos
institucionais, PPIs e PDIs das trés universidades também contém mencoes
relacionadas a EA, isso pode ser entendido como positivo, pois demonstra que as
IES estdo buscando adequar-se as legislacfes vigentes.

Apo6s andlise documental nos arquivos institucionais, e nas falas das
entrevistadas, pode-se afirmar que o Pressuposto 4 dessa tese foi refutado, tendo
em vista que contrariando 0 que se pensava, 0S cursos investigados inserem
discussbes que envolvem a EA em seus PPCs, mesmo que de forma indireta.
Observou-se que as inser¢cdes ocorrem de forma transversal, isolada e pela
superficialidade, tanto dos conteudos mencionados nos PPCs, quanto enfatizado
nas falas das docentes.

Por fim, pode-se afirmar que a educacao esté inserida em um mundo de
profundas transformacdes. Nesse cenario, o futuro requer competéncias
profissionais mais sofisticadas, tais como o pensamento sistémico, critico e com
analises mais aprofundadas, e é nesse sentido que se reafirma a necessidade de
que as IES voltem seus olhares para a formagéo de profissionais aptos para

atuacdo conforme as demandas do mercado de trabalho exigem.



8 CONSIDERACOES FINAIS

N&o ha transicdo que ndo impligue um ponto de partida, um
processo e um ponto de chegada. Todo amanha se cria num
ontem, através de um hoje. De modo que o nosso futuro baseia-se
no passado e se corporifica no presente. Temos de saber o que
fomos e 0 que somos, para sabermos o que seremos.

Paulo Freire

O cenério ambiental vivenciado atualmente, suscita diversas questfes sobre
o futuro, principalmente no que se refere as desigualdades sociais e aos impactos
ambientais causados pela acdo do homem. Devido ao desenvolvimento acelerado
e desordenado das atividades produtivas, ao elevado nivel de pobreza, a exclusédo
social e ao descaso em relacdo ao meio ambiente, acdes educacionais tornaram-
se necessarias para reverter esta situacdo e para buscar a construcdo de
sociedades sustentaveis.

Nesse periodo pandémico, ficou ainda mais evidente a necessidade de se
pensar em novos maneiras de existéncia, que protejam o ambiente comum
compartilhado, que atuem em defesa da igualdade social, racial e econdmica, na
qual a relacdo do homem com a natureza seja harménica e coerente. Pensar em
um modelo de desenvolvimento que atue em detrimento dessas questdes, € grave
e alarmante.

Para que ocorra a promoc¢ao da mudanca ambiental, todos os tipos de
intervencdes ambientais diretas devem se manifestar em suas especificidades,
incluindo segmentos sociais excluidos e as acfes em EA, fornecendo assim, meios
adequados para instituir a direcdo rumo a sustentabilidade. Nesse contexto, a EA
assume posicdo de destaque para a construcdo dos pilares das sociedades
sustentaveis, pois favorece as mudancas ambientais, sociais e culturais.

Buscando esse efeito desejado, que é a construcdo de uma sociedade
sustentavel, as estratégias de enfrentamento dos problemas ambientais devem
englobar articulacdes entre os mais distintos grupos sociais. Apesar de apontar-se
para a existéncia de uma série de legislagfes estaduais e nacionais, tratados e
acordos mundiais, eventos em prol do meio ambiente, lutas pelo combate as
desigualdades e diversas ac¢des conjuntas entre a sociedade, ainda é visivel a
existéncia de um distanciamento entre a teoria e a pratica das politicas de meio

ambiente vigentes.
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A educacao desempenha um importante papel nesse processo, pois assume
uma posicao estratégica ao trabalhar a EA no sentido de fundamentar a formacéao
de uma sociedade sustentavel e consciente. A aprovacao das politicas ambientais
ao longo dos anos, trouxe para a EA, em especial para a educagao superior, uma
série de demandas e desafios.

As politicas ambientais estabeleceram a necessidade de um
reposicionamento no ensino, de modo que as IES devem compreender essas
politcas como um conjunto de valores e conhecimentos que promova a
sustentabilidade socioambiental. Ou seja, o sistema educacional deve interagir com
a sociedade, pautando-se em questdes que envolvem a problematica ambiental em
todos as suas dimensdes.

A educacado pode favorecer mudancas nos paradigmas socioculturais e
instituir novos conceitos sobre a diversidade e identidade cultural, e sobre as
diferencas e injusticas sociais. No entanto, para que a EA seja incorporada ao
processo educativo, existe um longo trajeto, visto que ambas devem caminhar
juntas e que a sociedade deve ter um entendimento sobre seu significado.

Um dos maiores desafios da EA é modificar a sociedade, moldada pela
ambientacédo tecnoldgica, modernidade e conforto proporcionado pelo modelo de
producao capitalista. Dessa forma, conhecer as origens causadoras dos problemas
€ primordial, visto que tais problemas sdo consequéncia de uma intervencdo
antrépica que degrada o meio no qual se vive.

Frente a essa realidade, a problematica desse estudo residiu no fato de que
existem regulamentacdes e politicas que determinam a abordagem de EA no
ensino superior, contudo, especificamente para os cursos de bacharelado em
secretariado, se desconhecia como ocorria a pratica docente nesse contexto. Da
mesma forma, a inexisténcia de estudos que envolviam as RS dos professores
desses cursos, apontavam para a necessidade de realizagdo dessa investigagéo.

Com efeito, o objetivo geral da pesquisa consistiu em discutir as RS de
secretarios executivos docentes no contexto da EA, na perspectiva de compreender
como ocorre o0 processo de adequacéo as legislagbes ambientais nos cursos de SE
das IES publicas do norte do Parana. Para atingir o objetivo central, foram

estabelecidos quatro objetivos especificos que auxiliaram na construcéo da tese.
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O primeiro objetivo especifico, consistia em identificar os elementos que
constituem os sistemas central e periférico das RS e as ancoragens sobre EA das
docentes dos cursos de SE. A triangulagdo metodologica dos resultados apontou
que, possivelmente, as ancoragens que fundamentam as RS das docentes
baseiam-se, em grande parte, no discurso circulante pelos canais de comunicacao
em massa e no seu processo formativo, que pode ter sido pautado em dimensdes
isoladas da EA. O nucleo central aponta para RS de EA conscientizadora, resultado
este que refuta o Pressuposto 1 estabelecido no inicio do estudo, que apontava
gue o nucleo central das representacdes de EA das docentes voltar-se-ia para a
corrente naturalista da EA.

A TRS explica que as representagdes variam conforme 0s grupos culturais
e sociais nos quais 0s sujeitos estdo inseridos. E, ainda assim, mesmo
compartilhando de um mesmo grupo, de uma mesma realidade, o sujeito social
pode apresentar RS diferentes do seu colega. Isso demonstra o carater dinamico
das RS, visto que estas sofrem influéncia direta das relagdes sociais, moldadas por
sua vez, pela cultura de pertenca.

Evidencia-se que, por essa teoria, cada docente apresenta uma afinidade
com correntes diferentes da EA. Nesse cenario, compreende-se como importante
a existéncia de um trabalho articulado entre professores e os sistemas de ensino,
no qual cada parte possa contribuir de maneiras distintas, de modo a criar solugdes
e elaborar abordagens adequadas que facilitem o processo de ensino-
aprendizagem em EA.

A variedade possibilitada pelas diferentes visdes de mundo é interessante
aos estudantes, contudo, alerta-se que um posicionamento ndo deve ser imposto
em detrimento de outro. Deve-se, portanto, trabalhar de maneira conjunta na
elaboracdo de estratégias que favorecam a assimilacdo dos conteudos com a
pratica profissional e com o exercicio da cidadania em busca de um mundo
sustentavel, igualitario e justo.

O segundo objetivo especifico consistiu em realizar um levantamento quanto
ao conhecimento das docentes sobre as legislagcbes de EA vigentes. Os resultados
apontaram que as educadoras desconhecem o teor das politicas voltadas ao meio

ambiente e a educacao ambiental. Alerta-se que, conforme apontado na literatura,
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conhecer as diretrizes basicas que envolvem a EA, a exemplo das DCN, PNEA e
ProNEA, é fundamental para o exercicio da docéncia nessas tematicas.

A realidade enfrentada, demonstra que as politicas de EA trouxeram
diversos desafios aos sistemas de ensino, visto que a esse, foi atribuido o papel de
formar cidaddos conscientes de sua funcédo frente aos imperativos ambientais.
Nesse aspecto, a obrigatoriedade de aplicacdo das tematicas determinadas por lei
e expostas em algumas entrevistas, torna-se importante a partir do momento que
traz aos cursos a inser¢cado de conteudos relevantes de serem tratados. Muitos
desses temas, caso nao fossem obrigatérios, ndo seriam inseridos de forma natural
no ensino superior. Essa realidade ficou evidente nos cursos de SE analisados.

Compreende-se, assim, que existe um fator positivo na obrigatoriedade de
explanacdo de tematicas. Esses dados confirmam o Pressuposto 2, de que os
cursos muitas vezes se adequam as legislacdes exclusivamente pelo fato de existir
uma exigéncia legal que obrigue a explanacédo de determinadas tematicas. Caso
nao houvesse a determinacdo, os cursos de secretariado aqui analisados
provavelmente ndo teriam esse olhar, tendo em vista que, conforme citado por uma
docente, as ementas das disciplinas ja estdo condensadas ao maximo, nado
sobrando espaco para contemplar outros conteudos, tornando-se ainda mais dificil,
inserir disciplinas inteiras no PPC.

Por outro lado, determinar que um professor trabalhe com um contedido em
sala do qual n&o possui conhecimento, torna-se fator preocupante. Evidencia-se
assim, que existe uma demanda acentuada no que se refere a formacéo e preparo
dos docentes para abarcarem tematicas desconhecidas. Trabalhar conteddos dos
quais ndo compreendem, consequentemente, pode trazer reflexos negativos no
processo de ensino-aprendizagem dos estudantes. Isso porque, temas trabalhados
de forma vaga em sala de aula, apresentam mais desafios no momento de serem
aplicados a pratica profissional.

Para além disso, o terceiro objetivo especifico da tese buscou compreender
o processo formativo das professoras de SE no que se refere a educacéo
ambiental. Com a efetivacdo desse objetivo, confirma-se também o Pressuposto 3,
visto que a formacdo pedagdgica das bacharelas docentes, voltada para esse
conteudo, apresenta fragilidades. Conforme anélise na formacéo das investigadas,

a partir das respostas do questionario sociodemografico e das entrevistas,
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evidenciou-se que as educadoras ndo se sentem preparadas para atuar em sala
de aula com a EA. Os relatos demonstram falta de conhecimento sobre o tema,
falta de seguranca por parte das docentes e auséncia de formacdo na area
ambiental.

Ressalta-se que o foco dessa investigacao nao foi de apontar culpados para
as demandas relativas a formacédo docente, mas sim, demonstrar que existe uma
lacuna que carece de atencao por parte do 6rgéo gestor das IES. Aponta-se que 0
repasse de recursos e incentivos institucionais sao primordiais para a elaboragao
de acbOes de capacitacdo aos professores e funcionarios. Assim, dentre os
caminhos a serem trilhados pelas politicas nacionais de meio ambiente, sugere-se
um investimento na formagao educacional dos docentes.

O quarto e ultimo objetivo especifico, buscou analisar os documentos
institucionais das IES, com o intuito de identificar o atendimento as legislacdes de
EA. Esse objetivo permitiu refutar o Pressuposto 4, pois contrariando o que se
acreditava, os cursos de SE investigados inserem a discussdo de EA em seus
PPCs, sendo que a tematica é discutida por meio de pequenas inser¢cdes que
acontecem de forma transversal. No entanto, considera-se que a forma como essa
discussédo ocorre, ainda € sucinta para a formacao de secretarios executivos que
necessitam de contetdos concretos para sua atuacao profissional.

Em suma, para que a inser¢ao da EA ocorra nos cursos de secretariado,
compreende-se que 0 primeiro passo é que os colegiados de cursos aceitem que
a tematica é necessaria. Isso pois, 0s secretarios executivos poderdao atuar com
esses contetudos em sua pratica profissional, sendo assim, é interessante que no
decorrer da graduacdo obtenham conhecimentos de EA.

Para tanto, as legislacdes recomendam que a tematica seja trabalhada nos
cursos de forma transversal e interdisciplinar, realidade que aparentemente, ocorre
em alguns cursos de secretariado. Contudo, apesar de algumas docentes terem
mencionado a inclusdo de temas relativos a EA em algumas matérias, na pratica
aponta-se para a auséncia da inclusédo desses nas ementas das disciplinas.

Alerta-se ainda que grande parte do corpo docente dos cursos investigados,
€ composta por professores que trabalham em regime temporario, portanto, a

rotatividade, em alguns casos, pode ocasionar que tematicas que nao estao
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formalizadas no ementario das disciplinas, ndo sejam incluidas nos anos
subsequentes quando da chegada de outro docente.

Considerando o atual cenario socioambiental, as préticas de ensino devem
estar coerentes com as demandas determinadas pelas legislacdes e acordos
ambientais mundiais. Para tanto, € importante que essas praticas ocorram com
base em uma visdo multidimensional, na qual exista um equilibrio nas interacdes
ecolégicas, culturais, politicas, sociais e econdmicas, englobando todas as
dimensdes que envolvem o meio ambiente.

A elaboracdo de um programa de EA torna-se interessante para 0 ensino
superior. Contudo, para que se torne efetivo, deve promover o desenvolvimento de
conhecimentos, atitudes e habilidades necessérias a preservacdo e melhoria da
qualidade ambiental. Compreende-se também, que a aprendizagem sera mais
efetiva se as atividades estiverem adaptadas as situacdes da vida real, pelas quais
perpassam os alunos e professores.

Comumente, os educadores, ao desenvolverem atividades reconhecidas
como EA, apresentam visdes fragmentadas, simplistas e reduzidas, baseadas em
paradigmas da sociedade (como o desenvolvimento de atividades reciclagem,
cultivo de hortas, gestdo de residuos, dentre outras), ndo questionando a fundo as
causas da crise ambiental.

Acdes pedagodgicas centralizadas apenas em conteldos sobre ecologia
(corrente naturalista), em conservacdo dos recursos naturais (tendéncia
conservadora), ou em conscientizar e solucionar problemas ambientais (corrente
pragmatica), destituem as questdes da realidade social no contexto ambiental.

Neste intuito, sugere-se a difusdo de uma EA critica, que supere a visdo
simplista, cujos objetivos busquem promover a compreensdo dos problemas
socioambientais em suas mudltiplas dimensbes e que possa promover uma
capacidade critica, dialogo e assimilacdo de saberes distintos. A macrotendéncia
critica da EA, apesar de pouco presente no ambito do ensino superior, surge como
uma forma de incorporar acbes complementares as abordagens educacionais em
EA. As préticas interdisciplinares podem atuar como facilitadoras desse processo.

Nesse panorama, a EA formal constitui-se no desenvolvimento de acgbes e
praticas que se voltem para a sensibilizacdo da sociedade nas questdes que

envolvem a defesa do meio ambiente. Para que aconteca de forma efetiva, deve



228

ser desenvolvida nos curriculos das instituicbes publicas e privadas enquanto
pratica educativa integrada, continua, permanente, interdisciplinar, em todos os
niveis e modalidades educacionais.

Para isso, o poder publico deve incentivar as campanhas educativas e
fornecer subsidios para a concretizacdo da EA no ensino formal. Da mesma forma,
as empresas e as organizacfes da sociedade civil podem desenvolver programas
de EA em parceria com as instituicbes de ensino, para o0 treinamento e
desenvolvimento de recursos humanos e outros programas direcionados aos
estudantes ou comunidades escolares.

Em suma, conclui-se que o objetivo central desse estudo foi atingido e a
realizacdo da investigacao permitiu compreender, de modo geral, que a efetivacao
das politicas nacionais de EA ainda representa um desafio aos sistemas de ensino
formal, em especial, ao ensino superior. Essa conclusdo sugere a tese de que
apesar de existir um direcionamento e politicas institucionais para a EA por
parte das IES, ainda se aponta para a auséncia de uma EA efetiva no contexto
do ensino superior em cursos de SE.

Acredita-se que resultados semelhantes aos aqui citados podem também ser
realidade de outros cursos de bacharelado, além do SE. Assim, como agenda de
pesquisas futuras sugere-se a realizacdo de estudos que envolvam outros cursos
de graduacao em SE e que busquem identificar as RS dos académicos sobre EA.
Considera-se interessante investigar ainda, se existe diferenca nas RS de docentes
licenciados e docentes bacharéis, pois possivelmente, cursos que formam os
profissionais para a docéncia, podem possuir um foco maior nas questées que
envolvem o meio ambiente.

Dentre as limitagdes enfrentadas no decorrer desse estudo, pode-se listar a
particularidade do corpus e a impossibilidade de investigar todos os cursos de
secretariado do pais. Outra limitagdo encontra-se no fato da pesquisa ndo abarcar
estudantes da graduacdo em SE. Compreender a visdo dos estudantes, conforme
exemplos apresentados na revisdo da literatura no topico 5.3 da tese, pode
apresentar reflexos da incorporacéo da EA no decorrer do curso, e como esses
académicos assimilam os contetdos para sua carreira profissional.

Essa limitagcdo motiva a sugestdo de realizacdo de estudos futuros nos

demais cursos de SE do Brasil, que possuam como foco investigar as RS de
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estudantes de graduacao. Para isso sugere-se a realizacdo de um estudo macro e
de maior extensdo temporal, no qual sejam entrevistados alunos no inicio do
periodo de graduacédo e que apos findado esse periodo - composto em média por
4 anos - os mesmos alunos sejam novamente investigados. ISso permitiria
compreender se as RS dos académicos foram modificadas ao longo dos anos, com
base nos contetdos adquiridos em sala de aula.

Por fim, na certeza de que esse estudo merece continuidade, sabendo que
nao se teve a intengao de esgotar o tema e ciente das limitagOes existentes, espera-
se que essa tese possa contribuir para delineacdes iniciais que envolvam a EA nos
cursos de SE. Uma area inexplorada e que merece maior profundidade.

Finaliza-se a reda¢do desse estudo, com um notdério ensinamento de Paulo
Freire, que cita: “A Educacao néo transforma o mundo. Educacao transforma as

pessoas. Pessoas mudam o mundo”.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para os/as

Coordenadores/as e os/as Docentes do Curso de Secretariado Executivo

Gostariamos de convida-lo(a) a participar da pesquisa intitulada
“Representacdes sociais de Educacdo Ambiental: uma analise em cursos de ensino
superior de Secretariado Executivo de Universidades Publicas do Parana”,
vinculada ao Programa de PoOs-graduacéao Stricto Sensu em Educacao e orientada
pela Prof2, Dr2, Solange Franci Raimundo Yaegashi, da Universidade Estadual de
Maringad - UEM. O objetivo do presente estudo € investigar as representacoes
sociais dos docentes de Secretariado Executivo das instituicdes de ensino superior
publicas do Brasil, sobre a educacdo ambiental. Para isso, a sua participacdo é
muito importante e ela se daria por meio do preenchimento de um questionario
sociodemogréfico e da participagdo em uma entrevista semiestruturada, que
contara com um roteiro de questdes previamente formuladas que lhe possibilitara
dar depoimentos, seguindo a prépria linha de pensamento. Além disso, sera
utilizado o Teste de Associacao Livre de Palavras (TALP). As atividades dar-se-ao,
apos aceite, em seu local de trabalho, em horarios previamente agendados.

Esclarecemos que sua participacéo € totalmente voluntaria, podendo vocé
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualguer momento sem que iSso
acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as
informacgdes serao utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serao tratadas
com o0 mais absoluto sigilo e confidencialidade (caso vocé ndo queira identificar-
se), de modo a preservar a sua identidade, sendo que, apds a andlise das respostas
contidas nos instrumentos de coleta de dados os mesmos serdo destruidos.
Informamos que os riscos da pesquisa podem ser: desconforto pelo teor da
pesquisa, e caso ocorra, vocé pode deixar de responder, sem que isto Ihe cause
onus ou prejuizo.

Esperamos beneficiar a area de Secretariado Executivo ao problematizar a
questdao do ensino da Educacdo Ambiental, intencionando colaborar com o
entendimento acerca das legislacdes existentes. Caso vocé tenha duavidas ou
necessite de mais esclarecimentos, podera nos contatar nos enderecos abaixo ou
procurar o Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
(COPEP) da UEM, cujo endereco consta neste documento. Este termo devera ser
preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida
e assinada, entregue a voceé.

p.1de?2
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Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isso deve ser
feito por ambas (pela pesquisadora e por vocé), de forma a garantir o acesso ao
documento completo.

declaro que fui devidamente esclarecido e concordo em participar
VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pela Prof? Dr? Solange Franci
Raimundo Yaegashi.

Assinatura

Eu, Fernanda Cristina Sanches Canevesi, declaro que forneci todas as
informacgdes referentes ao projeto de pesquisa supranominado.

Assinatura da pesquisadora

Qualquer duvida com relagdo a pesquisa podera ser esclarecida pelos/as
pesquisadores/as responsaveis, conforme os enderecos abaixo:

Nome da Doutoranda: Fernanda Cristina Sanches Canevesi

Endereco: Rua José Ayres da Silva, 238, Jardim Coopagro, Toledo/PR CEP:
85.903-670

Telefone/e-mail: (45) 99934-7372 ou fernandacsanches@gmail.com

Nome da Orientadora: Solange Franci Raimundo Yaegashi
Endereco: Avenida Cerro Azul, 2649 Casa C-14 Maringa-PR CEP 87010-055
Telefone/e-mail: (44) 99973-9229 ou solangefry@gmail.com

Qualquer duvida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser
esclarecida com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa envolvendo Seres
Humanos (COPEP) da UEM, no enderego abaixo:

COPEP/UEM - Universidade Estadual de Maringa.
Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.
Pro-Reitora de Pesquisa e Pés-Graduacao, sala 04.
CEP 87020-900. Maringa-PR. Tel: (44) 3011-4597
E-mail: copep@uem.br

p.2de?2
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APENDICE B — Questionario sociodemografico para os/as coordenadores/as e 0s/as

docentes do curso de Secretariado Executivo

Dados pessoais

1. Sexo: 2. ldade:
LJFeminino anos

[IMasculino

Formacao

3. Escolaridade:

[L1Ensino Superior completo. Curso:
[1Especializa¢édo. Curso:
OMestrado. Area:
CODoutorado. Area:

4. Vocé ja realizou algum curso de aperfeicoamento, atualizacdo ou
especializacdo na area ambiental?

(1 Nao

(] Sim Qual?

Atuacao Profissional

5. Tempo de atuacdo na docéncia 8. Regime de trabalho:
No ensino superior: horas semanais

o _ 9. Carga horéaria em sala de aula
6. Instituicdo(bes) atual(is) de atualmente:

atuagao: [ Até 8 h/a semanais

LUEM [] 9 a 16 h/a semanais

LJUEL [J 17 a 24 h/a semanais

[Unespar COMais de 25 h/a semanais

ClOutra. Qual?
10. No momento, vocé atua em
algum cargo administrativo?
L] Nao

7. Enquadramento funcional 7 Sim.

[IDocente efetivo/concursado Qual?

[1Docente temporario/colaborador Qual é a c/h semanal dedicada a

atividade?
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APENDICE C — Roteiro para realizag&o do Teste de Associaco Livre de Palavras (TALP)

para os/as coordenadores/as e os/as docentes do curso de Secretariado Executivo

Nome (facultativo):

Data de aplicacéo: / /

A partir da sentenca dada vocé devera escrever as primeiras 5 palavras que
Ihe vierem a mente, tdo logo elas surjam. Em seguida, devera numerar essas

palavras de acordo com a ordem de importancia que elas possuem para voceé.

a) Educagcao Ambiental é.... E em ordem de importancia...
. 1.
. 2
. 3
o 4.
. 5
b) Meio ambiente é... E em ordem de importancia...

. 1.

2
3
o 4.
5
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APENDICE D — Roteiro para a Entrevista Semiestruturada para os/as Coordenadores/as

e os/as Docentes do Curso de Secretariado Executivo

ROTEIRO DE QUESTOES PARA ENTREVISTA

1. O que vocé entende sobre educagédo ambiental?

2. Quais assuntos vocé julga importantes serem tratados na educacao
ambiental, de modo geral?

3. Quais assuntos, relativos a educacao ambiental, vocé julga importantes serem
tratados no curso de Secretariado Executivo?

4. Vocé conhece as legislacbes vigentes que versam sobre a educacédo
ambiental?

5. Ainsercao da tematica de educacdo ambiental é regulamentada por algumas
legislagOes federais e estaduais e deve ser implementada em todos 0s cursos
de nivel superior. Como vocé vé a obrigatoriedade da explanacdo dessa
tematica na universidade?

6. Durante a sua formacdo em Secretariado Executivo, vocé se lembra de ter
passado por experiéncias de aprendizagem que tratassem de educacgéo
ambiental?

6.1 Se sim: como foi? O que lembra? Comente sobre esta experiéncia.
6.2 Se nédo: hoje, enquanto professor(a), vocé sente alguma falta em relacdo a isso
para sua atuacéo?

7. Vocé se sente preparado para lidar com estas questdes na sala de aula? Do
gue sente mais falta?

8. Vocé acredita que algo poderia ser melhor no que se refere a formacéao
docente em relacdo a educacdo ambiental? Quais seriam as suas sugestdes?

9. Qual a preocupacdo demonstrada pela sua instituicdo de ensino para com a
educagcdo ambiental? Ha alguma acdo especifica, algum projeto, alguma
orientacdo aos professores em relagéo a isso?

10.De que forma o curso de Secretariado Executivo da sua instituicdo, busca
adequar-se as legislactes?
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APENDICE E — Sintese das dissertacdes e teses sobre representacdes sociais de educacio ambiental da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertactes (BDTD)

Obijetivo geral

Objeto de pesquisa

Procedimentos metodoldgicos

Principais resultados e conclusdes

Investigar a relagéo entre

* 125 estudantes dos cursos de
licenciatura (Ciéncias Bioldgicas;

* Pesquisa exploratéria: teste de

* A partir das vis6es de mundo é que os individuos
estabelecem as suas vérias representages.
* |dentificacdo das representactes

significativas em
complexidade, de acordo
com o grau de
escolarizacdo dos sujeitos

cursos de Pedagogia (Ensino
Superior)

em ordem de importancia

— | representa¢des de meio Ciéncias Sociais; Educacao N de meio ambiente naturalista e globalizante e sua
associacao livre de palavras e
o . . , . ;. . . ~ .~
§ | ambiente (naturalista ou Fisica; Fisica; Filosofia,; ~ relacdo com as visbes de mundo fragmentada e
g . - o . construcdo de esquemas (125 .
= globalizante) e as visfes Geografia; Histodria; Letras; estudantes) integrada
2 | de mundo (fragmentadas e | Matematica; Pedagogia, * Entrevista semiestruturada (18 * |dentificacdo de novas categorias: a categoria de
O | integradas) e a sua Psicologia; Quimica) da estudantes) tendéncia a representacao naturalista ou tendéncia a
importancia na educacéo Universidade Federal de Santa representacéo globalizante e de tendéncia a viséo de
Catarina mundo fragmentada ou tendéncia a visdo de mundo
integrada.
* Caracterizar concepgdes o . ,
de ambiente presentgcs;, em * Concepgdes de ambiente configuram-se como
i A C a representacdes sociais, pois estdo na base tanto da
alunos de diferentes niveis 181 alunos distribuidos entre 5 ~
. M . o Al L elaboracdo de comportamentos quanto da
~ | de ensino e 82 séries (Ensino Aplicacéo de questionario com T
o |, . o a ~ . comunicacao entre as pessoas, revelando valores e
® | * Investigar se as Fundamental), 3° ano/Convénio | questBes abertas aos sujeitos a : !
g 2 . . P . o . . experiéncias culturais socialmente estruturadas
£ | concepcdes de ambiente (Ensino Médio) e discentes de 4 Foi fornecida uma lista com 12 . P .
@ AR : . Sujeitos se sentem privilegiados por integrarem a
# | apresentam distin¢des semestre e concluintes de termos que deveriam ser colocados 2 ~ )
a espécie capaz de preservar, ou ndo, o ambiente

*Antropocentrismo se faz presente em intengfes de
cuidado e manutencéo, pois se quer conservar aquilo
gue assegura a existéncia
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Objetivo geral

Objeto de pesquisa

Procedimentos metodoldgicos

Principais resultados e conclusfes

Dissertacéo 3

Identificar e analisar os

temas mais importantes em

EA na visado dos
estudantes da instituicédo
de ensino FUNESO,
localizada na cidade de
Olinda, Pernambuco, entre
agosto de 2003 e julho de
2004

* 262 estudantes entre 6° e 8°
periodos de nove cursos de
graduacdo da FUNESO

* Técnica da saliéncia para
identificar a frequéncia de evocagéo
das palavras relacionadas ao tema
educacgéo ambiental

* Técnica da conexidade para
confirmacéo ou nao da frequéncia
de evocacgdes encontradas pela
saliéncia

* Dados sistematizados pelo
método de andlise de contetdo de
Bardin (2004), através do circulo de
frequéncia decrescente

* As RS dos estudantes aproximavam-se muito da
abordagem ecoldgica conservacionista pela presenga
de temas como reciclagem e lixo no nucleo central das
representacdes sociais

* Ao comparar os temas do nucleo central com as
categorias da periferia, ficou evidenciado que os
alunos apontavam como menos importantes temas que
privilegiassem politicamente a relacdo do homem com
a natureza, permitindo indicar a¢des direcionadas as
politicas ambientais

Dissertacéo 4

Identificar as RS dos
académicos de Educacao
Especial da UFSM, em
situacdo de estagio
curricular, bem como dos
professores atuantes da
Escola Especial Dr.
Reinaldo Fernando Céser,
guanto a Educacao
Ambiental

* 4 académicos do curso de
Educacéo Especial da UFSM

* 6 professores atuantes de uma
escola especial de surdos

* Entrevistas semiestruturadas
(académicos e professores)

* Questionario sociodemografico
(académicos e professores)

* Entrevistas sobre metodologias de
ensino (professores)

* EA dos académicos e professores representam
aspecto da natureza (ar, arvores, dgua e sua
preservacgéao)

* Atividades realizadas por professores priorizam
aspectos da natureza

* Representagfes estdo sofrendo modificacdes em
relagcdo a valorizagdo da postura ética
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ID | Objetivo geral Objeto de pesquisa Procedimentos metodoldgicos Principais resultados e conclusdes
* Aplicacéo de questionario piloto * Perceptiveis diferencgas entre as RS verificadas entre
*72 estudantes do 1° ano do com técnica da associacgéo livre de | os alunos dos cursos de bacharelado e licenciatura.
Investigar as RS acerca do ensino médio de um colégio palavras_e elaboracdo de um texto | Essas podem estar relacionadas, em pgrtq, a RS dos
termo “Quimica Ambiental” estadual o dlssertatlvo (gzs}udantes do 1°ano |alunos sobre o seu papel enq,ua.nto prof|_55|ona|s nos
entre estudantes iniciantes *_23 al_unos |n|C|antgs QO curso de | do ensino médio em.ZOQGI) aspectos que envollvem a Quimica Amblen,tall
o | (segundo semestre) e IlcenC|atura_ em Quimica da USP *,Ap!|ca9ao de qL.Jesyon.ano com *Os _alunos conplumtes representam a Qwrmc_a_
2 | depois de quatro anos em *28 alunos |n|C|ante§ d.o curso de | técnica de associagéo livre de Ambiental com ideais preservguoms_tas. Os_ iniciantes
%é" andamento nos cursos de bach_arelado em Quimica palavras (alunos iniciantes do§ _ apresentam os termos: Polwgao, meio amblepte,
§§ Bacharelado em Quimica Ambiental da USP_ cursos de bac_harelfado em Quimica re,C|cIagem e preservagao (terr:nos que compdem o
& | Ambiental e Licenciatura *10 alunos conclmnteg do curso Am,blgntal e Licenciatura em nlcleo central da representacao) B
em Quimica do Instituto de de licenciatura em Quimica da Qum_nca E:ntre 2003 e 2996) * Id,en'tlflcou—se um elemento perlfe_rlco de destaque: a
Quimica da Universidade USP _ * Apllcag_ao de questlonarlq Quimica Vgrde, gue pode ser considerado _
de S30 Paulo *12 alunos concluintes ,do. curso | dissertativo (alunos conclumte,s d_os rgprgsentatlvo do amadurecimento do conhemmepto
de bacharelado em Quimica cursos de bacharelado em Quimica | técnico dos alunos ao longo do curso de graduagéo,
Ambiental da USP Ambiental e Licenciatura em podendo ser visto como incorporado ao flexivel
Quimica em 2006) sistema periférico
* Os resultados da TALP revelaram uma visdo
naturalista de EA, na qual a preservacéo e
conscientizacdo estiveram presentes entre as palavras
mais evocadas, compondo assim o nudcleo central
dessa representacdo (confirmado também pela analise
Identificar as RS de EA da frequéncia, semelhancas e proximidades
o | €ntre 0s *Aplicagdo da técnica de semanticas presentes nas entrevistas)
8 professores/cursistas do *100 professores/cursistas do associacgéao livre de palavras. * Os sujeitos da pesquisa veem a EA como um
§ Programa Especial de Programa Especial de Formacédo | * Andlise de dados pelo software processo de conscientiza¢do do uso adequado da
g | Formagao Docente (PEFD) | Docente da Faculdade de EVOC natureza, considerando a relagdo homem-natureza
& | da Faculdade de Educacéo | Educacéo da UFAM * Entrevistas semiestruturadas com | como natural, deixando de perceber que as relagdes

da Universidade Federal do
Amazonas

10 professores

gue se estabelecem no mundo, s&o sociais e vividas
em um tempo e espaco historico

* A compreensao reducionista de EA presente entre 0s
professores, indica uma necessidade de repensar a
formacao docente no que tange a questdo ambiental,
garantido a presenca dessa teméatica nos curriculos
das licenciaturas em pedagogia
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ID | Objetivo geral Objeto de pesquisa Procedimentos metodoldgicos Principais resultados e conclusdes
* Existéncia de percepcfes que em sua maioria
. . . . . . . representam o Cerrado por um viés limitado e
Verificar como licenciandos | * 18 professores do ensino * Andlise qualiquantitativa pr P
. .y o . . LR , equivocado, sendo constatada uma grande

e professores do ensino basico das escolas publicas de Entrevistas individuais e coletivas . ~
~| o0 o : superficialidade nas concepc¢des apresentadas pelos
o | basico do Distrito Federal | Planaltina/DF (grupo focal) com professores
§ . e . A L professores e graduandos
< | representam o Cerrado, e 36 licenciados e estudantes da | * Aplicagcdo de questionarios * ~ - ~
e ~ : . - . Azl ., . As concepgdes de EA dos participantes estéo
@ | como essas percepcdes Universidade de Brasilia que Andlise de contetdo (Bardin) em . ; .
@ : S ~ enraizadas em modelo ecologista, analégico,
A | contribuem para o cursaram a disciplina Educagdo | mensagens da plataforma Moodle 2 S ;

. ~ : . o . Amil s esbocando um arcabougo tedrico unidimensional, que
entendimento e construcdo | Ambiental Sustentavel no 1 Analise estatistica para tratamento T :
da EA no ambiente escolar. | semestre de 2012 dos dados por vezes tem se mostrado simplista diante da
' complexidade em que se encontra a problematica
ambiental que enfrentamos atualmente

Analisar como os discentes

egressos do curso de . . * Baseado nas representagfes dos discentes, 0s
o | . A Formacéo de grupo focal : .
o | licenciatura em Ciéncias . i . . LA . resultados permitem afirmar que o PPC do curso
N I ~ 10 alunos do dltimo periodo do | * Codifica¢éo da Teoria : ~
< | Bioldgicas, que sao os . . necessita de adequacdes que venham a contemplar as
= N Lo curso de Licenciatura de Fundamentada, em que a coleta e ~ X
@ | principais responsaveis no o Y J L Y novas demandas de uma formag&o docente ambiental,
@ . Ciéncias Biologicas analise dos dados é simultanea . L
A | ambiente escolar de tratar . A Al , interdisciplinar, que forma um docente para uma

~ . . Analise de conteudo . : .
guestdes ambientais, veem sociedade mais sustentavel
sua formacdo em EA
* Andlise nos PPCs dos cursos
Identificar e analisar as * Questionérios aos professores e
relagbes entre RS sobre alunos N . .
fu . ~ 1 Docentes pesquisados representam socialmente a

o | EA e as préticas N Teste de evocacdo livre (termo ; ‘o o .
o ot . 18 docentes campus da . : EA como um conjunto de praticas pedagogicas cuja
§ | pedagogicas desenvolvidas UTFPR indutor EA para docentes e Meio finalidade é o desenvolvimento de atitudes, valores e
£ | por docentes de cursos de | N . Ambiente e EA aos alunos) ~ o
o |+ : 100 académicos de diferentes |, ~ . . condutas em favor da preservacéo ambiental, tendo
@ | licenciatura de duas ; . Questbes dissertativas para . i
a cursos de licenciatura em vista a sustentabilidade

universidades federais,
localizadas na regido
sudoeste do Parana

justificar as evocacodes

* Andlise dos dados pela Teoria do
Nucleo Central, analise de
contelido e documental

* RS diretamente relacionadas as praticas pedagoégicas
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Objetivo geral

Objeto de pesquisa

Procedimentos metodoldgicos

Principais resultados e conclusfes

Investigar as dimensbes e
o universo das RS de EA, e

* 120 discentes de Escolas

* Teste de associacao livre de
palavras

* Utilizacdo do Software EVOC para
auxiliar na organizacdo do campo

* Evidenciou-se que o imaginario dos discentes é
composto pelos grupos semanticos

educacéo formal, e, das
orientacdes teodricas e
determinacdes legais e
institucionais para a
introducéo da EA

matematica de instituicdes de
ensino privado e publico, nos
municipios de Recife e Olinda —
PE.

* Entrevistados 426 sujeitos

centrais e periféricos e ancoragem
das RS conforme Abric

- Publicas da Educacio Basica semantico para construcdo das natureza/ambiente/meio ambiente
% | consequentemente ; a0t categorias * A vida é a dimenséo simbdlica que permeia todo este
o | o . * 323 discentes do Ensino - . L ~ S
= | identificar sentidos e Superior da UPE-FACETEG * Utilizag&o do software ALCESTE | imaginério, e que preservacao, conscientizacéo,
significados de EA P para ordenacgdo de categorias respeito entram no discurso circulante para proteger a
lexicais vida
* Andlise de conteldo e andlise de
discurso
Conhecer sobre as RS de |, AlUnos e brofessores dos * As RS estdo num espaco de transformacédo de uma
natureza, que estao niveis médi% (191 sujeitos) e perspectiva de superioridade e dominio dos seres
circulando na escola, no . -~ SUJ humanos frente a natureza, para uma representacao
contexto de diferentes superior (235 s_uleltos) de * Aplicagéo de TALP de mais interagéo
~ disciplinas cientificas e g:lirifsgog?glga?; eedoasrafia * Tratamento dos dados por meio * Nao se reconhece que todas as interagées humanas
o | niveis de plinas.: gia, geog ' dos softwares EVOC e ALCESTE com e na natureza estdo no contexto de um modelo de
0 . . sociologia, portugués e PSR . . ~
2 | ensino/escolaridade da * |dentificacdo dos elementos sociedade, e desta forma se caracterizam ndo apenas

enquanto interagfes entre ser humano/natureza, mas
principalmente como sociedade/natureza

* Relata-se uma preocupacdo com a formacédo dos
professores e com uma acéo participativa, critica e
transformadora em EA
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Objetivo geral

Objeto de pesquisa

Procedimentos metodoldgicos

Principais resultados e conclusfes

Tese 3

Investigar e discutir a EA
na formacédo dos
professores de quimica da
IES, a partir de um estudo
das RS, diagndstico do
curriculo e analise de
atividades formativas

* Curso de Licenciatura em
Quimica da Universidade
Federal da Bahia.

* 86 discentes

* 15 docentes

* Teste de associacao livre de
palavras

* Questionarios

* Entrevistas semiestruturadas

* Estudo de caso observacional nas
ementas de duas disciplinas

* Analise documental no PPC do
curso

* Seis disciplinas apresentam indicios da dimenséao
ambiental

* Correntes de EA apresentadas pelos sujeitos
investigados: conscientiza¢do e conservacionista

* Alunos e professores possuem RS muito
semelhantes

* O nucleo central das RS de discentes e docentes
esta na conscientizacdo para preservacao do meio
ambiente

* PPC do curso analisado apresenta poucos indicios
explicitos de inser¢do da EA na formagéo dos
professores e tem pouco poder transformador das
ideias iniciais de seus estudantes




