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Voceés dizem:

- Cansa-nos ter de privar com as criancas.

Tém razéo.

Vocés dizem ainda:

-Cansa-nos, porque precisamos descer ao seu nivel
de compreensao.

Descer, rebaixar-se, inclinar-se,

ficar curvado.

Estédo equivocados.

- N&o é isto 0 que nos cansa, e sim, o fato de termos de elevar-nos
até alcancar o nivel dos sentimentos das criangas.
Elevar-nos, subir, ficar na ponta dos pés,

estender a mao

para ndo machuca-las

(Janusz Korczak, 1981, p. 11).
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RESUMO

O reconhecimento social da infancia e a atuacdo como educadora infantil
engendraram o desejo em aprofundar a compreensao a respeito das singularidades e
pluralidades infantis para além do ambito escolar, focalizando-as em outros contextos
nos quais a crianca esta inserida. Desse modo, o0 objetivo geral desta pesquisa foi
investigar, a partir do olhar dos profissionais que trabalham em casas de acolhimento,
como ocorrem 0s processos de constituicdo da infancia em criancas que vivem nessas
instituicbes. Esse objetivo principal se desdobra em trés objetivos especificos: 1)
refletir sobre a constituicdo da infancia e das criancas no tecido social, pontuando
alguns elementos que incidem sobre o sujeito infantil contemporaneo; 2) retratar as
origens das primeiras instituicbes de acolhimento a infancia com vistas a
compreensdao de como essas unidades se estabeleceram como 6rgdo dirigido a
crianca; 3) contextualizar, ap0s categorizacdo, o resultado dos dados coletados na
pesquisa de campo. A fundamentacdo tedrica desta pesquisa se assenta nos
estudiosos da Sociologia da Infancia, como Corsaro (2011), Prout (2004), Qvortrup
(2011), Sarmento (2007), Sirota (2001), dentre outros, 0os quais nos ajudam a pensar
a infancia a partir da sua atuacao no meio social. Trazemos, também para o debate,
0 aporte tedrico de Bujes (2001), Dornelles (2005), Foucault (2014) e Veiga-Neto
(2015), que vislumbram a infancia dentro de um contexto de relacdes historicas e
culturais abrindo possibilidades para o entendimento do funcionamento das
instituicdes dirigidas a elas. A investigacdo, de cunho qualitativo, desenvolveu-se em
uma Casa de Acolhimento situada em Guarapuava, municipio do centro-sul do estado
do Parand. Para a coleta de dados, foram utilizados um questionario sociodemografico
e roteiros especificos de entrevistas semiestruturadas. Participaram do estudo 06
profissionais pertencentes ao quadro funcional da Casa de Acolhimento, dentre os
guais se destacam: a Diretora Técnica, a Coordenadora da Casa, a Pedagoga Social,
a Assistente Social, a Psicéloga e o Educador Social. As entrevistas foram gravadas
e transcritas na integra. Para a andalise dos dados da pesquisa, elaboramos categorias
de analise, segundo a proposta de Bardin (2011). Os resultados revelam que a
infancia, assim como a adolescéncia no contexto de abrigamento, constituem-se como
fendbmenos demarcados por um espacgo e por um tempo limitadores, caracterizados
pela rotina rigida, controlada. Um ambiente assinalado pelo cerceamento nao
somente relacionado as possibilidades de acesso a cultura e a socializagdo, mas
também de sonhos e expectativas, desvelando a constituicdo de uma infancia
fortemente administrada e disciplinada sob a rubrica do ajustamento. Chegamos a
conclusao de que a institucionalizacao descortina uma ambiguidade, pois, a0 mesmo
tempo em que essas criangas sao perceptiveis pela sua vulnerabilidade, elas séo
invisiveis e, portanto, colocadas a margem por serem desconsideradas em seus
direitos. Adentrar no universo dessa infancia nos permitiu constatar que: se, por um
lado, elas sado vitimas de diversas formas de violéncia em seus lares de origem, por
outro, ali, na Casa de Abrigo, elas vivem e sobrevivem, resistindo ao descaso social,
ensinando-nos que a vida pode ser reinventada.

Palavras-chave: Acolhimento; Crianca; Familia; Infancia; Sociologia da Infancia.
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ABSTRACT

The social recognition of childhood and the performance as a child educator
engendered the desire to deepen the understanding of children's singularities and
pluralities beyond the school environment, focusing on other contexts in which the child
is inserted. Thus, the general objective of this research was to investigate, from the
perspective of professionals who work in foster homes, how the processes of
constitution of childhood occur in children who live in these institutions. This main
objective unfolds in three specific objectives: 1) reflect on the constitution of childhood
and children in the social fabric, punctuating some elements that affect the
contemporary child subject; 2) analyze the origins of the first childcare institutions with
a view to understanding how these units were established as an organ aimed at
children; 3) contextualize, after categorization, the result of the data collected in the
field research. The theoretical basis of this research is based on the Sociology of
Childhood scholars such, as Corsaro (2011), Prout (2004), Qvortrup (2011), Sarmento
(2007), Sirota (2001), among others, who help us to think childhood from its
performance in the social environment. We bring, also for the debate, the theoretical
contribution of Bujes (2001), Dornelles (2005), Foucault (2014) and Veiga-Neto (2015),
who envision childhood within a context of historical and cultural relations, opening up
possibilities for understanding how it works of the institutions addressed to them. The
research, of a qualitative nature, was developed in a Reception House located in
Guarapuava, a municipality in the south-central part of the state of Parana. For data
collection, a sociodemographic questionnaire and specific scripts for semi-structured
interviews were used. Participated in the study 06 professionals belonging to the
functional framework of the Host House, among which stand out: the Technical
Director, the Coordinator of the House, the Social Pedagogue, the Social Worker, the
Psychologist and the Social Educator. The interviews were recorded and transcribed
in full. For the analysis of the research data, we developed analysis categories,
according to the proposal of Bardin (2011). The results reveal that childhood, as well
as adolescence in the shelter context, are phenomena demarcated by a limiting space
and time, characterized by a rigid, controlled routine. An environment marked by the
restriction not only related to the possibilities of access to culture and socialization, but
also to dreams and expectations, unveiling the constitution of a strongly managed and
disciplined childhood under the rubric of adjustment. We have come to the conclusion
that institutionalization reveals an ambiguity, because, at the same time as these
children are perceived by their vulnerability, they are invisible and, therefore, put on
the sidelines for being disregarded in their rights. Entering the universe of that
childhood allowed us to see that, on the one hand, they are victims of various forms of
violence in their homes of origin, on the other, there, in the House of Shelter, they live
and survive, resisting social neglect, teaching us that life can be reinvented.

Keywords: Reception; Kid; Family; Childhood; Sociology of Childhood.
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INTRODUCAO

A crianca ndo pensa menos, nem menos bem que o adulto: ela pensa
de modo diferente. A nossa maneira de pensar é feita de imagens
deslustradas e de sentimentos empoeirados. A crianga pensa com 0s
seus sentimentos, ndo com o intelecto. Isso ndo nos ajuda a
comunicar-nos com ela e ndo ha, provavelmente, arte mais dificil que
a de falar com as criangas (KORCZAK, 1997, p. 243).

Korczak € um pensador pragmatico e original por refletir, planejar e executar
uma educacdo para as criancas, consagrando sua vida a elas. Sua escrita poética e
reflexiva é alicerce para descortinar muitos saberes ‘empoeirados’ sobre as criangas
e suas infancias. Essa maneira de ver e compreender as criangas inspirou a escrita
desta tese. Foi durante a leitura da sua obra “Quando eu voltar a ser crianga” que
sentimos o desejo de nos despirmos das imagens deslustradas para pensar com
sentimento. Era preciso olhar para as criancas e aprender com elas.

No percurso de nossas trajetérias profissionais, atuando como docentes na
Educacéo Infantil, deparamo-nos com um ambiente educativo caracterizado como um
espaco disciplinador e controlador, resistente as mudancas, cujo intuito era sempre
ensinar algo para as criancas. A rotina era realizada de forma rigida e apressada. A
dindmica efetivada com as criancas apresentava, com frequéncia, uma inalterada
recorréncia das mesmas tarefas. Esse contexto conduziu a questionamentos como:
se somos diferentes, por que precisamos cumprir as atividades ao mesmo tempo?
Qual é a necessidade de a Educacao Infantil ser pautada em um ordenamento no qual
0 objetivo € controlar as criancas o tempo todo? Se nossos gostos e preferéncias se
diferem, por que meninos e meninas ndo tém autonomia para escolher os alimentos
que querem comer, os brinquedos que desejam brincar e 0s espacgos que querem
frequentar? Qual é o critério utilizado para que as criancas frequentem o banheiro
todas juntas e no mesmo horario?

Essas inquietagbes impulsionaram a realizagdo da pesquisa de mestrado
intitulada “Educacao Infantil, praticas pedagogicas e relacdes estabelecidas: uma
analise foucaultiana”. A referida pesquisa buscou problematizar o contexto da
Educacao Infantil com o intuito de averiguar como se expressava a condugéo do

comportamento infantil no cotidiano de duas instituicdes do municipio de Guarapuava,
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no Parana. Em um primeiro momento, por estarmos inseridas no trabalho docente, a
empreitada se vislumbrou acessivel, porém a conducédo da pesquisa evidenciou a
existéncia de alguns obstaculos referentes a nossa conduta profissional que
precisavam ser ultrapassados. Compreendemos que era necessario ressignificar o
olhar para o espaco educativo e, como pesquisadoras, ver que muitas coisas
precisavam ali serem reinventadas.

O que acalentava as nossas angustias e nos fortalecia no processo de pesquisa
era o debrugamento sobre as leituras que nos permitiram aprender, sobretudo, com
as obras de Foucault, que a transformacéo s6 é possivel mediante um olhar atento e
uma reflexdo diaria sobre o trabalho educativo realizado com as criancas.
Compreendemos, também, que escrever € uma forma de resisténcia e de avaliar
constantemente nossa postura enquanto professoras e pesquisadoras. Assim,
buscavamos realizar pequenas mudancas no fazer pedagogico desenvolvendo uma
postura questionadora. Assumimos um compromisso perante as criancas buscando
alternativas para que a estada delas na unidade educativa fosse marcada por mais
atividades ludicas e formas de relacionamento que permitissem a elas expressarem a
maneira prépria de falar, sentir, olhar, respeitando suas particularidades, seus tempos,
seus gostos, suas preferéncias.

O compromisso com as criancas também é reafirmado com base na
participacdo em grupos de pesquisas. O ingresso, no ano de 2015, no Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educacéao Infantil (GEPEDIN) da Universidade Estadual do
Centro-Oeste (UNICENTRO), possibilitou a apropriacdo de conhecimentos tedricos
gue respaldaram a compreensdo para além do seu status de aluno(a), mas como
sujeito social. Posteriormente, com a insercao no Grupo de Estudos e Pesquisas em
Escola, Familia e Sociedade (GEPEFS) da Universidade Estadual de Maringa (UEM),
percebemos a necessidade de ampliar nosso olhar sobre o sujeito infantil para além
da escola, problematizando a criangca nas demais instituicbes educativas. A partir
disso, o tema da presente pesquisa foi se delineando.

As criancas estado presentes em todas as esferas sociais, seja nos grandes
centros urbanos, seja nas periferias. Nesses diferentes espacgos, vivem diferentes
infancias. Convivem e interagem entre si e conosco, 0s adultos. Entretanto, o que
realmente sabemos dessas criancas? Quais representacdes de infancia predominam

em nossa sociedade? Todas as criancas séao felizes? Onde estéo e o que fazem essas
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criancas quando ndo estdo na escola? Como é sua relacdo com seus familiares? E
aguelas que nao possuem familia, como vivem?

O reconhecimento social da infancia acarretou o desejo em aprofundar a
compreensao a respeito das singularidades e pluralidades infantis para além do
ambito escolar, focalizando as criangcas em outros contextos nos quais elas estéo
inseridas. Esse interesse também surgiu da compreensdo de que os diversos
contextos sociais, como igrejas, hospitais, abrigos, orfanatos, parques, shoppings,
projetos sociais, ONG’s, para citar os mais conhecidos, constituem-se em férteis
campos investigativos e lugares constitutivos da infancia.

Prout (2004) destaca a necessidade de problematizar esses espacos nos quais
as criangas se relacionam e produzem cultura, pois, neles, as interacdes sociais entre
as criancas e os adultos podem fornecer indicios de como 0s agenciamentos que
ocorrem entre infancia e sociedade influenciam na formacéo do sujeito infantil. Esse
autor salienta que é preciso voltar a atencdo para outros espacos onde existem
coletivos de criangcas, sendo emergente se atentar para a complexidade das
condi¢gBes de existéncia das infancias. Esses lugares, vinculados ou ndo a escola,
merecem ser focalizados por se constituirem em locais onde as criangas vivem,
relacionam-se, interagem e aprendem.

Dentro desses cenarios, existem infancias (in)visiveis, como as criancas de rua,
as indigenas, as negras, as refugiadas e as criancas abrigadas, entre outras, que sao,
muitas vezes, ignoradas, mas que se constroem a margem fazendo parte direta e
indiretamente da sociedade. Esse fendmeno tem chamado atencdo dos
pesquisadores por acreditarem que essas criancas também participam da producéo
da estrutura social e, portanto, merecem um olhar atento e sensivel.

Assim, partindo do entendimento de que € necessario voltar a atencdo para
outros espacos onde existem vivéncias coletivas de criancas em que elas
estabelecem relagées intergrupais, as chamadas ‘culturas de pares’ (CORSARO,
2011), evidenciamos a necessidade de olhar especificamente para as criancas
abrigadas a partir da perspectiva dos profissionais, a fim de compreender como elas
vivem, interagem com o0s adultos e colaboram com a construgdo da sociedade a qual
pertencem.

A busca de compreenséo dessas infancias vem sendo realizada, sobremaneira,

pela Sociologia da Infancia, por meio de investigacdes cientificas de cunho social. Nas
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duas ultimas décadas, ampliou-se 0 numero de trabalhos que estuda as criancas
institucionalizadas em Casas de Acolhimento. Esse espaco sociocultural revela
histérias de vida das varias criancas que foram abandonadas ou retiradas de suas
familias por serem vitimas de diversas formas de violéncia. Desvela que a pluralidade
da infancia é uniformizada a medida que as criancas tém seus direitos violentados e
desrespeitados.

A Casa de Acolhimento é palco de processos que implicam na constituicdo do
ser crianga, tanto de modo positivo quanto negativo. A perspectiva institucional
apresenta uma infancia estigmatizada na qual a identidade da crianca sofre
instabilidade devido as diferentes relacfes (afetiva, cultural e social) que se constroem
no interior dessas instituicdes. Muitas vezes, ela passa a ser considerada uma ‘crianca
problema’. Os vinculos estabelecidos com as demais criangas, em alguns momentos,
podem ser superficiais devido ao carater transitorio dessa instituicdo na vida da
crianca, uma vez que ela ficara ali por um determinado tempo. Por outro lado, sédo
nessas unidades de acolhimento que a crianga, ao ser retirada dos perigos que a
sociedade e a propria familia Ihes infringem, pode encontrar a possibilidade de
seguranca e protecao, recuperando, em parte, seus direitos.

As circunstancias elencadas carecem de discussdo e compreensdao sob um
outro olhar livre dos emaranhados do mundo adulto e das relacdes de forcas que
formatam corpos e mentes infantis. Nesse sentido, pautadas em nossas experiéncias
como professoras e estudiosas da infancia, visamos questionar as verdades
cristalizadas a respeito das criancas que, ao longo da historia, foram, por muito tempo,
silenciadas e, no interior das relacdes de forcas, foram formadas, deformadas e
realocadas na sociedade. Diante desse contexto, interessa-nos saber: o que é ser
crianca nesses espagos?

Ao considerar esse cenario, esta pesquisa elege como problematica central a
seguinte questdo: o que a perspectiva dos profissionais revela sobre os modos de
construgéo social da infancia no contexto de acolhimento? Essa questéo inicial se
desdobra em outras quatro, igualmente relevantes: que infancia essas criancas
vivem? Em quais circunstancias produzem culturas? Sao sujeitos participativos?
Como construir um novo olhar sobre a infancia, tomando como referéncia a

perspectiva da crianca?



Dessas indagacoes, decorre-se 0 objetivo geral do presente estudo, o qual
consiste em investigar, a partir do olhar dos educadores e profissionais que trabalham
em casas de acolhimento, como ocorrem 0s processos de constituicdo da infancia por
criangas que vivem nessas instituicdes, especificamente em uma instituicao situada
no municipio de Guarapuava, no Parana. Esse objetivo principal se estende em trés
objetivos especificos: 1) refletir sobre a constituicdo da infancia e das criancas no
tecido social pontuando alguns elementos que incidem sobre o sujeito infantil
contemporaneo; 2) retratar as origens das primeiras instituicdes de acolhimento a
infancia com vistas a compreenséao de como essas unidades se estabeleceram como
orgao dirigido a crianca; 3) contextualizar, ap0s categorizacédo, o resultado dos dados
coletados na pesquisa de campo.

O referencial tedrico da pesquisa tem como base a Sociologia da Infancia. Essa
corrente tedrica se configura uma area de estudos com foco na producdo de
conhecimento sobre as criancas e as infancias dentro de uma abordagem social. Ela
fornece repertério conceitual e metodoldgico para o desenvolvimento de pesquisas
gue contam com a participacdo das criancas. Nesse sentido, assentamo-nos em
autores representativos dessa linha, como Corsaro (2011), Ens e Garanhani (2013),
Prout (2004), Qvortrup (2011), Sarmento (2007), Sirota (2001), dentre outros, 0s quais
nos ajudam a pensar socialmente a infancia. Trazemos, também para o debate, o
aporte tedrico de Bujes (2001) e Dornelles (2005), que vislumbram a infancia nas
relagbes historicas e culturais. Além disso, objetivamos tomar conhecimento do
funcionamento das instituicées de acolhimento nos fundamentos em autores como
Gulassa (2010), Marcilio (2006), Motta (2006), Paiva (2004) e Rizzini (2004, 2011).

Procuramos, também, complementar nossa discussdo a respeito da infancia
langcando um olhar sobre os postulados da Teoria Historico-Cultural e da Teoria
Critica, pelo fato de ambas valorizarem o contexto historico e social na formagéo dos
sujeitos. Essas linhas de pensamento admitem o ser humano como agente ativo do
processo historico e, portanto, componente do corpo social. Ademais, nossas
reflexdes se pautam nas teorizagcdes de Michel Foucault, um expoente dos estudos
estruturalistas, que nos ajuda a compreender a crianga contextualizada e imersa nas
malhas do poder. De modo sistematizado, constituimos as reflexdes desse estudo nos
valendo das relevantes contribuigbes teodricas mencionadas, primeiramente por

considerar a criangca um ser social em seu tempo presente, produto e produtor de
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histdria e cultura; em um segundo momento, por admitir que uma visao multidisciplinar
contribui para entendermos com eficacia a infancia como estrutura e categoria social.

A pesquisa se desenvolveu em uma Casa de Acolhimento do municipio de
Guarapuava, localizada no centro-sul do Parana, seguindo uma abordagem
qualitativa. A coleta de dados foi realizada por meio de um questionario
sociodemogréafico e de entrevistas semiestruturadas com os profissionais que
trabalham nessa instituicdo, dentre os quais se destacam: a Diretora Técnica, a
Coordenadora da Casa, a Pedagoga Social, a Assistente Social, a Psic6loga e o
Educador Social. As entrevistas foram gravadas e transcritas na integra. Para a
analise dos dados da pesquisa, elaboramos categorias de analise, segundo a
proposta de Bardin (2011).

Para fins didaticos, esta tese foi estruturada em quatro secdes. Na primeira,
intitulada “Caminhos da Pesquisa”, descrevemos os procedimentos metodolégicos da
pesquisa e as caracteristicas gerais da instituicdo na qual o estudo foi realizado. Na
segunda sec¢do, denominada “Infancia: do surgimento a sua racionalidade”, propomos
uma reflexdo a respeito das mdultiplas infancias e sua constituicdo social. Na terceira
secdo, nomeada “A institucionalizacdo da infancia: entre o cuidado, a educacéo e a
regulacao”, retratamos as origens das primeiras instituicées de acolhimento a infancia,
focalizando, também, o campo legislativo. Nessa secdo, apresentamos, ainda, as
producbes cientificas cujas tematicas envolvem criancas que vivem em casas de
acolhimento. A busca dessas producdes foi feita no Banco de Teses e Dissertacoes
na Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e na Base
Digital de Teses e Dissertacdes do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e
Tecnologia (BDTD/IBICT), compreendendo o periodo de 2006 a 2017. Na quarta e
ultima secdo, apresentamos a contextualizagdo e a analise dos dados coletados
revelando a existéncia de infancias assinaladas por auséncias — de afeto, de vinculos
familiares, de relagbes sociais. Também deslindamos a importancia da estrutura
familiar na constituicdo integral do sujeito infantil, bem como do respaldo formativo
especifico para os profissionais da instituicdo. Logo, nas consideracdes finais,
tecemos reflexdes sobre as implicagbes educacionais da pesquisa.

Este trabalho possui relevancia para o ambito social e académico, pelo fato de
considerar que, mesmo havendo amparo legal e uma ampliagdo da producao

cientifica destinada a infancia, meninos e meninas ainda ndao sao reconhecidos



socialmente nos diferentes contextos sociais e por isso, muitas vezes, sao
invisibilizados.

Na escrita desta tese, procuramos reafirmar o compromisso pessoal de olhar
atentamente para a infancia, de modo a compreender as suas particularidades e a
estender um olhar critico as praticas sociais e educacionais que nés, enquanto adultos
e profissionais da educacdo, desenvolvemos para e com as criancas e que
reverberam na constituicdo desses sujeitos.

Ao leitor, deixamos o convite para se ‘despir’ das lembrancgas ‘empoeiradas’ e
revisitar as infancias assinaladas nos diferentes contextos que, visivel ou

invisivelmente, constituem-se sujeitos sociais.



1 CAMINHOS DA PESQUISA

Pesquisar € como viajar. Ao longo do percurso, o viajante se depara com
paisagens ja vistas e com aquelas desconhecidas. Durante esse trajeto, no qual a
realidade visitada se mostra desta ou daquela forma, um dos principais itens da
bagagem é o olhar do sujeito que percorre os espacos. A medida que a viagem
avanca, essas imagens vao agucando a imaginagdo, evocando lembrancgas,
suscitando emogodes, sensacdes, tanto quanto o afloramento de projecdes. Assim, a
viagem vai se construindo mediante o olhar que ndo se limita apenas a ver, mas que
aproxima sujeito e realidade, levando-o a percorrer o caminho, ampliando seu
repertério cultural e possibiltando a ele perceber-se parte desse caminho. Dessa
forma, como poeticamente nos mostra Fernando Pessoa (1982, p.387):

[...] Para viajar basta existir.

debrugado sobre as ruas e as pragas,

sobre 0s gestos e 0s rostos, sempre iguais e sempre diferentes,
como, afinal, as paisagens séo.

Se imagino, vejo. Que mais fago eu se viajo?
S0 a fraqueza extrema da imaginacao justifica
gue se tenha que deslocar para sentir.

E em nds que as paisagens tém paisagem.

Por isso, se as imagino, as crio; se as crio, sao;

se sdo, vejo-as como as outras.

Para qué viajar? Em Madrid, em Berlim, na Pérsia,
na China, nos P6los ambos,

onde estaria eu senao em mim mesmo,

e no tipo e género das minhas sensacdes?

A vida é o que fazemos dela.

As viagens sao os viajantes.

O que vemos, nao é o que vemos, senao vou de dia para dia,
como de estacdo para estacao,

no comboio do meu corpo, ou do meu destino,

0 que somos.

O poeta nos inspira a perceber que a existéncia humana é uma permanente
viagem que permite experiéncias, aprendizados, ressignificagbes, mudancas de
direcdes. Conhecer diferente lugares, assim como ler uma obra literaria, apreciar uma
obra de arte, assistir a um filme sédo possibilidades de viagens, de descobertas, de

constituicdo do ser humano.



De forma anéloga, o ato de pesquisa é uma experiéncia, € uma descoberta cujo
‘caminho do pensamento’ (MINAYO, 2001) é orientado pela bagagem constituida pela
experiéncia de vida e pelo referencial tedrico que direciona o olhar para diferentes
angulos. Seguindo os preceitos dessa autora, a pesquisa pode ser entendida como

[...] a atividade bésica da Ciéncia na sua indagacao e constru¢do da
realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza
frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma prética
tedrica, a pesquisa vincula pensamento e acao. Ou seja, nada pode
ser intelectualmente um problema, se nao tiver sido, em primeiro lugar,
um problema da vida pratica (MINAYO, 2001, p. 17).

Nesse sentido, o processo possibilta uma acao reflexiva e avalitiava que se
pautam em atitudes de questionamentos. Fazer pesquisa € propor indagacoes,
interrogacdes, encontrar respostas, sugerir propostas. Entender por que as coisas sao
como sao e como poderiam ser diferentes. Os fendmenos, 0s processos, as relagoes.
Pesquisar é também quebrar paradigmas, propor discussdes, encontros e
desencontros. Somado a leitura de mundo, esse trajeto desperta a sensibilidade para
prestar atencdo aos detalhes e descobrir outras formas de tracar o percurso,
delineando movimentos de idas e voltas. Segundo Minayo (2001, p.12),

[...] o labor cientifico caminha sempre em duas dire¢fes: numa,
elabora suas teorias, seus métodos, seus principios e estabelece
resultados, noutra, levanta, ratifica seu caminho, abandona certas vias
e encaminha-se para certas dire¢des privilegiadas.

Essas aprendizagens sdo uma constante na vida humana. Sao, também, os
principais requisitos para a produgéo de conhecimento. Salientamos que a realizagao
de uma pesquisa demanda, entre outros itens, “[...] um autocontrole permanente, uma
boa gestdo da sequéncia das diferentes fases, decisdes continuas. O éxito do
conjunto se deve, alids, a qualidade dessas decisdes; o trabalho do pesquisador se
assemelha, as vezes, a arte do estrategista” (KAUFMANN, 2013, p. 68).

A partir dessas consideracdes iniciais, apresentamos, nesta se¢do, o caminho
percorrido em nossa viagem de pesquisa — método e técnicas —, bem como nossa

escolha tedrica para a abordagem do objeto de estudo.

1.1 Caracteristicas da pesquisa
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O ser humano desde sempre demonstrou interesse em sondar e conhecer as
diferentes realidades que formam, desenham a totalidade social (MINAYO, 2001).
Essa acao se pauta, em grande medida, no intuito de extrair explicagcdes e significados
para a vida humana, seja individual, seja coletiva. E, para essa finalidade, ele criou e
se baseou nas diversas areas do conhecimento historicamente construido, dentre
elas, as ciéncias humanas e as ciéncias sociais, que estao intimamente interligadas,
uma vez que ambas tém como objeto de estudo o ser humano e seu contexto social.

Nesse sentido, no presente estudo, valemo-nos dos conhecimentos oriundos
das obras de pesquisadores da area de Ciéncias Sociais, uma vez que as pesquisas

nesse campo de conhecimento intentam

[...] compreender e explicar a dinamica das rela¢des sociais, que por

sua vez, sdo depositarias de crencgas, valores, atitudes e habitos.
Trabalham com a vivéncia, com a experiéncia, com a cotidianidade e
também com a compreensdo das estruturas e instituicbes como
resultados da agédo humana objetivada (MINAYO, 2001, p. 24).

A pesquisa social se preocupa com “[...] a compreensao da realidade humana
vivida socialmente” (MINAYO, 2001, p. 23). Por tratar de pessoas, a pesquisa social
precisa considerar toda a complexidade que a condicdo humana comporta (MINAYO,
2001). Independentemente do contexto social, de questdes de género, religiosas e da
faixa etéria, essa modalidade de pesquisa focaliza os sujeitos em suas diferentes
categorias sociais, isto é, tanto sujeitos adultos quanto sujeitos infantis. O foco das
pesquisas em ciéncias sociais consiste nas pessoas e nos grupos de individuos, bem
como o comportamento no bojo das culturas (SOMEKH; LEWIN, 2015).

Em relacdo a infancia, o estudo social dessa categoria geracional colabora para
uma visdo mais ampla, contribuindo para firmar as criancas como sujeitos ativos e de
direitos, para além da escola, para aléem das pesquisas, mas, principalmente, na
sociedade. Ademais, estudos como esse sao contributos essenciais para que
possamos ter acesso e compreender o que as criangas fazem com e no mundo que
0s adultos Ihe oferecem.

Nas pesquisas em ciéncias sociais, como apontam Somekh e Lewin (2015), os
pesquisadores se valem de teorias e praticas metodolégicas de areas, como a

Sociologia, a Antropologia e a Psicologia. Valemo-nos dessas areas para compor a
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fundamentacédo tedrica e elaborar nossos procedimentos metodologicos para a
pesquisa de campo.

A pesquisa social comporta algumas especificidades, tais como forte tendéncia
compreensiva, seja do material oral, a fala, seja do comportamento dos sujeitos no
ambiente pesquisado. A contribuicdo que os estudos com foco no cotidiano da infancia
sob essa perspectiva oferecem vem ao encontro de nosso esforco intelectual em
entender como o sujeito constréi a sociedade em que vive e como essa sociedade se
constréi nela, em um movimento reciproco.

N&o obstante, o carater epistemologico da area da infancia demanda a
aplicacao de investigacdo qualitativa. Na area das investigacdes sociais, a pesquisa
qualitativa “[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes dos
processos e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacédo de
variaveis” (MINAYO, 2001, p. 21-22). Essa abordagem esquadrinha o sentido e o
significado das relac6es e das a¢cdes humanas, fatores ndo mensuraveis.

Nessa mesma percepc¢do, André (2015) contribui afirmando que nédo se pode
caracterizar um estudo como qualitativo apenas pelo fato de ndo conter estatisticas
numericas, envolver quantidades, por nao envolver variaveis ou processo
experimental, que separa os dados em unidades passiveis de quantificacdo
relacionadas com o tipo de dado coletado. Nas palavras da autora, a pesquisa
qualitativa busca “[...] a interpretacdo em lugar da mensuracéo, a descoberta em lugar
da constatacao, valoriza a inducdo e assume que os fatos e valores estao intimamente
relacionados, tornando-se inaceitaveis uma postura neutra do pesquisador” (ANDRE,
2015, p. 17).

Ao discutir as caracteristicas da pesquisa qualitativa, Creswel (2007) destaca
gue, nessa abordagem, o interesse do pesquisador ao estudar um determinado
problema é averiguar “como” ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e
nas interacdes cotidianas.

Esta pesquisa se classifica, ainda, como descritiva, tendo em vista que
pretende descrever criteriosamente os fatos e os fendmenos de determinada
realidade, de forma a obter informacgbes a respeito daquilo que ja foi definido como
problema a ser analisado (TRIVINOS, 2008).
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No que se refere a abordagem, esta pesquisa € classificada como tedrico-
empirica. A pesquisa tedrico-empirica se dedica “[...] ao tratamento da face empirica
e factual da realidade; produz e analisa dados, procedendo sempre pela via do
controle empirico e fatual” (DEMO, 2000, p. 21). Para o autor, o significado dos dados
empiricos depende do referencial tedrico, mas esses dados agregam impacto
pertinente, sobretudo no sentido de facilitarem a aproximacéo pratica. Portanto, para
a realizacdo da pesquisa, utilizamos dois procedimentos: 1) estudo bibliogréfico para
formulacgé&o tedrico-conceitual; e 2) pesquisa de campo.

Inicialmente, para sua elaboracdo, optamos pelo estudo bibliografico, com a
intencdo de “[...] compreender as principais contribuicdes existentes sobre um
determinado tema-problema ou recorte, considerando-se a produgao ja existente”
(HORN; DIEZ, 2005, p. 73). Nesse processo, selecionamos obras de referéncias
relacionadas a construcdo social da infancia, as leis que respaldam os direitos das
criancas e a infancia institucionalizada, a fim de buscarmos um aprofundamento sobre
0 governamento infantil e sobre as infancias em casa de acolhimento. Tal como aponta
Kaufmann (2013, p. 63), “ndo existe pesquisa sem leituras”. Dessa forma, procedemos
ao levantamento do estado da arte a respeito de nosso objeto de pesquisa e, na
sequéncia, realizamos as leituras tedricas para estruturacdo e embasamento da
investigacdo e identificacdo de elementos conceituais. A fundamentagcdo tedrica
apresenta “[...] o capital dos conhecimentos adquiridos em determinada area”
(KAUFMANN, 2013, p. 63).

Em continuidade, procedemos a pesquisa de campo, momento em que serao
apresentados e discutidos os dados empiricos. Na visdo de Kaufmann (2013, p. 14),
o trabalho de pesquisa de campo precisa se desvencilhar da conduta ja cristalizada
de verificacdo e confirmacdo tedrica, para se tornar “[...] o I6cus de seu nascedouro,
0 ponto de partida da problematizacéo tedrica sugerida pelos fatos”. Assim, esse
método é empregado no intuito de extrair, identificar, produzir a teoria do referencial
empirico, e ndo apenas confirma-la ou refuta-la.

Nessa perspectiva, entrevistar ndo é apenas perguntar e registrar respostas.
N&o se resume tdo somente a aplicacdo de um roteiro de questdes, mas é uma
proposta de didlogo e interacdo com o informante que tem muito a nos ensinar. Na
situacdo de entrevista, estdo imbricados objetivos a serem alcancados, critérios a

serem seguidos e estratagemas a serem evitados e superados. Esse procedimento
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metodoldgico nos forneceu fundamentos em um processo continuo de autoanalise,
pensar, repensar, idas e vindas para a construcao teorica do objeto, além das ideias
que desenvolveram e deram forma a pesquisa.

Assim, atentando-se para os apontamentos de Kaufmann (2013, p. 69), para o
qual “...] é necessario um fio para juntar as pérolas”, na presente pesquisa,
entrelacamos teoria e metodologia, de modo a buscar conhecer a realidade
investigada e compreender o significado que 0s sujeitos que vivem inseridos nesses
espacos concomitantemente extraem e produzem.

O estudo da infancia a luz da questao social deslinda pontos e contrapontos da
vida infantil, bem como do tratamento que é delegado a essa categoria geracional nas
diversas esferas da sociedade. Dessa forma, a relevancia da pesquisa social,
especialmente para o ambito educacional, situa-se na visibilidade que confere ao
sujeito crianca. Ela nos leva, ainda, a compreender a historica segregacdo que
colocou as criancas a margem, desmerecendo-as, desqualificando-as e justificando
muitas acdes de disciplinamento, controle, regulacdo, enclausuramento que geram

experiéncias traumaticas e ditam, constantemente, os modos de pensar e ser crianca.

1.2 Caracterizacdo do campo de pesquisa

1.2.1 Situando o contexto geogréfico da instituicdo

A pesquisa foi realizada em uma instituicdo situada no Municipio de
Guarapuava, no Parana. A cidade esta localizada na regido Centro-Sul do estado do

Parand, conforme apontado no mapa (Figura 1).

Figura 1 — Localizacdo Guarapuava e regido
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Fonte: http://www.viajeparana.com/Guarapuava
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Guarapuava foi fundada no ano de 1819. Atualmente, conta com uma
populacdo estimada de 182.644 pessoas (IBGE, 2020). E formada por uma mistura
étnica entre indios, portugueses, alemaes, italianos, poloneses e ucranianos. O design
da cidade ainda preserva uma arquitetura colonial arrojada, tais como os casarfes e
prédios antigos. A cidade também cultiva manifestacdes de cunho religioso, como a
Romaria do Divino e a Procisséo de Corpus Christi. Esse fato retrata a espiritualidade
e a consistente devocdo da populacdo demonstrando a afirmacdo de um imaginério
popular moldado por caracteristicas associadas a religiosidade.

A regido é caracterizada pelo desenvolvimento agricola, madeireiro e de
producdo de gréos, especialmente o milho. O clima da cidade € subtropical, umido.
Apresenta um inverno rigoroso com temperaturas negativas, ventos e muito geada. A
temperatura anual costuma se manter entre os 16° C e a temperatura maxima chega
em torno dos 35° C.

Possui espacos culturais, como o Centro de Artes e Criatividade Iracema Trinco
Ribeiro (um antigo casardo, construido com pedras no ano de 1857), transformado
em um espaco para a realizacdo de exposicoes e de atividades culturais. em relacéo
a tradicao cultural, merecem destaque ‘As cavalhadas’ e a danca de Sdo Gongalo,

dois dos principais eventos folcléricos ja realizados em Guarapuava:

As Cavalhadas de Guarapuava foram consideradas como a mais
importante manifestagéo cultural deste municipio, ha relato dela desde
1855. Com a participagéo ativa de centenas de pessoas envolvidas na
organizacdo e apresentagdo do espetaculo, reavivando a historia de
lutas entre mouros e cristdos na peninsula Ibérica, [...] (RECH, s/ano,

p. 2).

A cidade possui parques arborizados e abertos, dentre eles, destacam-se o
Parque do Lago, a Lagoa das Lagrimas e o Parque das Araucarias. A area verde
disponibilizada nesses espacos permite aos habitantes fazerem caminhadas e
passeios individuais e familiares.

Na area de Educacao, Guarapuava se consolida como referéncia em Ensino
Superior. Possui a Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO), a
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), o Centro Universitario Campo

Real, o Centro Universitario UniGuairaca e a Faculdade Guarapuava.
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Em relacdo ao campo social, a cidade conta com instituicdes que desenvolvem
trabalhos de cunho social. Dentre esses 0rgaos, destaca-se a Casa de Acolhimento
que atua no acolhimento das criangas e adolescentes em condicdes de
vulnerabilidade. Nesse espaco, as criangcas convivem, interagem, produzem cultura,
trocam experiéncias e se constituem enquanto sujeitos sociais participativos e de
direitos, configurando-se em terreno fértil de investigacdo. Essa atuacao de viés social
junto a meninos e meninas foi um elemento determinante da escolha por essa

instituicdo como campo de pesquisa.

1.2.2 A Casa de Acolhimento: retratando a instituicdo

Os servicos de acolhimento na cidade de Guarapuava iniciaram no ano de 1985
amparados pela Lei Municipal n°® 35/1985, a qual institui a Fundacdo do Bem-Estar do
Menor (FUNABEM). Suas premissas de trabalho objetivavam implantar a politica do
bem-estar do menor mediante estudo do problema e do planejamento de solucdes,
bem como oferecer orientacdo, coordenacédo e efetuar fiscalizacdo de entidades
(BRASIL, 1985).

Em um primeiro momento, o atendimento estava voltado para as criangas e
adolescentes “desvalidos, abandonados e infratores” e tinha como politica de
atendimento “adotar meios tendentes a prevenir ou corrigir as causas de
desajustamento” (Lei n® 35/1985, art.3, 8§ 5°). Com vistas a atender essa demanda, a
FUNABEM buscava, por meio de programas sociais a integracdo do menor na
comunidade, dar “assisténcia na propria familia; incentivo a ado¢ao nos casos previsto
em Lei; colocacdo em lares substitutos” (art. 5).

Em 1993, apos a criagcdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL,
1990), o servigo de acolhimento institucional passa para a modalidade de Casa Lar,
oferecendo a meninos e meninas condi¢des basicas de sobrevivéncia, como repouso,
higienizagdo, alimentacdo e vestuario, com o intuito de garantir protecdo integral as
criangas e adolescentes.

Com o advento de novas formas apresentadas pelo Conselho Nacional dos
Direitos da crianca e do Adolescente (CONANDA), bem como em virtude uma
reestruturacao interna da instituicdo, passou-se, em 2014, a ofertar os servigcos de
acolhimento no formato de Abrigo Institucional, com a premissa de atender criancas e

adolescentes afastados do convivio familiar ou cujas familias ou responsaveis se
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encontram temporariamente impossibilitados de cumprir sua funcdo de cuidado e
protecado, até que seja viabilizado o retorno ao convivio com familia de origem ou, na
sua impossibilidade, encaminhamento para a familia substituta.

Com amparo legal no Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990),
as instituicbes de acolhimentos desenvolvem o seu trabalho a partir dos seguintes

principios:

| — Preservacao dos vinculos familiares e promog¢éo da reintegracao
familiar;

Il — Integracéo em familia substituta, quando esgotados 0s recursos
de manutencédo na familia natural ou extensa;

Il — Atendimento personalizado em pequenos grupos;

IV — Desenvolvimento de atividades em regime de co-educacéo;

V — Nao desmembramento de grupos de irmaos;

VI — Evitar, sempre que possivel, a transferéncia para outras entidades
de criancas e adolescentes abrigados;

VIl — Participag&o na vida da comunidade local;

VIII — Preparacéo gradativa para o desligamento;

IX — Participagdo de pessoas da comunidade no processo educativo
(ECA, 1990, art. 92).

Em funcéo desse servico de acolhimento institucional, desenvolve-se, também,
o Programa Familia Acolhedora, o qual é assegurado pelo art. 101, inciso VII, do
Estatuto da Crianca e do Adolescente. Sua premissa € propiciar as criangas e
adolescentes, afastados do convivio familiar por meio de medida protetiva ou em
funcdo de abandono, a convivéncia em um lar. Dessa forma, 0s meninos e meninas
sdo acolhidos temporariamente em casas de familias cadastradas. Em um ambiente
familiar, eles recebem atendimento, visando a garantia dos seus direitos e a
integracao social.

O servico de acolhimento na cidade de Guarapuava é desenvolvido a partir de
uma estrutura assim organizada: a sede que realiza o acolhimento inicial e trés casas
de acolhimentos localizadas em diferentes bairros do municipio. Dessas casas que
atendem um total de 23 sujeitos, duas atendem criancas e adolescentes na faixa etaria
entre 3 e 18 anos. Apenas uma casa acolhe bebés. Em conversa com a diretora
técnica, ela ressaltou que, devido ao Programa Familia Acolhedora, criancas e
adolescentes, equivalendo-se a um total de 79, deixaram a Casa de Acolhimento e se

inseriram temporariamente nessas familias.
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O desenvolvimento do presente estudo ocorreu em uma das unidades, sendo
o0 l6écus da pesquisa definido pela diretora técnica responsavel pela coordenacéo das
trés casas durante os procedimentos iniciais para 0 momento da pesquisa de campo.
A instituicdo investigada® atende 11 criancas e adolescentes com idades entre 4 a 18
anos, sendo 1 crianca e 2 adolescentes com necessidade especiais. As instalacdes
fisicas sdo compostas por: 4 quartos, sendo 1 adaptado, 1 banheiro adaptado, 2
banheiros (1 feminino e 1 masculino), 1 cozinha, 1 refeitério, 1 sala ampla, 1 sala de
medicacgdo, 1 lavanderia, 1 dispensa, 1 banheiro para funcionério, 1 corredor interno,
hall de entrada totalizando uma area de 260 metros quadrados. Em relacdo a area
externa, esta possui 1 patio cuja inclinacdo do terreno dificulta a realizacdo de
brincadeiras e atividades ao ar livre.

Logo na primeira entrevista, a diretora técnica relatou que as atividades
realizadas pelos profissionais seguem uma normativa interna geral que orienta a
execucdo dos servicos. Segundo ela, a equipe prima pela ética profissional,
atentando-se para o sigilo absoluto quanto as informacdes e aos trabalhos prestados
dentro da Instituicdo, principalmente no que concerne aos dados referentes as
criancas e aos adolescentes acolhidos. Mencionou, ainda, a questao da proibicdo do
acesso de pessoas estranhas a sede, bem como as unidades. Dentro da perspectiva
de protecéo, € vedada a participacdo dos acolhidos em atividades externas com as
criancas/adolescentes que possam interferir no efetivo desenvolvimento do servico,
salvo aquelas avaliadas e permitidas pela Dire¢cdo Técnica. Outro fato importante
levantado pela profissional € a participacdo, com a devida anuéncia da diretora
técnica, de voluntarios. ApGs a assinatura do termo de voluntariado, a pessoa ou a
equipe desenvolve atividades recreativas com os acolhidos, sem, no entanto, ser
permitido o registro fotografico.

E nesse espaco que as criancas retiradas de suas familias ou abandonadas
por diversos fatores passam a conviver estabelecendo relagdes, enfrentando desafios,
conflitos e construindo uma vivéncia que tera um significado em particular para cada

uma.

1 E oportuno ressaltar que nossa pesquisa foi efetivada de forma presencial com a realizagéo das
entrevistas com a equipe técnica da instituicdo no periodo entre 10 a 16 de marco do ano de 2020.
Todavia, em virtude da pandemia da Covid-19 e das medidas restritivas de protec&o, ndo foi permitido
gue adentrassemos novamente na Casa de Acolhimento em outras oportunidades. Isso dificultou a
observacgédo dos espacos e da rotina da instituicdo, conforme haviamos planejado.
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1.3 Participantes da pesquisa

Participaram desta pesquisa 06 profissionais pertencentes ao quadro funcional
da Casa de Acolhimento, dentre os quais se destacam: a Diretora Técnica, a
Coordenadora da Casa, a Pedagoga Social, a Assistente Social, a Psicologa e o
Educador Social. Os profissionais assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE — e preencheram o questionario sociodemogréfico. A partir
dessas informacdes, foi possivel construir o perfil dos participantes da pesquisa,
evidenciando os seguintes dados: idade, género, formacdo académica, outras
instancias de formacéo, tempo de atuacao e regime de trabalho. O quadro a seguir
apresenta uma sintese dos dados.

Quadro 1 — Perfil sociodemografico dos participantes da pesquisa

Equipe Idade | Género | Formacao Outras Tempo Regime de
técnica Académica instancias de de trabalho
formacéo atuacao
Diretora 49 F Graduada N&o possui 4 anos 40
Técnica em Servico horas/semanais
Social
Coordenadora
da Casa 41 F Graduada N&o possui 6 anos 40 horas/
em semanais
Pedagogia
Especializagéo
Pedagoga 44 F Graduada em Intervencgéo 7 anos 40 horas/
Social em sociocultural em semanais
Pedagogia espagos
escolares e ndo
escolares
Assistente 32 F Graduada Especializagéo 6 anos 30 horas/
Social em Servico em Auditoria em semanais
Social Saude

Mestrado em

Educador 29 M Graduado andamento em 5 anos 40 horas/
Social em Desenvolvimento semanais
Psicologia Comunitério
Psicéloga 31 F Graduada N&o possui 1 ano 40 horas/
Social em semanais
Psicologia

Fonte: Elaborado pela autora.
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Conforme pode ser visto no Quadro 1, a idade média dos participantes da
pesquisa € de 37,7 anos. Cinco participantes sdo do sexo feminino e apenas 1 é do
sexo masculino.

No que se refere a formacao académica, todos possuem curso superior, sendo
2 em Pedagogia, 2 em Servico Social e 2 em Psicologia. Desses, dois continuaram os
estudos e fizeram uma especializacdo lato sensu e um esta cursando o mestrado.
Quanto ao tempo de atuacdo, o tempo médio de trabalho dos participantes da
pesquisa na Casa de Acolhimento é de 4,8 anos. Por fim, no que tange ao regime de
trabalho na Casa de Acolhimento, 5 participantes atuam em regime de 40 horas e um

em regime de 30 horas.

1.4 Instrumentos para a coleta de dados

Para a coleta de dados, foram utilizados um guestionario sociodemografico
(Apéndice B) e roteiros especificos de entrevista semiestruturada (Apéndices C; D; E;
F; G; H) para os profissionais que participaram do estudo. Conforme vimos, o
questionario sociodemogréfico buscou tracar um perfil dos participantes da pesquisa,
como idade, sexo, escolaridade, formacdo e demais informa¢cBes que permitam
identificacdo do contexto sociocultural comunitario dessas pessoas.

A entrevista semiestruturada, por sua vez, foi utilizada pelo fato de fornecer
uma abordagem personalizada. Além disso, € um dos procedimentos metodoldgicos
mais utilizados dentre a diversidade de métodos qualitativos em pesquisas. O seu
emprego se deve ao fato de que possibilita a ampliacdo dos questionamentos a
medida que as informacdes vao sendo fornecidas pelos entrevistados. Isso permite
uma maior flexibilidade ao pesquisador que podera estabelecer uma relacado de maior
entrosamento com os informantes.

Segundo Triviios (2008), a entrevista semiestruturada parte de
guestionamentos basicos, que sdo apoiados de teorias e hipdteses relevantes a
pesquisa. Oferece um campo vasto de questionamentos capazes de estimular o
levantamento de novas hipéteses a partir das respostas obtidas. Sua vantagem ainda
reside em permitir uma maior aproximagao entre os sujeitos estabelecendo uma
relacéo de confianca entre eles.

As entrevistas ocorreram no més de marco do ano de 2020 de forma presencial

em dias previamente agendados e de acordo com a disponibilidade dos profissionais
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da instituicdo, a saber: diretora técnica, assistente social, pedagoga, coordenadora da
casa, psicoéloga e educador social.

E importante ressaltar que, para a elaboracdo dos roteiros de entrevista
semiestruturada, seguindo as recomendacdes de Belei et al. (2008), levamos em
consideracao a literatura sobre o tema de estudo e solicitamos a apreciacao de juizes
(duas professoras doutoras-pesquisadoras da area de Educacdo Infantil). Esse
procedimento ocorreu por meio de um convite as professoras, via e-mail. Juntamente
com o convite, enviamos a copia do projeto de pesquisa e o roteiro das entrevistas
semiestruturadas.

Apos a devolutiva com a validacao das questdes, procedemos ao agendamento
de uma reunido com a diretora responsavel pela instituicdo com o intuito de requerer
a permissdo para a realizagdo da pesquisa. Nesse encontro, solicitamos a carta de
anuéncia (Apéndice |) para a realizacdo das entrevistas na unidade. De posse dessa
carta, o projeto foi submetido ao Comité Permanente de Etica em Pesquisa
envolvendo Seres Humanos (COPEP) da UEM, sendo aprovado sob o parecer n°
4.040.116. Em seguida, dirigimo-nos novamente a instituicdo para nos apresentarmos
aos demais participantes da pesquisa, a fim de expor os objetivos desta e agendarmos
as datas para a aplicacdo do questionario sociodemogréafico e realizacdo das
entrevistas.

No primeiro encontro ocorrido em marc¢o do ano de 2020 com cada participante,
solicitamos a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE —
(Apéndices J; K e L), conforme prevé Resolucdo n°® 510, de 07 de abril de 2016, do
Conselho Nacional de Saude. Além disso, solicitamos o preenchimento do
questionario sociodemografico. Na sequéncia, realizamos as entrevistas
semiestruturadas em dia e hora previamente agendados. As entrevistas foram
gravadas e transcritas na integra. Todavia, segundo as recomendacdes de Belei et al.
(2008), apods essa transcrigdo, foram feitas correcdes gramaticais, a fim de evitar
constrangimento aos participantes da pesquisa.

E importante ressaltar que, seguindo as recomendacdes de Kaufmann (2013),
buscamos estabelecer um clima de intimidade afetiva e intelectual entre pesquisadora
e informantes no decorrer da coleta de dados.

Durante o processo de pesquisa, 0 momento das entrevistas significou uma

porta de entrada para uma realidade até entdo desconhecida por muitos, ou vista de
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modo aparente. Também se configurou como um momento de intenso aprendizado
sobre ser pesquisadora e a propria acado de se fazer pesquisa. Essa circunstancia
possibilitou a reflexdo acerca da nossa constituicdo como sujeitos sociais evocando a
sensibilidade de enxergarmos como o individualismo separa os individuos e aprisiona
0s nossos modos de ser e de nos relacionarmos, promovendo o estabelecimento de

uma realidade que coloca muitas pessoas a margem.

1.5 Procedimentos para a analise de dados

O trabalho de analise dos dados ocorreu com base na técnica de analise de
conteudo de Bardin (2011), que propde o0 processo de categorizacdo do material
coletado. O objeto da “[...] analise de conteudo ¢ a fala, isto €, o aspecto individual e
atual (em ato) da linguagem. [...] a pratica da lingua por emissores identificaveis”
(BARDIN, 2011, p. 49).

A analise de conteudo é definida como:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des visando a
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteiddo de mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢bes de
producado/recepcgdo (variaveis inferidas) dessas mensagens (BARDIN,
2011, p. 47).

Esse procedimento, portanto, considera as significacdes, isto €, o contetudo
expresso no enunciado do sujeito entrevistado: “[...] procura conhecer aquilo que esta
por tras das palavras sobre as quais se debruga” (BARDIN, 2011, p. 50). Busca
identificar, desvelar as realidades presentes e escondidas nos enunciados dos
informantes. Consiste, portanto, na leitura detalhada de todo o material transcrito, na
identificacdo de palavras-chave e a classificagdo em categorias.

‘A analise de conteudo “[...] visa 0 conhecimento de variaveis de ordem
psicologica, socioldgica, historica, etc., por meio de um mecanismo de dedug&o com
base em indicadores reconstruidos a partir de uma amostra de mensagens
particulares” (BARDIN, 2011, p. 50). Trabalha com material verbal composto por uma
|6gica discursiva que revela significados e sentidos vividos pelos entrevistados.

Segundo Bardin (2011), esse método procura se atentar para as realidades

expressas nos enunciados dos informantes. Contudo, salientamos que esse
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procedimento € mais complexo do que inicialmente possa parecer, ou seja, ndo se
resume a uma tarefa de simples escuta e emissdo de um parecer superficial. Essa
atividade exige escuta e olhar cuidadosos. Também demanda uma reflexdo
aprofundada, como em um exercicio de escavacao do arquedlogo.

Esse método, conforme explana a autora, realiza-se em trés etapas: preé-
analise; exploracdo do material e tratamento dos resultados. Para proceder a
categorizacdo, é necessario o exercicio anterior da leitura flutuante que consiste em
um primeiro contato com o material levantado. A partir desse método, as entrevistas
“[...] devem ser registradas e integralmente transcritas (incluindo hesitagdes, risos,
siléncios, bem estimulos do entrevistador)” (BARDIN, 2011, p. 93). Essa é a fase inicial
de organizacao do material e da pré-analise. Na sequéncia, realiza-se a exploracdo
dos dados com base em uma nova leitura, porém mais especifica, isto €, mais
acurada, que permita ao pesquisador identificar o que o informante diz nas entrelinhas
da fala proferida, assim como “[...] o que ela nao diz? Que diz sem dizer?” (BARDIN,
2011, p. 98). Nesse momento, procura-se identificar, por exemplo, quais temas sao
frequentes nas falas dos informantes. Nessa etapa, tal como orienta Bardin (2011, p.
100), os temas recorrentes sao destacados “[...] do texto em unidades comparaveis
de categorizacdo para analise tematica e de modalidades de codificacdo para o
registro de dados”. Logo apés, parte-se para o tratamento dos resultados por meio do
processo de interpretagdo e inferéncia. Conforme aponta Camara (2013, p. 189), “[...]
durante a interpretacdo dos dados, é preciso voltar atentamente aos marcos teoricos,
pertinentes a investigacdo, pois eles ddo o embasamento e as perspectivas
significativas para o estudo”.

A relacdo entre os dados obtidos e a fundamentacéo tedrica é o que dara
sentido a interpretagdo. Camera (2013, p. 188) argumenta:

[...] calcado nos resultados brutos, o pesquisador procura torna-los
significativos e validos. Esta interpretacdo deverd ir além do contetudo
manifesto dos documentos, pois, interessa ao pesquisador o contetdo
latente o sentido que se encontra por trds do imediatamente
apreendido.

E a partir dessa fase que se estabelecera o didlogo entre os dados e o
referencial tedrico para a sua estruturacdo analitico-reflexiva. Esse procedimento de

classificacdo e organizacdo dos dados também € descrito por Ludke e André (1986,
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p. 48), as quais argumentam que “[...] 0 primeiro passo nessa analise € a construcao
de um conjunto de categorias descritivas. O referencial tedrico de estudo fornece
geralmente a base inicial de conceitos a partir dos quais é feita a primeira classificacéo
dos dados”. A adoc¢do desse caminho metodoldgico se justifica pelo fato de que a
aplicacado do método de analise de conteldo nas pesquisas sociais é de grande valia
pelo seu potencial promotor de interpretacdo da percepc¢ao dos sujeitos estudados,
assim como do contexto social focalizado.

Com respaldo nesse método, efetivamos o tratamento dos dados obtidos nas
entrevistas. Apés a realizacdo da entrevista com gravacdo em audio, transcrevemos
o material na integra. Seguido a isso, demos inicio a leitura detalhada dos dados base

para a selecdo das categorias. Segundo Bardin (2011, p. 201),

[...] a analise por categorias; cronologicamente é a mais antiga; na
pratica € a mais utlizada. Funciona por operacdes de
desmembramento do texto em unidade, em categorias segundo
agrupamentos analdgicos. Entre as diferentes possibilidades de
categorizacdo, a investigacado dos temas, ou analise tematica, é rapida
e eficaz na condicdo de se aplicar a discursos diretos (significacbes
manifestas) ou simples.

Dessa forma, nesse momento, nossa atengcdo se focou em aspectos
especificos das informacdes emitidas, tais como: pontos semelhantes, pontos
divergentes, temas recorrentes. Logo apos, mediante um olhar analitico embasado no
aporte tedrico desse estudo, identificamos, de forma evidente, trés categorias, a
saber: familia; profissionais; e infancia institucionalizada. Considerando que Bardin
(2011, p. 150) aponta que “o sistema de categorias deve refletir as intencbes da
investigacdo, as questdes do analista e/ou a corresponder as caracteristicas das
mensagens”, dividimos cada categoria (familia, profissionais e infancia
institucionalizada) em trés subcategorias, as quais tratam do momento da visita, das
familias acolhedoras e adotivas, dos vinculos afetivos entre profissionais e acolhidos,
das expectativas infantis a respeito da vivéncia na casa, da adocao e do confinamento
infantil que serdo apresentadas e discutidas detalhadamente na secédo dedicada a
analise dos dados.

Apos a apresentacao do caminhado metodologico percorrido para a efetivacao
da pesquisa, que focaliza as infancias em Casas de Acolhimento, prosseguimos

realizando apontamentos que revelam como a construgdo social da infancia, as
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racionalidades que incidem sobre essa categoria e a visdo socioldgica de estudo

dessa populacéo se delinearam.
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2 INFANCIA: DO SURGIMENTO A SUA RACIONALIDADE

O direito & vida se impde. E preciso nela investir e serdo os corpos dos
individuos 0s novos alvos do poder que se exercera em duas direcdes
complementares: a do corpo maquina e a do corpo espécie. E preciso
adestrar os corpos, toma-los dbceis e Uteis, mas, a0 mesmo tempo,
garantir sua integracdo em sistemas de controle eficazes e
econbmicos (BUJES, 2000, p. 28).

Renomada autora na area dos estudos da infancia no Brasil, Bujes (2000)
aponta que as criancas foram vitimas de processos de controle e homogeneizacao
originados em relagfes de poder assimétricas; em funcado disso, elas foram historica
e socialmente sujeitos silenciados. Nesse sentido, a alteridade da infancia acabou
sendo convertida em desigualdade, inferioridade e em incapacidade. Isso, por sua
vez, gerou um distanciamento em termos geracionais entre adultos e criancas. Por
esse motivo, conhecer o cotidiano da infancia para além de sua aprendiz € um passo
fundamental para a compreensao de como as criangas se constituem como sujeitos
em seus variados contextos sociais, como compreendem o mundo a sua volta dando
sentido as suas experiéncias e agindo sobre ele ao produzirem suas culturas. Esse
redirecionamento do olhar se volta para a crianca participante do tecido social nao
apenas no ambito escolar, mas em outras instancias, por exemplo, as criancas de rua
e as criancas que vivem em situaces de acolhimento.

Nesta sec¢do, com base nos pressupostos da Sociologia da Infancia,
pretendemos refletir sobre a constituicdo da infancia e das criancas na sociedade.
Para tanto, apresentamos algumas reflexdes sobre como as criangas e suas infancias
foram historicamente construidas e como, ao longo dos anos, esses dois conceitos
passaram por ressignificacdes culminando com o surgimento de uma nova ciéncia
gue focaliza meninos e meninas como atores sociais. Também discutimos acerca do
engendramento de praticas para o seu disciplinamento e a finalidade de sua
governamentalizagdo. Findamos essa discussao refletindo sobre a produgdo do
sujeito infantil na contemporaneidade marcada por elementos, como a Industria
Cultural, que incidem na formacdo infantil. Toda essa dinamica vai reverberar em uma

nova visibilidade da infancia, produto e produtora da sociedade humana.

2.1 A construcdao social da infancia
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As criancas foram por muito tempo no percurso da historia, e de certa forma
ainda hoje, ignoradas e silenciadas nos seus modos de viver, pensar e se expressar.
Elas eram vistas apenas como um vir a ser, sendo essa fase considerada uma
preparacao para a vida adulta. Essa linha de pensamento concebia as crian¢cas como
irracionais, imaturas, inexperientes e incapazes, e, portanto, dependente dos adultos.

No periodo medieval, o que faltava era a expressao do carinho, afeto e cuidado.
N&o havia uma preocupacéao peculiar com a infancia, por isso, desde muito pequenas,
as criancas passavam a conviver e seguir os costumes da vida adulta. Eram inseridas
na vida coletiva como colaboradores nos servicos domeésticos, ndo tinham espacos
para brincar e conviver com outras criangas e usavam roupas inapropriadas para sua
faixa etéria. A morte, nesse periodo, também nao expressava dor e lembranca, pois a
elevada taxa de mortalidade causada pelas péssimas condi¢cdes de higiene tornava a
morte infantil algo naturalizado e sem muita importancia (ARIES, 1981).

Segundo Aries (1981), foi a partir dos séculos XVI e XVII que o sentimento de
infancia passou a ser impulsionado por uma ‘paparicagao’, isto €, os adultos
comegaram a perceber a crianga como um ser ‘engragadinho’, que repetia pequenos
gestos, reproduzia sons, formulava frases. Ela simbolizava para o adulto um efeito de
distracdo. Para o autor, esse contato mais proximo entre o adulto e a crianca
possibilitou a atribuicdo de novo conceito e sentimento a infancia, impulsionando

novas formas de olhar para ela.

Apesar dos limites e das criticas a tese de Philippe Ariés —em especial
as que se dirigem ao aspecto metodolégico da pesquisa e a
racionalidade da conclusao de que se ndo haregistro da infancia antes
da Modernidade, ndo ha, portanto, sentimentos de infancia — um
elemento de sua argumentagdo merece crédito: de que a infancia
ganhou centralidade na sociedade moderna (DANELON, 2015, p.
220).

Nesse sentido, mesmo entendendo que existem criticas em relacdo a obra de
Aries (1981), apontando para um declinio universalista, ndo podemos deixar de
mencionar a relevancia e as contribuicées do autor nos estudos acerca da infancia.
Suas pesquisas apontam para as mudancgas no contexto social, politico e econdmico

no decorrer dos anos no que tange a infancia.
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O reflexo dessas modificacdes possibilitou colocar a crianca em uma posi¢ao
central na sociedade, permitindo a ela, além da convivéncia com os adultos, interagir
com outras criangas. Essa ressignificacdo do conceito de infancia também atribuiu ao
adulto uma obrigacéo de zelo e protecdo a crianca. Conforme postulam Goncalves e

Nogueira (2013, p. 27), isso foi provocado

[...] pela condigdo de um adulto civilizado que deveria assumir a
responsabilidade pelo cuidado das criancas e se preocupar com 0
futuro adulto, produzindo, assim, uma infancia também civilizada. Aos
poucos, os adultos deixaram de ver a crianca como um miniadulto,
para projeta-la no futuro, sendo a infancia compreendida como um
tempo de preparacao para o futuro.

No cerne dessa relagéo entre adultos e criangas, o adulto ocupa a posicao de
sujeito civilizado e a crianca € vista por ele como um elemento que carece de ser
civilizado, portanto, receptaculo de informacdes, conhecimentos e formacdo. Nesse
periodo, a dindmica da infancia sofreu, entdo, uma ruptura. De uma infancia andénima
e invisivel, passou-se a uma infancia emergente planejada em um sistema normativo.

Nesse novo contexto, o Estado também passou a ter interesse e a cooperar na
educacao das criancas, ajustando-as as questdes moralistas e disciplinares. Dornelles
(2005, p. 29), em seus estudos, aponta que esse forte empenho tinha por finalidade
torna-las “[...] adultos Uteis a sociedade”. Para tanto, foram criadas leis, demandas e
espacos proprios para essa populacdo. Nesse percurso, houve um rompimento
histérico no qual as criancas sao retiradas de um cenario intrinsecamente ligado ao
mundo adulto e inseridas em uma nova rede social, no interior da qual elas sao
separadas e colocadas em instituicoes e espacos pensados exclusivamente para elas.

Nessa reorganizacdo entre adultos e criangas, o primeiro e mais significativo
espaco planejado foi a escola. Ela surgiu com o intuito de auxiliar as familias na
educagdo das criangas, assumindo um carater moralizante. Com o passar dos
tempos, “[...] passa a ser uma maquina de ensinar, mas também de vigiar, de
hierarquizar, de recompensar’ (DORNELLES, 2012, p. 69), tornando-se uma
tecnologia de governamento.

Foucault (2014), ao analisar as instituicbes educativas, identifica o carater
regulador delas. Nesse sistema de controle, dentro da légica capitalista, a educacgao
passa a ser minuciosamente planejada. Para tanto, muitos dispositivos séo criados,

como o controle dos espacos-tempos, a aplicacdo das atividades e provas, o
28



esquadrinhamento do corpo humano, o estabelecimento da ordem e o cumprimento
das regras. Esse fildsofo reconhece que a conexdo entre o saber e o poder produz
sujeitos ajustados, moldados e disciplinados. Nesse sentido, a escola funciona “[...]
como uma maquina de governamentalizacdo que consegue ser mais poderosa e
ampla do que a prisdo, o manicdémio, o quartel, o hospital [...]” (VEIGA-NETO, 2001,
p. 109). Como um poderoso aparato de poder, atua moldando o corpo e a mente das
criancas. Estabelece regras, normativas, aplica sanc¢des, ordena, classifica entre
bons-ruins, calmos-desobedientes, inteligentes-problematicos.

Ao comungar desse entendimento regulatério da escola, Cambi (1999, p. 205)

alerta que ela:

[...] ensina conhecimentos, mas também comportamento, que se
articula em torno da didatica, da racionalizacdo da aprendizagem dos
diversos saberes, e em torno da disciplina, da conformacéo
programada e das praticas repressivas (constritivas, mas por isso
produtoras de novos comportamentos).

O espaco escolar se tornou, por conseguinte, uma teia de poder na qual os
membros das instituicbes séo classificados e hierarquizados de acordo com o0s
espacos e com a funcéo que cada um desenvolve. Essa categorizacao e distribuicdo
dos sujeitos nos espacos possibilitaram a centralizacao do poder. Nesse processo, as
pessoas vigiam e se autovigiam, resultando no que Foucault (2008) denuncia como
‘autogoverno’. A acdo de vigiar e instaurar o poder se naturaliza dentro das
instituicbes, sendo que, sutiimente, as pessoas inseridas nesse contexto sao
impelidas a colaborarem e agirem de acordo com as regras, limites e ordens
estabelecidas (BUJES, 2002).

Nessa conjuntura do poder estabelecido, muitas vezes, empregam-se posturas
bastante autoritarias e repressivas que resultam em um distanciamento entre adultos
e criancas. Corsaro (2011, p. 19) afirma que “[...] a crianga € vista como alguém
apartado da sociedade, que deve ser moldada e guiada por for¢as externas a fim de
se tornar um membro totalmente funcional’. O autor ressalta que, devido as
concepcOes tedricas de infancia, a visdo da crianca como fragil e dependente
permanece na atualidade e contribui para o afastamento e o estranhamento entre

adultos e criancas.
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Qvortrup (2011, p. 210) também corrobora ressaltando que os pais estdo
ancorados em “[...] uma estranha combinacdo de amor, sentimentalismo, senso de
superioridade em relagdo a compreensdo equivocada das capacidades infantis”.
Nesse posicionamento, ignoram-se as especificidades da infancia, sendo as criangas
tratadas de forma homogénea como se tivessem as mesmas vontades e preferéncias.
Dessa forma, acaba-se negando muitos direitos das criancas, como a fala e a
expressividade cultural. Sobre isso, Nascimento (2011, p. 40) tece o seguinte

comentario:

[...] as relacdes geracionais definem os lugares considerados
apropriados ao desenvolvimento e/ou a socializagéo das criangas, nas
guais elas ndo sao reconhecidas em seus direitos, tampouco tém voz,
mas estdo sempre representadas pelos adultos — professores, pais e
maes.

Essa condicao é refletida nas instituicdes educativas, em que, muitas vezes, as
escolhas das criancas sdo banalizadas quando exigimos que todas durmam na
mesma hora, realizem as mesmas atividades e com a mesma frequéncia ou, ainda,
guando determinamos que todas utilizem o banheiro ao mesmo tempo.

A partir desse modo de pensar a infancia, perpetuou-se, na sociedade, a visao
de uma infancia romantizada e concebida desde Rousseau (1712-1778) como uma
fase de alegrias, ingenuidade, pureza. Em muitos momentos, as criangas Sao
identificadas como sujeitos sem maldades, imunes de problemas e dificuldades, pois
nos respaldamos apenas em um modelo padronizado de infancia.

Abramovich (1983), ao organizar a obra “O mito da infancia feliz”, busca
desmistificar essa concepcdo uniformizada, idealizada e amorosa da infancia que
permanece nutrida no imaginario coletivo. Em sua proposta de trabalho, a autora
coleciona contos, poemas, relatos, ensaios de diversos profissionais, dentre eles:
professores, jornalistas, escritores, psiquiatras. Segundo a estudiosa, sao ‘[...]
escritos... sofridos, dilacerados, debochados, perplexos, cobrantes, irbnicos, doidos...
E dando para pensar, e muito, se a infancia nossa, foi tdo feliz assim... [...]”
(ABRAMOVICH, 1983, p. 10). Nesse sentido, a sua obra nos convida a romper com
essa concepcdo e atentarmos para as infancias reais que, muitas vezes, sao
marcadas pela tristeza, depressdo, obesidade, desnutricdo, sindrome do pénico,

pobreza, abandono, violéncia, trabalho infantil, dentre outros agravantes.
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Em consonancia com o pensamento da autora, Corsaro (2011) ressalta que é
preciso acolher as mdltiplas infancias e incluir as criancas na vida coletiva,
valorizando-as como um sujeito que pensa, que soluciona conflitos diarios, que busca
resposta para seus impasses. Kohan (2013, p.116) também contribui alertando que
precisamos aprender a olhar a “[...] infancia como simbolo da afirmacéo, figura do
novo, espaco de liberdade. A infancia sera uma metafora da criacdo no pensamento;
uma imagem de ruptura, de descontinuidade, de quebra do normal e do estabelecido”.
Essa reflexdo sobre a infancia est4 pautada na urgéncia da problematizagcédo do ser
crianca, apontando para a necessidade de nos desvencilhar de velhos paradigmas e
preconceitos fixados que cerceiam 0s pensamentos e as atitudes em relacdo a
infancia, e que, por sua vez, incidem sobre as criancas, (des)caracterizando-as

mediante os diferentes mecanismos sociais.

2.2 (Des)compassos da infancia: a governamentalidade infantil

A infancia contemporanea faz parte das diversas esferas sociais, sendo objeto
de estudos da Psicologia, das teorias higienistas e médicas, da Pedagogia, da
Literatura e, até mesmo, da midia que se utiliza de uma gama de variedade de cores,
formas, sons, para atrair as criancas a se tornarem consumidoras potenciais.

Conforme Dornelles (2005), a entrada da infancia no século XVI e XVII
acontece ancorada em trés suportes: a familia, a escola e o olhar das ciéncias
humanas. A familia ocupa a posicao central sobre as criancas. A escola, por sua vez,
€ um espaco de busca de conhecimento. As ciéncias humanas atuam na teorizacéo
da infancia. Sao trés instituicbes que se articulam para gerir a vida infantil e que
instituem mecanismos voltados a transformacao de sujeitos Uteis e autocontrolados.
Segundo Foucault (2007), esse processo é acentuadamente disciplinar, pois busca

intervir nos corpos das criangas.

As disciplinas do corpo e as regulacGes da populacdo constituem os
dois polos em torno dos quais se desenvolveu a organizacéo do poder
sobre a vida. A instalacdo — durante a época classica, desta grande
tecnologia de duas faces — anatdmica e bioldgica, individualizante e
especificante, voltada para os desempenhos do corpo e encarando 0s
processos da vida — caracteriza um poder cuja fungdo mais elevada ja
ndo é mais matar, mas investir sobre a vida, de cima a baixo
(FOUCAULT, 2007, p. 152).
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Essa dinamica consolida uma forma de governamento que, de acordo com
Resende (2015), abarca uma concentracdo de saberes cujo intuito € produzir
conhecimentos e normatividades para melhor governar. Nesse sentido, a infancia
passa a ser conduzida por diversos parametros educacionais, culturais e politicos que
criam leis, regras e estruturas que, articuladas, incidem sobre a crianca.

O reconhecimento da infancia como uma construcdo histérica e social
possibilita compreendermos como ela vem sendo projetada no contexto moderno. A
criacdo de uma maquinaria de condutas e taticas tem contribuido no engendramento

da infancia, produzindo sujeitos doceis, ajustados e disciplinados.

Segundo a abordagem de Foucault, a infancia foi o foco precipuo de
todas as estratégias de governo. Em primeiro lugar, pelo fato de ela

Y

emergir  correlacionada a populagdo e aos interesses
socioecondmicos de se produzir um nimero conveniente de individuos
conforme a distribuicdo das energias demandadas a todo tipo de
producéo social: geracdo e gestéo de riqueza, da saude, da aplicagéo
de saberes, de distribuicdo e aproveitamento das for¢as de trabalho,
enfim, infancia como promessa de renovacao politica dos codigos
convenientes a constru¢cdo de uma sociedade normal (CARVALHO,
2015, p. 27).

Amparado nos estudos foucaultianos, Carvalho (2015) nos revela que a
infancia foi pensada, planejada e construida em relacbes de poder que orientam
agenciamentos da infancia. Nessa trama de poder, as criancas sao conduzidas pelos
adultos no sentido de uma producéo de cidadaos coerentes com a logica do sistema
capitalista.

Em termos foucaultianos, essa acao de dirigir condutas remete ao exercicio de
poder amplamente discutido pelo autor na obra “Microfisica do Poder” (2008). O autor
relaciona o poder ao ato de governar, afirmando que o primeiro esta em todos o0s
contextos sociais. Nesse sentido, segundo Foucault (2008), a infancia é coordenada
e condicionada por uma série de mecanismos de governamentalidade. Ele ainda
menciona que é necessario entender que essa conduta de governo nao é classificada
como boa ou prejudicial, mas é inerente a condicdo humana.

O poder esta interligado aos saberes e aos discursos produzidos. Dessa forma,
a escola tem seu trabalho pedagodgico respaldado na producgéo cientifica sobre o

desenvolvimento infantil. Os estudos de Foucault (2014) discorrem sobre a relagéo do
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saber e do poder, de modo a criar um padrdo de comportamento para todas as
criancas. Para analisar as instituicdes educativas, o autor efetua um comparativo entre
os hospitais, presidios e fabricas. Segundo ele, sdo espacgos que retiram 0s sujeitos
do convivio familiar e os ‘internam’ por determinado tempo até que suas condutas
estejam adestradas para atuarem como colaboradores na vida coletiva.

Nessas instituigdes, o sujeito acaba sendo ‘enclausurado’ e conduzido a
cumprir as determinagdes que Ihe sdo impostas. Nesses locais, os individuos ndo sao
livres para entrarem ou sairem, mas cumprem o tempo determinado a eles. Dessa
maneira, nas escolas, prisoes, fabricas e hospitais, sdo criados dispositivos de
controle que demarcam o tempo, o espaco e a permanéncia (FOUCAULT, 2014).

Nos hospitais, os doentes “[...] sdo obrigados a ficar em suas salas; todo
individuo é inscrito num registro que o médico deve consultar durante a visita; mais
tarde virdo o isolamento dos contagiosos, os leitos separados” (FOUCAULT, 2014, p.
142). O paciente € governado pela equipe médica que define seu tratamento, o seu
leito, o horario para que seu medicamento seja ministrado, a permissdo de visitas e
quando o sujeito recebera alta médica.

Nas fabricas, “[...] importa distribuir os individuos num espaco onde se possa
isola-lo e localiza-los; mas também articular essa distribuicdo sobre um aparelho de
producdo que tem suas exigéncias proprias” (FOUCAULT, 2014, p. 142). O sistema
fabril objetiva a lucratividade e os sujeitos sao impelidos a produzir cada dia mais.
Dentro da légica capitalista, o tempo é provedor de dinheiro; portanto, € necessario
treinar os individuos para serem ageis e produtivos.

As prisdes, segundo Foucault (2014, p. 224), sdo vistas como um espaco para
‘pagar suas dividas’ contabilizando “[...] os castigos em dias, meses, em anos e
estabelece equivaléncias quantitativas delitos-duragédo”. Segundo o autor, esse
espaco tem a funcao de ressocializar e credenciar o preso para que ele possa voltar
ao convivio social. Nesse local, a disciplina é incessante, havendo repressao,
castigos, punicfes. Os movimentos sdo minuciosamente vigiados e controlados. O
corpo preso em uma cela experimenta a solidao e o isolamento do mundo externo que
passa a conviver com outros detentos que, como ele, sdo obrigados a acatar regras e
ordens.

Essa mesma dinamica ocorre no interior da escola que captura a crianga e a

transforma em aluno. Nesse processo de institucionalizacdo, meninos e meninas sao
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assujeitados a seguir padrbes de comportamento e rendimento e estdo sujeitos a
sancdes em caso de ndo cumprimento das normas. A funcéo do professor se resume
a fiscalizacdo da disciplina. De igual modo, as criangas institucionalizadas em casas
de acolhimento sofrem esse mesmo enquadramento e encarceramento que cerceia a
sua rotina, o seu convivio social, delimita os locais que elas devem ou podem
frequentar.

Todas essas instituicdes se respaldam no modelo do Pandptico idealizado por
Jeremy Bentham (1748-1832). Trata-se uma arquitetura planejada e construida cujo
intuito era “[...] colocar um vigia na torre central, e em cada cela trancar um louco, um
doente, um condenado, um operario ou um escolar” (FOUCAULT, 2014, p. 194). Com
base em uma dindmica de vigilancia, monitora as acdes dos presos, doentes,
funcionarios e alunos. Era utilizada como uma maquina de vigiar, treinar e modificar
0s comportamentos. O gigante Pandptico, assim como aponta Foucault (2014), é
compreendido como um mecanismo direcionado para o controle sobre o individuo,
evitando perturbacdes contra a ‘ordem’ estabelecida.

Na contemporaneidade, vivemos um sistema de panoptismo ancorado em
relac6es de poder e governamento com a criagdo de regulamentos, padronizacées e
modelos de condutas cujo intuito € realizar um controle individual e social. A sociedade
disciplinar possui uma natureza opressora e 0s mecanismos de poder se encontram
subjacentes nas praticas de fiscalizacéo social.

Nessa dinamica de controle, as crian¢as sao treinadas a se tornarem doceis. A
sociedade estabelece a adocdo de comportamentos padronizados. Os sujeitos infantis
gue resistem as formas de controle impostas, o cumprimento de regras ou relutam em
realizar atividades ditadas pelos adultos sdo considerados criancas ‘anormais’, ou
melhor, sdo vistas pelos espacos educativos e pela sociedade como ‘criangas
problematicas’.

Assim, dentro dessa logica de governamento da infancia, surge o fenbmeno da
patologizacao e da medicalizacdo. Esses processos tém por intuito tornar as criangas
mais calmas e doceis. Na sociedade moderna, cresce consideravelmente o numero
de criangas de variadas classes sociais que sao diagnosticadas como ‘anormais’ e,
portanto, medicadas ja na primeira infancia. Assim, a patologizagéo e a medicalizacao
atuam como uma ‘mecanica de poder com finalidades de fortalecer a industria

farmacéutica, criando estereotipo da crianca doente (ROSE, 2011).
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Ao corroborar com esse pensamento, Cordeiro, Yaegashi, Macuch e Milani
(2020) afirmam que, nos espacos escolares, a patologizacao é utilizada para justificar
as dificuldades de aprendizagem e os comportamentos considerados ‘anormais’. Isso
contribui para a medicalizagdo dos comportamentos que ndo condizem com 0

esperado pela sociedade.

Corpos que néo séo controlados e focados para execucao das ativi-
dades necessérias hdo sdo normais, logo, precisam ser medicados. O
biopoder desconsidera a transformagé&o social e ignora a subjetividade
humana e os novos padrées de comportamentos (CORDEIRO;
YAEGASHI; MACUCH; MILANI, 2020, p. 88).

Segundo as autoras, o biopoder, descrito por Foucault (2008), evidencia-se na
unido entre o saber (medicina, biomedicina, farmacia) e o poder (do governo, da
burguesia e dos aparelhos de Estado), impondo uma relagdo vertical na sociedade
(soberania-sudito).

Para Foucault (2014a, p. 144), “[...] foi no biolégico, no somatico, no corporal
que, antes de tudo, investiu a sociedade capitalista’. O autor ainda prossegue
afirmando que “[...] o corpo é uma realidade biopolitica. A medicina é uma realidade
biopolitica” (FOUCAULT, 2014a, p. 144). Desse modo, o corpo infantil acaba se
tornando um objeto de investimento, pois “[...] em qualquer sociedade o corpo esta
preso no interior de poderes muito apertados, que lhe impdem limitacdes, proibicbes
ou obrigacdes” (FOUCAULT, 2014a, p. 144).

A medicalizacdo atua com a funcdo de governar os corpos agitados, frageis,
debilitados e enfraquecidos. Nas palavras de Carvalho (2015, p. 27), “[...] corrigir,
educar, controlar, medicalizar a crianga é evitar o descaminho do adulto virtual que
nele ha”. Dessa forma, com o intuito de evitar e corrigir os desvios, as criancas sao
submetidas a uma tutela institucional, respaldada em um saber que classifica e rotula

com vistas a estimular ou inibir a conduta infantil.

As criancas passam a ser alvo privilegiado destas operacbes que
administram corpos e visam a gestdo calculista da vida: tornam-se
objeto de operacdes politicas, de intervencdes econbmicas, de
campanhas ideoldgicas de moralizacdo e de escolarizacdo, de uma
intervencdo calculada. Adulto e crianca se diferenciam e se
distanciam, numa operacdo que constitui a justificativa para a
intervencao familiar e para a pratica da educacao institucionalizada
(BUJES, 2000, p. 28).
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A partir desse pensamento da autora, € possivel apontar a adocdo de medidas
profilaticas de combate a anormalidade e condutas desviantes que podem representar
perigos para a sociedade. Essa ideia justifica muitas das a¢des adotadas em relagao
a infancia, desvelando uma histérica e sistémica governamentalidade para a

conducao e conformacéo social das criangas.

Sendo assim, podemos pensar que, se a infancia € uma experiéncia
singular concretizada nas artes de governo, portanto, artes voltadas a
conducao dos individuos e das popula¢des, os temas que Ihe dizem
respeito acabam por tocar a propria formacao estrutural do conjunto
geral de nossa sociedade (CARVALHO, 2015, p. 28).

Carvalho (2015) nos instiga a reflexdo de que as criangas sdo marcadas por
um tempo-espaco esquadrinhado e alicergcado por uma sociedade regulatéria que
prescreve uma infancia cronometrada e ajustada a parametros introdutorios de formas
de estar e ser no mundo compativeis ao adestramento humano.

Contudo, respaldadas em Dornelles (2005), defendemos que, se a entrada da
infancia em cena se deu com o interesse de conhecer para ‘governar’, em um revés
desse processo, precisamos, Sim, conhecer, mas com outro proposito: libertar
meninos e meninas de praticas sociais e escolares opressoras e alienadoras, pois,

como sugere o poeta Manuel de Barros (2010, p.13):

Eu nao gostava que botasse data na minha existéncia.

A gente usava mais era encher o tempo. Nossa data
maior era o quando. O quando mandava em nos.

A gente era o que quisesse ser s6 usando esse advérbio.

[...] Hoje estou quanto infante. Eu resolvi voltar
guanto infante por um gosto de voltar. Como quem
aprecia ir as origens de uma coisa ou de um ser.
Entdo agora estou quando infante.

[...] Nesse tempo a gente era quando criangas.

Quem é quando crianca a natureza nos mistura

com as suas arvores, com as suas aguas, com o olho azul do céu.
Por tudo isso que eu ndo gostasse de botar data na existéncia.
Porgue o tempo ndo anda para trés. Ele s6 andasse

para trds botando a palavra quando de suporte.

2.3 O novo enfoque do sujeito infantil: a Sociologia da Infancia
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Com o advento da Modernidade, a historia da infancia toma novos rumos. Sao
criadas instituicdes direcionadas a essa categoria, como: orfanatos, escolas, creches,
hospitais e, mais tarde, as Casas de Acolhimento. Diversas areas de conhecimento
passam a focar as criangas em seus estudos e pesquisas.

Associadas a essas alteracdes e ressignificacées nas concepcdes de infancia,
crianca e socializacao infantil, estéo atreladas legislagcdes em defesa a essa categoria.
Segundo Delgado (2011, p. 185), “[...] apds a Segunda Guerra Mundial, o movimento
pelos direitos das criancas se acelerou, reforcado pela Convencao Internacional dos
Direitos das Criancas, movimento que instituiu uma pressdo para o reconhecimento
do estatuto social e politico da crianga”. Além disso, em termos nhacionais, a
Constituicdo Federal (CF) de 1988 (BRASIL, 1988), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394 de 1996 (BRASIL, 1996) e o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990) foram primordiais para o
entendimento e o atendimento das particularidades infantis.

Toda essa movimentagdo social e legislativa promoveu um consideravel
crescimento do estudo da infancia e sua educagao sinalizando para uma mudanga no
clima intelectual da época. Essa expansao culminou, principalmente, com o
estabelecimento de novos paradigmas e revisdo de muitos conceitos que
ocasionaram novas direcées da compreensao da infancia e da crianca; por sua vez,
propiciou a constituicdo de uma nova ciéncia, a Sociologia da Infancia, que tem
dedicado esforcos em redirecionar o olhar para a perspectiva infantil, com destaque
para suas vozes, modos de pensar, agir, sentimentos e preferéncias.

Os eixos norteadores da Sociologia da Infancia se constituem, sucintamente,
em dois itens: a conceitualizagdo sobre a infancia/crianga e a formulacio tedrico-
metodoldgica em pesquisas protagonizadas pelas criangas. Em relagdo ao primeiro
caso, essa corrente tedrica focaliza as criangas e as experiéncias da infancia “[...] com
0 objetivo de conhecé-las nas multiplas relacbes que estabelecem nas experiéncias
cotidianas, de onde retiram os conteudos presentes em brincadeiras e interagdes”
(NASCIMENTO, 2011, p. 51). Também fornece subsidios para se refletir sobre os
efeitos da globalizagéo a respeito das criangas a nivel mundial. Referente a segunda
esfera, os trabalhos respaldados na Sociologia da Infancia procuram considerar e
focalizar a opinido das criangas nas pesquisas. Posiciona-se contra “a ldgica

adultocéntrica [...] uma légica que impede o adulto de reconhecer o desenvolvimento
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infantil nas relagbes sociais que ocorrem nos contextos, nas experiéncias e nas
situagdes de vida real presentes na interagcédo entre as criangas” (ENS; GARANHANI,
2015, p. 60). Também se coloca contraria a essa postura adultocéntrica nas
investigacdes, ao procurar romper com o0 pensamento que compreendia as criangas
como “receptaculos [...] de competéncias culturais esperadas para a vida adulta”
(DELGADO, 2011, p. 195).

Sirota (2001), em seus estudos, relata que, até entdo, a crianga era estudada
a partir de instituicdes, como a familia, a escola e a igreja, responsaveis pela
socializacdo de meninos e meninas. Nessa perspectiva, a crianga era considerada um
elemento passivo em um processo de socializagdo entendido como inculcagao de
valores necessarios a vida adulta. Contudo, em oposigéo a esse pensamento, surgem
e se estabelecem as ideias iniciais da Sociologia da Infancia, assumindo concep¢des
tedricas que colaboram com a compreensao e o estudo da infancia como construgao
e categoria social.

Com o surgimento dessa linha de pensamento, houve um distanciamento com
a concepgéao durkheimiana? de infancia, principalmente pelo fato dessa nova ciéncia
buscar romper com a auséncia das criangas na interpretacdo do contexto e da
dindmica social. Por um longo periodo, observou-se, na analise da estrutura social,
uma auséncia das criangas, isto é, elas ndo eram consideradas enquanto sujeitos
constitutivos da sociedade. A Sociologia da Infancia buscou reverter essa légica ao se
empenhar em “[...] trabalhar para o conhecimento da infancia como um grupo social
em si, como um povo com tracos especificos” (SIROTA, 2001, p. 11). Nesse sentido,
a autora ressalta o entendimento de que a infancia nao € um modelo unico, universal
e similar, mas, sim, um grupo heterogéneo, cuja compreensao ndo pode se dar fora
dos contextos politicos, geograficos, sociais e das relagdes de poder.

A Sociologia da Infancia traz uma nova concepgcao de criangas,
compreendendo-as como elementos estruturais da sociedade; s&o interpretadas
como atores sociais e nas multiplas inter-relagdes que elas estabelecem com seus
pares e com os adultos. Também defende que a inclusdo das criangas na sociedade
nao ocorre sem que se considere a relacdo de meninos € meninas com os artefatos

culturais, como o brinquedo, o livro, a tecnologia, dentre outros.

2 Concepcao orientada pelos estudos de Durkheim (1978), para o qual a criangca era um ser em
desenvolvimento devendo ser incutido, nela, valores éticos e morais.
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Essa nova linha vai se firmando e assumindo dois importantes
posicionamentos: o primeiro é de carater moralizante e o segundo € de teor prescritivo.
Ambos dominavam o campo de pesquisas com criangas, produzindo saberes
absolutos sobre elas, de modo a desconstruir essa hegemonia e considerar a crianga
na inter-relagcédo das diversas ciéncias. Ademais, operou uma importante mudanga em
relacdo a Sociologia da Educacdo, que considerava a crianga enquanto aluno(a)
focalizando, sobremaneira, o desempenho escolar.

Por meio da Sociologia da Infancia, surge “[...] um outro conceito de crianga
através da contextualizacédo, da heterogeneidade e da consideragao das diferentes
formas de insergéo social da crianga na realidade” (DEMARTINI, 2006, p. 6). Procura-
se conhecer melhor as culturas infantis, 0 que pensam, como brincam, como se
relacionam. Essa ciéncia interpela diversas disciplinas, como a Antropologia, a
Psicologia, a Pedagogia e a Sociologia da Educacgao, a se integrar na analise do
universo infantil, por isso possui carater multidisciplinar. Essa interagcdo com as demais
ciéncias subsidia reflexdes sobre a produgdo histérica da crianga, os efeitos da
globalizagdo sobre a infancia conferindo a meninos e meninas um lugar e um status
mais amplo no campo das ciéncias sociais (NASCIMENTO, 2011). Ao dialogar com
diversas areas do conhecimento, a Sociologia da Infancia fornece condi¢des de
ampliar o debate trazendo para as discussdes autores que, mesmo nao tendo tratado
especificamente da infancia, contribuem para pensa-la no ambito social.

Assim, a Sociologia da Infancia teve como desafio inicial romper com varios
conceitos da Sociologia classica que ainda dominavam o discurso sobre as criangas
e as concebiam como frageis e incompletas. Nessa concepgao, a criancga era vista
com objeto passivo que precisava ser regida pelas instituicdes escolares. Diante da
insuficiéncia desses paradigmas até entdo aplicados no estudo da infancia, a
Sociologia da Infancia propde um embate a essa visdo, em geral, centrada no
adultocentrismo. O principal escopo dessa ciéncia é:

[...Jresgatar a infancia das perspectivas que a compreendem como um
simples periodo maturacional do desenvolvimento humano que se
constroi independente das condi¢des historicas, culturais, e sociais
dos individuos (RODRIGUES; BORGES; SILVA, 2014, p. 273).

Essa corrente parte da perspectiva da infancia como construgao social e como
categoria possuidora de uma cultura especifica. Elabora uma concepgéao de infancia
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que considera a influéncia do contexto e das relagdes sociais estabelecidas pelos
individuos; coloca-se absolutamente contraria aos postulados que enderegcam as
criangas a submissao e sujeigao.

Essa linha tedrica desobriga os estudos da infancia do enfoque familiar e
escolar passando a abordar a crianga constituida na conjuntura social; para tanto,
aborda a relagao da crianga e seus pares, seu mundo, sua cultura. Nesse sentido, o
estudo social das infancias passou a defender os seguintes postulados: a crianga
como construgao social, o emprego de procedimentos etnograficos para o estudo da
infancia e a ressignificacdo do papel das criangas na sociedade. Assim, “[...] ao
proclamar um novo paradigma dos estudos da infancia também esta a empenhar-se
numa reconstru¢ao da infancia na sociedade” (PROUT, JAMES, 1997, p. 8).

A Sociologia da Infancia se constitui um campo de produc¢do de conhecimento
e base tedrico-metodoldgica de pesquisa com a infancia focalizando as experiéncias
infantis. Nesse sentido, relevantes trabalhos foram realizados por Corsaro (2011),
James, Jenks e Prout (1998) e Mayall (2002). Em seus estudos, buscam posicionar
as criangas como centro das analises criando metodologias prdprias para estuda-las.

Em relagao a educacéao escolar, a Sociologia da Infancia tem colaborado com
a percepgao sociologica das criangas, compreendendo-as como participes de
relacdes que ultrapassam os muros da escola revelando que a vida infantil ndo esta
circunscrita apenas pelas instituicbes familiar e educativa. Segundo Abramowicz
(2011), essa linha de estudos atua no sentido de desescolarizar a crianga, isto é,
pensa-la em sua alteridade, para além do seu papel de aluno(a). Essa visao social da
infancia, por sua vez, contribui para pensarmos a realidade educacional em vigor.
Questiona se os formatos e modelos educativos atuais sdo compativeis com essas
novas criangas ou precisam ser reinventados. O movimento da Sociologia pode
colaborar com a constituicAo de nova paisagem educativa com propostas
pedagdgicas que considerem a crianga, podendo, inclusive, embasar uma alteracao
na cultura escolar contemporanea.

Ao amparar o estudo do sujeito infantil para além do seu confinamento
institucional, a Sociologia da Infancia aventa um itinerario cientifico que permite
enunciar novos sentidos para a compreensao dos fendmenos da vida infantil. A partir
da Sociologia da Infancia, temas pertencentes a vida infantil, como as brincadeiras e

os brinquedos, ganham espago nas pesquisas. A Sociologia da Infancia tem

40



propiciado, ainda, uma ampliagado do debate de cultura de pares e de politicas sociais
para a infancia. Isso, por sua vez, provoca-nos a pensar em outra concepgao de
relagdes sociais nas quais n&o sejamos adultos que submetem as criangas, mas que
as olham na linha dos olhos, ouvindo-as. Essa ciéncia nos auxilia a entender como se
deu a construgao social da infancia e com quais propdsitos.

Ter em mente toda essa dimensao social do sujeito infantil possibilita conhecer
melhor quem é essa crianga com a qual convivemos, a qual educamos e, por
conseguinte, percebemos que sociedade estamos constantemente constituindo. Os
postulados dessa corrente sao fundamentais para compreendermos como a infancia
€ construida e como essa mesma infancia também influencia a estrutura social na
qual esta inserida. Pensar as implicagdes da Sociologia da Infancia nos contextos
educacionais e sociais de existéncia dos sujeitos infantis nos permite enxergar outras

criangas.

2.4 A imerséo das criancas na cultura do consumo

Dentro das vérias infancias, hd de se atentar para a emergéncia de uma
infancia calcada nos ditames do mercado que captura a crianca para subverté-la em
consumidora. Para despertar o desejo e convencer o publico de que determinado
produto € necessario, a Industria Cultural utiliza amplamente elementos, como a
propaganda e os meios midiaticos. A partir desses mecanismos, ela elabora
estratégias para emprega-los com eficacia. Inicialmente, ao se criar um novo produto,
realizava-se uma pesquisa preliminar de mercado para identificar o nivel de interesse
do publico a respeito desse produto; ap6s a modernidade, essa tatica é alterada.
Produz-se a mercadoria e se cria o consumidor para esse produto. Por meio do
aprimoramento da publicidade e do marketing, age-se no consciente dos sujeitos
incutindo neles formas de pensar e de sentir que os induzam ao objetivo final, que é
0 consumismo. Esse agir pode ser, em termos foucaultianos, compreendido como um

dos mais influentes mecanismos de controle da sociedade atual:

Tal analise ndo gira em torno do principio geral do Direito ou do mito
do Poder, mas se ocupa com o complexo e as mdltiplas préaticas de
uma “governamentalidade” que pressupfe, por um lado, formas
racionais, procedimentos técnicos, instrumentalizacfes, através dos
quais opera e, por outro lado, jogos estratégicos que sujeitam as
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relacbes de poder protegendo-as contra a instabilidade e a
reversibilidade (FOUCAULT, 2008, p. 278).

As contribuicbes desse tedrico nos permitem estabelecer rela¢des entre o ato
de consumir e 0 governamento das massas. Foucault (2014) se utiliza do termo
governamentalidade como aparato de poder. E entendido como “[...] um conjunto de
aclOes pelas quais se conduzem as condutas, em termos foucaultianos, quando
alguém conduz a conduta de outros ou a si mesmo, o que ele esta a fazer € o exercicio
do governo sobre o outro ou sobre si mesmo” (VEIGA-NETO, 2015, p. 51). Nesse
sentido, ao incitar o individuo ao consumo, a Industria Cultural esta exercendo sobre
ele o seu poder.

A Industria Cultural se empenha em vender, além de mercadorias, ideias e
modos de vida. Uma de suas projecdes é de que consumir ndo apenas abre
possibilidades, mas o préprio ato de compra em si € uma possibilidade de estar no
mundo e de se sentir membro integrante de um determinado grupo ou de realizacao
pessoal. O ato de compra adquiriu um valor simbdlico que exerce uma acao definidora
da subjetividade do individuo (quem ele é e sua posicao social) de tal forma que todos
desejam participar, inclusive as criangas.

Neuvald (2011) destaca que ocorre essa distorcdo com a cultura que,
descaracterizada, passa a adquirir o valor de um bem de consumo. Essa autora
aponta que, sob os propésitos da Industria Cultural, “[...] a cultura atende as
finalidades exteriores — do mercado — e assume a configuracdo de um objeto de
consumo; enquanto tal € simplificada, superficializada, modelada pelo principio da
familiaridade e da identidade” (NEUVALD, 2016, p. 77-78).

Esse agenciamento propaga, portanto, uma cultura que estimula o consumo,
isto €, uma cultura do consumo. A existéncia desse fendmeno no universo adulto ndo
é algo novo, ja que vem se desenvolvendo desde a Revolugéo Industrial. O que se
percebe de diferente é 0 seu prolongamento para a categoria infancia. Passou a
abranger, de uma forma sem precedentes, também as criancas. Isso tem uma
significativa influéncia na constituicdo do sujeito infantil.

O planejamento publicitario desenvolvido para esse publico é arquitetamente
pensado e envolve artificios com vistas a estabelecer relacbes indissociaveis com
esses sujeitos. Segundo Montigneaux (2003), os marqueteiros, ao perceberem a

representatividade econdémica da crianca, produzem bens e servigos especificos para
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essa categoria geracional. Para induzir os pequenos a adquirirem esses produtos,
utilizam-se de variadas formas de comunicacéo atraentes para chamar atencéao e falar
as criancas.

Para que o consumo seja garantido e se torne um habito entre as criancas,
além da divulgacéo sistémica do produto, outra tética é a criacdo do sentimento de
posse, de pertencimento, levando-as a acreditar que se sentirdo bem ao adquirir tal
produto. De acordo com Schor (2009), se analisados os anuncios dirigidos as criancas
alguns anos atras e a publicidade, atualmente, constataremos que eles passaram a
empregar, em nome da seducdo, elementos do universo infantil; um significativo
exemplo disso consiste nas propagandas de brinquedos. Para elaborar esse
engendramento, as corporacdes passaram a se interessar pela crianca e a estuda-la
minuciosamente.

Um recurso muito empregado pelo marketing infantil € o estimulo da memaria
visual. Essa estratégia é muito eficaz, pois, como afirmam Jobim e Souza, Garcia e
Castro (1997, p. 99), “[...] aimagem seduz, convida, incita o sujeito, seja crianca seja
adulto, a uma insergéo cada vez mais aprisionante e, sem que eles percebam, sempre
insatisfatoria, na ordem do consumo”. E nesse contexto que sobressai a presenca de
elementos préprios do universo infantil, como os personagens presentes em filmes e
desenhos animados comumente estampados em roupas, calcados, brinquedos,
materiais escolares e produtos alimenticios.

Ademais, como ja apontamos em trabalho anterior a respeito do consumismo
infantil, lojas, restaurantes, shoppings, para citar os mais representativos segmentos
do mercado, 1...] pensam em espacos proprios para as criancas e suas familias, onde
a diversao se alia ao consumo, o que contribui para que ocorra a fidelizacao de adultos
e criangas” (DOMINICO; LIRA, 2017, p. 212). Sdo ambientes criados especialmente
para atender as criancas, por exemplo, os espacos Kids existentes em shoppings
onde elas brincam enquanto seus pais consomem. Outra configuracdo espacial
corresponde as prateleiras de lojas e supermercados organizadas ao alcance das
criangas permitindo que elas possam, além de visualizar, ter acesso ao produto.

Nesse cendrio de mercantilizacdo da infancia, outra artimanha utilizada pela
Indastria  Cultural, tal como denuncia Schor (2009), é o fenbmeno da
‘brinquedorizagao’. Segundo a autora, trata-se da estratégia de “[...] tomar itens de

consumo habitual e transforma-los em brinquedos, o que a industria da propaganda
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denomina de trans-toying, ou brinquedorizagao” (SCHOR, 2009, p. 58). Na
contemporaneidade, € uma das mais bem-sucedidas formas de intervencdo e
producdo da cultura do consumo nas criangas. Nesse processo, todo objeto é
convertido em brinquedo; a autora cita como exemplos os produtos: material escolar,
xampu e escovas de dente, que estdo relacionados com personagens de desenhos
animados, super-herois ou personalidades da midia conhecidas por essas criancas.

A propaganda almeja ser competente, isto €, eficaz naquilo que se propde:
cativar o consumidor e validar a necessidade de compra. Dentro dessa dimensao
persuasiva, ela assume, segundo Schor (2009), um caréter agressivo. Corroborando
com essa posicao, Henriques (2012) alerta que os anunciantes estimulam o consumo
de alimentos industrializados que possuem um teor alto de acucar, sodio e outros
aditivos alimentares. Essas formas publicitarias sdo “[...] abusivas porque atentam
contra a saude das criangas” (HENRIQUES, 2012, p. 191), sendo responsaveis pelo
aumento da obesidade infantil e de outras doencas, como diabetes, presséo alta e
colesterol. Ademais, nesse interim, vai se substituindo a importancia de consumir
alimentos naturais e saudaveis para o consumo de alimentos processados destituidos
de valores nutricionais.

Ao considerar tais artimanhas, o contexto social regido pela Indastria Cultural
se torna opressivo, uma vez que impele a todos a aceitarem suas imposicées. As
mensagens comerciais associam a marca de certo produto ou alimento a sensages
e qualidades pessoais. Nesse processo, incute-se a ideia de que ndo apenas a
aparéncia e o corpo mudam ao ostentar determinado acessorio, mas 0 proprio jeito
de ser da pessoa se altera, tornando-se mais simpatica, inteligente, descolada
(SCHOR, 2009). Trata-se de uma falsa ideia de bem-estar na qual a vida é cerceada
pelas marcas publicitarias, contrapondo-se aos postulados de uma qualidade de vida
alicercada nos valores estéticos, éticos e morais. Ela opera, ainda, no sentido de
persuadir o sujeito a abrir mado de sua individualidade em nome de um coletivo
pervertido. Nao aquele associado ao bem comum, mas em um sentido distorcido do
termo, pendente para a homogeneizacdo do pensamento, do sentimento e das
escolhas da populacao. Ou seja, atua no intento de fazer com que as todas as pessoas
pensem igual (NEUVALD, 2011).

Nesse contexto, no qual os sujeitos sdo valorizados pelo seu poder de compra,

a infancia é formatada pelo mercado que busca ‘[...] colonizar a consciéncia das

44



criancas impondo falsas ideologias e inculcando valores materialistas aos quais as
criangas parecem especialmente incapazes de resistir’ (BUCKINGHAM, 2007, p.
210). Essa colonizacdo reverbera sobre o seu comportamento, sua opinido e sua
forma de pensar em um sistema de regéncias que engloba tanto as criangcas com
poder aquisitivo como aquelas com menor poder de compra. As primeiras conseguem

ter seus desejos de consumo satisfeitos imediatamente, enquanto:

O consumo das criancas do grupo dos excluidos muitas vezes se faz
pelas margens, ocorrendo tanto pelo acesso a produtos pirateados,
réplicas de objetos que barateiam o precgo, e também pelo olhar, ao
admirar o brinquedo desejado nas vitrines de lojas, ao parar para
assistir as propagandas em frente aos televisores sempre ligados, ao
folhear as revistas inundadas de publicidade, bem como ao observar
o brincar de outras criancas (LIRA; YAEGASHI; DOMINICO, 2019, p.
11).

Dessa forma, todos, independentemente da classe econdmica, estdo envoltos
nas teias do capitalismo subsumidos pelas relacbes de poder expressamente
representadas pela lei de mercado que, embora estabele¢ca uma associag¢ao entre o
ato de consumir e a obtencédo de uma vida satisfatoria, feliz, ‘normal’, também gera
nessa categoria que tem menos acesso um sentimento de angustia e frustracao por
desejar ter determinado produto ou brinquedo e ndo possuir condi¢cdes financeiras
para adquirir. Desse modo, a Industria Cultural se esmera em consolidar uma cultura
alicercada em paradoxos, em que 0 ato de consumir assume posicao central na vida
dos sujeitos, desvirtuando os valores da vida coletiva em nome de uma
individualidade.

A partir da perspectiva adorniana de formagao humana, compreende-se que a
formacao do sujeito ndo esta atrelada a satisfacdo pessoal, ao individualismo, atingida
pelo ato de adquirir bens materiais, ou seja, ideais materialistas. Esta vinculada a uma
concepgao cultural de formagdo que visa “[...] tornar os individuos aptos a se
afirmarem como racionais numa sociedade racional, como livres em uma sociedade
livre” (ADORNO, 1985, p. 14).

A Industria Cultural, ao se dar conta da grande propor¢do que meios midiaticos
alcancaram na vida dos sujeitos, apodera-se desses artefatos tecnolégicos com o
intuito de dominar a consciéncia dos sujeitos e controlar suas acdes, impedindo “[...]

a formacéo de individuos autbnomos, independentes, incapazes de julgar e de decidir
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conscientemente” (HORKHEIMER; ADORNO, 1991, p. XIX). Nesse sentido, 0s meios
midiaticos foram convertidos em mecanismos de materializacdo da Industria Cultural.
Mannheim (1961, p. 15) salienta que as tecnologias digitais “[...] ndo sao boas
nem mas em si mesmas; tudo depende do uso que delas se faz em fun¢éo da vontade
humana”. Contudo, os modos como esses recursos estdo sendo apropriados sao
convertidos em tecnologias de racionalidades cujo objetivo é influenciar as relacdes
humanas, organizar e reger o pensamento, as acdes e condutas (BUJES, 2001).
Conforme destaca Coutinho (2012, p. 120-121), a sociedade moderna é

dominada pelas maquinas

[...] por meio das quais o global aparece sobre microformas, nos
dando a sensacgdo de que a paisagem externa pode ser totalmente
controlada por nés dentro de nossas proprias casas, com um simples
clique do mouse, com um simples aperto de uns dos botdes de nossos
pequenos controles-remotos.

Nessa nova configuracdo social, adultos e criancas estdo sendo inseridos no
mundo midiatico e tém um contato cada vez maior com esses aparatos. Na
contemporaneidade, as midias, compreendidas como todos os suportes de
comunicacgdo e difusdo de informacdes, como a televisdo, o radio, as revistas, 0s

jornais, o cinema, a imprensa e, mais recentemente, a internet, criam na

[...] prépria criancga falsos desejos e, no adulto, modelos ideoldgicos de
infancia que prejudicam suas relagdes com as criancas concretas, de
carne e 0sso. Em consequéncia, a infancia perde sua autonomia por
ser interpretada de forma universal, definitiva e enganosa (CORAZZA,
2004, p. 197).

Na obra “Infancias que nos escapam”, Dornelles (2005) ressalta a importancia
de problematizar os efeitos e as consequéncias das midias digitais sobre a infancia,
construindo uma reflexdo desvinculada de estigmas que, segundo a estudiosa,
caracteriza essas criangas como ‘anormais’. A autora trata da infancia globalizada
denominada por ela Cyber-infancia, referindo-se a “[...] infancia on-line, da infancia
daqueles que estdo conectados a esfera digital dos computadores, da Internet, do
games, do mouse, do self-service, do controle-remoto, dos joysticks, do zapping”
(DORNELLES, 2005, p. 80). Ela prossegue afirmando que a infancia on-line esta

envolta pelas “[...] pedagogias culturais que concorrem para engendrar as criangas
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numa variedade de espagos sociais, incluindo e nao se limitando ao espacgo escolar”
(DORNELLES, 2005, p. 81).

Bujes (2007) alerta que todas as criancas estdo inseridas nessa infancia on-
line, e ndo apenas as criancas de classes economicamente privilegiadas. Segundo a
estudiosa, os desejos pela posse se concretizam por meio de empréstimos dos
eletrnicos, pela busca de objetos descartados em algum lixdo. Esse contato com 0s

aparatos tecnoldgicos constitui

[...] as experiéncias diretas e concretas para meninos e meninas, em
contextos extremamente carentes, o que reforca a ideia de que eles
nao apenas fazem parte de um cenério distante, mas compdem
experiéncias de significacdo em que a materialidade da tecnologia se
d& de modo ndo mediado (BUJES, 2007, p. 4).

Tal engendramento possibilitou uma reestruturagdo nos espacos utilizados
pelas criancas. Do acesso aos pargues, as criancas passaram a frequentar ambientes
informatizados, como as lan houses. Da liberdade das brincadeiras de ruas, passaram
ao ‘enclausuramento’ de seus corpos equipados por televisdes, computadores e
videogames. Esse processo ocasionou outras formas de socializagdo, nas quais

meninos e meninas

[...] se comunicam com amigos e outras pessoas de forma muito mais
intensa do que as geracdes anteriores, usando a televisdo, o MSN, os
telefones celulares, os iPods, os blogs, os Wikis, as salas de bate-
papo, a internet, os jogos e outras plataformas de comunicacéo,
utilizando tais recursos e plataformas em redes técnicas globais, tendo
0 mundo como quadro de referéncia (VEEN; WRAKKING, 2011, p. 4-
5).

Os apontamentos em questao nos permitem equacionar a reconfiguracao da
infancia moderna na qual as criancas estao abdicando da integracdo e da convivéncia
coletiva em uma sociabilidade minada pelo uso acritico das tecnologias. Esse
deslocamento espacial da infancia se torna um fato preocupante, na medida em que
transformam as atividades infantis, principalmente o brincar espontaneo, em acdes
automatizadas. O brincar, nesse aspecto, como ja destacamos em estudo anterior,
“[...] foi capturado pelo mercado e se tornou um ‘objeto’ vendavel. A pressao exercida
pela publicidade € persuasiva, constroi desejos, adentra o cotidiano das criancas e,
no caso das brincadeiras, diminui o potencial criativo e aumenta a passividade” (LIRA;

DOMINICO; NUNES, 2019, p. 14).
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Além das influéncias sobre os modos, tempos e espacos do brincar, outro
fendbmeno relevante que rege a acao infantil € o surgimento dos Youtubers mirins.
Trata-se de uma geracdo de criancas que utilizam as midias digitais para terem
acesso as redes sociais com o intuito de criar canais no YouTube, gravar videos e
realizar a postagem nessa plataforma. Esses filmes e videos sdo enderecados a
outras criancas que, ao acessarem 0s canais, tém contato com conteudos veiculados.

ProducBes como essas abordam diferentes teméticas da rotina infantil
abrangendo desde brinquedos, vestuérios, calcados, alimentos, materiais de higiene
e materiais escolares até as relagdes estabelecidas nos espacos frequentados por
elas (passeio nos shoppings, compras, viagens, parques etc.), geralmente com o
intuito de expor essas experiéncias as demais criancas. Esses procedimentos,
segundo Coelho, Costa e Mattar (2018, p. 1080), “[...] revolucionaram a maneira de
se fazer e receber conteudos [...]", pois as criangas, ao interagirem com os aparelhos
eletrbnicos, com a internet, ao se dirigirem a um outro — a crianca expectadora, ao
exporem seus relatos, experiéncias, assim como ao emitirem aconselhamentos,
mensagens e sugestdes, tornaram-se criadoras de conteudos.

Ao ter em vista a proporcdo que esse novo meio comunicativo alcancou,
notamos que culminou com a geracdo de uma rede de comunicacdo e de relacéo
constante que atua como uma pedagogia cultural, de maneira a orientar os desejos,
as formas das criancas pensarem, se relacionarem e, até mesmo, brincarem. Tal
influéncia afeta os modos de ser crianga agindo na sua subjetividade, uma vez que
existe uma falsa participacédo da crianca que assiste passivamente a outras criancas
gue ditam constantemente as formas de se vestirem, de se comportarem e de
brincarem.

A Industria Cultural, de conhecimento do poder que essa ferramenta exerce —
por se tratar de um meio de comunicagdo com linguagem propria da crianga (crianca
falando para crianga) — apoderou-se dela para consolidar a cultura do consumo
mediante a propagagédo dos produtos. Assim, 0os canais dos Youtubers mirins se
tornaram espacos disputados pelas corporacdes que tomam os meios midiaticos e
digitais para divulgar suas marcas e servigos. Destarte, constroi-se uma publicidade
camuflada que dita palavras de ordem, tendo as proprias criangas como porta-vozes.
Dessa maneira, a Industria Cultural consegue garantir a integracdo das criancas a
sociedade administrada (NEUVALD, 2015).
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Diante dessas estratégias de aprisionamento das criancas pela Indastria
Cultural, destacamos a necessidade de que “[...] se invista em pesquisa sobre os
ciberinfantes e sobre as tecnologias e estratégias criadas para se produzir a crianga
da contemporaneidade” (DORNELLES, 2012, p. 92). Os apontamentos realizados
aqui evidenciam que as relacbes estabelecidas entre os aparatos tecnoldgicos, a
cultura do consumo e agenciamento da infancia servem ao convencimento de que
uma infancia feliz remete a uma infancia consumidora. Refletir sobre como a Industria
Cultural pensa e elabora estratégias para atingir adultos e crian¢cas € uma demanda
urgente. Precisamos construir mecanismos de resisténcia a essa logica.

Perspectivar as varias infancias, assim como seus modos de ser e agir, 0s
engendramentos sociais que incidem sobre elas, tudo isso é um exercicio necessario,
uma vez que nos relacionamos com as criangas nos diversos setores sociais. Nesse
sentido, é primordial conhecer essas criancas, desvencilhando-se de olhares e
atitudes adultocéntrica; faz-se essencial desenvolver com elas uma convivéncia
horizontal.

Os efeitos dos agenciamentos da Industria Cultural sobre a infancia, tal como
nos mostra Adorno (1985), também abarcam as criancas e o0s adolescentes
abrigados, embora eles ndo disponham do mesmo poder de compra das demais
criancas, cujos pais podem adquirir determinados produtos infantis. Por meio de
propagandas, marketing, filmes, desenhos animados e personalidades da midia
(youtubers, influenciadores digitais), a Industria Cultural incute nas criancas e
adolescentes o aféd ao consumo. Esse engendramento corrompe ndo apenas aqueles
gue podem adquirir determinados produtos, mas subverte esses sujeitos que ndo tém
acesso as compras. Em outras palavras, criancas e adolescentes em situacdo de
abrigamento nao estéo protegidos das amarras dessa logica capitalista e consumista
que causa desconforto e frustragcdo, bem como a associagdo equivocada entre
consumo e bem-estar, consumismo e cidadania.

Chamamos a atencéo para o fato de que diversas questfes do ambito social e
cultural permeiam a constituicdo do sujeito infantil contemporaneo; porém, nessa
discusséo, destacamos o papel das midias no estimulo da crianga ao consumismo,
uma vez que esse meio de comunicacdo € muito presente no cotidiano das criancgas.
Esses sujeitos, muitas vezes, s6 encontram nesse veiculo formas de acesso ao meio

social.
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Para compreender, com eficacia, as criancas que vivem em Casas de
Acolhimento, na proxima secao, reportamo-nos a alguns apontamentos concernentes
ao campo legislativo que culminaram, entre outras questbes, com a insercao das
criancas nessas instituicbes. Essa visdo inicial € importante por demonstrar a
dindmica histoérica vivida pelo sujeito infantil que culminou com as preposi¢cdes de

politicas publicas voltadas a esse pubico e seus reflexos na vida das criancas.
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3A INSTITUCIQNALIZA(}AO DA INFANCIA: ENTRE O CUIDADO, A EDUCACAO
E A REGULACAO

Tenho o direito de ter raiva, de manifesta-la, de té-la como motivagao
para minha briga, tal qual tenho o direito de amar, de expressar meu
amor ao mundo, de té-lo como motivacdo de minha briga porque,
historico, vivo a Histéria como tempo de possibilidade e ndo de
determinacdo (FREIRE, 2000, p. 36).

Abrimos as discussbes desta se¢ao a partir da citacdo do educador Paulo
Freire, na qual é possivel estabelecer uma reflexao a respeito da condicéo da crianca
como sujeito possuidor de direitos que abrange desde a dimensdo humana até a
juridica.

A historiografia da infancia desvela a crianga como um ser histérico marcado
por muito tempo pela ingenuidade, auséncias, incapacidades, destituida de direitos.
Essas atribuicdes foram sendo revistas, emergindo uma visdo que revela criangas
ativas e participativas que procuram escapar e tentam resistir e ndo sucumbir as
deliberacdes sociais. Esse reconhecimento de meninas e meninos como seres sociais
foi o que lhes rendeu o status de sujeitos de direitos. Essa ‘ascensao’ da infancia
repercutiu em melhorias para as criangas, possibilitando meios e oportunidades de
uma reestruturacdo e quebras de paradigmas, ao romper com determinagdes
estabelecidas.

A partir dessa tendéncia de reconfiguracdo do contexto da infancia e do
tratamento destinado as criancas, foram elaboradas leis e politicas publicas
destinadas ao publico infantil. Discorremos, de forma sucinta, nesta secéo, sobre as
mais representativas leis e politicas voltadas para a defesa e a garantia dos direitos
das criangas. Em um primeiro momento, retratamos as origens das primeiras
instituicbes de acolhimento a infancia, as quais expressavam um forte cunho
assistencialista e religioso. Na sequéncia, abordamos o Cédigo de Menores, criado
em 1927, o Servico Nacional de Assisténcia a Menores (SAM), criado em 1941, a
Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), criada em 1942, e a Fundacdo Nacional do
Bem-Estar do Menor (FUNABEM), criada em 1964.

Esses aparatos legislativos eram regidos sob uma logica de corregcdo com
vistas a preservar o capital humano. Em um segundo momento, focalizamos o campo

legislativo, configurado a partir da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988). Essa divisdo
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no texto ocorreu por uma questao didatica e porque foi a partir da década de 1980 que
se observou mudancas no teor das leis. Aléem de retratar os fatos historicos, tecemos
uma discusséo pautada em um olhar mais critico, identificando que, apesar do avango
legislativo, caminhamos em passos lentos na defesa da infancia. Para arrematar o
percurso reflexivo proposto, apresentamos o Estado da Arte (Estado do
Conhecimento), com vistas a realizar um mapeamento do campo de pesquisa sobre

as criangas em instituicoes de acolhimento.

3.1 Do abandono a correcao: o respaldo juridico da infancia

No Brasil, as primeiras instituicbes de acolhimento e protecdo as criancas
surgiram em meados do XVII e estavam intrinsecamente ligadas as ordens religiosas
atreladas as ac¢0Oes caritativas, as quais contavam com auxilio de doacdes, esmolas e
parcerias entre associados. Entre algumas causas que culminavam no abandono,
enfatizam-se a pobreza e as questdes morais vigentes da época que impediam maes
solteiras de criarem seus filhos, assim como as criancas nascidas fora do casamento,
tendo de serem doadas para essas instituicoes de caridade.

O processo do acolhimento dos bebés nessas instituicdes ocorria por meio da
Roda dos Expostos, um modelo criado na Europa na Idade Média por iniciativa da
Santa Casa da Misericordia. Em Portugal, as rodas tiveram seu funcionamento a partir
de 1498. Mais tarde, foi aderida no Brasil, sendo inaugurada a primeira roda na cidade
de Salvador, no ano de 1726, e no Rio de Janeiro, em 1738, espalhando-se para
demais localidades. O modelo consistia em uma caixa dupla de formato cilindrico. A
roda era adaptada no muro da instituicdo contendo uma janela aberta para o lado
externo em que recebia a crianga, preservando o sigilo de sua identidade. Ap6s a
crianca ser depositada, girava-se o cilindro para o interior do muro. Aos poucos, as
criancas desapareciam do olhar da familia e eram recolhidas pela instituicdo que
passava a ser responsavel por sua criacao e educacédo (RIZZINI, 2004).
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Figura 2 — Roda de Expostos

Fonte: Arquivo da Santa Casa de Misericordia de S&o Paulo. Disponivel em:
https://www.santacasasp.org.br/portal/site/quemsomos/museu/pub/10956/a-roda-dos-
expostos-1825-1961

De acordo com Marcilio (2006), a criacdo das Rodas dos Expostos foi muito
utilizada no periodo de escravidao, pois as maes escravas eram proibidas de ficarem
com seus filhos. As criangas recém-nascidas eram enviadas a Santa Casa pelos
patrbes que pagavam um valor para que elas pudessem permanecer abrigadas até
terem idade suficiente para servirem de méo de obra. Os senhores também alugavam
suas escravas para a Casa de Misericordia para ajudarem no cuidado com os bebés,
muitas serviam de amas-de-leite.

A Casa da Misericoérdia prestava assisténcia as criancas até elas completarem
sete anos; ap0s isso, elas passavam a ser de responsabilidade do juizado, que decidia
o seu destino: geralmente, elas serviam de mao de obra em casas de familias bem-
sucedidas. Para Rizzini (2011), a taxa de mortalidade nessas casas era muito elevada
devido as péssimas condicdes de higiene e cuidados basicos com as criancas. A
preocupacdo com a saude das criancas aparece em meados do século XIX, com o
surgimento da Puericultura, como subespecialidade da pediatria. Os médicos estavam
interligados a filantropia, que considerava importante os conhecimentos cientificos no
cuidado das criancas.

Em 1901, foi fundado, na cidade do Rio de Janeiro, o Instituto de Protecéo a

Infancia. Também foram criados ambulatérios e espacos préprios para atendimento a
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esse publico. Houve, ainda, iniciativas de palestras para auxiliar nos cuidados com as
criancas. A atuacao dos higienistas favoreceu a permanéncia das criancas nas Casas
dos Expostos, prevenindo os desvios e atuando no bem-estar das criangas que,
futuramente, teriam utilidade para a sociedade.

As Rodas dos Expostos, por serem consideradas um tratamento antiquado e
inapropriado para o encaminhamento das criancas abandonadas, foram extintas em
1927. Contudo, mesmo sendo abolidas, as rodas continuaram funcionando em S&o
Paulo até o ano de 1950. Com a abolicdo da Roda dos Expostos, as ordens religiosas
continuaram assumindo responsabilidade sobre as criancas abandonadas. Regido
por um sistema de enclausuramento, meninos e meninas eram atendidos pelas irmas.
Ao serem acolhidas, as criancas recebiam o batismo como uma pratica de caridade e
misericérdia e passavam a ser cuidadas e educadas seguindo as determinacdes das
ordens religiosas.

Instituicdes denominadas Recolhimentos de Orfas no Rio de Janeiro e na
Bahia, fundadas pela Santa Casa da Misericordia, Recolhimento de Nossa Senhora
da Graca, na cidade de Pernambuco, como iniciativa do bispo Azeredo Coutinho e
Recolhimento dos Remédios, criadas com o empenho do padre jesuita Malagrida,
foram instituicdes conhecidas no século XVIII por abrigarem meninas 6rfas (RIZZINI,
PILITTI, 2011). Nesses ambientes, as meninas eram educadas e ensinadas para o
servico doméstico e para desenvolver habilidade de costura, pintura e bordado. Seus
corpos eram controlados pelas religiosas que determinavam os modos de sentar,
andar e agir dentro da instituicdo. Elas também vistoriavam suas roupas escolhendo
0 que deveriam usar, geralmente, eram utilizados uniformes padronizados. Sua
sexualidade e seu contato com o mundo externo eram vigiados. As meninas somente
conseguiam sair dessas casas ap0s o casamento e mediante o pagamento dos dotes.
Para poderem ter sua ‘liberdade’ garantida, prestavam servicos domésticos em casas
de familias sem receber pagamento pela funcdo desempenhada. O dinheiro era
revertido para a instituicdo como forma de pagamento do dote. Os homens poderiam
escolher a orfa que mais Ilhe agradava, mas a entrega da moca s ocorria se as
instituicdes aprovassem o relacionamento (RIZZINI, 2004).

A prética vigente na época de acolher criancas pequenas e manté-las até o
casamento, na esteira foucaultiana, pode ser compreendida como uma forma de

apoderamento e governamento dos corpos das meninas. Sobre elas se exercia um
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poder que dominava suas escolhas, referéncias, espacos e controlava sua postura e

suas atividades. Nesse sentido,

[...] o estudo desta microfisica supde que o poder nela exercido ndo
seja concebido como uma propriedade, mas como uma estratégia, que
seus efeitos de dominacao nao sejam atribuidos a uma “apropriacao”,
mas a disposicdo, a manobras, a taticas, a técnicas, a
funcionamentos; que se desvende nele antes uma rede de relagdes
sempre tensas, sempre em atividade, que um privilégio que se
pudesse deter; que lhe seja dado como um modelo antes a batalha
perpétua que faz uma cessao ou uma conquista que se apodera de
um dominio. Temos, em suma, que admitir que esse poder que se
exerce mais do que se possui, que ndo é privilégio adquirido ou
conservado da classe dominante, mas o efeito conjunto de suas
posi¢cOes estratégicas — efeito manifestado e as vezes reconduzido
pela posi¢do dos que sdo dominados (FOUCAULT, 2014, p. 20).

Nessas instituicdes, aplicava-se uma politica de governamento na qual a tbnica
era um adestramento para formar mulheres doceis e conformadas ao servico
domeéstico e ao cuidado com marido e filhos. Assim, elas eram retiradas de um
enclausuramento e submetidas a outro que também atuava sobre sua conduta.

De acordo com Rizzini (2004), o trabalho de acolhimento religioso perdurou por
mais de trés séculos. Em meados de 1850, sdo criadas instituicées, como: o Asilo de
Meninos Desvalidos (1854); o Imperial Instituto de Meninos Surdos (1855); o Imperial
Instituto de Meninos Aprendiz de Marinheiro (1873); a Escola de Instituto Profissional
Jodo Alfredo (1875); o Instituto de Educando Artifices (1869); o Instituto disciplinar
(1902); e o Instituto Jodo Pinheiro (1909). Essas instituicdes tinham por finalidade
acolher meninos considerados ‘delinquentes’ e que representavam ameacas a ‘ordem
publica’. Nesses espacos, era proporcionada uma educacao pautada na industria com
finalidade de ocupa-los, tornando-os produtivos e aptos para atuarem no sistema
capitalista. Persistia, dessa forma, a racionalidade de governamento que procurava,
sob a égide da prevencéo, formatar e adaptar a criangca aos moldes da sociedade para

gue se tornasse um adulto virtuoso.

O recolhimento, ou a institucionalizacdo, pressupde, em primeiro
lugar, a segregacdo do meio social a que pertence o “menor”; o
confinamento e a contencdo espacial; o controle do tempo; a
submissao a autoridade — formas de disciplinamento do interno, sob o
manto de da prevencdo de desvios ou da reeducacdo dos
degenerados (RIZZINI; PILOTTI, 2011, p. 20).
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A vida de meninos e meninas abrigados em instituices fechadas é discutida
por Rizzini e Pilotti (2011), que explicam como essa institucionalizacdo estabelece
uma segregacao exercida por meio do poder sobre os corpos e mentes. Goffman
(2013) também realiza uma critica sobre as instituicdes fechadas, ao escrever a obra
“Manicémios, prisdes e conventos”. Os seus escritos apontam 0S prejuizos que o
enclausuramento causa na vida dos individuos. Ao exemplificar esse dano, faz
referéncia ao comportamento do doente mental, que esta muito mais atrelado ao seu

internamento/tratamento do que propriamente a sua doenga. Nas palavras do autor:

[...] toda instituicdo tem tendéncias de “fechamento”. Quando
resenhamos as diferentes instituicbes de nossa sociedade ocidental,
verificamos que algumas sao muito mais “fechadas” que outras. Seu
“fechamento” ou seu carater total € simbolizado pela barreira a relagéo
social com o mundo externo e por proibicdes a saida que muitas vezes
estdo incluidas no esquema fisico — por exemplo, portas fechadas,
paredes altas, arame farpado [...]. A tais estabelecimentos dou o nome
de instituicdes totais (GOFFMAN, 2013, p. 16).

Nesse tempo, o racionalismo que impera sobre as criangas ‘desvalidas’ sufoca
a liberdade, abafa o senso critico, rompe com as relacées socais. Havia um controle
massivo, com vistas a um enquadramento de classe na qual as criangas pobres sao
treinadas para a sujeicéo ao trabalho capitalista, enquanto as criancas da elite eram
educadas para a geréncia dos negdcios dos pais. No interior de algumas institui¢des,
essa segregacao era visivel na prépria dindmica organizacional que agrupava
criancas pelo sexo, pela cor de pele e pela sua funcionalidade. Criangas negras eram
separadas das brancas, as consideradas Uteis eram apartadas daquelas
consideradas ‘invalidas’. O Orfanato Santa Maria, criado no ano 1872, acolhia
meninas negras, treinando-as para que pudessem se tornar empregadas domésticas
nas familias brancas (ARANTES, 2011). Esse desmembramento entre as criancas
abrigadas contribuia para fortalecer o preconceito marcado pelo ordenamento social
tdo evidente naguela época e que ainda se prolonga até os dias atuais.

O Asilo Agricola de Santa Isabel, fundado no ano de 1886, abrigava meninos
que foram destituidos do poder familiar. Essa instituicdo era conhecida por receber
meninos rotulados como ‘vagabundos’ e ‘indisciplinados’. Ao acolhé-los, essa ordem
religiosa aplicava instrugcbes moralizantes, criando dispositivos de controle que

monitoravam o desenvolvimento, ajustando-os a padrées comportamentais definidos
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pela instituicdo. Além das orientacdes de boas condutas, os meninos realizam
atividades agricolas. O poder disciplinar era estabelecido com o preenchimento de
uma rotina que estabelecia atividades orientadas e integradas cuja finalidade era
capturar o maximo de rendimento fisico, com vistas a contribuir no sistema fabril. Sob
a égide de um sistema de controle, manipulacdo e enclausuramento, “[...] a crianca,
obviamente era quem pagava o custo dos beneficios para a familia e a comunidade.
Confinada por toda vida [...] ela perdia sua liberdade individual, o que de, de certa
forma, a igualava a situac&o dos expostos criados como escravos” (MARCILIO, 2006,
p. 36).

A década de 1920 é marcada pela criacdo do Cédigo de Menores (BRASIL,
1927), também conhecida como Cdédigo de Menores de Mello Mattos, por ter sido
elaborada pelo legislador José Candido Albuquerque de Mello Mattos, juiz de menores
da Capital da Republica. Trata-se de uma legislacdo pautada em categorizagdes,
julgamentos e repressdes. E regida pela visdo e conduta higienista que zela pela
saude da crianca e do adolescente, com o objetivo de prepara-los para o trabalho
bracal. De acordo com o capitulo IV do Cadigo de Menores (1927), o internamento se
aplicava aos menores de 18 anos que eram abandonados ou privados de condicdes
adequadas aos cuidados basicos ou, ainda, aqueles que apresentavam risco para a

sociedade:

a) que nao tinha moradia, nem meios de subsisténcia, por serem seus
pais falecidos, desaparecidos ou desconhecidos e ndo tivesse tutor ou
pessoa sob cuja, guarda vivesse; b) que se encontrasse sem
habitacdo certa, nem meio de subsisténcia, devido a indigéncia,
enfermidade, auséncia ou prisdo dos pais, tutor ou pessoa
encarregada de sua guarda; c) que tivesse 0s responsaveis
reconhecidamente impossibilitados ou incapazes de cumprir 0s seus
deveres para ele; d) que vivesse em companhia de responsavel que
fosse entregue a pratica de atos contrarios a moral e aos bons
costumes; e) que se encontrasse em estado habitual de vadiagem,
mendicancia ou libertinagem; f) que frequentasse lugares de jogo ou
de moralidade duvidosa, ou andasse em ma companhia; g) que,
devido a crueldade, abuso de autoridade, negligéncia ou exploragédo
dos responsaveis, fosse: vitima de maus-tratos fisicos ou castigos
imoderados; privado habitualmente dos alimentos ou de cuidados
indispensaveis a saude; empregado em ocupacdes proibidas ou
manifestamente contrarias & moral e aos bons costumes, ou que lhes
pusesse em risco a vida ou a saude; que fosse induzido ao roubo,
mendicancia ou libertinagem; h) que tivesse o responsavel condenado
por sentenga irrecorrivel: a mais de dois anos de prisdo por qualquer
crime; e, a qualquer pena como coautor, camplice, ou receptador de
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crime cometido por menor sob sua guarda, ou por crime contra estes
(BRASIL, 1927, art. 26).

Ao serem conduzidos para o acolhimento, meninos e meninas eram recebidos
em um pavilhdo no qual eram fotografados, passavam por uma avaliacao e realizavam
exames médicos. O resultado desses procedimentos determinava se a crianca € 0
adolescente deveriam permanecer em observacao ou poderiam se juntar aos demais
acolhidos. A partir de entdo, o Estado era responsavel por zelar pela sua educacao e
formacao profissional (art. 191).

No contexto dessa lei, as criangas eram abordadas sob a “[...] légica do
julgamento e da punicdo” (SCHEINVAR, 2015, p. 104), que se dava por dois
encaminhamentos: ‘o abrigo e a disciplina’, ‘a assisténcia e a repressao’. Dentro dos
abrigos, as criancas e os adolescentes seguiam uma rotina que incluia atividade de
leitura, calculos, praticas esportivas, trabalhos manuais. Essas atividades eram
realizadas sob uma tutela de regulacdo e disciplina. A atencdo era voltada para
agueles que ndo cumpriam os combinados, uma vez que esses eram vigiados,
reprimidos e penalizados (art. 191).

De acordo com a legislacdo, o recolhimento e o internamento de meninos e
meninas nao ocorriam somente em condi¢cdes de abandono ou negligéncia familiar,
mas se aplicavam, também, aos que andavam perambulando pelas ruas. No momento
em que eram abrigados, essas criancas e adolescentes eram identificados e
classificados como vadios, mendigos e libertinos. Classificavam-se como ‘vadios’ as
criancas e os adolescentes menores de 18 anos que ndo estudavam e nao
desenvolviam nenhum tipo de trabalho. Esses, ao serem surpreendidos sozinhos
pelas ruas, eram recolhidos e depositados nos internatos. A familia tinha o prazo de
trinta dias, a contar a partir da data do acolhimento, para registrar o desaparecimento
e busca-los na instituicdo. Na auséncia do cumprimento dessa determinacao, o juiz
de direito declarava o abandono. Contudo, a volta da crianca e do adolescente para a
familia poderia ocorrer mediante a comprovacéao do vinculo e a confirmacgéo de que o
abandono ndo aconteceu por negligéncia familiar (BRASIL, 1927, arts. 56 e 58).
Classificavam-se como ‘mendigos’ os menores de idade que andavam pelas vias
publicas pedindo esmolas ou oferecendo objetos em trocas de donativos (art. 29). Os

‘libertinos’, por sua vez, eram aqueles ou aquelas que estivessem sendo submetidos
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ou vivendo praticas obscenas. Esses atos poderiam ser flagrados em suas casas ou
em outros ambientes propicios a prostituicao (art. 30).

No Cdédigo de Menores, as criangas e 0s adolescentes eram considerados
irregulares e sobre eles era depositada toda a carga de responsabilidade pelo seu
internamento. Ao serem incumbidos de seus atos, sofriam a penalizacdo, mesmo sem
terem maturidade para compreender as exigéncias vigentes na época. Ao serem
classificados como infratores delinquentes, recebiam coergédo, que se aplicava de
acordo com a sua faixa etéria. Menores de 14 anos néo recebiam processo penal,
enguanto os que possuiam idade elevada eram penalizados e sua liberdade passava
a ser vigiada e controlada, tendo de se apresentar ao juizado de menores sempre que
fossem convocados. Meninos e meninas que cometiam crimes eram submetidos a
uma avaliacdo fisica, mental e moral. Se apresentassem qualquer problema
psicolégico, eram encaminhados para tratamento. Caso a avaliagdo assegurasse a
sanidade mental, os adolescentes eram enviados a uma escola reformatéria
permanecendo nesses espacos em torno de um a trés anos (art. 69). Ao
responsabilizar meninos e meninas, essa legislacao colaborava com a criminalizagao
das criancas (SCHEINVAR, 2015).

De acordo com Rizzini e Pilotti (2011), na década de 1930, ocorreu a articulacao
entre o privado e o estatal. A Constituicdo de 1937 afirmou essa parceria ao mencionar

que:

A infancia e a juventude, a que faltarem 0s recursos necessarios a
educacado em instituicoes particulares, € dever da Nacao, dos Estados
e dos Municipios assegurar, pela fundacgéo de instituicdes publicas de
ensino em todos o0s seus graus, a possibilidade de receber uma
educacdo adequada as suas faculdades, aptiddes e tendéncias
vocacionais (BRASIL, 1937, art. 29).

Segundo Rizzini e Pilotti (2011), ocorreu um sistema integrador em relacéo a
educacao e ao Governo Federal determinando para os menores um sistema nacional
que passa a ser regido pelos seguintes érgaos: Servico de Assisténcia a Menores
(SAM) e Legislacéo Brasileira de Assisténcia (LBA).

O Servico de Assisténcia ao Menor, criado em 1941, era um 6rgao ligado ao
Ministério da Justi¢a cuja finalidade era o combate contra a criminalidade. A entidade,
além de fornecer orientagdes sobre as praticas de atendimento ao menor, controlava

as instituicdes que prestavam servicos as criancas e aos adolescentes abrigados.
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De acordo com Valladares (1988), o0 SAM estava ancorado em uma politica de
correcdo e repressao que acolhia os menores carentes que cometiam alguma
infrag8o. Esse sistema de punicdo contribuia para firmar a visdo do SAM como uma
‘escola de crime’. Paulo Nogueira Filho, no ano de 1956, ao deixar a dire¢do do SAM,
denunciou, em forma de publicacdo, os terriveis acontecimentos dentro das
instituicbes. A obra, nomeada pelo autor como “Sangue, Corrupcdo e Vergonha”,
revela a crueldade de meninos e meninas que tiveram suas vidas ceifadas. Muitas
meninas eram abusadas e, apds perderem a sua virgindade, passavam a ser
consideradas impuras. Ao serem inseridas nos abrigos, as meninas passavam por
exames ginecologicos que tinham por objetivo detectar a integridade do himen. Apoés
a realizacdo de avaliacOes e exames, o0 SAM as separava em ‘casas das virgens e
nao virgens’ (RIZZINI, 2004). Os meninos também tinham sua imagem e autoestima

destruidas, conforme relata Rizzini (2004, p. 34):

A passagem pelo SAM tornava o rapaz temido e indelevelmente
marcado. A imprensa teve papel relevante na construgdo desta
imagem, pois ao mesmo tempo em que denunciava 0s abusos contra
os internados, ressaltava o grau de periculosidade dos “bandidos” que
passaram por suas instituicdes de reforma. Sob o regime democrético,
o0 6rgdo federal frequentou as paginas de jornais e revistas anunciando
os escandalos que ocorriam por detrds dos muros de seus internatos.

Esse 6rgdo, desenvolvendo seu atendimento com o intuito de evitar a
criminalidade entre criangcas e adolescentes, como aponta Valladares (1988),
constituiu-se em um ambiente ancorado em um jogo de poder cujo foco era favorecer
a ordem social e institucional, mesmo que, para isso, no interior dessa instituicdo, as
criancas e os adolescentes se tornassem vitimas de crimes cometidos contra eles.

No ano de 1942, deu-se inicio aos trabalhos da Legiédo Brasileira de Assisténcia
(LBA). Essa agéncia governamental se inseria no contexto politico do final do Estado
Novo e na época do ingresso do pais na segunda grande guerra. Esse 6rgéao foi criado
pela primeira dama, Darcy Vargas. Inicialmente, o0 seu intuito era prestar assisténcia
aos familiares dos soldados convocados para a Il Guerra Mundial. A partir de 1945,
foi findando seu intuito originario, assumindo um novo proposito: o de assistir a
infancia e & maternidade. De caréater preventivo, desenvolvia a¢cées no voluntariado e
de seu estabelecimento atuou em parceria com o setor privado. Por meio de

convénios, oferecia uma variada gama de servigcos a populacdo, como: vagas em
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creches, consultas médicas e internamentos de criangas de rua. Nesse mesmo ano,
a LBA passou por uma reestruturagdo com vistas a um controle mais efetivo de sua
funcionalidade. Isso acarretou mudancas em seu sistema organizacional interno,
proporcionando adaptacbes em seus servicos, por exemplo, a participacdo da
comunidade nas questdes problematicas da populacéo.

Nas décadas entre 1970 a 1980, esse o6rgado logrou grande expans&o,
chegando a cobrir, de acordo com Rizzini e Pilotti (2011), 90% dos municipios. Esses
autores salientam que foi ap6s o término do periodo da ditadura militar que a LBA
apresentou um salto relevante em sua vigéncia. A partir de 1990, apds se tornar alvo
de ataques da midia, devido a identificacdo de irregularidades em sua administracao,
a LBA entrou em declinio (RIZZINI; PILOTTI, 2011).

Em 1964, em pleno processo de urbanizacdo empurrado pelo éxodo rural,
ocorreu uma expansao da pobreza que, por sua vez, acarretou um processo de
marginalizacdo de grupos sociais, sobremaneira de criancas e adolescentes. Esse
contexto foi propicio a criacdo da Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor
(FUNABEM). Essa fundacéo, inspirada na Declaracao dos Direitos da Crianga (1959),
desenvolveu suas acdes pautadas em uma politica que privilegiava as necessidades
essenciais com vistas ‘ao bem-estar do menor’. Rizzini e Pilotti (2011, p. 294)
destacam que a ‘[...] estratégia adotada pela FUNABEM tinha de romper com as
praticas repressivas do fracassado dispositivo de controle social, erigido pelo SAM”.
Portanto, esse 0rgdo se estabeleceu em contraposicdo as ideias expressas e
aplicadas pelo SAM.

Essa instituicdo se ocupava da institucionalizacdo de criancas e adolescentes
carentes, em situacdo de abandono, considerados causadores de desordem.
Ancorando-se em um sistema doutrinario, procurava corrigir a conduta das criancas e
dos adolescentes das classes populares que eram considerados mal-educados e
vistos como um risco para o bom andamento da sociedade. Nesse sentido, adotava
medidas “[...] para evitar a manifestacéo de fendémenos prejudiciais a ordem individual
ou social” (RIZZINI; PILOTTI, 2011, p. 300). De forma sintética, tratava-se de um
reformatdrio cujo internamento dos sujeitos objetivava a sua ressocializacao.

Os marcos legais abordados até aqui denotam que:

[...] a histéria das politicas sociais, da legislacdo e da assisténcia
(publica e privada), €, em sintese, a histéria das vérias férmulas

61



empregadas, no sentido de manter as desigualdades sociais e a
segregacdo das classes — pobres/servis e privilegiadas/dirigentes.
Instrumento-chave dessas formulas, em que pesem as (boas)
intencdes filantrépicas, sempre foram o reconhecimento/isolamento
em instituicbes fechadas, e a educacao/reeducacdo pelo e para o
trabalho, com vistas a exploragédo da mao-de-obra desqualifica, porém
gratuita (RIZZINI; PILOTTI, 2011, p. 16).

Conforme o apontamento dos autores, podemos inferir que essas politicas
tinham como intuito manter a infancia sobre controle. Sob um olhar mais aprofundado,
no entanto, percebemos que elas sdo um mote de segregacéo de classe. As criangas
sempre foram vistas e tratadas na teia de um jogo de poder, cujo real objetivo sempre
foi camuflado. Tais politicas se apresentavam com o propdsito inicial de assegurar a
sua integridade fisica e moral, o seu bem-estar, garantir seus direitos a vida, a saude,
a educacéo, ao lazer, a convivéncia familiar; contudo, esse intento trazia consigo
objetivos ocultos que se apoderavam dos corpos e das vidas infantis para ‘fazer viver’
de forma cuidadosamente controlada.

Sob a égide da garantia dos direitos, as criancas tiveram seus corpos e mentes
formatados, seus comportamentos controlados, vigiados, cerceados e seus espacos
demarcados, influenciando na constituicdo desse sujeito infantil. Isso nos permite
afirmar que, em nome da defesa de seus direitos, as criancas foram capturadas,
tornando-se vitimas de um aparato de valor legal socialmente reconhecido que
deveria protegé-las. Dessa forma, podemos questionar a esséncia e a efetivacao
desses aparatos legais: em que medida concorreram para a promog¢ao da completude
da vida humana na infancia e em qual proporcdo pretendem a sua automacao,

controle?

3.2 Historia recente da legislacdo para a infancia: ressignificagbes no olhar e

nas concepcgoes

Ao adentrar no século XX, houve um fomento na elaboracéo de leis voltadas
para a infancia. Mudancas na atmosfera politica, econémica e social incidem no
processo de institucionaliza¢do das criancas, direcionando-as a outros rumos. A logica
vigente passa a olhar a crianca com outros olhos, destituindo-a dos roétulos de
delinquente, vagabunda, ‘crianga problema’, pois as leis atuavam no sentido de

garantir que a crianca nao se perdesse, mas se tornasse um capital humano para o
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mercado. Esse cenario comeca a ganhar novos contornos. Devido ao processo de
redemocratizacdo do pais e um maior engajamento das pessoas em movimentos
sociais, a infancia ganha visibilidade e os impasses vivenciados com a pobreza, o
abandono e a marginalizacdo comecgam a ser evidenciados pelos movimentos sociais
gue passam a atuar em defesa dos direitos das criancas. A década de 1980 é um
marco na historicidade dos direitos das criancas, ja que ocorre a formacéo de grupos
constituidos por ONGs, pela igreja que, em comunhdo com a sociedade civil,
reivindicam e lutam em prol da vida, da saude, da educagcdo e do bem-estar das
criancas. Segundo Saito (2010, p. 29), essa mudanca de perspectiva no trato com as

criancas advém, de forma muito significativa, do

[...] conhecimento dos diversos estudos sobre o desenvolvimento
humano, os quais apontam a crianga como um ser em formagéo, que
deve ser objeto da educacdo desde a tenra idade; e a consciéncia de
gue a prética educativa junto a esse publico deve basear em atividades
gue propiciem formacdao integral.

Fruto desse movimento de luta foi a criacdo e aprovacdo de leis, como a
Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA, 1990), a Convencao sobre os direitos das criancas de 1990, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéao Brasileira (LDBEN), n°® 9.394/1996, e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Infantil (BRASIL, 2009). A preocupacao central dessas
legislacbes assume uma conotacao que vislumbra a crianga ndo mais como um risco
para a sociedade. A partir desse novo cenario juridico, meninos e meninas, dentro das
leis, assumem uma posicao de sujeitos portadores de direitos.

Esse cenario possibilitou a ampliacdo e o entrecruzamento de ciéncias cujo
foco era o estudo das criangas e suas infancias. Essa articulag&o instigou profissionais
de diversas areas do conhecimento a participarem de seminarios, grupos de estudos,
publicacdes e pesquisas em defesa das criangas como sujeitos participativos nas
relacbes sociais. Esses estudos lograram benesses para combater situacoes
precarias nas quais muitas criangas se encontravam, tais como reivindicacbes de
melhorias nas instituicbes de acolhimento, o reconhecimento das consequéncias do
abandono na vida social, afetiva, cognitiva da crianca e o favorecimento do retorno ao
seio familiar e, caso isso ndo fosse possivel, o encaminhando a uma familia que a
acolha, respeite e eduque (GUIRALDO, 1980).
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Assim, no ambito social, expandiu-se o conceito de crianca como membro
socialmente ativo, qualificado para se posicionar sobre as situacées que lhe dizem
respeito. De acordo com Collen (1987), os préprios meninos e meninas comecgaram a
impor suas vozes dentro dos internatos, denunciando a forma como eram tratados e
reivindicando mudancas. Segundo o autor, essas acbes ocorriam por meio de
rebelides, depoimentos publicados em livros e falas gravadas pela imprensa. As
criancas e os adolescentes passaram a se perceberem como membros do tecido
social, questionando o tratamento que a sociedade Ihes oferecia.

Toda essa movimentagcdo em prol da crianga se materializou em significativos
avancos na conquista pelos seus direitos. Nesse interim, dois marcos apresentam
relevancia por constituirem pontos centrais na reinterpretacdo da crianca inserida no
universo social: 1) a inclusdo do art. 227 na Constituicdo Federal de 1988, o qual
responsabiliza a familia, a sociedade e o Estado pela garantia e efetivacdo de que
todas as criancas tenham acesso a saude, alimentacéo, educacédo de qualidade, lazer,
cultura, liberdade e que seus vinculos sociais sejam respeitados; 2) a aprovacado da
Lei n® 8069, de 13 de julho de 1990 (BRASIL, 1990), conhecida como Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), que substitui o Codigo de Menores (1927, 1979).

O ECA foi resultado de uma agenda intensa de mobilizacdo social. Segundo
Scheinvar (2015), ele traz consigo os anseios de transformacdo da relacao
assistencialista, julgadora, penalizante que imperava e regia tratamento da sociedade
para com as crian¢as até entdo. Para a estudiosa, o ECA vem na contramao dos
encaminhamentos e abordagens adotados no Cédigo de Menores. Essa nova lei
comporta em seu discurso uma concepcdo da crianga, protecdo, politica publica,
muito diferente dos conceitos vigentes. O documento em gquestdao materializava um
outro viés de relacionamento entre a sociedade e as criancas: a garantia de seus
direitos por meio da protecao social. Leis anteriores ao ECA se preocupavam com a
inadaptacao social das criangas.

Como instrumento legal, o grande mérito do Estatuto da Crianca e do
Adolescente é a primazia da integracdo social das criangas. Para Santos (2017, p.
227-228), o “ECA € uma politica de atendimento que articula deveres e direitos e que
vislumbra o alcance do desenvolvimento pessoal e social da crianca e do adolescente,

situando-os como cidadaos plenos”. Na acepcado dessa autora, a referida lei é
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sustentada pelo paradigma de protecao integral que tem a finalidade de valorizar a
crianca e suas especificidades.

Embora essa lei seja um marco na nova visao de crianga e infancia e proponha,
de modo inédito, a garantia dos direitos desse publico, Scheinvar (2015) revela que
sua aplicacao tem sido desvirtuada de seu verdadeiro propdsito. De acordo com essa
autora, “[...] os anseios de mudanca instauram temas, procedimentos, olhares,
aparelhos, pondo a funcionar uma maquina em nome da garantia de sua execucao,
subsumindo o sentido multiplo das lutas que o criaram” (SCHEINVAR, 2015, p. 105).

Na esteira do pensamento foucaultiano, percebemos que a legislacédo passa de
um enfoque de assistencialismo para padrbes regulatérios: “No dizer de Foucault
(1983), essa formacéo discursiva perde as diferencas, a disperséo, para submeter-se
as regras que contém os objetivos excludentes, sem que tenham que modificar-se”
(SCHEINVAR, 2015, p. 104). Seguindo um ponto de vista foucaultiano, a autora
argumenta que a lei se distancia de sua esséncia “no momento em que 0 pensamento
Unico se presentifica na leitura do mundo” (SCHEINVAR, 2015, p. 110). Na
perspectiva da autora, a nogao de direito, da forma como é concebida e executada no
Estatuto, colabora com a homogeneizacao dos sujeitos e afirma uma padronizacéo.
As leis se transmutam em técnicas, dispositivos produtores de homogeneidades.

Outro marco relevante foi a Convencao sobre os Direitos da Crianca (UNICEF,
1990). Sua redacao possui semelhanca com Declaracdo dos Direitos da Crianca
(1959) e tem com primazia a protecao dos direitos humanos. A convencao é um
modelo de inovagcdo na representacdo da crianca ao considerar que meninos e
meninas sao sujeitos portadores de direitos proprios que devem ser respeitados.

Apresentamos, na sequéncia, o excerto do preambulo que contém o teor da
convencao. De carater mundial, esse tratado ganhou forca de lei nos paises em que

foi ratificado.

Convencidos de que a familia, como grupo fundamental da sociedade
e ambiente natural para o crescimento e bem-estar de todos 0s seus
membros, e em particular das criancas, deve receber a protecéo e
assisténcia necessérias a fim de poder assumir plenamente suas
responsabilidades dentro da comunidade;

Reconhecendo que a crianca, para o pleno e harmonioso

desenvolvimento de sua personalidade, deve crescer no seio da
familia, em um ambiente de felicidade, amor e compreensao;
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Considerando que a crianca deve estar plenamente preparada para
uma vida independente na sociedade e deve ser educada de acordo
especialmente com espirito de paz, dignidade, tolerancia, liberdade,
igualdade e solidariedade (PREAMBULO, UNICEF, 1990, p. 5-6).

Esse instrumento foi aprovado no contexto de uma intensa agenda e
discussbes a respeito do direito das criancas e dos adolescentes. De acordo com
Monteiro (2006, p. 147), essa convengéo foi “[...] o culminar de todo um processo de
reconhecimento da infancia e seus direitos”, colaborando com uma nova visédo da
crianca como membro participante da sociedade.

Ao tecer olhares mais reflexivos a respeito, Rosemberg e Mariano (2010)
destacam pontos de embates e tensdes no cerne da declaragdo. Segundo as autoras,
esses conflitos residem, principalmente, em dois aspectos: primeiro, na propria
concepcao do termo ‘direito’ entre os paises membros. Essa divergéncia em relacéo
ao termo acarretou conflitos de ordem politica, pois, para as estudiosas, nem sempre
o direito é concebido e visto nas mesmas dimensdes por todos 0s consignatarios. Em
outras palavras, o0 que € considerado um direito em um pais pode ndo ter 0 mesmo
reconhecimento em outro, o que dificulta a aplicabilidade dos preceitos da declaracéo
de igual modo em todos os paises membros participantes. O segundo ponto esta
relacionado a proposicido e a defesa de ‘liberdade e protecao’. As autoras salientam
que “se os direitos de liberdade e participacao sao reconhecidos a crianca devido a
sua identidade com o “homem”, os direitos de protegcao sdo devidos em razado das
especificidades de ser crianga” (ROSEMBERG; MARIANO, 2010, n.p). Nesse sentido,
€ perceptivel uma divergéncia conceitual sobre o ser crianca. Essas ponderacdes
evidenciam o quanto a infancia é um campo de disputa politica assinalada por
relacbes de poder também presentes nos discursos legislativos. O campo das
politicas para a infancia € composto por paradoxos: a0 mesmo tempo em que
representa avangos, comporta fortes tensoes.

Outro amparo legal de significativa importancia para o campo educativo é a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional (LDBEN) de 1996. Trata-se de um
documento que define e orienta o sistema educativo brasileiro com respaldo nos
principios da Constituicdo Federal de 1988. E nesse documento que a Educacio
Infantil passa a fazer parte da Educacédo Basica. Destacamos: se, com a incluséo da
Educacao Infantil na Constituicdo de 1988 como direito das criancas de 0 a 5 anos se
consolidou a educacédo como um direito inerente a crianga, a partir da LDBEN (1996),
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a Educacéo Infantil passa a ganhar um novo olhar que se reverte em investimento na
formacdo das criancas e das instituicbes educativas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI, 2009)
tém como finalidade fundamentar e respaldar a préatica pedagdgica com as criancgas.
Também possuem a incumbéncia de orientar a elaboracéo de politicas publicas para
a educacdao da infancia. Esse documento ampara o trabalho pedagdégico na Educacéao
Infantil com o intuito de contribuir com o desenvolvimento integral das criangas.
Porém, precisamos questionar no cerne das praticas educativas qual é o papel das
criancas: sao sujeitos participativos na construcdo do conhecimento ou sdo sujeitos
assujeitados as praticas disciplinadoras? O trabalho educativo com as criancas de
zero a cinco anos, muitas vezes, é distorcido da sua verdadeira funcdo, devido aos
resquicios da ideia de crianga como irracional, incapaz. A Educacdo Infantil € um
tempo-espaco destinado a infancia, em que as criangas precisam vivenciar situacdes
estimuladoras do desenvolvimento fisico, intelectual, psicomotor, emocional por
intermédio dos eixos interacdo e brincadeira, praticas educativas.

Pertencente ao campo das politicas publicas para a infancia, a Educacédo
Infantil tem a funcdo de assegurar as criangas, nos diferentes contextos sociais, a
educacdo formal (COUTINHO; MORO, 2017). A definicdo, a esséncia, o
financiamento e a execuc¢ao das politicas publicas direcionadas a infancia descortinam
0 papel e a intencédo do Estado para com essa categoria social. A Educacéo Infantil
também expressa, em seu bojo, esses propdsitos. A longo prazo, busca-se,
resumidamente, formar o futuro trabalhador, cidaddo produtivo e evitar que o capital
humano infantil se desvie.

No contexto educativo das préaticas pedagodgicas da Educacdo Infantil, as
criancas tém seus direitos garantidos? Ou estes Ihes sdo usurpados? Quais sao as
bases epistemoldgicas dessas politicas para as criangas?

A Educacédo Infantil, mesmo constituindo um expressivo avanco legal e
pedagogico nos ultimos anos para a infancia, € uma etapa educacional sucateada.
Séo de varias ordens os fatores que infringem a precarizacdo dessa etapa:
inicialmente, a sua funcdo social ndo é, muitas vezes, reconhecida pela sociedade, o
que ocasiona uma minimizacdo desse ensino. Por esse motivo, essa fase ndo é
tratada com a devida importancia, sendo realizada de forma assistencialista, deixando

de evidenciar a relacdo intrinseca entre o cuidar e o educar. Saito (2010, p. 29),
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estudiosa da infancia, aponta que as instituicbes em que funcionam a Educacao

Infantil

[...] enfatizam o assistencialismo, visando a uma educagdo
compensatoria para as criangas desafortunadas. Portanto, percebe-se
que a tarefa de cuidar das criancas esta enraizada desde os
primordios da acdo desse nivel de ensino e que esta, muitas vezes,
prevalece sobre o educar, fato que justifica a dificuldade de se encarar
e de se organizar a Educacao Infantil a partir de um olhar pedagdgico.
Apesar disso, muitos esforcos estdo concentrados com o intuito de
substituir, paulatinamente, o assistencialismo e o filantropismo por
uma educacgdo integral da crianga, considerando-se o cuidar e o
educar como agdes complementares e necessdarias para que iSSo
ocorra.

Ademais, essa etapa de ensino enfrenta uma escassez na proposicao de
politicas publicas para a formacdo de professores. Os profissionais que atuam na
Educacdo Infantil sofrem com a desvalorizacdo que se materializa no quesito
financeiro, fator que, muitas vezes, resulta na migracéo do docente para outras etapas
e/ou modalidades de ensino ou, até mesmo, para outras areas. O seu campo de
abrangéncia também é comprometido, pois 0 escasso numero de vagas nao
contempla toda a demanda social. Além disso, o deslocamento das criancas
campesinas até a escola € prejudicado devido a falta de frotas, as péssimas condi¢cdes
das vias, a inadequacdo do transporte para as criancas pequenas, dentre outros
fatores. Esses emblemas séo impeditivos para que as crian¢as usufruam do direito
gue tém a uma Educacdao Infantil de qualidade.

Dessa forma, podemos perceber a existéncia de um hiato entre o que prega a
legislacdo e o que ocorre nas praticas. Essa discrepancia, em grande medida, ocorre
pelas divergéncias entre a projecao da lei e sua implementacdo. Em outros termos,
ndo € suficiente apenas a criacado da lei, mas é preciso que os governos, Federal e
Municipal, deem respaldo para que essa legislacéo se efetive, provendo as condi¢des
necessarias para que os sujeitos se apoderem dos seus direitos, pois, caso contrario,
eles ficam apenas no papel.

Além disso, para que a educacgdo destinada as criangas se efetive como um
direito, € necessario haver uma desconstrugéo do curriculo que, muitas vezes, pauta-
se na razéo instrumental e acarreta uma descaracterizacédo dessa etapa educativa. O
curriculo da Educacéo Infantil precisa ser alinhavado ao direito de a crianca ter acesso

ao avultoso acervo dos conhecimentos historicamente produzidos (COUTINHO;
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MORO, 2017). Nesse sentido, € necessario romper com a antecipacdo precoce de
aprendizagens referentes ao Ensino Fundamental.

Os principios da Educacéo Infantil ndo devem ser subtraidos da infancia; é
necessario que as criangas exercam o seu direito de vivenciar experiéncias préprias
nessa fase da vida. Essa consideracdo se pauta na preservacao da identidade da
Educacao Infantil fundamentada, principalmente, nos eixos da interacao e do brincar.
Nessa empreitada, devem ser contempladas as multiplas linguagens, como a arte, a
musica, a danga, o movimento corporal, para que se valorize a autonomia da crianca
e se promova o desvencilhamento do confinamento do pensamento infantil.

Ademais, observa-se que, no estabelecimento dessas politicas, especialmente
a partir da década de 1990, com os agenciamentos dos mecanismos internacionais,
tem ocorrido uma interlocugéo com o setor privado, cujas instituicbes tém conseguido
cada vez mais abertura de atuacdo no ambito publico (COUTINHO; MORO, 2017).

Essas aliancas séo sutis e ardilosas, pois, segundo as estudiosas:

[...] o protagonismo que representacdes de entidades privadas
possuem no contexto de definicdes das politicas publicas, implica que
0 parco recurso que sera destinado a educagéo nos proximos 20 anos
sera destinado com prioridade a essas entidades, que consideram que
a educacéo de criancas pequenas deve atuar na formacao de capital
humano devidamente preparados para o mercado de trabalho
(COUTINHO; MORO, 2017, p. 358).

As participagbes dos Organismos Internacionais e das instituicbes privadas,
das grandes corporacbes na proposicao, formulacdo e execucdo de politicas
educacionais revelam uma logica privatista sendo investida contra a educacdo com
finalidades bem especificas e afinadas com as regras do mercado. As proposicoes da
politica publica de Educacéo Infantil, elaboradas ao longo das ultimas décadas, sao
decorrentes das negociacbes entre 0o governo e o empresariado. Essa situacéo
demarca os tensionamentos entre distintos interesses nos quais se sobressaem as
pretensdes do setor privado (COUTINHO; MORO, 2017). Tal pacto com a iniciativa
privada revela que o investimento na infancia esta baseado em argumentos
economistas e ndo em uma perspectiva ontoldgica.

Na contemporaneidade, tem despontado a intervencdo de corporacoes

empresariais na projecdo de politicas publicas para a educagédo. Tal como desvela
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Gadelha (2015, p. 347), as politicas publicas mais recentes aplicadas a infancia tém

sido desenhadas no bojo das negociacdes entre Governo Estatal e o empresariado:

Por um lado, o controle e o governo das condutas dos individuos dao-
se cada vez mais por intermédio de um empresariamento da
sociedade; por outro lado, o empresariamento da subjetividade e das
relagdes sociais constituem como que a via privilegiada para o controle
o controle das condutas. Assim, em termos amplo, podemos pensar o
governo das infancias em nosso presente como estando estreitamento
relacionado ao empresariamento da sociedade, da educacdo e dos
demais processos implicados a producdo de subjetividade infantis
(modos de constru¢do do que seria ser crianga).

A partir da preposicao do autor, podemos lancar o seguinte questionamento: as
politicas publicas para a infancia contribuem para a afirmagédo das criangas como
sujeitos de direitos ou legitimam o ‘direito’ de manipular a infancia? Sao necessarios
o debate e o enfretamento dessas questdes por meio de proficua agenda de estudos,
pesquisas, producdo cientifica e engajamento em movimentos sociais. A respeito

desse aspecto, Saito (2010, p. 30) j4 admitia que:

Pode-se afirmar que, atualmente, essa sociedade esta exigindo um
cidaddo cada vez mais plural, flexivel, alinhado aos interesses do
mercado e que saiba trabalhar coletivamente, e desse modo, deve ser
educado para se produzir mais e melhor. Essa ideia justifica a
importancia atribuida a educacao, principalmente nos ultimos tempos,
pelas politicas publicas em vigor, o que evidencia a vinculagao direta
destas com os propdsitos da organizagéo neoliberal.

N&o obstante, sob um viés analitico foucaultiano, fundamentado no conceito de
governamentalidade, podemos identificar a legislagdo voltada a infancia como um
aparato tecnoldgico direcionado a controlar a conduta das criangas. Os estudos de
Foucault (2008) oferecem um leque de possibilidades para o entendimento de como
a sociedade e as suas mudancas tém incidido sobre as criangas. Para esse autor, 0
governo da infancia esta relacionado a uma diversificada gama de dispositivos sociais,
educativos, econdmicos e juridicos. Assim, a infancia € alvo de praticas de
governamento, que, por sua vez, respalda-se na elaboracao de saberes sobre esses
sujeitos. Dessa forma, podemos perceber o modo pelo qual as leis fazem parte de um

conjunto de dispositivos funcionais de poder e saber direcionados a gestdo da

populacao infantil.
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Tecer apontamentos sobre essa teia de poder que apanha a infancia abre
possibilidade para pensarmos as projecfes sociais que estdo sendo geradas, as quais
determinaréo o tipo de sujeito que se pretende formar. Com base em Foucault (2008),
salientamos que o aparato legal, por se caracterizar como um mecanismo que
pretende minimizar os riscos e ampliar as intervencdes, atua no sentido de ndo apenas
reprimir, mas de assegurar 0 maximo de controle da gestdo populacional. “Trata-se
de um triangulo: soberania-disciplina-gestdo governamental, que tem na populacao
seu alvo principal e nos dispositivos de seguranga seus mecanismos essenciais”
(FOUCAULT, 2008, p. 143). As praticas de governamento estdo relacionadas a
determinados modelos de inteligibilidade produzidos e postos a operar para atender
aos interesses do poder.

Diante do exposto, Carvalho (2016, p. 242) sublinha que, no setor econémico,
“[...] as criancas sao significadas como seres humanos dependentes que se
desenvolvem com bases nos indicadores definidos por uma perspectiva de
desenvolvimento linear”. E essa nogdo que vem fundamentando a maioria das
politicas publicas voltadas para a infancia. Pautadas em uma ldgica universal que
desconsidera as caracteristicas especificas das criancas, sua etnia, cultura, religido,
entre outros aspectos. As politicas tém se baseado em praticas homogeneizantes
destinadas as criancas genéricas, desconsiderando suas diferencas individuais
(CARVALHO, 2016).

Dessa forma, segundo Carvalho (2016), as politicas para a infancia sdo
pensadas a partir de uma perspectiva universal do desenvolvimento infantil e ainda
sdo planejadas sob a légica da correcao e prevencao dos riscos. Especialmente para
as criancas da classe pobre que representam, mesmo que de forma velada, um risco
para a ordem social. Carvalho (2016, p. 244) salienta que essa populagéo “[...] precisa
de intervencgao para que se desenvolva prontidao para entrada na escola e para a
vida”. Nessa perspectiva, as politicas para a infancia se constituem em estratégias
para a gestédo de riscos que a infancia oferece. Consideradas essas afirmacdes do
autor, podemos afirmar que, de modo geral, o alvo dessas leis foi e permanece sendo
a crianga pobre. Logo, cabe questionar: por que as criancgas ditas ricas nao carecem
de leis? Elas ja tém seus direitos garantidos? Ou por que os seus direitos ndo sao

violados, como ocorre com as criancas carentes?
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A trajetdria historica da formulacdo e implementacéao de leis e politicas publicas
para a infancia aponta para uma mobilidade no teor desses instrumentos legais. As
politicas iniciais agiam no intuito de erradicar e minimizar os riscos, as politicas da
contemporaneidade operam no ensejo de gerir esses riscos. Nesse interim, as
politicas para a infancia podem ser definidas como estratégias estatais preventivas
(CARVALHO, 2016).

Lancar um olhar critico sobre o atual aparato legal, direcionando a garantia dos
direitos infantis, pode fomentar uma tomada de consciéncia de que a legislacdo é
forjada com base em determinados principios. Problematizar essa questdo € um
procedimento necessario para que, de posse desse entendimento, 0s sujeitos possam

usufruir dessa legislagdo com autonomia e nao se deixar aprisionados por ela.

3.3 Adentrando no campo de pesquisa: em foco a infancia em casas de

acolhimentos

Dentro do campo da legislacdo voltada a infancia, merecem destaque as
instituicdes de cunho social que desenvolvem um trabalho de acolhimento de criancas
e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade. Todavia, poucos sdo os estudos
voltados para esses sujeitos, 0 que despertou nosso interesse em adentrar nesse
espaco, a fim de conhecer como ocorrem 0s processos de constituicdo da infancia em
criangas que vivem nessas instituigoes.

Assim, com o objetivo de averiguar como 0 nosso problema de pesquisa vem
sendo abordado em pesquisas stricto sensu, realizamos uma revisao de literatura, do
tipo Estado do Conhecimento, a fim de levantar o que ja foi produzido sobre 0 mesmo
tema ou temas correlatos, bem como quais sédo as abordagens metodolégicas mais
utilizadas, os referenciais tedricos mais frequentes, 0os pontos de consenso,
controvérsias e lacunas que precisam ser esclarecidas.

Antes de detalhar os procedimentos metodolégicos, julgamos importante
apresentar a definicdo sobre o Estado do Conhecimento e o Estado da Arte. Segundo
Romanowski e Ens (2006), os estudos do tipo Estado da Arte visam analisar a
producdo académica de uma determinada é&rea nos diferentes setores do
conhecimento, por exemplo, teses, dissertacdes, livros, periodicos cientificos,

comunicacdes e publicagcdes em anais de congressos, dentre outros. Os estudos do
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tipo Estado do Conhecimento, por sua vez, abordam apenas “[...] um setor das
publicagdes sobre o tema estudado” (ROMANOVSKI; ENS, 2006, p. 39), como o
banco de teses e dissertagOes, tendo por finalidade mapear pesquisas realizadas
dentro uma determinada temética.

Ambos os tipos de estudo, entretanto, buscam realizar um balanco do acumulo
de conhecimentos em determinada area de conhecimento, justificando-se pela
possibilidade de oferecer “[...] uma visédo geral do que vem sendo produzido na area
e uma ordenagcdo que permite aos interessados perceberem a evolugcdo das
pesquisas na area, bem como suas caracteristicas e foco, além de identificar as
lacunas ainda existentes” (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 40).

A partir dessa definicdo sobre Estado da Arte e Estado do Conhecimento,
informamos ao leitor que optamos por uma revisao do tipo Estado do Conhecimento,
pois, como ja assinalamos, esse encaminhamento possibilita analisar as producfes
realizadas no ambito da pds-graduacao, além de identificar em que aspectos nossa
pesquisa se aproxima ou se distancia das producdes ja existentes acerca da
constituicdo da infancia nas casas de acolhimento.

Em consonancia com isso, realizamos um mapeamento das producdes
cientificas de pos-graduacéo stricto sensu realizadas sobre casas de acolhimento que
abrigam criancas e adolescentes em condicfes de vulnerabilidade. A busca foi
realizada no Banco de Teses e Dissertacdes do Portal da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), por ser um banco de dados
de referéncia académica no Brasil.

Com vistas ao alcancar o nosso objetivo de verificar os estudos produzidos nos
altimos anos que tratem de criancas em casas de acolhimento, a nossa procura por
esses trabalhos no Banco de Teses e Dissertacdes contemplou duas etapas. Esse
procedimento foi adotado como forma de ampliar as possibilidades de identificagao
de producdes relacionadas ao nosso objeto de pesquisa, tendo em vista a diminuta
guantidade de producgdes encontradas que abrangesse nossa tematica.

Tomamos como questdo norteadora a seguinte: o que ja se tem produzido
sobre a percepcao dos educadores dos abrigos a respeito das criancas em condi¢des
de vulnerabilidade?

Dessa forma, pautamo-nos nas palavras-chave “casa de acolhimento” e

“‘infancia”. Como a palavra se tratava de dois termos, necessitamos utilizar aspas para
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as palavras “casa de acolhimento”, seguido do prefixo “e/ou” em inglés e em letra
maiuscula “AND/OR”. Essa forma possibilitou eliminar as pesquisas que utilizam o
termo de maneira isolada, trazendo para os resultados apenas pesquisas que
possuem 0s dois termos que apresentamos interesse em averiguar. No segundo
momento, norteadas pelo intuito de identificar trabalhos a respeito da perspectiva dos
educadores sobre a infancia abrigada, nossa procura no portal da Capes foi
sistematizada a partir das palavras centrais “abrigo” AND “educadores”.

A seguir, apresentamos, distintamente ao leitor, os achados referentes as duas
etapas do mapeamento das producgdes stricto sensu, a partir das duas buscas no
banco de dados ja mencionado. A primeira busca foi realizada no ano de 2020, e a
segunda em 2021.

Na primeira busca, encontramos 11 pesquisas, sendo 4 teses e 7 dissertacdes
realizadas entre os anos de 2006 a 2020, que abordam casa de acolhimento e
infancia. Sublinhamos que, nessa busca, a partir dos termos empregados, nao foram
encontrados trabalhos académicos correspondentes aos anos de 2018, 2019 e 2020.

Esses trabalhos foram realizados sobre a jurisdicdo de 5 unidades de ensino
superior privadas e 6 instituicées publicas em programas em Educacédo, Educacéo
Fisica, Memdria, Linguagem e Sociedade, Psicologia, Psicologia Clinica e Servico
Social. Apés a leitura dos resumos, foram excluidos 4 trabalhos que estavam em
dissonancia com a teméatica em pauta por focalizar a infancia acolhida de forma mais
generalizada, abrangendo diversas instituicdes educativas, ndo especificamente as
Casas de Acolhimento. Dessa forma, do total geral dos trabalhos encontrados,
selecionamos 7 estudos para compor 0 nosso corpus de analise.

No mapeamento, atentamos para os titulos dos trabalhos, ano de producéao,
metodologia utilizada e palavras-chave. Desse modo, realizamos a leitura desses 7
trabalhos na integra. Com o corpus de analise definido, elaboramos um quadro, com
0 intuito de apresentar, ao leitor, sinteticamente os principais dados das pesquisas em

gue ha o nome do autor, 0 ano de producéo, o titulo do trabalho e as palavras-chave.

Quadro 2 — Categoria: Dissertacdes e Teses
Categoria — Dissertacfes /Teses
Autor(a) Titulo / Palavras-chave

VOLIC, Catarina.

(2006) Titulo da Dissertagao: A preservacao dos vinculos familiares: estudo em abrigos
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FREITAS,
Debora Duarte.
(2012)

PECORA,
Thatiana
Teixeira. (2012)

FAVARETTO,
Micheli Catia.
(2013)

VEGA, Luciana
Barbosa da.
(2014)

FERREIRA,
Jania Aparecida.
(2016)

STUCCHI,
Mariana Peres.
(2017)

Palavras-chave: Vinculos familiares; familia e seus filhos; Programa casa de
acolhimentos; obra social Dom Bosco de Itaquer.

Titulo da Dissertacédo: Infancias em situacéo de acolhimento

Palavras-chave: Infancia; Acolhimento Institucional; Corpo.

Titulo da Dissertagao: Infancia, educacdo e criangas acolhidas: o olhar de
professores das escolas publicas de Corumbéa, MS

Palavras-chave: Infancia; Educacéo; Crianca Acolhida.
Titulo da Dissertacdo: Morar em outra casa? A complexa situacéo de criancas
em acolhimento institucional em SINOP-MT

Palavras-chave: Casa de Acolhimento; Crianca; Desenvolvimento socioafetivo.

Titulo da Tese: Percepcdes e Relatos dos Profissionais ou Agentes que
compdem a Rede de Protecdo e de Adolescentes Vitimas de Exploracao Sexual
- ESCA: um estudo sob a 6tica da Educacdo Ambiental

Palavras-chave: Exploracdo Sexual, Rede de Protecdo, Criancas e
Adolescentes, Educag¢do Ambiental.

Titulo da Dissertacdo: As politicas de protecédo a crian¢a e ao adolescente no
municipio de Belo Horizonte: o contexto do acolhimento institucional

Palavras-chave: Acolhimento Institucional, Assisténcia Social. Estatuto da
Crianca e do Adolescente, Construcionismo Social, Praticas Discursivas,
Producéo de Sentido.

Titulo da Tese: Trama de afetos: desafios de educadoras de criancas pequenas
institucionalizadas

Palavras-chave: Trama afetiva; Histéria de vida; Acolhimento; Ambiente;
Educadoras; Bebés e crianc¢as; Servigco de acolhimento.

Fonte: Elaborado pela autora.

Passaremos, agora, a descricdo das pesquisas encontradas em nossa busca.

O primeiro trabalho encontrado em nossa revisao se trata da dissertacao intitulada “A

preservacao dos vinculos familiares: um estudo em abrigos”, de autoria de Volic

(2006). A pesquisa foi realizada em trés abrigos da cidade de Séo Paulo e objetivava

averiguar como os vinculos familiares sdo preservados durante o tempo em que a

crianca permanece abrigada. A pesquisa se baseia em autores que tratam da

institucionalizacdo das criangcas em abrigo, como Marcilio (2006), Motta (2006), Rizzini
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(2004), em estudiosos da infancia, como Ariés (1981), Heywood (2004) e Bowlby
(2006) e Winnicott (1993), que estudam sobre o desenvolvimento infantil, dentre
outros. Os sujeitos da pesquisa foram o dirigente da entidade, os coordenadores do
abrigo e uma familia de cada abrigo. Como metodologia, utilizou-se a observagéo e
entrevistas individuais realizadas com o dirigente da entidade, coordenadores do
abrigo e familias.

Por meio da leitura da dissertacdo, compreendemos que a autora defende a
importancia do direito da crianga ao convivio familiar, com base Bowlby (2006), pois
considera que a preservacdo dos vinculos parentais € essencial para o
desenvolvimento psicologico das criangas na instituicdo. Como conclusdes, a autora
aponta para a necessidade de se desenvolver um olhar mais aberto aos fatores
histérico-estruturais para a situacdo das familias das criangas abrigadas, que, de
maneira geral, demarca-se pela pobreza e pela desigualdade. A autora ainda
menciona que o abrigo ndo consegue sanar todas as necessidades dos acolhidos, o
que gera uma “incompletude institucional” (VOLIC, 2006, p. 86).

O estudo de Freitas (2012), “Infancias em situacao de acolhimento”, trata-se de
uma dissertacdo amparada no referencial teérico de Michel Foucault e objetivou
compreender como se originaram as casas de acolhimento no Brasil e, em particular,
no Rio Grande/RS. Como parte organizacional, a autora dividiu o trabalho em duas
partes: em um primeiro momento, amparou-se em leis e documentos que sustentam
a criacdo dessas instituicbes. Posteriormente, averiguou a realidade das criancas
abrigadas no municipio do Rio Grande/RS, a partir de entrevistas realizadas com
funcionérios atuais da casa de acolhimento e sujeitos envolvidos na génese do abrigo.
O recolhimento das fontes evidenciou que os acolhimentos institucionais possuem
outros objetivos além dos cuidados e do abrigo das criancas e adolescentes, por
exemplo, o disciplinamento dos seus corpos e mentes.

Os resultados da dissertacao revelam o reconhecimento do corpo como alvo
de poder e, para fundamentar esse resultado, a autora emprega 0 pensamento

foucaultiano, que considera o corpo

[...] superficie de inscricdo dos acontecimentos (enquanto que a
linguagem os marca e as ideias os dissolvem), lugar de dissociagéo
do Eu (que supde a quimera de uma unidade substancial), volume em
perpétua pulverizagdo. A genealogia, como analise da proveniéncia,
esta, portanto, no ponto de articulagdo do corpo com a historia. Ela
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deve mostrar o corpo inteiramente marcado de historia e a histéria
arruinando o corpo (FOUCAULT, 1993, p. 22).

A autora conclui que o corpo dos sujeitos, de forma sem precedente, é
demarcado por técnica que objetiva modela-lo e enquadra-lo em padrdes socialmente
estabelecidos. Nesse sentido, o estudo aponta que o0 sujeito tende a se
descaracterizar ao renegar a sua identidade e aspectos relacionados a sua etnia, a
sua cultura, para assumir uma caracteristica que néo Ihe é propria, mas imposta.

O trabalho de Pecora (2012), “Infancia, educacéo e criancas acolhidas: o olhar
de professores das escolas publicas de Corumba-MS”, trata-se de uma dissertacéo
cujo objetivo foi analisar e discutir as concepc¢des das professoras sobre as criancas
acolhidas. Os sujeitos envolvidos correspondem a professoras do Ensino
Fundamental das Escolas Publicas da cidade de Corumba/MS. O trabalho é
amparado nos estudos de Freitas (2002), Frigotto (2008), Marcilio (2006), Rizzini
(2011), dentre outros. Como metodologia, foi utilizada a pesquisa de campo com o
uso de entrevistas semiestruturadas. Os resultados obtidos indicam a existéncia de
uma dissonancia percebida entre as falas das professoras que revelam, na prética,

acontecimentos destoantes dos discursos dessas docentes:

Outra caracteristica nas falas das professoras sobre as criancas
abrigadas foi que elas quiseram deixar bem claro que nao fazem
diferenca entre as criancas abrigadas e as demais, contudo suas falas
estdo recheadas de “mas” o que denota contrariedade. As criancas
foram citadas como “normais”, “iguais” para evitar julgamentos
discriminatérios e inferiores que poderiam surgir. Até mesmo, a
professora que destacou que uma crianca abrigada tinha um
“probleminha” colocou no diminutivo a palavra para diminuir o impacto
do aspecto negativo que ressaltou (PECORA, 2012, p. 94).

As conclusdes da pesquisa ressaltam a existéncia de uma concepcdo de
infancia associada a uma nocao idealizada de crianca e de infancia vinculada apenas
as questdes, como a disciplina e o brincar.

“‘Morar em outra casa? A complexa situacdo de criancas em acolhimento
institucional em SINOP-MT” se refere a uma dissertacdo desenvolvida por Favaretto
(2013). A dissertagéo teve como referencial a Teoria Socio-Historica. Contou, ainda,
com o respaldo tedrico de autores como Aries (1981), Bauman (2001), Bowlby (2006),
Del Priore (2007), Goffman (2013), Kramer (1999), dentre outros. Os sujeitos da

pesquisa foram criangas, cuidadoras, juiz, promotor, gestor da instituicdo e
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representante do Conselho Tutelar. Os dados foram coletados por meio de entrevistas
seguindo trés modelos: um para as criancas, outro para as cuidadoras e um roteiro
padrao para os demais participantes. As entrevistas foram gravadas e transcritas na
integra.

Favaretto (2013) aponta, em sua dissertacdo, que, em nome da seguranca
fisica da crianca, a instituicdo de abrigamento se configura como um espacgo
rigidamente fechado, dificultando o contato dos acolhidos com outros ambientes

sociais. De acordo com a autora,

[...] afalta de politicas publicas contribui para o afastamento da familia,
na medida em que, muitas vezes, tal acdo parte do pressuposto de
gue esta é incapaz, naquele momento, para cuidar dos filhos. Sendo
gue a reestruturacdo familiar envolve aspectos complexos,
relacionados a superacgéo de fatores dificeis de resolver a curto prazo,
como o desemprego e a dependéncia de drogas e alcool, por exemplo,
e que demandam muito mais da coordenacdo de outras politicas
publicas do que do esforgco isolado das proprias instituicbes de
acolhimento (FAVARETTO, 2013, p. 97).

A autora menciona que fatores socioestruturais incidem sobre a base familiar,
conduzindo a uma desestabilizacdo que tem como reparacdo o abrigamento da
crianca. Nas consideracdes finais, Favaretto (2013) ressalta que, em muitas
situacdes, o distanciamento entre a legislagdo e a pratica gera uma forma de
afastamento e a fragilizacao dos lacos afetivos entre a familia e a crianca abrigada.

Vega (2014), em sua tese intitulada “Percepc¢des e Relatos dos Profissionais
ou Agentes que compdem a Rede de Protecdo e de Adolescentes Vitimas de
Exploragdo Sexual — ESCA: um estudo sob a ética da Educacdo Ambiental”, buscou
compreender a relacédo estabelecida entre as redes de atendimentos e as vitimas de
exploracédo sexual. O intuito foi verificar essa relacdo nos relatos recolhidos pelos
profissionais que atuam nesse espaco e as vitimas de violéncia. O referencial tedrico
esta pautado em autores como Bronfenbrenner (1994), Gadelha (2015), Sarmento
(2007), dentre outros. Segundo a autora, 0 primeiro momento da pesquisa se deu por
meio de uma entrevista semiestruturada com quinze representantes distribuidos nos
servicos de atendimento, defesa e prevencdo do municipio do Rio Grande/RS. A
segunda etapa apresenta os relatos de dois adolescentes, vitimas da exploracdo
sexual. Para a coleta de dados, utilizaram-se observacgdes, diarios de campo e uma
entrevista semiestruturada. As entrevistas foram gravadas e transcritas.
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Os resultados da dissertacdo retratam a necessidade da qualificacao
profissional para assistir as criancas e adolescentes vitimas de violéncia sexual. Os
profissionais, participantes do estudo, alertam para a importancia de as familias
colaborarem em todas as instancias do processo de atendimento, a fim de favorecer
a resolucéo dos casos da melhor maneira possivel, cuidando da protecéo e bem-estar
das criancas e adolescentes. Nas consideracdes finais, a autora enfatiza a
necessidade de se refletir a respeito do conceito de infancia e adolescéncia
historicamente produzido, no qual esses sujeitos se mostram, em muitas situacoes,
violados e desprotegidos.

Na dissertacdo nomeada “As politicas de protecdo a crianca e ao adolescente
no municipio de Belo Horizonte: o contexto do acolhimento institucional”, Ferreira
(2016) buscou compreender os limites e as potencialidades da politica publica de
assisténcia social, sob o olhar do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Para
a coleta dos dados, realizaram-se a analise documental e as entrevistas
semiestruturadas. Foi utilizado, ainda, um diario de campo. Nele, constavam as
anotacOes das observacdes de debates promovidos pelo Conselho Municipal dos
Direitos da Crianca e do Adolescente (CMDCA) e pela Prefeitura Municipal de Belo
Horizonte (2014/2015). Nesse diario, estavam, ainda, os registros realizados pela
autora a despeito de uma oficina ministrada por ela aos educadores das casas de
acolhimento institucional.

Essa proposta de trabalho estava atrelada ao Nucleo de Pesquisa e
Intervencdo Familia e Infancia da PUC-MG, no qual a autora € integrante. A parte
bibliografica se pautou em trabalhos realizados apds a promulgacao do ECA (BRASIL,
1990) e a analise documental teve respaldo no estudo do ECA (BRASIL, 1990), no
Plano Nacional de Promocéo, Protecdo e Defesa do Direito a Convivéncia Familiar e
Comunitaria (BRASIL, 2006) e na Lei n°® 12.010/2009 (BRASIL, 2009). As entrevistas
semiestruturadas foram realizadas com os profissionais que atuam nas casas de
acolhimento institucional. A respeito das oficinas, a autora menciona que estas
possibilitaram importantes discussdes coletivas.

Para a analise dos dados, a autora realizou a triangulagdo dos dados obtidos
na pesquisa bibliografica, andlise documental e entrevistas semiestruturadas. Os
resultados da dissertacado evidenciaram que existem contradicbes entre o que se

defende na lei e o que se efetiva no dia a dia da instituicdo. Restricbes nas normas e
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na organizacao interna do abrigo, muitas vezes, acabam indo a contrapelo do que se
respalda legalmente como direito infantil: autonomia, criatividade, espontaneidade,
corporalidade, brincar livre, a socializagéo, acesso a cultura.

Na tese intitulada “Trama de afetos: desafios de educadoras de criancas
pequenas institucionalizadas”, Stucchi (2017) discute a trama afetiva constituida no
encontro entre educadoras e criancas institucionalizadas a partir das suas historias.
O estudo esta entrelacado com a histéria de profissionais femininas que enfrentam
situagbes precérias no acolhimento de bebés e criangas, revelando o descaso de
Politicas Publicas. Com vistas a compreender como ocorria essa relacdo, a autora
utilizou, como referencial teérico, Demo (2005), Goffman (2013), Motta (2006), dentre
outros. Nos procedimentos metodoldgicos, recorreu a entrevistas narrativas com sete
educadoras da cidade de Jodo Pessoa/PB; em seguida, a pesquisadora realizou
observacdes na Casa de Acolhimento com o intuito de conhecer a dinamica desse
espaco. A tese teve sustentabilidade nas contribuicdes da Psicanélise, esclarecendo
os desafios encontrados nos abrigos e sugerindo um percurso teérico de pesquisas e
de politicas publicas que amparem os desafios encontrados, de forma a propiciar
alternativas de enfretamento.

Os resultados revelam que € imprescindivel abordar a histéria de vida das
criancas, a tradicdo familiar e o parentesco delas sob um enfoque integrador em um
posicionamento responsavel de acolhimento as diferencas. Stucchi (2017) também
destaca a fragilidade das condi¢cdes de trabalho com as quais os profissionais se
deparam: falta de investimento em melhorias estruturais, defasagem salariais e
escassa formacdo. Outro apontamento relevante evidencia uma preocupagao
institucional em precaver o estabelecimento de vinculos pessoais entre acolhidos e
profissionais. O estudo conclui, mediante as narrativas das educadoras, que ha uma
insatisfacdo em relacéo ao respaldo conferido a essas profissionais, uma vez que
carecem de um apoio psicolégico que embase o desenvolvimento de sua funcéo.

Na sequéncia, descrevemos, de forma sucinta, os dados obtidos na segunda
etapa do mapeamento das produc¢des stricto sensu, que consistiu em uma segunda
busca no Banco de Teses e Dissertagbes do Portal da Capes, realizada em janeiro de
2021. Essa segunda busca teve o intuito de ampliar nosso conhecimento sobre o
campo de estudos da tematica, ja que 0 primeiro mapeamento apontou apenas 7

estudos. Essa segunda procura também se fez essencial, uma vez que primamos
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pelos estudos mais atualizados com vistas a ter acesso a uma realidade mais recente
da tematica; dessa forma, delimitamos o recorte temporal englobando os ultimos 11
anos (2010-2020) de produgdes.

Para essa segunda busca, foram utilizadas as palavras-chave “abrigo” AND
“educadores” e o recorte temporal envolveu os estudos realizados entre 2010 a 2020.
Todavia, assim como no primeiro momento do mapeamento, ndo foram encontrados
trabalhos referentes aos anos de 2018, 2019 e 2020.

Identificamos 51 trabalhos, dos quais realizamos as leituras dos titulos e
selecionamos as potenciais producfes a serem incluidas. Para essa selecéo,
utilizamos os seguintes critérios de inclusdo: pesquisas de campo, cujo referencial
teorico estivesse afinado com a nossa linha de estudo. Foram excluidos 32 trabalhos
gue nao condiziam com a proposta do nosso estudo. Prosseguimos avaliando os 19
resumos restantes, dos quais apenas 5 trabalhos foram selecionados para serem lidos
na integra. Desse total, foram encontradas 3 dissertacfes e 2 teses. No Quadro 3,
apresentamos os dados das pesquisas selecionadas para integrar o corpus de
analise. Nele, contemplamos o nome do autor, o ano de producéo, o titulo do trabalho

e as palavras-chave.

Quadro 3 — Categoria: Dissertacdes e Teses
Categoria — Dissertacfes / Teses

Autor(a) Titulo / Palavras-chave

ACCORSI, Titulo da Tese: A vida em abrigos: um estudo sobre praticas socioeducativas
Mercedes. entre educadores e criancas abrigadas

(2010) Palavras-chave: Abrigo; casa -lar; Convivéncia familiar; familia institucionalizada.
RODRIGUES, Titulo da Dissertacdo: Aobrigo ou de como Abrigar e Obrigar Brincam de
Olinda Amarelinha nas Relacdes entre Educadore(a)s Sociais e Meninas em um Abrigo
Sahmaroni. de Fortaleza

(2011) Palavras-chave: Educagdo em periferias urbanas; abrigo, educador social,

adolescente/adolescéncia; adolescentes (meninas); abrigos para jovens.

Titulo da Dissertacdo: Servicos de acolhimento institucional de criancas e

CO.RREA’ . adolescentes na regido metropolitana de Belém: os ambientes, os acolhidos e os
Laiane da Silva.
(2016) educadores

Palavras-chave: Servigos de acolhimento, criangas e adolescentes, educadores.

GABATZ, Ruth Titulo da Tese: Formagéo de vinculos e interagdo entre cuidadores e criangas em

Irmgard Bartschi. = um abrigo

(2016) Palavras-chave: cuidadores; relagcfes interpessoais, enfermagem; pesquisa
qualitativa.
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Titulo da Dissertagdo: O lazer no cotidiano das criancas em acolhimento
institucional a luz da percepc¢éo dos educadores em Belo Horizonte
Palavras-chave: Acolhimento Institucional; Criancas; Adolescentes.

ROCHA, Poliana
Gonzaga. (2017)

Fonte: Elaborado pela autora.

Apresentamos, a seguir, as descri¢cdes dos resultados encontrados. O primeiro
estudo se trata da tese intitulada “A vida em abrigos: um estudo sobre préticas
socioeducativas entre educadores e criancas abrigadas”, de Accorsi (2010). A tese
teve como objetivo investigar as praticas socioeducativas implementadas pelos
cuidadores responsaveis pela educacéo de criancas e adolescentes em uma casa —
lar da cidade de Séo Paulo. O referencial tedrico esta pautado em Arruda (1946),
Engels (1981), Freire (2000), Marcilio (2006), Motta (2006), dentre outros. De carater
qualitativo, os procedimentos metodolégicos empregados durante seis visitas a
instituicdo foram entrevistas com os educadores e observacfes com o intuito de
compreender as praticas socioeducativas na inter-relacdo com as criangas.

Entre os resultados apontados por Accorsi (2010), destaca-se a compreensao
por parte dos educadores de que a vivéncia e o0 desempenho de sua funcao no abrigo
oferecem momentos de reflexdo a respeito da educacéo das criancas. A autora conclui
gue o espaco do abrigo e a sua rotina sdo um campo educativo que carece de estudos
e pesquisas com mais profundidade. Em prol do desenvolvimento das criangas,
precisa ocorrer um maior investimento em politicas publicas com reforco para esse
campo de abrigamento.

Com o objetivo de apreender as possiveis mudancas que educadores e
adolescentes percebem em si quando de seu encontro no ambiente abrigo, Rodrigues
(2011), em sua dissertacao intitulada “Aobrigo ou de como Abrigar e Obrigar Brincam
de Amarelinha nas Relac¢des entre Educadores Sociais e Meninas em um Abrigo de
Fortaleza”, utilizou, para a coleta de dados, a entrevista aberta, a observacao
participante e a pesquisa documental. A revisdo de literatura foi efetivada a partir de
Barros (2010), Deleuze (1997), Foucault (2007, 2008, 2014), Rizzini (2004), dentre
outros.

Os resultados apresentados por Rodrigues (2011) revelam a existéncia de um

trabalho sistematizado alicercado em uma rede de apoio que envolve todos os
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profissionais em afirmacdo de um conjunto de praticas que estdo em consonancia
com as orientacfes estabelecidas pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).
Identificaram ainda em que medida a nocado de protecdo efetivamente protege a
crianga ou ganha contornos de punicao. A autora finaliza relatando sua percepc¢ao a
respeito do movimento coexistente entre obrigar e abrigar. A partir desse jogo de
palavras, Rodrigues (2011) reflete sobre as praticas estruturais presentes na
instituicdo. Também ressalta que a esséncia da educacgéo desenvolvida nos abrigos
precisa se estabelecer na perspectiva de uma qualidade de vida em todos os seus
aspectos fisico, moral, social, com vistas a qualificar a crianca e o adolescente nos
desafios cotidianos que a vida apoés abrigo requer.

Correa (2016), em sua tese nomeada “Servigos de acolhimento institucional de
criancas e adolescentes na regido metropolitana de Belém: os ambientes, o0s
acolhimentos e os educadores”, visou caracterizar os servicos de acolhimento para
criancas e adolescentes na regido metropolitana de Belém/PA. A tese teve como
referencial teérico as contribuicbes de Bronfenbrenner (1994), Goffman (2013),
Gulassa (2010), Motta (2006) e Rizzini (2004). Para coleta de dados, a autora
empregou pesquisa documental e entrevistas com gestores dos servicos de
acolhimentos que atendem criancas e adolescentes em situacdo de risco e
educadores. Os dados foram analisados a partir do enfoque descritivo e inferencial.

Os resultados da tese evidenciam a importancia da visita como um elemento
de preservacao dos vinculos afetivos entre as criancas e seus familiares. Também
identifica esse momento como uma possibilidade de encontrar subsidios que auxiliem
na reintegracao familiar ou insercdo em uma familia substituta. Nas consideracdes
finais, a autora aponta para a existéncia de um namero expressivo de unidades de
acolhimento institucional, bem como wuma equiparacdo entre unidades
governamentais e ndo governamentais, revelando, entdo, uma respectiva amplitude
dessa populacéo acolhida. Correa (2016) aborda, ainda, a concepg¢ao de acolhimento
como um ambiente que necessita ser compreendido como um contexto dindmico de
desenvolvimento e de cuidado pautado na escuta e no dialogo.

A tese intitulada “Formacéao de vinculos e interacdo entre cuidadores e criangas
em um abrigo”, realizada por Gabatz (2016), procurou averiguar os vinculos e as
relacdes estabelecidos entre criangas e cuidadores, com o intuito de identificar as

significacdes elaboradas pelos profissionais. O locus da pesquisa foi um abrigo
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institucional que acolhe meninos e meninas entre 0 e 8 anos, situado em um municipio
do Rio Grande do Sul. Os sujeitos envolvidos na pesquisa foram 15
cuidadores/educadores e 6 criancas. A pesquisa se baseia nos seguintes autores:
Ariés (1981), Bowlby (2006), Marcilio (2006), Martins Filho (2005), Rizzini (2004),
dentre outros. A metodologia utilizada envolveu o uso de entrevista e observacgao.
Além disso, os dados registrados em um diario de campo foram considerados. A
sistematizacédo dos dados se realizou em trés categorias: vivenciando o impacto da
realidade, trabalhando com o cuidado e trabalhando com o desconhecido.

A partir desse estudo, foi possivel compreender como se institui a formacéao de
vinculos e as relacbes entre as criancas e 0s cuidadores, apontando para a
preocupacao em sanar as necessidades elementares, como a alimentacao, higiene e
medicac¢do. Ainda, identificou que o papel desses profissionais € pouco reconhecido
e valorizado pela sociedade de forma geral. A autora finaliza destacando a situacao
angustiante que acomete os educadores que se veem diante do desafio de lidar com
as adversidades ocasionadas pelas diversas situagbes que culminam com o
abandono.

A dissertacdo intitulada “Lazer no cotidiano das criancas em acolhimento
institucional a luz da percepcéo dos educadores em Belo Horizonte”, elaborada por
Rocha (2017), buscou identificar, a partir do olhar das educadoras, momentos de lazer
dentro da instituicdo. O referencial teérico foi composto pelos estudos de Barbosa
(2000), Munhoz (2008), Rizzini (2004), dentre outros. A pesquisa, de abordagem
qualitativa, € composta pelos seguintes procedimentos metodoldgicos: analise
documental do Projeto Politico-Pedagogico da instituicdo, entrevistas
semiestruturadas com 6 educadoras e com a coordenadora da casa e observagao nao
participante. O tratamento dos dados foi realizado com base na analise do conteudo.

A autora menciona que a instituicao foi fundada no ano de 2015 e se enquadra
na categoria de ‘casa lar’, ou seja, € uma unidade recente que tem a capacidade de
atender até 15 criangas com faixa etaria de 7 a 11 anos. O atendimento psicossocial
das criancas é realizado pela psicologa e pela assistente social que, juntamente com
a coordenadora da casa, compdem a equipe técnica.

Um dos destaques do estudo de Rocha (2017) € o desvelamento de um sistema

de encarceramento vivido pela crianga, que acarreta um empecilho para o
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desenvolvimento de muitas atividades de lazer. Também aponta para um
distanciamento entre a lei e a efetivacdo dos direitos das criancas.

A partir da exposi¢ao dessas 12 pesquisas stricto sensu, encontradas nas duas
buscas realizadas, ficou evidenciado que sdo variados os campos da ciéncia que se
interessam em estudar a infancia nas casas de acolhimento. Os achados nos mostram
pesquisas que abordam: relacGes entre os educadores e as criancas abrigadas, as
praticas socioeducativas institucionais, a formag¢do de vinculos afetivos entre os
profissionais e os abrigados, os momentos de lazer da instituicdo, a necessidade de
ampliacdo de politicas publicas que assistam as familias como forma de reducédo de
indicativo de abrigamento infantil e o reconhecimento do abrigo como um espaco
fechado, de controle dos corpos e limitador das relagdes sociais.

Na busca realizada, verificamos que as producdes contemplam as varias
regides do Brasil; porém, voltando o olhar para a regido Sul do pais, percebemos que
0 estado que mais apresenta trabalhos é o estado do Rio Grande do Sul. Dessa forma,
nado havendo producdes realizadas no estado do Parana, nossa pesquisa se configura
como um estudo de referéncia conferindo uma visibilidade a questdo da infancia
abrigada em nossa regiao.

Em relacdo a tematica da pesquisa, identificamos o predominio de uma
percepcdo de que a crianca abrigada carece de ser olhada com atencdo. Também é
consensual entre os estudos a compreensao de que precisam ser pensadas, para
essa categoria, possibilidades de reversdo desse quadro em que as criangas e 0s
adolescentes sao violados, bem como alternativas de reinsercéo familiar.

No que se refere aos procedimentos metodoldgicos, nas dissertacoes e teses
analisadas, constatou-se o0 emprego ostensivo de procedimentos metodoldgicos
pautados em observacgdes e entrevistas, 0 que nos permite inferir a predominancia de
estudos de abordagem qualitativa em detrimento do enfoque quantitativo. Ao longo
dessa triagem, também pudemos ter acesso ao arcabouco tedrico utilizado com mais
frequéncia nos trabalhos. Destacam-se autores como Ariés (1981), Marcilio (2006),
Foucault (2007, 2008, 2014), Goffman (2013) e Rizzini (2004).

Essa revisdo de literatura nos instrumentalizou tedrica e conceitualmente,
possibilitando delinear nossa escrita e responder ao nosso problema de pesquisa.
Procurando atender ao objetivo de investigar, a partir do olhar dos educadores e

profissionais que trabalham em casas de acolhimento, como ocorrem 0S processos
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de constituicdo da infancia, adentramos em uma realidade que nos revelou o
engendramento de muitas racionalidades implementadas nas acfes para as criancas.

Embora esses trabalhos contemplem varios aspectos referentes as criancas
institucionalizadas e aos profissionais que com elas atuam, observamos que questdes
referentes ao reconhecimento do universo infantil, bem como a percepc¢éao da crianca
sob a otica socioldgica, fizeram-se ausentes nesses estudos. Esses topicos séo
merecedores de investigacdo, pois realizar um estudo social da crianga observando
0S espacos em que elas vivem e se constituem como sujeitos é colaborar para uma
visdo mais ampla dessa categoria geracional.

Foi dentro dessa linha de raciocinio que procuramos desenvolver a nossa
pesquisa, a qual é original pelo fato de abordar as especificidades vividas e
relacionadas as criancas abrigadas e que as caracterizam como uma infancia
judicializada, circunscrita a um ordenamento e cerceamento. Outro ponto que consiste
no diferencial do nosso estudo é a escuta atenta e aberta de toda a equipe de
educadores da instituicdo. O respaldo no aporte tedrico na Sociologia da Infancia nos
habilitou a refletir sobre uma crianca que, para além da sua condicdo de violada,
desajustada, sobrevive as imposi¢cdes de um sistema que a invisibiliza como um
sujeito presente, considerando-a apenas enquanto um devir.

N&o obstante, reportando-nos ao fazer poético de Manoel de Barros (2010),
que retrata a esséncia da infancia e suscita a crianca vivida em cada adulto,
procuramos traduzir, em nossas reflexdes, a base do pensamento infantil que se
aproxima de uma estética sensivel que reverte o olhar e percebe a vida por diversas
perspectivas. Esse caminho trilhado contribuiu para firmar as criangcas como sujeitos
ativos e de direitos, para além da escola, para além das pesquisas, mas,
principalmente, na sociedade. Ademais, abre possibilidade para que possamos

acessar a infancia e compreender o mundo que os adultos oferecem a elas.
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4 CONTEXTUALIZANDO OS RESULTADOS DA PESQUISA DE CAMPO

A pesquisa de campo foi realizada em uma Casa de Acolhimento do municipio
de Guarapuava, no Parana, que atende criancas e adolescentes em condicdes de
vulnerabilidade social. A escolha dessa instituicdo se deu devido aos objetivos
motivadores da pesquisa, bem como pelo fato de ser a Unica instituicdo especifica de
atendimento a essa populacédo na cidade onde reside a pesquisadora.

Como metodologia, partimos de um estudo teorico e utilizamos, como
instrumentos de dados, entrevistas semiestruturadas com os profissionais da
instituicdo, compreendendo a Diretora Técnica, a Coordenadora da Casa, a Pedagoga
Social, a Assistente Social, a Psicologa e o Educador Social. A realizacdo dessas
entrevistas aconteceu presencialmente no més de marco de 2020, em dias
previamente agendados e de acordo com a disponibilidade da equipe técnica da Casa
de Acolhimento.

As entrevistas foram gravadas e transcritas na integra. Esse instrumento
possibilitou captar uma vasta gama de informacbes referentes ao contexto
investigado, como o0s aspectos que compdem a rotina da instituicdo: a acolhida da
crianca retirada da familia, a nova rotina e adaptacao das criangas no abrigo, o projeto
familia acolhedora, o processo de adocdo. Além dos dados da instituicdo, as
entrevistas possibilitaram uma maior compreensao acerca das condi¢cdes de trabalho
dos profissionais, como os desafios do trabalho educativo com as criancas e
adolescentes. Para fins de verificacdo, os relatos dos participantes foram analisados
segundo as proposicdes de Bardin (2011).

O processo de categorizacao propiciou o estabelecimento de trés categorias,
as quais se mostraram passiveis de serem desmembradas em outras trés
subcategorias que permearam, de uma forma recorrente, a grande maioria das falas
dos informantes. Essa recorréncia demonstra que as categorias tém uma determinada
importancia para os sujeitos envolvidos na pesquisa. Nesse sentido, necessitam ser
discutidas de uma maneira atenta e analitica.

Tal categorizacdo esta expressa no quadro a seguir e sera tratada, de forma
pormenorizada, logo na sequéncia, momento no qual também expomos a riqueza das

informagdes obtidas mediante a fala dos profissionais nas entrevistas.
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Quadro 4 — Categorias e subcategorias elaboradas a partir das entrevistas com profissionais
da instituicdo Casa de Acolhimento

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Familia - Encontros e desencontros: entre chegadas e partidas
- Familia Acolhedora
- Familia Adotiva

Profissionais - Equipe técnica da Casa de Acolhimento

- CondicBes de trabalho dos profissionais: entre
auséncias e possibilidades

- A relacédo entre profissionais e criangas: viver entre
(des)apego

Infancia institucionalizada - Expectativas entre a casa ou o lar: a experiéncia
infantil do abrigamento

- Entre os muros e o horizonte: o confinamento da
infancia

- Tic-tic-tac: o tempo passa e eu continuo aqui...

Fonte: Elaborado pela autora.

4.1 Familia

O ser humano, desde o seu nascimento, esta imerso em relagées sociais. E no
seio familiar que o0s sujeitos iniciam o0s seus estagios de desenvolvimento,
experimentam as primeiras emocdes, sensacles, aprendizagens, alegrias e
frustracdes. A familia, sendo parte de um sistema social, € a responsavel por educar
as criangas garantindo a elas o seu bem-estar fisico e cognitivo (ENGELS, 1981).
Também é funcdo familiar proporcionar a insercdo de seus filhos nas relacbes
institucionais, como aquelas que ocorrem na escola.

Na concepcéao de Bronfenbrenner (1994), a familia de origem € a responsavel
pela insercéo da crianga na vida coletiva. Complementando esse pensamento, Sigolo
(2004, p. 189) descreve a familia como “espago de socializagao infantil”, pois se
constitui em “mediadora na relagdo entre a crianga e a sociedade”. Essa insergao ira
incorrer na ampliacdo de suas redes de socializacdo, ja que as criancas, ao
vivenciarem experiéncias para além daquelas do seu convivio familiar, multiplicam
suas tendas de relacionamentos. Segundo os estudiosos, as relagbes familiares
reverberam nas relacdes sociais. De um lado, a consolidacéo positiva desses vinculos

sociais ampliados esta atrelada a estrutura familiar da crianca, ou seja, as estruturas
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relacionais sociais sdo construidas com base nas relacbes familiares. Ademais, o
sentimento de pertencimento familiar que ocorre a medida que séo acolhidas, amadas
e respeitadas, repercute na sua integracao social nos diferentes espagos e com 0s
diferentes sujeitos.

De outro lado, Sigolo (2004) e autores, como D’Affonseca e Williams (2003),
Evans (2004), Hallahan e Kauffman (2003), Marinho (2003), Williams e Aiello (2004),
apontam que algumas caracteristicas e comportamentos familiares deficientes, como
dependéncias quimicas, doencas psiquicas, alto nivel de estresse, violéncia fisica,
moral e sexual, baixo nivel educacional, condicfes inadequadas de moradia, saude,
higiene, alimentacédo, dentre outros, podem interferir no desenvolvimento psicossocial
das criancas. Por afetar o crescimento saudavel das criancas, a ocorréncia desses
elementos pode ser um motivo para que muitas criancas sejam destituidas do poder
familiar e abrigadas em Casas de Acolhimento por algum tempo ou, até mesmo,
permanentemente.

Na fala dos profissionais entrevistados, a questdo familiar esteve
constantemente presente, denotando mudancas na vida das criancas e dos
adolescentes. Essas mudancas englobam novas relacdes em um novo espaco que,
por sua vez, gera novos vinculos e novos encontros.

Para dar conta de descrever, com riqgueza de detalhes, as entrevistas,
organizamos as falas dos entrevistados em subcategorias, que seréo descritas a partir

deste momento.

4.1.1 Encontros e desencontros: entre chegadas e partidas

O direito das criancas abrigadas € assegurado pela Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988), pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), pelo
Plano Nacional de Promocé&o, Protecdo e Defesa dos Direitos de Criangas e
Adolescentes a Convivéncia Familiar e Comunitaria (BRASIL, 2006) e pela Lei da
Adocédo n° 12.010 (BRASIL, 2009). O abrigo institucional deve ser uma passagem
rapida na vida das criancas e adolescentes, respeitando o direito de serem criadas e
educadas por uma familia. Para as criancas que foram destituidas do poder familiar,
cabe ao poder publico encontrar um lar que as acolha. Para aquelas que estédo

abrigadas temporariamente, a instituicdo deve preservar os vinculos familiares.
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Guimaraes (2007, p. 59) ressalta que “[...] toda crianca esta predestinada a ser
feliz, infinitamente feliz”. Mas, muitas delas, tém uma vida marcada por momentos
conflituosos, séo vitimas de violéncia fisica, sexual e psicologica, sdo abandonadas,
rejeitadas, maltratadas. Fernandes (2001, p. 115) contribui com o pensamento de
Guimaraes (2007) ao afirmar que “[...] quando a crianca é vitima de maus-tratos,
negligéncia, quando a sua integridade fisica e moral € posta em causa, S4o postos
também em causa pressupostos fundamentais para que o seu projeto de vida tenha
um desenvolvimento natural”. Como forma de garantir a integridade das criangas e
dos adolescentes, muitos necessitam ser abrigados em acolhimentos institucionais.

Mesmo a Lei n°® 12.010 (BRASIL, 2009) determinando que o tempo maximo da
permanéncia das criangas nas Casas de Acolhimento ndo deve ultrapassar dois anos,
muitas experimentam a adocao tardia, outras ainda nem conseguem ser adotadas.
Essas situacdes evidenciam que existe um distanciamento grande entre a legislacéo,
a sua aplicabilidade e a efetivacédo do direito das criancas em ter uma familia.

N&o obstante, no encontro entre profissionais e acolhidos, entre as
criancas/adolescentes e suas familias, entre as criancas e seus pares, o acolhimento
institucional é delineado por muitos fatores, como a afetividade, a complexidade da
adequacdo a nova rotina, pela chegada da crianca na casa, pelas despedidas, pela
humanizacéo, pela constituicdo da subjetividade, pela formacao, pela socializacdo e
pelo estreitamento de lagos.

Ao ser acolhida, a crianca traz consigo uma historia. Nesses registros, estao
presentes 0s mais variados sentimentos desde a alegria, a saudade até a tristeza e a

dor. Gulassa (2010, p. 17) expressa 0 seguinte posicionamento:

A histéria € uma narrativa a partir dos registros da meméria. A memoria
€ 0 que se retém na mente como resultado das proprias experiéncias.
A memoria é seletiva. SO se retém o que foi marcante. A memoria e a
histéria mantém a continuidade de uma pessoa ou instituicdo
garantindo sua identidade. Quem perde a memoria perde a identidade.
A identidade € a memoaria que cada um tem como continuidade de si
préprio.

Assim, a crianga, ao ser abrigada, ndo deixa na porta de entrada as suas
memaorias, mas carrega-as consigo. Relembra alguns fatos de forma sutil ou de forma
intensa. Dentre as lembrancas intensas e que causam dor, encontram-se as

hostilidades sofridas, as agressdes fisicas, verbais, psicolégicas e outras questdes

90



gue a conduziram a situacdo de acolhimento. Também se recorda do rosto de sua
mae, do carinho de seus irméos, do pertencimento da sua casa. Gulassa (2010)
destaca a importancia de manterem vivas as memdrias e respeitarem a identidade
das criancas. Dessa forma, 0 abrigo institucional deve acolher os sentimentos e as
recordacdes das criancas, buscando desenvolver um trabalho que permita a elas uma
estada rapida pela instituicdo e que o retorno a sua familia aconteca de maneira
segura, evitando que novas memdarias traumaticas sejam formadas.

A separacao familiar, na maioria das vezes, ocorre de forma abrupta sem
espaco para despedidas. Ao serem ‘arrancadas’ de suas familias, as criancas passam
a ‘morar em uma outra casa’, com pessoas e modos de vidas diferentes. Essa
mudanca exige adaptacdo a uma nova rotina. Esta, por questdes de organizacao
interna, ocorre de forma totalmente diversa da rotina familiar, exigindo enquadramento
as regulacdes impostas, tais como horarios definidos para alimentacédo, sono, higiene,
atividades pedagdgicas. Ou seja, em outras palavras, ocorre uma quebra da rotina da
crianca. Refletindo sobre essa condicao, € possivel evidenciar que a crianca vivencia
vérias perdas. No que concerne a essa questdo, Tinoco e Franco (2011, n.p)

mencionam:

A vivéncia da crianca que € institucionalizada em uma casa abrigo
normalmente envolve, além do afastamento de sua familia e de sua
casa, o afastamento de tudo o que lhe era conhecido: brinquedos,
comidas, aromas, habitos, contato com vizinhos e comunidade,
escola, colegas, lugares conhecidos que frequentava. Trata-se,
portanto, de uma experiéncia de multiplos rompimentos, que requer a
elaboracéo de multiplos lutos.

Nesse sentido, podemos compreender que, N0 momento em que as criangas
perdem o seu espaco de pertencimento, elas experimentam o sentimento de luto. As
autoras mencionam que essa somatoéria de perdas acarreta para as criangas muito
sofrimento, que é manifestado em momentos de angustia, medo, dores fisicas, choro,
tristeza, soliddo, raiva, teimosia, rebeldia e comportamentos agressivos. Nesse
aspecto, o luto, de acordo com as estudiosas, pode ser caracterizado como temporario
ou definitivo. Temporario, quando logo ocorre o retorno a sua familia de origem, e
permanente, quando da destituicdo do poder familiar. Segundo as estudiosas, mesmo
guando ocorre a volta para a familia, € necessario ressignificar os momentos que
foram conflituosos e perturbadores (TINOCO; FRANCO, 2011).

91



Nem todos os acolhidos passam por essas situacdes de luto da mesma
maneira; alguns superam de forma mais rapida, outros apresentardo sentimentos
mais duradouros. Ao abrigo institucional, cabe a responsabilidade de acolher e
respeitar a crianca e o adolescente enlutado, auxiliando-os a superar as lacunas
deixadas pelas perdas. Para aqueles(as) que vivenciam o luto permanente, ou seja,
para 0os quais ndo existe possibilidade de retorno a familia de origem, a instituicao
deve realizar um trabalho de encontrar uma familia adotiva que acolha e que
possibilite o seu bem-estar fisico, emocional e cognitivo.

Aos que vivenciam o luto temporario, isto é, aqueles(as) que dispdem da
possiblidade de reintegracdo familiar, a preservacao dos vinculos afetivos com seus
familiares deve ser mantida, segundo a Diretora Técnica da instituicdo investigada,
por meio de fotos, recordacdes, escrita de cartas, telefonemas. Também é possivel
uma reaproximacado com a familia de origem de forma presencial. Isso acontece em
momentos como ‘O dia da visita'. Esses encontros ocorrem uma vez por semana e
tém a durabilidade de uma hora; além de serem autorizadas pelo poder judicial, as
visitas sdo monitoradas pela psicéloga e pela assistente social da casa (Entrevista
com a Diretora Técnica, 10/03/2020).

De acordo com as profissionais, esse dia é muito aguardado pelas criancas e
pelos adolescentes gque realizam inUmeras vezes o trajeto até o portdo a procura de

alguém que esta prestes a chegar:

Se tu vens, por exemplo, as quatro da tarde, desde as trés eu
comecgarei a ser feliz! Quanto mais a hora for chegando, mais eu me
sentirei feliz. As quatro horas, entdo, estarei inquieta e agitada:
descobrirei 0 preco da felicidade! Mas se tu vens a qualquer momento,
nunca saberei a hora de preparar meu coragao [...]. E preciso que haja
um ritual (EXUPERY, 2006, p. 69).

Esse relato retrata o vinculo afetivo entre o Pequeno Principe e a Raposa. Uma
relacdo pautada na esperanca pelo encontro do dia seguinte, na construcdo de um
ritual “[...] que faz com que um dia seja diferente dos outros dias; uma hora das outras
horas” (EXUPERY, 2006, p. 70). Na Casa de Acolhimento, ‘O dia da visita’ & marcado
por um ritual que difere aquele dia dos demais. Um momento gerador de muitas

expectativas e aflicbes:
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As criancas ficam muito ansiosas, mesmo aquelas bem pequenas que
ainda ndo tém noc¢éo do tempo também demonstram inquietude, pois
escutam os maiores comentando sobre a visita. Assim, toda hora elas
perguntam: quantos dias faltam para visita? Amanha tem visita, né tia?
Minha méae vem? (Entrevista com a Psicologa, 12/03/2020).

De acordo com a psicéloga, essa ansiedade ndo se revela somente no dia da
visita, mas até antes dela acontecer. Algumas criancas e adolescentes dormem mal,
tém insbnias e pesadelos, alguns ficam febris, outros perdem o apetite ou comem de
forma descontrolada. Arruda (1947) salienta que, nos momentos em que a crianga ou
adolescente sofrem fortes emocdes e tém sua estrutura emocional abalada, diversos
distarbios podem surgir, desde uma irritabilidade até mudancas abruptas de
comportamentos. Para a autora, as desordens emocionais mais frequentes séo
aguelas relacionadas a questao alimentar. Ribeiro (2006, p. 12), ao brincar com as
palavras, retrata, no poema “Coragéo guloso”, a presenca das emocdes durante os

momentos de alimentacgao:

A barriga do Jodo roncou

assobiou e rodopiou. Jodo

mandou comida e a barriga

voltou a roncar, assobiar e rodopiar.

Jodo perguntou pra barriga: — Quer mais comida?
A barriga respondeu: — N&o sou eu, Joao!

E seu coragio guloso que quer provar

um abraco cremoso e um afago carinhoso

De acordo com o relato da psicologa, essa realidade é experimentada por
muitas criangas que, “na expectativa do encontro com seus familiares e até mesmo
por saudades, ficam dias sem alimentar-se ou comem exageradamente” (Entrevista
com a Psicologa, 12/03/2020). Desse modo, a separacédo familiar e a adaptacao a
uma nova rotina no abrigo séo fatores propicios para o desencadeamento de doencas
psicossomaticas que requerem cuidado, paciéncia e tratamento com equipe
especializada.

Ainda segundo a psicologa da instituicdo pesquisada,

‘O dia da visita’ € marcado também ‘como o dia do choro’. Mesmo, nés
reforcando em outras ocasides que quando a visita terminar os
familiares retornam para suas casas e que nao é possivel naquele dia
eles irem juntos, esse momento é sempre muito doloroso. Desse
modo, a equipe técnica sempre fica disponivel para realizar alguma
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atividade que os anime ou até mesmo oferecer escuta e colo
(Entrevista com a Psic6loga, 12/03/2020).

A profissional salienta que, com as criangas menores, é possivel realizar
atividades e brincadeiras que a ajudem a minimizar um pouco o sofrimento, mas, com
as criancas maiores e com 0s adolescentes, ela trabalha com momentos de conversa
e escuta que ajudem na melhor compreenséao da separagéo familiar. Outro impasse
relatado se refere as criancas e aos adolescentes que estdo impossibilitados de

receber visitas por ordens judiciais.

Como o dia da visita ocorre por meio de uma liberacao judicial, existem
criangas e adolescentes que por questdo de seguranca ndao podem
receber seus familiares. Tentar fazé-los entender que esse processo
ocorre como um meio de protegé-los ndo € uma tarefa facil (Entrevista
com a Psicologa, 12/03/2020).

Tal como menciona a psicologa, os profissionais da instituicdo se deparam com
esse desafio de auxiliar as criancas a entenderem que essa privacdo, ou seja, 0
impedimento de ver seus familiares, judicialmente, é uma forma de protecao.
Expresso de outro modo, como fazer a crianga entender que algo aparentemente ruim
para ela €, na verdade, uma medida necessaria para o seu bem-estar? Como uma
crianca vai entender que ficar longe de seus pais é algo bom? Diante dessa
circunstancia apontada pela psicologa, reportamo-nos ao Korczak (1997) que, em sua
obra “Quando eu voltar a ser crian¢a”, declara que é muito dificil ser crianca em um
mundo de adultos e que ela sofre as consequéncias das atitudes dos adultos.

A psicéloga ainda menciona outra situacdo delicada do ponto de vista
emocional, como o caso de familias que possuem autoriza¢do para visita, mas, no dia,
nao comparecem. Segundo a profissional, essas situacdes ocorrem, geralmente, com

os adolescentes ou com as criangas maiores.

Algumas mées estao cansadas. Existe o outro lado também. Existem
adolescentes que sugam tanto 0s pais, que 0s pais ja ndo sabem mais
0 que fazer e vir para uma casa de acolhimento € terceirizar a
educacéo e trabalho com os filhos. Entao, os pais falam: ‘nem quero
mais que ele(a) volte, porque se voltar vai continuar dando trabalho,
sendo novamente recolhido(a). Entdo esses pais, geralmente no dia
da visita, apresentam desculpas como: ‘nao vou poder ir visitar, pois
vou estar trabalhando, tenho um filho menor para eu cuidar’. Isto é,
tenho outras demandas que requerem o meu tempo e eu nNao consigo
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estar presente no dia da visita (Entrevista com a Psicéloga,
12/03/2020).

O relato em foco nos chamou a atencao, pois € possivel empreender alguns
pontos de reflexdo: inicialmente, percebe-se que alguns pais abandonam os filhos,
delegando a funcdo de educar para a instituicdo acolhedora, eximindo-se da sua
responsabilidade. A segunda questdo exprime uma marginalizagdo do sujeito
abrigado quando seus pais falam: nem quero mais que ele(a) volte, porque se voltar
vai continuar dando trabalho sendo novamente recolhido(a)”. Isso remete a visao
expressa no Codigo de Menores (BRASIL, 1927), no qual ndo se vislumbrava
nenhuma esperanca de resgate e salvacao da ‘crianga problema’, ‘menor infrator’.

A psicéloga prossegue afirmando que acolher o relato e a deciséo dessas maes
também faz parte do percurso do trabalho institucional e que outra questdo
complicada de lidar € que “cada vez que as familias ndo aparecem € um |uto para
crianca e nos precisamos dar a noticia para ela” (Entrevista com a Psicologa,
12/03/2020).

Olha a sua mae nao vai poder vir, pois esta trabalhando, vamos
esperar quem sabe 0 més que vem ela consiga reorganizar os horarios
e ela possa comparecer. Temos que fazer todo esse trabalho. Existem
maes que querem muito ver seus filhos, outras ja estdo cansadas e
falam ‘ainda bem que existe o abrigo, pois estdo protegidas de
algumas coisas que podem afetar aqui fora’ (Entrevista com a
Psico6loga, 12/03/2020).

Lidar com essas auséncias, com 0s atrasos dos pais nas visitas, € um trabalho
arduo. Contudo, existem familias muito presentes, mées que chegam chorando pelo
filho, que pegam no colo, beijam, dizem que amam e que vai passar logo toda essa
situagao. Dessa forma, ‘O dia da visita’ ndo € somente um dia vivido de forma intensa
pelas criangas, mas também, para os profissionais, € um dia marcado por inUmeros
tensionamentos (Entrevista com a Psic6loga, 12/03/2020).

Dentre os enfrentamentos mencionados, a profissional salientou a presenca de
constantes ameagas por parte dos familiares dos acolhidos: “Eles atribuem, a nés
profissionais, um sentimento de culpa pela crianga estar institucionalizada. Dessa
forma, escutamos com frequéncia frases como: “vou te bater, te matar, um dia ainda
te pego”. Segundo a profissional, essas ameacas estao relacionadas aos relatérios
que elas realizam ao final de cada visita. “N6s precisamos anotar realmente o que
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observamos e, na maioria das vezes, a situagdo ndo é boa”. Ela mencionou, ainda,
sobre as visitas que fazem as casas das familias, que também constituem um
agravante para essas ameacas, pois as familias, por meio dos advogados, tém acesso
aos relatoérios e, com frequéncia, elas falam: “Vocé anotou no relatério que a minha
casa estava desestruturada, que existia desconfianca de droga, que o meu marido
ainda esta morando 1a”. Nesse sentido, existe uma grande dificuldade de fazer as
familias compreenderem que a instituicdo ndo esta contra elas e que “Acolhimento
ndo é lugar de crianca, ndo é lugar de adolescente. O lugar deles é junto a suas
familias” (Entrevista com a Psicologa, 12/03/2020).

Em relacéo ao ‘dia da visita’, a assistente social também destacou que existe
uma resisténcia ao monitoramento realizado nesse momento como uma medida de
seguranca. De acordo com a assistente, “precisamos observar atentamente cada
detalhe desse momento e registrar como tudo se procede. NOs sentamos bem
proximas e atentamos para tudo que é feito e falado”. A profissional menciona que

essa aproximacao é necessaria, pois,

[...] algumas familias falam bem baixo ou ainda cochicham. Nés
precisamos saber que tipo de informacado esta sendo repassada para
as criangas, pois elas podem sofrer ameagas como ‘se vocé relatar
alguma coisa pode ser que vocé nunca mais volte para casa’.
Precisamos ficar acompanhando bem de perto para que essa familia
nao traga mais dano para o acolhido (Entrevista com a Assistente
Social, 12/03/2020).

A assistente social mencionou que essas ameacas sao mais evidentes quando
estdo relacionadas com questdes, como: violéncia doméstica/maus-tratos, abusos
sexuais e uso e trafico de drogas por parte dos responsaveis. Em conversa com a
psicologa, ela nos relatou que muitas mulheres também s&o vitimas e vivem situagdes
de opresséo, agressdes e violéncia psicoldgica, outras acabam sendo coniventes com
0 agressor no momento em que nao acreditam quando seus/suas filhos/as relatam
sobre as situagcdes de abusos, outras escutam a fala das criancas, mas nao acolhem
por medo, dependéncia financeira e fisica. De acordo com a psicologa, nessas

circunstancias, as criangas escutam frases, como:

VVocé esta inventando essa histdria, vocé é mentiroso, € melhor vocé
nao comentar iSSO com ninguém, pois nGs podemos ir presos, caso
contrario vocé vai ficar sozinho’. Quando isso ocorre, nés solicitamos
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0 cancelamento temporario das visitas, porque que beneficio tem uma
visita assim? Em que a méde chama a crianca de mentirosa, fala que
ela inventou a histéria? A crianca ndo pode se sentir culpada, nédo
podemos expor essa crianca. Cada visita que eu coloco a crianca
nessa situacao, estou expondo-a novamente ao trauma. Nesse caso,
primeiro preciso trabalhar essa crianca, fortalecer o discurso dela,
tentar ajudar a organizar essa cabecinha e depois quando ela estiver
mais fortalecida, mais preparada, ela comec¢a novamente com cautela
receber essa familia (Entrevista com a Psicéloga, 12/03/2020).

A despeito dos relatos realizados pelas profissionais sobre as negacgdes
familiares, a auséncia de dendncias, a falta de coragem de revelacdo, Azambuja
(2011) afirma que se trata de uma ‘sindrome de segredo’. A estudiosa menciona que
esse segredo esta presente durante o ato de violéncia que ocorre por meio de
agressdes fisicas, mas também psicolégicas, como o amedrontamento das
consequéncias que a vitima e seus familiares poderao sofrer, caso esse segredo seja
revelado. Descoberto pelos pais ou pessoa responsavel, o fato também pode ser

mantido em segredo por muito tempo ou, até mesmo, nem ser revelado.

A sindrome de segredo se faz presente tanto nas etapas em que o fato
ainda néo foi identificado, e que pode durar varios anos, acompanhado
de frequentes ameacas, uma vez gue as ameacas, reiteradamente
exercidas pelo violentador, fragilizam a crianga e/ou adolescente, pois
se sentem incapazes de responder ao poder fisico e emocional do
adulto (AZAMBUJA, 2011, p. 98).

Ao ser ameacada, a crianca perde a confianca nas demais pessoas, desconfia
das tentativas de aproximacgbes, tem a sua autoestima abalada, sente culpa e
vergonha, depressao, ansiedade e outros transtornos. S&o fatores que, muitas vezes,
vao repercutir em sua vida adulta, nas diferentes situacdes, como: comprometimento
escolar, inser¢do no mundo do trabalho, aceitagcdo do diferente, interacdo social,
relacbes excludentes e, em casos mais extremos, até mesmo, acarretar o suicidio.

Os relatos dos profissionais reportados aqui nos permitem aludir que o ‘Dia da
Visita’ na casa ndo € um dia comum, mas um dia que comporta muitas significagoes,
expectativas, encontros e desencontros que sao marcados por diversos sentimentos,
como alegria, tristeza, medo, frustracéo e ansiedade. Nessa perspectiva, Volic (2006),
ao ouvir em suas pesquisas os dirigentes do abrigo, também percebe a existéncia de
uma vasta gama de sentimentos vividos pelas criangcas no estabelecimento ou no

rompimento dos vinculos parentais. Essa autora defende o direito da crianga ao
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convivio familiar como um fator decisivo no desenvolvimento psicolégico das criancas
institucionalizadas.

Diante dos apontamentos, reportando-nos a problematica desta pesquisa, que
buscou, a partir da perspectiva dos(as) educadores(as), apreender os modos de
construcédo social da infancia no contexto de acolhimento, consideramos que todas as
situacOes expressas nas falas dos profissionais se convertem em marcas (afetivas,
simbdlicas, entre outras). Na maioria das vezes, esses reflexos incidem sobre a
constituicdo dessas criancas e adolescentes de forma ndo tao positiva. Isso abre

margem para a perpetuacdo de traumas e bloqueios.

4.1.2 Familia Acolhedora

Ligado ao processo de acolhimento, existe o Programa denominado Familia
Acolhedora. Trata-se “de um servico de acolhimento provisério, até que seja
viabilizada uma solucdo de carater permanente para a crianca ou adolescente —
reintegracao familiar ou, excepcionalmente, ado¢cao” (BRASIL, 2009, p. 76).

O compromisso familiar teve suas premissas na Constituicdo Federal de 1988,
especificamente na elaboracdo do art. 227, ao afirmar que € dever da familia, da
sociedade e do Estado assegurar que as criancas e os adolescentes possam ter
acesso a saude, a alimentacdo, a cultura e a convivéncia familiar e comunitaria
(BRASIL, 1988). Essa legislacéo foi propulsora para que outras surgissem no intuito
de defender os direitos de meninos e meninas. Como marco significativo, temos a
criacdo e a aplicabilidade da Lei n° 8.609/1990, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA — e a aprovacdo da Politica Nacional de Assisténcia Social
(PNAS/2004). E a partir dessa politica que o servico da familia acolhedora passa a se
desenvolver pela perspectiva de uma politica publica que também é reafirmada pela
Lei n®12.010 (BRASIL, 2009), conhecida, popularmente, como a lei da adogéo.

Essa familia, preliminarmente, necessita estar cadastrada e vinculada a um
programa, atendendo aos seguintes critérios: possuir, no minimo, 21 anos, ndo ter o
seu nome cadastrado no Sistema Nacional de Adog&o, residir pelo menos ha um ano
Nno municipio que ofereca o programa e sem direito de mudanca para outro municipio,
ter certiddo negativa de antecedentes criminais, comprovar atividade remunerada pelo
menos de um integrante da familia, apresentar uma declaracdo afirmando que

nenhum membro familiar € dependente de substancias psicoativas e passar por uma
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avaliacao reiterando seu equilibrio emocional para lidar com situacfes que envolvam
apego e desapego (BRASIL, 2009).

O servico de acolhimento é formado por uma equipe técnica composta por
Pedagogos, Assistentes Sociais e Psicologos, que prestam assisténcia para as
criancas e adolescentes, para as familias de origem e para as familias acolhedoras.
O trabalho consiste na realizacdo de reunides semanais entre a equipe com o intuito
de avaliar e discutir, separadamente, o caso de cada crianca/adolescente, na
manutencdo e fortalecimento dos vinculos familiares, no monitoramento a rede de
apoio social das familias de origem e acolhedora, na organizacédo das visitas das
familias de origem quando existe liberacao judicial e quando existe possibilidade de
retorno familiar, na elaboracé@o de pareceres conclusivos entregues a acao judicial e
no desligamento entre criangca/adolescente e familia acolhedora. Nesse processo, a
desvinculacdo ocorre paulatinamente. Assim, 0s meninos, as meninas e a familia
acolhedora recebem suporte psicossocial durante e apos o desligamento (BRASIL,
2009).

Em Guarapuava, o Programa Familia Acolhedora foi criado recentemente, no
ano de 2017. Atualmente, atende 79 criancas. De acordo com a Diretora Técnica da
Casa de Acolhimento, o Programa ndo estd ligado a instituicdo, mas, sim, a
Assisténcia Social do municipio. O cadastro familiar € feito em nivel do Parana e a
capacitacdo € realizada pela equipe do férum, formada por Psicbloga, Assistente
Social e Pedagogo. De acordo com a profissional, sdo enviadas para as casas
acolhedoras as criancas e o0s adolescentes retirados temporariamente de suas
familias de origem, mas com grandes possibilidades de reintegracdo. Desse modo, o
objetivo é o fortalecimento do vinculo familiar mediante acompanhamento da equipe
técnica responsavel.

A Diretora ressalta, ainda, que a Familia Acolhedora recepciona criancas e
adolescentes que foram destituidos do poder familiar e se encontram no Cadastro de
Sistema Unico de Adogdo. Contudo, segundo a Diretora, é realizada uma selecéo

cuidadosa no momento do envio dos meninos e das meninas, pois, como ela relata:

A crianga que tem grandes chances de ser adotada, ou seja, que ja
esta com processo bem andado, nés ndo mandamos para a familia
acolhedora. Ela espera na instituicao a familia adotiva, pois € muito
desgastante para a crianca sair da casa de acolhimento, ir para familia
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acolhedora e, em breve, ser mudada para outra familia novamente
(Entrevista com a Diretora Técnica, 10/03/2020).

Dessa forma, o Programa Familia Acolhedora tem por objetivo a “[...] prevengao
ao rompimento dos vinculos familiares, na qualificagcdo do atendimento dos servigos
de acolhimento e no investimento para o retorno ao convivio com a familia de origem”
(MDS; SEDH, 2006, p. 14). As familias selecionadas recebem em suas casas criancas
e adolescentes ou grupos de irmaos e oferecem a eles os cuidados que séo
necessarios para uma convivéncia saudavel como uma boa alimentag&o, educacéo,
atencdao, suporte emocional, dentre outros. Como postula a reintegracao familiar, tanto
a familia biolégica quanto a acolhedora sdo acompanhadas e supervisionadas por
uma equipe responséavel. O trabalho deve ser pautado em manter a identidade da
crianga, respeitando sua histéria e suas origens, preservar os vinculos e a convivéncia
entre irmaos, especificamente se eles forem acolhidos por familias diferentes, zelar e
responsabilizar pela rotina dos acolhidos e manter a equipe responsavel pelo
Programa informada sobre qualquer dificuldade que surja no percurso do acolhimento
(CABRAL, 2004; GEORGE; VAN OUDENHOVEN, 2003).

De acordo com a Diretora Técnica, esse Programa é de extrema relevancia na
vida das criancas e dos adolescentes, pois “sdo nesses espacos que elas sentem o
pertencimento de um lar que pode proporcionar a elas a convivéncia social tdo restrita
nos abrigos” (Entrevista com a Diretora Técnica, 10/03/2020). Em consonancia com a

Diretora Técnica, a Psicéloga menciona:

Existe perfil de criancas e de adolescentes que ndo é possivel
comportar dentro da instituicio. S&0 meninos e meninas que se
debatem muito com a rotina, ndo acostumam, sofrem, ficam doentes.
A familia acolhedora é a Unica possibilidade que enxergamos de
proporcionar alguma coisa melhor para essa crianca. Pois, as vezes,
sabemos que ndo é mais possivel colocar essa crianga na familia
biol6gica e que o0 seu processo de adocdo também podera ser
demorado (Entrevista com a Psico6loga, 12/03/2020).

De acordo com a Psicéloga, “é mais facil para algumas criancas se adaptarem
com a rotina da familia acolhedora do que com a rotina dos abrigos que é marcada
com uma rigidez de horérios e atividades a serem cumpridas” (Entrevista com a
Psiclloga, 12/03/2020). Nesse sentido, Delgado (2010) afirma que mesmo o

acolhimento familiar sendo delineado por momentos de mudangas, medo do
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desconhecido e exigindo profundas adaptacbes, pode ser um espaco de
possibilidades para que as criancas e os adolescentes construam novas bases
pautadas em relacbes harmonicas e respeitosas. Segundo o estudioso, muitas
criangas vivenciaram em suas familias de origem situacdes traumaticas, envolvendo
violéncia fisica e psicologica; ao serem acolhidas por familias estruturadas, elas
podem ressignificar o conceito de familia. A Psic6loga menciona que a redefinicdo por
meio de uma recepc¢do amorosa permite a internalizagdo da convivéncia saudavel e,
a partir de entdo, comecam a enxergar a familia acolhedora como uma referéncia
(Entrevista com a Psicologa, 12/03/2020).

Bowlby (2006, p. 141), ao tratar desse ponto de referéncia de que todo o ser

humano necessita ter, principalmente na infancia, destaca:

[...] o funcionamento da personalidade saudavel em toda e qualquer
idade reflete, em primeiro lugar, a capacidade do individuo para
reconhecer figuras adequadas que estdo dispostas e aptas a
proporcionar-lhe uma base segura, e, em segundo lugar, a sua
capacidade para colaborar com essas figuras em relacbes
mutuamente gratificantes.

Os enunciados da Psicéloga vém ao encontro da fala do autor, quando a
profissional menciona que, no “d4mago dessa relacdo entre criancas/adolescentes e
familia acolhedora, esta o doar sem esperar nada em troca”. Como evidéncia desse
momento, ela se reportou a um episddio no qual percebeu um esforco da familia
acolhedora em proporcionar a crianca, além da atividade de entretenimento, o ato de
mostrar a presenca de sentimentos, como a importancia da recepcédo, ajuda mutua,
respeito pelo proximo, revelando preocupacao com a formacao ética e com o carater

dessa crianca.

Eu trabalhei com uma familia acolhedora que ja tinha quatro criangas.
E ela levou mais quatro irm&os. Era proximo do final do ano. Ela falou
assim: ‘eu ndo quero nem saber, eu vou levar todas essas criancas
para praia porque talvez elas nunca terdo uma oportunidade de
conhecer a praia’. Entdo ela mobilizou todos os seus familiares, pois
nem cabiam todos em um Udnico carro. Foi lindo e emocionante. A
familia acolhedora: disse ‘vou fazer o que esta ao meu alcance para
proporcionar uma alegria para as criangas’. E um gesto tdo bonito
porque eu mostro para essa crianga o que é ser amado, 0 que € ser
respeitado, o que € ser acolhido, independentemente de quem eu sou.
Ensino que relagbes se constroem em ser respeitado e respeitar o
outro (Entrevista com a Psicologa, 12/03/2020).
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Nesse sentido, a Psicéloga afirmou:

A familia acolhedora é a esperanca para muitas criancas. E a chance
gue a crianca tem de ressignificar uma familia, de reaprender o que é
uma familia. Nesse espaco acolhedor, as criancas conseguem
enxergar que familia é algo bom, que pode existir amor, cuidado, que
existe a possibilidade de serem amadas (Entrevista com a Psicéloga,
12/03/2020).

Valente (2018) alude que a familia acolhedora sera para muitas criangas e
adolescentes a primeira experiéncia positiva na qual eles se sentirdo amados,
pertencentes, respeitados. Por isso, o Programa Familia Acolhedora é, sem duvida,
de extrema importancia a vida da crianca e do adolescente, na medida em que permite
o estabelecimento de vinculos, de modo a ampliar suas experiéncias de vida.
Delgado, Lopez, Carvalho e Del Valle (2015) afirmam que a familia acolhedora
favorece o senso de pertencimento por possibilitar as criancas e aos adolescentes a
insercdo em um seio familiar. Além disso, somam-se aos beneficios as questdes da
rotina, que é mais proxima a que esses sujeitos ja viviam em sua familia de origem,
podendo ser bem mais flexivel do que a rotina do abrigo.

Na fala da PsicdOloga, a passagem por uma familia acolhedora também facilita

a passagem para uma familia adotiva:

O processo da passagem de uma familia acolhedora, para uma familia
adotiva, € muito mais tranquilo do que quando acontece, a passagem
do abrigo, para a familia adotiva. As chances de dar certo quando a
crianca migra da familia acolhedora para a adotiva € muito grande,
pois ela jA comecgou a entender o que € um conceito de familia. Ela ja
tem um senso de pertencimento. Entdo, inserir essa crianga na familia
adotiva é a certeza que ela esta saindo de uma situacao passageira
para uma situagcdo permanente (Entrevista com a Psicologa,
12/03/2020).

Essa manutencdo da convivéncia familiar ajuda muito na reintegracdo com a
familia de origem ou na adaptacdo da familia adotiva. Destacamos que, embora seja
necessario respeitar a historia de vida desses sujeitos, mantendo vivas as memorias,
nesse novo contexto familiar, a criangca constituira uma nova historia, dando
continuidade ao seu desenvolvimento que sera, em grande medida, conduzido pelas

diversas mediacOes que estabelecerdo nesse novo ambiente.
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Contudo, conforme aponta a Psicologa:

Existem situa¢Bes muito tristes também, um exemplo € de uma
menininha de 6 anos que passou por 7 aproximacdes. As devolucbes
ocorriam por conta que ela tomava varios medicamentos controlados.
Apresentava alguns episédios de convuls@es. As familias a pegavam
na sexta e ja na segunda-feira faziam a devolucdo. Cada vez que eu
ia buscar essa crianga para leva-la para uma outra familia eu tinha que
explicar: ‘ndo deu certo de vocé ficar com aquela familia, pois ela
trabalha muito, mora longe. Vamos conhecer outra’? Até que um dia
essa crianga disse ‘eu ndo quero mais conhecer familias, eu vou ficar
aqui. Estou cansada’ (Entrevista com a Psicéloga, 12/03/2020).

Nesse episddio, no qual a Psic6loga nos narra as diversas devoluc¢des de uma
criancga por apresentar problemas de salde, podemos inferir que a crianga passou por
momentos de constrangimento devido as constantes devolucdes que sofreu. A cada
nova familia que a crianca era encaminhada, ela tinha esperancas e alimentava
sentimentos de poder reconstruir seus vinculos familiares; contudo, experimentando
a rejeicdo, a sua expectativa de encontrar um lar foi destruida. Diante desse misto de
sentimentos, podemos nos questionar: como a crianca internaliza essas ocorréncias?
Observamos que a profissional teve toda a preocupacédo de pautar o seu trabalho no
dialogo com essa menina, tentando fazé-la entender, da melhor forma possivel, essas
devolucdes. Porém, como a propria crianca disse, ela estava ‘cansada’, ndo queria
mais conhecer nenhuma familia, preferindo ficar na instituicdo. Essas sdo marcas que
ficam registradas na memoria das criancas. Inclusive, muitos adultos acreditam que
serdo rapidamente esquecidas por elas. Korczak (1997, p. 206), reportando-se a

essas marcas negativas que ficam no sujeito infantil, menciona:

Acreditar nesse pronto esquecimento € um erro: a crianca se lembra
durante muito tempo da ofensa sofrida; € capaz de lembrar para vocé
a censura desagradavel ou injusta feita um ano atras; quando as suas
promessas, ela ndo as mantém se tiverem sido extorquidas, isso € um
fato. Levada pela alegria geral, ela correra, brincara com seus
companheiros, mas, a noite, ja deitada, mergulhada na leitura,
lembrar-se-a dos aborrecimentos do dia e seus pensamentos serdo
muito tristes.

O reflexo dessa situacdo podera ferir a sua autoestima, o0 seu rendimento
escolar, a sua socializagdo com as demais pessoas. A recorréncia do ato de

devolucao pelas diversas familias pode ser sentida pela crianga como uma forma de
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abandono. Como declara a Psicéloga Sueli Damergian, em entrevista nha Revista
Epoca (2015):

As criangas ficam com a autoestima esmagada, com dificuldade de
estabelecer vinculos e socializar-se. Podem ficar revoltadas,
agressivas e desenvolver distlrbios mais graves. Ao perder o Ultimo
fio de esperanca, perdem também o apego a quaisquer valores.
Calcula-se que um terco da populacdo carceréria brasileira venha de
abrigos, orfanatos e internatos®.

Ademais, Goes (2014), em seus estudos, discute o termo devolucdo de

criangas, tecendo o seguinte esclarecimento:

Utilizamos o termo devolugdo por compreender que o estagio de
convivéncia seja um periodo de extrema importancia ‘para a
adaptacgao da crianca a familia e, ndo o contrario’. Entendemos que os
adultos envolvidos no processo de adogao se prepararam, planejaram,
tiveram a oportunidade de conhecer a histéria pregressa da criancga,
foram apresentados previamente e, enfim, ‘escolheram’ de forma
consciente esse modo de filiacdo, entdo, a ‘interrupcao’ desse
processo foi tratada em nosso estudo como ‘devolugao’.

A familia acolhedora, conforme relatos da Psic6loga, tem acesso ao historico e
aos fatores relativos a saude da crianca que pretende acolher. Essas sao informacdes
necessarias, mas se caracterizam como um conhecimento preliminar. O
conhecimento propriamente dito entre a crianca e a familia ocorrerd na convivéncia.
Tal como a crianga tem o direito de ser inserida nesse programa da familia acolhedora,
essa familia também tem o direito, caso ndo haja adaptacéo por ambas as partes, de
entregar a crianca ou o adolescente ao abrigo. Dessa forma, ndo se pode estabelecer
nenhum juizo de valor, uma vez que essa dindmica de conhecimento entre a crianca
e a familia é inerente ao processo de adocao.

Diante desse quadro, lancado o nosso olhar de estudiosas da infancia,
compreendemos gque essa é uma situacdo complexa que nos traz questionamentos,

como: quais outras alternativas poderiam ser adotadas com vistas a evitar que a

3 DAMERGIAN, Sueli. Rejeitados, sem familia bioldgica, as criangas que moram em abrigos vivem a
espera de uma segunda chance, a adog¢do. Mas o sonho vira pesadelos quando séo devolvidas.
Revista Epoca, 2015. Disponivel em: http://revistaepoca.globo.com/Epoca/0,6993,EPT564354-
1664,00.html. Acesso em: 15 dez. 2020.
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crianca passe por situacdes tdo traumaticas como essa que envolve sua devolucéo
ao abrigo? Como trabalhar o psicoldgico do sujeito infantil em situacdes semelhantes
a essa? Do nosso ponto de vista, esse fato é extremamente delicado por ser um modo
de tentar inserir a crianga em um contexto familiar, mas que abre margem para esse
ponto negativo, que sao as varias devolug¢des. Conscientes de que essas devolucdes
sao intrinsecas ao processo de acolhimento, ou seja, nem sempre a crianca tera
sucesso no acolhimento da primeira familia, consideramos a necessidade de um
reforcado trabalho psicolégico e multidisciplinar diferenciado com foco na resiliéncia
com essas criangas, pautado, sobremaneira, no dialogo. Esse procedimento necessita
ser realizado antes mesmo de ela ser enviada para as familias, para que, caso o
processo nao dé certo, ela tenha estrutura psicologica fortalecida para lidar, de forma
positiva, com essas situagcdes adversas.

Ter conhecimento dessas experiéncias infantis, especialmente no que tange
aos processos da familia acolhedora, permitiu-nos perceber a importante funcéo
desse programa e o quanto ele necessita ser difundido e conhecido pela populagao.
Conforme os diversos autores aqui referenciados, o tema ‘familia acolhedora’
demanda mais estudos na area devido a parca literatura. A ampliacdo de estudos e
pesquisa acerca dessa tematica contribuird para a qualidade da institucionalizacéo
dessas criangas, bem como para que o maior niamero delas venha a usufruir de seus
direitos, ampliando as chances de serem inseridas em um lar.

Os enunciados dos profissionais a respeito da familia acolhedora transmitem
uma percepcao positiva desse Programa, compreendendo-o como uma estratégica
politica que possibilita as criancas e aos adolescentes a vivéncia de um acolhimento
menos cerceador e mais amplo, principalmente no sentido das relacbes sociais,

pertencimento familiar, identidade e construcdo da subjetividade.

4.1.3 Familia Adotiva

O percurso da adocao no Brasil é delineado por questdes histéricas que tiveram
suas primeiras marcas desde o tempo da coloniza¢do. De acordo com Paiva (2004),
o termo ‘adogéo’ estava intrinsecamente ligado as agfes caritativas seguindo as
ordens vigentes da igreja que recomendava que as classes sociais mais ricas

ajudassem os menos favorecidos. Dessa forma, era muito comum no interior das
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residéncias a existéncia de uma pessoa ndo pertencente ao seio familiar. Esse
membro, chamado ‘filho de criagdo’, era acolhido e passava a viver nos espagos
familiares. Todavia, atras desse cenario de boas ac¢les, estava camuflada a
exploracdo de méo de obra gratuita. Esses acolhidos recebiam um tratamento
diferenciado dos filhos bioldgicos, ocupando-se de parte das atividades domésticas.

A adocado caritativa segue até meados do século XVIII, passando para a
filantropia. Em nome de uma fraternidade e vida em comunidade, as religiosas
recebiam as criangas em conventos e colégios de oOrfaos e passavam a ser as
responsaveis pela sua educacédo e formacéo. Nesses espagos, meninos e meninas
viviam um sistema de enclausuramento, sendo orientados sobre os modos de
convivéncia. O regime era pautado em ordem, obediéncia e disciplina seguindo uma
rotina marcada por uma série de atividades, cuja finalidade era ocupar o tempo e 0s
espacos da crianca adotada, preparando-a para os afazeres de trabalhos
domésticos e manuais, como pintura, bordado, costura, dentre outros (RIZZINI,
2004).

O sistema de adocdo no ambito juridico percorreu passos lentos, sendo
regularizado no final século XIX e inicio do século XX, com a promulgacao da Lei n®
3.071 de 1916. De acordo com o Codigo Civil Brasileiro, a ado¢do somente era
permitida para casais sem filhos e com idade minima de 50 anos, deixando evidente
gue a preocupacdo nao se pautava nas criangas, mas nos interesses das familias
estéreis. Somente em 1957 que o sistema de adocdo passa por modificacdes,
possibilitando que familias que ja possuiam filhos adotassem. Todavia, as condicdes
impostas ainda desfavoreciam as criancas adotadas ao afirmarem que estas nao
teriam direitos de usufruir da heranca como os filhos biolégicos. Mais tarde, no ano
de 1965, € implantada a Lei n° 4.655, a qual marca, de acordo com Paiva (2004), a
‘legitimagao adotiva’, pois ndo apenas casais podem adotar, mas também as vitvas
e as pessoas separadas. Nao obstante, as criangas ainda permaneciam a margem,
podendo ter acesso a esse direito somente criangcas abandonadas, com identidade
familiar desconhecida e menores de 7 anos. No ano de 1979, com a revisao do
Cddigo de Menores (6.697/79), criangas entre 7 e 18 anos passam a ter direitos a
adocédo, mas de forma restrita, caracterizada como uma ‘adogao simples’. Segundo

o documento, a ‘adocao plena’, isto €, quando a crianga é adotada e a familia ndo
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poderia anular o compromisso firmado, ocorria somente com as criancas até 7 anos
de idade (PAIVA, 2004).

Esse cenario € alterado somente com a implementacao da Constituicdo Federal
de 1988 (BRASIL, 1988). Esse amparo juridico € um marco relevante na vida das
criancas brasileiras ao defender, especificamente em seu art. 227, o direito delas a
convivéncia familiar: “Os filhos, havidos ou ndo da relagdo do casamento, ou
por adocédo, terdo os mesmos direitos e qualificacdes, proibidas quaisquer
designacdes discriminatorias relativas a filiagdo”. O codigo de Menores, por sua vez,
€ extinto com a promulgacéo da Lei n® 8.069 (BRASIL, 1990), que estabelece o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Esse pressuposto legal rompe com a
‘adocgao simples’, possibilitando o direito da ado¢&o a todos os menores de 18 anos.
Estende-se, também, o direito de adocdo a todos os sujeitos maiores de 18 anos,
independentemente de estado civil, sexo, género, raca e assegura que os filhos
adotivos tenham os mesmos direitos que os filhos bioldgicos.

A partir da aplicabilidade do ECA, aumenta-se o numero de pesquisadores sob
uma perspectiva mais humanista, que se engajam na luta pela ampliacéo do direito
da adocao, quebrando as restricbes que cerceavam o processo adotivo com vistas a
oferecer esse beneficio a um maior nimero de criancas. Esse posicionamento de
estudiosos, intelectuais e a proliferacdo em defesa das criancas promoveu um
enfrentamento aos padrdes cristalizados de tratamento a infancia.

Diante de todo o amparo legal direcionado as criancas, de todos 0s movimentos
criados para a assisténcia a infancia, assim como mudancas de concepcdes, para
muitos, € dificil imaginar como uma familia pode abandonar uma crianga. Ou, ainda,
questiona-se como uma mae é capaz de abandonar. Esse fato que responsabiliza,
sobremaneira, a mulher € um reflexo das condi¢bes da nossa sociedade atual, ainda
marcada pelo patriarcalismo, o machismo, a divisdo de classe e a segregacéo. Mota
(2006) afirma que sao diversos os fatores que podem ocasionar o abandono de uma
crianca: a pobreza, a falta de apoio familiar, a violéncia fisica, psicologica e sexual. A
autora segue afirmando que, na grande maioria da populagédo, “[...] especula-se,
critica-se, julga-se e condena-se tais mulheres, mas poucos querem se aproximar

para ouvir e saber” (MOTTA, 2006, p. 16). Essa autora demarca:

[...] a deciséo de separar-se da crianca para entrega-la a quem podera
encarregar-se dela pode significar, para a mulher, aceitar a
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impossibilidade de cria-la, ou uma rejeicdo ao filho, ou a frustracédo de
seu amor ou desejo maternantes. A aplicacdo da referida
nomenclatura, além de injusta para com a mulher, gera outras
injusticas, pois restringe a propria compreensdo da verdadeira
situacdo da crianca e a operacionalizacdo das adoc¢des, uma vez que
nos leva, por exemplo, a ter dificuldades em identificar criangas,
institucionalizadas por anos a fio, como abandonadas. Perante a lei, a
mae ou 0s pais bioldgicos ainda detém o patrio poder, dele ndo
desistiram, mesmo que seu contato com a crianga seja infimo ou
inexistente (MOTTA, 2006, p. 45).

Ao comungar dessa percepcéao, Dias et al. (2019, p. 304) denunciam que o
descaso social com as gestantes e com as maes de criangas pequenas € tanto que,
antes mesmo delas abandonarem seus filhos, elas experimentam o sentimento de
abandono, rejeicdo, solidao e tristeza. Trata-se de “[...] maes abandonadas que, por
sua vez, abandonam seus filhos” (DIAS et al.,, 2019, p. 304). De acordo com as
autoras, para algumas mulheres, € tdo penoso criar e educar uma crianga em uma
sociedade desestruturada, na qual existem muitas desigualdades de condi¢des de
vida humana, que entregar um filho para adoc¢éo, configurando-se, muitas vezes, em
um ato de amor.

No amago da vida humana, a grande maioria dos seres humanos teme o
abandono. As criangas, nos diversos momentos do seu cotidiano, sentem-se
apreensivas e experimentam sentimentos, como o medo e a soliddo. O dialogo do
menino Miguilim, com seu irméo Dito, na obra “Campo Geral”’, de Guimaraes Rosa

(1964, p. 50), exprime essa realidade:

Dito, se de repente um dia todos ficassem com raiva de nés — Pai,
Mae, Vovo lzidra — eles podiam mandar a gente embora, no escuro,
debaixo da chuva, a gente pequenos, sem saber aonde ir?”. “— Dorme
Miguilim. Se vocé ficar imaginando assim, vocé sonha de pesadelo...”.
“- Dito, vamos ficar nés dois, sempre um junto com 0 outro, mesmo
quando a gente crescer, toda a vida?”. “— Pois vamos”.

Essa inconstancia de Miguilim revelada no medo de ser abandonado € ainda
mais intensa quando se trata de criangas abrigadas que ja passaram por dolorosas
separacdes familiares. Nesse sentido, diante da impossibilidade de criagcdo pela
familia biol6gica, devido a inUmeros fatores negativos, a crianga pode ter, por meio da
adocéao, a oportunidade de ter a convivéncia familiar que Ihe garanta condicdes de
propiciar a sua educacdo, saude, socializacdo, lazer, entre outras. A despeito da
importancia da convivéncia familiar, Scabini e Cigolli (2000, p. 8) afirmam:
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A familia, enquanto forma social primaria de relacionamento entre os
sexos e entre geragbes (vinculos de filiagdo e vinculos
intergeracionais) realiza ainda uma outra fungdo cultural e social
origindria: ela encarna e exprime uma estrutura relacional (simbolica)
gue consente aos individuos representar-se e lidar com o externo, o
novo, o estranho (o nao-familiar).

A assercdo dos autores evidencia o quanto é saudavel a crianca crescer na
convivéncia familiar. S&o justamente nesses espacos que a crianga adquire
autonomia para enfrentar situacdes desconhecidas. Também cria bases seguras que
serdo elementos fundamentais na constru¢do dos vinculos sociais. De acordo com a
Diretora Técnica da instituicdo pesquisada, “[...] a ado¢cdo é uma chance que as
criangas e os adolescentes tém de vivenciar experiéncias positivas, ressignificando
todos os sentimentos, principalmente o abandono” (Entrevista com a Diretora Técnica,
10/03/2020).

O processo de adocdo € desenvolvido seguindo um sistema organizado,
juridicamente, por meio da realizacdo de um ‘Cadastro Unico de Adogéo’ junto a Vara
de Infancia e Juventude do Municipio. Nesse formulario, as familias informam dados
pessoais e apresentam a documentacdo exigida, como: coOpias auténticas dos
documentos pessoais, comprovante de residéncia, atestado de saude fisica e mental,
comprovante de renda, dentre outros. As familias descrevem, ainda, em um
formulério, as caracteristicas da crianca ou do adolescente que desejam adotar: sexo,
cor de pele, idade e aspectos de saude (BRASIL, 2009). Apds a realizacdo do
cadastro, as familias aguardam na fila de adocao e se seguem os procedimentos

burocraticos.

O férum liga para a familia e n6s levamos a crianga até 14. O primeiro
encontro ocorre por uma sala de vidro. A crianga ndo visualiza a
familia, somente eles a observam brincando. Apés esse primeiro
contato, eles falam se desejam conhecer pessoalmente ou ndo. Caso,
eles facam a opgéo por conhecer, comeca-se com um passeio, um
lanche e um pouco mais para frente eles levam a crianga para dormir
em suas casas. Depois dessa aproximacédo é a familia quem decide
se quer continuar ou ndo com o processo de adocédo (Entrevista com
a Assistente Social, 12/03/2020).

A Assistente prossegue afirmando que a demora em uma fila de adocéao se

deve as caracteristicas idealizadas pela familia no referido formulario. “Quanto menos
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restricbes, mais rapida é a adocao” (Entrevista com a Assistente Social, 12/03/2020).
Outro fato que pode atrasar o processo de adocdo das criancas, segundo a

profissional, esta relacionado as familias de origem:

Um dos motivos que atrasa os processos de adocdo é a prépria
postura da familia, pois mesmo a crianca sendo destituida do poder
familiar necessitamos que 0s responsaveis assinem um termo de
consentimento, mas, muitas vezes, a crianca é retirada e os pais ndo
assinam (Entrevista com a Assistente Social, 12/03/2020).

Ou seja, o processo de adocdo também depende da agilidade da familia em
providenciar a documentacao requisitada pelo érgdo. Podemos perceber pelas falas
dos profissionais que adotar uma crianca pode ser um processo complexo devido a
variados fatores: o primeiro esta relacionado as caracteristicas fisicas e a idade que a
maioria das familias exigem, geralmente, priorizando bebés; o segundo concerne ao
desligamento da familia de origem que, em grande medida, € uma situacao traumatica
principalmente para a crianca que, de repente, vé-se afastada da sua familia; o
terceiro remete ao sistema burocratico que torna esse processo ainda mais moroso.
Embora tenhamos ciéncia de que a adocdo deva seguir toda uma sequéncia,
destacamos que esse ritual precisa considerar a crian¢ca em sua totalidade, isto €, com
sua subjetividade, seus sentimentos, anseios e expectativas e, nesse sentido, é
importante tornar o processo agil, respeitando a crianca e ouvindo-a. Ademais,
pontuamos que essa acao ndo deve ser impeditiva para que a criangca prossiga sua
vida, assim como ndo constitua a causa de frustracbes e sentimentos de
discriminacao.

A Diretora Técnica também ressalta que muitas familias “[...] ainda tém uma
ideia de ado¢c&do romantizada calcada em uma concepc¢ao idealizada de crianga,
outros ainda experimentam medos e ha aqueles que sdo apoiados em crencas e
mitos” (Entrevista com a Diretora Técnica da Casa, 13/03/2020). Ela enfatiza que
esses sao alguns dos fatores que atrasam 0s processos adotivos e acabam tornando

a adocao tardia:

Quando falamos em adocdao tardia, ndo € adolescente. A partir dos
trés anos ja é considerado adocao tardia. Contudo, pela nossa
experiéncia de tantos anos de trabalho, consideramos que até os 9
anos, existem boas chances de adog¢éo. Depois acaba ficando mais
dificil (Entrevista com a Diretora Técnica da Casa, 10/03/2020).
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Essa fala nos remete ao pensamento de que a crianga teria um ‘prazo’ de
validade, em outras palavras, a sociedade acaba demarcando um tempo para que a
crianca seja ou nao adotada. As instituicdes de acolhimento percebem com clareza
essa procura pela crianca padronizada. Conforme a Diretora Técnica, muitas familias
procuram por recém-nascidos e criancas brancas, mas esse perfil nem sempre esta
disponivel para adocdo. Chamamos atencdo para esse fato, uma vez que essa
procura por um biotipo especifico de crianca € analoga a procura de um produto na
prateleira de um supermercado ou loja. As criancas que ndo se encaixam nessas
‘requisi¢cdes’ acabam se sentido rejeitadas e discriminadas.

Essa questdo da discriminagdo se acentua ainda mais nos casos da crianca

com necessidades especiais, como aponta a Diretora Técnica:

[...] por exemplo, quando a crianga apresenta alguma necessidade
especial ou é portadora de alguma doenca, geralmente essas
criangas tém uma menor chance de serem adotadas. Aqui na
instituicao tivemos um exemplo que se tratava de um menino usando
respirador e traqueo que foi adotado. Mas, tivemos outras criancas
com necessidades especiais que permaneceram conosco até
completarem 18 anos e entdo foram transferidos para Curitiba, para
clinicas de reabilitagdo (Entrevista com a Diretora Técnica da Casa,
10/03/2020).

O relato em pauta mostra um fato pouco comum no sistema de adog¢do, uma
vez que a preferéncia das familias € por meninos e meninas ditas ‘normais’. Assim,
as criancas que possuem algum comprometimento relacionado a sua saude acabam
tendo infimas chances de adoc¢do. Segundo o olhar da Diretora Técnica, “[...] essas
criancas sdo as que mais precisam de suporte e cuidados especificos, mas séo
infelizmente a op¢ao de poucos”. Mesmo a Lei n® 12.955 (BRASIL, 2014) alterando o
art. 47 do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (BRASIL, 2009), incluindo o
paragrafo 9, o qual determina que “[...] Teréo prioridade de tramitacdo 0s processos
de adocdo em que o adotando for crianca ou adolescente com deficiéncia ou com
doencga crbnica”, esses sujeitos ainda sdo deixados a margem. Coll (2003, p. 28),
tecendo uma critica a despeito dessa situacdo, declara que “[...] um diagnostico é
apenas um diagnadstico, a crianca especial € apenas um fato. O que realmente fara
diferenca somos nds, 0s pais, que podemos escrever e reescrever esse script com a

qualidade e o valor que quisermos”.
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Na contramao dessas situacdes adversas, a Psicologa comenta que existem
Muitos casos exitosos, nos quais as criancas sdo bem-sucedidas, pois encontram,

além de uma casa, um lar com um aconchego da familia:

Nés acompanhamos 0 sucesso de muitas criancas que foram
adotadas. Na maioria das vezes, nos surpreendemos com a
capacidade de resiliéncia das criancas. As vezes, eu estou inserida
em uma situacdo que penso: como vai ser dificil, mas as criancas vao
internalizando e tudo termina bem (Entrevista com a Psicéloga,
12/03/2020).

A Psicdloga fez, ainda, o seguinte relato:

Eu tinha um menininho que ficou muito tempo acolhido na institui¢cao.
Ele foi destituido do poder familiar, sabiamos que ele iria para adogao.
Eu fui preparando-o para sair da instituicdo e ir com a familia, sempre
explicando tudo para ele: ‘vocé teve uma familia biolégica, vocé
nasceu na barriga de uma mamae, depois vocé veio para essa casa e
conheceu outras pessoas e logo vocé vai morar em uma outra casa,
com outra familia. Eu trabalhava essas situa¢gdes com contacdo de
estorias utilizando fantoches, também trabalhava por meio de
desenhos. Na semana que ele seria adotado eu desenhei uma caixa
de presente. Ele perguntou o que era. Eu falei é ‘sua familia surpresa’.
Essa semana seu presente serd sua familia permanente (Entrevista
com a Psicologa, 12/03/2020).

A historia desse menino teve um final feliz. Nao apenas por ter sido adotado,
mas porque, na sua estada no abrigo, ele contou com um olhar sensivel dessa
profissional que, com todo cuidado necessario ao trabalho com a infancia, sempre
manteve com essa crianca um dialogo. A sua preocupacao se pautava em fazer com
gue ela entendesse esse tempo de espera e todo 0 processo que viria em seguida,
transformando esse momento desejado pela crianca em algo compensador.

A sensibilidade dessa profissional que entende a crianga como um sujeito de
direitos, que necessita ser tratado de igual para igual, € perceptivel também no

seguinte relato:

Existem, também, os casos em que as familias fazem aproximacoes,
mas ndo adotam a crianca. Eu ndo estou julgando o casal/familia, pois
€ um direito deles. Eles sdo amparados pela lei e tém esse poder de
escolha. As aproximacdes ocorrem para que vinculos sejam
construidos. Mas, para a crianca € frustrante, ela passa novamente
pela sensacdo de ser abandonada. Nesse sentido, precisamos
construir um dialogo reanimando essa crianga. ‘Enquanto né&o
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encontramos uma familia que possa ser sua para sempre vocé
aproveita para conhecer pessoas, aproveita 0s passeios, as
brincadeiras, as comidas gostosas. O que é importante € vocé também
conhecer as familias e as casas para vocé saber qual delas vocé vai
guerer morar para sempre’ (Entrevista com a Psic6loga, 12/03/2020).

Nesse relato, chama-nos a aten¢éo o posicionamento que a Psicéloga confere
a crianga: “O importante é vocé também conhecer as familias e as casas para vocé
saber qual delas vocé vai querer morar para sempre”. Com esse posicionamento de
abertura ao dialogo, a profissional atribui a crianca a possibilidade de ser ouvida e
também de se expressar. Ao agir desse modo, a profissional atua no sentido interativo
expressando sensibilidade com a problemética da crianca.

De acordo com Schettini Filho (1998), séo diversos os motivos que levam uma
pessoa a fazer a escolha pela adocao: a satisfacdo pelo desejo de ser pai ou mée,
companhias para demais filhos, receio da solid&o, crengas religiosas, dentre outros.
Atualmente, grupos de pessoas engajadas no sistema de adocédo dedicam esforcos
em disseminar uma nova cultura de adocao. Entidades como a Associacdo Nacional
de Grupos de Apoio a Adogcdo (ANGAAD) e a Associacao Terra dos Homens realizam
um trabalho de primazia pelos direitos de criancas e adolescentes, defendendo a
necessidade de que eles crescam e sejam educados em um seio familiar.

Conforme foi se delineando um novo olhar para a infancia e os processos de
adocdo, entidades foram se ampliando, cujo intuito é colaborar com a reinsercao
dessas criancas no contexto familiar, de modo a equiparar uma histérica divida que a
sociedade tem com essa categoria social, tal como a composicao intitulada “T6é no
mundo esperando por vocé” (2008), de Nando Cordel, impele-nos a refletir sobre o

tema:

Tem crianca precisando de amor,

Tanta gente precisando de carinho.

Adotar é doar felicidade a quem nao tem.
Vamos I&!

Como doi viver sozinho.

Todo o mundo deseja ser feliz,

Como é ruim viver na solidao!

N&ao existe diferenca no amor e ha emocao,
Quem adota esta salvando um coracao.

T6 na vida, t6 no mundo esperando por Vocé,
Vem me dar o teu amor,

Quero viver!
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4.2 Profissionais

No decorrer da historia, as instituicdes de acolhimento passaram por diversas
transformacdes no ambito social e cultural. O espaco de cunho assistencialista no qual
tratavam meninos e meninas como ‘delinquentes’, ‘vagabundos’ e ‘problematicos’
passa a ser reconhecido como uma politica social que deve atuar na defesa do direito
das criancas e adolescentes a convivéncia familiar. Essa modificacdo levou a uma
nova forma de olhar e tratar as criancas e adolescentes, reconhecendo-os como
sujeitos de direitos e participantes ativos nas relacdes sociais.

Na esteira dessas mudancas, houve uma ressignificacdo em relacdo a
concepcgao de crianca acolhida, o que exigiu novas posturas dos profissionais que
atuam com elas. O trabalho que anteriormente era realizado no sentido de corrigir os
‘desvios’ das criangas, moldando-as conforme a sociedade exigia, passa a ser um
trabalho educativo que tem por premissa o desenvolvimento fisico, emocional e
cognitivo das criancas e adolescentes. Nesse percurso, a fungao dos profissionais que
atendem as Casas de Acolhimento assumiu outro objetivo, pois passou a focalizar a
formacdo humana dos sujeitos.

O trabalho realizado por esses profissionais € de fundamental relevancia,
porque esses sujeitos representam a esséncia e a funcionalidade do processo de
acolhimento que se expressa para além da materialidade das paredes do abrigo, nas
relacBes estabelecidas entre os envolvidos nesse espaco. Assim, esta secdo sera
dedicada a esses profissionais, na tentativa de percebé-los como sujeitos histéricos

que, com suas praticas, intervém na sociedade.

4.2.1 Equipe Técnica da Casa de Acolhimento

A Equipe técnica — assim denominada na Casa de Acolhimento — é composta
pela Diretora Técnica, pela Coordenadora da Casa, pela Pedagoga Social, pela
PsicOloga, pela Assistente Social e pelo Educador Social. Esses profissionais séao
responsaveis por organizar a rotina das criancas, promovendo a sua educacgéo e o
seu bem-estar fisico, cognitivo e emocional. A constituicdo dessa equipe ocorreu por
meio da realiza¢do de um concurso publico no ano de 2012. De acordo com a Diretora
Técnica da Casa de Acolhimento, essa data marca significativas mudancas no

atendimento e na rotina das criangcas que passam a ser assistidas por uma equipe
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multidisciplinar. Anteriormente a essa data, quem prestava atendimento nesses
espacgos era o ‘pai e mae social’ que, geralmente, era constituido por um casal ou uma
familia. Esses membros, ao assumirem cargos comissionados, passavam a morar na
casa de acolhimento juntamente com os acolhidos.

A funcdo de ‘pai e mae social’, segundo a Diretora Técnica, objetivava
proporcionar as criancas um ambiente acolhedor no qual a nocédo de familia fosse
reproduzida. Contudo, a profissional ressalta que, nesse tempo, a instituicdo carecia
de muitos recursos, entre eles, a formacdo de uma equipe especializada para
desenvolver um trabalho educativo junto as criancas e adolescentes. No olhar da
Diretora Técnica, essa transicao de ‘pai e mae social’ para ‘equipe técnica’ possibilitou

muitos pontos positivos, entre eles:

O numero alto de criancas acolhidas existia porque faltava essa
equipe técnica para agilizar os processos. Atualmente, nos
recordamos de criangas do passado que n&o foram desacolhidas
porque 0s seus processos ficaram parados por falta de uma equipe
gque pudesse gerir isso. Hoje, a lei andou muito, acelerou muito, existe
uma cobranca da rede Cras, Creas, Conselho Tutelar. Esses 6rgaos
procuram andar na mesma direcdo. Existe um movimento muito
grande de retorno para familia. O desacolhimento que passou a
acontecer de forma mais rapida. No tempo de ‘mée e pai social’
chegamos a ter 128 criangas acolhidas, tinhamos 6 casas, agora
estamos com 3 casas. O numero de funcionarios também era
reduzido. Hoje temos, por exemplo, o bercario, que chamamos de
quadro ideal, pois temos 4 atendentes a cada turno, uma
coordenadora, mais um educador, 2 funcionarios de servigos gerais e
mais os técnicos de enfermagem que também estdo la para dar
suporte (Entrevista com a Diretora Técnica, 10/03/2020).

A Diretora ainda menciona que a formacao da equipe técnica possibilitou uma
ampliacdo dos encaminhamentos dos casos especificos, por exemplo, problemas de
saude, para os 0rgdos competentes. Esse direcionamento permitiu a composi¢ao de
uma rede de assisténcia com o intuito de avaliar a situacdo de acolhimento de cada

crianca e adolescente. A Diretora complementou comentando:

Se o acolhimento ocorreu por falta de precariedade da saude,
encaminhamos para o responsavel por essa situacao, se é questao de
habitacdo, passamos diretamente para o departamento e assim segue
(Entrevista com a Diretora Técnica, 10/03/2020).
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Ela ressaltou também a importancia desse trabalho coletivo no sentido de atuar
na resolucdo de problemas que ocasionam o0 acolhimento. Nesse aspecto,
destacamos a positividade do trabalho da equipe técnica aliada aos érgaos que
defendem os direitos infantis, cujo intuito € proporcionar as criangas um retorno
familiar rapido e seguro. Ainda em conversa com a Diretora Técnica, reportando-se a
pobreza, a profissional enfatiza que esse motivo ndo pode ser justificativa para o
acolhimento, mas alerta que a miséria, na maioria das vezes, pode refletir em outros
agravantes, como a violéncia domeéstica, resultando no abrigamento de meninas e
meninos.

Rizzini (2004) ressalta que, ao longo da histéria e, de certa forma, ainda na
contemporaneidade, as criancas de familias pobres tém vivido com maior proporcao
situacdes de acolhimento. Com base na autora, refletindo sobre o cenério econdmico
brasileiro marcado por desigualdades sociais e alto indice de desemprego, podemos
encontrar uma relacao entre a crise econémica e as condi¢cdes de precariedade de
subsisténcia das familias, que resultam em situacfes de acolhimento das criancas e
adolescentes.

Essa realidade, segundo Rizzini (2004), tem refletido de forma negativa na vida
das criancas que, além de passarem por caréncia de recursos materiais, sofrem com
a separacao familiar e com discursos cristalizados da sociedade que insistem em
afirmar que, diante da vulnerabilidade, é preferivel que a crianca more em um abrigo.
Esses enunciados também refletem nas familias que experimentam o sentimento de
inutilidade ao serem apontadas como incapazes de cuidar de seus filhos.

Ao complementar essa ideia, Cassab e Fante (2007) mencionam a
necessidade de desmistificar esse argumento de que ser abrigado é uma condicéo
melhor do que residir com a familia que passa por um momento de precariedade. De
acordo com essas autoras, € emergente transmitir as criancas e adolescentes a nogéo
de que a Casa de Acolhimento ndo € o lar delas, mas um espaco, um momento de
acolhimento, enquanto suas familias se estruturam para recebé-los novamente.

Nesse sentido, Marzol, Bonafé e Yunes (2012) asseveram que o trabalho
educativo dentro das instituicées de acolhimento deve estar pautado em respeitar a
subjetividade e a historia de vida de cada acolhido, na preservagdo dos vinculos
familiares e na reinsercéo familiar. Embora a instituicdo de acolhimento se depare com

muitos desafios na empreitada de manter viva a memoria, a cultura e o histoérico
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familiar de cada crianca e adolescente, existem alternativas possiveis de promover
esse cuidado e zelo com a identidade dos sujeitos acolhidos. Essa preocupacédo com
a crianca institucionalizada também foi encontrada na pesquisa de Accorsi (2010).
Essa autora destaca a compreenséo dos educadores a respeito do desempenho da
sua funcéo no abrigo como um elemento reflexivo na educacgéo das criancas.

A atuacao dos profissionais, associada a questéo da qualidade do acolhimento
ofertado as criancas e adolescentes, tem grande relevancia no processo de
conservacdo das raizes familiares, a fim de permitir um desenvolvimento fisico,
psicolégico e emocional saudavel aos acolhidos. Outro quesito importante é a
organizacédo espacial e funcional das Casas de Acolhimento, que devem ser espacos
pensados e estruturados para receber esses sujeitos, sustentando a promocéo de
vinculos seguros e a preservacdo de sua individualidade.

Ainda ao se referir sobre o trabalho dentro da instituicdo pesquisada, a Diretora

Técnica afirma que:

Atualmente, vemos a instituicdo muito mais organizada. Com o
namero maior de funcionéarios. Essa equipe aprendeu e se constituiu
de forma conjunta, pois no inicio ninguém sabia direito qual era o papel
a ser desempenhado. Passamos a contar com o setor de licitagdo.
Nossa frota de carros foi trocada recentemente permitindo que as
criangas sejam transportadas com mais seguranga. Em tempos
passados, quando os profissionais acompanhavam as criangas para
tratamento de saulde ficavam abrigados em albergues. Agora o0s
profissionais tém o mesmo privilégio que os vereadores em relagéo as
didrias de hotéis. Nessas circunstancias, sempre enviamos dois
profissionais, enquanto um fica com a crianga no hospital, o outro
profissional, esta no hotel descansando. Se essa crianga necessitar
ficar varios dias internada fazemos a troca semanalmente dos
profissionais. Essas mudangas favorecem um ambiente com melhores
condicbes para os acolhidos e para os profissionais (Entrevista com a
Diretora Técnica, 10/03/2020).

O relato da profissional nos permite compreender a necessidade de haver boas
condi¢cbes de trabalho para os profissionais. Os recursos materiais, conforme citado
pela Diretora Técnica, possibilitou, por exemplo, a compra de carros e a estada em
hotéis para acompanhamento das criancas e adolescentes. A disponibilidade de tais
recursos representa, entre outros pontos, a valorizagdo desse espaco enquanto
ambiente de formacdo humana, bem como dos profissionais que passam a ter

condi¢cbes mais adequadas para prestar atendimento a esse publico. O reflexo dessas
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melhorias também culmina no bem-estar das criancas que irdo receber um
atendimento mais integrador.

Salina-Brandao e Williams (2009) aludem que os fatores objetivos e subjetivos
no momento que os profissionais desenvolvem suas fun¢des reverberam na rotina das
criancas e dos adolescentes. As autoras seguem afirmando que, dentro das unidades
educativas, todo o trabalho é importante, mas ha de se destacar a importancia das
relacbes estabelecidas entre os sujeitos, que deve ocorrer durante a alimentagéao,
hora de sono, organizacao das mochilas escolares, acompanhamentos em consultas
médicas, dentre outros momentos.

Outro ponto também vinculado a qualidade das condi¢cbes de trabalho e a
valorizacdo desses profissionais esta, conforme aponta a pedagoga a seguir,
associado a dois fatores: carga horéaria de trabalho e quest&o salarial.

J& superamos alguns embates. Quando eu entrei na fundagdo néo
realizavamos o plantéo técnico, o pedagogo tinha um salario menor.
O que contribuiu para que essa realidade mudasse € que tivemos uma
diretora técnica que era pedagoga. Ela valorizava toda a equipe
técnica. A sua motivagdo nos ajudou para que a diferenga salarial
também fosse questionada. Em meio as lutas e questionamentos
conseguimos que a prefeitura igualasse os salarios. Passamos,
também, a participar e ganhar pelos plantbes técnicos (Entrevista com
0 Pedagogo Social, 13/03/2020).

Segundo o exposto, foi a partir de questionamentos e reivindicagées que 0s
profissionais obtiveram avancos e reconhecimentos. A valorizacdo desses
profissionais € um fator essencial para que eles desenvolvam um trabalho de
qualidade. Nesse aspecto, tanto a renumeragcdo apropriada quanto a jornada de
trabalho adequada séo direitos que precisam ser garantidos no bojo das politicas
publicas. Gabatz (2016), em sua pesquisa, também identifica a questao da valorizacao
desses profissionais que, segundo os dados levantados, é pouco reconhecida
socialmente. Em consonancia com essa autora, os cuidadores passam por diversos
conflitos gerados em seu trabalho pelo contato com as circunstancias de abandono
das criancas.

Em relacdo a organizacgdo, planejamento e efetivacdo do trabalho educativo
dos profissionais da Casa de Acolhimento, foi possivel identificar tensionamentos
gerados pelas diferentes visdes, concepcbes e posicionamentos desses
profissionais.
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A Diretora Técnica menciona que todas as decisdes sado tomadas em conjunto.
Segundo ela, essa postura se deve ao fato de os profissionais terem um contato mais
préximo com as criancas e adolescentes, podendo observar, com mais preciséo,
suas necessidades, dificuldades, anseios, medos e insegurancas. Nas palavras

dessa profissional:

Quando é necessério realizar mudancas na casa ou quando € preciso
tomar alguma decisdo com relagdo a alguma crianga, eu sempre
discuto com os membros da equipe técnica, pois eles estdo todos os
dias trabalhando diretamente com as criancas e adolescentes
(Entrevista com a Diretora Técnica, 10/03/2020).

Sob outro angulo de percepcéo, o Educador Social nos revelou que nao se
sente parte da equipe técnica, e que, na maioria das vezes, fica excluido das

conversas e tomadas de decis6es que acontecem na unidade:

Os educadores sdo considerados como parte da equipe técnica, no
entanto, nunca participamos das reuniées. Quem participa é a diretora,
a psicéloga, a assistente social, a pedagoga e a coordenadora da
casa. Geralmente, decisdes sdo tomadas e aqui sdo acatadas, nao
participamos em nenhum processo. Podemos expor nossas ideias
para o pedagogo, mas em conversa didria aqui dentro, em conjunto
com demais, ndo (Entrevista com o Educador Social, 12/03/2020).

O profissional afirma sentir a auséncia de um espaco para discussdes, no qual
possa relatar sobre os impasses encontrados na realizacédo do seu trabalho. Nesse
sentido, reitera que: “Contar com uma equipe multidisciplinar ajudaria no
desenvolvimento do trabalho com as criancgas. Sinto que o nosso trabalho enquanto
educador ocorre, muitas vezes, de forma solitaria” (Entrevista com o Educador
Social, 12/03/2020).

Podemos perceber, entre as falas da Diretora e do Educador Social, um ponto
de discrepancia em relagdo a participacdo em reunides e tomadas de decisfes.
Consideramos essa questao preocupante, pois essa dissonancia, além de influenciar
no desempenho da fungéo de cada profissional, ira atingir, de forma direta e indireta,
as criancas e os adolescentes. Tendo em vista que o Educador Social € o profissional
gue esta em contato direito com os acolhidos, vivenciando o dia a dia desses
sujeitos, a impossibilidade de participacao desse profissional nas reunides implica

um comprometimento do atendimento despendido na instituicao.
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Outra situacao relatada pelo Educador é a falta de clareza da instituicdo em

relacdo a funcionalidade de seu cargo:

Eu percebo aqui dentro que a nossa fung¢éo estd muito vinculada com
o reforgo escolar. Confesso que isso me incomoda um pouco, porque
o papel do educador social vai além do reforco escolar, além de fazer
a tarefa com a crianga. Ano passado inclusive, nés trabalhamos um
projeto com rodas de conversas com as criangas, abordando diversos
assuntos como género, sexualidade, valores, religido. Solicitamos
também, que eles sugerissem 0 que gostariam que fosse debatido.
Sentimos a auséncia de momentos como esse. O que eu vejo € que 0
nosso cargo é visto como aquele que cuida das tarefas escolares
(Entrevista com o Educador Social, 12/03/2020).

Na fala do Educador, podemos identificar as atividades desenvolvidas junto as
criancas. A atividade, segundo ele, realizada com maior énfase, € o auxilio nas
atividades escolares. Podemos perceber que o profissional exprime uma
desmotivacdo em relagdo ao seu trabalho, ao ter de dedicar energias apenas no
acompanhamento das tarefas das criancas. Ao declarar que “O papel do educador
social vai além do reforco escolar, além de fazer a tarefa com a crianca”, o profissional
demonstra ter consciéncia de que o seu trabalho engloba outras questdes de ordem
educativa, como: rodas de conversas, momentos de brincadeiras e interacoes,
contacao de historias, realizacdo de oficina, dentre outras. Esse desentendimento em
relacdo a funcédo do Educador Social se configura como um conflito a ser superado,
uma vez que o profissional necessita ter clareza das suas atribuicbes para o
desenvolvimento de um trabalho coerente e reflexivo.

Outros desafios também foram encontrados no momento em que a

Coordenadora da Casa foi entrevistada:

A minha maior dificuldade esta com os funcionéarios, e ndo com o0s
acolhidos. E dificil fazer o grupo ficar coeso e entender certos
contextos de vida das criangas acolhidas, alguns querem ir para o
embate. Contudo, ndo adianta trabalhar com muitas exigéncias com
as criancas. E necessario ser mais flexivel. Ocorrem muitos
guestionamentos da equipe com relagdo a isso. Se nds, enquanto
coordenadoras, demonstramos flexibilidade na rotina, j& somos
condenados por estarmos passando a mao na cabeca das criancas
(Entrevista com a Coordenadora da Casa, 13/03/2020).

E perceptivel na fala uma incerta incompatibilidade de ideias em relacdo a

postura dos profissionais no trabalho com as criancas. Essa divergéncia, em nosso
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ponto de vista, advém de divergéncias nas formas de compreensao do que é ser uma
crianca e um adolescente abrigado. Enquanto a Coordenadora se mostra mais
flexivel, levando em consideracdo o contexto de vida das criangas, outros
profissionais, segundo o relato, demonstram uma postura mais conservadora, pautada
em parametros rigidos e normalizadores. Em tempo, ressaltamos que, de modo
algum, a nossa intencao foi estabelecer juizos de valor, caracterizando o abrigo ou
seus profissionais como bons ou ruins. Nosso propdsito foi, por meio de uma postura
interrogativa, realizar um exercicio reflexivo acerca das criancas em contexto de
acolhimento. Desse modo, interessou-nos pontuar: quais racionalidades operam na
organizacao, fazendo com que essa instituicao funcione de um modo e nao de outro?

Qual concepcéo de infancia/crianca permeia o imaginario desses profissionais?

4.2.2 Condicdes de trabalho dos profissionais: entre auséncias e possibilidades

O conceito de infancia e de crianca foi se modificando ao longo da historia.
Essa transformacéao possibilitou o estabelecimento de uma legislacao especifica para
defender os direitos do sujeito infantil, por exemplo, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (BRASIL, 1990), que passou a considerar as criancas participantes do
tecido social, capazes de opinar, questionar, sugerir sobre assuntos que dizem
respeito a elas. Essa reconfiguracdo trouxe a tona uma demanda antes pouco
solicitada: pessoas qualificadas para atuar com esse publico nas variadas esferas da
vida social, sendo responsaveis pela sua educacéao e formacao.

Nessa perspectiva, conforme admite Diaz (2006, p. 92), compreendemos que
o “[...] individuo socializa-se dentro e fora da instituicdo escolar e, por isso, a educacéo
social deve efetuar-se em todos 0s contextos nos quais se desenvolve a vida do ser
humano”. Assim, a educacdo das criancas ocorre para além da educacdo
escolarizada e se concretiza em outros espacos educativos, como 0s abrigos, 0s
hospitais pediatricos, as ONG’s, 0s projetos sociais etc. Nesses outros espagos
sociais, a educacao tem como foco a contribuicdo nos processos de interacéo social,
desenvolvimento da cidadania, com vista a evitar a segregacdo e a marginalizacao

dos grupos em vulnerabilidade social. Como aponta Nufiez (1999, p. 26):

Por educacado social entendemos uma pratica educativa que opera
sobre o que o social define como um problema. Ou seja, atua em
territérios de fronteira entre o que as logicas econbmicas e sociais
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definem em termos de inclusao/exclusao social, a fim de amenizar ou,
se for o caso, transformar os efeitos segregativos sobre os sujeitos. A
educacdo social atende a producao de efeitos de incluséo cultural,
social e econbmica, dotando 0s sujeitos dos recursos pertinentes para
resolver os desafios do momento histérico (tradugdo nossa)*.

Conforme explicita o autor, a educacdo social consiste em um processo
educativo com objetivos definidos relativos as questfes sociais e a participacéo
comunitaria. Nesse sentido, compreendendo que nao somente ‘as escolas
convencionais’ ensinam, podemos inferir que, de igual modo, ndo apenas oS
professores educam. Dessa forma, os profissionais que atuam nas diversas
instituicbes sociais desenvolvem um trabalho educativo com vistas a formacao
humana.

Tamanha a relevancia e sua contribuicdo para o desenvolvimento dos sujeitos
e sua interagcdo com a sociedade, os profissionais que atuam em Casa de Acolhimento
desempenham uma funcédo educativa afinada com os principios da educacéao social.
Desse modo, esses profissionais também se constituem como educadores e agentes
de transformacgéo.

Ao longo das entrevistas, foi-nos possivel identificar alguns pontos que,
conforme o0s sujeitos da pesquisa, constituem-se em hiatos que interferem no
desenvolvimento do trabalho dentro da unidade educativa: falta de formacéao,
inexisténcia de atendimento psicologico aos profissionais e escassez de momentos
de socializacédo, didlogo e troca de experiéncias entre a equipe.

Quando questionado em relacdo a oferta de formacdo pela mantenedora da

instituicdo, o Educador nos relatou que, raramente, ocorrem momentos formativos:

Procuramos formag&o por nossa conta. Tivemos alguns cursos
oferecidos pela instituicdo, mas ndo especificamente na nossa area.
Tivemos um curso de pedagogia sistémica que aconteceu durante um
ano. E teve um ou dois encontros com formadores do Instituto de S&o
Paulo. Contudo, este Instituto trouxe a realidade de S&o Paulo que ndo
cabia dentro da nossa realidade. O encontro foi importante para
conhecermos outras realidades, mas nao possibilitou subsidios que

4 Por educacion social entendemos una practica educativa que opera sobre lo que lo social define como
problema. Es decir, trabaja en territérios de frontera entre lo que las légicas econdmicas y sociales van
definiendo en términos de inclusién/exclusion social, con el fin de paliar o, en su caso, transformar los
efectos segregativos en los sujetos. La educacion social atiende a la produccién de efectos de inclusion
cultural, social y econdmica, al dotar a los sujetos de los recursos pertinentes para resolver los desafios
del momento histérico (NUNEZ, 1999, p. 26).
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auxiliasse o0 nosso trabalho com as criancas (Entrevista com o
Educador Social, 16/03/2020).

A respeito da qualificacdo dos profissionais que atuam com as criangas nos
abrigos, Nogueira e Costa (2005, p. 46-47) destacam que esta deveria contemplar
“[...] questionamento e definicdo dos papeis, no sentido de preparar as profissionais
para o oferecimento de cuidados adequados, de qualidade que considerem as
criangas sujeitos ativos, dignos de atengado, observacao e respeito”. Com base no
excerto das autoras, podemos definir a formacéao inicial e continuada como o elemento
central para a aquisicdo de competéncias pedagdgicas dos profissionais.

Essas autoras ainda prosseguem afirmando que a inadequacao da equipe de
trabalho “[...] pode acarretar problemas de saude e colapso entre 0s proprios
membros, afetando as rela¢gBes, assim como a continuidade do trabalho, o que é
essencial nesse tipo de contato com as criangas” (NOGUEIRA; COSTA, 2005, p. 37).
Diante do exposto, apontamos para a necessidade de uma politica formativa que
atenda a equipe de forma consistente, embasando-a para o trabalho junto as criancas.

Ao considerar que o trabalho dos profissionais que atendem as criancas
acolhidas é permeado por conflitos que, mesmo sendo de origem social, transmutam-
se em tensdes psicolégicas e emocionais, identificamos uma lacuna em relacdo a
preservacdo da saude mental dos profissionais. Em conversa com a Psic6loga da
Casa de Acolhimento, ela revelou que ndo existe apoio psicoldgico:

E cada um por si. Eu fago terapia, faco monitoria para desabafar, trocar
uma ideia, ser ouvida. Eu sinto necessidade de atendimento e procuro
por conta propria, mas ndo que a instituicdo oferece isso (Entrevista
com a Psicologa, 12/03/2020).

A Psicologa revela ser necessario o respaldo psicolégico junto a equipe, uma
vez que, por atenderem criancas e adolescentes fragilizados, precisam ter um
equilibrio para colaborar com a reestruturacdo emocional desses sujeitos. Ela
prossegue declarando que néo atribui a falta desse acompanhamento a demanda de

trabalho institucional. Segundo ela:

Nunca tivemos e nunca recebemos um atendimento psicolégico. Nao
existia esses momentos nem em outros locais que trabalhei, nunca
houve momentos para ‘desabafos’ entre os profissionais. Mas, eu
acredito que isso ndo ocorra pela falta de tempo, penso que
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conseguiriamos organizar isso, por exemplo, uma manha por semana.
Mas, falta a tomada de posi¢cdo da instituicdo para fazer algo nesse
sentido (Entrevista com a Psicdéloga, 12/03/2020).

Além de estar relacionada a promoc¢éo da saude mental dos trabalhadores, a
oferta de assisténcia psicoldgica e psicoterapica esta associada a formacédo desses
sujeitos, a fim de que possam enfrentar os momentos de estresse, depressao,
conflitos familiares, dentre outros. Esse respaldo € necesséario, porque muitos
profissionais passam por sofrimentos psiquicos por ndo saber lidar com problemas
externos e acabam assumindo essa carga sobre si. As condi¢cdes psicossociais da
equipe que trabalha com criancas e adolescentes acolhidos estdo intrinsecamente
relacionadas a nocdo de qualidade do atendimento que, por sua vez, nao se
desvincula do bem-estar dos acolhidos.

Oliveira (2011, p. 48) aponta que padrdes de qualidades nao séo:

[..] intrinsecos, fixos e predeterminados, mas historicamente
especificos e negociaveis no sentido de garantir os direitos e o bem-
estar das criangas. O uso de diferentes critérios para definir qualidades
leva ao estabelecimento de muitas linhas de avaliagéo, algumas delas
divergentes e contraditorias.

Na acepcdo da autora, os critérios séo flexiveis, podendo ser definidos de
acordo com cada contexto. Dessa forma, no cenario da instituicdo de acolhimento,
pela fala dos profissionais, pudemos perceber a inexisténcia de politicas internas para
que o profissional possa desempenhar com maior qualidade a sua funcao, que é de
forte carater educativo.

Em conversa com a PsicOloga, ela comentou que, além da auséncia do
respaldo psicoldgico que daria embasamento e sustentabilidade no desenvolvimento
do trabalho e na interacdo com as criancas e adolescentes, sente a necessidade de
momentos especificos entre a equipe para dialogarem e trocarem informacgdes sobre

0s embates que surgem na rotina de trabalho:

Nao temos este momento para nos encontrarmos. A Unica coisa que
fazemos aqui € uma reunido técnica, toda segunda feira, mas para
tratar assuntos referentes as criancas. Discutimos e trocamos
informacBes sobre o andamento dos processos das criancas. Mas,
ndo que seja realizado um didlogo sobre nossos profissionais, séo
técnicos trocando assuntos sobre as criangas (Entrevista com a
Psicologa, 12/03/2020).
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Essa fala revela que os profissionais dispdem de um momento semanal para
discutir sobre o andamento dos processos de adocao ou reinsergdo familiar, porém a
profissional afirma que n&o existe uma prética de troca de experiéncias entre a equipe
da casa. A partir dessas circunstancias apontadas pelos profissionais, nas quais eles
admitem a falta de um espaco de dialogo e de interacdo, podemos realizar um
contraponto com o0s postulados de Paulo Freire, que defendia uma educacéo
humanizadora e reflexiva sobre as préticas. Segundo esse autor, “[...] ninguém nasce
educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma
como educador, permanentemente, na pratica e na reflexao sobre a pratica” (FREIRE,
1991, p. 58).

Muito embora a equipe que atende na Casa de Acolhimento ndo seja composta
por docentes, ela se constitui como educadora, devido a esse carater educativo da
profissdo. Dessa forma, as ideias freireanas também se aplicam a esse contexto.
Nessa esteira de pensamento, percebemos a importancia de os profissionais
refletirem sobre suas préticas. Contudo, segundo a Psicéloga, se ndo ha espaco para
o didlogo, significa que ndo esta tendo abertura para momentos de reflexao.

Outra questdo preocupante em relacdo a entrevista com a Psicologa foi a
afirmacéo de que “sdo técnicos trocando assuntos sobre as criancas”. Considerando
gue os profissionais da instituicdo possuem formagéo em Servi¢co Social, Pedagogia
e Psicologia e que esses cursos pertencem ao campo das Ciéncias Humanas e da
Saude, ponderamos que a atuacdo desses sujeitos ndo deveria se restringir apenas
as questdes técnicas e burocraticas, mas vai muito além, abarcando funcdes
pedagdgicas, psicoldgicas e sociais. Retomando a nossa problematica de pesquisa,
percebemos que a perspectiva dos profissionais descortina resquicios do tecnicismo
gue, ainda hoje, impera nos setores sociais presentes nos termos empregados para
designar os profissionais da Casa: a equipe técnica.

Ao compreender toda a dimenséo e complexidade desse trabalho, nosso olhar
enquanto pesquisadoras nos permite apontar que o papel desempenhado pelos
profissionais dessa instituicdo esta relacionado a formac¢do humana que, por sua vez,
estd associada ao desenvolvimento integral e a sua capacidade de interagir

coletivamente no meio em que esta inserido.
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4.2.3 A relacao entre profissionais e criancas: viver entre (des)apego

Segundo Winnicott (1980), o desenvolvimento da crianca comeca a ocorrer ha
vida intrauterina. E durante a gestacdo que o bebé comeca a desenvolver o
sentimento de afetividade com a m&e. Para o autor, esse desenvolvimento emocional
€ essencial para que as criancas cres¢cam saudaveis, equilibradas e felizes.

Oliveira e Prochno (2010) s&o enfaticos ao afirmarem que a relacdo com a mae
permite a crianga 0 sentimento de pertencimento e seguranca e que a auséncia do
afago materno pode ocasionar angustia, medo e, até mesmo, tristeza. A partir do
posicionamento dos autores, podemos afirmar que, ao ser separada de sua familia,
em especial de sua mae, a crianca institucionalizada sofre um rompimento de vinculos
que, por sua vez, trara consequéncias no decorrer da sua historia de vida.

A crianca ou o adolescente, ao ser retirado da convivéncia familiar, passaré a
se relacionar com os profissionais do acolhimento que assumem a responsabilidade
pelo seu cuidado e educacao. O primeiro contato € estabelecido durante a recepc¢ao
do acolhido; segundo Cavalcante e Corréa (2012), esse momento € extremamente
importante e delicado, pois, além dos meninos e meninas adentrarem em um espaco
desconhecido, precisam conviver com pessoas hunca vistas antes e se ajustar a uma
rotina diferente daquela que estavam acostumados. Dessa forma, nessa chegada,
experimentam o0s mais variados sentimentos, como tristeza, medo, receio, solidao,
desamparo, raiva, dentre outros. Ter alguém que os acolha de forma humanizada
pode amenizar um pouco o sofrimento e facilitar a sua adaptacédo a nova rotina.

Ao se referir a esse primeiro contato da crianca na Casa de Acolhimento, a
Diretora Técnica menciona que ela ndo abre médo de um acolhimento pautado no
dialogo e, sempre que possivel, a prioridade é recepcionar essas criancas quando

chegam:

Se for horério comercial, sou eu juntamente com mais algum
integrante da equipe técnica que faz o acolhimento dessa crianga ou
do adolescente primeiramente na sede da instituicdo. Eu sempre faco
esse primeiro contato e ndo abro mao disso, pois compreendo como
€ um momento delicado para eles. Acolhemos e tentamos fazer de
tudo para sermos assertivos no processo. Caso ocorra no periodo da
noite ou em finais de semana, o Conselho Tutelar leva diretamente na
casa de acolhimento, mas os profissionais sdo orientados para dar
todo o suporte necessério. Somente o caso dos bebés que se difere,
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pois eles sdo enviados diretamente para o bercéario (Entrevista com a
Diretora Técnica, 10/03/2020).

7

Essa recepgdo €& poeticamente representada na passagem em que O
personagem Pequeno Principe conversa com a raposa: “Tu te sentaras primeiro um
pouco longe de mim, assim, na relva. Eu te olharei com o canto do olho e tu ndo diras
nada. A linguagem é uma fonte de mal entendidos, mas, cada dia, te sentaras um
pouco mais perto” (EXUPERY, 2006, p. 69). Reportamo-nos a essa obra literaria para
expressar o estabelecimento de relacdo que ocorre nos processos diarios do ser
humano e que, na Casa do Acolhimento, ndo se faz diferente. Essa acolhida € muito
significativa, pois, a depender dos modos como a crianca € tratada, se definira, em
grande medida, o teor das relacdes que se estabeleceréo entre o sujeito acolhido e o
profissional responsavel por esse acolhimento.

Nesse aspecto, Siqueira e Dell’Anglo (2006) admitem que todas as instituicées
de acolhimento devem realizar o trabalho educativo pautado em uma relagéo de afeto.
Essas autoras concebem a questéo da afetividade e do vinculo emocional por uma
perspectiva positiva, ou seja, como um fator agregador ao desenvolvimento psiquico
e emocional das criancas acolhidas. Em um ambiente de convivéncia coletiva, o
estabelecimento de formas de vinculo afetivo entre os envolvidos € um processo
inevitavel. E proprio da condicdo humana, ao se relacionar entre os seus pares,
desenvolver sentimentos de afeicdo, empatia, admiragéo, carisma, entre outros.

A institucionalizac&o da crianca e do adolescente sera responsavel por inserir
meninos e meninas em um ambiente de convivio coletivo que se difere do ambito

familiar. A convivéncia institucional, segundo Silva (2004, p. 95),

[...] possui caracteristicas, especificas, em principio, inultrapassaveis,
como por exemplo, ser quase sempre mais alargada do que a familiar;
decorrer entre criancas e jovens que sofreram adversidades, [...]; ser
mais fechada em relacdo ao mundo exterior do que aquela que, em
geral, as familias proporcionam; impor rotinas mais rigidas do que as
gue tém lugar numa casa familiar; oferecer menos oportunidades para
adquirir ou praticar novas aptidoes, bem como para reforcar ou elogiar.

Destarte, é perceptivel que a qualidade das interagbes desenvolvidas nos
espacos de acolhimento esta relacionada ao apego, ao comportamento altruista e
amistoso, ao estabelecimento de lacos afetivos. A medida que as relagfes e lacos
afetivos sdo consolidados, as pessoas passam a se tornar unicas em determinado
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contexto. Esse fato faz com que elas passem a ter uma representatividade perante
outros sujeitos. No bojo desse processo, no qual o ser humano se identifica com outro,

ele passa a se constituir nessas relagoes:

Criar lagcos? [...] “Tu ndo és ainda para mim sendo um garoto
inteiramente igual a cem mil outros garotos. E eu ndo tenho
necessidade de ti. E tu também n&o tem necessidade de mim. Nao
passo a teus olhos de uma raposa igual a mil outras raposas. Mas, se
tu me cativas, nés teremos necessidade um do outro. Seras para mim
Gnico no mundo. E eu serei para ti Unica no mundo (EXUPERY,
2006, p. 68).

Referimo-nos novamente ao Pequeno Principe para demonstrar, por
intermédio de sua fala, que, ao passo que uma pessoa vai fazendo parte da
convivéncia da crianca, ela vai adquirindo dada importancia. Assim, nesse contexto
em que as criancas e adolescentes acolhidos estéo isolados de suas familias, os
profissionais adquirem um status que transcende o0 seu papel meramente técnico, pois
se tornam as pessoas mais proximas dos sujeitos acolhidos. Nesse sentido, as
criancas e adolescentes acolhidos irdo desenvolver vinculos afetivos com mais
profissionais que atuam diretamente com eles. Ademais, o0 estabelecimento de
vinculos afetivos saudaveis consolida as bases para uma estrutura emocional
equilibrada, auxiliando na autoestima, na comunicacdo, na capacidade criativa e
cooperativa.

Ao focar o olhar sobre a questéo afetiva evocada na conversa com 0s sujeitos
entrevistados, identificamos pontos emblematicos que revelam a perspectiva desses
profissionais sobre a afetividade e o apego como condi¢cdes que permeiam 0 seu
trabalho. “Quando assumimos o concurso falaram para ndés que nao podiamos criar
vinculos. Entdo, como assim, nao criar vinculos? Como que vocé vai ndo se apegar a
uma crianga que chega e fala ‘me adota, tio™?” (Entrevista com o Educador Social,
12/03/2020). O questionamento realizado pelo Educador Social, de que é dito a eles
para ndo terem vinculos afetivos com os abrigados, anuncia a existéncia de uma
incongruéncia em relacdo aos postulados dos autores mencionados, que advogam a
importancia da afetividade no processo de acolhimento das criancas.

Se 0 apego e as relacdes afetivas sdo necessarios para a subjetividade e bem-
estar dos seres humanos, como, em um trabalho com criangas e adolescentes com a

questdo emocional ja fragilizada, proceder de forma que lagos afetivos ndo sejam
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construidos? O proéprio profissional reconhece essa postura como ilogica ao completar
seu raciocinio afirmando que: “agir dessa forma é complicado, sabe? E impossivel
ndo criar vinculos. Quando estabelecemos relacdes conseguimos desenvolver a
empatia olhando de forma mais humanizada para essas infancias” (Entrevista com o
Educador Social, 12/03/2020).

Ao adentrar mais a fundo no mérito da questdo, poderiamos indagar por quais
razbes € orientado aos profissionais ndo estabelecer lagcos afetivos? Uma das
respostas pode ser encontrada no relato a seguir:

Precisamos sim ser afetivos, mas evitando o apego ao extremo, pois
temos que compreender que o acolhimento deve ser um espaco
provisorio. Elas estdo conosco de passagem. Um exemplo desse
apego que acaba por gerar sofrimento € que na hora da desvinculagéo
com a crianga, quando ela sai da casa, parece um velorio (Entrevista
com a Diretora Técnica, 10/03/2020).

Muitas vezes, existe, tal como demonstra a responsavel pela instituicdo, uma
preocupacdo de que o estabelecimento de vinculos venha a afetar o processo de

desacolhimento. Ela segue afirmando:

Sabemos que o vinculo é necessério, mas eu preciso ter o
entendimento que o melhor é essa crianga voltar para sua casa ou ir
para uma familia adotiva. Sendo assim, eu ndo posso chorar com a
partida dessa crianca, mas eu preciso me alegrar. Apesar de todo o
carinho que tenho por essa crianca eu preciso entender que ela sair
do acolhimento é o melhor caminho (Entrevista com a Diretora
Técnica, 10/03/2020).

Outra justificativa que normatiza a cautela no estabelecimento de vinculos entre
profissionais e criancas esta relacionada a funcéo social do acolhimento: “Alguns de
nossos funcionarios tém dificuldade de entender qual € a fungdo do acolhimento e
esse apego dos profissionais a crianga é barreira no desenvolvimento do trabalho”
(Entrevista com a Diretora Técnica, 10/03/2020). Em seu relato, a Diretora evidencia
a necessidade de os profissionais estabelecerem lacos afetivos com as criangas,
porém sempre estando conscientes de que devem estar preparados para o
‘rompimento’ desses lagos quando ocorre a desinstitucionalizag&o da crianga.

No trabalho institucional, além do vinculo afetivo, fazem-se presentes outras

guestdes pertinentes a interacdo entre profissionais e criancas. No relato a seguir, 0
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Educador Social exprime que o exercicio de sua funcéo esta enraizado em uma légica

de vigilancia e controle:

Uma dificuldade que encontramos é com a inser¢do da crianga na
convivéncia social, pois quando ela vem para instituicdo, ja perde
automaticamente alguns direitos basicos, que no caso € a convivéncia
coletiva, familiar, entre outros. E 0 que acontece € que para gente
consegui suprir, digamos esse direito, tem uma burocracia muito
grande, ‘ah, ndo pode ir em tal lugar porque pode encontrar um familiar
ou ainda porgue alguém vai estabelecer um didlogo e ndo pode falar
com quem é acolhido’. Até mesmo para ir ao médico tem que ficar
escondido dentro da UPA, sendo alguém vai ver. Entao, eu vejo isso
como uma dificuldade enorme (Entrevista com o Educador Social,
12/03/2020).

O controle sobre as criancas e adolescentes acolhidos se torna um elemento
balizador do trabalho desses profissionais. Tamanha € a complexidade desse
ordenamento de controle que, muitas vezes, devido a preocupacdo com elementos
externos, por exemplo, o encontro com algum familiar, o relacionamento com pessoas
fora do convivio institucional e as escolhas de locais para frequentar, desvia-se a
atencdo sobre os acolhidos que deveriam ser 0s sujeitos centrais do processo
educativo.

Esse sistema de vigilancia se efetiva em um acompanhamento monitorado de
comportamentos e formas de agir dos meninos e meninas institucionalizados. Realiza-
se esse trabalho disciplinar com vistas a desempenhar um dominio que, ao mesmo
tempo em que normatiza, combate a desordem e a desobediéncia. Dessa forma,
compreende-se que as relagcdes de poder ndo incidem apenas sobre as criancas e
adolescentes acolhidos, mas se prolongam, em uma escala hierarquica, aos
profissionais. Essa distenséo das relacdes de poder evidencia que as instituicdes, as
relagbes sociais, assim como 0s sujeitos nelas envolvidos, n&do estdo isentos desses
liames, mas realizam suas ac¢des imersos nessa trama.

Outro ponto destacado pelo Educador Social se remete ao repasse das
informacdes a respeito das criangas e adolescentes acolhidos. Segundo ele: “Deveria
haver um trabalho interdisciplinar. Uma conversa entre os diversos setores da
fundacdo. A Sede deveria estabelecer maior proximidade com os profissionais que
lidam diretamente com as criangas” (Entrevista com o Educador Social, 16/03/2020).
Por meio desse comentario, podemos deduzir que o compartiihamento de

informagdes gerais acerca do acolhimento ndo ocorre de forma detalhada, mas, sim,
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de forma parcial. Essa circunstancia interfere, conforme o Educador, na “forma que
vocé vai lidar com as criancas. Por exemplo, na hora de um abraco, tem crianca que
nédo se sente bem”. O profissional complementou afirmando que, se existisse um
tramite de colocar a par todos os profissionais da condicdo da crianga, seria um
respaldo positivo a mais no tratamento a ser dispensado em cada caso, com cada
crianca, ou seja, a equipe poderia planejar e, assim, saber lidar melhor com cada
crianga.

Esse momento de conversas nos evidenciou a forte presenca das relacdes de
poder que orientam o trabalho institucional. Contudo, por outro angulo, foi possivel
identificar posturas que se distanciam das condi¢cdes opressoras que acarretaram o
acolhimento, que se aproximam de posicionamentos mais compreensiveis e
sensiveis. A fala da Psicologa, a seguir, reporta-se a forma com que ela se relaciona

com as criangas:

Com as criangas menores também conversamos sobre a situacédo de
seus processos, geralmente por meio da realizacdo de desenhos. Por
exemplo, ‘desenhamos uma casa e bonecos. Um representa a crianca
e 0s demais os integrantes da casa. Entdo explicamos, olha nessa
casa moratal e tal pessoa, para que essa crianga volte para essa casa,
esse sujeito aqui precisa morar em uma outra casa’. Utilizamos
também, contacao de histéria com bonecos tentando sempre explicar.
Mas, precisamos sempre contar a verdade para as criangas. Mesmo
gue seja bebé, eu sempre conto a verdade. No dia da visita eu falo
‘hoje n6s vamos ver a mamdae, ela vem te visitar’. E um respeito que
tenho com eles, pois esta escutando, ha um traco de memoria ali. E a
referéncia que eles tém de pai e de mae (Entrevista com a Psicéloga,
12/03/2020).

Conversas, desenhos e contacdo de histdrias sédo recursos empregados pela
Psicologa na interacdo com as criancas. Ao desenvolver seu trabalho pautado nesses
elementos que estdo relacionados com o universo infantil, a profissional revela uma
postura comprometida com o sujeito a quem o fazer educativo se endereca. Em sua
pratica, ela compreende os bebés e as criangas menores como sujeitos
cognitivamente competentes para entender o contexto no qual estdo inseridos. Do
ponto de vista da Sociologia da Infancia, a Psicéloga age de modo a valorizar e
respeitar esses sujeitos, estabelecendo uma relacéo de igual para igual. Ao mencionar
que, em cada bebé, ‘ha um traco de memdria”, a Psicologa, na contramédo dos

preceitos que consideram essas criangas seres ausentes de histérias e memdria
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afetiva, coloca-se em favor de um trabalho educativo acolhedor, que prima pelo
didlogo e reconhecimento desse sujeito como um ser dotado de vivéncias sociais e
historias.

Tomar conhecimento dos modos como o trabalho é desenvolvido no espaco da
Casa de Acolhimento nos conduziu a percepcédo de que os profissionais atuam de
forma comprometida e dedicada, procurando complementar a sua formacéo
profissional e pessoal, ao buscar cursos e tratamentos alternativos com vistas ao seu
bem-estar e das criancas e adolescentes acolhidos.

De modo geral, todos os profissionais reconhecem a importancia do seu
trabalho para o ambito social. Embora apontem para questdes de tensionamentos no
exercicio da sua funcéo, nenhum deles se mostrou apético, insatisfeito ou deslocado
com a sua ocupacdo. Ao longo das conversas, pudemos compreender que esses
profissionais ndo atuam de forma alienada, pois tecem criticas sobre suas praticas.
Contudo, muitas vezes, seu trabalho se torna encarcerado devido a praticas e
discursos naturalizados que acabam n&o sendo percebidos como exercicio do

governo por meio de relagGes de poder.

4.3 Infancia institucionalizada

Embora as criancas se fagam presentes em todos os ambitos sociais de forma
significativa, na contemporaneidade, essa categoria geracional foi contida entre as
quatro paredes das diversas instituicdes. Entretanto, se elas estdo confinadas, onde

encontra-las?

Mas eu estava a pensar em achadouros da infancia. Se a gente cavar
um buraco ao pé da goiabeira do quintal, la estard um guri ensaiando
subir na goiabeira. Se a gente cavar um buraco ao pé do galinheiro, 1a
estard um guri tentando agarrar no rabo de uma lagartixa. Sou hoje
um cagador de achadouros de infancia. Vou meio dementado e
enxada as costas a cavar no meu quintal vestigios dos meninos
[meninas] que fomos hoje encontrei um bal cheio de punhetas
(MANOEL DE BARROS, 2010, p. XIV).

Para motivarmos as ponderacdes acerca da infancia, reportamo-nos ao
pensamento de Manoel de Barros, poeta-criancista que, ao discorrer sobre o
sentimento de infancia, possibilita um regaste memorialistico de nossas infancias e

abre caminhos para uma minuciosa reflexdo sobre os lugares nos quais se acham as
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criangas.

A sociedade, desde a modernidade, preocupou-se com o controle da infancia e
se ocupou em criar lugares para as criangas. Assim, teve inicio a histéria da
institucionalizacdo dessa populacdo. Mesmo sendo a escolarizacdo o modelo mais
conhecido desse processo de inser¢ao das criangas em instituicbes especificas,
outras formas de separagcédo desse sujeito do meio social também contam de longa
data, como € o caso dos abrigos.

As instituicdes de abrigamento s&o, portanto, locais onde as infancias sao
institucionalizadas. Em outras palavras, tratam-se de ambientes que comportam a
infancia, cujos muros delineiam os espacos permitidos ou ndo a essas criancas. Dessa
forma, a seguir, propomos um exercicio reflexivo acerca da experiéncia do
abrigamento que engloba desde a expectativa da adogédo, a frustracdo do

enclausuramento e a deciséo pela permanéncia.

4.3.1 Expectativas entre a casa ou o lar: a experiéncia infantil do abrigamento

A sociedade, na Modernidade, preocupada com a educacgéo e com a seguranca
da infancia, ocupou-se de criar leis, politicas publicas, espacos, lugares, instituicoes,
discursos e teorizacdes cientificas, especificamente direcionadas para as criangas.
Foi a partir do intuito de cuidar, proteger e controlar que se iniciou 0 processo de
institucionalizacdo dessa populacdo. O modelo mais conhecido e difundido de
institucionalizagdo é a insercdo escolar. Com o intuito de educar e normatizar as

criangas, construiu-se, tal como aponta Resende (2015, p. 132):

Uma maquinaria escolar e seus complexos processos técnicos e
calculos de intervencao se instala para dar conta dos resultados que
se preveem na direcdo da conduta infantil. Para conformar o
comportamento das criancas na producdo dessa infancia, toda uma
paraferndlia  disciplinar €  estrategicamente montada na
implementacdo de taticas e mecanismos que se instalam regras
normalizadoras que vao do uso de uniformes e introjecao de rotinas,
passando pela transmissao de conteudos e pelo ensino de matérias,
até a distribuicio do tempo e do espaco operacionalizando
determinadas formas de racionalidade que consubstanciam a
subjetividade infantil.

Resende (2015) nos revela que esse modelo de institucionalizagdo tem como
foco transformar a crianca em aluno, com base em uma concepc¢ao de crianga como
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um ser desprovido de conhecimento em que precisa ser incutida a cultura adulta e
regras de comportamento. Esse processo, segundo o0 autor, age como um dispositivo
cientifico de governamento sobre esse sujeito com vistas a docilidade e passividade
da infancia.

Contudo, esse ndo foi a Unica instituicdo criado para a infancia. Emergiram
também institutos cujo foco de seu funcionamento era uma parcela pequena dessa
categoria geracional: a crianca abandonada e a crianca o6rfa. De cunho
assistencialista, foi para essas criangas que se construiram os orfanatos, 0s
reformatdrios, os abrigos, as casas de acolhimento. Esses espacos eram estratégias
para lidar com as criangas sem familias, 6rfaos de guerra, ‘delinquentes’, ‘marginais’,
‘vagabundas’, vistas como uma ameaca a ordem social.

Houve, entdo, uma histérica dindmica de institucionalizacdo da infancia,
fundamentada em discursos e conhecimentos sobre a crianga que justificavam esse
processo. Todavia, como alerta Foucault (2008, p. 21), “[...] ndo nos enganemos; essa
heranca ndo é uma aquisicdo, um bem que acumula e se solidifica, é antes um
conjunto de falhas, de fissuras, de camadas heterogéneas que a tornam instavel, e,
no interior ou de baixo, ameagam o fragil herdeiro”. Esse fildsofo tece uma critica para
gue ndo enxerguemos essas instituicbes como salvacionistas e redentoras. A origem
dessas unidades se deve ao fato de haver criancas que foram de varias formas
violadas (violéncia fisica, psicoldgica, sexual, exploracédo do trabalho infantil, direitos
desrespeitados, para citar alguns).

Como salientam Rosemberg e Mariano (2010), existe uma divida historica que
a sociedade tem com as criang¢as, ndo fornecendo subsidios minimos para elas terem
condigbes de serem criadas e educadas por suas familias. Além disso, Resende
(2015, p. 202) pondera que a institucionalizagéo se refere

[...] & producéo histérica de formas gerais que as instituicdes que, uma
vez constituidas, produzem e reproduzem relacbes de forca
(dominacdo, Iutas e resisténcias) que as engendraram em
determinada época e que se instrumentam nos estabelecimentos e
nos dispositivos de poder que as mantém.

Podemos perceber, a partir do excerto, que essas institucionalizacbes de
acolhimento a crianca também séo delineadas e mantidas por relagfes de poder. Em

seu inicio, atreladas as questdes de controle social, prevencdo de transgressoes e
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manutencdo da normalidade, recentemente, sua filosofia de trabalho se pauta em um
aparato juridico, em estudos, pesquisas que buscam a reinsercao familiar e social das
criancas. Entretanto, se considerarmos o conceito de governamento tecido por
Foucault (2008), referente & conducdo da conduta de outros, em ambas as
circunstancias, denotam-se intervencdes que decidem o rumo da vida dessas criangas
e incidem sobre o comportamento sem a participacdo efetiva delas. Essa notoria
intervencao do Estado busca conduzir os sujeitos e pode ser definida como uma forma
de governo. Nascimento (2014, p. 30), com base nas teoriza¢fes foucaultianas,

conceitua o termo governo como

[...] uma pratica concreta apoiada em aparelhos, equipamentos,
instituicdes, procedimentos, que permitem o exercicio de uma forma
especifica de poder. Tem por alvo a populacao a qual se remete a partir
de relagbes de controle, ditas de “segurang¢a”, como ocorre no caso do
aparelho judiciario, mas também na policia, no conselho tutelar, nos
abrigos.

Desse modo, as criancas estdo sobre a protecdo de alguém que dita regras,

imp0&e verdades, define condutas. Benelli (2003, p. 114) declara:

A acgdo institucional incide normativamente sobre as condutas. A
subjetividade produzida nesse contexto seria caracterizada por tracos
essencialmente normatizados/normatizadores através de um jogo de
forcas (ativas e reativas) que visam a normatizacdo da conduta do
outro.

Ao somar a essa ideia, Veiga-Neto (2015, p. 56) admite que “[...] governa-se a
infancia com o objetivo de conduzi-la para determinados “lugares” numa cultura para
determinadas posicées numa sociedade e para determinadas formas de vida ja
partiihadas por aqueles que ja estavam ai”. Além disso, a partir dos estudos
foucaultianos, podemos aferir que a protecéo € uma forma de governo biopolitico que
controla pelo dispositivo de seguranca e de prevencdo. Dessa maneira, proteger
justifica a criagéo e a aplicacdo de estratégias de regulacdo que modelam e formatam
corpos, determinando modos de viver, produzindo saberes, ditando verdades

preestabelecidas. Assim, conforme Nascimento (2014, p. 32):

O chamado sistema de garantias de direitos para a infancia e a
adolescéncia instaurou, através do Estatuto da Criangca e do
Adolescente, a chamada protecdo integral, proposta que traz mais
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governo sobre corpos de criancas, adolescentes e seus familiares. As
tecnologias de poder promovem politicas de seguranca, jogos de
negociagdo permanentes sob a forma de gestéo: até que ponto se é
governado, por que se é governado, de que forma se é governado, até
gue limite se é governado. Com base nesses parametros, a chamada
protecdo estabelece processos permanentes de negociacdo. O
controle se faz por positividade, ja que as relacdes de poder nao
operam somente por opressao. O fato de se obter positividades pode
evitar as revoltas, produzir a saude, permitir estados de bem-estar que
levam a aceitacao das estratégias de poder e de assujeitamento.

N&o obstante, cabe ressaltar que ndo ha como estar fora do poder, uma vez
que ele esta disseminado em todas as instancias. Contudo, uma alternativa de se
posicionar e resistir € entender como ele se engendra nas relagdes cotidianas e por
guais meios ele se instaura. Essas relacdes de poder se arquitetam no interior das
unidades que concorrem para se transformar em um enclausuramento no qual a
crianca, a fim de ter sua protecdo garantida, é ausentada do mundo e das
possibilidades de socializacdo. Dessa forma, podemos perceber a existéncia de um
paradoxo situado entre a ‘seducao’ e a ‘ilusao’. A respeito disso, Fuganti (2007, p.
133) chama a atengao para a tutela como “uma oferta sedutora de direitos e de
créditos”, implicando uma Idgica de poder que, analisada mais a fundo, “[...] também
separa, endivida, oprime, reprime, explora e adoece” (FUGANTI, 2007, p. 133).

Nesse aspecto, entendemos que o abrigo, a0 mesmo tempo em que procura
defender os direitos das criancas e dos adolescentes, também os viola, colocando
esses sujeitos em situagcBes passiveis de isolamento social, frustracéo, restricdo de
interacdes sociais; ali, tem-se 0 embotamento da individualidade, permeando, nesses
ambientes, pontos de ambiguidades. Essa circunstancia também foi percebida por
Favaretto (2013) em sua pesquisa, a qual demonstra que, sob a égide da protecéo
fisica das criancas, elas sdo mantidas em um espaco rigidamente fechado, sendo
afastadas da vida social.

A fala da Coordenadora da Casa exprime essa dualidade da realidade vivida

na instituicao:

Ao mesmo tempo que estamos acolhendo as criangas porque
elas estdo vivenciando uma situacdo de negligéncia, violéncia,
maus-tratos, a unidade de acolhimento, também é uma violacao
de direitos, pois perdem todas as suas referéncias. Por mais, que
nés tentemos fazer o melhor acolhendo-as, elas sempre tém a
sensacgao de que sdo culpadas. Por mais que sua casa seja ruim ou
boa, elas estdo fora dela. Ser crianca abrigada € desesperador. Eu
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fico compadecida, pois penso que toda a crianca deveria ter uma
referéncia de mée, pai, tio, avl. Toda a crianga tem direito a ter uma
familia (Entrevista com a Coordenadora da Casa, 13/03/2020, grifos
NOSS0S).

Percebemos que a crianca abrigada € colocada em um patamar de
confluéncias que permeiam as relacdes instituidas nesse espaco. Um apontamento
extraido desse enunciado revela que a nocdo de defesa de direito é transpassada
justamente pela retirada de outros direitos. Ao mencionar que ocorre uma “violacao
de direitos, pois perdem todas as suas referéncias”, a profissional faz mencéo aos
direitos subjetivos do ser humano que, conforme ela expde, sdo, em parte, perdidos
guando a crianga adentra no espaco de acolhimento.

Essa questdo da referéncia familiar que toda crianca deve ter para 0 seu
desenvolvimento saudavel é reiterada na fala do Educador Social:

s

A infancia no acolhimento é muito dificil. Vocé é retirado do seu
ambiente familiar, sendo ruim ou bom, é seu espaco. E cruel para a
crianga. Ela deixa de ter uma referéncia de pai e mée e passa a
conviver com um monte de pessoas desconhecidas. S&o retiradas
da escola que estudam perdendo suas referéncias também de seus
amigos e de sua professora. Perdem até a referéncia de comida de
méae ou da avl. Sabe quando temos vontade de comer alguma e
dizemos: ‘mée, vocé pode fazer hoje essa comida?’. Aqui, a crianga
nao tem essa liberdade de falar isso. Os seus direitos de escolhas
séo violados (Entrevista com o Educador Social, 16/03/2020).

Na sua trajetoria institucional, a crianca perde de maneira bem significativa as
referéncias que possuia antes de ser institucionalizada. Com essa defasagem, a
crianca € colocada diante de muitas limitacdes, como o desenvolvimento da sua
individualidade e a conservacéo da sua tradigao cultural familiar. Sem um ponto de
referéncia, esse sujeito pode se assemelhar a um barco a deriva, isto €, sem um norte,
fica sem saber que rumo tomar em seu percurso. Outra questdo muito relevante na
fala do Educador foi a sua declaragédo de que “os seus direitos de escolhas sao
violados”. Diante do exposto, observa-se, nesse espaco, a persisténcia de uma
dindmica conflituosa, que contrasta com as Leis que atuam em defesa da crianga, por
exemplo, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) e a Convencéo
sobre os Direitos da Crianga (BRASIL,1990).

Ao considerarmos a infancia uma construgdo social, que € compreendida de

acordo com as caracteristicas histéricas de cada época, perceberemos que ela
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comporta tracos desse contexto e € formalizada por seus discursos. Estudiosos
contemporaneos da infancia, como Dornelles (2005), Bujes (2002) e Kohan (2003),
apontam para a existéncia de variadas infancias que convivem juntas em um mesmo
cenario social. Nessa perspectiva, Dornelles (2005) sublinha que a invengcédo da
infancia implica a produgao de saberes e “verdades” que tém a finalidade de descrever
a crianca, classificd-la, compara-la, diferencia-la, hierarquiza-la, exclui-la,
homogeneiza-la, segundo novas regras ou normas disciplinares.

Em relacéo a situagéo de abrigamento, os relatos obtidos durante a conversa
com os profissionais ainda nos permitiram visualizar aspectos relativos a concepc¢ao
de infancia nesses espacos: “A infancia aqui dentro é roubada, em alguns casos,
passa-se 0s anos e as criangas continuam aqui” (Entrevista com o Educador Social,
16/03/2020).

‘Roubada’, a infancia é descaracterizada; ‘roubada’, a infancia € desguarnecida
de elementos especificos dessa fase da vida. Em outras palavras, a socializacdo da
crianca é afetada ao passo que atividades tidas como corriqueiras (brincadeiras de
rua, passeios em espagos abertos, viagens, autonomia para fazer escolhas de
alimentos de sua preferéncia etc.) lhe sdo negadas e restritas. Essas situacfes
extraem o direito de as criancas serem inteiras nesses espacos.

Com base nos estudos sociais da infancia (CORSARO, 2011), aponta-se para
a configuracdo de uma infancia invisibilizada, ou seja, que € pouco reconhecida,
entendida, ouvida e estudada. A sociedade, de forma geral, focaliza a crianca tida
como ‘normal’ — aquela que tem familia, frequenta clubes, shoppings, que tem acesso
as tecnologias. As criancas que fogem a esses critérios passam despercebidas e, por
isso, via de regra, tém suas angustias, sofrimentos, anseios, expectativas
banalizados.

N&o obstante, essa (con)formacao de uma infancia repleta de caréncias € ainda
agudizada pela producao do controle, pelo disciplinamento e puni¢cdo. O Educador
Social nos explanou o0 modo como eles conduzem o trabalho quando ocorre uma

transgresséao as regras da casa:

Por exemplo, semana passada uma acolhida tinha fugido. Como
consequéncia, ela ira ficar sem o passeio que iremos fazer. Tem
educadores e atendentes que ficam com pena e acabam cedendo,
mas aqui a gente tenta fazer assim, vai perder alguma coisa legal
(Entrevista com o Educador Social, 16/03/2020).
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Sustentadas pelos estudos foucaultianos, podemos descortinar, em acdes
como essa, as marcas da sociedade disciplinar que vigia, examina, controla. Em
Foucault (2014), a arte de governar ndo é exercida somente pela coer¢do, mas
também esta presente em outros arranjos. No campo das instituices que abrigam as
criancas e adolescentes, essa governamentalidade é camuflada pela égide da
protecéo e do bem-estar. Em nome de um discurso de defesa da crianga e do
adolescente, sdo esquadrinhados dispositivos que objetivam conduzir as condutas.
Essa percepcdo também permeia os resultados das pesquisas de Freitas (2012) e
Rocha (2017). A primeira autora identifica, com base no referencial foucaultiano, o
corpo infantil como alvo de poder, sendo que, sobre ele, exerce-se um rigoroso
disciplinamento que se estende, também, as mentes das criancas. A segunda autora
desvela um sistema de encarceramento que priva 0s sujeitos abrigados de muitas
atividades, especialmente o lazer. Esses mecanismos de disciplinamento nem sempre

consideram que:

A crianca tem o direito de querer, reclamar, exigir. Tem o direito de
progredir e de frutificar quando atingir a maturidade. Mas, a educacéo
a restringe: ndo fazer barulho, ndo arrastar os pés, escutar ordens,
nao criticar e acreditar que todos apenas desejam seu bem
(KORCZAK, 1997, p. 179).

RelacBes de poder adultocéntricas fazem com que 0s sujeitos que violem essas
determinacdes sejam, de alguma forma, punidos. Essa punicdo também assume um
carater preventivo, uma vez que 0s castigos e as privacées servem como um alerta
para que outros individuos ‘aprendam’ e ndo cometam o mesmo ‘erro’. A fala do
Educador Social exemplifica bem o exercicio do poder repressivo nos procedimentos

institucionais:

Quando a crianca ou adolescente desrespeita as regras da casa eles
ficam sem usar o computador para jogos por um ou dois dias. Nao é
uma punicéo, eles perdem alguma coisa que eles gostam de
fazer. Dependendo da gravidade do que a crianga ou o adolescente
fizeram é determinado o tempo sem computador, por exemplo, caso
seja um xingamento, era um dia; agora fuga, por exemplo, é mais
tempo. Trabalhamos de acordo com o grau de entendimento da
crianca, a faixa etéria. Cada unidade tem também as suas regras
particulares (Entrevista com o Educador Social, 16/03/2020, grifos
NOSSO0S).
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Pela fala do Educador, tomamos conhecimento de que, se a crianca e o
adolescente desobedecem as normas, eles ficardo privados do acesso ao
computador. Embora o profissional afirme ndo ser uma puni¢cdo, como poderiamos
definir esse trato inibidor que, calcado no medo, visa a conduzir as criangcas a

aceitarem a normatizacao?

A nocao de que um castigo pode ser um meio eficiente para provocar
a atividade desejada exige suposicdes sobre a natureza humana, mas
suposicdes diferentes das necessarias para explicar o efeito motivador
dos incentivos. O medo do castigo pode ser adequado para impedir
gue o individuo realize determinados atos, ou deixe de realiza-los; no
entanto, os prémios positivos parecem necessarios para que se
consiga um esforco prolongado, continuo e pessoal (GOFFMAN,
2013, p. 15).

Intenta-se, por meio dessas micropenalizacdes, operacionalizadas sob um
clima de coercdo e amedrontamento, a producdo de comportamentos esperados,
impondo como as criangas e os adolescentes devem agir no convivio coletivo que se
pretende homogeneizado. Assim, evidencia-se que 0s sujeitos sdo levados a cooperar
mediante um sistema de relacbes de poder pautado em um disciplinamento e
vigilancia que envolve coibicbes e ameacas. Estabelece-se, pois, um sistema
opressor inserido na rotina institucionalizada, sem que haja resisténcia e
guestionamentos.

Desse modo, podemos depreender que, no interior dessas instituicoes,

conforme explana Dornelles (2005, p. 19):

Impde-se sobre a infancia uma ordem normativa que lhe da uma
determinada visibilidade, tendo em conta que “o exercicio da disciplina
supde um dispositivo que obrigue pelo jogo do olhar; um aparelho
onde as técnicas que permitem ver induzam os efeitos de poder, e
onde, em troca, os meios de coercdo tornem claramente visiveis
agueles sobre quem se aplicam”.

A autora concebe que esse ordenamento que se exerce sobre os corpos
funciona como um holofote que focaliza o sujeito que transgride essa ordem,
conferindo a ele visibilidade negativa, tornando-o alvo do poder. No caso do poder
institucionalizado, ele se exerce de modo coletivo sobre os corpos com o intuito de
manter a disciplina e o controle sobre as mentes, a fim de que nada saia do padréo
estabelecido.
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Nessa mesma esteira de pensamento, Bujes (2000) aponta que a sociedade
formou um corpo de especialistas, desenvolveu teorias e projetou instituicbes
justificadas no progresso e na razdo. A partir da autora, podemos inferir que a
constituicdo de uma trama de poder envolve a infancia institucionalizada de modo

inevitavel:

A producédo de saberes sobre a infancia esta conectada a regulacéo

das condutas dos sujeitos infantis e a instituicdo de praticas
educacionais voltadas para eles. A infancia passa a ser um dominio
gue se quer conhecer, pois as relacdes de poder a tomaram um objeto
"conhecivel", sobre o qual se tem vontade de saber. O corpo da
crianga constituiu, a partir do século XVIII, um foco de poder-saber e
s6 passa a ser util quando se toma ao mesmo tempo produtivo e
submisso (BUJES, 2000, p. 30).

Nessas condi¢cdes, os sistemas institucionais nao utilizam mais a violéncia
fisica, mas a correcdo como forma de controle ocorre de outros modos, em alguns
casos, por sutilezas nas quais o0s castigos e as privacdes aplicados acontecem com o
intuito de assegurar o controle infantil, com vistas a manter o espaco em que 0S
sujeitos estao inseridos de forma harmdnica, naturalizando a rotina restrita e confinada
(BUJES, 2001). Frente ao exposto, nossa preocupacdo se alicerca no seguinte
apontamento: o aprendizado nessas instituicbes €, de modo muito expressivo,
pautado pelo viés da sancdo normalizadora. Nesse sentido, questionamos: a crianca
e o adolescente abrigados, de certa forma ja penalizados pela sociedade, precisam
ser punidos para que aconteca a reflexao sobre seus atos? Condicoes autorreflexivas
podem ser estabelecidas por outros métodos? Qual é a posi¢do do didlogo nessas
circunstancias?

Ademais, prosseguindo na reflexdo sobre os modos de funcionamento das
unidades que se ocupam do acolhimento das criangas e adolescentes, constatamos,

pela fala a seguir, a existéncia de dilemas concernentes ao exercicio profissional:

Teve um dia que olhei para duas criangas que estavam destruindo 0s
brinquedos e pensei: ‘se eu fosse crianga institucionalizada eu faria
muito pior. Eu néo iria querer ficar aqui. Penso que fugiria como eles’
(Entrevista com o Educador Social, 16/03/2020).
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Esse relato do Educador nos fornece indicios, em um primeiro momento, de
gue esse profissional sente e percebe o quanto € dificil ser uma crianca abrigada. Ao
revelar, no momento em que visualizou as criancas quebrando os brinquedos, que
‘faria muito pior’, além de identificar um sentimento de revolta infantil, demonstra a
visdo que ele mesmo possui sobre o ambiente do abrigamento. Também passa a
externalizar o entendimento de que essa atitude das criangcas se constitui em uma
forma de expressar a insatisfacao delas pela sua condicao de confinamento.

Em um segundo momento, avistamos uma incompatibilidade entre a pratica
exercida e o pensamento do Educador a respeito das circunstancias em que ele
desempenha sua funcédo: ele se vé, mediante as normas regulatorias da unidade,
incumbido da func&o de repreender e penalizar as criangcas e os adolescentes que
cometem alguma infracdo, nesse caso especifico, fugir; porém, admite que, se ele
estivesse no lugar deles, “fugiria como eles”. Assim, perguntamos: se 0 proprio
Educador sente desejo de fugir, por que ele penaliza as criancas que fogem?
Circunstancias como essas sao reveladoras dos modos como 0s sujeitos sdo
conscientes ou inconscientemente treinados a agirem conforme um sistema
padronizado que privilegia o ajuste, a ordem, a disciplina pelo viés da punicdo em

detrimento de uma relacéo sensivel, altruista e humanizada.

4.3.2 Entre os muros e o horizonte: o confinamento da infancia

A infancia, tal como apontam os estudos de Dornelles (2005), Bujes (2002),
Kohan (2003), Prout (1997) e Narodowski (1993), constitui-se enquanto categoria
geracional emergida sobre determinantes historicos e culturais. A constru¢cdo social
dessa classe também tem suas bases, como postula Foucault (1995), nas relacdes
de poder e em mecanismos disciplinares que permeiam determinado contexto.

Ao partir dos pressupostos da Sociologia da Infancia, a qual revela uma
multiplicidade de infancias que divergem entre si, Martins Filho (2005, p. 13) esclarece
que “[...] a variedade de vivéncias e contextos socioculturais das criangas permite-nos
falar ndo numa infancia, mas em infancias, que sdo multiplas e plurais nas suas mais
diversas formas de manifesta¢des e produgdes culturais”. Essas diferentes infancias
gue permeiam os mais diversificados espacos sociais tém sido foco de estudos que

intentam conhecer seus modos de vida e sua subjetividade e, assim, dar-lhes
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visibilidade. Contudo, ha criancas que existem, mas nao séo vistas, isto €, ndo sao
consideradas em suas especificidades, logo, sdo postas & margem da sociedade. E
sobre essas criangcas que nos referimos, situando a infancia da qual falamos: a
infancia institucionalizada.

A partir da Modernidade, a institucionalizacdo das criancas se tornou um
fenbmeno que tem ganhado forca e apanhado, de modo geral, as infancias. O
processo de insercéo das criancas em instituicbes regidas pelo Estado com amparo
no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), embora se constitua em uma politica
publica de assisténcia as criangcas e aos adolescentes, também possui um carater
ambivalente. Essa ambiguidade se concretiza no fato de que, em nome da protecao
da crianca, ela é retirada de um ambiente considerado desfavoravel, porém outros
direitos da crianca sé&o feridos, como o convivio familiar e comunitario, impondo-se a

ela uma rotina restrita. Essa situacdo é expressa no relato do Educador Social:

Uma dificuldade que encontramos é com a inser¢do da crianga na
convivéncia social, pois quando ela vem para instituicdo, ja perde
automaticamente alguns direitos basicos, que no caso € a convivéncia
coletiva, familiar e entre outros (Entrevista com o Educador Social,
16/03/2020).

Esse profissional segue declarando:

Para nos conseguirmos suprir, digamos, esse direito, ha uma
burocracia muito grande, ‘ah, ndo pode ir em tal lugar porque pode
encontrar um familiar ou ainda porque alguém vai estabelecer um
dialogo e nao pode falar com quem é acolhido’. Até mesmo para ir ao
médico tem gue ficar escondido dentro da UPA, sendo alguém vai ver.
Falam que é necessario promover passeios, mas € tudo muito
restritivo. Isso faz com que a crianca acredite que a culpa é dela por
estar aqui dentro. Ela pensa: ‘eu fiz alguma coisa de errado’. Ela ndo
€ culpada, mas assume uma posicdo de culpada. Sente-se como se
estivesse sendo castigada por estar presa aqui (Entrevista com o
Educador Social, 16/03/2020).

Nessa declaracdo, o profissional, em seu trabalho, expressa que procura
equiparar a auséncia do convivio coletivo, porém admite encontrar dificuldades que
se apresentam, principalmente, nos momentos em que a crianca necessita se afastar
da unidade, como no caso citado para ir a UPA. Nessas ocasides, criangas sao
impedidas de se comunicarem e interagirem com pessoas estranhas ao ambiente
institucional. Outro ponto que revela como a crianca se sente € evidenciado pelo

Educador, quando ele menciona que a crianga se sente ‘culpada’ por estar ali. Por
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conseguinte, podemos depreender que a criangca chama para si uma culpa que nao
Ihe pertence e que, por pensar ter cometido algum erro, ela se considera uma infratora.
Do ponto de vista psicologico, essa culpabilidade poderd ocasionar no sujeito uma
visdo negativa de si mesmo. Isso, por sua vez, pode refletir em distarbios, medos,
traumas, insegurancas.

Em relacdo a entrada e a estada da crianca no abrigo, a Coordenadora da Casa

elucida:

Muitas criangas demoram aceitar estar no abrigo, sofrem com a
rotina, demoram se acostumar, algumas ficam doentes. Pois, elas
vém de outro contexto, de uma outra rotina e aqui sdo colocadas.
Vivem em um sistema engessado, tem horéario para acordar, tem
horario para comer, ndo tem tanta liberdade como tem uma casa. Até
mesmo nos finais de semana precisam seguir a rotina de horarios de
alimentac&o. E triste demais ser crianca institucionalizada (Entrevista
com a Coordenadora da Casa, 13/03/2020).

O relato dessa profissional evidencia que as instituicdes da atualidade ainda
possuem os mesmos moldes das ‘instituigcdes totais’, descritas por Goffman (2013),
na sua obra “Manicomios, prisdes e conventos”. Separados de seu habitat, as criangas
e os adolescentes passam a conviver em um espaco totalmente fechado e demarcado
por muitas restricbes. Nao obstante, se considerarmos os postulados de Winnicott
(1990), a respeito da importancia do ambiente na saude psiquica e cognitiva dos
sujeitos, poderemos compreender o quanto um ambiente cerceador com regras
rigidas, em que prevalece a caréncia de estimulos sensoriais, escassos momentos do
brincar, pode acarretar prejuizos para o desenvolvimento das criancas e adolescentes
ali acolhidos.

A ruptura familiar, a adaptacdo a uma nova rotina e a segregac¢ao social tornam
a vida de meninos e meninas muito penosa dentro da casa de acolhimento. O relato,

a seguir, exprime essa realidade:

A maioria das criangas pensa e até comenta: “nossa eu estou aqui,
que triste eu estar aqui”. Independentemente da situacao da familia,
a grande maioria deseja estar em sua casa. Se perguntdssemos para
nossos acolhidos se desejariam estar aqui ou na sua casa, creio que
guase todos diriam que gostariam de estar em suas casas (Entrevista
com a Pedagoga Social, 13/03/2020).
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A despeito da percepcéo infantil acerca da sua institucionalizacdo, podemos
inferir que a crianca experimenta insatisfacdo. De acordo com a narrativa, se elas
pudessem escolher, optariam por ndo estarem ali. Nogueira e Costa (2005, p. 43-44),
nesse sentido, esclarecem que “...] as criangas trazem em seu comportamento as
marcas do sofrimento causado pela separacdo de sua familia de origem, introduzindo

na relagdo com quem as acolhe o que interiorizaram da experiéncia anterior”.

Outras duas situagbes que nos foram relatadas denotam a impressdo das

criancas sobre morar na instituicao:

Uma crianga chegou até noés e disse ‘tio, ndo me leve a mal, mas vocés
nao sabem o que é ser acolhido, vocés ndo estao aqui o dia inteiro,
vocés batem o ponto de vocés, vdo embora e dormem tranquilos,
vocés ndo estao presos aqui’. De fato, estamos aqui, tentamos
desenvolver um bom trabalho, mas essas circunstancias nos
desestruturam (Entrevista com o Educador Social, 16/03/2020).

Outro fato que muito me marcou foi uma crianga que vivia aqui no
abrigo. Todos os dias ela me dizia tio eu quero ser tua sombra, se eu
for sua sombra posso ir embora com vocé’. Esse é o tipo de coisa que
vocé escuta e te desmonta (Entrevista com o Educador Social,
16/03/2020).

No primeiro relato, chama-nos a atencdo o posicionamento da criangca que
manifesta o descontentamento com a situacdo de acolhido. Um deles por, de uma
forma categorica, advertir o adulto a respeito do sentido de ser acolhida. Ao falar: “tio,
nao me leve a mal, mas vocés ndo sabem o que € ser acolhido, vocés nao estdo aqui
o dia inteiro, vocés batem o ponto de vocés, vao embora e dorme tranquilo, vocés nao
estdo presos aqui”, ela revela a existéncia de um hiato entre o universo infantil e
adulto, tal como a Sociologia da Infancia esboca em seus postulados. Sarmento
(1997, p .25), ao afirmar que o “[...] olhar das criangas permite revelar fenbmenos
sociais que o olhar dos adultos deixa na penumbra ou obscurece totalmente”, explana
a divergéncia situada tanto nos modos de percepcdo quanto nas relacdes entre
adultos e criancas. No cerne dessas diferencas de mundo que, por sua vez, nao
englobam apenas as culturas, mas também os modos de pensar, prevalece-se o ponto
de vista adulto em detrimento da viséo infantil.

No segundo relato, o Educador apresenta um episédio de uma crianca que
deseja ser sua sombra. Por trds desse desejo, podemos perceber um grito de socorro

ocasionado pela forte vontade de sair da instituigdo. As criangas possuem infinitas
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maneiras de se expressar e comunicar seus desejos, preferéncias, sentimentos,

pensamentos, tal como poeticamente menciona Malaguzzi (1999, p. 21):

A crianca é feita de cem

A crianca tem cem maos. Cem pensamentos
cem modos de pensar, de jogar e de falar.

Cem alegrias para cantar e compreender.
Cem mundos para descobrir.

Cem mundos para inventar.

Cem mundos para sonhar.

A crianca tem cem linguagens

(e depois cem, cem, cem)

mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura

Ihe separam a cabeca do corpo.

Dizem-lhe: de pensar sem as maos
de fazer sem a cabeca

de escutar e de nao falar

de compreender sem alegrias

de amar e de maravilhar-se

s6 na Pascoa e no Natal.

Dizem-lhe:
de descobrir um mundo que ja existe
e de cem roubaram-lhe noventa e nove.

[.]

O poeta, para representar a diversidade expressiva da crianca (balbucio, fala,
choro, movimento, desenho, expressao facial), faz uso de uma metafora com o termo
‘cem’, que remete, concomitantemente, ao sentido de muitos e diversos ou nenhum e
nada. Situacdo similar faz a crianca ao usar de uma alegoria, ou seja, a sombra de
outra pessoa, entendendo que ela precisa deixar de ser ela propria e se transformar
em um ‘vulto’ para experimentar outra vivéncia.

Ao consideramos os apontamentos de Qvortrup (2011), um significativo autor
da Sociologia da Infancia, o qual reconhece a existéncia de uma mutua relacao entre
infancia e os contextos social, cultural, geografico, politico e econémico, podemos
estabelecer um paralelo com o poema “As cem linguagens da crianga” e inferir que
toda situacao vivida pela crianca institui um modo de ela se constituir como sujeito.

Nessa passagem, na qual a crianga expressa o desejo de ‘virar sombra’, podemos
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perceber que o contexto vivenciado por ela congrega uma tendéncia, nesse caso, a
fragmentacao e a desfiguracéo da infancia.

Essa deformacdo sofrida pela infancia também se efetiva, tal como temos
ressaltado incisivamente ao longo deste trabalho, quando Ihes s&o burlados os

direitos. A fala, a seguir, € representativa desse fato:

A vida da crianca abrigada € muito dificil, porque ela perde o direito
de ter uma casa, uma familia. Eles chegam totalmente fragilizados.
A casa d& todo suporte: cama, comida, chuveiro, pessoas que
cuidam, mas ndo € o espaco deles, ndo é a familia deles. Para as
criancas, é dificil até mesmo entender por que eu estou aqui?
(Entrevista com a Pedagoga Social, 13/03/2020).

Desse modo, a profissional evidencia que a casa fornece os subsidios basicos
necessarios a sobrevivéncia, contudo extrapola o campo de atuacdo do abrigo
propiciar cuidados especificos e caracteristicos de uma convivéncia familiar, tais
como: atencdo a individualidade de cada crianca, afeto, relacbes parentais,
preservacao de sua identidade e cultura, sentimento de pertencimento e ampliacdo
da rede de socializacéo.

Assim, muito embora o abrigo procure atender necessidades basicas das
criancas e dos adolescentes, como protecdo, alimentacdo, higiene, educacao, a
instituicdo ndo da conta de outros direitos inerentes ao ser humano relacionados a
area psicoafetiva. Existe uma limitacdo estrutural que envolve situa¢des, como:
espaco coletivo com rotina rigida, caréncia de estimulacdo, parcas possibilidades de
expressdo das criancas, rotatividade de profissionais, ténues lacos afetivos, frageis
relacdes interpessoais, auséncia de uma pessoa como referéncia, dentre outras.

Logo, estamos diante de uma ambiguidade institucional, ou seja, a0 mesmo
tempo em que busca proteger os direitos, acaba violando outros. Conquanto
tenhamos consciéncia de que essa limitacdo também seja passivel de ocorrer na
familia da qual a crianca foi ou esta sendo retirada, por se tratar de um organismo
estatal pensado especificamente para atender a esses sujeitos, percebemos que
essas limitacbes ndo sédo cabiveis ou aceitaveis.

Essa questéo, conforme aponta Viana (2018, p. 63):

[...] € reflexo de uma contingéncia maior, de um sistema que nao
valoriza ou oculta a vida privada em detrimento do chamado trabalho
produtivo, sendo que a vida privada € a vida que se opde a légica do
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mercado, posto que as rela¢cBes sdo constituidas de modo informal e
fomentadas pela afetividade. E essas necessidades — de afetividade e
de relagbes nédo utilithrias — sdo extremamente importantes para o
desenvolvimento das criancas e para a saude mental dos adultos.

N&o obstante, entre essas defasagens inerentes a essa unidade, identificamos,
na fala da Assistente Social, a existéncia de restricbes que interferem e podem,
inclusive, impossibilitar a crianca de atitudes que envolvam tomadas de decisdes,

escolhas e posicionamentos diante de situagdes-problemas:

O acolhimento tira totalmente a autonomia da crianca. Elas ndo tém
nocao de valor de dinheiro, penso que elas ndo tém nem nog&o do
tempo. Sempre tem alguém realizando as atividades por elas. Alguém
acorda para ir a escola, o café ja esta preparado, na porta o motorista
ja esta aguardando. Quando acaba a aula novamente o0 motorista esta
la esperando. O almoco ja esta pronto. Desse modo, a rotina é
extremamente regrada e monitorada pelo adulto. Elas ndo tém
autonomia (Entrevista com a Assistente Social, 12/03/2020).

Ao fazer referéncia a rotina rigida e controlada, a fala da Assistente Social vem

ao encontro da argumentacao de Nascimento, Lacz e Alvarenga Filho (2010, p. 61):

[...] um abrigo é atravessado por inUmeras praticas e poderes que
corroboram para a producéo de determinados modos de subjetivagéo,

7

ou seja, o abrigo é um dispositivo produtor de subjetividade. E
importante questionarmos como um abrigo pode favorecer praticas
gue potencializem no mesmo a construcéo de espacos de liberdade e
autonomia para que as criancas abrigadas ndo se tornem meramente
corpos déceis e submissos.

Assim, os relatos dos profissionais nos apresentam um cenario institucional que
confirma o engendramento de relacdes de poder que incidem sobre a instituicdo e 0s
sujeitos que dela fazem parte. Nogueira e Costa (2005), considerando a existéncia de
elementos, como a falta de investimento afetivo, a disponibilidade de escuta dessas
criangas e a desconsideragdo da individualidade de cada uma, detectam, nesse
espaco, ‘violéncias institucionais’ associadas nao ao que se fala ou as agdes, mas
justamente condizentes ao que nao se faz pelas criancas, ou seja, “[...] marcadas,
muitas vezes, néo pela acéo do adulto, mas, ao contrario, pela falta dessa, ao ignorar
e desconsiderar as necessidades e manifestacbes das criangcas” (NOGUEIRA;

COSTA, 2005, p. 41). As autoras prosseguem afirmando que essas violagdes “[...]
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ficam escondidas, misturadas a rapidez da rotina institucional e suas exigéncias e
passam, muitas vezes, despercebidas”.

Na contraméao dessa realidade, Del Priore (2007, p. 8) argumenta:

O mundo que “a crianca deveria ser” ou “ter” é diferente daquele onde
ela vive, ou no mais das vezes, sobrevive. O primeiro é feito de

expressdes como “a crianga precisa”, “ela deve”, “seria oportuno que”,
“‘vamos no engajar em que”, até o irbnico “vamos torcer para”. No
segundo, as criancas sdo enfaticamente orientadas para o trabalho,
para o ensino, para o adestramento fisico e moral, sobrando-lhes
pouco tempo para a imagem que normalmente a ela esti associada:
do riso e da brincadeira.

De acordo com a autora, a crianca vive em uma realidade que se difere do que
Ihe é apropriado. Percebemos, pelos relatos dos profissionais do abrigo, que esse fato
se prolonga ao longo da vida das criancgas institucionalizadas. Entre esse universo real
e 0 universo ideal, coadunam forcas que se opdem, como O controle versus
autonomia, restricdes versus interacdes, siléncio versus dialogo, medos versus risos.
Esse cenario nos revela que as criancas, mesmo diante de amparo legal, continuam

vivendo entre horizontes e muros.

4.3.3 Tic-tic-tac: o tempo passa e eu continuo aqui...

O publico que reside no abrigo € formado por criancas e adolescentes.
Retirados de seu espaco familiar, meninos e meninos passaram a conviver com
pessoas estranhas e precisaram se adaptar a uma rotina regrada e aprender, mesmo
que de forma compulsoria, a dividir seus pertences e seu espaco, tendo de abrir méo
de seus gostos e preferéncias. Muitos permanecem nesse espago por pouco tempo,
porém outros tém uma estada mais prolongada, chegando a ficar sua infancia inteira,
sendo desabrigados ao final da adolescéncia, ao completarem 18 anos de idade.

N&o podemos deixar de ressaltar que esses adolescentes foram criangas que
cresceram passando toda essa fase em situacado de acolhimento. Como aventado
pelos profissionais anteriormente, tiveram suas infancias ‘roubadas’, seus desejos,
suas expectativas e seus sonhos anulados. O relato da Coordenadora da Casa
manifesta a existéncia de um parametro de tempo para que a crianc¢a fique acolhida,
no caso, dois anos; contudo, existem muitas situacdes nas quais algumas criangas

acabam permanecendo longos periodos na instituicao:
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Existem criangcas que passam a vida toda institucionalizada.
Segundo as normas técnicas, dois anos € o tempo para a crianca
ficar na instituicdo, s6 que muitas vezes, ndo é possivel cumprir isso
e elas crescem aqui, sendo obrigadas a se acostumar com a rotina
(Entrevista com a Coordenadora da Casa, 13/03/2020).

A respeito disso, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) indica
gue a insercdo das criancas em instituicbes de abrigamento se efetive enquanto uma
medida provisoéria, ou seja, ndo se converta em uma situagdo peremptoria. Assim,
muitas criangas crescem no abrigo, sendo que esse tempo prolongado no sistema de
acolhimento reduz as possibilidades de que essas criancas venham a ser adotadas.
Desse modo, o acolhimento que deveria ser provisorio se torna permanente. Nesse
sentido, a instituicdo passa a ser o mundo delas.

Ainda em relacdo a essa permanéncia prolongada, a Pedagoga Social,
complementando a fala da Coordenadora da Casa, declarou que: “As criangas que
nao sdo adotadas crescem no abrigo e ficam conosco até completar 18 anos. Mesmo
estando em cadastro internacional, muitas ndo sdo adotadas, pois a maioria das
familias procura bebés ou criancas pequenas” (Entrevista com a Pedagoga Social,
13/03/2020).

Em suas pesquisas sobre o confinamento de criancas e adolescentes em
abrigos, Rizzini (2004) aponta que, no interior dessas instituicbes, exerce-se um
excessivo aprisionamento e constante tutela sobre esses sujeitos, com base em uma
racionalidade de disciplina e controle. Segundo a autora, esse fato acaba, além de
contribuir para a caracterizacdo negativa desses sujeitos como incapazes de conduzir
suas proprias vidas, efetivamente interferindo nos modos como estes lidardo com sua
nova condigao de ‘desabrigados’. Nesse aspecto, o termo desabrigado assume duplo
sentido: designa a condicdo do individuo que deixou de participar do sistema de
abrigamento, como também faz mencdo ao estado de uma pessoa que,
desinstitucionalizada, encontra-se desprovida de sua propria moradia.

Ademais, refletindo sobre essa questdo a partir do conceito de habitus,
cunhado por Bourdieu (2002), que se refere a um conjunto de disposi¢cdes que
estruturam as formas de percepcao dos sujeitos sobre o universo social, essa nova
realidade de desacolhimento engloba o aspecto da percepcdo que esse sujeito tera

de si e dessa situacéo, do seu estar no mundo. Também esta atrelado ao sentimento
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de pertencimento social e dos modos como ele ira se inserir socialmente (suas a¢oes,
sentimentos, emocdes, impressoes).
Confinadas no abrigo, as criancas experimentam uma rotina que néo possibilita

o0 desenvolvimento de sua autonomia:

Eles vivem aqui um confinamento. Nao podem ter op¢des de escolhas,
nao podem ir numa loja e escolher uma roupa que gostariam de estar
vestindo. Usam o que tem no depdsito ou o ganharam de doagao. Com
relacdo ao material escolar € mesma coisa, tudo é feito por licitacdo.
E padronizado, todos recebem o mesmo (Entrevista com a Assistente
Social, 12/03/2020).

O relato da Assistente Social evidencia o quanto o abrigo institucional modela
a subjetividade das criancas ao limitar as chances de escolhas e decisdes. Ao
proceder dessa forma, a multiplicidade de corpos entra em um processo de
uniformizag&o no qual os corpos sao ajustados e modelados. Essa homogeneizacao
€ operacionalizada mediante processos mecanizados. A existéncia dessa
tecnicizacao é revelada pela Assistente Social, ao afirmar que “em relacédo ao material
escolar, tudo é feito por licitagéo. E padronizado, todos recebem o mesmo”.

Foucault (2007, p. 103) ja salienta essa questdo da massificacdo como uma
evidéncia do poder nessas instituicdes, mas alerta para o fato de que “o poder ndo é
uma instituicdo e nem uma estrutura, ndo € uma certa poténcia de que alguns sejam
dotados: é o nome dado a uma situacdo estratégica complexa numa sociedade
determinada”. Segundo esse filésofo, embora o poder ndo seja especifico dos
sistemas institucionais e se desenvolva de variadas formas e diferentes a&mbitos, é no
amago das instituicdes fechadas, ou seja, é justamente nesses espacos que ele
ocorre de uma forma bem visivel e palpavel, materializando-se, principalmente, na
disciplina como pratica de producdo de comportamento. Lemos, Cardoso Junior e
Alvarez (2013, p. 102) afirmam que “[...] a disciplina é uma relagdo de poder que se
atualiza em cada um desses espacgos, com seus enunciados e visibilidades proprios”.

Ao voltar um olhar analitico sobre essas instituicdes, a partir dos postulados de
Foucault (1995, p. 245):

N&o se trata de negar a importancia das instituicbes na organizacao
das relacdes de poder. Mas de sugerir que é necessario, antes,
analisar as instituicdes a partir das relacdes de poder, e hdo o inverso;
e que o ponto de apoio fundamental destas, mesmo que elas se
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incorporem e se cristalizem numa instituicdo, deve ser buscado
aquém.

Fica explicito na citacdo que ndo se trata de estabelecer um juizo de valor, mas,
antes, interrogar as praticas institucionais e seus reflexos nos sujeitos e na sociedade.
Esse posicionamento questionador precisa ser uma constante, uma vez que pode
corroborar com a percepcéo de pontos criticos, como a descaracterizacao da cultura,
a inculcagéo de ideologias, a indiferenca e a dominagdo permanente. Todos esses
fatores interferem, de forma direta, na qualidade do atendimento ofertado a esse
publico.

Foucault (1995) nos mostra que essas instituicdes sao frutos de uma sociedade
disciplinar e, portanto, também s&o espacos disciplinares. No caso especifico do
abrigo, os relatos dos profissionais nos permitem identificar esses ambientes como
espaco de confinamento, segregacdo e isolamento. Confinados, as criancas e 0s
adolescentes ficam afastados da realidade do mundo com acesso restrito as

atividades triviais. O relato, a seguir, ilustra essa realidade:

Tem coisas bésicas que ndo fazemos ideia que as criancas e
adolescentes ndo sabem. Tem um fato que ocorreu semana
passada, uma adolescente de 17 anos foi fazer uma entrevista de
emprego na Caixa Econdmica. Quando terminou a entrevista ela saiu
e me falou tia, porque vocé ndo me contou o que é esse lugar?’ E ai
eu olhei para ela e falei ‘isto € um banco, vocé nao sabe o que é um
banco?’. Ela respondeu ‘eu sei, mas o que que tem aqui dentro, o
gue faz aqui dentro? Eles me falaram que a vaga ofertada é para
ajudar as pessoas com transferéncias, depdésitos, mas eu nem sei 0
que é isto’. Para nés, uma situacao tdo normal, mas para ela nao,
pois cresceu em uma instituicdo e nunca acompanhou alguém em
um servigco bancario (Entrevista com o Educador Social, 16/03/2020).

Podemos inferir, com base em Rizzini (2004), que fatos como esses, por mais
simples que parecam ser, tornam-se pontos criticos, gerando déficits nas relacdes
sociais extrainstitucionais. Assim, indagamos: quais sdo os efeitos préticos e
simbdlicos desse confinamento para a sociedade?

Pensar a crianca e o adolescente na condicao de abrigados nos apontou para
o estabelecimento de um processo, em muitos aspectos contraditérios e
subjetivamente doloroso, que, aos poucos, torna-se naturalizado. Sem alternativas,
as criancas (sobre)vivem nesses espacos. Acostumam-se ou, pelo menos, tentam

dormir em quartos compartilhados, comer o que € oferecido a eles. Com sua
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mobilidade cerceada, a se movimentar apenas pela casa, a olhar o portdo sempre
cadeado, a crianca se assemelha ao Pequeno Principe, o qual: “Durante muito tempo
n&o tiveste outra distragdo a ndo ser a dogura do por-do-sol” (EXEPERY, 2006, p. 26).

Entre os muros dessa realidade, para algumas criangas e adolescentes, o fluxo
temporal para, ou seja, muitos tém o privilégio de serem adotados, porém outros nao.
Em relacdo a esses sujeitos, sdo desenvolvidas praticas que objetivam encaminha-

los para a inser¢cao no meio social:

Quando vemos que as chances de adog¢do sdo minimas atentamos
em realizar um trabalho que possa inserir o adolescente no mercado
de trabalho. Tem alguns casos, que quando eles completam 18 anos
ja possuem alguns contatos de moradia fora da unidade. Mas assim,
a fundacao néo coloca ninguém para fora de casa tipo: “vocé chegou
nos 18 anos e néo pode mais morar aqui”. Como nem todos saem com
trabalho, damos esse tempo para que possa se organizar (Entrevista
com a Pedagoga Social, 13/03/2020).

Nesse enunciado, percebemos que faz parte do protocolo da instituicdo uma
preocupagao com a inser¢do dos adolescentes no ‘mercado de trabalho’. Os
profissionais atuam de forma a promover um processo de desabrigamento, com vistas
a amparar esse sujeito no momento em que deixa a instituicao.

Ao focar o olhar nessas criancas e adolescentes que vao ficando no abrigo,
podemos inferir que esses sujeitos estdo mais suscetiveis a terem suas identidades
comprometidas, pois passam a interiorizar marcas estigmatizantes, como a rejeicéo e
a exclusdo. Em contrapartida, a convivéncia institucional possibilita a criacdo de
sentidos que vao interferir no processo de subjetivacéo dos abrigados. Muitas vezes,
na rotina rigida desse estabelecimento, nem sempre os profissionais conseguem

compreender que, para essa crianga e adolescente, o abrigo se torna sua casa:

N&o tive mais do que uma casa. De seus corredores iluminados pela
lua, de seus arcos e suas colunas, de seus platanos e suas laranjas,
de seus passaros e suas aguas correntes, me recordo com éxtase.
Dessa visdo brota minha vida. E raiz de minha consciéncia, primeiro
sabor de meus sentidos, alegria primeira e agora, na auséncia, dor
perene. [...] As casas que depois habitei me eram alheias. Apartado
de meu primeiro centro, me senti estranho em todas as partes. Choro
a auséncia de minha casa infantil com um sentimento de peregrinacéo,
com um cansaco de jornada sem fim (REYS AFONSO, 1989, p. 30).
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O poeta exprime a histéria e o sentido que o processo de acolhimento significa
para essa crianca que vivencia angustias (situacdes variadas que envolvem a violacao
de seus direitos, o abalo emocional, o afastamento familiar, a caréncia de estimulacao
cognitiva e cultural, o aprisionamento, restricbes de potencialidades biopsicossociais).
E o tempo, empurrado pelos ponteiros do reldgio, vai conformando essa crianca a uma
adaptacao hostilizada e imperativa. Dessa forma, o abrigo vai se materializando para
além de uma casa feita de paredes, mas assume o contorno de um lar, ou seja,
apresenta vinculos afetivos, conta com a presenca de profissionais que dispensam
cuidados, ocorrendo a inter-relacédo entre acolhidos.

Existe, também, a flexibilidade por parte da instituicio em termos de apoiar e
aguardar os adolescentes que estdo prestes a deixar a casa. Assim, esses
adolescentes sdo ajudados a encontrarem um emprego para que nao se sintam

desorientados:

Fazemos o encaminhamento para o mercado de trabalho por meio das
vagas de jovem aprendiz. Buscar conscientizar que ao completar 18
anos € preciso conduzir sua vida. Temos noticias muito positivas de
adolescentes que sairam da unidade, um exemplo € uma adolescente
gue ficou conosco até completar 18 anos. Conseguimos uma bolsa de
estudos integral em uma faculdade. Atualmente, ela cursa farmacia,
trabalha, mora sozinha e segue sua vida. N6s temos o que chamamos
de plano de desacolhimento. A equipe técnica faz esse trabalho de
preparacdo para deixar a instituicdo (Entrevista com a Diretora
Técnica, 10/03/2020).

Ha, ainda de se destacar, a existéncia de um pouco de tensdo em relagédo a
esse momento de saida dos adolescentes da casa. Ao considerarmos que o individuo
passou parte de sua infancia e adolescéncia institucionalizado, em um contexto
recluso, marcado por muitas privacdes, por esporadicas experiéncias culturais e
sociais, sendo que, de repente, vé-se ‘livre’, deparamo-nos com um mundo no qual
nao fazia parte. Isso faz como que emerja o seguinte gquestionamento: como esse
sujeito vai adentrar nessa nova realidade para ele até entdo desconhecida?

Respaldadas na esteira das indagacdes foucaultianas, podemos estender
nossa interrogacao no sentido de buscar compreender de que forma e por quais meios
esse sujeito ira realizar ‘experiéncias de si mesmo’ (FOUCAULT, 1985)? Todas essas

questdes fazem parte do processo de subjetivacdo da pessoa nessa nova trajetoria.
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Entrada e saida constituem a dinamica de movimentacdo da instituicdo de
acolhimento. De forma geral, estabelecem-se, nesse espaco, constantes decursos
de insercdo de criancas e adolescentes, assim como um regular processo de saida
desses sujeitos, seja por meio da adogéo, seja por ter atingido a idade permitida para
permanéncia no local. Contudo, os apontamentos tecidos pelos profissionais
revelaram a existéncia de casos em que criancas e adolescente optam por ndo serem

adotados. Em outras palavras, decidem ficar:

Existe adolescente que também nédo deseja ser adotado. N&o é certo,
nao é saudavel, pois abrigo ndo é lugar de crianca e adolescente. Esse
espaco existe como passageiro. Mas, precisamos respeitar a decisédo
deles. Até mesmo depois de adotados, eles podem pedir para retornar.
Temos o caso de um menino que chegou na instituicdo com 2 anos.
Cresceu aqui e na adolescéncia ele teve varias opg¢des para ser
adotado, mas ele ndo quis. Teve até o caso de um jogador de futebol
gue achou muita semelhanga com ele quis adota-lo, mas ele ndo quis.
Acabou ficando na instituicdo. Ao completar 18 anos saiu ja
encaminhado na faculdade de Educacéo Fisica e com emprego. Ele
nao quis voltar e nem ter contato com sua familia de origem, pois eles
estavam na mesma realidade de quando ele foi institucionalizado
(Entrevista com a Coordenadora da Casa, 13/03/2020).

A respeito dessa revelacdo, podemos nos questionar: o que leva meninos e
meninas a preferirem permanecer na instituicAo a serem adotados? Embora essa
situacdo tenha um forte cunho subjetivo, ela também é estruturada em um
componente da realidade material. Se perguntdssemos diretamente a crianca, seriam
inUmeras e diversificadas as respostas. Entendemos que a deciséo por ficar no abrigo
recai no patamar da subjetividade e de propésitos particulares, os quais, por sua vez,
trazem, no seu bojo, aspectos como: vinculos afetivos, nocéo de pertencimento, medo
de frustragcéo e da novidade, inseguranca, dentre outros (BENELLI, 2012).

Outro relato que também evidencia essa escolha de permanecer no abrigo e

desestabilizou os funcionarios da instituicdo diz respeito a uma menina que:

[...] chegou bem pequena na instituicdo e cresceu conosco. Na sua
adolescéncia tinha um casal do exterior que queria adota-la, mas
também rejeitou. Essa rejeicdo causou um transtorno por parte dos
profissionais que n&do aceitavam o fato dela ndo querer ser adotada.
Essa menina, muitas vezes, reclamava que ndo aguentava mais
escutar dos funcionarios da casa que ela deveria ter aceitado ser
adotada, pois perdeu a chance de sua vida. As vezes, falta a
sensibilidade do profissional para acolher essa escolha, essa decisdo
de uma criancga ou adolescente. Atualmente, ainda recebemos noticias
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dessa menina e do menino que ndo quiseram ser adotados. Eles
possuem emprego, pagam seus préprios alugueis. Entdo alguns
fazem a opcéo de seguirem sozinhos (Entrevista com a Coordenadora
da Casa, 13/03/2020).

Se refletirmos sobre esses casos, a luz da Sociologia da Infancia, segundo a
qual “criancas sdo e devem ser vistas como ativas na construcéo e determinacao de
suas préprias vidas sociais, da vida de todos aqueles ao seu redor na sociedade em
que elas vivem” (JAMES; PROUT, 1997, p. 8), percebemos uma situacdo de
desconforto por parte dos profissionais ao se depararem com a op¢ao da menina em
permanecer na casa.

Tratam-se de situacdes atipicas, pois, via de regra, todos e todas almejam ser
adotados(as). As decisbes que vao na contramao do estabelecido como ‘normal’
causam estranheza, uma vez que ndao compreendem a escolha, a decisdo dessa
menina, denotando a existéncia de uma certa obrigacdo da crianca em aceitar ser
adotada.

Isso também é indicativo de que, nas palavras da Coordenadora, “as vezes,
falta a sensibilidade do profissional para acolher essa escolha, essa decisdo de uma
crianca ou adolescente”. A profissional menciona que, para saber acolher e entender
as decisdes das criancas, € necessario que os profissionais desenvolvam posturas de
empatia e alteridade.

De acordo com a corrente socioldgica de estudo da infancia, esses atributos,
em grande parte, sdo construidos por meio do conhecimento da crianca, da sua
cultura, dos seus modos de vida, das suas particularidades, do seu desenvolvimento
psicossocial e do entendimento de que a infancia é uma categoria social atravessada
por questdes socio-histérico-culturais. Esse viés tedrico ainda expressa que saber
respeitar a decisdo do outro se atrela a questdo dos direitos humanos e do respeito
as criancas e aos adolescentes previstos em lei.

A existéncia desse antagonismo expresso nos desejos e posturas contrarias
dos infantes, tal como expresso nas falas dos entrevistados, ratifica a existéncia da
infancia apresentada por Dornelles (2005), ‘Infancias que nos escapam’. Enquanto a
grande maioria deseja sair, alguns poucos pretendem ficar, ou seja, criancas fogem a
regra estabelecida de aceitar serem adotadas como uma obrigacdo. Assim, para

compreender os sujeitos que ‘transgridem’ essa norma, a sociedade necessita se
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desvencilhar de posturas adultocéntricas e aprender a olhar pelos olhos de uma

crianca.
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CONSIDERACOES FINAIS

O percurso trilhado nesta empreitada de aproximacdo com as criangas e a
infancia, constituindo o contexto de abrigamento, revelou-nos um panorama
alicercado no ensejo de valorizacdo e protecdo desses sujeitos. Em contrapartida,
possibilitou-nos a descortinar engendramentos e mecanismos de poder que
submetem a infancia.

Esta pesquisa, ao problematizar os modos de construcao social da infancia no
contexto de acolhimento a partir da perspectiva dos profissionais, aponta para a
necessidade de visualizar essas criancas e adolescentes que, muitas vezes, passam
despercebidos pela sociedade. Nessa esteira de pensamento, buscamos, como
objetivo da tese, investigar, a partir do olhar dos profissionais que trabalham em casas
de acolhimento, como ocorrem 0s processos de constituicdo da infancia de criancas
que vivem nessas instituigoes.

Na busca por compreender como ocorrem esses tensionamentos, adotamos
como referencial tedrico o aporte da Sociologia da Infancia, que nos instrumentalizou
a olhar a infancia sob o enfoque social. Nesse sentido, nossa reflexdo também se
pautou em autores que tratam das criancas e adolescentes institucionalizados, como
Gulassa (2010), Marcilio (2006), Motta (2006), Paiva (2004) e Rizzini (2004, 2011)
gue, de modo geral, apontaram-nos que as instituices de acolhimento sdo ambientes
nos quais o0s processos desenvolvidos tangenciam a constituicdo biopsicossocial dos
sujeitos abrigados. Permeou ainda o nosso dialogo Michel Foucault, cuja concepcéo
tedrica se constitui uma referéncia para o desvelamento das rela¢cdes embutidas no
bojo dos discursos e praticas que normatizam o funcionamento das instituicdes,
incidindo, por sua vez, nos modos de vidas das pessoas.

Para tomarmos conhecimento do ponto de vista dos profissionais a respeito do
universo infantil contido entre os muros do abrigo, adotamos, como procedimento
metodoldgico, a entrevista. Esse instrumento de coleta de dados nos propiciou uma
interacdo mais dindmica com a equipe técnica entrevistada composta pela diretora
técnica, a coordenadora da casa, a pedagoga, a assistente social, a psicologa e o
educador social.

Em tempo, frisamos que este estudo n&o tem intencdo de esgotar o tema em

pauta, mas de servir de base propulsora para demais investigagbes acerca dos
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fenbmenos da vida infantil. Destacamos que esse empreendimento demanda
ressignificacdes, especialmente nos modos do adulto de se colocar junto a crianca.
Ademais, essa investigacdo, por meio de uma abordagem sociologica da infancia,
promoveu o reconhecimento de que a crianga produz e recria cultura ao mesmo tempo
em que é influenciada por ela (CORSARO, 2011); assim, desde sempre, constitui-se
um ser social, uma linha de pensamento que embasou a proposta deste estudo.

Mediante a pesquisa, pudemos perceber que o campo de estudos e teorizacdes
a respeito da infancia em contexto de acolhimento institucional ainda é emergente e
gue existe uma escassez de producdes académicas que se debrucam sobre esse
tema. Se, em um primeiro momento, essa caréncia poderia remeter a um empecilho
para a realizagdo da nossa proposta, 0 Nn0OSSO posicionamento, enquanto
pesquisadoras, converteu essa situagcdo em um mote instigador para a ampliacao de
nossa percepc¢ao tedrica e conceitual, com vistas a tessitura dessa reflexao.

Os resultados da investigacao indicam que, embora tenha sido desenvolvido
um aparato legal de amparo as criancas em vulnerabilidade, de protecdo e promocéao
de seus direitos, ainda existe uma fragilidade em relacdo ao reconhecimento das
especificidades da infancia, de seus modos de vida, de seus interesses, de suas
percepcdes e de suas formas de expressao e de socializacdo. Essa debilidade, por
sua vez, revela, por um lado, que, com frequéncia, a infancia institucionalizada é
tomada por invisibilidade social. Por outro lado, quando ela se torna foco de interesse,
essa visualizacdo, quase sempre, ocorre pelo viés negativo que o historico das
criancas abrigadas comporta.

Os conhecimentos que emergiram a partir da entrevista-conversa com os
profissionais da instituicdo revelaram que a infancia, assim como a adolescéncia no
contexto de abrigamento, constituem-se em fendmenos demarcados pelo espago e
pelo tempo. A crianga vivencia uma infancia demasiadamente confinada, limitada e
controlada. Essa categoria pode ser definida pelo constante cerceamento de
experiéncias (afetivas, sociais, culturais, religiosas, entre outras).

As falas dos profissionais nos revelaram uma vivéncia infantil e infanto-juvenil
marcada por um ambiente de soliddo. Essa caracterizagdo do espaco incide sobre a
constituicao subjetiva dos sujeitos que ali vivem, pois, embora a Casa de Acolhimento
seja um espaco de convivio coletivo, ou seja, onde moram varias pessoas, a forma de

organizacgao do local, como denunciam os profissionais, inclui agbes mecanizadas,
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semelhantes a linha de producé&o industrial em série, rompendo com a individualidade
dos sujeitos acolhidos. O tratamento baseado na generalizagdo, o compartilhamento
dos espacgos da casa, bem como de utensilios e objetos, demarcam a auséncia de
elementos constituintes da particularidade dos sujeitos. A falta de privacidade, o
desrespeito ao individualismo, as desconsideragdes das especificidades, assim como
das preferéncias e gostos, indicam que as criangas e os adolescentes sao vistos
apenas como mais um integrante da casa, e ndo como um sujeito unico. Isso tudo,
por conseguinte, permite-nos perceber esse espago como um lugar além de furtar as
possibilidades de escolhas.

Além das restricdes do contato com o contexto externo, notamos, ao adentrar
na Casa de Acolhimento, a auséncia de espacos, como brinquedoteca, parque, jardim
e horta, fato que estreita, ainda mais, as possibilidades de movimento e circulagao
das criangas e adolescentes, denotando uma circunstancia de inércia e imobilidade.
Essa condicdo limitadora também resulta na usurpagdo de momentos de
informalidades possibilitados no seio familiar, tais como: os passeios, plantar e regar
uma flor, cuidar de um animal de estimacéo, cozinhar sua comida preferida, assistir a
seu programa de televisao predileto, entre outras atividades que possuem significado
emocional, simbdlico e afetivo.

As entrevistas elucidaram um cenario constituido por um rigor formal que, em
grande parte, tende a abalar o senso critico dos acolhidos e a tolher a inventividade,
deixando, do outro lado do muro, elementos constitutivos das culturas infantis
(criatividade, interacdo, reiteragdao, corporeidade e o ludico). Diante dessa
circunstancia socialmente instaurada, salientamos a necessidade de repensar a
infancia e a adolescéncia pelo viés pelo qual fomos conduzidos e redirecionar o olhar
sob um prisma que compreende a crianga na sua inteireza social, reconhecendo suas
particularidades, como a linguagem, o brincar, a sua cultura e demais caracteristicas
inerentes a essa categorial populacional.

A partir dos episddios narrados pelos profissionais, pudemos ter conhecimento
de toda a complexidade que paira sobre a vida infantil em situagcado de acolhimento. A
realidade vivida por essas criangas e adolescentes esta expressa ndao apenas no
modo de vida confinado, mas também na propria linguagem, seja dos profissionais
que destacam que ‘ser abrigado é desesperador’, seja, ainda, que apontam que ‘é

triste demais ser crianca institucionalizada’, assim como nas falas das proprias
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criangas reproduzidas por esses profissionais: ‘tio, eu quero ser tua sombra, se eu for
Sua sombra posso ir embora com vocé’, ‘Nossa, eu estou aqui, que triste eu estar
aqui’.

Essas vozes expressam uma infancia constituida por tensionamentos que
marcam negativamente as vidas das criangas e adolescentes, tangenciando uma
regulacdo da vida desses sujeitos de forma aberta e socialmente consentida.
Expressam, ainda, uma infancia institucionalizada ndo apenas por estar inserida na
instituicdo de acolhimento, mas por ser submetida a processos de assujeitamentos
que nao findam com a desinstitucionalizacdo desses sujeitos, apenas com a
refuncionalizacao das teias de poder que oprimem esses sujeitos (FOUCAULT, 1979).

Outrossim, destacamos a falha do Estado em disponibilizar as minimas
condicbes possiveis de sobrevivéncia as familias para que se reverta esse quadro
social de desigualdades que justifica e normaliza a retirada das criangcas e dos
adolescentes do convivio familiar. Ainda, destacamos as teias do poder
governamental que, na surdina, arquitetam esse cenario deficitario. Desse modo,
diante do atual cenario politico no qual o pais se encontra, permeado pelo
neoliberalismo, autoritarismo e de tendéncia elitista, entendemos como urgentes
estudos, movimentos de luta, reivindicagao e resisténcias em prol dessa categoria
geracional, com a pretensao notdria de reverter o quadro para que esta ndo necessite
mais ser desterritorializada.

Nao poderiamos deixar de ressaltar que a escrita desta tese se delineou em
um contexto histérico e social assolado da pandemia da Covid-19. Esse virus, além
de ocasionar o alto numero de mortes a nivel global, alterou os modos de vida néo s6
dos adultos, mas também das criancas que passaram a ter suas vidas confinadas.
Tecendo um contraponto com as criancas em situacdes de acolhimento, podemos
reconhecer que, enquanto a pandemia ocasiona uma quarentena provisdria, ou seja,
com fim previsto, embora incerto, as criangas e os adolescentes institucionalizados
vivenciam um confinamento continuo cujo término nao possibilita previsibilidade.

Também, sublimamos que essa condicdo cerceadora ndo somente em termos
de espaco fisico e de liberdade, mas também de sonhos e projetos de vida, foi por
mim vivenciada quando, no inicio deste ano, contrai o virus. Em isolamento social,
essa experiéncia me possibilitou uma aproximagcdo maior com os sentimentos

(restricdo, medos, dor fisica, impoténcia, falta de perspectiva de futuro,
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encarceramento, ansiedade) expressos pelas criangas e adolescentes abrigados. Tal
vivéncia resultou na ampliagdo do nosso olhar em relagao a condigao do acolhimento
desse sujeito que, ao exclamar ‘tio, ndo me leve a mal, mas vocés ndo sabem o que
€ ser acolhido, vocés néo estdo aqui o dia inteiro, vocés batem o ponto de vocés, vao
embora e dormem tranquilos, vocés ndo estdo presos aqui’ (Entrevista com o
Educador Social, 16/03/2020), traduz toda a complexidade do que é ser uma crianga
institucionalizada.

Dentre tantos apontamentos e descobertas possibilitados por esta
investigacao, salientamos que, devido a delimitacdo da tematica, ndo nos foi possivel,
nesse momento, alongar as discussdes para tantos outros aspectos que emergiram
ao longo da pesquisa e se fizeram sentir merecedores de um estudo aprofundado.
Dessa forma, entendemos que se fazem necessarios estudos futuros que tratem de
guestBes, como: as familias adotivas e suas percepcdes a respeito da constituicao
familiar, o Projeto familia acolhedora como politica voltada a socializacdo das criancas
e adolescentes, a escuta dos adolescentes que passaram suas infancias em estado
de acolhimento, a focalizacdo do fendmeno do abrigamento sob o ponto de vista das
criancas, a problematizacdo do processo e o0s critérios de adog¢do que nao
contemplam, com a devida sustentacdo, as criancas com necessidades especiais,
negras e com maior faixa etaria e a funcdo da escola como oportunidade de
socializac&o das criancas e adolescentes confinados.

O retrato da infancia institucionalizada, por ora apresentado nas falas dos
profissionais, mostra-nos que, embora haja todo um agenciamento legitimado com
vistas a enquadrar e ajustar as criangas e 0s adolescentes as normas sociais, essa
categoria geracional procura constantemente fugir a essa circunscricédo, a medida que
resiste e confere multiplos sentidos a instituicdo de abrigamento na qual convivem e
as relacdes estabelecidas nela. Perspectivar esse sujeito e sua condigdo
institucionalizada demonstra a relevancia académica e social desta pesquisa por
trazer a tona essa infancia, muitas vezes, deixada a margem pela sociedade. Destarte,
pontuar o protagonismo da crianca, além de firmar 0 n0sso compromisso enquanto
pesquisadoras e militantes da causa infantil, significa ratificar e agir em defesa da

crianca enquanto sujeito ativo que atua na construcdo da sociedade.
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APENDICES

Apéndice A - Questionario sociodemogréfico para a Diretora Técnica,
Coordenadora da Casa, Pedagoga Social, Assistente Social, Psicologa e
Educador Social

1. Sexo:
OFeminino
COMasculino

2. |dade:
anos

3. Escolaridade:

COEnsino Médio

CJEnsino Superior completo.Curso:
CEspecializagdo. Curso:
OMestrado. Area:
ODoutorado. Area:

4. Tempo de atuacdo na funcao
10 a 5 anos

[16 a 10 anos

111 a 15 anos

[116 a 20 anos

[OMais de 20 anos

5. Regime de trabalho:
[0 20 horas semanais
[0 40 horas semanais
[0 Outro. Qual?
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Apéndice B — Roteiro para a entrevista semiestruturada com a Diretora Técnica

1. Relate quais sdo suas atribuicbes na funcdo de diretora técnica da casa de
acolhimento.

2. Quais os enfrentamentos e dificuldades encontradas no seu trabalho?

3. Realize um breve histérico da dinamica de acolhimentos das criangas nos dois
ultimos anos.

4. Quantas criangas estao, atualmente, acolhidas na casa? E dessas criangas quantas
estdo em processo de adogao?

5. Como funcionam as visitas para as criangas que estao temporariamente na casa?
8. Como funciona o processo da familia acolhedora?

9. Comente a partir da sua perspectiva a realidade das criancas que nao sao
adotadas.

10. Quem mantém financeiramente a instituicdo?

11. As criangas participam da organizacao e funcionamento da instituicdo? Como?
12. Como a instituicdo se mantém do ponto de vista financeiro? Os recursos séo
suficientes? Ha caréncia de algo?

13. Seu trabalho é supervisionado por qual 6rgao? Recebe auxilio suporte para o bom
desenvolvimento da sua funcao e dos propdsitos da instituicao?

14- O que é ser crianga para vocé?
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Apéndice C — Roteiro para a entrevista semiestruturada com a Coordenadora da
Casa

1. Quais atividades vocé realiza na fungéo de coordenadora da casa?

2. Existem enfrentamentos para a realizacédo da sua funcéo de coordenadora? Se sim,
quais?

3. Relate como € constituida a rotina das criangas durante a semana e aos finais de
semana.

4. Com que frequéncia as familias visitam as criancas? As visitas as criancas sao
monitoradas?

5. H& alguém responsével pelo acolhimento inicial das criangas que estdo chegando
na Casa? Como acontece essa acolhida?

6. Como se configura a jornada de trabalho da equipe de profissionais que atua
diretamente com as criancas?

7.Vocé considera importante escutar as criangas? Em quais situagdes elas participam
das decisdes sobre situacdes que lhe dizem respeito?

8. Sao realizadas atividades de lazer dentro e fora da casa com as criancas? Todas
participam? Quem as acompanha?

9. Como ¢é a infancia dessas criancas dentro das instituicbes?

10. O que é ser crianca para vocé?
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Apéndice D — Roteiro para a entrevista semiestruturada com a Pedagoga Social

1. Como é realizado o trabalho pedagdgico dentro da unidade?

2. Existem documentos, diretrizes que regem esse trabalho?

3. Na sua formacdo académica em Pedagogia estudou sobre a atuagdo do
pedagogo(a) em ambientes ndo escolares? Se sim, relate quais foram as disciplinas
e qual foi a relevancia dessa(s) disciplina(s) para sua atuagao, hoje?

4. Existem momentos de formagéo pedagogica? Quais s&o eles?

5. Os educadores(as) sociais tem uma carga horaria disponivel para preparar
atividades para as criangas?

6. Como é realizado o acompanhamento escolar das criangas? Vocé conversa com
eles sobre a importancia da escola, observa seus cadernos, mantém contato com a
escola e professores?

7. As criangas participam de atividades extracurriculares na escola como festa junina,
dia dos pais, mées?

8. Dentro da unidade existe uma rotina de estudo com as criangas e cumprimento de
atividades escolares?

9. Existe parceria com grupos de voluntarios que realizam atividades pedagdgicas. Se
existe, relate como acontece.

10. Existem enfrentamentos ao desenvolver a fungdo de pedagoga? Se existe, quais
sa0?

11. Vocé considera importante escutar as criangas? Em quais situagdes as criancas
sao ouvidas?

12. Na sua percepgéo, a condigdo de crianga acolhida interfere pedagogicamente no
desenvolvimento das criangas? Se sim, como percebe isso?

13. O que é ser criancga para vocé?
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Apéndice E — Roteiro para a entrevista semiestruturada com a Assistente Social

1. Quais suas acdes enquanto assistente social?

2. Vocé enfrenta algum desafio na sua atuagcéo? Qual (quais)?

3. Quando chega uma crianca nova na casa como ela € acolhida? Existe alguma
proposta receptiva?

4. Com relacdo a saude delas, elas frequentam periodicamente o(a) médico(a) e o(a)
dentista ou somente quando necessario?

5. Quem acompanha as criancas no meédico, dentista, passeios?

6. Existe o desenvolvimento de algum projeto socioeducativo com as criancas? Se
sim, relate.

7. Existe um trabalho realizado pelo assistente social no fortalecimento de vinculos
familiares junto aos acolhidos?

8. O assistente social visita a casa das criancas acolhidas?

9. Vocé considera importante escutar as criancas? Em quais situacdes as criangas
séo ouvidas?

10. Como ¢ a infancia dessas criancas dentro das instituicdes?

11. O que é ser crianca para vocé?
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Apéndice F — Roteiro para a entrevista semiestruturada com a Psicéloga

1. Quais atividades vocé desenvolve na casa como psicélogo?

2. Existem dificuldades na sua atuagdo como psicologo? Se sim, relate.

3. As criangas recebem atendimento psicolégico individual?

4. Em qual espaco da casa as criangas sao atendidas? Existe uma sala especifica e
com materiais apropriados para atender as criangas?

5. A equipe técnica também recebe atendimento? Se sim, com que frequéncia?

6. Nos dias de visita de familiares vocé acompanha as criangas?

7. Os familiares da crianga acolhida recebem atendimento psicolégico ou alguma
orientagdo do psicélogo? Se sim, é feito por vocé ou por um outro especialista?

8. Como é feita a preparagao das criangas para o desligamento institucional?

7. Como é a infancia dessas criancas dentro das instituicbes? Na sua opinido, a
condicdo de crianca acolhida interfere no desenvolvimento integral das criangcas? Se
sim, como?

8. H4 demanda de atendimento que parte das proprias criancas?

9. Quiais as principais situacdes/temas tratados nos atendimentos com as criancas?

10. O que é ser crianga para vocé?
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Apéndice G — Roteiro para a entrevista semiestruturada com o Educador Social

1. Como é desenvolvido o seu trabalho dentro dessa unidade?
2. Existe formacédo continua que forneca subsidios para a realizacdo do trabalho com
as criangas?

. Quais as dificuldades e enfrentamentos que vocé encontra no trabalho?

. Qual sua rotina com as criancas?

. Quais atividades recreativas sao realizadas com as criangas?

3

4

5

6. As criancas tém regras a seguir? Quais séo elas?

7. Quando uma crianca infringe uma regra o que acontece? D& um exemplo.
8. A sua atuacgao ocorre por meio de contratacdo ou concurso publico?

9. Descreva 0 seu relacionamento com as criangas.

10. Comente alguma situag&o peculiar ocorrida na casa.

11. Vocé considera importante escutar as criancas? Em quais situacdes as criancas
séo ouvidas?

12. Como ¢é a infancia dessas criancas dentro das instituicdes?

13. O que é ser crianca para vocé?
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Apéndice H — Carta de Anuéncia

Guarapuava, 15 de janeiro de 2020.

Declaramos, para os devidos fins, que concordamos em disponibilizar o espaco
educativo para o desenvolvimento das atividades referentes a Pesquisa de doutorado,
intitulada: “Criangas que vivem em casas de acolhimento: um olhar sobre as infancias
(in)visiveis” da doutoranda Eliane Dominico, sob orientacdo da Prof® Dr2 Solange
Franci Raimundo Yaegashi, do Programa de Pds-graduacdo em Educacéo, linha de
pesquisa Ensino, aprendizagem e formacéao de professores, da Universidade Estadual
de Maringa. O periodo de execucédo previsto para o desenvolvimento da pesquisa
corresponde a margo a agosto de 2020, conforme cronograma do projeto

apresentado.

Nome (Responsavel pela Instituicao)
Cargo
CPF:

E-mail:
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Apéndice |- Termo de consentimento livre e esclarecido para a Diretora Técnica,
Coordenadora da Casa, Pedagoga Social, Assistente Social, Psicéloga e
Educador Social

Gostariamos de convida-la a participar da pesquisa intitulada “Criancas que
vivem em casas de acolhimento: um olhar sobre as infancias (in)visiveis” que esta
vinculada ao Programa de Pos-Graduacao stricto sensu em Educacéo e é orientada
pela ProffDr2 Solange Franci Raimundo Yaegashi, da Universidade Estadual de
Maringa - UEM. O objetivo da pesquisa é investigar como ocorrem 0S processos de
constituicdo da infancia em criangas que vivem em casas de acolhimento.

Para isso, a sua participacdo é muito importante e ela se daria por meio do
preenchimento de um questionario sociodemografico e da participacdo em uma
entrevista semiestruturada que envolve questbes relacionadas a rotina da casa de
acolhimento Fundacéo Proteger e a organizacado do trabalho pedagogico dentro da
unidade. Esclarecemos que sua participacdo é totalmente voluntaria, podendo vocé
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualguer momento sem que isso acarrete
qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa.

Informamos que os riscos da pesquisa podem ser: desconforto psicologico,
ansiedade, inseguranca e receio de dar informacdes a respeito da instituicdo. Todavia,
caso isso ocorra, nos comprometemos em oferecer a vocé todo o apoio e assisténcia
necessaria, sem, contudo, onerar o SUS.

Informamos, ainda, que as informagdes serdo utilizadas somente para os fins
desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade (caso
vocé nado queira identificar-se), de modo a preservar a sua identidade, sendo que,
apos a andlise das gravacbes (registradas em um gravador) as mesmas serao
destruidas. Ressaltamos que no momento das transcricbes dos dados utilizaremos
codigos com o intuito de manter em sigilo a sua identidade.

Esperamos, com a realizagdo dessa pesquisa, beneficiar o trabalho realizado
nas Casas de Acolhimento contribuindo para um olhar mais atento dos profissionais
que irdo trabalhar com criancas em condicbes de vulnerabilidade. Esperamos
também, que as informac¢des dadas pelos menores a respeito de suas vivéncias na
instituicdo possibilitem reflexdes acerca das infancias vivenciadas em diferentes
contextos, instigando outros pesquisadores a desenvolverem pesquisas acerca da
tematica.
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Caso vocé tenha davidas ou necessite de mais esclarecimentos, podera nos
contatar nos enderecos abaixo ou procurar o Comité Permanente de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (COPEP) da UEM, cujo endereco consta neste
documento. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma
delas, devidamente preenchida e assinada, entregue a voceé.

Além da assinatura nos campos especificos pela pesquisadora e por vocé,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isso deve ser feito
por ambas (pela pesquisadora e por vocé), de forma a garantir o acesso ao documento

completo.

o , declaro que
fui devidamente esclarecida e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da
pesquisa coordenada pela Prof?. Dr?. Solange Franci Raimundo Yaegashi.

Assinatura ou impresséao datiloscépica

Eu, Eliane Dominico, declaro que forneci todas as informacgdes referentes ao projeto
de pesquisa supra-nominado.

Assinatura da pesquisadora

Qualquer duvida com relagcdo a pesquisa podera ser esclarecida com as
pesquisadoras responsaveis, conforme os enderecos abaixo:

Nome da Doutoranda: Eliane Dominico
Endereco: Rua Volta Redonda, n° 45, Bairro Boqueirao, Guarapuava/PR, CEP 85030-
05-0. Telefone/e-mail: 42 984022613 ou nane_dominicio@hotmail.com

Nome da Orientadora: Solange Franci Raimundo Yaegashi
Enderego: Avenida Cerro Azul, 2649 Casa C-14 Maringa-PR CEP 87010-055
Telefone/e-mail: 4499739229 ou solangefry@gmail.com

Qualquer duvida com relagéo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida
com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos
(COPEP) da UEM, no enderego abaixo:

COPEP/UEM - Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790, UEM-PPG, sala 4

Bairro: Jardim Universitario, CEP: 87.020-900. Maringa- PR

Telefone: (44)3011-4597 Fax: (44)3011-4444 E-mail: copep@uem.br
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