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LEITE, Lucimar da Luz. Marcas da religido na educacédo: género, sexualidade e
formacao docente. 149f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo, Universidade Estadual de Maringa. Orientadora: Dra.
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RESUMO

Os estudos sobre género e sexualidade, no Brasil, vém ganhando espaco no ambito das
discussdes académicas, sociais e politicas. No entanto, ha circunstancias que carecem ser
pensadas, principalmente quanto a sua implementagao, a qual ainda demonstra resisténcia
por parte de grupos e de setores internos e externos a educacdo. Tal resisténcia esta
relacionada, entre outras coisas, com a propagagdo de ideias conservadoras e
fundamentalistas, que sdo asseguradas pela religido de matriz cristd. Mesmo com o0s
mecanismos juridicos/constitucionais que garantem a laicidade, ou seja, a nao interferéncia
religiosa nas decisdes de Estado, atualmente, ainda € evidente a presenca do pensamento
cristdo nos espacos publicos, sobretudo, nos educacionais. Mediante essas consideragoes,
0 objetivo deste estudo € investigar as compreensdes de 18 académicas e 01 académico,
do 2° ano do Curso de Licenciatura em Pedagogia de uma universidade publica localizada
em Campo Mourdo, PR, sobre as seguintes tematicas: género, sexualidade e religido.
Desse modo, delimitamos o conjunto de questbes que compbe a probleméatica desta
investigacdo: quais sdo as compreensdes das/o académicas/o sobre o trabalho com género
e com sexualidade no campo da educacdo, em especial nas escolas? E de que forma a
religido influencia na constituicdo da identidade das/o académicas/o e na perspectiva da
educacdao laica, em especial nas discussfes sobre género e sexualidade? Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, a qual buscou, por meio da aplicacdo de questionario e da realizacdo
de Grupo Focal, coletar dados sobre tematicas relacionadas ao género e a sexualidade, no
sentido de compreender a influéncia da religido nesse meio. Para esta investigacéo,
buscamos respaldo em estudos de género e em estudos feministas. De modo geral, os
resultados alcangados indicam a influéncia da religido de matriz cristd e do movimento
partidario da direita conservadora sobre a educagédo, em especial, sobre os estudos de
género e de sexualidade. Isso tem alimentado as aversGes em relacdo a essa tematica, as
quais sdo propagadas por meio de ideias fundamentalistas em favor da manutencdo de
padrdes (cis)normativos. Tal atuacdo tem inibido politicas publicas que discutam os direitos
humanos, bem como tem colocado em risco o principio da laicidade na educacéo publica.

Palavras-chave: Género. Sexualidade. Religido. Formagéao docente.
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SEXUALITY AND TEACHING TRAINING. 149p. Thesis (Doctorate in Education) —
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ABSTRACT

Gender and sexuality studies in Brazil have gained space in academic, social and political
discussions. Nevertheless, there are circumstances which need to be thought about, mainly
regarding to its implementation, which have still been facing resistance by groups and
sectors internal and external to education. Such resistance can be related, among other
things, to the spreading of conservative and fundamentalist ideas, assured by religion,
particularly among Christians. Even with the legal/constitutional mechanisms that assure a
secularism, that is, a non-interference in the decisions of the State by religion, it is still
evident in the present days the presence of Christian thought in public spaces, especially in
education. Assuming these considerations, this investigation aims at studying the
representations of 18 female university students and 1 male university student from tl
second grade of Education course at a public university in the city of Campo Mourado -
Parana about the following themes: gender, sexuality and religion. This way, we delimit the
group of questions that compose the research problem of this investigation: what are the
representations of the university students concerning the work with gender and sexuality in
the field of education, mainly in schools? In which way can religion influence the constitution
of identity on these university students and in the perspective of secular education, mainly in
the discussions of gender and sexuality? This is a qualitative research, which quests, with
the realization of questionnaire and focus group to collect data about the themes related to
gender and sexuality, with the purpose of understanding the influence of religion in this
context. In order to accomplish this work, the gender studies and feminist studies were used.
On the whole, the results show influence of the Christian religion and the political party
movement from the conservative right on the education, especially, about the gender and
sexuality studies. It has nourished the aversions towards this issue, which are spread
through fundamentalist ideas in favor of the prevalence of cisnormative patterns. This action
has inhibited public policies that discuss the human rights, as well as placed at risk the
principle of secularism in public education.

Keywords: Gender. Sexuality. Religion. Teacher Training.
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1. INTRODUCAO

Género e sexualidade sdo permeados por valores, por olhares, por marcas e
por representacfes implicitas e explicitas vinculados a cultura. Esses valores
perpassam diferentes espacos, em especial, o escolar. Por essa razéo, a escola —
como espaco formal e de prevencao — precisa acatar tais tematicas e trabalha-las de
forma efetiva e com respaldo cientifico, proporcionando, assim, reflexdes sobre as
desigualdades, os preconceitos e todas as formas de machismo, de violéncia e de
discriminagédo que sao propagadas e silenciadas socialmente, seja conscientemente,
seja inconscientemente. Para isso, entendemos que 0s cursos de formacédo docente
— inicial e continuada — tém papel essencial nesse processo.

O trabalho com o género e com as compreensdes de sexualidade nos cursos
de formacéo inicial e continuada de professoras e de professores se faz primordial,
precisando ser efetivado com urgéncia (MAIO, 2011; CAMARGO; RIBEIRO, 1999;
FELIPE, 2008; FERREIRA, 2013). Partindo dessas consideracfes, 0 objetivo geral
deste estudo, cuja andlise é qualitativa, € investigar as compreensfes de 18
académicas e 1 académico do 2° ano do Curso de Licenciatura em Pedagogia de
uma universidade publica localizada em Campo Mourdo, PR sobre as seguintes
tematicas: género, sexualidade e religido.

Com a aprovacéao da Lei n.° 13.005, de 25 de junho de 2014 (BRASIL, 2014),
mais conhecida como Plano Nacional de Educacdo (PNE), iniciou-se a construcao
dos planos dos estados, do Distrito Federal e dos municipios, em que varios temas
ganharam visibilidade, como o género e a orientacdo sexual, que tém sido alvo de
discussbes bem como de atagues, no sentido de minimizar suas abordagens
(BRASIL, 2015).

Na realidade da cidade de Campo Mourdo, PR?, a audiéncia publica sobre o
Plano Municipal de Educac¢do (PME) ocorreu no dia 15 de junho de 2015, na

Camara Municipal da cidade. As discussfes centraram-se na alteracéo da Meta 122,

1 Campo Mourao é uma cidade brasileira que esta localizada no Centro-Oeste do estado do Parana.
De acordo com dados do Caderno Estatistico do Municipio referentes ao més de fevereiro de 2018, a
cidade possui 97.194 habitantes e 73 estabelecimentos municipais publicos de ensino, sendo que sao
22 Centros de Educagdo Infantil (CMI), 30 escolas de pré-escola e 21 de ensino Fundamental
(IPARDES, 2018).

2 O teor dessa meta sdo as discussfes voltadas as questdes de género, de sexualidade e de
educacédo, cujo objetivo € tornar a escola um ambiente educativo com menos preconceitos e
discriminacdes.



14

que trata sobre género e sexualidade. Uma parcela® das pessoas presentes nessa
audiéncia (padre, pastor/a, pais, maes, responsaveis de alunos/as, vereadores/as,
professores/as etc.) posicionou-se contra a tematica, ou seja, em favor da exclusao
da perspectiva de género no PME do municipio, expressando, dessa forma,
resisténcia, conservadorismo, desconhecimento e ignorancia em relacdo ao tema.
Conforme presenciado na audiéncia e segundo informacgdes da midia local®, o padre
Adilson Naruishi e o pastor Diego Dias do Amaral, representantes da igreja Catedral
Sao José e da Calvary Campo, respectivamente, argumentaram que a chamada
‘ideologia de género™ no espaco da escola é uma ameaca a constituicdo familiar
tradicional — a heterossexual (BORGES, 2015).

Indo de encontro a resisténcia aos temas de género e de sexualidade
exercida pelos grupos fundamentalistas e conservadores (catdlicos, evangélicos e
movimentos da Direita), estavam presentes, na audiéncia, grupos que exercem
militancia em prol da superacdo das desigualdades, defendendo, assim, as pautas
de estudos de género, de sexualidade e de direitos humanos. Em Campo Mouréo,
por exemplo, podemos citar a presenca de professoras/res e de pesquisadoras/es
da educacdo béasica e do ensino superior da Universidade Estadual do Parana
(Unespar) — Campus de Campo Mourdo, bem como o préprio coletivo feminista,
ainda em consolidacao na cidade, que também tiveram espaco de fala nas plenérias
e na midia, demonstrando a relevancia dos estudos de género, de sexualidade e de
direitos humanos no campo da formagéo docente e da escolar.

3 Em relagdo aos 97.194 habitantes, a parcela de pessoas que demonstraram oposi¢cao aos temas de
género e de sexualidade é pequena. No entanto, baseando-se na quantidade de pessoas que estava
presente na audiéncia publica, essa parcela é significativa, embora néo haja registro do nimero real
de individuos nas informacgdes que constam neste endereco:
https://www.tribunadointerior.com.br/noticia/debate-sobre-pme-lota-camara-votacao-sera-quinta-e-
sexta-feira. Acesso em: 11 jan. 2018.

4 Audiéncia publica do plano de educacao bate recorde de publico (BORGES,2015). Disponivel em:
http://www.programaricardoborges.com.br/videos/v/3249/8.html. Acesso em: 26 set. 2017.

5 ‘Ideclogia de género’ é um termo criado por grupos religiosos conservadores recentemente. Tal
termo é equivocado, além de ndo ser utilizado nas teorias de género, na educacdo e nas praticas
docentes. E de praxe sua utilizacdo em discursos religiosos, como se os estudos de género fossem
ruins, ja que proporcionariam grande ameaca a sociedade (FURLANI, 2016). Souza (2014, p. 197)
afirma que “toda a campanha dos setores religiosos conservadores contra a diretriz do PNE deu-se
pautada na luta contra o que se classificou como ‘ideologia de género’”. A campanha, utilizando-se do
termo ‘ideologia de género’, foi realizada com a intencéo de criar certo tipo de panico moral contra os
estudos de género e do feminismo (FURLANI, 2016). Dessa maneira, “teoria/ideologia de género’,
com suas variagfes, € uma invencao catolica que emergiu sob os designios do Conselho Pontificio
para a Familia e de conferéncias episcopais, entre meados da década de 1990 e no inicio dos 2000”
(JUNQUEIRA, 2017, p. 26).


https://www.tribunadointerior.com.br/noticia/debate-sobre-pme-lota-camara-votacao-sera-quinta-e-sexta-feira
https://www.tribunadointerior.com.br/noticia/debate-sobre-pme-lota-camara-votacao-sera-quinta-e-sexta-feira
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Discussdes semelhantes as assinaladas ocorreram também em Maringa,
Parana, em junho de 2015. Embora estudos de Camargo e Ribeiro (1999), de
Ferreira (2006), de Louro (1997), de Maio (2011) e de Ribeiro (2013) apontem o
género e a sexualidade como temas relevantes a educacéo, os principios religiosos
perpassaram o0s discursos politicos durante as audiéncias. Para algumas/ns
religiosas/os, trata-se de questdes nao ‘éticas’ e ‘imorais’, que, em sua visao, sao
ameacas a ‘concepcao tradicional de familia’ (PENNA, 2016b; FREITAS, 2017). Em
nome da fé e dos bons costumes, lideres religiosas/os e politicas/os invocam as
suas crencas religiosas® para justificar politicas publicas e educacionais reforcadas
pelas ‘verdades’ criadas que reiteram 0 padrao cis-
heteronormativo/burgués/moralista/conservador. Partindo dessa compreenséao,
percebemos que o pensamento cristdo, como forga social e politica, tem influenciado
a legislacdo relacionada a educacdo. Esse pensamento, constituido de forca de
resisténcia e de conservadorismo, avigora-se de estereftipos contra 0s quais
gostariamos de lutar, estabelecendo, dessa forma, falsas informac¢des, dominios e
relacdes de poder que fortificam a resisténcia sobre as tematicas de género e de
sexualidade e sobre outras tantas que abordam os direitos humanos.

A presenca de discursos religiosos/cristdos, demarcados nas referidas
audiéncias publicas, pauta-se na defesa da familia cis-heteronormativa’ — a
considerada tradicional por esse grupo. No entanto, nas escolas, coexistem
diferentes configuracdes familiares que precisam ganhar visibilidade e respeito: “[...]
familias que, nas suas diferentes configuragdes, tém o mesmo direito constitucional
de participar da educacdo de seus filhos e filhas” (BRASIL, 2015, p. 4). Por essa
razao, € necessario entendermos e defendermos a escola como um dos espacos de
diversidade, a qual é organizada por meio de inumeras identidades, que precisam

ser reconhecidas e respeitadas. Como explica Louro (2011), as diversas formas de

6 A questdo ndo é a religido em si, mas a tentativa de direcionar as pessoas para que sigam uma
determinada religido, ndo respeitando o pluralismo religioso ou, até mesmo, o direito de escolha de
ndo pertencer a qualquer religido.

" Para Sousa, Amaral e Santos (2019, p. 18, grifo nosso) “insistir nesse discurso que toma o
binarismo homem e mulher, macho e fémea como Unica forma de compreensao do campo de género,
nada mais é que a regulacdo do poder que naturaliza e instaura a cisheteronormatividade como
condicdo inerente a vida, e, portanto, a existéncia dos corpos, géneros e desejos”. Desse modo, “por
esta perspectiva, uma pessoa que nasce com pénis seria necessariamente do género masculino e
com identidade sexual heterossexual. O mesmo se aplicaria a menina. Tudo o que foge dessa
configuragdo é considerado desvio, aberragao, abjegéo, doenga” (XAVIER FILHA, 2015, p. 17). O cis-
heterossexual, portanto, é utilizado para se referir as pessoas cuja identidade sexual corresponde a
que lhes foi atribuida ao nascer.
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identidades de género e de sexualidade estdo tornando-se visiveis, porém, para
algumas/ns professoras/es, parece complicado assumir que as identidades de
género e sexuais se multiplicaram.

Diversos estudos tém indicado a relevancia e a necessidade da inclusao do
tema género nos cursos de formacdo docente, seja inicial, seja continuada, e no
contexto da escola, a fim de promover a igualdade de género e, consequentemente,
de diminuir o machismo, o sexismo, a desigualdade, a discriminacdo, a violéncia e
0s padrdes heteronormativos (BRAGA, 2010a; LOURO, 1997; FERREIRA, 2006;
MAIO, 2011; SEFFNER, 2006). Nesse sentido, Junqueira (2013) destaca que 0
cotidiano da escola € um campo de (re)producdo de parametros normativos e que a
heterossexualidade é instituida e vivenciada como Unica identidade possivel.

Os estudos de género e de sexualidade tém sido significativos no campo das
discussbes académicas, sociais e politicas. No entanto, é necessario ter atencao,
haja vista que alguns espacos escolares ainda se demonstram resistentes a essas
discussdes. Podemos dizer que essa oposicdo esta relacionada a aspectos
religiosos e ainda a falta de conhecimento e ignorancia por parte de algumas
pessoas que nao apresentam abertura a aprendizagem e ao dialogo. Em pleno
século XXI, o cenario escolar € marcado por praticas religiosas, que enfatizam textos
biblicos; crucifixos, cruzes, oracfes, imagens, objetos etc. (MARTINO, 2012). Por
essas razbes, 0 autor compreende que, mesmo com a separacao entre religido e
Estado, ainda convivemos com a presenca da religido nos espacos publicos. Os
trabalhos de Martino (2012) apontam que, durante muitos anos, a Igreja Catdlica
desempenhou influéncia nas decisdes do Estado. No Regime Militar (1964-1985),
por exemplo, eram poucas as referéncias de atuacdo dos grupos evangélicos na
politica; em contrapartida, a Igreja Catdlica era muito atuante. A partir de 1984,
quando houve a democratizacdo, é possivel destacar de forma mais enfética a
atuacdo, a presenca das/os evangélicas/os na politica e em diversos espagos
publicos, inclusive na escola (MARTINO, 2012).

Oro (2016) nos auxilia nessa compreensdo ao afirmar que, nas ultimas
décadas, as igrejas evangélicas tém proliferado-se, ganhando mais eficacia no
espaco publico e na politica. Para esse autor, “[...] 0 espacgo publico, entendido num
sentido amplo, constitui um I6cus privilegiado para observar as reconfiguracdes
existentes no campo religioso em particular e as relagGes entre religido e sociedade,
mais amplamente” (ORO, 2016, p. 58).
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O trabalho com essas tematicas — género e sexualidade — no espaco escolar,
conforme revelou a nossa pesquisa de Mestrado®, incomoda. Infelizmente, a escola
— gue deveria ser local de formacédo, de prevencdo e de acolhimento — estimula e
(re)produz diferencas e discriminacdo de género e de sexualidade nos diferentes
espacos e momentos, principalmente no brincar. Tais diferencas sdo negadas e
silenciadas, conforme evidenciam os estudos de Leite (2015). Com isso, inserir as
tematicas de género e de sexualidade nos cursos de formacdo docente é necessario
para que professoras/es trabalhem com consisténcia cientifica e sem distorcer tais
assuntos no contexto escolar.

A esse respeito, Maio (2011) salienta que, em sua experiéncia nas escolas,
percebeu que algumas/ns professoras/es demonstram inseguranca, medo e
dificuldade ao abordar assuntos relacionados a sexualidade. Diante dessas
consideracdes, € necessario que os estudos sobre género e sexualidade facam
parte dos cursos de formacdo docente, pois, como ja afirmamos, esses temas
devem ser trabalhados na escola, da mesma forma que outros contetdos
curriculares sao abordados.

Com respaldo nos estudos de Furlani (2016), compreendemos que 0s temas
género e sexualidade ainda carecem de estudos no contexto da formacéo docente,
pois as confusdes, os receios e as distorcfes sao alarmantes. Como educadoras/es,
precisamos de um olhar cultural, histérico e politico sobre as questdes de género e
de sexualidade. Para que isso se efetive de fato, é preciso que esses assuntos que
coexistem nas escolas sejam apresentados e trabalhados na formac&o docente
(LOURO, 2011).

Partindo dessas reflexdes, em seus estudos, Maio (2011) tem demonstrado
que, estando presentes as questdes de género e de sexualidade no ambito escolar,
as discussdes sobre esses temas sdo imprescindiveis nos cursos de formacao
docente, uma vez que ainda h& auséncia de praticas pedagogicas em algumas
escolas que trabalhem cientificamente tais tematicas, questionando compreensdes
culturais pré-estabelecidas que demarcam lugares e espacos e que reforcam
preconceitos, discriminacdes e relacdes de poder. Do mesmo modo, mediante as
ideias expostas por Ribeiro (2013), por Rabelo e Ferreira (2013) e por Correa (2013),

8 A referida pesquisa analisou as representagfes expostas pelas docentes de um Centro Municipal de
Educacéo Infantil referentes as tematicas de género e de sexualidade no cotidiano de alunas/os, em
suas brincadeiras livres e espontaneas. Para tanto, aplicaram-se questionarios a 14 professoras
desse centro, localizado em Campo Mourdo, Parana.
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entendemos que a falta de preparo das/os profissionais envoltas/os com a educacao
interfere nas discussdes acerca de género e de sexualidade.

Além disso, sendo as escolas publicas espacos “laicos” compreendemos que
€ necessaria a problematizacdo sobre a influéncia exercida pela compreenséo
religiosa diante das propostas de pensar as tematicas de género e de sexualidade
no espaco educativo. Os estudos de Rosado-Nunes (2015) e de S. D. Souza® (2014)
apontam que o pensamento religioso exerce influéncia nos espagos escolares, o
que, em nosso entendimento, pode vir a dificultar o éxito de propostas de trabalho
com o género e com a sexualidade. Na perspectiva das autoras, a Igreja Catolica,
assim como a bancada evangélica tém interferido ativamente nos assuntos
educacionais e, ainda, proliferado seus valores e informacdes distorcidas sobre os
estudos de género e de sexualidade.

A retirada de assuntos que tratam de direitos humanos (género e
sexualidade) dos Planos Nacionais, Estaduais, Distrital e Municipais e a tentativa da
efetivacdo do Projeto de Lei (PL) Escola Sem Partido® sdo exemplos de
intervencdes e de imposicao de alguns grupos conservadores cristdos na educacao
(FURLANI, 2016).

Do mesmo modo, Rosado-Nunes (2015) mostra-nos o quanto a religido crista
tem interferido nas discussfes que envolvem a educacdo, inclusive, sobre os
assuntos relacionados ao género e a sexualidade. Para exemplificar tal situacdo, a
autora utiliza as discussdes ocorridas a época da trajetéria de construcdo e de

aprovacao do Plano Nacional de Educacao (PNE), quando “[...] grupos religiosos,

9 Ao longo desta pesquisa, utilizamos as iniciais do nome da autora Sandra Duarte de Souza e do
autor Flavio da Silva Souza com o intuito de diferencia-los, porque ambos tém o mesmo sobrenome
(SOUZA) e seus escritos correspondem ao mesmo ano (2014).

10 ‘Escola sem Partido’ é resultado de um movimento criado em 2004 por Miguel Nagib e por Flavio
Bolsonaro que tem ganhado forcas significativas no contexto atual, principalmente nos ultimos dois
anos. Esse Projeto de Lei — favordvel a manutencdo dos modelos sociais cis-heteronormativos —
posiciona-se de forma resistente aos estudos de género e de sexualidade, propagando, assim, falsas
informacdes sobre as discussfes de temas conquistados que abordam os direitos humanos. Tal
embate é exemplificado com e negativa em relacdo as questdes de género na escola (PENNA,
2016b). Portanto, O ESP, projeto com caréater ditador, além das intencionalidades politicas, o objetivo
¢ tirar toda liberdade de expressao de professoras/es e de toda equipe escolar, vigiando e punindo
tais pessoas. Assim, caso aprovado, pode comprometer a fungdo social da escola para com a
formacdo humana. Vale ressaltar que o referido projeto ao final de 2018 foi arquivado. No entanto, ja
h& um ‘novo’ Projeto de Lei 246/19, do Escola Sem Partido (semelhante ao anterior), apresentado e
assinado pela deputada Bia Kicis, do Partido Social Liberal (PSL) que, encontra-se em trdmite na
Cémara, conforme as informacdes disponiveis em:
https://lwww.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=1707037&filename=Tramita
cao-PL+246/2019. Acesso em: 10 de Dez de 2019.


https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=1707037&filename=Tramitacao-PL+246/2019
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=1707037&filename=Tramitacao-PL+246/2019
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especialmente catolicos e evangélicos, foram os atores fortemente ativos nesse
processo de apresentacao e votacdo do PNE” (ROSADO-NUNES, 2015, p. 1241).
Tais grupos compreendem que os temas de género e de sexualidade s&o grandes
ameacas a sociedade por os compreenderem como algo que causaria a destruicdo
de familias — as tradicionais —, tidas como ideais?’.

Além dos estudos até aqui apresentados comprovarem a dificuldade do
trabalho com género e sexualidade no espaco escolar, algumas realidades
escolares nas quais ja trabalhei, como as da educacdao infantil, dos anos iniciais do
ensino fundamental e do ensino médio, também colocam em evidéncia as
dificuldades de trabalho cujo objetivo é questionar os aprendizados discriminatorios
e preconceituosos atribuidos a identidade de género e a sexualidade.

Na concepcado de Braga (2010a, p. 52), a sexualidade “[...] ainda é um tema
bastante ‘conflituoso’ quando discutido em sala de aula”, sendo trabalhando apenas
pela perspectiva do discurso bioldgico. Visivelmente, a dificuldade do trabalho com
essa tematica também esté atrelada as préprias politicas educacionais. Para Braga
(2010b), assuntos de género e de sexualidade na formagao docente e na escola sao
fundamentais. A autora analisa que “[...] a escola pode deixar de ser um espaco de
opressdo e repressdo na questdo da sexualidade, para se tornar um ambiente
efetivamente seguro, livre e educativo para todas as pessoas” (BRAGA, 2010b, p.
214).

Desse modo, compreendendo a relevancia dos temas género e sexualidade
na formagédo docente e na escola, considerando os estudos de Ferreira (2006), de
Lopes (1997), de Rabelo e Ferreira (2013), de Braga (2010a), de Seffner (2006), de
Silva et al. (2006), de Maio (2011) etc., e nos preocupando com as influéncias da
religido no espaco escolar, apresentamos, a seguir, 0 conjunto de questdes que
compde a problemética de investigagdo deste trabalho: Quais s&o as
compreensbes das/os académicas/os sobre o trabalho com género e com
sexualidade no campo da educacédo, em especial nas escolas? De que forma a
religido influencia na constituicdo da identidade das/os académicas/os e na
perspectiva da educacéo laica, em especial nas discussdes de género e de

sexualidade?

11 Na compreenséo heterocentrada de autoras/es catolicas/os e evangélicas/os conservadoras/es, a
familia ‘ideal’ é aquela constituida por pai, mae, filhas/os — a chamada familia tradicional (FURLANI,
2016; ROSADO-NUNES, 2015).
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Ao fazer isso, a nossa intencdo foi analisar os aspectos da religido na
constituicdo da identidade das/os académicas/os e na perspectiva da educacao
laica, a fim de compreender as questdes de género e de sexualidade permeadas por
valores vinculados a religido.

O interesse pelos temas género e sexualidade iniciou-se em minha trajetoria
familiar'? e continuou na minha formacgéo académica, quando realizei- uma (PIC)'3
sobre diferencas de género entre jovens e cursei uma disciplina sobre as tematicas
de género e de sexualidade'#. A realizacdo do Mestrado® e a participacdo no grupo
de pesquisa Nucleo de Estudos e Pesquisas em Diversidade Sexual (Nudisex-
CNPq)!¢ agucaram ainda mais o interesse pela tematica. Na pesquisa de Mestrado,
em 2015, pude perceber que, embora tenham aumentado os estudos sobre género
e sexualidade, parte deles parece nao chegar diretamente aos cursos de
licenciaturas e a escola; quando chega, a resisténcia e o0 siléncio se fazem
presentes. Essa resisténcia, todavia, € constituida, muitas vezes, por influéncias
religiosas (LEITE, 2015).

Além de minha vivéncia familiar e de minha formacdo académica, o
surgimento dessa pesquisa também se vincula a minha experiéncia como docente

na educacdo basical’ e no ensino superior’®, O que me chamou a atencédo, em

12 Em meu contexto familiar, as marcas de género eram evidentes. Desde cedo, ainda criancga,
lembro-me de que eu sempre era cobrada pelo meu pai a brincar com os brinquedos e as
brincadeiras de ‘menina’. Quando adolescente, ndo pude frequentar as festas com meus irmaos, ja
que, por ser mulher, ficaria ‘mal falada’, assim dizia meu pai. Essas atitudes, como outras vivenciadas
a época, eram embutidas de olhares desiguais de género, causavam-me inquietacdes, embora nao
tivesse consciéncia dos estudos sobre tais temas — os quais foram compreendidos por mim, na
graduacdo, ao elaborar uma Pesquisa de Inicia¢é@o Cientifica (PIC).

13 Pesquisa de Iniciagdo Cientifica, intitulada Diferengas de género na juventude: um estudo a partir
das vivéncias de estudantes de ensino médio no municipio de Campo Mourao, vinculada ao Nucleo
de Pesquisa Multidisciplinar/Unespar, orientada pela professora Dr.2 Cristina Satié de Oliveira Pataro,
no periodo de 2010 a 2011.

14 Disciplina Educacéo, Sexualidade e Género: Implicagbes Pedagdgicas, ministrada pela professora
Dr.2 Eliane Rose Maio, em 2012, no Programa de Mestrado e Doutorado em Educac¢éo (PPE/UEM).

15 Representagdes de género e sexualidade nas brincadeiras infantis e na docéncia: discurso,
consolidacéo, resisténcia e ambivaléncia, vinculada ao PPE/UEM, orientada pela professora Dr.2
Eliane Rose Maio.

16 Em 2012, comecei a participar do grupo Nudisex-CNPq, coordenado pela professora Dr.2 Eliane
Rose Maio, que me proporcionou novos olhares sobre temas voltado & diversidade de género e a
sexualidade.

17 Entre 2005 e 2012, atuei como docente na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental; também ministrei as disciplinas de Sociologia e de Filosofia no ensino médio. Além da
docéncia, exerci o cargo de Pedagoga nos anos iniciais do ensino fundamental e no ensino médio.

18 Em 2013 e em 2014, trabalhei como professora (20 horas) aprovada pelo processo seletivo da
Unespar de Campo Mourdo. Nessa instituicdo, lecionei as seguintes disciplinas: Psicologia da
Educacgdo; Fundamentos Teorico-Metodoldgicos em Educacédo de Jovens e Adultos; Fundamentos
Tedrico-Metodoldgicos no Ensino de Histéria e Geografia; Organizacdo do Trabalho Pedagégico
(OTP); Didatica; Didatica e Tecnologia Aplicada em Educacéo; Orientacdo de Estagio.
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todos os niveis educacionais pelos quais passei e tenho passado (Educacéo Infantil,
anos iniciais do Ensino Fundamental e Ensino Médio), sdo as marcas de género e
de sexualidade embutidas no brincar, nos discursos, nas paredes, nos bilhetes, nos
corredores, nos materiais didaticos e pedagogicos, nas atitudes, nas posturas de
alunas/os e também nas das/os profissionais que estdo envolvidas/os direta ou
indiretamente com a educacdo e como tais marcas sdo permeadas pela influéncia
da religido. Nesse sentido, a minha trajetdria na formacéo académica e a experiéncia
como docente sdo uma das razdes especificas para escolher os estudos de género,
de sexualidade e de religido na formacéo docente.

No Brasil, a insercdo da tematica de género na escola vem ao encontro de
necessidades sociais e cientificas. Muitas realidades tém evidenciado o machismo, a
violéncia de género, 0 sexismo, a misoginia, o0 preconceito etc. Sobre essa questéao,
recorremos aqui a Souza (2015, p. 1264) que, ao discorrer sobre a

representatividade da mulher na politica, salienta que,

embora as mulheres representem a maioria da populacéo brasileira (51,5%
- IBGE) e, segundo o TSE, representem 52,3% do eleitorado, raramente
exercem um cargo politico eletivo. Um rapido olhar sobre a composi¢éo do
Senado e da Camara de Deputados, revela que a representacdo feminina
nessas esferas ndo ultrapassa meros 13% (Senado) e 9,9% (na Camara), e
raramente essas mulheres estdo a frente de comissdes importantes que
envolvem essas casas legislativas.

A falta de apoio dos partidos politicos € uma justificativa que revela a pouca
visibilidade da mulher na politica. O episddio do dia 08 de marco de 2015, quando
palavras desrespeitosas foram proferidas a Presidenta Dilma Roussef apds seu
pronunciamento em rede nacional, confirma isso. Para Souza (2015, p. 1266), “as
palavras proferidas contra a presidenta nesse protesto [...] sdo indicadores de quao
objetivadas estdo as representacbes de género na sociedade”. Ha, nesse sentido,

relacdes desiguais e discriminatorias em relacdo as questbes de género. “Vaca’,
‘puta’ e ‘arrombada’ foram palavras gritadas por homens e mulheres de classes
sociais e identidades étnico-raciais distintas e das mais diferentes idades” (SOUZA,
2015, p. 1266).

O exemplo citado por Souza (2015) mostra-nos que a atitude proferida contra

a entdo Presidenta ndo se refere somente a atual crise politica e econémica pela
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qual atravessa o Brasil, agrega-se também aos aspectos desiguais de género,
desqualificando-se a condicdo de mulher. Além de palavras irreverentes, imagens
abusivas foram socializadas em rede social (via Facebook), negligenciando a
imagem de Rousseff e, consequentemente, das mulheres. Esse acontecimento
presenciado em 2015, como outros que sao socializados e vivenciados pelas
mulheres assinalam que dialogar, estudar, pesquisar sobre género € uma questao
de necessidade e de justi¢ca, para que se possa assegurar os direitos humanos.

Conforme j& apresentamos, o interesse pela pesquisa sobre género faz parte
de minha trajetéria familiar, académica e profissional. E a religido... como surgiu a
ideia de pesquisar a relacdo entre o campo religioso e a educacao, a qual
envolve também a formacao docente, em especial, nas discussdes de género e
de sexualidade?

Entre os resultados da pesquisa de Mestrado, chamou-nos a atencdo o
aspecto da religido na fala das professoras. Ao entregar os questionarios, elas
justificavam que ndo tinham receio sobre a teméatica de género e de sexualidade,
porém acreditavam em alguns principios da religido, como na ideia de que “Deus fez
o homem e a mulher”. Algumas escolas, aparentemente, ainda trabalham com essa
ideia da familia de Adao e Eva (heterossexual-cis), ou seja, homem e mulher que
tém filhas/os. Nesse contexto, as outras identidades da sexualidade® (homossexual,
bissexual etc.) sdo entendidas como ‘pecado’; parece que entendem que ndo se
trata da ‘familia planejada por Deus’. Diante disso, distorcem e silenciam tais
tematicas, pois as consideram ‘ndao sadias’, que comprometerdo a condi¢cdo de
familia tradicional.

As discussdes sobre a retirada da teméatica de género dos Planos Municipais
de Educacdo (PME) ocorridas em 2015, especialmente as que ocorreram nhas
cidades de Campo Mourédo e de Maringa, as quais foram presenciadas por mim, tém

alimentado, ainda mais, 0 interesse pela pesquisa acerca do campo religioso. Nas

19 Para Seffner (2006, p. 80), as identidades de género e sexual sdo construidas pela cultura e
marcadas pelas diferencas. Entende esse autor que “a sexualidade diz respeito ao modo como os
individuos organizam e valorizam as questdes relacionadas a satisfacdo do desejo e do prazer
sexuais. A identidade de género refere-se a identificacdo do individuo com aqueles atributos que
culturalmente definem o masculino e o feminino, num dado contexto social e historico, revelando-se
na expressao de modos de ser, de gestos, de jeitos de vestir, de atitudes, de habitos corporais, de
posturas para andar, sentar, movimentar-se, de tonalidade de voz, de selecdo de objetos e adornos
etc.”. Partindo do olhar cultural, a identidade heterossexual, que é reprodutiva, é ainda uma referéncia
social (SEFFNER, 2006).
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audiéncias?, ficaram ratificadas influéncias gritantes da religido cristd nas decisées
de tematicas de género e de sexualidade, indispensaveis a educacéo.

Além disso, vale destacar outro aspecto que também se relaciona a tematica
proposta nesta pesquisa; estamos falando sobre o Projeto de Lei Escola Sem
Partido (ESP), que retira a autonomia do/a professor/a em sala de aula e interfere na
formacdo critica de alunas/os e nas discussdes vinculadas a diversidade. Podemos
dizer que a intencdo desse projeto €, basicamente, decidir e controlar a educacéo,
como bem evidenciou Fernando de Araljo Penna, professor da Universidade
Federal Fluminense (UFF), em entrevista em 2016b?l. Para esse professor, grupos
cristdos, utilizando-se do termo ‘ideologia de género’ como ferramenta politica,
instauram socialmente o panico moral contra as discussdes de género e de
sexualidade. Tais grupos dizem compreender o/a professor/a como ‘doutrinador/a de
‘ideologia’, que deve ser vigiado/a, controlado/a e punido/a, tirando, assim, sua
autonomia e liberdade de expressdo. Enfim, esse Projeto visa retirar conquistas
educacionais arduas conseguidas historicamente.

As repercussdes causadas pela prova do Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem??) de 2015 mostram que falar de género e de feminismo, em pleno século
XXI, ainda causa estranheza. Em uma questéo da prova de Ciéncias Humanas, havia
uma citacdo de um trecho de Simone de Beauvoir, que trazia os seguintes dizeres: "nao
se nasce mulher, torna-se mulher" (BRASIL, 2015, p. 15). Tal questdo gerou tanta
discussdo, porque 0 receio sobre as tematicas abordadas, infelizmente, ainda é
recorrente. Estamos ‘caminhando a passos lentos’. Mesmo com a quantidade
expressiva de estudos sobre género, 0s retrocessos sao constantes e muitos sdo
justificados em nome da ‘familia’ e dos ‘bons costumes’, propagados e aceitos pelo
pensamento religioso, o qual se constitui por meio do poder de manipulacéo social.

Dessa forma, compreendemos que € preciso pensar em novas pesquisas que

‘contaminem’ os cursos de Licenciatura, em especial o de Pedagogia, porque sao

20 Durante as audiéncias, foram realizados discursos de cunho religioso, leitura da biblia e defesas a
religido crista.

21 Entrevista com Fernando de Aradjo Penna — “Escola sem partido | Série Conquistas em Risco”,
concedida por Jodo Marcos Veiga, em 20 de abrii de2016. Disponivel em:
http://www.anped.org.br/news/entrevista-com-fernando-de-araujo-penna-escola-sem-partido-serie-
conquistas-em-risco. Acesso em: 15 set. 2016.

22 O objetivo do Enem ¢é avaliar a etapa final do processo formativo da educagao basica, ou seja, 0s
alunos que completaram o ensino médio. Mais informacdes estdo disponiveis em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=844. Acesso
em: 10 jan. 2018.


http://www.anped.org.br/news/entrevista-com-fernando-de-araujo-penna-escola-sem-partido-serie-conquistas-em-risco
http://www.anped.org.br/news/entrevista-com-fernando-de-araujo-penna-escola-sem-partido-serie-conquistas-em-risco
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=844
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as/os pedagogas/os que tém formacdo para atuar na Educacéo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental — niveis de ensino em que as discussfes devem
iniciar. Para tanto, € preciso possibilitar que as/os profissionais sejam
empoderadas/os para enfrentar as resisténcias, as distor¢cdes e, até mesmo, 0S
deboches vivenciados quando se discute género e sexualidade. Aléem disso, a
formacdo inicial é fundamental para que tais individuos possam melhor compreender
0 tema e a sua relevancia e, consequentemente, possam trabalhar em sala de aula
com seguranga, problematizando as relagdes desiguais de identidade de género e
de sexualidade que perpassam a realidade escolar e que, muitas vezes, nem sequer
sdo notadas; quando séo, acabam silenciadas, como a nossa pesquisa de Mestrado
confirmou.

As consideracfes até aqui apresentadas justificam a escolha do tema, bem
como a sua relevancia para a educacao, especialmente no contexto dos cursos de
Licenciatura. Esperamos que esta investigacdo sirva de subsidio a pratica
pedagdgica das/os académicas/os, bem como de suporte a outros estudos sobre
género, sexualidade, religido e formacao docente que surgirao.

Partindo dessas consideracdes, este estudo se encontra organizado em seis
secbes. A primeira refere-se a Introducdo. A segunda secdo apresenta 0S
procedimentos metodoldgicos utilizadas nesta investigacdo. Optamos por apresentar
os designios metodolégicos em um segundo momento para melhor compreenséo
dos caminhos que foram delineados em nosso estudo. Na sequéncia, temos a sec¢ao
Estado da Arte, que apresenta os levantamentos bibliograficos sobre os seguintes
temas: género, sexualidade, religido e formacdo docente. Pesquisamos tais
tematicas, mediante recorte temporal de 10 anos (2006-2016) 23, na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) e na Scientific Electronic Library Online
(Scielo Brasil).

Na quarta se¢do, abordamos sobre educacgéo, género e sexualidade. Nossos
intuitos, nesse momento, sdo apresentar compreensdes conceituais de género e de
sexualidade e refletir sobre as marcas explicitas e implicitas de género e de

sexualidade na escola, bem como sobre o papel desse ambiente em relagéo a tais

23 Escolhemos o recorte desse decénio por duas razdes. Primeiramente, consideramos que, neste
periodo, houve avancos significativos nos estudos de género e de sexualidade. Em segundo lugar, o
periodo foi decidido pela resisténcia a tais tematicas, evidenciadas no cenario das discussoes e das
aprovacdes dos planos educacionais, proveniente da consolidacdo do movimento conservador e
religioso, 0 que tem assinalado possiveis retrocessos e desafios para as politicas publicas
educacionais, sobretudo quanto aos temas de género e de sexualidade.
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guestdes. Para isso, pensamos a insercdo de género e de sexualidade nos cursos
de formacao inicial e continuada de professoras e professores como elemento
fundamental. Ainda nessa secéo, articulada a teoria apresentamos parte da analise
dos dados, que dizem respeito as concepcdes de género, de sexualidade e de
formacéo docente.

A quinta secao, Religido, género, sexualidade e laicidade: repercussdes do
pensamento religioso, elucida como a religido de visdo fundamentalista e
conservadora, em pleno século XXI, tem interferido na educacao publica, ‘laica’, em
especial nas discussdoes de temas da diversidade, como género e sexualidade.
Nesse momento de analise, enfatizamos os aspectos da religido articulados as
questdes de género e de sexualidade. Por fim, a sexta se¢do se volta as
consideragdes encontradas nesta investigagao.



2. PROCEDIMENTOS MEDOLOGICOS: TRAJETORIA INVESTIGATIVA

Nesta sec¢do, apresentamos 0s seguintes elementos da investigacao: objetivo
do estudo, sujeitos da pesquisa, instrumentos utilizados e procedimentos para a
andlise dos dados. Tais componentes servem para a compreensdo de como se
procedeu a presente pesquisa, cujo objetivo € estudar representacdoes de
académicas/os do curso de Licenciatura em Pedagogia de uma universidade publica
em Campo Mourdo, Parana sobre as teméticas de género, de sexualidade e de
religido. Com isso, sdo analisadas as marcas (in)visiveis da religido na forma como
as/os académicas/os entendem o trabalho com os referidos temas, a fim de
compreender de que forma as questdes de género e de sexualidade sdo permeadas

por valores vinculados ao pensamento religioso.

2.1 Objetivo, sujeitos e instrumentos utilizados na pesquisa

Este estudo tem como objetivo geral investigar as compreensdes de 18
académicas e 1 académico do 2° ano?* do Curso de Licenciatura em Pedagogia, de
uma universidade publica em Campo Mourdo, Parana, sobre estas tematicas:
género, sexualidade e religido. Vale salientar que para chegarmos até as/o
participantes desta investigacdo, seguimos a seguinte trajetoria: em um primeiro
momento, realizamos o0 contato inicial com a universidade, encaminhamos as
autorizacbes necessarias, bem como a explicacdo dos objetivos e dos
procedimentos para a investigacdo a coordenacédo do curso de Pedagogia, a qual
permitiu, juntamente com o colegiado do curso, a realizacdo do estudo. Trés
professoras e um professor do Curso de Pedagogia cederam espac¢o em suas aulas,
para que pudéssemos realizar os encontros, as chamadas sessfes. ApoOs a
anuéncia, as datas foram marcadas e realizamos o primeiro contato com as/o

participantes em sala de aula.

2 A escolha da turma aconteceu aleatoriamente. Vale aqui ressaltar o perfil da turma, que se destaca
pelo seu envolvimento com projetos de iniciagdo cientifica, projetos de extenséo, grupos de pesquisa
etc. Apods a qualificagcdo, como sugestdo da banca, voltamos a campo para coletar dados referentes a
guantidade de participantes inseridos na pesquisa. No entanto, ndo foi possivel realizar uma busca
exata, porque algumas académicas que a época (2018) participaram de nossa pesquisa, desistiram
do curso. Dos 19 participantes, conseguimos contato com sete deles; 5 académicas declararam
envolvimento com a pesquisa, inclusive duas delas estudam sobre género e midia, temas que se
aproximam da nossa temaética.
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Explicamos a procedéncia da pesquisa e, ap0s aceitacdo e assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)?® pelas/o participantes, foram
realizados quatro encontros: em trés deles, utilizamos alguns elementos de Grupos
Focais?® e, em um deles, aplicamos questionarios. Participaram da pesquisa 18
académicas e 1 académico do Curso de Pedagogia diurno, com idade entre 21 e 35
anos, que cursavam o 2° ano do curso de Pedagogia de uma universidade publica
em Campo Mourdo. Entre as/os 19 participantes, dez se declararam catdlicas/os;
quatro afirmaram ser de igreja evangélica; uma participante se identificou apenas
como crista; quatro ndo especificaram a religido?’. Vejamos as demais informacdes

conforme apresenta o Quadro 1:

Quadro 1 - Perfil das/o participantes da pesquisa

p* Idade Sexo Profissdo Religido Cor Estado Situacgdo
civil socioecondmica
na familia
(salario minimo)
01 29 anos Masculino Técnico em informética Catolica Branca Solteiro 4 salérios
02 21 anos Feminino Estagiaria Evangélica Branca Casada 2 salarios
03 21 anos Feminino Estagiaria Catolica Parda Solteira 2 salarios
04 25 anos Feminino Atendente Evangélica Parda Solteira 3 salarios
05 35 anos Feminino Estudante Catolica Branca Casada 4 saléarios
06 21 anos Feminino Estagiaria Catolica Branca Solteira 4 saléarios
07 22 anos Feminino Estagiaria - Branca Solteira 3 salérios
08 30 anos Feminino Tecnéloga em Catdlica Branca Casada 3 salarios
alimentos
09 21 anos Feminino Estagiaria Crista Branca Solteira Acima de 4
salarios
10 20 anos Feminino Auxiliar de cozinha Catolica Parda Solteira 3 salarios
11 20 anos Feminino Estagiaria - Branca Solteira 2 salarios
12 20 anos Feminino Domeéstica Evangélica Parda Casada 2 salarios
13 19 anos Feminino Estagiaria Catolica Parda Solteira 2 salarios
14 18 anos Feminino Estagiaria Catolica Parda Solteira 2 salarios
15 18 anos Feminino Estagiaria Catolica Branca Solteira 2 salarios
16 18 anos Feminino Estudante - Parda Casada 2 salarios
17 20 anos Feminino Estudante Catolica Branca Solteira Acima de 4
salarios
18 35 anos Feminino Vendedora Evangélica Parda Casada 3 salarios
19 - Feminino -

Fonte: Elaborado pela autora com base nas informag8es do questionério aplicado em 02 de
outubro de 2018, o qual se encontra no Apéndice B.
*Participantes

25 Encontra-se em anexo/CAAE n.° 95243118.0.0000.0104.

26 Os encontros de grupos focais aconteceram entre os dias 24/09/2018 e 02/10/2018, momento que
antecedeu o 1.° turno da eleicdo presidencial no Brasil, quando as discussdes de género, de
sexualidade e de religido ganharam papel de destaque nos meios sociais e nos discursos politicos. O
posicionado do grupo pesquisado, ao se referir aos temas género, sexualidade e religido, em alguns
momentos, evidencia marcas explicitas e implicitas das discussdes propagadas pelo referido cenario
politico.

27 No campo religido, a resposta em branco pode ser interpretada de duas formas: ou a pessoa nao
segue qualquer religido ou optou por ndo declarar.
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Além do perfil religioso das/o participantes que revela a preponderancia da

matriz cristd, € pertinente apresentarmos também a configuracdo religiosa do

municipio e da regido atendida pela universidade em que realizamos este estudo.

Com base nas informacdes contidas no Projeto Politico Pedagoégico (PPP) do Curso

de Pedagogia da Unespar, campus de Campo Mourdo, em 2018, o Curso de

Pedagogia atendia estudantes de toda a mesorregido do Centro Ocidental do

Parand, que é constituida por 25 municipios, incluindo Campo Mour&o. Desse modo,

apresentamos, a seguir, 0 numero populacional e a configuracéo religiosa de cada

municipio:

Quadro 2 - Configuragdo religiosa dos municipios atendidos pela universidade em que a
pesquisa foi realizada

. Religi_éo %Re!i_giéo L o o %
Municipios popu:\elicional Aggfsotlc’;ﬁia Aﬁgtsotlc’;(l:iza E\?:rlllg(lé?i%a OEA:/Er?gl;glli?:oa I:g:c;?rli?g Religi_éo
Romana Romana espirita

Altamira do Parana 4.306 3.538 82,16% 650 15,10%

Araruna 13.419 11.051 82,35% 1866 13,91% 25 0,19%
Barbosa Ferraz 12.656 9.968 78,76% 2.170 17,15% 43 0,34%
Boa Esperanca 4.568 3.835 83,95% 565 12,37% -

Campo Mouréo 87.194 60.513 69,40% 20.720 23,76% 721 0,83%
Campina da Lagoa 15.394 12.463 80,96% 2.444 15,88% 5 0,03%
Corumbatai do Sul 4.002 3.081 76,99% 644 16,09% -

Engenheiro Beltréo 13.906 11.211 80,62% 2.220 15,96% 20 0,14%
Farol 3.472 2.929 84,36% 471 13,57% -

Fénix 4.802 3.605 75,07% 900 18,74% 11 0,23%
Goioeré 29.018 23.037 79,39% 4.523 15,59% 125 0,43%
Iretama 10.622 8.637 81,31% 1.573 14,81% -

Janiopolis 6.532 5.711 87,43% 497 7,61% 9 0,14%
Juranda 7.641 6.302 82,48% 1.160 15,18% 25 0,33%
Luiziana 7.315 5.656 77,32% 1357 18,55% -

Mamboré 13.961 10.311 73,86% 2.658 19,04% 17 0,12%
Moreira Sales 12.606 10.220 81,07% 1817 14,41% -

Nova Cantu 7425 6.261 84,32% 989 13,32% -

Peabiru 13.624 10.206 74,91% 2.661 19,53% 89 0,65%
Quarto Centenario 4.856 4.343 89,44% 409 8,42% 9 0,19%
Quinta do Sol 5.088 3.817 75,02% 1.002 19,69% 4 0,08%
g%‘g:& Alegre 2847 2.298 80,72% 437 15,35% -

Roncador 11537 10.170 88,15% 1.182 10,25% -

Terra Boa 15776 12.001 76,07% 3.023 19,16% 44 0,28%
Ubirata 21.558 17.929 83,17% 2.712 12,58% 63 0,29%

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas informac¢des do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), 2010.
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Conforme evidenciam os dados do Censo (2010), em Campo Mouréo, assim
como nos demais 24 municipios atendidos pela universidade, ha um percentual
maior da religido catélica em relacdo as demais religides referidas — Evangélica e
Espirita. Em Campo Mourdo, por exemplo, o porcentual de catdlicas/os chega a
69,4%, e de Evangélicas/os, a 23,7%; assim, 93,1% da populacdo seguem a matriz
cristd, o que ultrapassa a média nacional, em que 64,6% sao catélicas/os e 22,2%
sdo evangélicas/os, totalizando 86,8% de cristds/os. Partindo dessas consideracoes,
notamos que o contexto da universidade em que foi realizada a pesquisa € analogo
ao cenario nacional em que predomina a matriz cristd, conforme apresenta o Quadro
2.

Com todas as autorizacdes assinadas, comecamos a etapa seguinte: a
aplicacé@o do grupo focal, que é uma técnica de pesquisa utilizada para levantamento
de dados (GATTI, 2005). Conforme ja apresentamos, essa etapa foi desenvolvida
com o 2° ano de Pedagogia, com o qual realizamos trés encontros, em que levamos
diferentes questdes e materiais problematizadores, como video, filme e reportagem,
gue versam sobre género, sexualidade e religido. Gatti (2005) destaca que o Grupo
Focal possui outras particularidades e caracteristicas que ultrapassam o
planejamento do roteiro e as regras de organizacdo do debate, o que inclui a
guantidade de pessoas no grupo. No caso de nossa pesquisa, Nndo seguimos,
criteriosamente, as recomendacdes propostas por Gatti (2005), ja que trabalhamos
com 19 participantes, enquanto a autora sugere de 8 a 10. Por essa razéo,
destacamos que utilizamos alguns elementos do grupo focal neste trabalho.

Ressaltamos que, além dos trés encontros de grupos focais, houve um quarto
encontro em que aplicamos o questionario sobre o perfil da turma e retomamos
algumas questdes sobre a tematica, com o intuito de aprofundar alguns aspectos da
pesquisa que néo foram observados durante o debate em grupo.

Gatti (2005) apresenta o grupo focal como uma técnica de pesquisa, utilizada
nas pesquisas em Ciéncias Sociais e Humanas, que proporciona o envolvimento de
atividades coletivas (como assistir a um filme e conversar sobre ele, examinar um
texto sobre algum assunto, debater um conjunto particular de questbes etc.). Por
meio do grupo focal, podemos compreender as vivéncias sociais dos grupos 0s

quais sdo demarcados por aprendizagens, por praticas cotidianas, por acdes, por
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fatos, por atitudes e por valores, conforme as diferentes compreensfes culturais.

Representa-se, assim, como

uma técnica importante para o conhecimento das representacdes,
percepcdes, crencas, habitos, valores, restricBes, preconceitos, linguagens
e simbologias prevalentes no trato de uma dada questao por pessoas que
partilham alguns tracos em comum, relevantes para o estudo do problema
visado. A pesquisa com Grupos Focais, além de ajudar na obtencgdo de
perspectivas diferentes sobre uma mesma questdo, permite também a
compreensdo de ideias partilhadas por pessoas no dia a dia e dos
modos pelos quais os individuos s&o influenciados pelos outros
(GATTI, 2005, p. 11, grifo nosso).

O fragmento em destaque nos permite compreender que as aprendizagens e
0 ensino se constituem por meio da convivéncia social. Concomitantemente,
modifica-se a maneira de ver os fendmenos e 0s acontecimentos que estdo ao
nosso redor. Cada forma de pensar respalda-se em diferentes vozes que sao
constituidas nas relacdes culturais.

Os estudos de Gondim (2003, p. 150) apontam o “uso dos Grupos Focais
como uma técnica de investigacdo qualitativa [...]” para coleta de dados, uma vez
que “pode ser caracterizada também como um recurso para compreender o0
processo de construcdo das percepcoes, atitudes e representacdes sociais de
grupos humanos” (GONDIM, 2003, p. 151).

Nesse contexto, ha duas compreensdes acerca do papel do/a pesquisador/a
nas entrevistas grupais — elementos -caracteristicos do grupo focal. Ol/a
entrevistador/a desempenha papel diretivo no processo de debate, diferentemente
do/a moderador/a, que, por sua vez, posiciona-se na mediacdo socializada pelo
coletivo (GONDIM, 2003). Na concepgao dessa autora, “a unidade de analise do
Grupo Focal, no entanto, € o proprio grupo. Se uma opinido é esbocada, mesmo néo
sendo compartilhada por todos, para efeito de analise e interpretacdo dos
resultados, ela é referida como do grupo” (GONDIM, 2003, p. 151).

Cabe salientar que o/a moderador/a do grupo focal deve promover o
desenvolvimento do dialogo no grupo, isto é, que seja eficaz. A explicacdo das
regras em relacdo a como o debate procedera e o roteiro para que se mantenha o
foco no tema proposto da investigacao sao elementos fundamentais no processo do
grupo focal. Gondim (2003, p. 154) estabelece as seguintes regras: “a) s6 uma

pessoa fala de cada vez; b) evitam-se discussdes paralelas para que todos
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participem; c) ninguém pode dominar a discusséao; d) todos tém o direito de dizer o
gue pensam”. Do mesmo modo, para Kind (2004), na abertura dos encontros, o/a
moderador/a deve fazer uma fala inicial para o grupo a fim de que o debate possa
transcorrer da melhor forma possivel, sem interferéncias desnecessarias e com
respeito entre todas/os. Outro aspecto que Kind (2004) destaca refere-se ao
desenvolvimento do debate: ele deve ocorrer espontaneamente, e o/a moderador/a
deve cuidar para que ndo haja desvio do tema. Caso iSso aconteca, ele/a precisa
fazer as mediacdes necessarias para a retomada da tematica, lembrando-se de que
a insercdo de novas perguntas deve ser feita nos momentos necessarios, para nao
interromper 0 andamento do dialogo. Além disso, é necessario pedir a permissao
para a gravacdo da discussdo em audio ou em video (KIND, 2004). No caso de
nossa pesquisa, 0s trés encontros realizados foram documentados por &udio,
mediante permissao prévia.

Quanto a mediacdo do grupo focal, Gondim (2003) e Gatti (2005) destacam
que, nessa técnica de pesquisa, o0 respeito a ndo diretividade é fundamental. O/a
mediador/a da discussao, no caso, o/a pesquisador/a, precisa atentar-se para nao
influenciar a comunicagéo do grupo, apresentando opinides e posicionamentos. Seu
papel é mediar o debate e ndo induzir o grupo a tomar determinado ponto de vista.

Sobre o roteiro de questdes, os estudos de Gatti (2005) apontam que ele é
uma referéncia, uma direcdo preliminar; ndo € um questionario, por isso, serve para
orientar o/a pesquisador/a na mediacdo do debate grupal (a partir de determinada
tematica) a fim de que ele/a siga os objetivos da pesquisa, compreendendo, dessa
forma, o grupo focal como espacgo de didlogo e de experiéncia. Para Neto et al.
(2002, p. 5), o grupo focal permite “[...] coletar, a partir do didlogo e do debate com e
entre eles, informacdes acerca de um tema especifico”. A reflexdo proveniente da
fala dos/das participantes €, segundo Neto et al. (2002), uma caracteristica essencial
na técnica do grupo focal. Por meio da interacdo grupal, conceitos, impressoes e
concepcOes sobre 0 tema proposto sédo socializados, apresentando, portanto, cunho
qualitativo. Neto et al (2002, p. 6,) apresentam suas propostas para que pensemos a
fala trabalhada no grupo focal como objeto que proporcione o debate: “A ‘fala’ que é
trabalhada nos GF [grupos focais] ndo é meramente descritiva ou expositiva; ela é
uma ‘fala em debate’, pois os pontos de vistas expressos devem ser discutidos pelos
participantes”. Por isso, ndo faz sentido o/a pesquisador/a conhecer as concepc¢des

individuais; ele/a deve conhecer as do grupo.
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Em relacédo a valorizacdo dos debates, Neto et al. (2002, p. 6) apresentam a
existéncia de dois procedimentos: “(a) manter os mesmos participantes e realizar
com eles mais de um GF, propondo novos temas e/ou aprofundando-os a cada
reunido e (b) manter os mesmos temas e substituir os participantes”. Nossa
investigacdo se encaixa na primeira proposta — manutencdo dos/as participantes,
aprofundando os temas a cada encontro. Trabalhamos com um grupo de 19
participantes, durante trés encontros, em que propusemos discussdes sobre
diferentes assuntos que versam sobre a abordagem de género, de sexualidade e de
religido. Com esse processo, foi possivel investigar o que as/o académicas/o
compreendem sobre género e sexualidade, bem como analisar a influéncia da

religido em suas representacoes.

2.2. Grupo Focal: caminhos delineados nos encontros grupais

Conforme ja apresentamos na secao anterior, o grupo focal foi estruturado em
quatro encontros. Sendo trés de grupo focal (dois grupos de 2 horas-aula e um
grupo de 4 horas-aula) e um encontro para a aplicacdo de questionarios (2 horas-
aula), totalizando, assim, 10 horas-aula, referentes aos dias 24, 27 e 28 de setembro
e 02 de outubro de 2018. Cada sessao foi permeada por questdes norteadoras
semiestruturadas?® e por materiais problematizadores (APENDICES A e C), que
versam sobre as representacdes de género e de sexualidade, bem como sobre a
religifo no espaco escolar e na formagéo docente. Salientamos que as discussdes
realizadas por meio do grupo focal foram gravadas e transcritas, sendo utilizadas
somente para os fins desta pesquisa, utilizando-se todo tramite ético, conforme
assegura o Comité de Etica em Pesquisa (Copep)?®, da Universidade Estadual de
Maringa (UEM).

28 A partir das questdes semiestruturadas e dos materiais problematizadores, outras questdes foram
elaboradas no decorrer do desenvolvimento do dialogo. Esses questionamentos encontram-se
organizados nos Quadros 3,4,5,6, referentes a cada grupo focal realizado.

29 O referido comité tem como objetivo assegurar a integridade e a dignidade das/os participantes na
pesquisa, bem como o desenvolvimento da pesquisa dentro dos padrdes éticos, conforme prescreve
a Resolucdo 466/2012-CNS-MS. Disponivel em:
http://www.ppg.uem.br/images/downloads/copep/Res-CNS-466-2012.pdf. Acesso: em 21 nov. 2018. A
nossa pesquisa foi aprovada pelo Copep em 05 de setembro de 2018, CAAE n.°%
95243118.0.0000.0104.


http://www.ppg.uem.br/images/downloads/copep/Res-CNS-466-2012.pdf
http://www.ppg.uem.br/images/downloads/copep/Res-CNS-466-2012.pdf
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2.2.1. Primeiro encontro: video Nome Provisério

No dia 24 de novembro de 2018, das 9h20 as 11h10, realizamos o primeiro
encontro de grupo focal. NGs o iniciamos conversando com as académicas e com 0
académico sobre alguns elementos, como titulo, objetivo, metodologia e questdes
éticas da pesquisa. Na sequéncia, lemos, explicamos e entregamos o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) as/ao participantes. No segundo
momento, discorremos sobre as regras basicas que permeiam o grupo focal. Em
seguida, apresentamos o material problematizador — Nome provisério®® — para dar
inicio a discussdo dessa primeira sessdo, tomando como apoio as questdes
apresentadas no Quadro 3. Vale salientar que, para cada encontro, utilizamos um
material diversificado. A escolha desses materiais seguiu 0s seguintes critérios: o
objetivo da investigacdo, o enfoque dos encontros e a sua relagdo com os temas de
género, de sexualidade e de religido e a abordagem objetiva de cada material.
Ressaltamos que os materiais discutidos com as/o académicas/o ja& haviam sido

estudados por nds nos encontros do Nudisex, da UEM.

30 Sinopse: “Renata, enquanto aguarda a chegada de sua amiga em um restaurante, depara-se com
uma familia em festa pela gravidez de Marcia e seu
marido. A  descoberta do sexo do bebé traz a tona uma importante
reflexdo.”. Disponivel em: https://vimeo.com/258616472. Acesso em: 30 nov. 2018. A festa de
revelacdo para a descoberta do sexo da criangca mostra-nos 0 quanto as pessoas e os familiares
tracam expectativas de género e de sexualidade antes mesmo de a crianca nascer.


https://vimeo.com/258616472
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Quadro 3 - Primeira sessao grupo focal

1.2 sessao: 24/10/2018 Questdes direcionadoras: semiestruturadas
Material - O que o video retrata? Qual é o seu ponto de vista sobre?
problematizador: - O que é género?

Video Nome Provisorio - O que é sexualidade?

- O que é sexo?

- Os conceitos género, sexo e sexualidade s&o iguais ou diferentes? Por
Duracéo/tempo: qué? Vocé pode explicar melhor?

2 aulas (9h20 as 11h10) | - O que sao marcadores de género e de sexualidade? De que forma sao
construidos?

- Vocés ja participaram de algum evento, fizeram algum curso ou leram
sobre a tematica? Explique detalhadamente.

- Vocés acham que os estudos de género e de sexualidade contribuem
ou ndo para a formagédo docente? De que forma? Vocés podem citar
exemplos?

- Os temas de género e de sexualidade s&o discutidos nos cursos de
Licenciatura? Argumente.

- Ha leis, documentos e planos que asseguram o trabalho de género e
de sexualidade na escola? Explique sobre.

QUESTOES ESTRUTURADAS NO DESENVOLVIMENTO DO DEBATE

- Em relagéo ao preconceito, o que vocés tém a dizer?

- Em relacéo aos diferentes comportamentos, por que isso acontece? O
que vocés acham?

- Por que 0 menino ndo pegaria uma caneca rosa?

- Diante dos dois exemplos citados que evidenciam diferencas de género
(da crianca na escola e da crianca em casa), 0 que vocés pensam
sobre?

- Vocés citam que € preciso desconstruir as aprendizagens de género.
De que forma poderia ser esse trabalho?

- Em relacdo as diferencas dos brinquedos, por que isso acontece? Por
que os brinquedos ditos de meninos sdo mais divertidos?

- Diante de tudo o que vocés relataram até o momento, 0 que sdo
marcadores de género e de sexualidade?

- De que forma vocés compreendem a religido como marcador de
género?

- Vocés citaram que ha relagéo entre religido e género, falem sobre.

- Vocés falam que “as pessoas religiosas que compdem a igreja fazem
completamente 0 oposto em suas praticas cotidianas”. O que seria esse
oposto? Falem mais sobre isso.

Vocés citam que existem pessoas exclusas. De que forma vocés,
futuras/os professoras/os, podem contribuir para a nao exclusao?

Fonte: Elaborado pela autora com base nas informacdes do grupo focal aplicado em 24 de
setembro de 2018, que se encontra no Apéndice A.

2.2.2. Segundo encontro: filme Oracdes para Bobby

A segunda sessao aconteceu no dia 27 de setembro de 2018, das 7h45 as

11h15. Em um primeiro momento, assistimos ao filme OracGes para Bobby3!, o

81 O filme Oracdes para Bobby, baseado em fatos reais, mostra a histéria de uma familia tradicional, crista
e conservadora. Mary (Sigourney Weaver), mde de Bobby (Ryan Kelley), segue a risca os ensinamentos
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material problematizador do encontro. Na sequéncia, iniciamos o debate e
utilizamos, em seu desenvolvimento, as questdes direcionadoras que se encontram

no Quadro 4.

Quadro 4 - Segunda sessao grupo focal

2.2sesséo: Questdes direcionadoras
27/09/18
Material - O que é religiao?
problematizador: | - Qual é a sua representacao sobre a religido?
Filme OracBes | - Como a religido aborda a sexualidade? O que as igrejas dizem sobre o0s
para Bobby estudos de género? Diante da posicao da igreja em relagédo a esse tema, qual

€ a sua opiniao?

- A religido tem influéncia direta/indireta sobre as questdes de género e de
sexualidade? Se sim, explique. Se ndo tem, pode explicar também.

- Qual é a relacéo entre o conceito de familia, temas dos direitos humanos e

Duracéo/tempo: sexualidade e religido? Cite exemplos...
4 aulas (7h45 as | -Existe relacdo de resisténcia entre os estudos de género e religido? Tem
11h15) como explicar detalhadamente?

-Existe relacdo de resisténcia entre os estudos de género e Escola sem
Partido? Tem como explicar detalhadamente?

O que é o Escola sem partido? Qual sua opinido sobre?

Como vocé avalia este projeto no espaco da educacédo escolar?

QUESTOES ESTRUTURADAS NO DESENVOLVIMENTO DO DEBATE

- Vocés argumentaram sobre varios elementos do filme. E possivel relacionar
algo do filme com a nossa realidade social? Em que sentido?

- Esta questdo da resisténcia da religido em relacdo aos estudos de género
relaciona-se ao conceito de familia?

- Foi dito por vocés que “as pessoas tém que ver que nao vivemos mais em um
mundo perfeito.” O que seria esse mundo perfeito?

- Algo a mais para dizer sobre a discusséo de hoje? Gostariam de comentar
outras questdes relacionadas ao tema desse encontro?

Fonte: Elaborado pela autora com base nas informacfes do grupo focal aplicado em 27 de
setembro de 2018, que se encontra no Apéndice A

religiosos. Quando descobre que seu filho Bobby é gay, seu preconceito e suas crencas religiosas fazem
gue ela ndo aceite a sexualidade dele. Assim, entendendo a homossexualidade como doenca, leva Bobby
as terapias e aos cultos religiosos, pensando fortemente na ‘cura’. No entanto, 0 menino, ndo se sentindo
aceito pela familia, principalmente pela mée, aos 20 anos de idade, pula de uma ponte, cometendo suicidio.
Depois da perda de seu filho, Mary descobre um diario do garoto e, ap0s a leitura dele, seu olhar sobre os
homossexuais muda totalmente, revelando a desconstrucdo de todo aquele preconceito que, até entéo,
tinha, tornando-se ativista dos diretos gays. Disponivel em:
https://cinemaeargumento.com/2009/08/29/oracoes-para-bobby/. Acesso em: 30 nov. 2018.


https://cinemaeargumento.com/2009/08/29/oracoes-para-bobby/
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2.2.3. Terceiro encontro: Plano Municipal de Educagé&o de Campo Mourao

O material utilizado para a terceira sessao, no dia 28 de setembro de 2018, foi
uma reportagem®? de uma plenaria sobre o Plano Municipal de Educacéo, realizada
em Campo Mourdo, em 2015. A partir da sua visualizacéo, as questdes direcionadas
e outras complementares foram apresentadas e discutidas pelo grupo de

participantes.

Quadro 5 - Terceira sessao grupo focal

3.2 sessdo: 28/09/18 Questdes direcionadoras
Material problematizador: - Qual é o seu olhar sobre as questdes de género e de sexualidade
Reportagem sobre o Plano nas diferentes instituicdes (familia, escola, igreja)?
Municipal de Educacéo - Como vocé avalia a insercdo, o trabalho sobre género e

sexualidade na escola?

- De que maneira a escola pode trabalhar género e sexualidade?
Duracéo/tempo: - Vocés estdo cursando a graduacgdo. Quando atuarem na docéncia,
2 aulas (9h30 as 11h) pretendem trabalhar esse tema em sala de aula? Se sim, de que
forma? Se nédo, explique.

- Sentiriam seguranca e preparo?

- Qual é a sua opinido sobre as marcas sociais de género e de
sexualidade?

- Existe resisténcia sobre os temas de género e de sexualidade? Se
sim, quais sdo as resisténcias? Se ndo, explique.

- Em sua opinido, as questbes de género e de sexualidade
coexistem na escola? Caso sim, por quais razées acontecem?

- De que forma a escola pode trabalhar essas questdes?

QUESTOES ESTRUTURADAS NO DESENVOLVIMENTO DO
DEBATE

- Vocés apontam que ha quem diga que género deve ser discutido
em casa. A familia teria conhecimento cientifico para discutir género
e sexualidade?

- Vocés tém falado de possiveis resisténcias da familia e da igreja
em relac@o aos estudos de género. E, na escola, ha resisténcia
guanto aos estudos de género?

- O que pode ser feito para quebrar essa resisténcia da escola?

- Vocés citaram que se deve trabalhar com professores. De que
forma?

- Em relacdo aos estudos de género e de sexualidade, houve
avangos?

- Vocés falam sobre as informacg6es distorcidas. Em relagéo a elas, o
gue poderia ser feito para que, realmente, chegue o conhecimento?

- Para vocés, discutir género e sexualidade é papel da familia ou da
escola?

Fonte: Elaborado pela autora com base nas informag¢des do grupo focal aplicado em 28 de
setembro de 2018, que se encontra no Apéndice A

32 A reportagem trata da retirada da Meta 12 que se refere aos estudos de género e de diversidade
sexual, que ocorreu na audiéncia publica do dia 16 de junho de 2015, na Camara Municipal de
Campo Mouréo. Disponivel em: https://globoplay.globo.com/v/4256121/. Acesso em: 1 out. 2018.


https://globoplay.globo.com/v/4256121/
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2.2.4. Quarto encontro: aplicagdo de questionarios

Na quarta e Gltima sessdo, ocorrida em 02 de outubro de 2018, aplicamos
dois questionarios. O primeiro (Apéndice B) é referente ao perfil das participantes e
do participante33. J4 o segundo questionario®** (Apéndice C) foi elaborado apés o
grupo focal com perguntas pertinentes a pesquisa que ndo apareceram durante as
discussoes realizadas ou que apareceram de forma ‘superficial’; portanto, o intuito
deste questionario foi aprofundar as informacGes de elementos apresentados nas

trés secBes anteriores referentes ao grupo focal.

Quadro 6 - Aplicacédo questionarios

4.2 sessao: 02/10/18 Questdes direcionadoras

Material problematizador:
Aplicacdo do questionério do
perfil da turma (APENDICE
B) e perguntas pertinentes a
a pesquisa que nao
apareceram no grupo focal
ou apareceram de forma
superficial.

Duracao/tempo:
2 aulas (8h as 9h20)

1) O que é género?

2) O que é sexo?

3) O que é sexualidade?
4) O que é religido?

5) Como a religido aborda a sexualidade e o género? O que as igrejas
dizem sobre os estudos de género? Diante da posi¢cdo da igreja em
relacdo a esse tema, qual é a sua opinido?

6) No seu ponto de vista, & possivel ser religiosa/o e defender,
trabalhar pautas sobre género e sexualidade? Explique
detalhadamente.

7) Como vocé avalia a inser¢cdo dos temas de género e de sexualidad
na escola?

8) Como vocé avalia a insercdo dos temas de género e de
sexualidade no curso de Licenciatura em Pedagogia?

Fonte: Elaborado pela autora com base nas informacdes do questionario aplicado em 02 de
outubro de 2018, que se encontra no Apéndice C, 2020

2.2.5. Apontamentos sobre a analise

Conforme ja mencionado, os encontros realizados em nossa pesquisa foram
conduzidos mediante materiais problematizadores e perguntas semiestruturadas,
proporcionando a abertura do debate, que se deu de forma dinamica. Devido a isso,
as participantes nao serdo identificadas por seus nomes proprios, assim como o

participante também ndo o sera, para que possamos prezar pela ética na pesquisa.

33 Aplicamos esse questionario para conhecer melhor o publico participante desta investigacgao.
34 Mediante a aplicacdo do questionario, pudemos aprofundar as questées apresentadas e debatidas
nos trés primeiros encontros de grupo focal.
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A identificacdo também ndo serd feita por meio de nomes ficticios, pela
impossibilidade de reconhecer cada fala individual®®, j& que sdo distinguidos
somente os momentos de mudanca de falas. Desse modo, utilizamos fragmentos
compostos por um conjunto de falas e nédo falas individuais. Para mostrar as
variacfes de falas compostas nos fragmentos, utilizamos, no fim de cada uma, a
palavra participante e, em seguida, a sequéncia numérica de acordo com a ordem
de transcrigao.

Apés as gravacdes de audios dos trés encontros de grupos focais e o
encontro para aplicacdo de questionarios, transcrevemos todo o material coletado,
totalizando 40 paginas de registros. Em seguida, selecionamos as falas transcritas
em que sdo discutidos género, sexualidade e religido nas diferentes instituicoes
sociais, como a familiar, a escolar, a universitaria e a religiosa.

Para interpretar os dados de nosso estudo, utilizamos a analise de conteudo,
que, para Bardin (1977, p. 42), € “um conjunto de técnicas de analise das
comunicacbes visando obter, por procedimentos, sistematicos e objectivos de
descricdo do conteudo das mensagens [...]". Na compreensdo dessa autora, a
analise interpretativa do contelddo consiste na analise da propria mensagem e pode
ser tanto quantitativa quanto qualitativa. Nossa pesquisa corresponde ao plano
qualitativo e perpassa pela analise categorial, sendo que as categorias foram
definidas conforme os temas expressos nas mensagens evidenciadas pelo diadlogo
das 18 académicas e do académico do curso de Pedagogia.

Nas sec¢Oes trés e quatro a seguir, apresentamos e analisamos cinco
categorias de analise, as quais foram assim denominadas: Género, sexo e
sexualidade: compreensdes conceituais; Género e sexualidade na escola e na
formacdo docente; Religido: olhares conceituais e marcas de género e de
sexualidade; Religido, educacéo, género e sexualidade: laicidade posta em questéo;
por fim, Religido e 'Escola sem Partido": ameaca a educacao e pautas relacionadas

aos direitos humanos.

35 N&o foi possivel identificar as falas, porque as participacdes foram bem variadas. Teve participante
que dialogou em todas as etapas de todos os encontros de grupos focais; outros dialogaram em
apenas um encontro; tiveram ainda aqueles que dialogaram em todos 0s encontros, mas em poucos
momentos de cada um deles. Enfim, as participacBes foram bem diversificadas. Ressaltamos que a
nao identificacdo ndo traz qualquer prejuizo a pesquisa, ja que o objetivo do trabalho com grupo focal
foi analisar o que o grupo pensa e nao as individualidades de pensamentos e de olhares acerca dos
temas propostos nesta investigacao.
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Salientamos que as categorias de analise foram definidas com base nas
evidéncias de relacdo das mensagens do conteudo com as questdes de género, de
sexualidade e de religido, que foram apresentadas nos trechos das conversas das
académicas e do académico, durante os encontros dos grupos focais. Cada
categoria sera representada por um conjunto de fragmentos, constituido por varias
falas, que se refere ao contetdo, a materialidade do texto. Teoricamente, a categoria
se refere a divisdo de componentes de mensagens utilizadas como procedimentos
na andlise de conteido. Dessa forma, a “categorizacdo é uma operacdo de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e,
seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com 0s critérios
previamente definidos” (BARDIN, 1977, p. 117). As categorias tematicas dividem-se
em agrupamentos de elementos (unidades de registro) cujo critério de divisdo sdo
suas caracteristicas comuns. As ideias de Bardin (1977, p. 118) esclarecem tal
processo: “classificar elementos em categorias, impde a investigacdo do que cada
um deles tem em comum com outros. O que vai permitir 0 seu agrupamento, € a
parte comum existente entre eles”.

Do mesmo modo, Caregnato e Mutti, (2006, p. 682) compreendem que, ha
analise de conteudo, “[...] o texto € um meio de expresséo do sujeito, onde o analista
busca categorizar as unidades de texto (palavras ou frases) que se repetem,
inferindo uma expressao que as representem”. Além disso, essas autoras apontam a
existéncia de dois tipos de textos que podem ser trabalhados na analise de
conteudo: “os textos produzidos em pesquisa, através das transcricdes de entrevista
e dos protocolos de observacdo, e os textos ja existentes, produzidos para outros
fins, como textos de jornais” (CAREGNATO; MUTTI, 2006, p. 683). Em nossa
pesquisa, 0 texto é proveniente da transcricdo do conteudo das mensagens e do
didlogo coletivo realizado com base nos materiais problematizadores e nas questdes
semiestruturadas sobre género, sexualidade e religido.

Para Bardin (1977), o método de analise é organizado de acordo com trés
elementos: pré-analise, exploracdo da andlise e tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacdo. A pré-analise € a fase da organizacdo; “..] tem por
objectivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir
a um esquema preciso do desenvolvimento das operacdes sucessivas, num plano
de analise” (BARDIN, 1977, p. 95). Nesta fase, € necessario escolher os

documentos que serdo submetidos a analise, bem como reformular hipéteses e
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objetivos. Em nossa pesquisa, esta etapa se deu por meio da leitura flutuante de
todo material coletado nos encontros realizados com as/o participantes. Em relacéo
a leitura flutuante, Bardin (1977, p. 96) destaca que, “[...] pouco a pouco: a leitura
vai-se tornando mais precisa, em funcéo de hipéteses emergentes, da projeccao de
teorias adaptadas sobre o material e da possivel aplicacdo de técnicas utilizadas
sobre materiais analogos”. Quanto a exploracdo da anélise, neste estudo, foi
marcada pelo recorte e pela sistematizagédo das falas transcritas, haja vista que esta
fase “consiste essencialmente de operacbes de codificacdo, desconto ou
enumeracdo, em funcéo de regras previamente formuladas” (BARDIN, 1977, p. 101).
Por fim, temos o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo, que
compreendem a apresentacdo, a andlise e a interpretacdo dos resultados com fins
teodricos. Neste momento, “os resultados brutos séo tratados de maneira a serem
significativos («falantes») e validos” (BARDIN, 1977, p. 101). Isso posto,
apresentamos detalhadamente os resultados desta investigacdo nas secoes trés e
quatro, as quais sao apresentadas apos a segunda secdo que exibe os estudos

contemporaneos sobre género, sexualidade e religido.



3. ESTUDOS CONTEMPORANEOS SOBRE GENERO, SEXUALIDADE E
RELIGIAO

3.1. Levantamentos bibliograficos

Esta secdo apresenta as producdes bibliogréaficas desenvolvidas sobre os
temas género, sexualidade, religido, educagéo e formacgédo docente. Realizamos a
busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacées (BDTD- IBICT) e na
Scientific Electronic Library Online (Scielo Brasil), utilizando o recorde temporal de
2006 a 2016. Nesta secdo, também apontamos os elementos justificativos que

perpassam a origem desta pesquisa.

3.1.1. Revisao na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD-
IBICT) e na Scientific Electronic Library Online (Scielo Brasil)

Com base nos dados apontados pela pesquisa realizada na BDTD e no Scielo
Brasil, notamos que sdo crescentes as pesquisas que abordam género e
sexualidade na docéncia e na educacdo basica. O mesmo acontece com as
discussdes sobre religido, laicidade e espaco publico. Quanto a relacdo entre
género, sexualidade, religido e formacdo docente, os resultados nos apontam a
indigéncia de pesquisas. Vejamos, de modo sistematizado, essas informaces no

quadro a seguir.

Quadro 7 - Dissertacbes e teses e que debatem, de modo geral, género, sexualidade e
religido na educacao

Palavras-chave Dissertacfes Teses Total
Género, sexualidade e educacéo 439 239 678
Género, sexualidade e religido 94 42 136
Género, sexualidade, religido e formacédo 20 10 30
docente
Género, sexualidade, religido e docéncia 5 3 08

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas informacdes provenientes da BDTD (2017).

Com o uso das palavras género, sexualidade e educacdo, encontramos
diferentes estudos, chegando ao total de 6783%. Essas pesquisas abordam uma

diversidade de temas. Ao analisar brevemente seus titulos, encontramos estudos

36Consideramos trabalhos brasileiros publicados entre 2006 e 2016.
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gue se voltam as relacdes desiguais de género nos papéis representados nas
brincadeiras e nos brinquedos; além disso, outros discutem género e sexualidade no
ensino fundamental, na educacéo de jovens e adultos e na docéncia; abuso sexual;
diversidade sexual; representacdes desiguais de género na literatura; preconceitos;
violéncia de género. Os resultados de alguns trabalhos evidenciam a violéncia
contra a mulher, a crianca, o homossexual e as demais etnias e identidades
consideradas marginalizadas.

Os trabalhos encontrados por meio das palavras género, sexualidade e
religido, como os de Emmerick (2010), de Ranquetat Junior (2012) e de Giumbelli
(2008), trazem discussodes e reflexdes sobre a secularizacdo e sobre uma suposta
dessecularizacdo, tendo em vista o fortalecimento de igrejas institucionais e de
grupos religiosos em diversos espacos sociais publico-laicos; a relacdo entre politica
e religido; a interacdo da religido com o espaco da educacdo; as compreensdes
sobre o lugar da mulher na familia e no trabalho; a influéncia da religido sobre essas
representacoes.

Considerando a nossa temética — Marcas da religido na educacé&o: género,
sexualidade e formacdo docente -, realizamos uma busca com as seguintes
palavras-chave: género, sexualidade, religido e docéncia/formacéo docente. Nessa
busca, encontramos 30 documentos, sendo 20 dissertacfes e dez teses. Desses
trabalhos, seis se aproximam a nossa temética. Por essa razdo, buscamos discutir

seus resultados.
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Quadro 8 - Dissertacdes, teses e que se aproximam da investigacao intitulada As marcas da
religido na educacéao: género, sexualidade e formacao docente

Titulo Autora Palavras-chave Universidade Ano
O imaginério da Andrea Sexualidade; Universidade 2009
sexualidade nas vozes de | Cristina familia; Estadual de
professoras Martelli imaginario; Campinas.
religido; Faculdade de
género. Educacéo.
A carne é fraca: religido, | Raquel Iniciacdo sexual; | Universidade 2011
religiosidade e iniciagdo | Zanatta religido; Federal de Minas
sexual entre estudantes do | Coutinho religiosidade; Gerais
ensino médio na regido adolescéncia.
metropolitana de Belo
Horizonte, 2008
Entre o real e o imaginario: | Taisa de | Curriculo; Universidade 2013
problematizando 0 | Souza Pedagogia; Estadual de Feira
curriculo do curso de | Ferreira género; de Santana
Licenciatura em pedagogia sexualidade.
em relacdo a género e
sexualidade
Género e crengas | Ana Maria | Crengas Universidade de | 2014
religiosas: sentidos da | Capitanio religiosas; Séo Paulo
docéncia entre professoras Ensino
do Ensino Fundamental Fundamental;
familia;
género;
professoras.
“Ndo a ideologia de | Sandra Ideologia de Universidade 2014
género!” A produgao | Duarte de género; Metodista de Sao
religiosa da violéncia de | Souza religido; Paulo
género na politica politica.
brasileira
Educacgéo, ciéncia e | Renata Ciéncia e religido; | Universidade 2015
doutrinas religiosas: | Barbosa da religido e Metodista de sao
relacdbes e repercussbes | Cruz educacéo; Paulo
para as escolas publicas estado laico.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas informacbes

2016).

provenientes da BDTD (2006-

A pesquisa de Martelli (2009) objetivou compreender o imaginario de

professoras das séries iniciais do ensino fundamental da rede publica do municipio

de Cascavel, Parana, sobre a sexualidade. Para o estudo, foi utilizada a metodologia

da histdria oral, em que as professoras, ao narrarem suas vidas, suas experiéncias,

suas memdarias e suas histérias, evidenciaram marcas religiosas e familiares em seu

imaginario de sexualidade. A pesquisadora mostrou também que, em contrapartida

as imposicdes sociais da igreja e da familia, existem as fugas e os desvios que séo

evidenciados quando professoras mencionam que criaram suas proprias vivéncias

da sexualidade. Nesse estudo, as participantes narraram a dificuldade com o

trabalho sobre sexualidade com os alunos e com as alunas, devido a fragilidade


http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Sexualidade%22&type=Subject
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Fam%C3%ADlia%22&type=Subject
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Imagin%C3%A1rio%22&type=Subject
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Religi%C3%A3o%22&type=Subject
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22G%C3%AAnero%22&type=Subject
https://ufmg.br/
https://ufmg.br/
https://ufmg.br/
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tedrico-metodolégica acerca desse assunto, bem como aos aspectos que
antecedem a formacdo académica, provenientes das vivéncias sociais — 0 que inclui
0S mitos, as imagens, 0S preconceitos, 0s tabus, os sonhos e 0s desejos sobre a
sexualidade nas suas experiéncias.

Coutinho (2011) investiga a afinidade entre religido, religiosidade e iniciacéo
sexual de adolescentes, com idade de 15 a 19 anos, dos géneros masculino e
feminino, estudantes do ensino médio, moradoras/es dos municipios mineiros de
Ribeirdo das Neves, de Belo Horizonte, de Pedro Leopoldo e de Esmeraldas. Os
resultados do estudo apontam que a religido influencia o inicio da vida sexual das/os
adolescentes. Outro aspecto revelado nesta pesquisa se refere a diferenca da vida
sexual das mulheres e dos homens. A pesquisa mostrou que as mulheres iniciam a
vida sexual mais tarde que os homens e que existem grandes diferencas entre 0s
géneros gquanto a primeira relacdo sexual. O primeiro parceiro sexual da mulher era
0 namorado; em contrapartida, a primeira relacdo sexual dos homens aconteceu
com pessoas sem qualquer vinculo afetivo. Isso demonstra que as diferencas
histéricas de género permanecem, reforcando, sobretudo, comportamentos
representados que expressam o modelo hegemodnico de ‘ser homem’ e de ‘ser
mulher’, priorizado simbdlica e explicitamente pelo convivio social e cultural.

Os estudos de Ferreira (2013) analisam como as questdes de género e de
sexualidade sdo representadas no curriculo do curso de formacédo de pedagogas/os
— Pedagogia — e como tais temas séo trabalhados nas praticas pedagdgicas. Com a
pesquisa, a autora propfe que existem poucas discussdes de género e de
sexualidade inseridas nas Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia, na
Universidade Estadual de Feira de Santana, localizada na Bahia.

Os resultados dessa pesquisa evidenciaram que a discusséo sobre a tematica
de género e de sexualidade tem-se concentrado nas disciplinas optativas. Nesse
sentido, as docentes participantes da referida pesquisa percebem que a auséncia do
tema nas disciplinas obrigatorias é “elemento problemético quando se considera a
construcdo de uma proposta que abra os discursos para se pensar e faca algo
diferente no que diz respeito as relacdes que envolvem género e sexualidade nas
distintas instancias sociais” (FERREIRA, 2013, p. 215). Por essa razao, o debate
sobre as tematicas de género e de sexualidade perpassa as iniciativas particulares

das/os docentes.
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Isso indica a invisibilizacdo das relacdes de género na realidade do Curso de
Pedagogia da prépria universidade, assim como das pessoas que elaboraram os
documentos oficiais, uma vez que a linguagem utilizada em tais documentos sempre
€ anunciada no masculino. Desse modo, Ferreira (2013) sugere que a formacgéo de
pedagogas/os necessita provir de reflexdes que englobem as relacdes de género e a
sexualidade.

S. D. Souza (2014) mostra-nos, em seu estudo, o quanto os setores catolicos
e evangélicos tém interferido nas discussdes relacionadas a educacédo, em especial

a igualdade de género como diretriz do Plano Nacional de Educacéo (PNE).

A mobilizacdo desses setores, que envolveu forte campanha na internet,
manifestacdes na Cémara dos Deputados e reunibes reservadas com
deputados e senadores, teve como resultado a retirada da diretriz que
propunha a superag¢do das desigualdades educacionais, ‘com énfase na
promocédo da igualdade racial, regional, de género e de orientacado sexual’.
O argumento principal foi o de que a diretriz era uma afirmacgédo da ‘ideologia
de género’, e que esta era uma ameacga a ‘familia natural’ e deveria ser
combatida (S. D. SOUZA, 2014, p. 188).

Para S. D. Souza (2014), a Igreja Catdlica, assim como a bancada evangélica
vém interferindo, ativamente, nos assuntos educacionais, proliferando seus valores.
A retirada de assuntos que tratam de direitos humanos dos Planos Nacionais,
Estaduais e Municipais exemplifica a resisténcia quanto aos assuntos relacionados a
diversidade, o que, a nosso ver, pode vir a dificultar o éxito de propostas de trabalho
com género e sexualidade, uma vez que “o0 moralismo sexual na politica atrai e é
reivindicado por varios segmentos religiosos, em especial por catélicos e
evangélicos, e é sobre essa pauta que se organiza parcela significativa de sua acéo
na midia” (S. D. SOUZA, 2014, p. 189). Assim sendo, a autora nos faz pensar na
violéncia de género como elemento que se revela na e pela acdo politico-religiosa,
guando promove obstaculos diante da luta pela ampliacdo dos direitos das mulheres
e da populacdo LGBT ou, ainda, quando atenta contra os direitos ja conquistados
por tais grupos.

O estudo®’ de Capitanio (2014) analisou as significacGes religiosas e de
género que séao refletidas nas praticas pedagogicas de professoras que lecionam

nos anos iniciais do ensino fundamental de uma Escola Municipal de Ensino,

37 Esse estudo relaciona género, religido, docéncia e Ensino Fundamental, logo, € o que melhor
aproxima da nossa tematica, que busca estudar género, sexualidade e religido com olhar voltado a
formacao docente inicial.
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localizada na regido do Grande ABC paulista. Nesse estudo, é apontado que género
e crencas pautadas na religido interferem, sobremaneira, nas atitudes, nos
comportamentos e nas praticas pedagogicas das professoras, visto que “a religido &
uma instituicAo extremamente poderosa, pois da origem a fortes crencas e € o
instrumento de legitimacdo de maior alcance e de maior eficiéncia para a
manutencdo de uma ordem socialmente definida” (CAPITANIO, 2014, p. 17).
Exemplo disso é a implicacdo da religido no controle de comportamentos de
meninas e de meninos e também das professoras participantes do estudo, que esta
expresso no modo de ser e de estar no mundo — mais precisamente, no modo de
falar, de sentar, de organizar os materiais, de baguncar etc. (CAPITANIO, 2014). Os
dados deste estudo evidenciam que os discursos religiosos — as oracbes — séo
utilizados como dispositivo para controle da sala, dos comportamentos de alunas/os
— a indisciplina.

Os demais estudos, apontados no Quadro 10, também abordam as questdes
de género e de sexualidade na educacdo e a influéncia da religido sobre tais
assuntos. A pesquisa documental de Cruz (2015) estuda as expressdes e as
significacdes religiosas cristds nas escolas publicas. Para a autora, ha repercussdes
entre 0os conteudos cientificos curriculares ministrados e as orientacées doutrinarias
de denominaces religiosas cristas, ao trabalhar direitos sexuais e reprodutivos e

questbes de género. E possivel dizer que

[...] a presenca de contetdos religiosos no curriculo e no cotidiano
escolar das escolas publicas pode gerar conflitos com os conteudos
cientificos propostos pelo Ministério da Educacdo, principalmente nas
aulas de Ciéncias e no tema transversal Orientacdo sexual (CRUZ, 2015, p.
111, grifo nosso).

Cruz (2015) apresenta que, nas aulas de Ciéncias e nas que abordam o tema
transversal Orientagdo Sexual, existe ambivaléncia entre os conteudos religiosos e
os cientificos propostos no curriculo. Isso pode gerar subversdes e,
consequentemente, resisténcias em relacdo aos temas que abordam direta e/ou
indiretamente o corpo humano — as sexualidades.

Quanto a originalidade de nossa pesquisa, salientamos que nao encontramos
teses, dissertacbes e outros estudos que relacionassem as quatro categorias —
género, sexualidade, religido e formacao docente/Pedagogia — discutidas em nosso

estudo. Por isso, é relevante estudar as compreensdes das/os académicas/os de um
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Curso de Pedagogia sobre as tematicas de género e de sexualidade, analisando as
marcas (in)visiveis da religido em suas representacbes ou na forma como
compreendem o trabalho com as referidas tematicas. Sabemos que sdo assuntos ja
estudados, porém a abordagem aqui proposta € diferente; consequentemente, existe
a possibilidade de apresentarmos resultados inéditos, que trardo novas
contribuicbes a area da educacdo, em especial as discussdes de género, de

sexualidade e de religido nas licenciaturas.



4. GENERO, SEXUALIDADE E EDUCACAO: OLHARES, DESAFIOS,
SILENCIAMENTO E RESISTENCIA

Para as pessoas (estudiosas/os, pesquisadoras/es, etc.) que defendem as
pautas de género e de sexualidade e os assuntos afins, ndo existe ‘ideologia de
género’, a qual so existe para alguns grupos conservadores que tém tirado proveito
do termo como ferramenta politica para justificar suas posi¢des contrarias e seu
silenciamento diante de tais tematicas. Desse modo, o género e a sexualidade sé&o
estudados cientificamente, nas mais diversas abordagens, por pesquisadoras/es
preocupadas/os com as diversas barbaries®®, como a violéncia de género e de
sexualidade, os preconceitos, a discriminacdo, o machismo, a homofobia, a
transfobia. Além disso, tais pessoas buscam erradicar toda forma de binarismo de
género, relacdo de poder e submissdo que perpassam escolhas, papéis, olhares,
comportamentos e representacoes.

Isso posto, nesta se¢do, abordamos duas categorias teméaticas; a) Género,
sexo e sexualidade: compreensbes conceituais e, na sequéncia; b) Género e
sexualidade na escola e na formacdo docente. Nesses eixos categoricos, além de
abordagens conceituais de género, de sexo e de sexualidade, discutimos a
relevancia da insercdo de tais tematicas na formacdo inicial e continuada de
professoras/es, para que essas/es profissionais tenham respaldo para lidar e para
trabalhar, efetivamente, com as representacdes de género e de sexualidade que
coexistem diariamente nas realidades escolares (as quais, muitas vezes, s&o
silenciadas e/ou sujeitas a repressao), contribuindo, assim, para que o espacgo da
escola se torne menos excludente e menos preconceituoso, possibilitando que os

direitos humanos sejam assegurados.

4.1. Género, sexo e sexualidade: compreensdes conceituais

Género, sexo, e sexualidade sdo conceitos que se diferem, mas que estao
relacionados (BUTLER, 2003; LOURO, 1997; SEFFNER, 2006; BRAGA 2010b).

38 Este termo é utilizado por Theodor Adorno (1995) na discussao sobre emancipagdo humana. De
modo geral, na compreenséo do autor, a barbarie é a pseudoformacéo. Por isso, a educacao, para
esse autor, deve evitar a barbarie, proporcionando a emancipacédo. Neste trabalho, a barbarie se
refere a toda forma de violéncia, de machismo, de represséo, de hipocrisia, de hierarquia e aos
preconceitos e a discriminagdo de géneros e de sexualidades, que estdo presentes nos espagos
formativos, inclusive, na escola.
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Sexo, por exemplo, relaciona-se ao fator biolégico; “A diferenga bioldgica € apenas o
ponto de partida para a construcao social do que € ser homem ou ser mulher, ou
melhor, as diferencas anatdmicas de se nascer macho ou fémea” (BRAGA 2010b, p.
206). Em contrapartida, o género diz respeito as edificacbes de aprendizagens, ou
seja, condiz com as construcbes e com as definicbes normativas que s&o
vivenciadas nos diferentes espacos em que ocorrem as socializacdes (BRAGA,
2010a). De modo geral, ao se falar em género, estuda-se a/o outra/o, designando as
relacdes e as representacdes sociais de papéis, 0s quais sdo norteados pela relacao
de poder, que perpassa tratamentos desiguais e preconceituosos, classificando,
sobremaneira, as pessoas em homens e em mulheres (SCOTT, 1995). Nesse
sentido, “a distingdo entre os sexos’ € algo inculcado, ou seja, algo que se produz
do exterior para o interior das criancas bem antes que nos corpos se vejam, de
maneira mais precisa, diferencas anatbmicas (a ‘natureza’) entre homens e
mulheres” (FERREIRA, 2006, p. 64).

Dessa forma, as impressdes socioculturais vao organizando-se como norma
desde cedo na vida das pessoas, que internalizam valores, comportamentos
correspondentes as expectativas de determinado contexto social, historico e cultural.
Louro (1997, p. 23) acrescenta que “[...] as concepgdes de género diferem néo
apenas entre as sociedades ou 0s momentos historicos, mas no interior de uma
dada sociedade, ao se considerar os diversos grupos (étnicos, religiosos, raciais, de
classe) que a constituem”. Para Butler (2003), é preciso levar em conta que o género
é temporalmente constituido por meio de repeticdo estilizada de atos. Para essa

autora,

o efeito do género produz pela estilizacdo do corpo e deve ser entendido,
consequentemente, como a forma corriqueira pela qual os gestos,
movimentos e estilos corporais de varios tipos constituem a iluséo de um eu
permanente marcado pelo género (BUTLER, 2003, p. 200).

Aléem da compreensdo de género como construcdo social e cultural, Louro
(1997, p. 25) chama-nos a atencdo para sua relacdo com a sexualidade: “[...] €
importante que notemos que grande parte dos discursos sobre género de algum
modo incluem ou englobam as questbes de sexualidade [...]". Para essa autora, a
sexualidade € ampla e envolve varios aspectos, como as palavras, as imagens, 0

ritual e a fantasia. Ao instigarmos as participantes e o participante dessa pesquisa
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acerca das abordagens conceituais de género, de sexo e de sexualidade e suas
correlagdes (por meio de perguntas como O que é género? O que é sexualidade?
O que é sexo? Os conceitos género, sexo e sexualidade s&do iguais ou
diferentes? Por qué? Vocé pode explicar melhor?), tendo como material
problematizador o filme Nome Provisério, no dialogo do grupo, identificamos que a
concepcao de género se relaciona ao comportamento e as vivéncias sociais,
elementos que pertencem ao atributo cultural. H4 também o destaque explicito ao
entendimento de sexo e de género como elementos que ndo se diferem. Além disso,
€ evidente, nas consideracdes das/o participantes, a existéncia de davidas e de
incoeréncias nas abrangéncias dos conceitos de género, de sexo e de sexualidade.

Tal constatacéo € evidenciada a seguir:

Género... Pode ser definido como um conjunto de comportamentos
direcionados a um determinado sexo (feminino e masculino). E
construido socialmente ao longo dos séculos (Participante 1).

Género é o sexo feminino e masculino (Participante 2).

N&ao! Género é o que vocé escolhe, vou me colocar tipo, eu sou menina e
me identifico como menino, isso é sexualidade, ndo é? (Participante 3).

Género é o que eu me identifico, eu acho... (Participante 5).

Género é masculino e/ou feminino, ou seja, a diferenca entre eles
(Participante 6).

Sexo sdo as atribuicfes do que € ser menina ou menino que a sociedade
prega (Participante 9).

Como apontam Auad, Ramos e Salvador (2017, p. 189), “[...] o conceito de
género se situa, assim, como uma maneira de interpretar e visualizar homens e
mulheres, de modo a acarretar ndo apenas diferenca, mas diferenca hierarquizada
e, portanto, desigualdade [...]". Dessa maneira, compreende-se que “sexo € atributo
biolégico, enquanto género é uma constru¢do social e histérica” (BRAGA 2010b, p.
206), que, vale ressaltar, ndo descarta a biologia, haja vista que as diferencas de
género sao arquitetadas mediante um corpo. Para Carvalho e Rabay (2015, p. 119),
h& equivocos sobre o entendimento de género: “a partir de sua generalizacdo, tem
se tornado praticamente sinbnimo de ‘sexo’ na linguagem comum e até mesmo
académica (fora do campo dos estudos de género e/ou feministas)”. Essa ideia —

errbnea — de gque sexo e género sdo elementos cuja significacdo € a mesma foi
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confirmada também nos estudos de Leite (2015), em que 36% das docentes
participantes da pesquisa apontaram que sexo e género Sao termos univocos.

Compreendemos que género incide das condi¢cdes sociais e culturais que
denotam aprendizagens, papéis e atribuicbes. Em contrapartida, sexo se refere a
biologia, ou seja, as -caracteristicas anatdomicas. Lara et al. (2016, p. 23)
acrescentam que “a constru¢ao do género vai muito além da designacao de papéis e
da construgdo de caracteristicas, sendo capaz também de produzir corpos”. As
autoras mencionam o brinco como exemplo de marcacdo de corpos. Embora seja
comum o seu uso por mulheres e por homens, ha diferenca na significacdo dada a
esse uso, conforme os géneros: “Para as mulheres, € o primeiro ritual de
diferenciagdo do feminino — quando vemos um bebé& com brinquinhos, sabemos que
€ uma menina [...]” (LARA et al., 2016, p. 23). Para os homens, porém, o brinco
representa apenas um acessorio.

Foucault (1987) apresenta-nos que 0 corpo, assim como a sexualidade sao
constituidos pela relacdo de poder. Nessa perspectiva, ha o entendimento de que
“[...] o corpo esta preso no interior de poderes muito apertados, que lhe impdem
limitacBes, proibicdes ou obrigacdes” (FOUCAULT, 1987, p. 163), ou seja, 0 corpo &
disciplinado, ou melhor, dominado. Nesse sentido, “a disciplina fabrica [...] corpos
submissos e exercitados, corpos ‘déceis’. A disciplina aumenta as forcas do corpo
(em termos econdmicos de utilidade) e diminui essas mesmas forgas (em termos
politicos de obediéncia)” (FOUCAULT, 1987, p. 165-166).

O corpo é construido ndo apenas por uma relacdo binaria dos géneros —
feminino e masculino — (BUTLER, 2003), mas também pelos elementos categéricos.
Como exemplo disso, podemos mencionar as relagdes de poder que incidiram na
categoria das mulheres feministas, a qual é formada por varios eixos de poder, como
classe, etnia, sexualidade etc., em busca da emancipacéo. Isso “implicaria observar
gue o pélo masculino contém o feminino (de modo desviado, postergado, reprimido)
e vice-versa [...]” (LOURO, 1997, p. 32). Além disso, “implicaria [...] perceber que
cada um desses polos € internamente fragmentado e dividido (afinal ndo existe a
mulher, mas varias e diferentes mulheres que ndo sao idénticas entre si, que podem
ou ndo ser solidarias, cumplices ou opositoras)” (LOURO, 1997, p. 32).

O estudo de Louro (2003) intitulado Corpos que escapam sinaliza que existe
uma tendéncia cultural em distinguir os corpos. “Ao longo dos séculos, os sujeitos

vém sendo examinados, classificados, ordenados, nomeados e definidos por seus
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corpos, ou melhor, pelas marcas que sao atribuidas a seus corpos” (LOURO, 2003,
s/p). Do mesmo modo, Lara et al (2016) apontam que, em razdo das atribuicbes que
definem os géneros, os olhares introduzidos de expectativas instituem papéis e
determinam corpos. Nesse sentido, ha uma compreensdo permeada pelo senso
comum de naturalizar as atribuicbes dos corpos, trazendo, assim, incoeréncias e
preconceitos em relacdo aos géneros. Com isso, as desigualdades sociais de
género — resultantes do sistema relacional binario®® —, por vezes, passam
despercebidas ou sé&o silenciadas (in)conscientemente.

O modo de ser e de estar no mundo é distinguido conforme o género das
pessoas. A postura, os gestos, os modos de falar e de agir sdo ajustados aos
géneros, que sdo reproduzidos por uma relacdo permeada de dominio (LOURO,
1997) e de aprendizagens. “[...] Através do aprendizado de papéis, cada um/a
deveria conhecer o que € considerado adequado (e inadequado) para um homem ou
para uma mulher numa determinada sociedade, e responder a essas expectativas
[...]7 (LOURO, 1997, p. 24). As identidades de género se constroem e se
transformam nas relagcbes de socializacdo; dessa maneira, 0s simbolos, o0s
discursos, as praticas sdo elementos que determinam lugares sociais aos sujeitos
(LOURO, 1997). Assim,

essas construcdes e esses arranjos sdo sempre transitorios, transformando-
se ndo apenas ao longo do tempo, historicamente, como também
transformando-se na articulagdo com as histérias pessoais, as identidades
sexuais, étnicas, de raga, de classe [...] (LOURO, 1997, p. 28).

Do mesmo modo, Auad, Ramos e Salvador, (2017, p. 189) compreendem que
“as construgcdes sociais colocam homens e mulheres como elementos de um
sistema relacional binario, que resulta em desigualdade social’. Para essas autoras,
pensar a desigualdade entre os géneros significa reconhecer as relacOes
hierarquicas que perpassam as vivéncias em sociedade.

Seffner (2006) compreende que a identidade como aspecto da cultura é
marcada pela sexualidade, bem como pelo género. Para esse autor, a sexualidade
diz respeito ao modo como os individuos organizam e valorizam as questdes

relacionadas a satisfacdo do desejo e do prazer sexuais (SEFFNER, 2006, p. 80).

89 Utilizamos aqui os termos proferidos por Auad, Ramos e Salvador (2017), ao se referirem as
diferencas sociais entre homens e mulheres.
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Género, portanto, diz respeito as atribuicbes, aos papéis, aos esteredtipos e as
funcdes apreendidas historicamente nos espacos sociais que determinam diferencas
pelo fato de as pessoas serem meninas ou meninos, mogas ou rapazes, mulheres
ou homens. Em contrapartida, a sexualidade se refere aos prazeres sexuais, ou
seja, relaciona-se ao desejo (SEFFNER, 2006). Braga (2010a), entretanto, salienta
que, na sala de aula, quando se trabalha a sexualidade, utiliza-se somente o
discurso do campo biolégico. Isso acaba por comprometer a compreensdo sobre a
amplitude do conceito de sexualidade. Veremos, nas falas por nos transcritas,
opinides que ratificam essa abordagem, ja que o grupo participante deste estudo,
em varios momentos, demonstra compreender a sexualidade como opc¢ao e/ou

como escolha.

Sexualidade estd ligado a reproducdo, a opgdo sexual etc. (Participante
9).

Sexualidade é a opc¢ao que o sujeito faz por ‘menino’ do sexo masculino ou
menina do sexo ‘feminino’ (Participante 10).

Sexualidade é sua opc¢ao sexual, o que € escolhido (Participante 11).

Sexualidade € a minha opc¢dao: se prefiro homem e mulher (Participante
12).

Sexualidade é a opc¢do sexual em que cada pessoa escolhe se gosta do
mesmo sexo ou de pessoa do sexo oposto (Participante 13).

Sexualidade refere-se a escolha do individuo, ou seja, por qual sexo ele ira
ter sentimentos, atragéo, relacionar-se. (Participante 14).

A fala das académicas e do académico também sugere o tratamento da
sexualidade ligado a reproducéo. Isso também é evidenciado por Seffner (2006)
qgquando aponta a existéncia de um referencial da sexualidade: a heterossexual
aderente ao discurso de reproducéo. Concordando com o autor, acrescentamos que
essa compreensao ‘padronizada’ da sexualidade estd atrelada aos dogmas
religiosos — cristdos — que prezam pelas relagfes sexuais binarias — estabelecidas
entre homens e mulheres —, cujo objetivo € a reproducédo — a constituicdo familiar
tradicional. Para Ribeiro (2002), o discurso biologico sobre a sexualidade construido
socialmente (pela familia, pela igreja e pela medicina) é propagado no espaco
escolar. “Relacionado ao discurso bioldgico esta presente o discurso da familia-
reproducdo, em que a sexualidade € representada conforme o modelo adulto,

vinculada a reproducao, a formacdo de uma familia” (RIBEIRO, 2002, p. 63). Nessa
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compreensao, a sexualidade atrela-se a procriacdo. Diante dessas consideracoes,
podemos afirmar “[...] que o grande mal da nossa cultura € ser, nesse aspecto da
sexualidade, ser binarista, heterossexista, ser normativa, em todos os ambitos e
instituicbes” (NERY, 2019, p. 78). Considerando esse entendimento cultural que
relaciona a gravidez (funcao reprodutiva) a figura feminina ou, mais especificamente,
a mulher, Nery (2019, p. 81) aponta que “...] o homem transexual também pode
engravidar, sobretudo se ndo faz histerectomia. Mas isso néo faz dele uma mae”.
Nesse sentido, a gravidez também faz parte da vivéncia masculina. Nery (2019, p.

81) relata e explica o seguinte:

eu conheco véarios homens trans que engravidaram — ou porque Sao
casados com mulheres trans etc. Porém ela — a mulher trans, ela € a mée.
Ela pode oferecer o sémen, mas ela € a mée. E ele pode engravidar porque
tem o Utero, mas ele é o pai. Entdo a gravidez nado é, de jeito nenhum, um
privilégio do mundo feminino.

Essa compreensdo nos mostra uma quebra de paradigmas. O tema
sexualidade tem uma dimenséo ampla: “[...] a sexualidade humana, mais do que o
ato sexual e a reproducdo, abrange as pessoas, Seus sentimentos e
relacionamentos” (CAMARGO; RIBEIRO, 1999, p. 50). Assim sendo, “a sexualidade
€ uma energia forte e mobilizadora, uma dimensao da expressao do ser humano em
sua relacdo consigo mesmo e com 0 outro, lugar do desejo, do prazer e da
responsabilidade” (CAMARGO; RIBEIRO, 1999, p. 50).

Sobre a sexualidade como opc¢&o, os estudos de Braga (2010b, p. 50)
explicam que “[...] orientacao sexual significa por quem se sente desejo de se ter um
relacionamento sexual afetivo”. Para essa autora, “é importante enfatizarmos que o
objeto de desejo afetivo/sexual ndo € uma opcéo, e sim uma construcao individual a
partir das vivéncias de varios fatores, tais como os psicoldgicos, sociais e culturais”.
Camargo e Ribeiro (1999) sintetizam que o tema sexualidade € necessario, porém
nao é facil, tampouco aceitavel socialmente por algumas pessoas, ja que envolve
varios preconceitos e tabus construidos historicamente. Justamente por isso, esse
tema sofre resisténcia no ambiente escolar. Para as autoras, sexualidade é um
assunto “[...] dificil, carregado de preconceitos e tabus e, por iISso mesmo, na grande
maioria das vezes, omitido ou tratado de maneira bastante inadequada na escola e
na familia [...]" (CAMARGO; RIBEIRO, 1999, p. 14). No tocante a docéncia,

algumas/ns professoras/es tém dificuldade em trabalhar efetivamente o tema
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sexualidade, porque existem “[...] as duvidas, os desejos, 0s temores e 0s medos
[...]” (CAMARGO; RIBEIRO, 1999, p. 14).

Em se tratando do espaco escolar, hd uma diversidade de identidades
sexuais que nele coexistem. “Suas identidades sexuais se constituiriam, pois,
através das formas como vivem sua sexualidade, com parceiros/as do mesmo sexo,
do sexo oposto, de ambos 0s sexos ou sem parceiros/as” (LOURO, 1997, p. 26). Na

concepc¢ao dessa autora,

[...] os sujeitos também se identificam, social e historicamente, como
masculinos ou femininos e assim constroem suas identidades de género.
Ora, é evidente que essas identidades (sexuais e de género) estdo
profundamente inter-relacionadas; nossa linguagem e nossas praticas muito
frequentemente as confundem, tornando dificil pensa-las distintivamente. No
entanto, elas ndo sdo a mesma coisa. Sujeitos masculinos ou femininos
podem ser heterossexuais, homossexuais, bissexuais (e, a0 mesmo tempo,
eles também podem ser negros, brancos, ou indios, ricos ou pobres etc.). O
gue importa aqui considerar € que — tanto na dindmica do género como na
dindmica da sexualidade — as identidades sdo sempre construidas, elas ndo
s8o dadas ou acabadas num determinado momento. N&o é possivel fixar
um momento — seja esse 0 hascimento, a adolescéncia, ou a maturidade —
gue possa ser tomado como aquele em que a identidade sexual e/ou a
identidade de género seja ‘assentada’ ou estabelecida. As identidades estédo
sempre se constituindo, elas sdo instaveis e, portanto, passiveis de
transformacgéo (LOURO, 1997, p. 26-27).

Retratando desse modo, as formas de discriminacdo e de preconceito
referentes as identidades de género e as orientagcdes sexuais atrelam-se a propria
dindmica social, marcada pela hegemonia branca, masculina, heterossexual e crista.
As identidades plurais que ndo se enquadram em tal padrdo sao, culturalmente,
denominadas ‘esquisitas’ e estdo sujeitas a criticas, a preconceitos, a
discriminacOes, a repressdes e, em muitos casos, a perda de usufruir o direito a
prépria vida.

Na escola, os corpos das/os alunas/os sdo assinalados, vigiados e rotulados
a fim de nédo fujam as normas estabelecidas socialmente (LOURO, 2003). Assim,
compreendemos que, por exemplo, os corpos das meninas sao vigiados de acordo
com a condicdo de normatizacdo de papéis, 0s quais estdo voltados ao ambito
doméstico e ao campo da maternidade, ou seja, a esfera privada. Em contrapartida,
0S meninos precisam responder as expetativas sociais, também voltadas aos
elementos da esfera publica. Além dos corpos heteronormativos (cis), existem outros

gue sdo inviabilizados; referimo-nos, aqui, as sexualidades socialmente
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consideradas ‘desviantes’, ‘estranhas’, ‘anormais’ — estas sofrem repressdo e, em
muitos casos, sdo rotuladas e o individuo esta sujeito ao bullying homof6bico*° -
que, infelizmente, inicia-se no préprio espaco educativo e que se reflete em
diferentes setores sociais.

Desse modo, entendemos que a producao dos corpos esta ligada ao controle
da sexualidade. Existem expectativas sobre as/os estudantes de acordo com as
suas identidades sexuais, conforme apresentamos, que séo traduzidas pelo controle
da sexualidade. Com relagéo a isso, Camargo e Ribeiro (1999, p. 33), destacam que
‘o poder disciplinar presente na sociedade contemporanea produz corpos doceis
eficientes mediante os mecanismos que conformam o espirito: regularidade,
autoridade, limite, penalidade, culpa e recompensa”. Nesse sentido, as pessoas séao
produzidas por meio de um sistema de poder (FOUCAULT, 1987). O controle do
comportamento se sucede por meio de diferentes instituicbes sociais, como a
familia, a igreja e, inclusive, a escola (CAMARGO; RIBEIRO, 1999). As autoras
apontam que, como educadoras/es, “sabemos como as criangas sao impedidas de
falar de seu corpo, de suas inquietacdes, de seus medos e alegrias na descoberta
da sexualidade”, uma vez que, “ainda hoje, a sexualidade é ocultada ou tratada
como forma de disciplina, tabu e submissao” (CAMARGO; RIBEIRO, 1999, p. 34-
35).

Para Louro (2010), as compreensdes naturalizadas sobre as sexualidades (a
comecar pelo corpo e pelo conceito de natureza) apresentam incoeréncias, porque €
por meio dos processos culturais que se define o que é — ou ndo — ‘natural’. Nesse
sentido, os corpos séo significados e ressignificados culturalmente. “As identidades
de género e sexuais séo, portanto, compostas e definidas por relagdes sociais”, que,
por sua vez, “[...] sdo moldadas pelas relagbes de poder de uma sociedade”
(LOURO, 2010, p. 9). Ainda hoje, “a sexualidade, os corpos e os géneros vém sendo
[...] descritos, compreendidos, explicados, regulados, saneados e educados, por
muitas instancias, através das mais variadas taticas, estratégias e técnicas”

(LOURO, 2003, s.p). Assim, as instituicdes, Estado, igreja, ciéncia, determinam e

40 «Q bullying é entendido como toda forma de agressdo, intencional e repetida, que venha a ocorrer
sem justificativa aparente e sua motivacéo pode ser das mais variadas, tomando como principal fator
as caracteristicas que nos diferenciam na qualidade de individuos: condicdo social, etnia, padrdes
estéticos, credo, orientacdo sexual [...]” (BASTOS; SOUZA, 2013, p. 143. Grifo nosso). Diaz e Souza
(2010) acrescentam que o bullying homofébico refere-se as diversas formas de violéncia fisica e/ou
psiquica, relacionadas a orientacdo sexual da pessoa que ndo seja a heterossexual, gerando assim,
a vitimizacdo da mesma.
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demarcam padroes que devem ser vivenciados pelos corpos. Na época colonial
(1500-1822), para a Igreja Catdlica, “[...] os comportamentos sexuais validos, eram
aqueles alinhados com uma moral heteronormativa, que relegava ao pecado contra
a prépria natureza todas as possibilidades de existéncia das diferencas de género e
sexualidade” (NAPOLITANO; SILVA, 2018, p. 26).

Ja no século XIX, a Medicina com o olhar higienista proveniente da Europa
faz uso de uma nova compreenséo, substituindo a ideia de pecadoras/es para a de
enfermas/os  (pervertidas/os, invertidas/os) que podem ser curadas/os
(NAPOLITANO; SILVA, 2018). Ainda hoje, essas (in)compreensfes sao refletidas
socialmente, inclusive, no campo da educacéo, causando, assim, 0S panicos morais.
Conforme Xavier Filha (2018, p. 135), “0 panico moral representa uma suposta
ameaca a ordem estabelecida, como algo que se ‘desvia’ do que é considerado
normalidade. Com isso, ocorre uma ‘ameaca’ aos valores e a moralidade de
determinada sociedade”. Esses receios, por exemplo, estdo relacionados a
manutencdo da concepcao de familia — burguesa e patriarcal — (XAVIER FILHA,
2018), vista como sin6nimo de civilizagéo.

A escola, assim como outros espacos de socializacao, convive diariamente
com uma infinidade de questbes que representam preconceitos. Nas perspectivas de
Louro (1997) e de Seffner (2006), embora coexistam as identidades plurais, a
identidade heterossexual sobrepde-se as demais, sendo considerada socialmente
como ‘certa’. Assim sendo, vivenciamos contextos de repressao sexual, sobretudo
daquelas sexualidades que ndo se encaixam ao padrao normativo (cis). HA que se
pensar, nesse sentido, na escola como forca social e politica, ou seja, como um
lugar fundamental para as discussdes de género e de sexualidade, para que se
constitua como espaco de visibilidade e de respeito a todas as identidades sexuais.

Dando continuidade ao debate com base no video Nome Provisorio, o grupo
de estudantes fez referéncia as expectativas em relacdo as identidades de género e

sexual que foram almejadas pelas/os familiares da personagem Renata:

O video retrata uma mulher transexual, que visualizou uma festa que falava
sobre 0 género, como deveria ser, deveria ‘ser’ (entre aspas) que é rosa e
0 azul, ela viu que aquilo ndo faz sentido, entendeu? N&o tem sentido
aquilo, € uma perspectiva dos pais sobre a crianga (0os pais criam
expectativas sobre as criancas), sendo uma expectativa dos pais, mais
do pai do que da mée parece. O pai queria que a crianca fosse menino;
isso pela cor e pela expressdo do pai. Mas isso ndo quer dizer nada
(Participante 2).
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E por isso que Renata se emocionou porque viu as perspectivas de 0s
pais quererem filho homem ou filha mulher, mas ndo pensa que aquilo
pode ser apenas expectativa, o que esperam (Participante 3).

Com base nas duas falas anteriores, constatamos que tais expectativas se
voltam & identidade cis-heterossexual, que, ao ser descoberta, cria marcas que sdo
ratificadas por meio das coisas, dos objetos, das cores, dos discursos, dos
brinquedos e do modo de ser e de viver (SEFFNER, 2006; LOURO, 1997). Também
destacamos que as perspectivas sdo atravessadas por uma relacdo de poder
proveniente das atribuicbes que as criangas recebem culturalmente, as quais
assinalam condutas conforme cada identidade de género.

A fala do grupo evidencia que tais perspectivas e expectativas geram
sentimentos dolorosos as pessoas que ndo se reconhecem na identidade
heterossexual, a qual se enquadra aos preceitos culturais e sociais, inclusive, alguns
sdo propagados por certas vertentes das religides cristds. Os aspectos religiosos,
por exemplo, mantém determinados padrbes que estdo ancorados na formacao
binaria heterossexual (NAPOLITANO; SILVA, 2018). Para as/o participantes, foi o
que aconteceu com Renata, mulher trans, personagem do filme O Nome Provisorio.
Quando chega ao lugar em que ocorria a festa de revelacdo do sexo de uma
crianca, ela vivencia momentos de expectativas que a fazem pensar nas
perspectivas de género e de sexualidade que foram esperadas dela, conforme

apresenta o fragmento a seguir:

foi uma mulher trans que chegou em um bar e estava acontecendo uma
festa de revelagdo do sexo de uma crian¢a. Entéo, o bolo estava encoberto,
tinha que cortar o bolo pra saber o sexo da crianca, e tinha toda aquela
expectativa para revelacdo do sexo da crianga; tinha toda a expetativa
sobre o género masculino, vai ser menino, vai ter que atender tudo
aquilo do género masculino. No caso de Renata, toda aquela expectativa
gue se espera do género menino estava em cima dela. Voltou para ela toda
situacéo (Participante 4).

Percebemos, para além de uma orientacdo sexual, 0 que estd em jogo, no
estabelecimento do cha de revelagéo (video: Nome Provisério) é uma identidade de
género proveniente de uma matriz heteronormativa. Como assinala Seffner (2006),
existem diversas orientacdes sexuais construidas no campo das sexualidades e das

identidades de género. No entanto, a hétero é, do ponto de vista social, a Unica
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reconhecida e privilegiada; as demais (homossexuais, lésbicas, travestis,
transexuais, bissexuais etc.) sd8o questionadas e consideradas desviantes
(SEFFNER, 2006).

Ha um visivel interesse da sociedade, manifestado em estratégias e
instituicbes bastante concretas, no sentido de que o género se defina pela
condicédo genital, ou seja, para que sexo e género se correspondam, e
existam apenas dois sexos e dois géneros, e uma Unica possibilidade
de vivéncia da sexualidade. As mudltiplas identidades construidas no
campo da sexualidade (homens homossexuais, mulheres Iésbicas, travestis,
transgéneros, homens hissexuais, mulheres bissexuais, etc.) pode-se dizer
gue sao identidades ‘complicadas’, uma vez que marcadas como
‘desviantes’ [...] (SEFFNER, 2006, p. 82, grifo nosso).

Como observamos, as normas sociais propagam a visibilidade da identidade
heterossexual. Assim sendo, a probabilidade de vivéncia das demais sexualidades é
restringida e/ou silenciada (SEFFNER, 2006). Proveniente desse olhar,
compreendemos que muitas pessoas convivem com as diversas formas de
repressdo, de preconceitos e de rejeicdo. Nesse contexto, pensemos na
homofobia*!, que, conforme Louro (1997, p. 28-29), é o “medo voltado contra os/as
homossexuais”; além disso, “pode-se expressar ainda numa espécie de ‘terror em
relacdo a perda do género’, ou seja, no terror de ndo ser mais considerado como um
homem ou uma mulher ‘reais’ ou ‘auténticos/as’”. Diante disso, a populacao LGBT é
desumanizada por alguns atores e setores da sociedade. Infelizmente, compreende-
se essa “[...] populacdo como pecadores, criminosos ou doentes que precisam ser
‘corrigidos’ ou, até mesmo, exterminados para que nao ‘contaminem’ o restante da
sociedade” (BRASIL, 2012, p. 93). Assim sendo,

[...] a violéncia contra a populagdo LGBT no Brasil ainda existe em niveis
alarmantes, 0 que exige que os governos Federal, estaduais, Distrital e
municipais desenvolvam politicas publicas eficazes e articuladas para o
enfrentamento dessa violéncia (BRASIL, 2012, p. 93).

Outro elemento propagado pelo grupo participante deste estudo refere-se a

supervalorizacdo masculina em relagdo a feminina. Isso foi representado pelas/o

41 A homofobia é cruel, pois destréi vidas. “A homofobia possui um carater multifacetado, que abrange
muito mais do que as violéncias tipificadas pelo codigo penal. Ela ndo se reduz a rejeicao irracional
ou odio em relacdo aos homossexuais, pois também é uma manifestacdo arbitraria que qualifica o
outro como contrario, inferior ou anormal. Devido a sua diferenca, esse outro é alijado de sua
humanidade, dignidade e personalidade” (BRASIL, 2012, p. 10).
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participantes ao afirmarem que, no video, o homem deixou evidente que a

dificuldade de sua companheira engravidar ndo se relacionava a ele,

no filme, mostrou a supervalorizacdo masculina, no sentido que a mulher
falou que ndo conseguia engravidar e o homem deixou bem claro, naquela
festa para as pessoas, que o problema ndo partia dele; estava tudo
certinho. Dava impressdo que o problema seria da mulher, ndo dele
(Participante 7).

Nesse sentido, constatamos que a ideia de valorizagdo masculina foi
delineada por meio do aspecto da gravidez, que se enquadra na concepcao
cisheteronormativa e que propaga a reproducdo, conforme ja apresentamos.
Mediante tais consideracbes, pensemos no poder como componente que afeta a
constituicdo das identidades dos sujeitos. Como define Louro (1997, p. 40, grifo
nosso), “o poder produz sujeitos, fabrica corpos doceis, induz
comportamentos, ‘aumenta a utilidade econémica’ e ‘diminui a forca politica’
dos individuos”. Dessa forma, “os géneros se produzem [..] nas e pelas
relagoes de poder” (LOURO, 1997, p. 41, grifo nosso). Assim, com base nessas
consideracdes, compreendemos que a relacdo de poder na constituicdo das
identidades das pessoas proporciona possibilidades e/ou limitacdes e situacdes
de preconceitos. Diante disso, entendemos que precisamos reverter esse quadro,
ou seja, resistir as relacdes sociais que sdo perpassadas pelas relacées de poder,
buscando possibilidades de saida, o que significa “desconstruir a polaridade rigida
dos géneros”, problematizando “[...] tanto a oposi¢cdo entre eles quanto a unidade
interna de cada um” (LOURO, 1997, p. 31-32).

As falas que seguem nos demonstram diversas situacdes de preconceitos,
sejam elas relacionadas as questdes de género e/ou as de sexualidade. Para o
grupo participante desta investigacdo, esses preconceitos, construidos socialmente,
também fazem parte da escola, gerando diferentes situacdes, como a interferéncia
na aprendizagem de quem o sofre ou, até mesmo, o abandono escolar por parte da
vitima. Chama-nos a atencéo o fato de as académicas e o académico dizerem que
as pessoas focam nas palavras género e sexo em resisténcia a esses assuntos, nao
compreendendo a sua amplitude. Exemplo disso € o preconceito relacionado aos
estudos de género e de sexualidade. Essa consideracdo se confirma em outros
momentos de fala quando ressaltam que os preconceitos estdo vinculados ao olhar

que a sociedade tem em relacdo as orientacdes sexuais. Para o grupo de
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participantes, existem sexualidades que ndo sdo aceitas. A homossexualidade,
assim como outras identidades sexuais plurais, € um exemplo que foge ao padréo

imposto pela sociedade.

As pessoas estdo focadas nas palavras género e sexo e estdo
esquecendo como a crianga sofre preconceito na escola. Com isso, a
crianca ndo vai querer mais ir para escola, a aprendizagem dela vai
ficar defasada... O propésito dos estudos de género é também fazer com
gue a crian¢a se sinta a vontade no ambiente escolar [...] (Participante 1).

A sociedade ainda ndo aceita 0os homossexuais, as questdes de
género... Tudo que ndo segue padrdao da sociedade, eles tém
preconceito. Tudo que ndo segue padrdo da sociedade é considerado
estranho. Tem preconceito (Participante 2).

Com certeza, pelo comportamento que o garcom demonstrava no filme,
demonstra ser uma pessoa muito preconceituosa, com certeza, fora do
ambiente de trabalho, seria uma pessoa que espancaria aquele
transexual/travesti... (Participante 9).

Os estudos de Louro (1997) ilustram essa consideracdo quando apontam o
ocultamento da identidade homossexual na linguagem escolar. Isso faz com que “[...]
jovens gays e lésbicas s6 possam se reconhecer como desviantes,
indesejados ou ridiculos” (LOURO, 1997, p. 68, grifo nosso).

O fragmento em negrito nos mostra 0 quanto as situacdes de preconceito em
relacdo as sexualidades séo refletidas no espaco escolar e como isso traz danos
as/aos estudantes que se reconhecem como gays, Iésbicas, transexuais etc. Dessa
forma, tais alunas/os sé@o socialmente consideradas/os ‘desviantes’ (LOURO, 1997)
e, na escola, estdo sujeitas/os a situacdes de preconceito, como insultos e gozacdes
durante o recreio.

As/o participantes ainda acrescentaram que, como consequéncia do
preconceito, existe a violéncia. Referindo-se a Renata — personagem transexual de
O Nome Provisorio, a violéncia se relaciona a ideia de construgdo de género. Isso
fica evidente quando o grupo fala que, se Renata usasse o banheiro masculino,
sofreria agressao fisica pelos homens, diferentemente do que ocorreu no banheiro
feminino, quando a mulher que la estava demostrou olhar de estranheza e incbmodo
ao ver Renata naquele local. Em se tratando do comportamento do gar¢com
apresentado no video referido (que se negou a atender a transexual), 0 grupo
apontou a possibilidade de agressao fisica por parte dele em uma situacao real.

Entretanto, em outro momento, foi ponderado que, talvez, ndo ocorreria a agressao
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fisica por parte do garcom em relacdo a transexual, mas que atitudes machistas,

preconceituosas e desrespeitosas seriam bem provaveis:

a questdo do banheiro é porque ela (Renata) como é uma mulher tem que
usar o banheiro feminino. Mas as mulheres no banheiro se sentem
estranhas com uma mulher trans no banheiro feminino. Mas eu penso que
ela talvez vai usar o banheiro feminino mesmo com os olhares, porque, no
banheiro feminino, ela ndo corre o risco de ser espancada, néo corre o
risco de violéncia fisica. Igual, a mulher deu aqueles, deu aqueles olhares
para ela (Renata), mas néo teve violéncia (Participante 3).

No banheiro masculino, provavelmente apanharia, sofreria alguma
violéncia, provavelmente (Participante 4).

Acho que ele (garcom) ndo chegaria ao ponto de bater, mas vai ser
aquela pessoa que faria piadinhas machistas na roda de amigos, aquela
pessoa que faz piada racista, aquela pessoa que trata as pessoas como
fossem menos que ele (Participante 10).

Em se tratando da comunidade LGBT, assim como temos avangos, temos
retrocessos nos ultimos anos, com investidas politicas visando minar todo o debate.
Conforme apresenta Facchini (2009, p. 133), “[...] ha avancos, representados
principalmente pela formalizagdo de programas governamentais e pelo incremento
do debate publico, h4 também desafios colocados”. Assim, com sustentacdo nos
estudos de Nery (2019), pontuamos que, mesmo com 0s avanc¢os histéricos em
termos de politicas publicas, ainda os desafios persistem. Por exemplo, ainda existe
a invisibilidade da populacdo LGBT nos diferentes espacos publicos e privados:
trabalho, escola, familia, ruas, estradas, restaurantes etc., 0 que viola os direitos

humanos.

As violagBes dos direitos humanos relacionadas a orientacdo sexual e
identidade de género, que vitimizam fundamentalmente a populagdo LGBT,
constituem um padrdo que envolve diferentes espécies de abusos e
discriminac8es e costumam ser agravadas por outras formas de violéncias,
odio e exclusdo, baseadas em aspectos como idade, religido, raca/cor,
deficiéncia e situacdo socioecondmica. Essa superposi¢éo de vitimizacdes
exacerba a vulnerabilidade de grupos sociais, cuja discriminacdo €
intensificada quando ao racismo, sexismo, pobreza ou credo agrega-se
orientacdo sexual e/ou identidade de género estigmatizadas (BRASIL, 2012,
p. 10-11).

Além desses elementos que caminham na contramao dos direitos humanos,
existe também o aspecto da violéncia. Os estudos de Junqueira (2009) tém

evidenciado que, atualmente, no Brasil, convivemos com marcas da violéncia, a qual
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atinge a populacdo LGBT. “Violéncias contra a populacdo LGBT estdo presentes nas
diversas esferas de convivio social e constituicdo de identidades dos individuos”
(BRASIL, 2012, p. 11).

Nesse sentido, reconhecemos que a luta pelo respeito e pela visibilidade da
populacdo LGBT, que representa as identidades plurais, € necessaria. Ferreira
(2013, p. 26) evidencia que “[...] a auséncia de discussoes sistematizadas em torno
do género e da sexualidade pode contribuir para aumentar a cultura machista,
sexista e homofébica [...]". Xavier Filha (2015, p. 19) acrescenta que “a homofobia se
expressa das mais diversas formas, com discursos velados e outros nem tanto, [...]
assim como se vale de muitas outras estratégias, muitas delas levando suas vitimas
a morte”. Essa violéncia se apresenta as pessoas que ndo se encaixam nos padroes
normativos (cis) (NERY, 2018).

Outro aspecto considerado pelo grupo se refere as limitacbes de
oportunidade, ou seja, a exclusdo das pessoas que ndo se enquadram no padréao
cis-heteronormativo, constituido socialmente. Além disso, as pessoas que fogem ao
padrdo, como € caso das identidades plurais, ndo tém representatividade, ndo tém

v0z nem vez nas atividades coletivas. Isso pode ser notado no contetdo a seguir:

Na verdade, se a gente vir, as pessoas transexuais a sociedade nao
aceita, exclui. Eles acabam caindo nas drogas, prostituicdo, porque nao
encontram um trabalho. A sociedade ndo abre espago para eles se
formarem, ndo tem aquela aceitagdo... A luta é para entrar mesmo, para
ser inserido (Participante 5).

As vezes, a gente que trabalha... ja vi situagdes mesmo que ndo anda com
aquele colega porque ele é homossexual, em uma reunido a palavra dele
€ cortada. Tem até aquelas brincadeirinhas nos cantos assim...
Competéncia da pessoa fica em (ltimo lugar e sempre ressaltando este
negocio que descobriu que ele é homossexual, porque se assumiu, parece
gue tudo que a pessoa faz de bom néo serve para nada (Participante 11).

As circunstancias de preconceito estdo vinculadas aos esteredtipos de
género que construimos e perpetuamos socialmente e que, muitas vezes,
reconhecemos como ‘naturais’ (LOURO, 1997; SEFFNER, 2006). Entendemos que a
religido tem incentivado o preconceito na medida em que, por meio de
aprendizagens sustentadas nos principios biblicos, tem-se colocado em defesa da
manutencdo das concepgbes de familia cis-heteronormativa, interpretando as
demais familias como ‘pecadoras’ (NAPOLITANO; SILVA, 2018).
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Sobre os fatores de existéncia do preconceito, a desconstrucdo de
esteredtipos de género e de sexualidade foi um dos elementos indicado pelo grupo,
0 qual ressalta que, da mesma forma que aprendemos determinadas normas de
comportamento, olhares preconceituosos e concepgdes machistas, também

podemos desaprendé-los.

As pessoas mais antigas aprenderam desse jeito porque foram ensinadas
desde pequenas. Para mim, vocé ter aprendido desde pequeno, isso ndo &
mais uma desculpa, porque o preconceito a gente aprende sim, mas
tudo que a gente aprende podemos desaprender com o0 tempo e
aprender coisas novas. Entdo, o que falta € a pessoa querer mudar e
aceitar o outro. Olhar para o outro como uma pessoa normal e ndo sé6 por
um aspecto da vida dela (Participante 12).

Em nosso entendimento, descontruir esteredtipos de género € algo
necessario e a escola tem papel fundamental nesse processo. Estudos de Braga
(2010a), de Louro (1997), de Ferreira (2006) e de Maio (2011) ja apontam que
género e sexualidade devem ser problematizados no espaco escolar, uma vez que
ele denuncia, (re)produz e, inclusive, silencia tais questdes. Furlani (2016)
complementa que os temas género e sexualidade devem adentrar o contexto da
formacao docente, evitando, assim, o0s receios, as distor¢des e, consequentemente,
as situacdes de preconceito. Do mesmo modo, Carvalho e Rabay (2015)
acrescentam que o desconhecimento em relacdo ao conceito de género acaba
rejeitando a sua prépria problematica. Isso € nocivo, ja que perpetua a desigualdade
de género e o preconceito (que é proveniente dela), o qual tem sido proliferado
diariamente e circulado no espaco de educacéo.

Partindo das consideracdes anteriores, percebemos que as ocorréncias de
preconceito vivenciadas de diversas maneiras e em diferentes realidades sao
guestdes que justificam, sobremaneira, a luta pelos estudos de género e de
sexualidade na escola. Tais estudos, portanto, sdo necessidades sociais. S6
teremos uma sociedade menos preconceituosa e mais humana se houver reflexéao e
problematizacéo sobre o preconceito, a discriminacdo e todas as formas de violéncia
gue englobam os estudos de género e de sexualidade. Caso contrario, a n0sso ver,
0 preconceito e 0 machismo s6 aumentarao, trazendo incémodo, feridas, destruicdo
de sonhos, delimitacdo de oportunidades, chegando ao apagamento de vidas, como

somos informadas/os diariamente por meio da midia.
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O grupo patrticipante da pesquisa colocou em pauta a seguinte discussao: as
diferencas existentes entre 0s géneros, as quais se constroem nas diversas relacdes
sociais e se refletem no espago da escola, principalmente nos jogos. Na pesquisa, 0

grupo mencionou a diferenca existente quando o assunto é futebol:

A questdo do género, do sexo masculino... a sociedade espera
determinados comportamentos da parte dele. E, se for mulher, também
tem determinados comportamentos. Por exemplo, a menina na escola.
Se tiver uma partida de futebol, uma menina se misturar, tiver presente na
partida, no meio da piazada jogando bola, certamente sera mal vista... tera
mau olhar da sociedade sobre ela (Participante 1).

Desse modo, compreendemos que o0s marcadores de géneros sao
provenientes de aprendizagens que se constituem nas cores, nos objetos, nas
atividades esportivas, nas brincadeiras, nos gostos etc. (MORENO, 1999). Do
mesmo modo, demonstra Ferreira (2006, p. 66) que “[...] os livros didaticos reforcam
a construcdo de especificidades para um ou outro género. Isso pode acontecer por
meio das imagens, dos conteudos dos textos, da linguagem sexista, ou por
omissOes de questionamento a respeito de esteredtipos”. No entanto, observamos,
nas conversacoes anunciadas nos fragmentos dos participantes 4, 11 e 12, que se
encontra nas praticas pessoais do grupo participante da pesquisa a ideia de
naturalizacdo em relacdo as demarcacdes de género. Nesse sentido, chamamos a

atencdo para as partes que se encontram em realce:

Por exemplo: eu tenho um filho. Ontem mesmo, quando ele foi pegar uma
canequinha no armério da minha tia — ela tem caneca de menina e menino

—, ele pegou azul. Se der rosa, ele ndo quer. Ele quer azul. E coisa da
cabeca dele isso... (Participante 4).

Mas € uma construgdo social. A gente como mae se vé fazendo isso
algumas vezes na vida: ndo pega isso que é de menino. Ndo pega isso
gue é de menina. E algo natural... (Participante 11).

Olha a situagdo que vivenciei: uma crianga (menino) estava no nivel lll,
deveria ter uns 4, 5 anos, dai, ele j4 gostava de pintar a unha, brincar de
saldo. Coisas de menina. Sé que dai, la na turminha dele, estava assim, nao
estava se identificando, porque n&o se identificava no grupinho dos meninos
e, quando ia brincar com as meninas, ndo era aceito. As criangas mesmo...
Assim: como que pode classificar isso em relagdo as criangcas (meninas).
Nao é algo, assim, que alguém falou para elas, que o menino ndo poderia
estar ali brincando. E algo tipo... &€ deles, né? (Participante 12).
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Pontuamos, mediante os elementos apresentados nos trechos anteriores, que
precisamos desconstruir a ideia de naturalizacbes de género, as quais Sao
aprendizagens arquitetas culturalmente, mas que sao justificadas por algumas
pessoas e por setores da sociedade como algo ‘natural’, ligado a ‘natureza’. Louro
(1997, p. 28) aponta que,

em suas relagfes sociais, atravessadas por diferentes discursos, simbolos,
representacdes e praticas, 0s sujeitos vao se construindo como masculinos
ou femininos, arranjando e desarranjando seus lugares sociais, suas
disposicdes, suas formas de ser e de estar no mundo.

Por isso, € necessario desconstruir as naturaliza¢des, pois ha “uma légica que
parece apontar para um lugar ‘natural’ e fixo para cada género” (LOURO, 1997, 32).
Além disso, ponderamos que — “[...] tanto na dindmica do género como na dinamica
da sexualidade — as identidades sdo sempre construidas, elas ndo sédo dadas ou
acabadas num determinado momento” (LOURO, 1997, p. 27). Interpretamos, assim,
gue as identidades sao instaveis, ou seja, ha possibilidades de modificacao.

Em relacdo ao brincar, o grupo mostra que, desde muito cedo, ainda no Gtero,
as pessoas ja definem os brinquedos conforme o género. Ao nascer, 0S meninos,
normalmente, sdo incentivados a brincadeiras livres e divertidas, a serem mais
aventureiros e a inventarem as coisas; ganham carrinhos, super-heréi, brinquedos
de construcéao civil etc. Em contrapartida, as meninas sédo associadas as tarefas que
representam a maternidade e os afazeres do ambito doméstico: cuidar de bebés

(boneca), da casa etc. Os excertos a seguir exemplificam isso:

Na verdade, certas brincadeiras que fogem aos padrdes sao mal vistas por
nés adultos que temos preconceitos, mas, para a crianca, € uma simples
brincadeira. A crianga ndo tem preconceitos assim, na nossa Vvisdo, nés
temos (Participante 5).

E tem outra coisa: os brinquedos dos meninos sdo muito mais divertidos.
Para menina, é boneca, fogo, panelinhas e vassoura (risos) (Participante
7).

Porgue os meninos séo incentivados a ser mais aventureiros e inventar as
coisas. E as meninas a so cuidar de bebés (boneca), fogdozinho. Ser dona
de casa. Os meninos néo... ja é carrinho, super-heréi... (Participante 8).

Tém brinquedos de construcao civil que eles (meninos) vdo aprendendo a
montar, a construir... (Participante 9).
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O video ja esta explicando: a crianca esta na barriga da mae, a crianca, a
partir do momento que nasceu, ja vai sentir isso (Participante 13).

As desigualdades de género denunciadas no brincar demarcam lugares e
papéis atribuidos as distincdes de sexo (MORENO, 1999). Sobre as brincadeiras

livres, a autora entende que séo

[...] nesses momentos de ‘liberdade’ que cada individuo se encontra mais
intensamente limitado pelas normas estabelecidas, como se tivesse ‘plena
liberdade’ para identificar-se com os arquétipos que estdo destinados a ele
em funcdo de seu sexo, mas ndo para transgredi-los (MORENO, 1999, p.
30-31).

Nesse sentido, brinquedos e brincadeiras sdo elementos cujo significado se
atrela as diferencas de género e as construcbes de ideias machistas. E o que
assinala Moreno (1999, p. 32) nesta passagem, que

[...] as meninas tém liberdade para ser cozinheiras, cabeleireiras, fadas
madrinhas, mées que limpam seus filhos, enfermeiras etc., e 0s meninos
sdo livres para ser indios, ladrdes de gado, bandidos, policiais, ‘super-
homens’, tigres ferozes ou qualquer outro elemento da fauna agressiva.

Ademais, as representacdes de papéis nas brincadeiras fomentam a
inferioridade do género feminino em determinadas situacdes sociais (LEITE, 2015).
Por meio dessas consideragfes, abrangemos que, se as meninas brincarem com 0s
brinquedos e com as brincadeiras culturalmente ‘proprias’ aos meninos — ou vice-
versa —, 0s rétulos, os incobmodos e as estranhezas sdo denunciados, porque se
foge das normas estabelecidas socialmente.

Outra questao apontada pelo grupo se refere a relacéo da nao influéncia entre

0 brincar e a identidade sexual.

Nao é porque a menina esta brincando com carrinho que vai virar homem
ou menino brincar com boneca vai virar mulher (Participante 1).

Sobre isso, entendemos, com base nos estudos de Finco (2003), que o
brincar com diversos brinquedos e brincadeiras ndo trara influéncia a identidade
sexual da crianca; pelo contrario, s6 tende a contribuir com o desenvolvimento da
criangca em sua amplitude — desenvolvimentos fisico, psiquico, cognitivo, motor,

afetivo etc. “[...] E importante que se compreenda que o fato de um menino brincar
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com uma boneca ou de uma menina brincar com carrinho nao significa que eles
terdo uma orientagdo homossexual” (FINCO, 2003, p. 98). Por essa razao,
defendemos que a escola deve possibilitar as criancas o acesso aos diferentes
brinquedos e brincadeiras, para descontruir a dicotomia de género, que so tende a
contribuir para a manutencdo do machismo, do sexismo, do preconceito e da
desigualdade de género. Para isso, a insercdo dos temas de género e de
sexualidade nos cursos de formagéo e na escola é necesséria, na medida em que €
nesses espacos que 0S papeéis, as expectativas e as repressfes sao refletidas,

produzidas e silenciadas.

4.2. Género e sexualidade na escola e na formagéo docente

Conforme apresentado na subseg&o anterior, assim como a sociedade, a
escola também (re)produz, estimula e silencia as desigualdades de género. Isso esta
demarcado nos diferentes materiais, discursos e espacos da escola (LOURO, 1997,
AUAD; RAMOS; SALVADOR, 2017). Com recorréncia, “a escola delimita espacos.
[...] Informa o ‘lugar’ dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas’
(LOURO, 1997, p. 58,). Na escola, por exemplo, as praticas pedagdgicas sao
permeadas por ensino dos corpos que evidenciam possibilidades e circunscricbes
conforme os géneros. Para Louro (2010, p. 17); “Um corpo disciplinado pela escola é
treinado no siléncio em determinado modelo de fala; concebe e usa o tempo e o
espaco de forma particular”.

O diadlogo das/o académicas/o, com base na Reportagem sobre o Plano
Municipal de Educagéo de Campo Mourdo (2015) — material problematizador —,
evidencia a resisténcia da escola no trabalho com temas de género e de sexualidade
(Existe relacédo de resisténcia entre os estudos de género e a Escola?). Desse
modo, o0 grupo parte da compreensdo de que existem alguns entraves na
abordagem de temas de género e de sexualidade na escola. Isso, muitas vezes,
relaciona-se a resisténcia propagada pela familia e pela igreja. Por essa razao, o
ambiente escolar deveria ser um cenario de realizacédo de trabalho sobre e com os
temas de género e de sexualidade, com os pais e com os professores, termos que

foram utilizados pelo grupo e que, para nés, sdo sexistas*?. Vejamos:

42 outro aspecto que vale a pena destacar é o uso da linguagem. Diante das falas das/o participantes
apresentadas até o momento, ha evidéncias da supervalorizacdo masculina na linguagem — o que
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A escola deveria fazer um trabalho primeiramente com os pais para
explicar o que é realmente isso e quais sdo as vantagens de as criangas
aprenderem sobre género. Se fizer trabalho s6 com os professores, ndo
vai adiantar, porque, se o professor for falar desse assunto igual ja falei, vai
ter um problema muito grande (Participante 2).

E dificil, né? Sei |4, ndo consigo nem pensar como depois de assistir a essa
reportagem. Trabalhar género é capaz de arranjar um problema para si
mesmo... Tem 0s pais e igrejas... € um assunto proibido. Esta todo
mundo cego. Antigamente, ndo podia falar; de um tempo para ca, deram
uma abertura e, agora, parece que nao pode falar (Participante 4).

Além dos olhares de aversao por parte da familia e das igrejas aos estudos
de género e de sexualidade, o grupo também destaca a resisténcia das/os docentes.
Essa atitude se relaciona ao componente da formacdo que faz parte de outro

sistema e também a influéncia da religido em suas representacdes — que € 0

enfoque deste estudo.

Eu também acredito que a maioria dos professores é formada em outro
sistema. [...] Eles também foram criados muito focados na religido.
Entdo, a maioria ndo esta com a mente aberta para essas novas questdes.
Isso vem da formac@o dos professores e nds esquecemos que 0S
professores j& tém as suas convic¢des sobre isso. Entéo, para descontruir
isso ai e eles aprender que falar sobre género e sexualidade na escola é
uma coisa muito importante, demora (Participante 5).

As relacbes desiguais e discriminatérias de género e de sexualidade
construidas nos diferentes espacos, como familia e igreja, sdo refletidas e
estimuladas no ambiente escolar. Sobre isso, Braga (2010b, p. 206) apresenta o

seguinte: a “escola, que tem por funcdo social a transmissdo da aprendizagem

reconhecemos como linguagem sexista. Em varios momentos de fala, as palavras pai ou pais sao
utilizadas para se referir a ambos, ou seja, ao pai e a mde. Enfim, a linguagem masculina é a
referéncia dos discursos das/do académicas/o. Sobre isso, recorremos a Louro (1997, p. 64), que
aponta que, além dos curriculos, das normas, dos procedimentos de ensino, das teorias etc., a
linguagem é introduzida pelas diferengas de género e de sexualidade. Para ela, “temos de estar
atentas/os, sobretudo, para nossa linguagem, procurando perceber o sexismo, O racismo € o
etnocentrismo que ela frequentemente carrega e institui.”. E de praxe a utilizacio de formas sexistas
de tratamento, ou seja, a utilizacdo do termo masculino para a referéncia feminina. Nesse sentido, a
linguagem produz e fixa diferencas (LOURO 1997). Dessa forma, “a linguagem institui e demarca os
lugares dos géneros nao apenas pelo ocultamento do feminino, e sim, também, pelas diferenciadas
adjetivagcbes que sao atribuidas aos sujeitos, pelo uso (ou ndo) do diminutivo, pela escolha dos
verbos, pelas associacbes e pelas analogias feitas entre determinadas qualidades, atributos ou
comportamentos e os géneros (do mesmo modo como utiliza esses mecanismos em relacdo as
ragas, etnias, classes, sexualidades etc.)” (LOURO, 1997, p. 67).
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formal, cientifica e organizada historicamente, ainda apresenta iniameras dificuldades
em trabalhar a teméatica da sexualidade, em todos o0s aspectos”. Isso ocorre porque,
“[...] no processo de ensino-aprendizagem escolar, os/as professores/as discutem o
conhecimento cientifico e, em sua prética, reproduzem crencas, valores, ideias e
interesses” (FRANCA; CALSA, 2011, p. 111, grifo nosso). Para Correa (2013, p.
49), “[...] a escola esta inserida numa sociedade, em muitos aspectos, ainda
fundamentada no modelo patriarcal de definicbes de papéis, o qual influencia a
elaboracdo de leis, as atitudes das/os educadoras/es e outras areas sociais”. Do
mesmo modo, Junqueira (2013, p. 192) destaca que a estruturacdo da escola é

proveniente

[...] de um conjunto de valores, normas e crengas responsavel por reduzir a
figura do ‘outro’ (considerado estranho, inferior, pecador, doente, pervertido,
criminoso ou contagioso) quem nao se sintoniza com 0S arsenais cujas
referéncias eram (e sdo) centradas no adulto, masculino, branco,
heterossexual, burgués, fisica e mentalmente ‘normal’.

Assim sendo, ainda hoje, a escola é um espaco que propaga parametros da
heteronormatividade. Nela, “[...] circulam preconceitos que colocam em movimento
discriminacGes de diversas ordens: classismo, racismo, sexismo, heterossexismo,
homofobia e outras formas de gestdo das fronteiras da normalidade fazem parte da
cotidianidade escolar” (JUNQUEIRA, 2013, p. 192).

Assim sendo, o padrdo cis-heteronormativo que se tem de familia — tido como
privilegiado culturalmente —, apontado nos estudos de Mochi e Rezende (2015) e de
Pereira e Schimanski (2013), e a subjetividade (crencas, sentimentos e emocdes)
das/os professoras/es sédo aspectos que podem alimentar a resisténcia, o medo e o
silenciamento no trabalho com género e sexualidade na escola. A consideracao das
autoras nos ajuda a compreender a resisténcia*® atual acerca dessa tematica. Os

discursos pautados em crencas e em valores conservadores* que temos vivenciado

4 Essa resisténcia estd cada vez mais presente. Diariamente, vivenciamos cenas, intervencdes,
dizeres machistas, violéncia e desigualdade, o que justifica a necessidade de se discutir género, a
iniciar pelos cursos de formacéo e pela escola. Esse deve ser 0 inicio, porque séo instituicbes de
formacdo humana, bem como s&o espacgos que contribuem com as diferencas de género. Em se
tratando do ambiente escolar, “[...] € possivel compreender a escola como I6cus de reproducéo dos
discursos sociais mantenedores da desigualdade [...]” (AUAD; RAMOS; SALVADOR, 2017, p. 189).

44 Nossa referéncia, aqui, sdo as pessoas de grupos conservadores, religiosos e da Direita, as quais
preconizam o projeto “Escola Sem Partido”. Aparentemente, elas se utilizam da temética de género
de forma inadequada, fragmentada e, portanto, com intencionalidades politicas para conquistar a
simpatia da populacéo, principalmente daqueles/as que ndo conhecem os estudos cientificos de
género.
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caminham em direcdo a manutencdo dos ‘padrdes sociais’. Exemplo disso € a
defesa da familia tradicional como marcador social, o que interfere na visibilidade de
outras concepc¢Oes familiares existentes (LOURO, 1997; MOCHI; REZENDE, 2015).
O dialogo do grupo propaga tal compreensdo ao problematizarmos sobre o trabalho
com género e sexualidade na escola. Apés a exibicdo da reportagem sobre o
Plano Municipal de Educacdo de Campo Mourédo, fizemos o0s seguintes
guestionamentos: como vocé avalia a insercao, o trabalho sobre género e
sexualidade na escola? De que maneira a escola pode trabalhar género e
sexualidade? Vocés estdo cursando a graduacdo, quando atuarem na
docéncia, trabalhardo esse tema em sala de aula? A seguir, apresentamos as
compreensdes expressadas:

Sim, entra na questdo que podemos dizer que, para a religido, tem que ser

a familia perfeita (pai, mée, irmé&os). Tudo certo, perfeito, que néo foge
do padréao imposto (Participante 1).

Quebra esse modelo de familia ideal que seria o casal que vai procriar/ que
vai ter filhos. Porque, se fossem dois homens ou duas mulheres, isso na
visdo da igreja vai dificultar. (Participante 2).

Percebo que a familia e a igreja estdo contra algo [meta 12] que ndo vai
influenciar em nada. Nao vai mudar a familia, se discutir sobre género e
sexualidade nas escolas. A ideia deles € ndo a ideologia de género e,
sim, a familia, como se fosse acabar com a familia se discutir género na
escola. E o contréario (Participante 3).

Essas pessoas que chamam os estudos de género por ideologia de
género ndo tém conhecimento sobre isso... Ndo a ideologia de género e
sim a familia. Ideologia de género ndo existe (Participante 4).

O conceito de familia foi representado de forma explicita nos fragmentos. O
que nos chama a atencdo sdo as evidéncias a respeito do reconhecimento e da
visibilidade da configuracdo familiar heterossexual (constituida por pai, por mae e
por filhas/os), considerada ideal pelo olhar social e, principalmente, pelo da religiéo.
As académicas e 0 académico argumentaram que h& uma relagdo entre a
compreensao de familia tradicional e o entendimento de ‘mundo perfeito’, que
equivale a perfeicdo. Além disso, o grupo complementa que a apreensao que se tem
de familia por parte de algumas pessoas e da igreja coloca em resisténcia os
estudos de género e de sexualidade, como se tais estudos prejudicassem 0 seu
entendimento de familia. Dessa forma, as pessoas dizem “ndo” ao que conhecem

como ‘ideologia de género’ para dizer “sim” a familia. Para o grupo de académicas/o,
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ao contrario do que pensa a maioria, 0s estudos de género sdo necessarios na
escola.

Partindo desses apontamentos, apresentamos o0s estudos de Xavier Filha
(2015) que explicam o cenario da discussdo de género, de sexualidade e de
orientacdo sexual articulado aos Planos de Educacdo nacional, estaduais e
municipais. Grupos e setores internos e externos ao campo educacional utilizaram
os discursos religiosos, os quais foram referendados “[..] por politicos
representantes” na discussado acerca de género e de sexualidade na escola. Esses
setores “[...] acabaram por promover uma ‘cruzada’ entre quem seria a favor ou
contra a inclusdo dessas tematicas nas politicas publicas e nas instituicdes
educativas” (XAVIER FILHA, 2015, p. 15). Assim sendo, a sexualidade e o género
gue deveriam ser inseridos, debatidos e problematizados na escola se tornaram “[...]
campos minados por discursos sociais, culturais e histéricos de grupos religiosos,
cientificos, moralistas, pedagodgicos, dentre tantos outros” (XAVIER FILHA, 2015, p.
20). Para Lionco et al. (2018, p. 599),

a ‘ideologia de género’ tem sido o principal argumento de fundamentalistas
religiosos/as e extremistas conservadores/as para a ofensiva contra direitos
sexuais no Brasil, com énfase para o cerceamento da educacgdo sobre
género e sexualidade nas escolas.

Com base nos estudos de Furlani (2016) e de Manhas (2016), reforcamos a
ideia de que ‘ideologia de género’ € um termo equivocado que esta sendo utilizado
por alguns movimentos conservadores e religiosos, com base em informacbes
distorcidas, desrespeitosas e difamatérias, para fazer resisténcia aos estudos de
género, os quais adentram o espaco educativo. Diante disso, a consideracdo aqui
apresentada é a de que a concepcdo/idealizacdo cultural de familia € um dos
aspectos que se relaciona a mobilizagcdo contraria aos estudos de género, de
sexualidades e aos assuntos que se voltam aos direitos humanos. Isso pode ser
exemplificado por algumas realidades escolares e pelas discussdes de 2015 acerca
dos PME, bem como pelas compreensdes apresentadas pelas/o académicas/o
desse estudo.

Assim, “[...] o sintagma ‘teoria/ideologia de género’ redne um conjunto de
slogans politicos que se prestam mais a mobilizacdo politica do que a analise critica

da realidade social em sua complexidade e diversidade” (LIONCO et al., 2018, p.
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601). Desse modo, essa compreensdo acerca do termo ‘ideologia de género’ foi
aderida por grupos fundamentalistas, religiosos e da direita com o objetivo de
propagar o panico em relagdo as pautas de género e de sexualidade, valendo-se de
aprendizagens pautadas no senso comum. Do mesmo modo, Penna (2018, p. 559)
salienta que o termo tem sido apropriado para ‘demonizar’ (termo utilizado pelo

autor) os estudos de género e de sexualidade.

Significados completamente infundados e absurdos tém sido articulados a
este significante na discussdo educacional, como: os/as professores/as
estariam ensinando sexo nas escolas, transformando os jovens em gays e
Iésbicas e destruindo a ‘familia tradicional brasileira’.

Nesse mesmo caminho, os estudos de Junqueira (2016; 2017) nos fazem
pensar na religido como possivel elemento que tem contribuido para a ndo aceitacao
das discussfes de género e de sexualidade na sociedade e na escola. A religido,
por meio de suas compreensdes conservadoras, mobilizou a abrangéncia dos temas
de género e de sexualidade, utilizando-se de recursos fragmentados do campo da

educacao e, até mesmo, da arte, distorcendo a tematica.

Nos Ultimos anos, em dezenas de paises de todos os continentes,
presencia-se a eclosdo de um ativismo religioso reacionario que encontrou
no ‘género’ o principal mote em suas mobilizages. ‘Género’, ‘ideologia de
género’, ‘teoria do género’ ou expressdes afins sdo brandidos em tons
alarmistas, conclamando a sociedade para enfrentar um inimigo imaginario
comum. E, em nome da luta contra ele, se empreendem ac¢des politicas
voltadas a reafirmar e impor valores morais tradicionais e pontos
doutrinais cristdos dogmaticos e intransigentes (JUNQUEIRA, 2017, p.
25-26, grifo nosso).

As manifestagBes contrarias aos estudos de género, de diversidade e de
temas afins representadas pelas/os religiosas/os tém evidenciado forca social e,
sobretudo, forca politica, que se caracteriza por intencionalidades e por relacdes de
poder. Para Junqueira (2017, p. 26), “tais cruzadas morais investem macicamente na
(re)naturalizacdo das concepgbes de familia, maternidade, parentesco,
(hetero)sexualidade, diferenga sexual”. Isso reforga principios tradicionais voltados
as “[...] disposicoes relativas as normas de género, a heterossexualidade obrigatéria
e a heteronormatividade”.

Nesse sentido, Junqueira (2017) salienta que ndo ha correspondéncia entre a

‘ideologia de género’ e o campo dos estudos de género, 0s movimentos feministas e
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LGBT. Esse termo, de origem vaticana, promove compreensoes, ideias e valores
ultraconservadores, antifeministas e antagbnicos sobre democracia e direitos

humanos (JUNQUEIRA, 2017). Destarte, o autor aponta que ideologia de género

existe, mas ndo conforme descrevem ou denunciam o0s cruzados
antigénero. Existe como invencao vaticana polémica. E um sintagma forjado
para operar como uma arma politica, enquanto dispositivo retérico,
metadiscursivo, parddico e reacionario. Um dispositivo que, de um lado, age
para conter ou anular o potencial critico e emancipador do Feminismo e dos
Estudos de Género e deslegitimar atores e reivindicagcbes neles
fundamentados. De outro, enseja a valoriza¢do, o acimulo e a recuperagao
de capital social e politico por parte de setores tradicionalistas e
ultraconservadores — especialmente o campo eclesiastico, interessado em
manter e ampliar sua influéncia, inclusive em temas e espacos nao
estritamente religiosos ou que, em sociedade laicas, ndo deveriam ser
religiosos, como a educacéo e a saude publica (JUNQUEIRA, 2017, p. 46).

Essas consideracdes reiteram que o cenario escolar também é marcado pelas
praticas e pelos discursos de sujeitos religiosos. Mesmo com a efetivacdo da
laicidade, atualmente, ainda séo evidentes a presenca da religido nos espagos
publicos, bem como a sua interferéncia nas discussdes de politicas educacionais,
como nas de género e de sexualidade.

O recrudescimento de uma moral-religiosa pautada na manutencéo da
heteronormatividade e dos binarismos de género vem se constituindo como

um desafio as discussdes sobre as relacbes de género e sexualidades no
campo social contemporaneo (CASTRO; FERRARI, 2017, p. 71-72).

Em decorréncia disso, a religido, em nome da moral e dos principios
conservadores, justifica sua resisténcia aos temas de género e de sexualidade,
utilizando-se do senso comum, que perpassa tais temas. Para Silva, Parreira e Lissi
(2017, p. 86), “as religides legitimam qual é a expresséo de sexualidade e de género
permitida, bem como quais séo as praticas que nao ferem seus preceitos”. Nesse
sentido, “tragos da moral religiosa conservadora tém sido expressos em meio a
processos de despolitizacédo, via discursos da ‘ideologia de género’ e de projetos
como o Escola Sem Partido” (SILVA; PARREIRA; LISSI, 2017, p. 101).

Em oposicdo ao entendimento da religido, compreendemos que o0 espaco
escolar, no qual alunas/os passam boa parte de seu tempo, tendo como objetivo a
promocdo do acesso ao conhecimento cientifico, pode e deve discutir género e
sexualidade efetivamente e com respaldo cientifico. Defendemos que seja a escola

o lugar de desconstru¢cdo do machismo, de preconceitos e de estereotipos e o lugar
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de prevencao, de identificacdo de todas as formas de violéncia, inclusive do abuso
sexual infanto-juvenil, que perpassa a realidade escolar.

Desse modo, igualmente, os discursos do grupo participante desta pesquisa
confirmam que, em resisténcia aos estudos de género e de sexualidade, a estratégia
utilizada € a énfase na defesa da familia tradicional — aquela ‘perfeita/ideal’, que visa
a reproducdo -, incentivada pelos religiosos, inclusive por meio da biblia.

Observamos isso nos seguintes trechos:

Na Biblia, tem que o homem com a mulher sempre. Entdo, para elas,
creio que é dificil aceitar isso porque os exemplos que eles vém na igreja
sdo do homem e a mulher e os filhos (Participante 2).

A biblia também traz questdo de género, que Deus criou o homem e a
mulher. Aquilo e pronto! Deus criou a Eva para reproduzir filhos...
(Participante 6).

A prépria biblia diz crescei e multiplicais... (Participante 7).

Sobre as concepc¢bes de familia, recorremos aos estudos de Pereira e
Schimanski (2013) e de Mochi e Rezende (2015) que nos chamam a atencéo para
dois aspectos. Primeiramente, a sociedade, assim como a escola que a representa,
convive com diferentes configuracbes familiares, as quais também precisam de
visibilidade e de respeito, assim como acontece com a familia ‘tradicional’. A outra
questdo se refere a explicacdo de que os estudos de género se voltam a diversas
abordagens (como todas as formas de violéncia, de abuso sexual infanto-juvenil, de
preconceitos, de discriminagdo, de machismo, de homofobia, de transfobia etc.), que
estdo presentes, diariamente, em diferentes espacos de socializagcdo. Entendemos,
portanto, que a afirmacdo de que género € uma ‘ideologia’ que visa ‘destruir a
familia’ e os ‘valores’ é, no minimo, contraditoria, e isso demonstra a falta de
conhecimento sobre os referidos temas, assim como a defesa dos padrbes socais
cis-heteronormativos por alguns setores e grupos da sociedade — principalmente, os
religiosos.

Ha quem diga que “...] a sociedade se representa a si prépria como
efetivamente heterossexual, e reserva a esta orientacdo a maioria dos privilégios”
(SEFFNER, 2006, p. 81). As demais identidades (homossexuais, lésbicas, travestis,
bissexuais etc.) que revelam outras concepcdes familiares, diferentes da tida como

‘norma’, sao culturalmente marginalizadas e, ainda, estdo sujeitas as diversas
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formas de preconceitos e de violéncia. E necessario entendermos e defendermos a
escola como um dos espacos de diversidade, que se organiza por meio de
identidades plurais, as quais precisam ser reconhecidas e respeitadas. A esse
respeito, Pereira e Schimanski (2013) evidenciam que, embora a sociedade venha
convivendo com uma multiplicidade de instituicbes familiares, as compreensdes que
se tém de familia na sociedade contemporanea tomam como referéncia os principios
da heterossexualidade, os quais abrangem a familia heterossexual (composta por
pai, por mae e por filhas/os) como exemplo a ser seguido. As outras configuragdes,
por exemplo, a homossexual, nem sempre — ou raramente — sdo aceitas e, por
vezes, sofrem pressdes que proporcionam interferéncias na sua vivéncia em
sociedade.

Com base nessa compreensao, destacamos que o0s aspectos da religido tém
fortalecido, cada vez mais, esse parametro tradicional de familia, o que tem
dificultado a efetivacdo dos debates de género e de sexualidade nas escolas. Além
disso, ha um poder religioso que discute direitos humanos e que controla corpos, ou
seja, que tem o dominio de decisdo sobre o corpo, principalmente o das mulheres.
Esse cenario é um ‘problema grande’ para a laicidade hoje.

Silva e Lionco (2019) destacam que, no jogo politico constituido sobre as
teméaticas de género e de sexualidade, hd que se considerar 0s movimentos
religiosos cristdos e a sua insercdo no campo legislativo. Essa conexado exemplifica
as tentativas de defesa e de aprovacao do Projeto de Lei denominado Escola Sem
Partido, as quais se utilizam de estratégias equivocadas envolvendo os estudos de
género e de sexualidade no campo da escola. Além disso, o cenario das elei¢bes de
2018 € um exemplo que marca essa relacdo entre a religido e a politica (SILVA;
LIONCO, 2019). A vitoria do atual presidente — Jair Bolsonaro — deu-se por meio de
uma campanha conduzida por discursos, por slogans e por mensagens de cunho
religioso.

Além dos grupos religiosos que tém dificultado a efetivagéo de debates sobre
género e sexualidade na sociedade e na educacao, Tatagiba (2017) destaca outro
agravante: o fortalecimento do conservadorismo que transcorre as pautas de direita.
Os ataques a tais tematicas tém sido alarmantes e motivados (ou n&do) por valores
cuja origem é religiosa. Entre os anos de 2011 a 2016, houve uma série de protestos
no Brasil. Em 2015, apés o movimento politico da esquerda perder a sua forga, os

protestos da direita se fortaleceram, principalmente na campanha pelo impeachment
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da presidenta Dilma Roussef (2011-2016) (TATAGIBA, 2017). Para a autora, uma
“‘das grandes novidades desse periodo de mobilizacdo foi o protagonismo das
direitas nas ruas” (TABAGIBA, 2017, p. 75). Nesse sentido, compreendemos que a
pauta pela igualdade de género e os temas afins encontram-se em oposi¢cdo ao
pensamento religioso, dogmatico € conservador, bem como a outros campos da
sociedade, os quais envolvem o protagonismo da direita e as suas influéncias e
intervengdes nas conjunturas social e politica.

A seguir, apresentamos trechos das falas que discutem a inclusdo dos
estudos de género e de sexualidade no curso de formacdo inicial. Tal
implementacdo ajudaria na acdo pedagdgica; auxiliaria, por exemplo, a conduzir a
acdo da/do professora/r que se depara com questdes de diferencas. A parte
transcrita ainda aponta que o grupo participante ndo aprende muito sobre temas de
género e de sexualidade no Curso de Pedagogia, o que reflete a realidade das/dos

demais estudantes.

Vejo que deveria ter mais, porque, por mais que teve alguns ja, mas é
pouco para gente se conscientizar. Entdo, deveria ter mais eventos, mais
trabalhos publicados a respeito de género. Essa diferenca: género, sexo e
sexualidade (Participante 7).

A diferenca deveria ser incluida no nosso curso, porque a gente sai
daqui, vai para as escolas, se depara com as diferencas e ndo sabe o
gue fazer. Entdo, a gente deveria aprender (Participante 8).

A gente ndo aprende muito aqui no curso sobre isso [...] (Participante 9).

Diante disso, entendemos que o receio/deficiéncia de o trabalho com o
género e sexualidade na educacéo é algo negativo para a sociedade porque tende a
colaborar com o machismo, sexismo e atitudes homofobicas (FERREIRA, 2013).
Isso ocorre devido a producéo de estere6tipos e as poucas oportunidades para que
as/os professoras/es refltam sobre o tema e o discutam em sala de aula,
alimentando, assim, o0s preconceitos e as desigualdades (FERREIRA, 2013).
Compreendemos, portanto, que falar de género e de sexualidade é discutir direitos
humanos, empoderamento feminino, respeito as individualidades e justica. Além
disso, é exemplo de luta por um mundo menos preconceituoso, menos machista,
com menos violéncia e menos discriminacdo. Essa luta deve adentrar todos os

espacos de socializa¢des, principalmente, o escolar, cuja finalidade é a formacao de
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pessoas. Pensando nisso, o0s estudos de género e de sexualidade séo
indispensaveis para as/os professoras/es em exercicio e em formacéo.

Por mais que haja resisténcia em relagdo aos estudos de género e de
sexualidade pela familia, pela escola e, principalmente, pela religido, como bem
apresenta o0 grupo, observamos, nas falas a seguir, que tais estudos sao
necessarios. O grupo também acredita que a universidade, como campo de
formacao, pode contribuir muito para os estudos de género e de sexualidade e que
esse espacgo tem a possibilidade de dar mais abertura para o trabalho com tais
guestdes. As/o participantes ainda, aparentemente, entendem os temas de género e
sexualidade em nivel de conteudo. Conforme apresentado nos fragmentos, ndo tém
a dimenséo de que 0s corpos, 0s gestos, as expressoes, as decisdes, 0s objetos, 0s
brinquedos, as brincadeiras, os materiais e mesmo as formas de silenciamentos que
perpassam algumas realidades escolares ensinam e engessam modos de meninos e

meninas se comportarem.

A universidade é um espago propicio para vocé discutir coisas novas e
construir o conhecimento. A escola é mais fechada, s6 vai ensinar aquele
contelido e preparar o aluno para o vestibular. Os pais ndo querem que a
crianca aprenda mais que o necessario (Participante 1).

Na escola, a resisténcia & maior, pela questao dos pais. Na universidade,
acredito que é um pouco mais aberta, pelo fato de ter mais facilidades
nas abordagens (Participante 3).

Levar aos professores palestras e esses temas para ser trabalhados
(Participante 7).

O conteudo do didlogo acima aponta a diferenca entre a universidade e a
escola: aquela é compreendida como espaco propicio a liberdade de discusséo; ja
esta é vista como lugar mais fechado, cuja funcdo seria ensinar o conteudo proposto
e preparar a/o aluna/o para o vestibular.

Desse modo, entendendo a universidade como um dos espacos de formagéo
que deve introduzir os estudos de género e de sexualidade nos curriculos dos
cursos de formacdo (CAMARGO; RIBEIRO, 1999). Para nds, isso € fator essencial,
principalmente nos cursos ministrados as/aos pedagogas/os, porque sao essas/es
profissionais que trabalhardo na educagdo infantil e nas séries iniciais do ensino

fundamental, niveis em que as questdes de género e de sexualidade sao refletidas,
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produzidas e reproduzidas. As/os docentes tém papel essencial nesse processo de
desconstrucao.

Os estudos de Péataro e Mezzomo (2018) e de Fontanella (2108) tém
evidenciado que as vivéncias do ensino superior tém proporcionado as/aos
estudantes reflexdes e estratégias para que busquem conciliar dois elementos: a
religido e o conhecimento. Nesse aspecto, as crencas e as doutrinas religiosas,
embora interfiram nos olhares das/os jovens universitarias/os, sdo ressignificadas
por elas/es, de modo que, mesmo adotando uma religido, permitem-se reinterpretar
e compreender valores e crencas, posicionando-se diante de diferentes aspectos
gue abrangem a religido. Mediante isso, apontam que “[...] a formacdo em nivel
superior certamente promove modificagdes nas concepcdes dos jovens, podendo se
constituir como um elemento relevante na constituicio de suas identidades”
(PATARO; MEZZOMO, 2018, p. 816), ao passo que a universidade assume
influéncia nas concepcodes religiosa e politica das/os universitarias/os. Sabemos a

relevancia

Que crenca religiosa e a vivéncia na Universidade exercem na
constituicdo das identidades dos jovens. Se, por um lado, cada grupo
apresentou um perfil diferenciado — decorrente em grande parte do
pertencimento religioso -, por outro lado, as aprendizagens
proporcionadas pelo Ensino Superior também se mostraram
marcantes, a ponto de proporcionar transformagdes nas concepgdes
dos estudantes em diferentes aspectos (PATARO, MEZZOMO, 2018, p.
838, grifo nosso).

No mesmo caminho, nosso estudo demonstra que, embora as falas das/o
participantes sejam permeadas por valores religiosos, as vivéncias proporcionadas
pela universidade tém permitido a elas/e, novos olhares, novas contribuicbes quanto

aos estudos de género, conforme apontam as conversas a seguir:

Se fosse eu naquela época, certamente eu seria contrério, porque eu
tinha outra visdo acerca das questdes de género, entdo, néo
acordava... A universidade me proporcionou novos olhares sobre
essas questdes de género. Hoje, eu sou a favor que seja discutido sim
género nas escolas, porém tem que haver um cuidado muito grande ao
ensinar em relacdo a faixa etaria adequada, que tipo de aluno sera
adicionado a essa discussdo, porque, se apresentar as criancas muito
pequenas, pode ser que confunda a cabeca delas em certos sentidos.
Entdo, este assunto tem que ser debatido sim, mas também tem que
ser estudado uma faixa etéria ideal para ser incorporado esse tema no
ambito escolar (Participante 2).
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Mas tem que ser de forma sutil. Se olhar para esses grupos de menina e
obrigar elas a deixar ele [menino] brincar, elas ndo vao gostar da ideia. A
gente tem que ir trabalhando... de forma que ndo tem problema
(Participante 3).

Estudar género na escola ndo necessariamente vocé precisa falar de
orientacdo sexual. Vocé fala das diferencas. Ensina as criancas e o0s
professores a respeitar as diferencas do outro. Entdo, ndo é errado sé
porque a pessoa é diferente (Participante 5).

E luta, tem que lutar para levar para dentro da escola, né? Eu acho que a
universidade pode contribuir, por exemplo: a universidade esta formando
novos educadores e esses mesmos educadores podem até trabalhar
de uma forma néo abertamente, meio [...] assim sabe (Participante 8).

No entanto, mesmo que o0 grupo reconheca os estudos de género e de
sexualidade como imprescindiveis — compreensdo que teve a contribuicdo das
vivéncias da universidade —, averiguamos que existem 0s receios e as ressalvas
para discutir género na escola. Para o grupo participante da pesquisa, € relevante
atentar-se a faixa etaria adequada para “ndo confundir a cabec¢a” das criancas.
Além disso, a universidade, como espaco de formacédo, pode trabalhar as questdes
de género e de sexualidade, mas ‘nao abertamente’, tem que ser de forma sutil.
Sobre isso, recorremos a Felipe (2008) quando aponta que o trabalho com
sexualidade na escola é dificil, porque se compreende a infancia como fase

‘ingénua’. No entanto,

E interessante observar que as criangas pequenas possuem uma erotica
infantil e a expressam constantemente, seja por meio do interesse em ver o
corpo dos outros colegas, seja por determinados comentéarios que fazem ou
mesmo das atividades autoeroéticas que praticam (FELIPE, 2008, p. 31).

Nesse sentido, o trabalho com género e sexualidade, efetivamente, é
necessario em todas as idades, a comecar pela educacéao infantil. “[...] A instituicdo
escola, enquanto lugar privilegiado do saber cientifico, necessita tornar-se um
espaco de debates, ampliando o que entende ou pratica, em a¢des ditas educativas,
sobre a questao de género” (CORREA, 2013, p. 51).

Ribeiro (2002) aponta que a escola fala de sexualidade sim. No entanto, &
preciso destacar que “a escola vem utilizando diferentes mecanismos de interdicao
para controlar e regular o que, como e quando falar a respeito da sexualidade das
criancas” (RIBEIRO, 2002, p. 66, grifo da autora). Isso acontece porque o discurso
gue se procede no espaco da escola é da crianca inocente, pura e assexuada: “Esse

discurso tem como principal pressuposto a ideia da crianca demasiado inocente,
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muito imatura e muito pequena para falar de sexualidade [...]” (RIBEIRO, 2002, p.
64). Para algumas/ns professoras/res, falar de sexualidade com as criangas “[...]
estaria despertando-as precocemente sobre o0 assunto, uma vez que O
conhecimento poderia levar a pratica” (RIBEIRO, 2002, p. 64). Nesse sentido, a
escola desconsidera as curiosidades, as descobertas, 0os gestos, as atitudes, os
prazeres, as aprendizagens e as experiéncias das criancas — 0 que nao deveria ser
feito. Por essa razado e outras tantas, é necessaria a insercao dos estudos de género

e de sexualidade na formacéao inicial e na continuada.

Na maioria das vezes, quem participa dos processos de formacgdo, na
tematica da sexualidade e de género, assume questionamentos e
enfrentamentos. Assume o desafio de problematizar as verdades

naturalizadas sobre a sexualidade infantil [...] (RIBEIRO, 2013, p. 60).

Além disso, ha a declaracdo por parte das/o participantes que revela
conflitos e duvidas — amparados pelas aprendizagens equivocadas e pelo
desconhecimento — originarios de discursos religiosos. Isso € expresso quando
apontam a relevancia dos estudos de género na escola, porém defendem que seja
de forma sutil e que, ao ensinar género, ndo necessariamente precisa se falar de
orientacdo sexual. Salientamos que tais aspectos apresentados pelo grupo mostra
o controle sobre a sexualidade, o que pode ou nao ser dito e de que forma se deve
falar e proceder. Ribeiro (2002, p. 63), aponta que, na escola, o olhar propagado é o
seguinte: “[...] pode-se falar de sexualidade das criancas, dentro de regras que
controlam e legitimam o discurso autorizado como: o biolégico, o da familia-
reproducao, o da crianga inocente-assexuada [...]".

Em oposicao a esse olhar de que a crianca nédo tem sexualidade, Xavier Filha
(2015), destaca que a sexualidade faz parte do mundo infantil desde o momento do
seu nascimento. Um ponto a se destacar é que a sexualidade da crianca € diferente
da sexualidade das pessoas adultas. “A crianga se expressa sexualmente com seu
corpo: sente prazer, desprazer, pergunta sobre suas teorias e duvidas, toca seu
corpo e o de outrem, busca responder as suas questdes” (XAVIER FILHA, 2015, p.
18), o que permite que ela construa a sua identidade de género no decorrer do
tempo. Desse modo, a escola precisa falar de sexualidade sim, porque as criangas

sao sexuadas, embora suas sexualidades sejam diferentes as das pessoas adultas.
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As criancas se expressam sexualmente sobre suas curiosidades, seus
desejos de saber, sobre formas de dizer que séo seres sexuados e sobre o
gue pensam a respeito; as criancas sdo seres que dialogam, a sua maneira,
sobre como entendem as relagbes do mundo social e cultural (XAVIER
FILHA, 2018, p. 127).

Para essa autora, no espaco escolar, “mesmo com o0 siléncio, a educacgao
sexual ocorre pelo silenciamento, com o aprendizado social, como o medo da
sexualidade, com sua transformagdo em segredo, em culpa e vergonha” (XAVIER
FILHA, 2018, p. 126).

O grupo também reconhece a relevancia de se trabalhar a sexualidade na
escola, comecando pela creche. O abuso sexual contra a crianga justifica essa

importancia. Vejamos:

A midia tem noticiado casos de abusos de criangas pequenas. E preciso
falar para a crianca que nas partes intimas s6 a mé&e pode mexer
(Participante 3).

Tem que ensinar a questdo da sexualidade também. Falar para a crianca
gue, nas partes sexuais, s6 a mamae pode mexer. Acho sobre sexualidade
de extrema importancia. Hoje, a gente vé a questdo do abuso sexual com
criangcas muito pequenas, até com bebés. A gente liga a televisdo e vé
casos de abuso (...). Na minha casa, eu falo para o meu filho que “é s6 a
mamae e o0 papai que cuidam de vocé, outras pessoas ndo podem”. Acho
muito importante na creche comegar a ensinar isso para crianca também
(Participante 4).

E evidente, na narracdo do grupo, que discutir género engloba também a
guestdo do abuso sexual. Sobre essa questdo, Oliveira (2017) apresenta, em seus
estudos, que violéncia sexual*®, assim como abuso sexual*® ocorrem em todas as
camadas da sociedade, atingindo criancas e adolescentes, sem distingdo de género,

de classe ou de etnia. Para este autor,

0 abuso sexual é bastante complexo e dificil de enfrentar, pois a sua
dendncia, por conta da coercdo do/a abusador/a, se torna algo raro de
acontecer. E, embora seja um fendmeno complicado de lidar, no Brasil
existem leis e 6rgdos que lidam com os casos (OLIVEIRA, 2017, p. 58).

45 Qliveira (2017) traz em seus estudos os conceitos de violéncia sexual e de abuso sexual, os quais
sdo diferentes. Assim, violéncia sexual € o “uso de forga fisica (estupro, sevicias, agresséo) ou
psicolégica (ameacas ou abuso de autoridade)” (OLIVEIRA, 2017, p. 55).

46 Em contrapartida, o abuso sexual é caracterizado “pela sedugdo do/a abusador/a em relagédo a
vitima” (OLIVEIRA, 2017, p. 55). “Esses/as sedutores/as, em muitos casos, podem ser os/as
pais/méaes/responsaveis ou pessoas proximas da crianca (vizinho/a, amigo/a da familia, algum/a
parente etc.), seu comportamento é pacato e moralista, ndo deixando margem para a identificacéo
como abusador/a sexual” (OLIVEIRA, 2017, p. 58).
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Nesse sentido, as discussfes que se voltam ao combate da violéncia sexual
contra criancas e adolescentes devem transcorrer em dois ambitos: no das acdes e

no dos documentos nacionais e internacionais, uma vez que

€ fundamental que os documentos mencionem essas interfaces da
violéncia, de modo a deixar bastante enfatizado que o dever de lutar contra
as variadas formas de violéncia — incluindo a sexual — é de toda a
sociedade, ndo apenas de Orgéos isolados (OLIVEIRA, 2017, p. 37).

Trazendo para o contexto da educacédo, essas consideracdes nos permitem
refletir que o ambito escolar deve estar sempre atento aos casos de abuso e de
violéncia sexual que nela venham a ser refletidos, agindo, assim, além da
prevencao, atuando como espaco de denuncia.

Para Braga (2010b, p. 55), o estudo de sexualidade na escola e nos cursos

de formacéo é condicdo necessaria, haja vista que

a luta, a vontade de estudar, de defender uma proposta de sexualidade a
ser debatida no ambiente escolar, [...], com nosso curso de Pedagogia e em
outros cursos de Licenciatura, advém de entender a importancia dessa
discussédo como parte do conteddo programatico dos cursos de formacao de
professores.

Complementando, Camargo e Ribeiro (1999) entendem que a educacao nao
pode continuar a acentuar a desigualdade e os esteredtipos de género. Por isso, é
necessario inserir as discussdes de género e de sexualidade na formagéo inicial e
na continuada das/os professoras/es, para que trabalhem em prol de uma educacao
menos machista e sexista na escola. Entendemos que a escola, como espaco
formal, assim como a universidade, deve trabalhar com temas de género e de
sexualidade em seu espaco, prevenindo as situa¢cdes que envolvam toda forma de
discriminagdo, de violéncia, de preconceito etc., elementos que séo traduzidos no
préprio ambiente educativo. Pensando por esse vieis, compreendemos, por meio
dos estudos de Braga (2010a), de Ferreira (2006) e de Louro (1997), que contestar
os estudos de género na escola €, no minimo, ambivalente, porque la estdo as
guestdbes de género e de sexualidade que ndo podem ser ignoradas e/ou
emudecidas.

Isto posto, € preciso considerar a Pedagogia e o curriculo como elementos da

cultura. Souza (1999), em seu texto intitulado Género e sexualidade nas Pedagogias
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Culturais: implicacdes para a Educacao Infantil, salienta que a Pedagogia nao é
permeada apenas por dominio de habilidades ou de técnicas, haja vista que ela se
relaciona a producdo cultural. Isso implica significados, relacdo de poder e sua
relacdo com subsidios histéricos e politicos. Para essa autora, questdes de género e
de sexualidade tém sido pouco discutidas nas escolas, nos cursos de Pedagogia e
nos cursos de formacéo de professoras/es em geral. Ferreira (2013, p. 28) defende
que é necessario que os cursos de formagdo de professores/as promovam a
superacao das atitudes intolerantes “[...] procurando assim, entender e respeitar a
diversidade de valores, crencas, as relacdes de género e as distintas formas de
expressao da sexualidade”.

Sobre a néo efetivacao do trabalho de género e de sexualidade na escola — o
que representa desafios tedricos e metodoldgicos —, os estudos de Leite (2015, p.
62) reforcam que “essa dificuldade pode ser consequéncia da propria formacao dos
professores e das professoras, durante a qual ha poucas — ou, na maioria das
vezes, quase nenhuma — oportunidades de debates sobre género e sexualidade”.
Isso reflete, sobretudo, no exercicio da docéncia, pois, “[...] alguns (mas)
educadores(as) acabam por reproduzir estereétipos e oferecer poucas
oportunidades para reflexdo sobre as questdes que envolvem a diversidade, [...]”
(FERREIRA, 2013, p. 26), o que se justifica pela omissdo, pelo desconhecimento
e/lou pela producédo e pela transmissdo de valores que incidem preconceitos e
desigualdades (FERREIRA, 2013). Acrescentamos, aqui, as crengas pessoais
religiosas que se refletem nas praticas pedagogicas.

Partindo dessas consideracdes, defendemos que as tematicas sejam
inseridas nos cursos de formacao, para que as/os profissionais da educacao possam
trabalhar na contraméo de ideias distorcidas, pautadas no senso comum e nas
crencas religiosas, que venham a comprometer as pautas dos estudos de género, de

sexualidades e de temas que versam sobre os direitos humanos.



5. RELIGIAO, GENERO, SEXUALIDADE E LAICIDADE: REPERCUSSOES DO
PENSAMENTO RELIGIOSO NA EDUCACAO

A defesa de padrBes e de praticas normativas (cis) disseminadas em meio a
sociedade, principalmente por algumas religies (a Catélica e as Evangélicas*’), tem
alimentado, ainda mais, a aversdo em relacdo as tematicas de género e de
sexualidade no espago escolar e no formativo. Isso nos ajuda a entender a interface
entre educacao, laicidade, género, sexualidade e religido, bem como as influéncias
implicitas e explicitas do pensamento religioso no contexto da educacao. Partindo
desses pressupostos, abordamos, nesta secdo, trés categorias tematicas: a)
Religido: olhares conceituais e as marcas de género e de sexualidade; b) Religido,
educacdo, género e sexualidade: laicidade posta em questdo; c) ‘Escola sem
Partido’: ameaga a educacao e as pautas relacionadas aos direitos humanos. Nesse
eixo constituido por trés categorias, o objetivo é abordar a religido e a sua influéncia
sobre a educacao, em especial, aos temas que se voltam as questdes de género e
de sexualidades, pois s@o esses 0s aspectos contemplados pelo objetivo de nosso

estudo.

5.1. Religido: olhares conceituais e as marcas de género e de sexualidade

Capitanio (2014, p. 17) busca sustentacdo nas compreensdes de Berger
(2004) para dizer que “a religiao € uma instituicdo extremamente poderosa, pois da
origem a fortes crencas e € o instrumento de legitimacdo de maior alcance e de
maior eficiéncia para a manutencdo de uma ordem socialmente definida [...]". Para a
autora, a religido é uma instituicdo que se inspira no poder a fim de influenciar e
determinar suas expressdes e suas linguagens a sociedade. Muito do que
pensamos é permeado por valores vinculados ao pensamento cristdo. De modo
geral, podemos dizer que a religido, por meio de suas préaticas normativas, emerge
como lideranga e forca sobre o modo de pensar das pessoas que a seguem. Os
estudos de Emmerik (2010), de Pierucci (1997) e de Ortiz (2001) reforcam as
reflexdes que aqui tecemos. Para esses autores, a religido é um elemento que

exerce atuacao e representacao de forca nos espacgos de socializacao, inclusive nos

47 Considerando o pluralismo no campo evangélico, optamos por utilizar o termo Evangélicas.
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publicos e nos laicos. Ao instigarmos as/o académicas/o sobre a compreensao
conceitual de religido por meio da pergunta O que é religido?, tendo como material
problematizador o filme OracOes para Bobby, obtivemos que, para elas/e, as
religides sao instituicbes que seguem doutrinas, crencgas, valores, regras e seitas e

estdo ligadas ao ‘divino’.

Religido, entendo por determinadas seitas, que pregam determinados
conceitos, e, se casos aqueles sujeitos que seguem aquelas determinadas
crencas, determinada instituicdo ndo sigam as regras impostas pelos
padres e pastores, esta fora; é considerado fora da igreja (Participante
1).

As religibes sdo diversas crencas que as pessoas seguem, cada um a sua
(Participante 2).

Sao crengas. Cada uma possui um conjunto de regras proprias e a pessoa
que escolhe seguir determinada religido, deve, teoricamente, obedecer a
essas regras (Participante 3).

Sao doutrinas que pregam determinadas crencas e valores (Participante
4)

E uma opcdo que cada pessoa faz ao acreditar em algo divino. Ndo se
leva em considerag&o que o Deus é o mesmo para todos (Participante 5).

A religiao é uma forma de doutrinagéo (Participante 6).

Pensando na religido como instrumento de poder conforme apresenta
Capitanio (2014), as compreensdes divididas pelas/o académicas/o na abordagem
conceitual de religido corroboram tal ideia, pois identificamos nos discursos do grupo
a proeminéncia de interferéncias do pensamento que advém de crenca religiosa.
Além das atribuicBes a religido, em um momento do dialogo, 0 mesmo grupo nos
apresenta alguns aspectos a serem considerados: a) a relacdo entre religido e
arrecadacéao de dinheiro e a ideia de religido versus cristianismo; b) entendimento de

religido como verdade absoluta; c) pluralismo religioso.

Por mais que sou evangélica, acredito que a religido é algo que somente
arrecada dinheiro, ndo sou a favor da religido e, sim, do cristianismo
(Participante 7).

Religido... uma verdade absoluta... (Participante 8).

Depende, existem varios tipos de igrejas, varios tipos de religido. [...]
Sempre tem os dois jeitos... tem aquelas igrejas, religido que s&o super
fechadas e ndo aceitam, que vao discriminar qualquer tipo de diferenca e
vai ter aquela religido, aquela igreja que vai avaliar aquela pessoa
(Participante 10).
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A primeira ideia apresentada nos trechos anteriores de que “ndo sou a favor
da religido e, sim, do cristianismo” demonstra certa ambivaléncia na medida em
que o cristianismo ‘surge’ por meio da construgcdo de uma religido, portanto, de
qualquer modo, sustenta-se em uma crenca religiosa. Conforme aponta Robbins
(2011, p. 17),

o cristianismo € uma religido que concentra uma boa dose de atencéo sobre
a possibilidade e a necessidade de uma mudanca radical. Isso é verdade
em varios aspectos. Quase todos os tipos de cristianismo narram sua
histéria como uma ruptura radical em relagdo ao judaismo do qual
nasceram. A encarnac¢do de Jesus criou uma ruptura na continuidade da
histéria e, assim, o cristianismo representa algo realmente novo no mundo.
A escatologia cristd em muitas, embora néo todas, as suas formas também
se concentra em uma ruptura no tempo (atuando, mais precisamente, no
futuro, e ndo no passado). Finalmente, com a exigéncia de conversao, o
cristianismo tende a exigir uma transformagéo na histdria pessoal de quem
vive no presente. Varias formas de cristianismo podem apresentar apenas
uma ou duas dessas rupturas em sua doutrina e ritual.

Todas as formas de cristianismo s&o caracterizadas por mudancas radicais. O
catolicismo, por exemplo, tem como marca a transformacao histérica proveniente do
nascimento de Jesus. Diferente da/os evangélicas/os que compreendem a mudanca
radical a partir da conversdo (ROBBINS, 2011).

Para Hervieu-Léger (2008, p. 36), “o Cristianismo desdobra todas as suas
implicacdes ao estender a Alianca a humanidade inteira e ndo mais apenas ao povo
eleito: agora a questéo da fidelidade ou da rejeicdo esta submetida a consciéncia de
cada individuo”. Nessa perspectiva, considera-se que, mesmo sendo a igreja um
instrumento de mediacdo entre Deus e a humanidade, a salvacéo € algo pessoal;
desse modo, depende da converséo de cada pessoa (HERVIEU-LEGER, 2008).

A religido como propagadora da “verdade absoluta” tem suas raizes
historicas. No Brasil, por exemplo, ha uma inversdo do ponto de vista do
conhecimento. Para Emmerick (2010), exemplo disso sado as “verdades”
consideradas “sagradas”, influenciadas pelo lluminismo, que deram lugar ao
conhecimento racional no contexto da secularizacdo. Nesse cenério, o conhecimento
instituido pela religido — até entdo inquestionavel — torna-se questionavel
(EMMERICK, 2010). O autor pondera que “nas sociedades ocidentais houve um
progressivo descrédito das verdades sagradas e reveladas, haja vista a valorizacao

das novas tecnologias criadas pela ciéncia, bem como o valor desta enquanto
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critério de verdade” (EMMERICK, 2010, p. 5). A esse respeito, Lionco (2017, p. 211),
ao discorrer sobre a expressédo do fundamentalismo em tempos atuais, salienta que,
partindo da compreenséo historica, “os Estados, a autoridade de seus governantes e
suas formas de governar populagcdes tinham como fundamento a verdade religiosa,
nao cabendo o dissenso ou oposi¢cdo sob pena de exclusdo ou mesmo exterminio”.
Isso explica o que ocorria nas guerras sustentadas pela religiosidade, promovidas
por “verdades inquestionaveis”. Nesse contexto, “ganhar uma guerra significava
entdo adquirir o direito de impor a uma dada regido e sua populacao de referéncia
um conjunto de crencas e praticas sociais ndo passiveis de questionamento”
(LIONCO, 2017, p. 211). Na transicdo da modernidade, houve avancos significativos
relacionados ao questionamento dos discursos, sendo que a “racionalidade cientifica
propde outra logica de validade para os discursos, ndo consentindo mais com o
absolutismo da verdade transcendental” (LIONCO, 2017, p. 211). Portanto, a
democracia nos revela o fim do regime teoldgico-politico e da significacdo do poder
de base popular.

O pluralismo religioso € representado pela liberdade religiosa, fendmeno
proveniente da modernidade, que se relaciona as discussdes sobre laicidade. A
nocdo de laicidade, do ponto de vista historico e normativo, refere-se “[...] a
emancipacdo do Estado e do ensino publico dos poderes eclesiasticos e de toda
referéncia e legitimagdo religiosa, a neutralidade confessional das instituicbes
politicas e estatais [...]” (MARIANO, 2011, p. 244). Incluem-se, ainda, a posicao
neutra do Estado em matéria religiosa, bem como a tolerancia e a liberdade religiosa
(MARIANO, 2011). Mariano (2011), ao discorrer sobre o pluralismo religioso no
Brasil e a migracdo da concorréncia religiosa para a esfera publica, destaca que,
mesmo com a quebra de vinculo entre a Igreja e o Estado, a qual fora efetivada no
contexto da Republica, os privilégios catdlicos continuaram, assim como a
discriminagdo estatal e religiosa referente as diversas crengas, praticas e
organizacoes religiosas. “[...] agentes publicos e privados, cada qual a sua maneira,
discriminaram abertamente os cultos espiritas e afro-brasileiros” (MARIANO, 2011,
p. 246).

Para Mariano (2011), nas primeiras décadas do século XX, que
correspondem as correntes higienistas, criminolégicas e cientificistas, certas
pessoas (juizas/es, medicas/os, legisladoras/es, delegadas/os, intelectuais e

jornalistas), ao prezarem por uma ordem e por um espaco publico moderno, “[...]



89

tomaram a Igreja Catélica como modelo de religido e de culto religioso e,
simultaneamente, como antitese de praticas ‘magico-religiosas’ espiritas e afro-
brasileiras” (MARIANO, 2011, p. 246). Diante disso, no periodo de 1920 a 1940, as
praticas curativas das/os espiritas eram consideradas ilegais, sendo,

consequentemente, rotuladas de patolégicas (MARIANO, 2011).

Os espiritas s6 conseguiram descriminaliza-las e legitima-las, apds
transforma-las forcosamente num culto religioso, culto que se fez
reconhecer como tal através da realizagdo de caridade espiritual e
assistencial, reproduzindo, a seu modo, uma importante virtude teologal

crista e catdlica [...] (MARIANO, 2011, p. 246).

Isso porque, antes da década de 1940, a policia e o judiciario apresentavam
olhar de repressdo as praticas, aos ritos e aos cultos afro-brasileiros. Por essa
razao, pais e maes de santo, como estratégia, reconheceram tais atos como religiao,
por meio do amparo, “[...] registrando em cartério suas casas e tendas como
espiritas em vez de registra-las como ‘macumba’ em delegacias de policia [...]”
(MARIANO, 2011, p. 246).

Nesse contexto, houve esfor¢cos de dirigentes catdlicas/os para dificultar a
expansao dos concorrentes religiosos até o fim da década de 1950, j& que, em nome
da defesa da nacdo catdlica, foi implementada uma politica de oposi¢cédo; por
exemplo, as/os evangélicas/os sofriam perseguicdes. Nos anos de 1953, contexto de
expansdo de pentecostais e de umbandistas nas classes populares e de espiritas
nas classes médias, foi criado o Secretariado Nacional, pela Igreja Catolica, o qual
visava defender a Fé e a Moralidade (MARIANO, 2011).

Partindo das consideracdes apresentadas, Mariano (2011, p. 248), considera
que “[...] a expansédo pentecostal, por meio de seu proselitismo exclusivista, foi
responsavel pelo estabelecimento da modernidade religiosa no Brasil, ao consolidar
a dindmica pluralista e concorrencial no campo religioso nacional”.

Pierucci (2012) mostra, em seu estudo, que a ultima década tem evidenciado
o crescimento da liberdade religiosa ligada a livre concorréncia e, por consequéncia,

o declinio da religido tradicional. O autor declara que

nunca houve tanta liberdade religiosa no Brasil como agora. Nunca antes as
religibes foram tao livres para aqui aportar ou aparecer, aparecer no sentido
de surgir repentinamente, comecar a manifestar-se, ocorrer subitamente,
exibir-se, mostrar-se publicamente, fazer-se notar, ser divulgado. Nunca os
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profissionais religiosos se sentiram tao livres e a vontade como agora para
lutar entre si por todos os meios e a toda hora a fim de assegurar a
reproducdo ampliada de sua fé. Tudo se passa como se para eles o tempo
ndo pudesse mais parar. Eles s6 pensam nisto: suas igrejas precisam
crescer (PIERUCCI, 2012, p. 87-88).

Como consequéncia, percebe-se o catolicismo em declinio, o que demarca o
cenario atual referente ao campo religioso, no qual se constata uma
destradicionalizacao cultural (PIERUCCI, 2012). No entanto, atualmente, mesmo
com o pluralismo religioso, as religibes cristds tém ocupado lugar de destaque em
relacdo as demais.

Tal predominancia acontece também na escola. Sobre isso, recorremos aos
estudos de Mensores (2014) que, ao apontar a presenca da religido no espaco
escolar, chama-nos a atencdo para dois aspectos de andlise: o desrespeito a
laicidade e a forma desigual como as religibes sao tratadas na escola por meio da
disciplina de Ensino Religioso. “Enquanto algumas, em especial, as cristds, sao
exaltadas, outras séo reprimidas ou invisibilizadas, o que demonstra o desrespeito
as diferencas religiosas e a laicidade da escola” (MENSORES, 2014, p. 6).

Os estudos de F. S. Souza (2014), de Rosado-Nunes (2015), de Prandi e
Santos (2015), de Giumbelli (2014), de Campos (2015), de S. D. Souza (2014), de
Finamore e Carvalho (2006) e de Okin (2008) também nos mostram que as marcas
da religido séo vivenciadas nos mais diferentes espacos publicos. Na educacéao, por
exemplo, tem angariado visibilidades e, concomitantemente, forcas decisivas nos
mais variados assuntos inerentes a politica educacional. A igualdade de género, no
PNE (BRASIL, 2014), é um dos direitos que tem sofrido interferéncia de setores
catélicos e evangélicos, os quais se colocam contra tal direito e distorcem a proposta
do PNE, por meio de escritos e de mensagens midiaticas. “[...] Utilizando-se
especialmente do recurso da internet, organizacdes catolicas e evangélicas fizeram
diversas campanhas contra a inclusdo da diretriz pela igualdade de género e de
orientagao sexual” (S. D. SOUZA, 2014, p. 193).

Percebemos essa afirmacao nos relatos das/o participantes, com base no
material problematizador Oracdes para Bobby e na questdo norteadora
semiestruturada Qual é sua representacdo sobre a religido?, que indicaram a
religido e, consequentemente, a Biblia como marcadores de género e de
sexualidade.
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A religido é outra.. A religido também é marcador de género
(Participante 2).

Tem sujeito que é excluido da igreja, ndo pode participar (Participante 8).

As pessoas pensam mais em querer impor suas vontades, porque querem
uma sociedade numa visdo mais bonitinha, organizadinha, cada um no seu
lugar, do que isso, mas, na verdade, a biblia € uma coisa que as pessoas
usam para defender seu preconceito (Participante 12).

Exatamente, 0 homem manipula [a biblia] da forma que ele quer, porque,
se vocé for ver la nos 10 mandamentos, ndo estd falando homem,
mulher ou género ou qualquer espécie ou qualquer coisa (Participante
13).

O grupo compreende que a religido é uma instituicdo que demarca lugares,
papéis e expectativas para os géneros. Como exemplo disso, podemos mencionar
0S ensinamentos que meninas e meninos recebem dentro de algumas religides,

assim como a ndo aceitacao da religido em relacéo a populacdo LGBT.

Porque a menina, dentro de algumas religides, ela é criada para ser a
mée, para ser a dona de casa e 0 menino néo; é criado para ser
machao... saber com que vai trabalhar... (Participante 3).

Participo da igreja catélica, e 14, assim, como posso perceber, esta questao
de género, homossexualidade, a igreja fecha os olhos. Para ela, estes
assuntos séo intocaveis (Participante 8).

O fundamentalismo religioso se expressa de forma ofensiva contra os direitos
humanos, que foram conseguidos por meio de muita luta e que proporcionaram
visibilidade as identidades sexuais (homossexuais, travestis, transexuais etc.). O
fundamentalismo, por exemplo, “[...] recusa principios democraticos seculares em
uma era de instabilidade e dispersdo das representacdes, reivindicando o retorno de
tradicbes como preceitos basilares da vida social” (LIONCO, 2017, p. 209).

Desse modo, Liongo (2017) salienta que o fundamentalismo, ao ser favoravel
ao combate de estudos que “ameagam” seus valores em suas expressoes culturais,
possui um carater antidemocratico. Atrelada a participacdo religiosa em defesa da
familia — a tradicional —, ha que se considerar também o campo partidario — os
protestos da direita —, em que “[...] as principais questdes no tema defesa da familia
sado a luta contra o aborto, a unido civil entre pessoas do mesmo sexo e a
descriminalizagdo das drogas” (TATAGIBA, 2017, p. 90). Como apresenta essa

autora, “a defesa da familia e a defesa da ordem caminham de maos dadas e
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requerem um Estado repressivo para manter ou reconduzir as pessoas e as coisas
aos seus lugares” (TATAGIBA, 2017, p. 92). Diante desses apontamentos,
compreendemos que a sociedade atual se caracteriza por meio dessas observacoes
e dessas acoes religiosas e conservadoras partidarias, as quais, como pontua
Tatagiba (2017), inibem politicas publicas voltadas a populacdo LGBT, que se torna
inviabilizada. “Apesar do marco democratico, ha um numero notavel de violagdes de
direitos das mulheres, das pessoas LGBT, incluindo homicidios motivados por adio.
As atitudes discriminatérias estdo sempre relacionadas ao género e a orientacao
sexual [...]” (BRANDAO; LOPES, 2018, p. 110).

Na sequéncia, trazemos as observacdes do grupo em relacdo ao olhar de

aceitacdo do Papa em relacéo a populacao LGBT.

O papa ja reconstruiu essa imagem. Ele estd aceitando os homossexuais e
LGBT (Participante 14).

Fala que ndo é certo homossexuais/LGBT, mas, na verdade, ja esta
aceitando... (Participante 15).

Ele [Papa] aceita os homossexuais (entre aspas) como ser humano, que
ndo pode bater, discriminar, porque é uma pessoa, tem que amar por ser
uma pessoa, mas ele ndo aceita a questdo de ser homossexual ou LGBT
(Participante 16).

Em relacdo ao Papa, o grupo evidencia avancos significativos com a
aceitacdo da populacdo LGBT como seres humanos, mas ndo no reconhecimento
de suas identidades sexuais. Camurca (2017, p. 863), embora n&do discorra
especificamente sobre o olhar do Papa e, sim, da religido, mostra-nos que as frentes
Catdlica e Evangélica, asseguradas pela visdo conservadora “[...] contra o que
consideravam uma desagregacao da moral e dos bons costumes na sociedade
brasileira [...]", tém interferido no campo das politicas publicas ao agirem em
oposicao as pautas dos direitos humanos, em especial a comunidade LGBT. Para
esse autor, a retirada da matéria sobre a descriminalizacdo do aborto no governo
Lula, bem como o reconhecimento da diversidade sexual, o recuo da pauta dos
direitos humanos, sexuais e reprodutivos na campanha presidencial de Dilma
Roussef exemplificam essas consideracbes (CAMURCA, 2017). Incluimos que no
contexto atual, com a vitéria presidencial do atual governo, com mais énfase, 0s

discursos anti-género e pro-familia — assegurados pela bancada da biblia — acerca



93

da questdo de género e sexualidade, tém-se proporcionado ainda mais rejeicdo e
retrocessos em relacdo as politicas publicas que se voltam aos direitos humanos.

Ainda em se tratando da sexualidade, o contetdo que segue discute a concepcao
de livre-arbitrio.

Exatamente! Isso ndo deveria incomodar a sociedade... Em relacdo a
escolha [sexualidade], a primeira coisa que as pessoas esquecem €& que,
desde o principio, Deus, na biblia, cita o livre-arbitrio. Se ele que é Deus
disse que a pessoa pode ter uma escolha, quem somos nés para hdo
deixar essa pessoa escolher (Participante 7).

Mas esse livre arbitrio € bem direcionado, né? Porque vocé tem o livre
arbitrio para escolher, mas se vocé nédo escolher [caminho certo]...
Caso nao ir por ele, vocé vai ser queimado no fogo do inferno...
(Participante 8).

Mas é uma consequéncia, né? Se as pessoas veem que existe esse
caminho [certo] e aquele caminho [errado], ela deixa de pensar que essa
decisdo ndo depende s6 da gente... (Participante 9).

Compreendemos que, em muitos aspectos, essa concepc¢ao de livre-arbitrio
é utilizada para atribuir culpa, culpabilizar as pessoas por suas acdes (modo de
viver, orientacdo sexual etc.), que ndo se encaixam nas crencas religiosas. Como
as/o participantes pontuam nos fragmentos anteriormente citados, existem o0s
caminhos a serem seguidos, com direcdes diferentes; caso siga o caminho ‘errado’,
€ uma questdo pessoal — a ‘escolha’ é de cada pessoa; cada uma terd suas
consequéncias. Isso quer dizer que a ‘escolha’ é algo individual, mas que deve
sustentar-se nos preceitos sociais, 0s quais sao interpretados pela religido para
justificar, determinar os caminhos ‘adequados’ e ‘inadequados’. Com base nessa
linha de raciocinio, pensemos em trés questionamentos: O que seria esse caminho
‘errado’? ‘Errado’ para quem? Qual(is) é(sdo) o(os) recurso(s) utilizado(s) para
justificar e determinar o(s) caminho(s)?

Para algumas religides, o ‘caminho errado’ seria aquele que rompe a
heteronorma (cis), ou seja, rompe a concepc¢ao de identidade sexual, de familia etc.
Nesse contexto, as identidades plurais (gays, Iésbicas, travestis, transexuais etc.)
sdo consideradas ‘desviantes’ de sua prépria ‘natureza’, portanto sdo consideradas
‘inadequadas’. O mesmo acontece com as diversas compreensdes de familia que
fogem ao referencial (cis)heterossexual. Nesse sentido, “o proselitismo religioso pde
em risco o pluralismo e a diversidade” (RIOS, RESADORI, 2018, p. 628). Isso ocorre

guando,
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ao propagar parametros de conduta e mensagens que desrespeitam o
pluralismo e as diferencas legitimas das sociedades democraticas, seus
discursos e agdes péem em risco as condicdes necessarias para o exercicio
da liberdade, da igualdade e o respeito a dignidade de todas as pessoas e
grupos (RIOS; RESADORI, 2018, p. 634).

Assim, intuimos que, como resultado desse olhar binario — ‘certo’ e ‘errado’ —,
permeado por significados inerentes a religido, infelizmente, convivemos com
diversas barbéries, as quais sao justificadas por meio da Biblia; a “Cura Gay” é
um exemplo disso. Partindo da légica dos ‘caminhos’, para a religido e para outros
setores conservadores e fundamentalistas, a “Cura Gay” seria a tentativa de
resgate do caminho ‘errado’ para o ‘certo’. Para Brand&o e Lopes (2018, p. 113, grifo
nosso), “[...] mesmo apo6s o processo de despatologizacdo da homossexualidade,
ainda ha muitos profissionais buscando a cura para homossexuais, travestis e
transexuais”. A “psicologa cristd*®” Marisa Lobo é “[...] uma das mais ardorosas
defensoras do combate a ‘ideologia de género’, tendo protagonizado em anos
anteriores a defesa do atendimento clinico psicolégico para ‘cura gay [...]"
(BRANDAO; LOPES, 2018, p. 112). Respondendo a essa postura, o Conselho
Regional de Psicologia do Parana (CRP/PR) pediu a cassacdo do registro
profissional de Marisa Lobo, que esta sendo avaliada pelo Conselho Federal de
Psicologia (CFP).

Para Brandao e Lopes (2018, p. 113) “a sexualidade causa incomodo desde
0s tempos do cristianismo pela busca por mudancas nos padrdes engendrados

~ 9

pelas normas judaico-cristas”. Dessa forma, o “ato sexual é visto pela moralidade
religiosa como algo perigoso, da qual a Unica maneira de controlar € por meio de
instituicdes sociais como a familia, a heterossexualidade, o casamento monogémico”
(BRANDAO; LOPES, 2018, p. 113). As tentativas de vivéncia das sexualidades que
ndo seguem tais configuracdes sdo inaceitaveis pelas for¢cas conservadoras, porque
o0 intuito delas é manter os estilos que acoplam sua moralidade. Assim, entendemos
gue os avancos politicos, legais e constitucionais séo, infelizmente, detidos e, com

isso, o direito a liberdade sexual*® fica comprometido.

48 Termo referido por Brandéo e Lopes (2018).
49 Liberdade sexual “[...] € a capacidade de atuar e de se expressar sexualmente, sem qualquer
coagao” (RIOS; RESADORI, 2018, p. 629).
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A liberdade de orientacdo sexual pode ser qualificada como liberdade
publica, adotando-se o conceito referido, dada a presenca de inimeros
instrumentos normativos atribuindo ao Poder Publico sua garantia e
protecéo contra a ingeréncia de terceiros (RIOS; RESADORI, 2018, p. 629).

Para o grupo da pesquisa, o ‘pecado’ é uma consequéncia do ‘erro’. Ele é
uma questao pessoal; cada pessoa ‘pagard’ pelo seu, que é considerado, ou nao,

por Deus.

[...] A Biblia fala para ter amor ao préximo... Aceitar o jeito delas... Tudo
isso, tem levar consideracéo o amor ao proximo. A biblia também disse que
ndo vou pagar pelos pecados dela. O que é errado, se Deus vai
considerar dessa forma ou ndo, é uma coisa a parte de cada um
(Participante 9).

Essa representacdo vai ao encontro de alguns principios provenientes do
cristianismo: “embora a igreja seja concebida como uma instituicdo mediadora entre
Deus e a humanidade, a salvacédo pessoal oferecida a cada um depende de sua
conversdo” (HERVIEU-LEGER, 2008, p. 36, grifo nosso). Vejamos o quanto o
trecho referente a/ao Participante 9 € impregnado de significacdo, porque, ao
mesmo tempo que expressa a importancia do amor direcionado ao proximo pela
Biblia — aceitar as pessoas da forma como sdao —, indica a existéncia do pré-
julgamento. Assim, entendemos que justamente por meio desse olhar séo
propagados os estereoétipos, 0s preconceitos, as discriminacdes e, em muitos casos,

a violéncia. Sobre isso, o proximo fragmento nos informa isto:

E desesperador saber que tem pessoas... que as pessoas se tornaram
manipuladoras, que colocam o versiculo de Biblia como arma e faz esse
tipo de incitagdo ai... que tem que bater, tem que matar, porque as
pessoas sdo diferentes; a existéncia delaincomoda (Participante 3).

Notamos, no trecho anterior, uma menc¢éo ao versiculo da Biblia como ‘arma’
— relacao proporcionada pelo grupo em seu sentido conotativo. Essa frase ratifica
gue esse tipo de conteudo pode ser utilizado para incitar, incentivar o preconceito, o
que também ‘mata’. Dessa forma, pontuamos que o significado da expressao “Biblia
como arma”, mencionado pelo grupo, pode ter o sentido de apagamento de vidas,
de sonhos, de liberdade, de oportunidade, ou seja, de tudo que envolve os direitos

humanos. Para Liongo, Peixoto e Bacci (2019), o contexto atual, marcado pelo
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conservadorismo, tem causado retrocessos nas politicas que cuidam dos direitos
sexuais e reprodutivos, bem como nutrido a violéncia contra a populacdo LGBT, que
é considerada minoria. Atualmente, os crimes de 6dio e os ataques morais contra
lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais — pessoas que nao reiteram a
cisnormatividade — tém sido alarmantes.

Os estudos de Rios e Resadori (2018, p. 631) confirmam isso ao apontarem o
olhar das/os fundamentalistas e conservadores que desqualificam os estudos de

género e de sexualidade. Em suas palavras,

[...] os individuos e grupos cujos género e sexualidade diverge dos padrbes
patriarcais e heteronormativos hegemdnicos — ou seja que diferem do
sexismo heteronormativo — devem receber tratamento diverso daquele que
se aplica aos individuos e grupos que se adequam a tais parametros (RIOS;
RESADORI, 2018, p. 631).

Nesse sentido, Rios e Resadori (2018, p. 631), ainda ponderam que

essas experiéncias, comumente designadas pelos termos sexismo,
homofobia e transfobia, implicam discriminacdo, pois envolvem distin¢éo,
exclusédo ou restricdo prejudicial ao reconhecimento, ao gozo ou exercicio
em pé de igualdade de direitos humanos e liberdades fundamentais.

Arnt e Junior (2018), ao defenderem a importancia da inser¢do dos temas de
género e de sexualidade na escola, salientam que o respeito aos seres humanos é
primordial, independentemente de suas identidades sexuais e de género. Ndo vem

ao caso

[...] discutirmos se é ‘certo’ ou ‘errado’ a ndo identificacdo com determinados
géneros, ou vivéncias sexuais e afetivas, moral ou imoral, talvez seja o caso
de pensarmos se 0 que nds achamos certo e errado deve ser obrigatorio
para outros sujeitos [...] (ARNT e JUNIOR, 2018, p. 64).

Outro aspecto exposto pelo grupo refere-se aos apontamentos acerca da
representacdo da submissdo feminina, a qual é estimulada socialmente, inclusive

pela religido, conforme elucida o trecho seguinte:

nado tem abertura para conversar, explicar o que seja realmente, 0 que seja
os estudos de género. A impressédo que se tem é que a religido sempre
quer ver a mulher abaixo, submissa e a coisa mudou. Ha, sim, uma
resisténcia que ndo é pequena; € bem grande (Participante 1).
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A trajetéria das mulheres € marcada por um historico de invisibilidade e de
submissao, caracteristicas de uma sociedade patriarcal e, consequentemente, do
olhar machista (SANTIAGO et al., 2012). Essa submissédo possui analogia a relacédo
de poder entre os géneros, bem como possivel influéncia da religido cristd. Assim

sendo,

0 sistema patriarcal legitimado ao longo da histéria pela religido crista, é
responsavel em grande parte, pelas praticas sociais que naturalizaram o
papel da mulher, restringindo-a ao espaco da casa e favorecendo o
exercicio do poder masculino em detrimento do feminino (SANTIAGO et al.,
2012, s/p).

Para essas autoras, considerando o olhar social, o comportamento das
mulheres se voltava ao cuidado, a reproducdo e a funcido de mae. “Durante esta
época, nota-se a sujeicdo da mulher a religido, a sociedade e aos homens, estes
gue detinham total poder e controlava o meio social, ja as mulheres se mantinham
no espaco doméstico, sempre dependentes de seus maridos” (SANTIAGO et al.,
2012, s.p). Assim, compreendemos que, ainda hoje, de forma explicita e implicita as
expectativas e representacdes de papéis almejadas aos géneros sao refletidas e
estimuladas em diferentes espacos institucionais, inclusive no escolar, colocando-se

em questionamento a laicidade e a propria educacédo publica laica.

5.2. Religido, educacao, género e sexualidade: laicidade posta em questao

Alguns estudos (CAMPOS, 2015; CRUZ, 2015; CUNHA, 2011; CAPITANIO,
2014; MACHADO, 2013) apontam que a educac¢éo, mesmo sendo laica, tem sofrido
impactos do campo religioso. E crescente a atuacéo, a participacéo e a decisdo dos
atores religiosos no espaco publico, o que inclui a educacdo (CAPITANIO, 2014;
MACHADO, 2012; 2013). Aparentemente, existem estratégias dos atores religiosos
para evitar o avanco das conquistas historicas relacionadas aos direitos humanos.
Os debates envolvendo a elaboracdo do PNE (BRASIL, 2014) exemplificam essas
consideracdes. Assim, em nossa sociedade, o pensamento do fundamentalismo
religioso, constituido por for¢cas e por poderes, opde-se as ideias democraticas e a
laicidade, ameagando a laicidade do Estado.
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Mariano (2011) compreende os conceitos de laicidade e de secularizacdo
como polissémicos. Ainda destaca que o uso do termo secularizacéo cuja base esta
nas literaturas francesa, espanhola e portuguesa possui afinidades com o termo
laicidade e com as suas derivagbes, como laico, laicizacdo, laicista, que s&o
expressas nas reflexdes académicas, bem como nos debates que versam sobre as
relacbes entre religido e politica, entre igreja e Estado, entre grupos religiosos e
laicos.

Por outro vieis, Lionco (2017), partindo do campo da Psicologia sobre a
democracia e a laicidade em tempos de fundamentalismo religioso, evidencia que é
fundamental entendermos o papel e a intencionalidade religiosa e a sua relacdo com
a educacdo no cenério politico do Brasil, em pleno século XXI|. Para tanto,
comecemos pela relevancia da laicidade.

Conforme assegura Lionco (2017), € por meio da laicidade que ocorre a
garantia da ética democratica, portanto ela “[...] € um principio de organizacdo das
praticas do Estado e instituicdes que interfere na organizacao social, defendendo
incondicionalmente a liberdade de consciéncia e a liberdade de expresséo [...]"
(LIONCO, 2017, p. 211).

Carreira (2016, p. 133) acrescenta que

a laicidade do Estado é um principio que prevé que as instituicdes e
politicas publicas ndo podem estar submissas a nenhuma das religiées. Nas
sociedades democréticas, a laicidade do Estado é considerada condi¢é@o
fundamental para a garantia dos direitos humanos de todas as pessoas e,
em especial, do direito humano a liberdade religiosa e o de ndo professar
nenhuma religido. Por isso, um Estado laico é aquele que esta a servico da
garantia dos direitos previstos na Constituicdo e nas leis construidas
democraticamente em um pais.

Assim compreendendo, Carreira (2016) defende que o espaco educacional
nao deve ser contido por olhares fundamentalistas. Nele, as/os profissionais devem
trabalhar em “[...] garantia do direito humano a educacdo de todas as criancas,
adolescentes, jovens e adultos que frequentam as escolas” (CARREIRA, 2016, 133).

Nessa condigdo, “dizer que a sociedade inteira se laiciza implica que a vida
social ndo é mais, ou tornou-se cada vez menos, submetida a regras ditadas por
uma instituicdo religiosa” (HERVEU-LEGER, 2008, p. 34). Para a autora, ‘[...] na
modernidade, a tradicdo religiosa ndo constitui mais um codigo de sentido que se

impde a todos” (HERVEU-LEGER, 2008, p. 34), haja vista que as crencas e a
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participacdo religiosa sdo assuntos ligados ao campo particular, ou seja, assuntos de
opcao pessoal.

No entanto, ha quem diga que “a laicidade estatal no Brasil ndo possui forga
normativa e nem dominagédo cultural para promover a secularizacdo, ou seja, a
laicidade brasileira ndo tem forgas para ‘descatolizar’ o Brasil” (F. S. SOUZA, 2014,
p. 134). De tal modo, a religido exerceu influéncias na sociedade brasileira e a sua
presencga continua nos diferentes espacos de socializacdo ditos laicos, em especial
nos curriculos escolares das instituicées publicas de ensino, assim como apregoa
Cunha (2011, p. 4): “apesar da crescente secularizacdo em setores cada vez mais
amplos da sociedade, a religido estd presente na linguagem cotidiana, nas
instituicdes publicas e privadas, no poder politico, no ensino publico”.

Ranquetat Junior (2012) destaca que o0s espacos publicos e ‘laicos’ séo
permeados por marcas implicitas e explicitas do campo religioso, que sé&o
representadas por diferentes formas. Assim, essa presenca proporciona uma

dimensao de valores e uma significacao social e cultural, pois

a presenca da religido no espaco publico ndo se da apenas por meio de
atores humanos (individuais e coletivos) e discursos, mas também por
imagens e objetos. Imagens e objetos que sdo dotados de agéncia e assim
ndo me parece ser insignificante sua presenca em espaco publico
(RANQUETAT JUNIOR, 2012, p. 15).

A secularizacdo e a dessecularizacdo sao elementos essenciais para que
pensemos a sociedade, a religido e a prépria laicidade por meio da trajetoria
histérica. Emmerick (2010), ao abordar a secularizacdo® e a dessecularizagdo®!
com base no olhar contemporéaneo, aponta duas compreensdes ambivalentes do
ponto de vista das/os soci6logas/os da religido. A primeira considera que a
secularizacdo se iniciou na contemporaneidade®®. Pensando a partir da perspectiva
de futuro, a sociedade ocidental seria uma sociedade sem religido. Ja a segunda

compreensao diz respeito ao entendimento de que vivemos o retorno do religioso.

50 Para Emmerick (2010, p. 16), a secularizagdo consiste na separagao das instituicbes Igreja e
Estado, “em que as verdades reveladas e imutaveis foram, progressivamente, substituidas pela
verdade da ciéncia, do conhecimento cientifico”. O termo seculariza¢éo, portanto, evidencia “a perda
do controle de territorios por parte da Igreja Catolica e a perda de propriedade e do poder
eclesiastico” (EMMERICK, 2010, p. 9).

51 A dessecularizagdo relaciona-se a possivel presenca da religido nos espacos publicos, colocando a
secularizacdo em riscos (EMMERICK, 2010).

2.0 termo contemporaneidade é utilizado por Emmerick (2010) para fazer referéncia a época, ao
periodo atual, o qual compreende o século XXI.
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Na sociedade contemporénea o religioso tornou-se mais plural e bem mais
complexo. Neste contexto, retomar uma discusséo e reflexdo sobre a teoria
da secularizagéo parece-nos fundamental. ISso porque dentre as principais
consequéncias de uma suposta dessecularizag¢do, tendo em vista o ‘retorno
religioso’, o fortalecimento de igrejas institucionais e o ressurgimento de
grupos religiosos e fundamentalistas, como defendem muito sociélogos da
religido, pode colocar em risco direitos e principios tdo caros na sociedade
contemporanea pluralista tais como: o principio democratico, a liberdade de
consciéncia, de crenca e de culto, a autonomia individual, refletindo
negativamente sobre o postulado da garantia dos direitos fundamentais e
dos direitos de cidadania (EMMERICK, 2010, p. 15-16).

Por sua vez, Emmerick (2010, p. 17, grifo nosso) defende que a conceituagao
de secularizacéo diz respeito a perda de poder da igreja catdlica. Nesse sentido, “o
processo de dessecularizacdo se caracterizaria pelo retorno do religioso, pelo
fortalecimento de igrejas e dos movimentos religiosos fundamentalistas”.
Nesse contexto, vale ressaltar que tanto a secularizagdo como a dessecularizagao
sao projetos inacabados, ou seja, encontram-se em constante movimento.

Rivera (2002) discorre sobre dois conceitos: secularizacao e sacralizacao, 0s
quais sdo representados por processos opostos. Para o autor, “onde ndo héa estado
sagrado ndo ha o que secularizar. [...] secularizar é tira-lo do sagrado e recoloca-lo
no mundo. Este sentido de ‘secularizacéo’ leva implicita a ideia de retrocesso ou de
perda de espaco do religioso” (RIVERA, 2002, p. 90). Partindo desse entendimento,
0 autor pontua a existéncia do confronto entre a ciéncia (conhecimento) e a religiao
(mistério).

Ao se falar de secular, identifica-se que os dicionarios tém utilizado o termo
como sinbnimo de leigo (RIVERA, 2002). Para esse autor, sdo termos com
significagdes diferentes, pois “secular tem um sentido dinamico, porque € aquilo que
sai ou € tirado do campo sagrado, por distincdo conceptual ou por expropriacao;
aquilo que ganha autonomia em relacédo ao sagrado e recupera seu estado comum”
(RIVERA, 2002, p.91). Por outro lado,

‘leigo” € um estado, o0 estado comum nao religioso, mas n&o
necessariamente como resultado de oposi¢cdo ao sagrado. A secularizagéo
pode entender-se como processo que avanca tirando terreno do sagrado.
‘Leigo’ pode ser aquilo que nunca adquiriu carater sagrado (RIVERA, 2002,
p. 91).
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Para Camurca (2017), o conceito de laicidade ndo é Unico®® e estatico; é
polissémico. Por isso, possibilita pontos de vistas diferenciados que se expressam
de acordo com os segmentos de disputa entre os diferentes grupos — religiosos e
laicos —, os quais sado permeados por conflitos, por negociacbes e por
interpretacdes, principalmente em relacdo as pautas relacionadas aos direitos
humanos e a cidadania.

Em se tratando da relagdo entre Estado, esfera publica e as religibes no
Brasil, Camurca (2017) apresenta dois exemplos que evidenciam movimentos
ambivalentes. O primeiro diz respeito a “iniciativas de forgas laicistas no sentido de
reverter presencas religiosas no Estado consolidadas ao longo dos anos [...]". No
segundo, h& “novas agdes provenientes das religibes” cujo objetivo € “[...] se
apropriar de espagos ainda néo ocupados no dominio publico” (CAMURCA, 2017, p.
860). Além desses movimentos, outro fator apontado por Camurca (2017, p. 865) € a

presenca de simbolos religiosos nos espacos publicos e laicos, sendo que

existe uma presenca historica e naturalizada de crucifixos em escolas,
universidades, tribunais e parlamentos testemunhando centenas de anos de
presenca catdlica no aparelho estatal. Além disso, assiste-se na atualidade
o recrudescimento da entroniza¢do de novos simbolos religiosos no espaco
publico.

Mediante isso, religiosas/os catélicas/os e evangélicas/os fazem uso da
mesma compreensdo para justificar a apropriacdo do espaco publico por meio de
crucifixos e de Biblias. Para elas/es, tal atitude é ‘normal’, j& que entendem que tais
simbolos sdo universais, representam valores a humanidade e independem da
crenca religiosa de cada um (CAMURCA, 2017).

Com base nos estudos apresentados, percebemos que, em pleno século XXI,
a secularizagéo € algo a se pensar, haja vista que, mesmo com a separacao entre
Estado e Igreja, esta ainda influencia — direta e indiretamente — 0s espagos publicos
e laicos. A interferéncia religiosa na educacdo € um claro exemplo disso, o que
coloca a laicidade do Brasil em risco. Com base no material problematizador

Oracdes para Bobby e na questdo norteadora a religido tem influéncia

53 “A partir da critica a concepcgéo teleologica e eurocéntrica da nogdo de secularizagdo, e, por
consequéncia, da de laicidade enquanto um modelo unico [...]", atualmente, os enfoques sobre tais
conceitos tém respeitado a pluralidade, pois consideram “[...] contextos nacionais e civilizacionais,
ritmos, trajetérias singulares pelos quais a relacao entre religido, modernidade e esfera publica vem
se estabelecendo” (CAMURCA, 2017, p. 856).
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direta/indireta sobre as questdes de género e de sexualidade?%*, o grupo
participante da pesquisa apresentou relatos que sugerem que ha interferéncia da
religido sobre a sociedade, em especial sobre os estudos de género, de sexualidade
e de outros assuntos vinculados as pautas dos direitos humanos. Isso, certamente,

reflete-se no campo da educacéo.

Eu acho que a religido reprime um pouco a questdo do género e das
diferencas, porque ha um preconceito muito grande, principalmente por
pessoas que sao muitas religiosas. Para elas, ndo entra na cabeca essa
guestao das diferencas de género. Para elas, ou é menina ou menino, tanto
€ que tem gente que posta no Facebook: na minha casa, ndo ha ‘ideologia
de género’, sendo que nem existe uma ideologia de género. Acho que é
uma relagdo meio assim... (Participante 1).

Na verdade, ndo aceita esse tipo de pessoas [LGBT] como seguidoras
daigreja (Participante 2).

As falas das/o participantes expressam que a religido reprime as questfes de
género e as diferencas, porque ha preconceito por parte das pessoas que sdo
religiosas; consequentemente, as pessoas (LGBT) ndo sao aceitas como seguidoras
da igreja. Para Liongo et al. (2018), o termo ‘ideologia de género’ tem sido utilizado
por alguns grupos de religiosas/os como ferramenta de poder para disseminar
panico a populacao e justificar seus ataques cuja origem € a oposicado aos estudos

de género e de sexualidade.

A presuncdo de que o mundo assiste a propagacdo de uma ‘ideologia de
género’ foi originalmente acionada por autoridades eclesiais catolicas para
promover um clima de panico moral em torno a uma iminente ruina moral da
civiizagdo humana, tendo sido, em seguida, apropriada por
fundamentalistas religiosos/as neopentecostais (LIONCO et al., 2018, p.
601).

Essas/es fundamentalistas defendem a manutencao de praticas, de valores e
de padrbes que foram impregnados ao longo da histéria e que, inclusive, séo
refletidos atualmente. Novamente, citamos, como exemplo disso, a concepcao de
familia, que esta sempre relacionada a heterossexual (cis), a qual é tida como

referéncia. Assim sendo,

54 Mediante esta pergunta, apresentamos outra instrucdo que dependia da resposta dada ao
questionamento: se sim, explique. Se ndo tem, explique também.
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‘Teoria de género’, ‘ideologia de género’ e suas variagdes ndo sdo meras
locucdes. Sdo sintagmas neoldgicos fabricados na forma de rotulos e
slogans politicos e, enquanto tais, tendem a funcionar como estandartes,
sinais de adesé&o, pontos de referéncia na construcdo e na atuacdo de
grupos de mobilizacdo (JUNQUEIRA, 2018, p. 459).

Desse modo, partindo de algumas questdes norteadoras (Existe relacdo de
resisténcia entre os estudos de género e a religido? E possivel explicar
detalhadamente?) e do filme Oragfes para Bobby, utilizados para problematizar a
discussdo, a resisténcia da religido em relacado aos estudos de género € anunciada

pelo grupo em praticamente todos os momentos do debate.

Ha muita resisténcia por parte das religibes sim. 90% dos religiosos
ndo aceitam os temas de género. Se falar que estuda género, os
religiosos vao te olhar como se a gente fosse de outro planeta. Vai te
julgar! Igual, eu estou desenvolvendo um Projeto de Iniciagdo Cientifica,;
guando as pessoas perguntam o que eu estudo, eu falo que € género, elas
parecem que pensam assim, pela cara que fazem: nossa, essa pessoa ai ja
€ perigosa (Participante 3).

[...] Entdo, quando vocé fala de género, ja pensam na sexualidade e tudo
mais. Elas ndo sabem distinguir também. Ficam assustadas. Por isso que
existe tanta resisténcia e tanta polémica por parte de religido (Participante
5).

Ha muita resisténcia... Essa questao da pessoa se incomodar com o outro €
muito presente. Para a religido, € muito perigoso quando se fala de
género, mas o género ndo tem s6é6 a ver com a sexualidade
(Participante 4).

Para Martino (2012), atualmente, a religido se mantém presente nos espacos
publicos. Nesse sentido, Rosado-Nunes (2015) apresenta que ha influéncia do
pensamento religioso nos espagos escolares. 1sso, em nossa compreensao, pode
dificultar as propostas de trabalho com género e com sexualidade. A retirada de
assuntos que tratam de direitos humanos (como o género e a sexualidade) dos
Planos Nacional, estaduais e municipais, bem como a tentativa de efetivacdo do
ESP sdo exemplos de intervencdes negativas de grupos conservadores cristdos na
educacdo (FURLANI, 2016). Além disso, em certas decisbes de politicas
educacionais, “[...] grupos religiosos, especialmente catdlicos e evangélicos, foram
os atores fortemente ativos [...]” (ROSADO-NUNES, 2015, p. 1241). Brandédo e
Lopes (2018) reforcam que as barreiras encontradas para a aprovacao do PNE e,
consequentemente, dos planos estaduais e municipais relacionam-se as mencoes

de género e de orientacdo sexual nesses documentos.
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Na concepcéo de Brandao e Lopes (2018), alguns grupos sociais e politicos
gue se posicionaram contra os estudos de género e de sexualidade no espaco da
escola, argumentando que tais assuntos seriam da ordem do privado, por
entenderem assim, consideraram e ainda consideram que tais tematicas devem ser
discutidas no espaco familiar e ndo no escolar — oposto do que é defendido por nos.
Essas percepcdes nos chamam a atencéo, pois, além de serem proporcionadas pela
religido, também sédo fruto de outros elementos que tangenciam o campo politico —
para sermos mais especificas, o da direita conservadora. Conforme apontam
Branddo e Lopes (2018, p. 102, grifo nosso), sdo “...] partidos e forcas
conservadoras de direita interessados em retroceder as conquistas sociais em
diversos campos como saude, educacéo, direitos humanos [...]". Nesse sentido, as
autoras ponderam que “o atual cenario de retrocesso politico instaurado no Brasil
coloca em risco varios avancos sociais no campo da afirmacdo dos direitos das
mulheres e da populacdo de Ilésbicas, gays, bissexuais, travestis e
transexuais/transgéneros (LGBT) [...]” (BRANDAO, LOPES, 2018, p. 102). E certo
que essa realidade s6 tende a propagar a desigualdade de género, 0s preconceitos
e, consequentemente, a violéncia.

No entanto, um aspecto a ser ponderado refere-se ao grupo Catdlicas pelo
Direito de Decidir, que tem se apresentado resistente em relacédo as concepc¢des que
sao defendidas por elos fundamentalistas e conservadores propagados pela direita
ultraliberal. O grupo luta pela promocéo dos direitos sexuais e reprodutivos das
mulheres e, devido a esse posicionamento, foi perseguido por algumas instituicoes
religiosas — via instrumentos juridicos —, cujo objetivo alude a retirada do nome
catélicas®® do movimento pela garantia de direitos as mulheres.

Ao contrario do que defendem alguns grupos conservadores — que se
colocam em oposicédo aos estudos de género e de sexualidade —, corroboramos a
seguinte compreensado de Brand&o e Lopes (2018, p. 102), que “o debate sobre
género e sexualidade na escola pode diminuir o machismo e a misoginia, conduzir a

promocao da igualdade de género e da diversidade sexual, por meio do aprendizado

% InformacBes encontradas nos seguintes enderecos: 1) https://gl.globo.com/sp/sao-
paulo/noticia/2020/10/27/tribunal-de-justica-de-sp-proibe-ong-catolicas-pelo-direito-de-decidir-que-
defende-aborto-legal-de-usar-catolicas-no-nome.ghtml. 2)
https://noticias.uol.com.br/colunas/leonardo-sakamoto/2020/10/28/ataque-as-catolicas-pelo-direito-de-
decidir-e-ensaio-para-estado-teocratico.htm.Acesso em 06 de Julho de 2021.


https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2020/10/27/tribunal-de-justica-de-sp-proibe-ong-catolicas-pelo-direito-de-decidir-que-defende-aborto-legal-de-usar-catolicas-no-nome.ghtml
https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2020/10/27/tribunal-de-justica-de-sp-proibe-ong-catolicas-pelo-direito-de-decidir-que-defende-aborto-legal-de-usar-catolicas-no-nome.ghtml
https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2020/10/27/tribunal-de-justica-de-sp-proibe-ong-catolicas-pelo-direito-de-decidir-que-defende-aborto-legal-de-usar-catolicas-no-nome.ghtml
https://noticias.uol.com.br/colunas/leonardo-sakamoto/2020/10/28/ataque-as-catolicas-pelo-direito-de-decidir-e-ensaio-para-estado-teocratico.htm
https://noticias.uol.com.br/colunas/leonardo-sakamoto/2020/10/28/ataque-as-catolicas-pelo-direito-de-decidir-e-ensaio-para-estado-teocratico.htm
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do convivio com diferencas socioculturais”. Em contrapartida, a resisténcia a esses
estudos fortalece as desigualdades e as expressdes de violéncias, as quais se
refletem em diversos espacos, incluindo a propria escola, conforme ja apresentamos
com respaldo nos estudos de Brandédo e Lopes (2018), defensoras dos direitos
humanos.

Nas falas das/o participantes, observamos que ha grande resisténcia
religiosa aos estudos de género e de sexualidade. De forma unanime, o grupo
assinala que a religido de matriz cristd tem sido um entrave aos estudos de género e
de sexualidade. Apresentamos, a seguir, partes do debate que, além dessas
compreensdes, destacam como a igreja tem abordado, compreendido os temas de
género e de sexualidade. Para isso, utilizamos estas perguntas norteadoras: como a
religido aborda a sexualidade? O que as igrejas dizem sobre os estudos de
género? Diante da posicdo da igreja em relacdo a esse tema, qual € a sua
opinidao? Como resultado, obtivemos que o olhar da religido se volta a proibicédo e a
distorcdo dos estudos de género e de sexualidade. Isso se relaciona a preceitos
heteronormativos predominantes na sociedade. O grupo menciona que a religido
aborda a sexualidade e o género como algo ‘ruim’ e contrario aos preceitos de Deus
e da familia, ou seja, a instituicdo religiosa vé os estudos acerca desses temas como

tabus.

A religido aborda a sexualidade e o género como algo ruim e contrario
aos preceitos de Deus. A igreja é contra os estudos de género; para os
religiosos, homem nasce homem e mulher nasce mulher. Nao é certo
trocar de género segundo eles. Em minha opinido, os estudos de género
ndo influenciam as criancas, apenas ajudam elas a saber, respeitar o
proximo (Participante 1).

A religido nega a sexualidade e o género,..., porque ndo aceita os diferentes
dos padrées da sociedade, como a familia entre dois homens ou duas
mulheres ou um transexual, bissexual, gays e lésbhicas. A igreja contribui
para o conservadorismo, ndo aceitando outras formas de ser, porque vé
essas formas de ser como um pecado (Participante 3).

Séo dois temas delicados e intocaveis pela igreja. A igreja determina o
gue espera de seus fiéis e seguidores, ndo abre portas para tais questdes
da sociedade. Prega-se apenas o que esta escrito na biblia. Na minha
opinido, a igreja deveria discutir sim as questbes de género. Fechando os
olhos, como ela tem feito ultimamente, s6 tende a perder fiéis (Participante
5).

Com o intuito de favorecer as questdes de cunho moral e privado, é crescente

a intervencao de grupos religiosos por meio de olhares conservadores sobre os
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temas que permeiam os direitos humanos, como género, sexualidade,
descriminalizacdo do aborto, unido civil entre pessoas do mesmo sexo, adocao de
criangas por casais homossexuais etc. A atuagéo de atores religiosos no campo da
politica, evidenciando, novamente, a relagcédo da religido com a politica, ajuda-nos a
entender esse contexto. Sao notorios “a ampliacdo da presenca de lideres religiosos
no Legislativo [...] e o interesse tanto pelas concessdes de canais de televisédo e de
radio, quanto pelas parcerias com as agéncias governamentais na area da acao
social” (MACHADO, 2012, p. 34). Desse modo,

a grande resisténcia as mudancas nas questdes relacionadas ao aborto e &
homossexualidade também é confirmada, com os estudos indicando um
‘ativismo conservador na sociedade civii e uma forte reagcdo dos
parlamentares cristdios no Congresso Nacional as demandas dos
movimentos feministas e LGBTT. A maioria dos evangélicos atua na Frente
Parlamentar Evangélica e na Frente em Defesa da Vida e tenta barrar
qualquer iniciativa dos movimentos sociais que possibilite o
desenvolvimento de uma moral sexual laica ou descolada da moral cristad
(MACHADO, 2012, p. 38).

Em tempos de resisténcia, a distorcdo de informacdes sobre o tema de
género pelos grupos conservadores tem sido alarmante; para isso, eles usam como
pretexto o pensamento que grande parte da populacédo tem sobre familia ideal — que
é tradicional e conservadora. Diante desse panorama em que Se expressam
pensamentos que transgridam as abordagens de género e de sexualidade com base
cientifica, entendemos a escola como elemento relevante na formacdo humana, ja
gue ela pode e deve problematizar e desconstruir estere6tipos sociais, trabalhando
cientificamente as questdes de género e de sexualidade — que, infelizmente, ainda
sao vistas como tabu e/ou algo negativo, principalmente por aqueles que seguem 0s
principios religiosos. Para Liongo (2017, p. 209), o fundamentalismo religioso, por

meio de sua forca, opde-se aos preceitos democraticos, uma vez que

[...] afirma a necessidade de defender valores tradicionais relativos a familia
heteronormativa e monogamica presumida sagrada, a concep¢édo do papel
social de homens e mulheres e a suposta decéncia das praticas sexual
restrita a ideais familistas de procriacao.

Além do mais, a igreja ndo tem sido um ambiente acolhedor: ela € moralista

7

e extremista. Isso é relatado pelas/o académicas/o, conforme evidenciam estas

falas:
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Para mim, a religido é muito moralista. As pessoas escolhem o que
guerem seguir ou ignorar. Igual, padre fala que tem na biblia varias partes
de morte, assassinato. A biblia é cheia de violéncia, coisas erradas,
principalmente o velho testamento. E as pessoas que pregam ndo veem
isso, s6 falam o que convém a elas (Participante 15).

Este real problema das igrejas hoje em dia: elas sdo muito extremistas; ou
€ isso ou é isso [...]"” (Participante 16).

Igualmente ao pensamento expresso pelo grupo, Liongo (2017, p. 212, grifo
nosso) destaca que ‘o fundamentalismo religioso é expressdo de forcas politicas
conservadoras extremistas que utilizam as polarizagbes morais para fins de
demarcacado de nichos eleitorais”. Com isso, 0s projetos de cunho politico se
baseiam no enfraquecimento do Estado de direitos e na manutencdo da
desigualdade social (LIONCO, 2017). Como resultado, a nosso ver, ha o
silenciamento de situacdes de preconceitos, de discriminacdes e de violéncias
contra a populacéo LGBT.

Outro dado evidenciado em nossa analise € a relacdo de ambivaléncia (ou
nao) entre religido e ciéncia, principalmente a que estuda género e sexualidade. Tal
caracteristica anuncia a (im)possibilidade de ser religiosa/o e defender pautas de
género concomitantemente. Ao iniciar a conversagao, o grupo deixa transparecer a

compreensao de que ndo € possivel ser religioso e discutir género:

Tem gente que acredita em Deus e outros ndo. Nao pode ir junto aos dois
[religido e género] (Participante 19).

Com base nesse pensamento, perguntamos ao grupo se havia a possibilidade
de ser religiosa/o e discutir, defender pautas de género e sexualidade. Para isso,
guestionou-se o seguinte: é possivel ser religiosa/o e defender, trabalhar pautas
sobre género e sexualidade? Explique detalhadamente. Em um primeiro

momento, chamou-nos atencao a seguinte fala:

No meu ponto de vista, quem é realmente religioso pode até trabalhar sobre
género e sexualidade e respeitar, mas ndo vdo defender que seus filhos
troguem de género ou gostem de pessoas do mesmo sexo (Participante 2).

Nessa fala, aparentemente, as/o participantes nos mostram que pode, de

certa forma, existir o trabalho sobre género e sexualidade, desde que a defesa se
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faca em torno da heteronormatividade (cis), em se tratando da identidade de género
e da sexualidade. Isso nos mostra que, pode-se discutir género no combate as
violéncias, mas quando se trata das sexualidades, em especial, a homossexualidade
masculina, tais discussfes sao limitadas. Percebemos que, infelizmente, foi esse o
discurso amparado por varias pessoas na atual eleicdo presidencial de (2018)%6.

Nesse caminho, destacamos outro fragmento:

E possivel se a pessoa estiver disposta a ignorar certos dogmas religiosos.
Ou se ela seguir uma religido que ndo condena esse tema (Participante 5).

O relato proferido por uma/um participante confirma as consideracdes
elencadas no trecho anterior de que existem alguns valores -culturalmente
constituidos pela religido que fortalecem a resisténcia ao estudo de género e de
sexualidade. Em oposicdo as ressalvas apontadas, no desenvolvimento da
conversa, as/o mesmas/o académicas/o dizem acreditar na possibilidade de ser
religiosa/o e adotar, simultaneamente, uma postura de defesa as pautas de género e
de sexualidade, inclusive apresentando indicios de restricdes, de representacdes e
de estratégias utilizadas para justificar seus posicionamentos.

Eu acho que é possivel sim, porque vocé estara mostrando as pessoas que
existe diversidade e que conviver com elas.... E preciso discutir estas
guestdes, pois elas estdo presentes no nosso dia a dia (Participante 9).

Acredito que qualquer religioso pode e deve discutir temas como género e
sexualidade, pois isso ndo vai interferir, como muitos pensam, na
constituicdo familiar de cada pessoa. Sou religiosa e defendo a discussdo
de qualquer tema que possibilite a melhor convivéncia da sociedade. Além
disso, € por meio dessas discussdes que muitas pessoas percebem que
vivem em condi¢cdes de abusos de qualquer natureza, se conscientizam,
denunciam e passam a viver com maior dignidade. Nao se deve misturar as
coisas. A religido ndo vai acabar, ou seja, as pessoas ndo vao deixar de
seguir seu Deus por discutirem temas como sexualidade e género em
qgualquer esfera da sociedade (Participante 11).

E possivel. A pessoa que se diz religiosa tem a obrigacéo de respeitar as
diferencas dos outros. Eu, por exemplo, ndo concordo com certos aspectos
envolvendo género, porém respeito. Os religiosos deveriam fazer o mesmo,
mas nem sempre isso acontece (Participante 6).

No meu ponto de vista, sim. Eu mesma tenho minha religi&o e defendo as
pautas de género e sexualidade e estou comecgando a caminhar com uma
pesquisa nesta area; no entanto, ainda sou leiga no assunto e tenho muito

5 A época, discursos sobre o falso ‘kit gay’ e as falsas noticias circularam nas redes sociais, tornando
os Estudos de Género um campo ‘perigoso’.
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gue aprender. Acho [...] sim que é possivel ser religiosa e defender estas
pautas fundamentais (Participante 10).

Sim, as pessoas devem ter consciéncia e procurar conhecimentos sobre
os dois [religido e género/sexualidade] (Participante 8).

Notamos dois pontos nas falas anteriores: o pertencimento religioso das/o
académicas/a e a defesa dos estudos de género e de sexualidade. Esse
panorama revela o aspecto da subjetividade, que é expressa pela autonomia do
grupo diante de suas crencas religiosas. Entendemos, com base no conteudo
enunciado pelo grupo, que o fato de ter uma religido nado significa seguir suas
crencgas a risca; elas podem ser ressignificadas, selecionadas e/ou até descartadas.
Esse aspecto é retratado por este fragmento:

Como eu falei, vocé tem que manter a fé em Deus. E o negdcio, em
guestdo da religido, fechar os olhos para algumas coisas, porque, esse
dia, vi um video que me chocou. O padre estava dando a hostia na boca de
todo mundo e, quando chegou a vez da mulher negra, ele pegou, parou e
olhou e deu para ela pegar na mao. Mas ndo pode esquecer que a igreja é
feita, é constituida por homens como a gente (Participante 11).

No fragmento acima, quando discorre sobre a negacdo do padre em dar a
hostia na boca de uma mulher negra, colocando-a em sua mao, revela-nos as
hipocrisias com as quais algumas instituicbes religiosas convivem e que muitas
vezes sdo encobertas como um pretexto para a manutencao da doutrina crista.

Assim, compreendemos que, ao se apropriar das crencas que lhe convém,
adentramos no campo da autonomia, que entendemos como “[...] a condi¢édo, de
uma pessoa ou coletividade, para determinar ela mesma a lei ou leis a qual se
submete [...]. O individuo autbnomo nao € aquele que vive sem regras mas aquele
que obedece regras por ele escolhidas” (RIVERA, 2002, p. 92-93). Tal conceito se
difere da heteronomia, que se refere as leis externas as quais as pessoas se
submetem, tirando, assim, o seu direito de reflexdo e de questionamento (RIVERA,
2002). Para o autor, “uma das caracteristicas, talvez a mais importante, da
secularizacao, é o ganho de autonomia a respeito da interpretacdo religiosa do
mundo, e mais especialmente, a respeito da instituicao religiosa” (RIVERA, 2002, p.
93, grifo nosso). Além da autonomia, como caracteristicas da religido na
modernidade, temos a individualizacdo e a subjetividade das crencas e das praticas
(HERVER-LEGER, 2008). Isso representa, segundo Herver-Léger (2008, p. 42), o
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“[...] enfraquecimento do papel das instituicGes guardids das regras da fé”. Para a
autora, a “[...] ‘perda de regulamentacédo’ aparece principalmente na liberdade com
que os individuos ‘constroem’ seu préprio sistema de fé, fora de qualquer referéncia
a um corpo de crencas institucionalmente validado (HERVER-LEGER, 2008, p. 42).
Assim sendo, a representacdo das crencas se constitui por meio da diversificacao

das bricolagens. A autora considera que

nem todos os individuos dispdem dos mesmos meios € dos mesmos
recursos culturais para produzir seu préprio rol de crengas. A bricolagem se
diferencia de acordo com as classes, os ambientes sociais, 0 sexo, as
geracbes (HERVER-LEGER, 2008, p. 47).

Compreendemos que, certamente, ha influéncia da religido na formacéao das
pessoas, inclusive, na das/o proprias/o participantes dessa investigacdo, uma vez
gue a privatizacdo da crenca nao significa a perda da crenca social, pois as religides
mantém uma identidade social. “Seria um erro consideravel deduzir [...] que as
instituicbes tenham perdido, ou estejam em vias de perder, toda capacidade de
contribuir na formacéo de identidades sociais” (HERVER-LEGER, 2008, p. 51). A
esse respeito, Fontanella (2018) pontua, como resultado de seu estudo, que, mesmo
com cenario de enfraquecimento da religido, a religiosidade ainda se constitui como
elemento importante na identidade das/os jovens.

No entanto, € inegavel, nas representacfes das/o académicas/o, a
subjetividade e a individualiza¢cGes das crencas, quando apontam, por exemplo, que
€ preciso manter a fé em Deus e fechar os olhos para algumas questdes que
envolvem a religido. Isso significa que, pelo fato de ter fé ou de pertencer a
determinada religido, ndo quer dizer que, necessariamente, a pessoa concorda com
os principios e os olhares daquela religido em sua totalidade. Fontanella (2018, p.
78) acrescenta que “[...] 0s jovens constroem a crengca a sua maneira, nao
necessariamente atendendo a todas as orientacdes de sua Igreja”. Na sequéncia,

trazemos frases do grupo que apontam a relagdo entre crenca e ciéncia. Vejamos:

[...] a escola esta tentando ensinar as criancas a se colocar no lugar do
outro, mas me parece que a igreja esta o contrério; a igreja esta
falando que néo e os professores estdo la falando que sim... aprender a
respeitar o outro (Participante 6).

Que nem no filme, padre questionou que a Biblia foi escrita por pessoas
mortais. Diz que ndo foi Deus que escreveu a Biblia; foram os homens que
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escreveram a Biblia... Ndo sei vocés, mas eu entro em conflito direto... A
gente tem a fé e se depara com questdes [género] que fica meio
maluco... (Participante 10).

As consideragbes anteriores sinalizam situacdes de conflito, de
interpretacdo e de observacgéo por parte das/o académicas/o. Tais falas refletem o
processo de individualizacdo de crencas ligadas as vivéncias da universidade e da
escola. Os estudos de Fontanella (2018) e de Pataro e Frank (2018), mostram que a
vivéncia na universidade tem proporcionado as/aos jovens novas visdes sobre o
campo religioso. Nesse sentido, as/os estudantes “...] fazem escolhas,
experimentaces, mudam de religido, misturam crencas e dialogam com o
conhecimento cientifico” (FONTANELLA, 2018, p. 76). Assim sendo, mesmo com a
separacao entre a religido e a ciéncia por meio do amparo legal, os estudos de
Fontanella (2018, p. 104) apontam que “o sagrado, assim como seus operadores
institucionais, ndo esta margeado da constituicdo das identidades dos individuos”.
No entanto, ressalta a autora que, embora a religido continue influenciando as

pessoas, atualmente, essa interferéncia esta enfraquecida.

Nao € o descaso em relacdo a crenca que caracteriza a sociedade atual,
mas sim a baixa capacidade por parte das Igrejas para gerir essa crenca,
dado que essa modernidade religiosa se caracteriza por uma tendéncia a
individualizacéo e a subjetivacédo das crengcas (FONTANELLA, 2018, p. 70).

Assim sendo, a autora salienta que “podemos conjecturar a respeito da
influéncia da Universidade neste movimento de enfraquecimento da religiao”
(FONTANELLA, 2018, p. 71, grifo nosso). Isso acontece gragas ao desenvolvimento
da criticidade proporcionado pela referida instituicdo (FONTANELLA, 2018).

5.3. ‘Escola Sem Partido’: ameaga a educagédo e as pautas relacionadas aos direitos

humanos

A educacdo, quer seja escolar, quer seja universitaria, é fundamental para o
desenvolvimento humano. Pensando dessa maneira, perguntamos o0 seguinte: em
gue medida uma educacao passiva, opressora e alienante, como defende o Escola

sem Partido, pode contribuir para a formacao e a emancipacéo das/os estudantes?
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A educacdo vem sofrendo impactos da politica e do campo religioso
(LIONCO, 2017; BRANDAO; LOPES, 2018). Para elucidar isso, pensemos no
Projeto de Lei Escola Sem Partido, que evidencia possiveis retrocessos, desafios
educacionais e limitagcdes da fungcéo da escola e do papel das/os professoras/es
para com 0 ensino e a aprendizagem, que sdo 0 objetivo primordial da educacao
escolar, que, por sua vez, € um direito constitucional. Defendemos que a escola,
como espago de formacdo, além de ensinar a ler, a escrever e a contar, precisa,
também, propiciar a reflexdo as/aos alunas/os. E necessario que a escola eduque
para a criticidade e ndo para a alienacéo, a opressao e a passividade, como sugere
o referido PL e toda a conjuntura politica que o permeia (PENNA, 2017; FREITAS,
2017; MANHAS, 2016).

O ESP surgiu em 2004, quando foi instituido por Miguel Nagib, advogado e
ex-procurador do estado de S&o Paulo. A principio, o ESP n&o foi visto como
elemento de preocupacdo e de ameaca a educacao, haja vista que néo tinha forca

de adeséo para sua consolidagdo (PENNA, 2017).

Embora disseminando, justamente, tais discursos anticomunistas,
caracterizou-se, inclusive, pelo seu carater risivel e ultrapassado e pela
centralidade em seu fundador, o advogado constitucionalista e ex-
procurador do Estado de Sao Paulo, Dr. Miguel Nagib, ferrenho defensor da
intervencdo dos genitores na educagdo escolar dos filhos (POLIZEL;
OLIVEIRA; CARVALHO, 2018, p. 319).

No cenério de aprovacdo dos Planos Educacionais, no periodo de 2014 e
2015, o movimento ESP ganhou forca expressiva, motivada pela adeséo religiosa,
ou seja, pelos movimentos ‘Pro-vida’, ‘Pré-familia’, ‘Cristdos contra a ideologia de
género’ etc. cujos participantes sdo pessoas contrarias aos estudos de género, de
sexualidade e de visibilidade LGBTTQIA®" (POLIZEL; OLIVEIRA; CARVALHO,
2018). Nesse contexto, “[...] as metas referentes aos géneros foram retiradas do
Plano Nacional de Educacdo e de muitos planos estaduais e municipais sob a
alegacdo de que o Estado ndo deveria compactuar com uma ideologia hibrida
comunista e pro-género” (POLIZEL; OLIVEIRA; CARVALHO, 2018, p. 320).

Para Penna (2017), o conteudo do ESP é ambivalente a legislacédo

educacional existente e sua linguagem se aproxima do senso comum, ou seja, o PL

57 Lésbicas, Gays, Bissexuais, Bigéneros, Travestis, Transexuais, Queer, Questionadores/as,
Indecisos/as, Assexuados/as e Aliados/as.
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nao apresenta fundamentos legais. Nesse projeto, os discursos disseminados
revelam uma imagem negativa em relacdo as/aos docentes, que sdao chamadas/os
de ‘doutrinadoras/es’, de ‘corruptas/os’ e de ‘destruidoras/es’ da familia, da moral e
dos bons costumes; sdo entendidas/os, portanto, como ‘idedlogas/os de género’
(POLIZEL; OLIVEIRA; CARVALHO, 2018). Nesse sentido, a ideia do ESP é
desqualificar a/o professora/r (PENNA, 2017), que € chamada/o — de doutrinadora/r.
Diante dessa (in)compreensao propagada pelo referido PL, h& a proposta de proibir
a pratica de “doutrinacao politica e ideoldgica” em sala de aula (PENNA, 2017). No
entanto, “em nenhum momento do projeto, eles definem o que seria essa tal
‘doutrinacao politica e ideoldgica” (PENNA, 2017, p. 37).

Em relacdo ao nome atribuido ao PL (Escola Sem Partido), Polizel, Oliveira e
Carvalho (2018, p. 327) afirmam o seguinte:

embora sua nomeacdo traga o sintagma ‘Sem Partido’, é importante
destacar que o movimento alinha-se a partidos que representam uma
mesma base de governo, [...] este encontra-se alinhado a partidos [...] como
PMDB, DEM, PEN, PDT, PTN, PSD, PP, PSC, PV e PSDB.

Desse modo, o PL, por meio da visibilidade e da instrumentalizacdo do
ensino, tem sua intencionalidade vinculada a fins politicos, ideolégicos e partidarios
(ALGEBAILE, 2017); assim sendo, o ESP é tendencioso e totalmente negativo para
a educacéo (PENNA, 2017; POLIZEL; OLIVEIRA; CARVALHO, 2018).

Conforme as questbes (O que € o Escola Sem Partido? Qual é a sua
opinido sobre? Como vocé avalia esse projeto no espaco da educacéao
escolar?) e o filme (Oracdes para Bobby), norteadoras do debate, de modo geral,
constatamos que as/o participantes veem o ESP como inadequado, perigoso,
doutrinador e repressivo, 0 qual poderd interferir no objetivo da escola: ser um

espaco educativo, reflexivo e critico.

A escola, nesse projeto, perde o teor de educadora, de aluno reflexivo,
ter consciéncia de tais assuntos [género e sexualidade], tornando sé a
escola de instrucédo (Participante 4).

Vai ter sO portugués, matematica, essas disciplinas. Vai perder a
criticidade que ja € muito pouco. Ja é pouco o pensamento critico na
escola e ja querem tirar esse pouco que tem. As pessoas vao aprender
conhecimento cientifico sem a ética e reflexdo... A pessoa interpreta do jeito
gue lhe convém, nédo da forma correta (Participante 5).
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Escola Sem Partido, na minha visdo, € muito perigoso, porque, a meu
ver, como uma escola sem partido vai formar o cidadao ético e que luta
pelos seus direitos e deveres? Entdo, a sociedade vai se tornar um
verdadeiro caos (Participante 6).

Um movimento irracionario, né? Porque nds estamos tentando evoluir. A
gente da um passo para frente e tem gente dando dois passos para tras
(Participante 7).

Sobre as consideragfes apresentadas anteriormente, buscamos respaldo em
Freitas (2017) que aponta que o ESP defende uma ‘falsa’ formac&o®®, haja vista que
ndo proporciona a construgdo de sujeitos autbnomos e criticos e tira, totalmente, a

autonomia do exercicio pedagoégico da/do docente, uma vez que

pela forga da lei um professor pode ser incriminado caso se associe sua
pratica docente a algum tipo de doutrinacdo — termo ainda ndo definido
pelos proponentes desse projeto. [...] esse modo de enxergar a pratica
docente estd alinhado a uma visédo de formagdo como algo puramente
técnico, voltado apenas para a manipulacdo das coisas na esfera do
trabalho (FREITAS, 2017, p. 3).

Outro aspecto defendido pelo PL é este: os conteddos/assuntos devem ser
direcionados pela/o professora/r de forma ‘neutra’, sem apresentar qualquer tomada
de posicdo em relacdo ao que esta sendo trabalhado em sala e sem propiciar
debate de ideias entre as/os estudantes. Com a aplicacao de tais preceitos, teriamos
uma educacdo meramente técnica, que nao apresentaria riscos as ideias
conservadoras (FREITAS, 2017). Sendo assim, o ESP se refere a orientacao de
politicas voltadas ao trabalho, que, consequentemente, esvaziam 0 ensino, 0 que
compromete a experiéncia formadora da/o aluna/o.

No entendimento de Freitas (2017), a concepcao de educagdo compreendida
pelo PL evidencia uma passividade desmedida: “o aluno que o movimento Escola
Sem Partido pressupde € o aluno passivo, facilmente influenciavel. A concepc¢éo do
aluno passivo ja ha tempos é ultrapassada para as ciéncias implicadas na
educagao” (FREITAS 2017, p. 14). Essa compreensdo de educagdo, que,
consequentemente, interfere na concepcéo de aluna/o, perpassa por interesses do

58 Ao discorrer sobre a ideia de falsa formagéo, Freitas (2017) busca sustentacdo em um escrito de
Theodor Adorno (1959), no qual o autor trata da “tendéncia de crise da formacao cultural, que leva o
individuo a alienar-se de si mesmo e de seu mundo. Para Adorno, refletir criticamente sobre a falsa
formacdo é a Unica maneira de manter viva a cultura. A falsa formacdo é a formacgao pela metade,
que nao chega a constituir o sujeito autébnomo” (FREITAS, 2017, p. 4).
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viés econbmico cujo intuito é manter os principios da sociedade vigente — a
capitalista. Do ponto de vista critico, “ao contrario do que pensam os defensores do
Escola Sem Partido, a ideia de neutralidade ideoldgica e politica na sala de aula ndo
incentiva a liberdade de consciéncia, mas sim a esvazia” (FREITAS, 2017, p. 9).
Nessa concepcdo, ndo ha preocupacdo com a emancipacdo das pessoas, COmo
advertimos: o ESP “[...] visa, antes, a uma educacdo para o treino, para a técnica,
para a competicao e para a conservacao de valores que reproduzem uma sociedade
desumana” (FREITAS, 2017, p. 20).

Em consonancia aos estudos de Freitas (2017) e considerando as
compreensdes expressas pelo grupo participante da pesquisa, reiteramos que nosso
entendimento de educacao diverge do apresentado pelo PL: defendemos que a
func@o social da escola € ensinar; se ela ndo ensinar, perde o seu papel. Sua
esséncia, além da aprendizagem, esta no ensino e no exercicio da liberdade de
expressdo: consideracfes, ponderamentos, contribuicbes, questionamentos,
permeados por diversos olhares. Alunas/os precisam ser ativas/os em relacdo aos
contelidos e aos temas trabalhados na escola, para que entendam o movimento das
diferentes realidades sociais e politicas, bem como as suas ambivaléncias e as suas
transformacdes. A manutencao e a (re)producédo da educacao passiva — e repressiva
— ndo sdo desejadas por nés nem estdo amparadas legalmente nos documentos
que regem a educacdo. Concordamos com a seguinte ideia de hooks®® (2013, p. 56):
ao ponderar sobre o objetivo central da pedagogia transformadora, afirma que
precisamos “fazer da sala de aula um contexto democratico, onde todos sintam a
responsabilidade de contribuir”. Em contrapartida, infelizmente, para o ESP, “o(a)
professor(a) deveria estar ali apenas para passar contelddo sem critica,
problematizacdo ou contextualizagdo, em um ato mecéanico” (MANHAS, 2016, p. 19).

Partindo da mesma linha de pensamento, Manhas (2016) também tece varias
criticas ao movimento ESP, questionando, principalmente, o que seria o tao falado e
pouco explicado movimento. Para iniciar a resposta a essa questdo, a autora diz que
precisamos pensar em pautas que discutam a qualidade da educacao (por exemplo,
0 processo de elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC). Segundo
ela, ndo devemos focar nas falacias ideoldgicas que estdo sendo propagadas pelo

59 Gloria Jean Watkins usa o pseuddnimo bell hooks na assinatura de suas obras e pede para
assim ser citada, em letras mindsculas, ja provocando uma ruptura com as normas e com os padrdes
sociais. Sua bibliografia esta disponivel em: https://mardehistorias.wordpress.com/2009/03/07/bell-
hooks-uma-grande-mulher-em-letras-minusculas/. Acesso em: 01 fev. 2019.


https://mardehistorias.wordpress.com/2009/03/07/bell-hooks-uma-grande-mulher-em-letras-minusculas/
https://mardehistorias.wordpress.com/2009/03/07/bell-hooks-uma-grande-mulher-em-letras-minusculas/
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movimento, cujo objetivo final, na sua visdo, é a retirada do sentido da educacéao.
Para ela, o ESP é “[..] uma falsa premissa, pois ndo diz respeito a nao
partidarizacdo, mas sim a retirada do pensamento critico, da problematizacdo e da
possibilidade de se democratizar a escola [...]” (MANHAS, 2016, p. 16).

Com base nas ideias de Freitas (2017) e de Manhas (2016) até aqui
apresentadas, compreendemos que o ESP — movimento ideoldgico — coloca em
risco a formagao humana, que deve ser a finalidade da educacao. Deina (2017, p. 1)
salienta que “o programa ou movimento Escola Sem Partido, corrompe o proprio
sentido da educacgao”. Isso nos leva a refletir sobre duas questdes pertinentes: Qual
€ o papel da educacdo? Por que ha a necessidade de uma educacédo dita
‘neutra’, ‘'sem doutrinagao’?

Ha um ditado popular que parece resumir o contexto em que se quer colocar
a escola com base no movimento ESP; o ditado é o seguinte: “manda quem pode,
obedece quem tem juizo”. Embora ancoradas no senso comum, essas palavras
estdo muito presentes em nossa vivéncia, sobretudo quando pensamos nas
relacbes de poder. Com base na concepc¢éo de educacao do ESP, compreendemos
gue a escola perde sua VOZ, sua VEZ, seu PAPEL e sua AUTONOMIA no ensino,
se a pensarmos como espaco de reflexdo e de formacdo da consciéncia critica.
Seguindo os pressupostos do PL, ela passa a ser um espaco de alienacéo, passivo,
mecanico, no qual se controla o pensamento e, consequentemente, impde-se a
punicdo. Dessa forma, o ESP se concretiza como uma politica pelas condicbes de
dominacdo e de reproducdo de uma sociedade mantida pela desigualdade
econdmica (MANHAS, 2016; FREITAS, 2017).

Aparentemente, para o ESP, ndo é preciso ensinar as/os alunas/os a
pensarem, a terem voz; € necessario que elas/es oucam, calem-se e executem o
gue é determinado. Assim, 0 ensino publico e laico entra em jogo, bem como o
préprio principio da ciéncia. Na verdade, a democracia e a laicidade, como um todo,
correm risco. Se dentro da propria sala de aula ndo ha vozes coletivas, a democracia
e, consequentemente, a laicidade vao perdendo-se em suas significacdes. Tudo isso
em nome de uma educacgao dita ‘ndo partidaria’ (‘neutra’) e sem ‘doutrinagéo’, como
defende o PL, o qual, na verdade, caracteriza-se justamente pelo partidarismo,
conforme Penna (2017) e Polizel, Oliveira e Carvalho (2018) evidenciam.

Em relacdo a neutralidade da educacao, recorremos a hooks (2013), que,

embora néo discuta, em seu estudo, o ESP, considera a educacdo uma prética de
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liberdade. Para ela, “[...] nenhuma educagéao é politicamente neutra” (hooks, 2013, p.
53). Ao falar da educacéo para a consciéncia critica — ou seja, como um espaco de
liberdade —, enfatiza a prépria educagdo como representacdo social, a qual é
permeada pela politica de dominacdo, que consequentemente é reproduzida em

sala de aula. Nas palavras da autora, encontramos o seguinte relato:

Olhando para tras, vejo que nos Ultimos vinte anos conheci muita gente que
se diz comprometida com a liberdade e a justica para todos; mas seu modo
de vida, os valores e os habitos de ser que essa gente institucionaliza no dia
a dia, em rituais publicos e privados, ajudam a manter a cultura da
dominagéo, ajudam a criar um mundo sem liberdade (hooks, 2013, p. 42).

Ao discutir o sistema de dominacdo, o qual envolve o racismo, 0 sexismo e a
exploracé@o de classe, hooks (2013) nos faz refletir sobre a intencionalidade politica
do referido PL, que distorce o papel da educacdo e descaracteriza o seu sentido: a
educacao se torna elemento de opressdo, bem como de apagamento de vozes, de
liberdade e de direitos. Nesse sentido, destacamos, neste trabalho, os direitos que
se voltam a visibilidade da populacdo LGBTTQIA, a qual esta, infelizmente,
marginalizada em varios aspectos da sociedade, como no trabalho, na educacéo.

Dessa forma, compreendemos que o entendimento de educacdo do ESP é
contraditorio, com situacdes Obvias das relacbes sociais. Ndo hd como defender
uma educacao ‘neutra’, jA que a educacado, do ponto de vista politico, € intencional.

Em sintese, defendemos e queremos uma educacao emancipadora, pois

o direito & educacdo €, portanto, o direito de todos se apropriarem da
cultura, tornando-se sujeitos autbnomos, capazes de ler, compreender e
participar verdadeiramente do mundo, devendo aprender sobre tudo aquilo
gue é possivel e necessério para a realizacdo da vida. A escola, portanto,
ndo ensina apenas conhecimentos, mas também valores, formas de agir,
ser e estar no mundo (CARA, 2016, p. 46).

A escola, portanto, deve considerar as divergéncias existentes entre as
pessoas envolvidas, direta e indiretamente, nos processos de ensino e de
aprendizagem, como professoras/es, alunas/os e familiares. As situacfes de conflito
gue permeiam o processo educativo devem ser debatidas e resolvidas, respeitosa e
democraticamente (CARA, 2016).

Quanto a qualidade da educacédo, Cara (2016) compreende que ja existem

falhas; com a implementacéo do PL, a educacéo pioraria, pois deixaria de cumprir as



118

finalidades basicas de ensino e de aprendizagem, comprometendo, assim, sua
qualidade e seu compromisso constitucional. Além de qualidade, precisamos que a
escola seja um ambiente com voz, com liberdade, com reflexdo, com divergéncias e
com questionamentos, ndo com opressdo e ‘sem educagdo’ como propde o ESP
(CARA, 2016). Por essas razbOes, abrangemos que, sendo a educacao,
constitucionalmente, publica e laica, as pautas de politicas publicas educacionais
ndo devem ser conduzidas por decisbes, por debates e por discursos — néo
sustentados cientificamente — de atores religiosos, fundamentalistas e
conservadores. Ao agirem em favor da moral e dos bons costumes, tais individuos
se apresentam resistentes aos estudos que envolvem os direitos humanos — em
especial, 0 género e a sexualidade —, bem como as suas pautas.

As/o participantes deste estudo assinalam a oposi¢cao do ESP em relagao aos
estudos de género e de sexualidade — que, alids, tém enfrentado resisténcia da
prépria escola. Tal constatacdo ficou evidente mediante o seguinte questionamento:
existe relacdo de resisténcia entre os estudos de género e o Escola Sem
Partido?

Sim... Escola sem partido é a escola da mordaca. Entdo, se a gente
encontra resisténcia nas escolas normais nas questdes de género,
entdo, na Escola Sem Partido nem se fala. O fato € que quem apoia a
Escola Sem Partido sdo as pessoas bem tradicionais... como que vai aceitar
gque esse assunto seja tratado na escola... Sempre vao reprimir a pessoa
que se mostra diferente (Participante 1).

Alguém comentou, esses dias, que teve uma palestra em certa escola sobre
sexualidade. Duas criangas |4 denunciaram abuso, ou seja, as criangas sao
muito inocentes. Elas ndo sabem se aquilo € um abuso com ela. Por isso, é
muito importante comentar esse tema na escola. Eles precisam ter
consciéncia e aprender sobre isso. E ai vem a Escola sem Partido... Mas a
escola tem que dialogar; a escola tem que ser educadora (Participante 3).

Trabalhar género € capaz de arranjar um problema para si mesmo...
Tem os pais e igrejas... e Escola sem Partido agora... E um assunto
proibido... (Participante 5).

Reconhecer e respeitar a diversidade de género e de sexualidade que
coexiste no espaco da escola, ao que parece, ndo é intencdo do ESP, que “[...]
passou a advogar em defesa de uma pratica pedagdgica supostamente plural.
Porém, sob o véu da pluralidade declarada o que se observa é a promocao de um
perigoso dogmatismo conservador” (CARA, 2016, p. 45). Trabalhar em um ambiente

de controle e de punicdo significa as/aos professoras/es a perda de autonomia no
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exercicio da docéncia. Na escola, sdo encontradas varias situacoes de preconceitos
e todas as formas de violéncia e de discriminacdo de género. Por essa razao,
trabalhar género, sexualidade e temas relacionados € indispenséavel, prezando,
sempre, pelo respeito as diferencas. No entanto, ndo € por isso que preza o PL, haja

vista que

0 movimento Escola Sem Partido (ESP) é a mais ruidosa articulacéo social
gue se constituiu contra o reconhecimento, no Brasil, da diversidade
enquanto componente necessario do direito a educacdo escolar. Seu
objetivo € promover mudangas na estrutura juridica de protecdo ao direito a
educacéo, de forma a limitar aprioristicamente a liberdade de ensinar,
além de vedar o desenvolvimento de politicas publicas educacionais
nos campos de género, sexualidade e formagdo cidada (XIMENES,
2016, p. 50, grifo nosso).

Para Ximenes (2016), a educacdo neutra proposta pelo ESP nos remete a
educacdo escolar formal nula e incompativel ao regime constitucional, a qual é
reprodutora da “ideologia e a -cultura transmitidas nas demais instancias
educacionais, ainda que essas comumente sejam discriminatérias, machistas,
misoginas, “homolesbotransfobicas”, racistas, insensiveis as injusticas econémicas
etc.” (XIMENES, 2016, p. 55).

Do mesmo modo, Penna (2016a) ressalta que os discursos socializados pelo
PL, por meio de seu site e de sua pagina nas redes sociais, estimulam o sentimento
de 6dio em relacdo as/aos professoras/es, o que tem gerado inseguranca e medo
nas/nos docentes ao executarem as suas praticas pedagogicas. Ademais, 0S
discursos desse movimento desqualificam o trabalho com temas relacionados aos

direitos humanos, as diversidades, ao género, a sexualidade etc.

Sempre usando termos com definicdes imprecisas que podem englobar
todos os focos de 6dio e medo, como ‘ideologia de género’ e ‘marxismo
cultural’. Repito, termos cunhados especificamente para desqualificar
determinadas praticas e questfes de debate. Ndo existem defensores da
‘ideologia de género’. Existem educadores que ndo se negam a discutir
a complexa realidade dos alunos, que é permeada também pelas
relacbes de género. Os professores, as escolas e referenciais teoricos
importantes para os campos educacionais sdo atacados ndo através da
argumentacdo racional, mas de representacdes no qual aparecem como
monstros ou vampiros que abusam e corrompem criangas inocentes,
tentando transforma-los em militantes ou degenerados sexuais que sO
pensam em sexo (PENNA, 2016a, p. 100, grifo nosso).
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Com base nos estudos de Penna (2016a), a proposta de educacdo do PL
caminha na contram&o de avancos historicos na area de politicas educacionais para
0 ensino publico e laico de qualidade; o objetivo do ESP é utilizar a educacao para
atender aos objetivos da direita conservadora e cristd. Com isso, a escola pode
deixar de ser um espaco democratico, com pluralidade de ideias e se tornar, ao
invés de sem partido, escola de um partido s6 — se considerarmos que ha um partido
de direita que pensa a educacéo pelos vieses econdmico e alienante. Como salienta
Reis (2016, p. 119) “o Projeto de Lei do Senado n.° 193/2016 ‘Programa Escola Sem
Partido’, [...] conhecido por suas convic¢cbes religiosas evangélicas, [...] inclui
também a vedacdo da ‘ideologia de género”. Com isso, compromete-se 0
desenvolvimento do conhecimento cientifico, bem como se incentiva a desigualdade
(REIS, 2016).

Em relacdo a desigualdade, Carreira (2016) nos auxilia ao dizer que as
propostas do ESP sdo negativas para a pluralidade de ideias na educacao, uma vez
que proibem as discussbes relacionadas aos direitos basicos necessarios as

pessoas; tal proibicéo € justificada pelos preceitos religiosos.

Em nome de determinadas religifes, em muitas escolas publicas brasileiras,
a intolerancia, o preconceito, a ignorancia e o 6dio estdo sendo propagados
por aquelas pessoas que acreditam que somente sua religido contém a
verdade sobre a vida e deve ser imposta a toda a sociedade (CARREIRA,
2016, p. 132).

Essa linha de pensamento tem nutrido todas as formas de discriminagdes, de
violéncia e de exclusdo escolar, ignorando “[...] questbes [...] que tratam das
discriminacgdes e violéncias sofridas pelas mulheres, da violéncia contra a populacéo
LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transgéneros) [...]” (CARREIRA,
2016, p. 127).

Defensora da escola como espaco plural de debate, Carreira (2016 p, 128)
lanca esta questdo: “Por que é tdo ameacadora uma escola que questione as
desigualdades?”. Para a autora, a resposta € a seguinte: querem que pensemos na
desigualdade como elemento ‘natural’; ndo como proveniente das relacdes sociais.
Segundo ela, “essas desigualdades séo resultado da acdo humana, algo construido
socialmente ao longo da historia do pais, por isso essa realidade somente pode ser

transformada pela acdo dos préprios seres humanos” (CARREIRA, 2016, p. 128).
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Para os fundamentalistas, a maior igualdade nas familias, o respeito a
diversidade sexual e o reconhecimento de outras religiosidades — como as
afro-brasileiras — constituem uma ameaca a sociedade. Em diversos paises,
o fundamentalismo religioso tem estimulado violéncias, guerras,
segregacdo, racismo e a fragilizacdo da democracia (CARREIRA, 2016, p.
132-133).

Desse modo, compreendemos que a escola brasileira — publica e laica — ndo
pode seguir o projeto de dominio de grupos fundamentalistas e do conservadorismo,
pois, “com base nessas garantias juridico-constitucionais, os professores nao podem
ser considerados meros reprodutores de conteddos estanques e métodos
customizados externamente ao processo de ensino” (XIMENES, 2016, p. 57); muito
pelo contrario, docentes devem ter autonomia e liberdade em seu estagio
profissional e pedagodgico. Por essa razdo, Ximenes (2016) compreende que a
educacado deve avancar e nao retroceder; o ESP defende uma escola sem sentido,
da qual ndo precisamos nunca. Necessitamos de educacdo publica, laica e de
qualidade para todas/os, na qual as diferentes vozes e os diversos olhares sejam
reconhecidos e respeitados; jamais calados, intimidados e punidos.

O grupo, ao discorrer sobre a relacao entre ‘Escola sem Partido’ e estigma
da ‘ideologia de género’, aponta que ha distor¢cdes quanto aos estudos de género
e de sexualidade. Tais equivocos sdo motivados pela falta de conhecimento sobre
tais tematicas e por articularem um pensamento de cunho religioso conservador a

politica.

O pior que os representantes da cidade, vereador mal informado esta [sic] la
dizendo ndo & ideologia de género e sim a familia. Esse representante
deveria nem estar la [plenaria] (Participante 2).

Verdade... a preocupacdo que eu vi ali na prefeitura [vereadores] envolvida
no plano escolar das escolas. Que droga! Pela quantidade de gente que
estava na plenaria, vocé acha que vereador estd mesmo preocupado
com o0 que as criancas estdo aprendendo na escola? Ele ndo estd nem
ai com o que as criancas estdo aprendendo na escola; ele obedeceu ao
desejo da populacdo que ndo quer que discute género. O padre mesmo
também é uma forma politica... também igual o vereador. Ele ndo esta
nem ai para o plano escolar; se serd bom ou sera ruim; se quer ou nao.
Eles estavam pensando em outra coisa... voto (Participante 3).

Atualmente, grupos cristdos vém ampliando-se e, em paralelo, sua atuacéo
na esfera puablica torna-se cada vez maior. E notdrio o crescimento da

representatividade evangélica no campo politico (MACHADO, 2012). Além da
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representacdo evangélica na politica, temos a catélica. Na década de 1990, houve o
aumento de candidaturas de catdlicas/os a cargos publicos no pais (MARIANO,
2011). Outro aspecto que nos chama a atencdo em relacdo a essa década é o uso
da identidade catdlica como recurso eleitoral. Slogans como “catdlico vota em
catélico’ [...] exortam o eleitorado catolico para o perigo da ascensdo politica
pentecostal, especialmente da Igreja Universal, afirmando, por exemplo, ‘Atencéo, o
momento é grave. Acordem catolicos” (MARIANO, 2011, p. 249).

As narrativas apontadas nos estudos de Machado (2012; 2013; 2017) revelam
a proximidade entre os campos da religido e da politica. Atores religiosos utilizam-se
da forca politica para intervir em decisées publicas e educacionais. Do mesmo
modo, Monteiro (2009) aponta a presenca das religibes no espaco publico em
termos de metafora do ‘mercado’, uma vez que a esfera publica funciona como palco
para atores, objetos e itens relacionados a religido. Assim, na realidade brasileira, as
religides se expandiram velozmente para o espaco publico. A presenca histérica de
igrejas cristds nas areas da educacdo, da saude, da assisténcia social etc. foi
consentida pelo préprio Estado. Além desses campos, a religido invadiu os canais
televisivos e a esfera da politica; a linguagem politica e a presenca de bancadas
religiosas no Congresso Nacional sdo um exemplo disso (MONTEIRO, 2009).

Para Manhas (2016), ha ligacdo entre ESP e ‘ideologias de género’. As/os
mesmas/os fundamentalistas que defendem esse PL também disseminam suas
ideologias e suas crencas contrarias aos estudos de género, o que distorce a
tematica e, consequentemente, manipula as pessoas, causando, dessa forma,
retrocessos aos avangos de politicas publicas. Tal manipulagdo é perceptivel no
contexto de aprovacao do Plano Nacional de Educacéo, bem como no dos planos
estaduais e municipais. Nesse cenario, “debater em sala de aula os problemas
estruturais do Brasil, como o enfrentamento as discrimina¢gdes sociais, religiosas,
raciais, étnicas, de género e de orientacdo sexual sera, portanto, um exercicio, no
minimo, tortuoso” (CARA, 2016, p. 45). Com isso, a inseguranca e a falta de
autonomia na pratica docente seréo reveladas, haja vista que as/os professoras/es
nao saberdo como as suas aulas serdo compreendidas e, de certa forma, julgadas.

Nesse sentido, o objetivo do PL

€ promover mudancas na estrutura juridica de protecdo ao direito a
educacdo, de forma a limitar aprioristicamente a liberdade de ensinar, além
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de vedar o desenvolvimento de politicas publicas educacionais nos campos
de género, sexualidade e formacéo cidada (XIMENES, 2016, p. 50).

Como podemos verificar, o conteudo das narrativas das/do académicas/o
exibidas a seguir corrobora os estudos de Machado (2012) e de Manhas (2016),
uma vez que o grupo pondera que 0s receios sobre os estudos de género e de
sexualidade sao provenientes de informagBes distorcidas, cujo intuito é a
manutencdo dos preceitos religiosos propagados. Como exemplo disso temos o

denominado ‘kit gay’ e, paralelamente, a adeséo da ‘ideologia de género’.

Quando falamos das questdes de género e sexualidade na escola, o que
pais vao imaginar: que vai ensinar... fazer sexo... kit gay... leva para esse
lado, porque essa pessoa ndo construiu 0 conhecimento. As informacgdes
sdo distorcidas pela internet, pelas redes sociais. E muitas pessoas néo
procuram ler o que estd dentro da lei. Nao, j& olha naquele post e vai
falando: “Ah, na minha casa ndo tem ideologia de género”. Ja faz uma
mistura, entdo, ndo procura saber o que realmente esta falando, ja acha...
Como tem um politico nosso que leva pelo lado do ato sexual e ndo no da
importancia desse assunto tem na vida das pessoas, esse tema, né?
(Participante 5).

Essa fala elucida as informacdes equivocadas sobre os estudos de género e
de sexualidade que foram propagadas no cenario politico de 2018 e de 2019. Nessa
época, muito se falava sobre género e sexualidade; atualmente, ainda se fala. No
entanto, esses discursos se pautam no senso comum, sobretudo em informacdes
incoerentes e desrespeitosas, 0 que causa um receio maior em relacao a tais temas,
ja que os estudos de género passaram a ser vistos pelo angulo de um grupo politico
e religioso, segundo o qual a efetivacdo de tais discussoes influenciaria a concepc¢éo
tradicional de familia, atingindo, assim, os seus valores. O ‘kit gay’ — assim citado na
fala do grupo — foi, a nosso ver, utilizado estrategicamente como ferramenta politica
durante a campanha de elei¢ao presidencial no Brasil.

O ‘kit gay’, assim conhecido por parte da populacdo, refere-se ao Kit de
Combate e Prevencdo a Homofobia. “O Kit Anti-Homofobia constituia-se como um
conjunto de instrumentos didatico-pedagdgicos com a proposta de desconstruir
estereodtipos sobre a populacdo de alunos/as LGBTQIA estabelecendo um convivio
democratico com a(s) diferenga(s)” (OLIVEIRA JUNIOR; MAIO, 2017, p. 133). Para o
autor e a autora, o referido kit (vetado no governo da presidenta Dilma Rousseff, em

2011) era composto por diversos materiais didaticos pedagogicos, tais como 0s
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Boleshs (Boletins Escola sem Homofobia), cartaz de divulgacéo, carta de
apresentacdo para gestores/as e educadores/as, Caderno (Escola sem
Homofobia) e Recursos Audiovisuais: Medo de Qué? Boneca na Mochila,
Torpedo, Encontrando Bianca e Probabilidade (OLIVEIRA JUNIOR; MAIO,
2017, p. 133).

Esses materiais seriam destinados as/aos profissionais da escola publica,
mais especificamente do ensino médio, com o objetivo de combater a homofobia na
escola e proporcionar o respeito as diversas identidades de género e sexuais. O
intuito do kit, porém, foi distorcido por diferentes setores externos e internos a
escola; foi proferida, inclusive, a ideia de que tal ‘kit gay incentivaria a
homossexualidade.

Os estudos de Braga (2010b) nos permitem compreender que a escola tem
papel fundamental na propagacdo do conhecimento sistematizado. Nesse sentido,
defendemos o trabalho com género e com sexualidade cuja base seja cientifica. No
entanto, os discursos do ESP, assegurados pela tal ‘ideologia de género’ e
expressos por uma linguagem ancorada no senso comum, tém contribuido para a
aversao ao género e a sexualidade (PENNA, 2017; JUNQUEIRA, 2017). Como
consequéncia desse contexto, houve também a resisténcia em relacao ao partido da
esquerda — o Partido dos Trabalhadores (PT) —, direcionado principalmente pela
direita conservadora e religiosa. A esse respeito, Brand&do e Lopes (2018, p. 106-
107) apontam que “o Portal da Familia (2013) noticiou que caso a lei do PNE fosse
aprovada, a ‘ideologia de género’ seria obrigatoria a estudantes, garantindo a
distribuicdo de ‘kits gays’ nas escolas e a ‘educacdo sexual compulséria’ para
‘demolir’ a familia ‘natural”. Foi por meio dessas desinformacdes — que, ressaltamos,
sdo intencionais — que se instalou, no pais, o alarmante panico nacional, cuja
consequéncia foi a “[...] mobilizag&do social para retirada da ‘ideologia de género’ do
PNE” (BRANDAO; LOPES, p. 107).

A ofensiva antigénero desenvolvida pela igreja catolica apoia-se em principios
religiosos para promover a mobilizacdo em oposicdo aos debates publicos e
democraticos, evidenciando discursos equivocados que tém provocado,
sobremaneira, a discriminagéo e a intolerancia contra LGBT (LIONCO et al., 2018).
Para Rios e Rosadori (2018, p. 625) “os setores conservadores que atacam ‘género’

fazem uma leitura simplista e unificada dessa categoria conceitual”. Com isso,
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o resultado dessa leitura e, em especial, das lutas politicas a ela atreladas,
propde perpetuar e reinstaurar padrdes de grande injustica e graves
violagBes aos direitos humanos de todos/as aqueles/as que se divorciam
dos modelos por eles propostos (RIOS; ROSADORI, 2018, p. 625).

Partindo desses aprecos, compreendemos que resistir aos preceitos
contemplados pelos modelos normatizadores é necessario. Devemos, portanto, lutar
para inserir temas de género e de sexualidade e assuntos afins no contexto da

universidade e da escola.



6. CONSIDERACOES ALCANCADAS

Esta investigacdo teve como objetivo geral investigar as compreensdes de 18
académicas e um académico do 2° ano do Curso de Licenciatura em Pedagogia, de
uma universidade publica localizada em Campo Mourdo, Parana, sobre as tematicas
de género, de sexualidade e de religido. Para atender aos objetivos almejados,
optamos por alguns elementos da técnica de pesquisa grupo focal. No caso deste
trabalho, foram realizados trés encontros de debates e um de aplicacdo de
questionario, dos quais participou o grupo de estudantes, formado pelo graduando e
pelas 18 graduandas, cujas idades variam entre 21 e 35 anos.

Dividimos o trabalho em seis secdes. Na primeira, a introducéo, elencamos o
seu objetivo e a sua organizacdo, bem como as justificativas para a sua realizacéo.
Na segunda secdo, apresentamos os caminhos metodologicos delineados nesta
investigacdo. Na secao seguinte, a terceira, explicamos como foi realizada a busca,
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e na Scientific
Electronic Library Online (Scielo Brasil), de producdes bibliograficas sobre género,
sexualidade, religido, educacéo e formacdo docente que foram desenvolvidas entre
0s anos de 2006 e 2016. Percebemos que 0s avancos sdo expressivos em relacéo
aos temas de género e de sexualidade; no entanto, ainda h4 uma caréncia de
estudos que relacionem tais temas a religido. Na sequéncia, na quarta secao, as
abordagens se voltam as compreensfes conceituais de género e de sexualidade,
bem como as marcas explicitas e implicitas de género e de sexualidade na escola e
na formacdo docente. Nessa secédo, cujo foco é tedrico, apresentamos parte da
analise dos dados sobre as concepcdes de género, de sexualidade e de formacéo
docente e a sua relacdo com a religido. Na quinta secado, discorremos sobre as
expressodes, os olhares conceituais da religido e a sua influéncia na educacéao, em
especial nos temas de género e de sexualidade. Também buscamos relacionar o
Projeto de Lei Escola sem Partido a religido e aos movimentos politicos da direita,
gue defendem as pautas dos estudos de género e sexualidade ligado a valores
heteronormativos. Ressaltamos que essa associacédo tem sido um grande problema
para a laicidade e, consequentemente, para os estudos de género, de sexualidade e
de temas afins. Por fim, chegamos a sexta e ultima secdo, na qual elucidamos as

nossas consideracoes.
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Os resultados desta pesquisa, de modo geral, apontam que a religido
influencia os estudos de género e de sexualidade, o que tem alimentado a oposi¢ao
a essas tematicas tdo necessérias no campo da educacgdo. De certa forma, essa
resisténcia relaciona-se a propagacdo de ideias fundamentalistas, as quais sao
asseguradas pela religido de matriz cristd, pelo movimento partidario da direita
conservadora e pelo movimento Escola Sem Partido. Para manter padrdes
(cis)normativos, esse grupo vem amparando-se em informacgdes distorcidas, muitas
vezes baseadas no senso comum, que geram panico moral e, consequentemente,
uma polémica desfavoravel quanto aos estudos de género, de sexualidade e de
direitos humanos; com isso, inibem-se as politicas publicas, bem como se fere o
principio da laicidade em que se institui, constitucionalmente, a educacédo publica.
Isso posto, destacamos, na sequéncia, alguns elementos especificos.

Primeiramente, ressaltamos o0s conceitos de género, de sexo e de
sexualidade, uma vez que o grupo participante desta pesquisa demonstrou algumas
incoeréncias na abrangéncia de tais conceitos, compreendendo sexo como sinbnimo
de género. Além disso, quanto a sexualidade, em nenhum momento, ela foi
reconhecida como orientacdo sexual; foi compreendida pelo grupo como ‘opcéo’ e
escolha. Desse modo, o grupo demonstrou entender a religido como marcadora de
género, a qual age como propagadora e incentivadora do preconceito; para tal,
utiliza a Biblia como recurso para essa acao.

Juntamente com a religido, citamos o Escola Sem Partido, um movimento da
direita conservadora. De forma intencional, o grupo defensor do ESP se utiliza,
estrategicamente, de ferramentas discursivas como elemento politico, como sao os
casos da chamada ‘ideologia de género’ e do ‘kit gay’. A finalidade dessa estratégia
€ causar panico social, cuja consequéncia é a resisténcia aos estudos de género e
de sexualidade e a outros elementos que acoplam as politicas publicas a populacao
LGBT. Por esse motivo, as/o académicas/o acreditam que o ESP seja ‘negativo’ e
perigoso a educacao.

Além da religido, do ESP e da familia, os resultados sugerem que a propria
escola, incluindo as/os docentes, tem aversdo aos estudos de género e de
sexualidade. Como justificativa, mencionam a formacdo docente, periodo em que
tais temas séo trabalhados de maneira insatisfatoria. Partindo desse contexto, o
grupo ressalta a importancia dos estudos de género e de sexualidade na

universidade e, por conseguinte, no espacgo escolar. Além disso, nossa investigacao
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apontou a interferéncia direta da universidade nos estudos de género e de
sexualidade. Para o grupo, a vivéncia universitaria proporciona novos olhares,
contribuindo para a aceitacao e para certa compreensao desses temas.

Outro aspecto marcante em nossa pesquisa refere-se a (in)compatibilidade
entre a religido e os estudos de género e de sexualidade. No primeiro momento, 0
grupo, de forma unanime, anunciou que a religido ndo aceita as discussdes de
género e de sexualidade. Segundo as/o estudantes, ela resiste a tais temas por
compreendé-los como ameaca a seus principios morais, principalmente aqueles
contrarios a concepcao tradicional — heterossexual (cis). Em um segundo momento,
0 mesmo grupo apontou o0 seguinte: € possivel conciliar as crencas religiosas e os
estudos de género e de sexualidade na universidade e, consequentemente, na
escola.

Ressaltamos, porém, que as/o participantes deste estudo, ao defenderem tais
temas vinculados ao ambito da universidade e da escola, deixaram transparecer, em
suas falas, conflitos, davidas e ressalvas. Também notamos que algumas crencas
foram ressignificadas pelo aspecto da subjetividade, enquanto outras, conforme a
influéncia dos principios da religido cristd, estdo impregnadas de sentidos
normativos e naturalizados nas falas das/do participantes. Isso nos mostra que ha
certa resisténcia, inclusive, por parte das/o proprias/o académicas/o em relacdo aos
estudos de género e de sexualidade.

Partindo dessas consideracfes, nosso olhar se volta a desconstrucdo de
esteredtipos de género e de sexualidade e ao respeito das identidades sexuais,
sobretudo, as plurais. Para isso, a escola e a universidade tém papel fundamental
nesse processo, o qual deve, principalmente, ser eficaz. Como campo de formacao
inicial, a academia deve inserir, em seu curriculo, estudos de género e de
sexualidade para que as/os futuras/os professoras/es saibam como trabalhar
cientificamente tais assuntos. JA o ambiente escolar, como espaco laico e de
conhecimento sistematizado, deve oportunizar tais estudos, agindo como ambiente
de prevencédo e de dendncia. Nesse sentido, ressaltamos que tanto a formacéo
inicial quanto a continuada sdo responsaveis pela instrumentalizacdo quanto aos
estudos de género e de sexualidade.

Por meio deste trabalho, também observarmos que a luta em relacdo a
tematica aqui apresentada ndo é recente. Os avancos nas discussdes académicas,

sociais e politicas tém sido significativos nas ultimas décadas; no entanto, héa fortes
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evidéncias de que, cada vez mais, a religido vem fortalecendo-se no campo politico,
0 que tem interferido nas decisGes de temas que versam sobre os direitos humanos.
Desse modo, as denuncias relacionadas a essa problemética sdo inviabilizadas;
simultaneamente, surgem as aversdes e, consequentemente, o retrocesso de
politicas publicas que se voltam aos direitos humanos.

Nesse contexto, o grupo de estudantes reconhece a importancia dos estudos
de género e de sexualidade, cuja relevancia social se volta, diretamente, ao campo
da educacédo, em especial, as formacdes inicial e continuada de professoras/es a fim
de que tais profissionais saibam lidar e trabalhar, de forma efetiva, com as
representacdes, as situacfes e as diferentes formas de violéncia, de abuso, de
sexismo, de machismo e de outros tantos assuntos que englobam os temas de
género e de sexualidade. Os problemas aqui mencionados coexistem, diariamente,
nas diferentes realidades de socializacdo, em especial na escolar, na qual esses
temas, muitas vezes, sdo silenciados e/ou estdo sujeitos a olhares de repressao.
Dessa forma, a escola se torna um ambiente propicio para a desigualdade de
género e de preconceitos, deixando de ser um espaco de enfrentamento e de
guestionamento da cultura machista e patriarcal e de todos os mecanismos de
violéncia relacionadas a essa tematica.

De forma geral, apontamos gque esta pesquisa com o0 grupo de estudantes nos
permitiu chegar a seguinte conclusdo: o interesse e a necessidade de estudos
sobre género e sexualidade séo evidentes. Além disso, destacamos que 0 grupo, em
suas narrativas, demonstrou-se ‘contaminado’ pela academia, isto €, em alguns
momentos, as/o estudantes relataram ja ter estudado algo sobre género e
sexualidade no curso de Pedagogia, ressaltando a sua importadncia com certa
criticidade. Isso mostra que, felizmente, tais estudos tém adentrado o curso de
formacao inicial. Devemos, pois, lutar para que esses temas, cada vez mais,
ultrapassem 0s espagos universitarios e, consequentemente, o escolar. Isso
contribuird para a educacdo como promotora da igualdade de género. No entanto,
ressaltamos que, em varios momentos dos dialogos, além da interferéncia da
universidade, notamos varios trechos que anunciam aprendizagens distorcidas,
desconhecimento e a influéncia nitida da religido.

De modo geral, viver essa experiéncia de pesquisa com as/o participantes,
bem como lembrar a minha trajetéria na educacéo ao longo de 15 anos fizeram-me

pensar que deslocar a religido dos estudos de género e de sexualidade parece
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ser algo dificil, com um longo caminho de luta pela frente. Essa luta, porém, faz-se
necessaria para que superemos a resisténcia, as difamacdes, as distor¢cbes e o
desrespeito em relacdo a tais teméticas. E preciso considerar e ndo esquecer que a
escola € um espagco de conhecimento sistematizado, que ultrapassa 0 senso
comum.

Assim, nesta investigacdo, ndo desejamos ‘desconsiderar’ ou f‘julgar o
conhecimento religioso e/ou os seus valores, 0 que, para nés, é algo privado e que
as pessoas trazem culturalmente consigo. Nossa proposta é esta: compreender e
problematizar a influéncia desse conhecimento nas decisbes de politicas
educacionais e nas praticas pedagogicas de profissionais que atuam, direta ou
indiretamente, nas instituicdes escolares.

Compreendendo dessa forma, a nossa defesa é que os estudos de género e
sexualidade adentrem os espacos das universidades e das escolas, no sentido de
desconstruir, problematizar, e prevenir preconceitos, discriminacbes e
consequentemente, as violéncias. Nesse sentido, defendemos a possibilidade de
alguém, mesmo sendo religiosa/o e vivenciando a sua fé, atuar em defesa de pautas
promotoras do respeito as pessoas. Dentre essas pautas, defendidas neste trabalho,
estdo: a diversidade das pessoas expressar e viver as suas sexualidades e usufruir
de seus direitos sem serem rotuladas/os. Entendemos que, muito pelo contrario, o
fato de pertencimento a uma religido deveria ajudar a nos tornar mais humanos e
menos preconceituosas/os. Deveria nos ajudar a amar e respeitar as pessoas
independente de suas orienta¢des sexuais e diversidades.

Precisamos rever a ideia individualista de ndo se importar com o sofrimento
humano. Por isso, nosso posicionamento aqui € o de pensar a religido como pauta
em favor dos direitos humanos e ndo como instrumento de oposicédo aos estudos de
género e sexualidade, incentivando o preconceito e consequentemente a violéncia,
como nosso estudo tem evidenciando. Em suma, o mundo precisa de mais respeito
e de menos hipocrisia, e isso é o que defendemos.

Diante disso, pontuamos ainda que, nos espacos de educacgéo, as crengas e
os valores pessoais ndo podem e nédo devem afetar, dissuadir, silenciar ou conduzir
o trabalho com as tematicas de género e de sexualidade, uma vez que é preciso
respeitar e fazer valer o principio constitucional da laicidade e o da ciéncia. Somos

um estado laico. A educacao publica obrigatoriamente é laica. O conhecimento deve
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perpassar o ponto de vista cientifico. Dessa forma, compreendemos que é preciso

continuar lutando pelo trabalho com género e sexualidade na educacéo. Sempre!
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desenvolvimento do debate
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: roteiro de questdes semiestruturadas e elaboradas no

4 sessbes, totalizando 10 | Questdes direcionadoras: semiestruturadas
horas
1.2sessao - O que o video retrata? Qual € o seu ponto de vista sobre?

Data: 24/09/2018

Material problematizador:
video Nome Provisério

Tempo/duracao
2 aulas (9:30 as 11:15)

- O que é género?

- O que é sexualidade?

- O que é sexo?

- Os conceitos género, sexo e sexualidade sao iguais ou
diferentes? Por qué? Vocé pode explicar melhor?

- O que sédo marcadores de género e de sexualidade? De que
forma séo construidos?

- Vocés ja participaram de algum evento, fizeram algum curso ou
leram sobre a temética? Expliqgue detalhadamente.

- Vocés acham que os estudos de género e de sexualidade
contribuem ou ndo para a formagdo docente? De que forma?
Vocés podem citar exemplos?

- Os temas de género e de sexualidade sao discutidos nos cursos
de Licenciatura? Argumente.

- Ha leis, documentos e planos que asseguram o trabalho de
género e de sexualidade na escola? Explique sobre.

QUESTOES ESTRUTURADAS NO DESENVOLVIMENTO DO
DEBATE

- Em relag&o ao preconceito, o que vocés tém a dizer?

- Em relacdo aos diferentes comportamentos, por que iSso
acontece? O que vocés acham?

- Por que 0 menino ndo pegaria uma caneca rosa?

- Diante dos dois exemplos citados que evidenciam diferencas de
género (da crianca na escola e da crianca em casa), 0 que VOCés
pensam sobre?

- Vocés citam que é preciso desconstruir as aprendizagens de
género. De que forma poderia ser esse trabalho?

- Em relacéo as diferencas dos brinquedos, por que isso acontece?
Por que os brinquedos ditos de meninos sdo mais divertidos?

- Diante de tudo o que vocés relataram até 0 momento, 0 que séo
marcadores de género e de sexualidade?

- De que forma vocés compreendem a religido como marcador de
género?

- Vocés citaram que ha relacdo entre religido e género, falem
sobre.

- Vocés falam que “as pessoas religiosas que compdem a igreja
fazem completamente o oposto em suas praticas cotidianas”. O
que seria esse oposto? Falem mais sobre isso.

- Vocés citam que existem pessoas exclusas. De que forma voceés,
futuras/os professoras/os, podem contribuir para a ndo exclusao?

2.2sesséo
Data: 27/09/18

Material problematizador:
filme Oracdes para Bobby

Tempo/ duracéo:
4 aulas (7h45 as 11h15)

- O que é religiao?
- Qual é a sua representacao sobre a religido?

- Como a religido aborda a sexualidade? O que as igrejas dizem
sobre os estudos de género? Diante da posicdo da igreja em
relagcéo a esse tema, qual é a sua opinido?

- A religifo tem influéncia direta/indireta sobre as questbes de
género e de sexualidade? Se sim, explique. Se ndo tem, pode
explicar também.




144

- Qual é a relacdo entre o conceito de familia, temas dos direitos
humanos e sexualidade e religi&o? Cite exemplos...

-Existe relagdo de resisténcia entre os estudos de género e
religido? Tem como explicar detalhadamente?

-Existe relagé@o de resisténcia entre os estudos de género e Escola
sem Partido? Tem como explicar detalhadamente?

O que é o Escola sem partido? Qual sua opinidao sobre?

Como vocé avalia este projeto no espaco da educacao escolar?

QUESTOES ESTRUTURADAS NO DESENVOLVIMENTO DO
DEBATE

- Vocés argumentaram sobre varios elementos do filme. E possivel
relacionar algo do filme com a nossa realidade social? Em que
sentido?

- Esta questéo da resisténcia da religido em relagéo aos estudos de
género relaciona-se ao conceito de familia?

- Foi dito por vocés que “as pessoas tém que ver que nao vivemos
mais em um mundo perfeito.”. O que seria esse mundo perfeito?

- Algo a mais para dizer sobre a discussao de hoje? Gostariam de
comentar outras questdes relacionadas ao tema desse encontro?

3.2sessao
Data: 28/09/18

Material problematizador:

Reportagem sobre o Plano
Municipal de Educacéo.
Disponivel em:
https://globoplay.globo.com/v/
4256121/. Acesso: 01 out.
2018.

Tempo/duracéo: 2 aulas
(9h30 as 11h)

- Qual é o seu olhar sobre as questdes de género e de sexualidade
nas diferentes instituicdes (familia, escola, igreja)?

- Como vocé avalia a insercdo, o trabalho sobre género e
sexualidade na escola?

- De que maneira a escola pode trabalhar género e sexualidade?

- Vocés estdo cursando a graduagdo. Quando atuarem na
docéncia, pretendem trabalhar esse tema em sala de aula? Se sim,
de que forma? Se ndo, explique.

- Sentiriam seguranca e preparo?

- Qual é a sua opinido sobre as marcas sociais de género e de
sexualidade?

- Existe resisténcia sobre os temas de género e de sexualidade?
Se sim, quais séo as resisténcias? Se nao, explique.

- Em sua opinido, as questbes de género e de sexualidade
coexistem na escola? Caso sim, por quais razées acontecem?

- De que forma a escola pode trabalhar essas questdes?

QUESTOES ESTRUTURADAS NO DESENVOLVIMENTO DO
DEBATE

- Vocés apontam que ha quem diga que género deve ser discutido
em casa. A familia teria conhecimento cientifico para discutir
género e sexualidade?

- Vocés tém falado de possiveis resisténcias da familia e da igreja
em relacdo aos estudos de género. E, na escola, ha resisténcia
quanto aos estudos de género?

- O que pode ser feito para quebrar essa resisténcia da escola?
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- Vocés citaram que se deve trabalhar com professores. De que
forma?

- Em relagdo aos estudos de género e de sexualidade, houve
avangos?

- Vocés falam sobre as informacdes distorcidas. Em relagcéo a elas,
0 que poderia ser feito para que, realmente, chegue o
conhecimento?

- Para vocés, discutir género e sexualidade é papel da familia ou
da escola?

4.2 sessao
Data: 02/10/18

Material: Aplicacéo do
questionario do perfil da turma
(APENDICE B) e perguntas
pertinentes & a pesquisa que
ndo apareceram no grupo
focal ou apareceram de forma
superficial.

Tempo/duracéo:
2 aulas (8h as 9h20)

1) O que é género?

2) O que é sexo?

3) O que é sexualidade?
4) O que é religido?

5) Como a religido aborda a sexualidade e o género? O que as
igrejas dizem sobre os estudos de género? Diante da posicao da
igreja em relacdo a esse tema, qual é a sua opinido?

6) No seu ponto de vista, é possivel ser religiosa/o e defender,
trabalhar pautas sobre género e sexualidade? Explique
detalhadamente.

7) Como vocé avalia a insercdo dos temas de género e de
sexualidade na escola?

8) Como vocé avalia a insercdo dos temas de género e de
sexualidade no curso de Licenciatura em Pedagogia?
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APENDICE B - Questionario referente ao perfil das/o participantes

1) Pseudonimo:

2) Idade:

3) Sexo: Masculino () Feminino ()

4) Profissao:

5) Religido:

6) Estado civil:
7) Realiza alguma atividade no espaco da escola? () Sim () N&ao

Qual?

8) Qual € a média da renda mensal familiar? Assinale sua situacdo socioeconémica
conforme as alternativas a seguir:

a) Abaixo de um salério. ()

b) Entre 1 e 2 salarios minimos. ()

c) Entre 2 e 3 salarios minimos. ()

d) Entre 3 e 4 salarios minimos.( )

e) Acima de 4 salarios. ()
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APENDICE C - Questdes referentes a pesquisa intitulada: Marcas da religido na
educacao: género, sexualidade e formacao docente

1) O que é género?
2) O que é sexo0?
3) O que é sexualidade?

4) O que é religiao?

5) Como a religido aborda a sexualidade e o género? O que as igrejas dizem sobre
os estudos de género? Diante da posicao da igreja em relacdo a esse tema, qual € a

sua opiniao?

6) No seu ponto de vista, é possivel ser religiosa/o e defender, trabalhar pautas

sobre género e sexualidade? Explique detalhadamente.

7) Como vocé avalia a insercao dos temas de género e de sexualidade na escola?
8) Como vocé avalia a insergcédo dos temas de género e de sexualidade no curso de

Licenciatura em Pedagogia?



148

APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Gostariamos de convida-lo/a a participar da pesquisa intitulada DISCUSSOES DE
GENERO E SEXUALIDADE NA FORMA(;AO DOCENTE E AS POSSIVEIS
INFLUENCIAS DO PENSAMENTO RELIGIOSO, que faz parte do curso de PPE-
Programa de Pd6s — Graduacdo em Educacdo, a ser realizada pela mestranda
Lucimar da Luz Leite, sob orientacdo da professora Dra. Eliane Rose Maio, da
Universidade Estadual de Maringa. O objetivo da pesquisa consiste em estudar as
representacfes das/os académicas/os do curso de licenciatura em Pedagogia em
uma universidade de Campo Mourdo-Parana, sobre as teméaticas de género e
sexualidade, analisando as possiveis marcas (in)visiveis da religido em suas
representacfes e compreensdes. Para isto a sua participacdo € muito relevante,
e ela se daria por meio de Grupo Focal, que se encontra estruturado da seguinte
forma: O grupo focal contém 5 sessGes de 1h30min, totalizando 8 horas, a ser
aplicado no més agosto de 2018. Em cada sessao, contém 3 questdes norteadoras
gue versam sobre as representacdes de género e sexualidade no espaco escolar e
as possiveis influéncias da religido para essas discussdes. Gostariamos de salientar
gue as discussbes apresentadas por meio do Grupo focal serdo gravadas e
transcritas, sendo utilizadas somente para os fins desta pesquisa. E ainda seréo
tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a
identidade das/dos participantes. Informamos que a pesquisa podera
proporcionar alguns riscos/desconfortos, visto que os/as participantes podem se
sentir desconfortdveis ou constrangidos/as, porém, afirma-se que o teor das
perguntas preza pelo respeito, havendo ainda a garantia de que se nao quiser
responder por sentir-se desconfortavel, podera desistir de respondé-las.
Gostariamos de esclarecer que sua participacdo € totalmente voluntaria,
podendo vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualguer momento sem
gue isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as
informacgdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas
com o0 mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua
identidade (os registros gravados, depois de feito a transcricdo para uso da pesquisa
serdo queimados).

Os beneficios esperados a partir da investigacdo refere-se a contribuicdo da

discusséo de género, sexualidade na formacdo das/os académicos/as. Caso vocé
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tenha mais duvidas ou necessite mais esclarecimentos, pode nos contatar nos
enderecos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo
endereco consta deste documento. Este termo devera ser preenchido em duas vias
de igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada entregue a
VOCE.
Além da assinatura nos campos especificos pela pesquisadora e por vocé,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser
feito por ambos (pela pesquisadora e por vocé, como sujeito ou responsavel pelo
sujeito de pesquisa) de tal forma a garantir o acesso ao documento completo.
P , declaro que fui devidamente
esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa
coordenada pela Professora Eliane Rose Maio.

Data: ......cccooveviiiiiinnnn.

Assinatura ou impressao datiloscépica
Eu, Eliane Rose Maio, declaro que forneci todas as informacgles referentes ao
projeto de pesquisa supra-nominado.

Assinatura da pesquisadora
Qualguer duvida com relacao a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,
conforme o endereco abaixo:
Coordenadora e pesquisadora responséavel: Eliane Rose Maio
Endereco: Avenida Colombo, 5790 — Maringa-Parana.

(telefone/e-mail) (44) 3011-4887 — elianerosemaio@yahoo.com.br

Qualguer duvida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser
esclarecida com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo
Seres Humanos da UEM, no endereco abaixo:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. UEM-PPG-sala 4.

CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3011-4444

E-mail: copep@uem.br
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