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RESUMO

Esta Tese apresenta, como tematica central, a apropriacdo de conceitos cientificos
em jovens e adultos com deficiéncia intelectual. O estudo justifica-se pela
necessidade de elaboracdo de pesquisas que comprovem que as pessoas com
deficiéncia intelectual se apropriam de conhecimentos em nivel conceitual. Para
tanto, a tese desenvolvida considera que o ato educativo com o0 género textual
Noticia contribui para a formacao de conceitos cientificos em jovens e adultos com
deficiéncia intelectual. Dianto do exposto, questiona-se: Quais sdo as possibilidades
de as pessoas com deficiéncia intelectual se apropriarem de conceitos cientificos em
atividades sistematizadas de escrita, revisao e reescrita? A pesquisa objetiva refletir
sobre essa apropriacdo a partir da intervencao sistematizada da escrita, revisédo e
reescrita do género textual Noticia, em jovens e adultos com deficiéncia intelectual.
Assim, tem como referenciais tedricos a Teoria Historico Cultural, a Analise
Dialogica do Discurso e a concepcdo de escrita como trabalho. A pesquisa foi
desenvolvida com cinco jovens e adultos matriculados e/ou que ja concluiram o
processo de escolarizagdo na modalidade Educacgédo de Jovens e Adultos (EJA). O
percurso metodolégico da “Ag¢ao no ato Educativo”, respaldada nas contribuicbes de
Vigotski (1896-1934), foi a escolha para o trabalho de produgcdo de registros, que
foram coletados por meio dos planejamentos de aula, das atividades desenvolvidas
pelos sujeitos durante as sessodes videografadas e transcritas, todos analisados de
forma qualitativa. Constituiram-se como categorias de andlise: a) compreensao e
interpretacdo das condi¢cGes de producao da noticia; b) tema da noticia; c) estrutura
do género textual noticia; d) estrutura do lide; e) sintese escrita da noticia. Os
resultados demonstram melhoras na qualidade discursiva escrita, a configurar-se,
assim, em novos conceitos cientificos sobre escrita, revisdo e reescrita de textos
nessa parcela de sujeitos investigados.

Palavras-chave: Deficiéncia Intelectual. Conceitos Cientificos. Educacao de Jovens
e Adultos. Noticia. Escrita, revisao e reescrita.
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ABSTRACT

This doctoral dissertation presents, as its central theme, the appropriation of scientific
concepts in youth and adults with intellectual disabilities. The study is justified by the
need to develop research proving that people with intellectual disabilities appropriate
knowledge at the conceptual level. For that, the thesis developed considers that the
educational act with the textual genre News contributes to the formation of scientific
concepts in young and adults with intellectual disabilities. Due to that, the question is:
What are the possibilities for people with intellectual disabilities to appropriate
scientific concepts in systematized writing, reviewing and rewriting activities? The
research aims to reflect on this appropriation from the systematic intervention of
writing, reviewing and rewriting the News textual genre, in young and adults with
intellectual disabilities. Thus, it has as theoretical references the Cultural Historical
Theory, Dialogical Discourse Analysis and the conception of writing as work. The
research was conducted with five young people and adults enrolled and/or who have
already completed the schooling process in the Youth and Adult Education modality.
The methodological course of the “Action in the Educational Act”, supported by
Vygotsky’s contributions (1896-1934), was the choice for the work of producing
records, which were collected through class planning, the activities developed by the
subjects during videographed and transcribed sessions, all qualitatively analyzed.
The following categories of analysis were constituted: a) comprehension and
interpretation of news production conditions; b) theme of the news; c) structure of the
News text genre; d) structure of the lead paragraph; e) written synthesis of the news.
The results demonstrate improvements in the discursive written quality, thus
configuring new scientific concepts about writing, reviewing and rewriting of texts in
this portion of investigated subjects.

Keywords: Intellectual Disability. Scientific Concepts. Youth and Adult Education.
News. Writing, reviewing and rewriting.
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INTRODUCAO

Ao adentrar as especificidades de nossa pesquisa, faz-se necessério
discorremos, inicialmente, mesmo que brevemente, sobre a forma singular que nos
conduziram a seu percurso. O lugar de onde falo como pesquisadora teve sua
trajetdria iniciada em 2000, quando ainda cursava as seéries finais da Educacéo
Bésica, na modalidade Magistério.

A escolha por cursar o ensino médio na modalidade Magistério nao foi, em
um primeiro momento, interesse pela docéncia, mas, sim, as necessidades de
subsisténcia na época, pois, cursar 0 Magistério abriria-me a possibilidade de
estagio remunerado. Logo nas primeiras aulas, envolvi-me por aquele contexto e no
exercicio da profissdo, ao atuar como estagiaria durante os quatro anos em que
cursei o ensino meédio, a docéncia passou a fazer parte das minhas preferéncias
profissionais.

Ao término do curso, ndo vislumbrava outra possibilidade se nao fazer uma
graduacdo em licenciatura. Graduar-me era algo ja previsto em meus planos, com
meu pai sempre a incentivar, desde a minha mais tenra idade. Lembro-me da sua
fala de incentivo, mesmo ndo entendendo seu sentido figurado, ja repleta de
significados para mim: “Filha, o mundo € um rolo compressor. Vocé precisar estudar,
fazer uma graduacdo. Caso contrario, o rolo passa por cima de vocé, deixa vocé pra
tras!”.

Dessa forma, em 2005, iniciei a Gradugcdo em Letras Portugués/Francés na
Universidade Estadual de Maringad (UEM), concluindo-a em 2009. Nessa época, tive
0 meu primeiro contato com as pessoas que possuem Deficiéncia Intelectual (DI) em
contexto de ensino, pois inseri-me, por meio de um convite!, no projeto de extenséo
intitulado “Atividades Alternativas para Pessoas com Necessidades Especiais?”,
onde permaneci por quatro anos consecutivos, de 2007 a 2010.

Nele, eram atendidos jovens e adultos com necessidades educacionais

especiais e, dentre elas, a deficiéncia intelectual (DI), oriundos da comunidade

1 Era comum o convite aos académicos das diferentes licenciaturas ofertadas pela UEM, uma vez que
desenvolviam as atividades junto aos alunos com necessidades educacionais especiais, sob a
orientacao dos professores coordenadores do projeto.

2 O projeto de extensao “Atividades Alternativas para Pessoas com Necessidades Especiais” iniciou
suas atividades em1995 e permanece em funcionamento até a presente data. Vale ressaltar que
também foi junto a ele que desenvolvemos a presente pesquisa.
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externa a UEM. Organizado por meio de Ateliés®, o projeto era pensado para
atender tanto aspectos formativos dos académicos de licenciatura® da instituicéo,
guanto as necessidades educacionais® dos alunos a quem se destinava®. Durante os
quatro anos de atuacdo no projeto, participei dos ateliés’ de teatro e de
alfabetizacao e letramento, onde atendiamos pessoas com deficiéncia intelectual.

Essas experiéncias formativas ajudaram a completar algumas lacunas da
formacdo em nivel médio e superior e, por conseguinte, repensar a minha pratica
pedagogica. No entanto, passaram a inquietar-me questionamentos como: a) Por
que as pessoas com deficiéncia intelectual apresentam dificuldades de interagéao
verbal oral e escrita, as quais as impedem e limitam significativamente de atuar no
grupo social ao qual pertencem?; b) Como essas pessoas se apropriam dos
conhecimentos escolares, sobretudo dos conhecimentos relativos a linguagem
verbal oral e escrita?; ¢) E possivel desenvolver estratégias e recursos diferenciados
que logrem éxito no ensino sistematizado da lingua materna com o publico em
guestao?

A necessidade de buscar respostas as minhas indagacdes e o desejo
genuino de compreender as possibilidades de apropriacdo e desenvolvimento da
lingua materna em pessoas com deficiéncia intelectual levaram-me a aprofundar os
estudos sobre a tematica.

Em 2010, participei de um Curso de Especializacdo, em nivel lato-sensu,
intitulado “Lingua Portuguesa: teoria e pratica”. Nele, o ensino da lingua materna era
preconizado de forma contextualizada, a ser levado a efeito a partir dos géneros
textuais. Dessa forma, o curso gerou, em mim, novas indagacdes: é possivel as
pessoas com deficiéncia intelectual se apropriarem de conceitos cientificos relativos

a lingua materna a partir de atividades sistematizadas com os géneros textuais?

3 Os ateliés se constituiam em espacgos onde se trabalhavam com diferentes tematicas. Os ateliés mais
ofertados durante os anos em que participei do projeto foram os de alfabetizacdo e letramento,
matematica, arte e teatro.

4 Nessa perspectiva, os ateliés se alteravam ano a ano, de acordo com a licenciatura dos académicos
envolvidos.

5 O projeto de extensdo nao promove a escolarizagdo formal dos alunos participantes. Sua finalidade
consiste em ofertar atividades alternativas para suprir e amenizar as lacunas conceituais
apresentadas pelos participantes, as quais influenciam na qualidade de suas atuac¢fes sociais.

6 Da mesma forma, a escolha pela participacdo nos ateliés era dos préprios alunos com necessidades
educacionais especiais.

7 O atelié de teatro estava voltado as possibilidades de expressdo dos participantes por meio,
sobretudo, da linguagem verbal oral. J& o atelié de alfabetizacdo e letramento estava voltado a
aquisicdo e ao uso social da leitura e da escrita.
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Em seguida, ainda na tentativa de ampliar e consolidar 0os meus
conhecimentos sobre a educacdo da pessoa com deficiéncia intelectual no Brasil,
sobretudo, sua educacdo no processo de escolarizacdo formal, fiz graduacdo em
Pedagogia, concomitante ao Curso de Especializacdo em Psicopedagogia
Institucional, concluindo a graduacdo em 2013 e a especializagdo no inicio de 2014.

Posteriormente, em 2015, participei de mais um Curso de Especializagdo em
Educacdo Especial e o inicio do Mestrado no Programa de Po4s-Graduacdo em
Educacdo, na linha Ensino, Aprendizagem e Formacdo de Professores (ENS),
sublinha Educacdo Especial, em que constatei as possibilidades de apropriagéo
conceitual da pessoa com deficiéncia intelectual a partir de atividades
sistematizadas do género textual constituido pela linguagem verbal e ndo verbal,
Historia em Quadrinhos (AUADA, 2015).

A presente trajetéria académica, singular e, a0 mesmo tempo, consistente,
permitiu que me tornasse consciente da minha opcao pela Educacdo Especial como
instancia de trabalho, a compreender que “Ninguém caminha sem aprender a
caminhar, sem aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo e retocando o
sonho pelo qual se pés a caminhar’ (FREIRE, 2002, p. 35). Assim, o percurso
relatado foi fundamental para respaldar a pesquisa que ora apresento.

Nessa perspectiva, com a finalizacdo da pesquisa de mestrado, nova
inquietacdo surgiu: Como jovens e adultos com deficiéncia intelectual apropriam-se
de conceitos cientificos relativos aos géneros textuais constituidos apenas por
linguagem verbal, a partir de atividades sitematizadas?.

Essa inquietacdo ganhou contorno de pesquisa com a aprovagao no
doutorado no Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo, da Universidade Estadual
de Maring4, na linha de pesquisa Ensino Aprendizagem e Formacao de professores,
tematica Educacéo Especial. Diante do exposto, a presente pesquisa, vinculada aos
grupos de pesquisa “Educacgdo, Linguagem e Letramento” e “Interacdo e Escrita”,
tendo aprovacdo no Comité Permanente de ética em Pesquisas com Seres
Humanos (COPEP), sob o parecer n. 1.611.205, investiga, a partir de um grupo com
cinco jovens e adultos que possuem deficiéncia intelectual, as possibilidades de
apropriagcdo de conceitos cientificos relativos ao género textual Noticia, em
atividades sistematizadas de escrita, revisao e reescrita.

A pesquisa buscou os dados estatisticos do Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Anisio Teixeira (INEP), de 2018, que revelam que a instituicdo escolar
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ndo tem garantido ao publico alvo da educacéo especial o direito, previsto em lei, de
acessar, progredir e concluir a escolarizagdo basica na idade prevista - dos 4 aos 17
anos de idade, a estender-se, dessa forma, a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA)
com 135.602 matriculas de alunos com deficiéncia (BRASIL, 1988; 1996; INEP,
2018).

Esses dados mostram que a Educacdo de Jovens e Adultos tem se
constituido em um espaco para a escolarizacao basica de um nimero expressivo de
jovens e adultos com deficiéncia intelectual. No entanto, as pesquisas que envolvem
0 processo de escolarizacdo desse publico, na EJA, sdo rarefeitas, a demandar
entdo, a urgéncia de pesquisas na area que permitam a reflexdo desse processo e,
por conseguinte, a promoc¢do de uma educacdo de qualidade a todos. Diante do
exposto, torna-se legitimo investigar as possibilidades de escolarizacdo de jovens e
adultos na modalidade EJA de ensino.

Dentre os inumeros aspectos do processo de escolarizacdo de jovens e
adultos com deficiéncia intelectual na EJA que precisam ser investigados, o trabalho
com as habilidades de leitura, escrita e numeramento merecem destaque, uma vez
que os dados do Instituto Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF), de 2018,
mostram que cerca de 29% da populagao brasileira, com idade entre 15 e 64 anos —
dados que certamente englobam as pessoas que possuem deficiéncia — “[...] tém
muita dificuldade para fazer uso da leitura e da escrita e das operacdes matematicas
em situacdes da vida cotidiana, como reconhecer informacfes em um cartaz ou
folheto ou ainda fazer operagdes aritméticas simples [...]" (INAF, 2018).

Diante do exposto, optamos pelo trabalho com a escrita, a partir do género
textual Noticia, uma vez que € um género previsto no curriculo da Educacao Bésica,
requerido nas interacfes sociais do cotidiano das sociedades grafocéntricas, assim,
domina-lo permite maior e melhor atuacéo social. Dessa forma, ao considerar que
jovens e adultos com diagnostico de deficiéncia intelectual tém, garantido por lei, 0
direito de participar ativamente da sociedade — por meio de praticas e eventos de
letramento, logo, compreendemos a importancia de mediar os conceitos cientificos
estruturantes do género textual Noticia, a considerar as etapas de revisédo e reescrita
inerentes ao processo de producéo textual escrita (BRASIL, 1988; 1996; 1990).

Constitui-se como objetivo geral da pesquisa: refletir sobre o processo de
apropriagdo dos conceitos cientificos a partir da intervencdo sistematizada da

escrita, revisdo e reescrita do género textual Noticia em jovens e adultos com
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deficiéncia intelectual. Por sua vez, como objetivos especificos: a) compreender as
bases psicologicas da aprendizagem; b) dicutir o desenvolvimento de mecanismos
compensatorios a deficiéncia intelectual; c) analisar a escrita, a revisdo e a reescrita
como instrumento metodoldgico para apropriacdo de conceitos cientificos em jovens
e adultos com deficiéncia intelectual.

A pesquisa se constituiu como um “ato educativo”, que conceituaremos por
‘“Acdo no Ato Educativo”. Nesta perspectiva, a presente pesquisa assumiu
metodologicamente os pressupostos vigotskianos (VIGOTSKI, 2001, p. 77) de “[...]
intervencdo nos processos de crescimento natural do organismo”. Para tanto, teve
como respaldo a Teoria Historico Cultural, a partir das contribuigées de (VIGOTSKI,
2000, 2001; VYGOTSKI, 1991, 1997a, 1997b, 1997c, 1997d, 1997e), principal
expoente da Psicologia da Aprendizagem® no Brasil; também parte dos
pressupostos da Andlise Dialdgica do Discurso (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1995;
BAKHTIN, 2011, BRAIT, 2012) e da concepc¢ao de escrita como trabalho (FIAD,
2006; RUIZ, 2001; SERAFINI, 1998; MENEGASSI, 2010, 2016), dentre outros que
se dedicaram a discutir a revisdo e reescrita como instrumentos de (re)ensino da
lingua escrita.

Participaram da pesquisa cinco jovens e adultos com deficiéncia intelectual
que estavam matriculados e/ou concluiram o processo de escolarizacdo na
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Os dados foram coletados nas
dependéncia de uma universidade publica, onde se desenvolve o projeto de
extensdo ja citado, por meio de planejamentos de aula, de atividades desenvolvidas
pelos sujeitos durante o ato educativo e de sessdes videografadas e transcritas, os
quais foram analisados de forma qualitativa a partir das categoria: a) compreensao e
interpretacdo das condi¢cGes de producao da noticia; b) tema da noticia; c) estrutura
do género textual noticia; d) estrutura do lide; e) sintese escrita da noticia.

Assim, a Tese organiza-se em secdes: na primeira, discutimos® as leis gerais
de desenvolvimento do homem ontogenético, a considerar o processo de formacéo
dos conceitos, a formagdo dos conceitos espontaneos e cientificos, bem como os

conceitos de interacdo, mediacdo, internalizacdo e de Zona Desenvolvimento

8 Psicologia da Aprendizagem constitui-se em um dos segmentos da Psicologia e busca compreender
as bases psicoldgicas do processo de formacdo dos conceitos e, por conseguinte, compreender o
processo de desenvolvimento humano, a ter como seu principal expoente Vigotski.

9 A partir daqui, o discurso por mim proferido toma a primeira pessoa do plural como referéncia, por
melhor expressar a pesquisa como um todo.
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Proximal. Posteriormente, discutimos as possibilidades do desenvolvimento de
mecanismos compensatorios as pessoas que possuem deficiéncia intelectual.

Na segunda secdo, apresentamos como o0s documentos legais se
apropriaram e, por conseguinte, expressam em suas politicas publicas tais
conceitos. Também, discutimos, para além dos documentos legais, os dados oficiais
de pesquisas e do atendimento escolar dessa parcela da populagéo, em especifico.

Na terceira secdo, apresentamos a concepcéo de linguagem que respalda a
pesquisa, conceituamos género textual, tipologia e suporte textuais e apresentamos
a metodologia de trabalho com a sequéncia didatica como um instrumento para o
ensino dos géneros textuais. Apds, discutimos as especificidades do género textual
Noticia, assim com o0s processos de escrita, revisdo e reescrita e suas
especificidades, como instrumento efetivo para o reensino® de géneros textuais.

Na quarta sec¢do, apresentamos os métodos, o delineamento, o local e o
contexto da pesquisa, 0s critérios para sua participacdo e os sujeitos, bem como o
percurso metodolégico como um todo.

Na quinta secdo, apresentamos e discutimos a acdo do ato educativo, que
nos leva as conclusfes sobre os resultados da pesquisa. A Tese se fecha com as
referéncias bibliogréficas e o apéndice.

10 Vigotski (2001) utiliza-se dessa terminologia para se referir aos conceitos que, embora ja tenham sido
objeto de ensino, ainda ndo foram apropriados pelos alunos, a demandar o seu reensino.



1 LEIS GERAIS DE DESENVOLVIMENTO DO HOMEM ONTOGENETICO

O desenvolvimento psiquico é o resultado da acdo da sociedade sobre os
individuos para integra-los na complexa rede de relagdes sociais e culturais
gue constituem uma formagéo social (PINO, 1991, p. 34).

A presente secdo discute as leis gerais de desenvolvimento do homem
ontogenético!l. Para iniciarmos esta discussédo, faz-se necessario consideramos as
duas linhas de desenvolvimento do homem ontogenético, a “natural” e a “cultural”,
as quais constituem a bases da teoria de Vygotskil? (1997c).

O desenvolvimento “natural’, nominado por Vygotsky de Funcdes
Psicolégicas Elementares (FPE), é definido como a evolugéo biolégica do individuo
e esta associado a heranca genética e as reacdes instintivas. Em suas palavras,
“[...] as fungdes elementares tém como caracteristica fundamental o fato de serem
total e diretamente determinadas pela estimulagdo ambiental” (VYGOTSKY, 1987, p.
44).

Ja o desenvolvimento “cultural”, nominado em Fungdes Psicologicas
Superiores (FPS), tem sua origem e seu desenvolvimento a partir de dois grupos de
fendmenos, os quais ndo se fundem, embora estejam intrinsicamente ligados. No
primeiro grupo, estdo a linguagem, a escrita, o calculo e o desenho — estimulos
artificiais, os quais permitem o dominio dos meios externos da cultura e do
pensamento e possibilitam a imersdo em contextos socio-historico e ideoldgicos
definidos. No segundo grupo, estdo a causa imediata do comportamento: a atengcao
voluntaria, a memoria logica, a abstracdo, a generaliza¢cédo, a formacéo de conceitos,
entre outros (VYGOTSKI, 1997c). Nas palavras do autor: “no caso das funcgdes
superiores, a caracteristica essencial é a estimulacédo autogerada, isto é, a criacéo e
0 uso de estimulos artificiais que se tornam a causa imediata do comportamento”
(VYGOTSKY, 1987, p. 44).

Ao opor-se as correntes inatista e ambientalista, as quais concebem as
Funcbes Psicoldgicas Elementares e as Funcbes Psicolégicas Superiores como
processos que se anulam, Vygotski (1997c) supera este dualismo, ao reconhecer as
bases biologicas do funcionamento psicolégico como sendo socialmente formado,

culturalmente desenvolvido e historicamente transmitido.

11 Estudo do desenvolvimento do individuo no interior de sua espécie.
12 Nas citagbes diretas e indiretas, a grafia do nome do autor é diferenciada conforme sua referéncia de
publicacdo. Nas cita¢cfes indiretas de mais uma obra, optamos pela traducao brasileira, Vigotski.
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Nessa perspectiva, questionamo-nos: Como as Fungdes Psicoldgicas
Superiores — caracteristicas tipicamente humanas — se desenvolvem no homem ao
longo de sua vida? Na tentativa de buscarmos, se néo respostas factuais, ao menos,
possibilidades de reflexdo, optamos como fio condutor inicial da discussdo a
formacao de conceitos enquanto forca motriz para o desenvolvimento das Funcdes
Psicolégicas Superiores. No entanto, vale ressaltar que os conceitos de Mediacao,
Interacdo, Internalizacdo e Zona de Desenvolvimento Proximal, os quais séo
discutidos posteriormente, sédo interdependentes para discussdo das leis gerais de
desenvolvimento do homem ontogenético, ndo permitindo, assim, uma gradacao que

suponha superioridade de um conceito em relagao ao outro.

1.1 O PROCESSO DE FORMACAO DOS CONCEITOS NO HOMEM
ONTOGENETICO

Segundo Vigotski (2000, 2001) e Vygotski (1997b), a formacéo de conceitos
impulsiona o desenvolvimento das Funcgbes Psicologicas Superiores (FPS), ao
mesmo tempo em que é impulsionada por elas, em um movimento dialético, uma
vez que a capacidade de abstracdo e de generalizagdo séo condi¢cdes para operar
com pensamento conceitual, ou seja, com a palavra e o seu significado.

Antes de adentrarmos as especificidades do processo de formacdo de
conceitos e, por conseguinte, ao desenvolvimento das Func¢Bes Psicolégicas
Superiores, explicitamos a extensdo que a terminologia “conceito”?® adquire, nesta
discussdo. Para além da definicao dicionarizada de forma pontual, “explicagdo de
ideias por palavras”, a terminologia “conceito” engloba a ideia de que, ao formar um
conceito, 0 sujeito se apropria da palavra e de seu significado, assim como de toda a
evolucdo historica dessa palavra e do seu significado, de modo inconsciente, a
implicar na possibilidade de aquisicdo da consciéncia do préprio ato de pensar, uma
vez que, ao se apropriar das palavras e, por conseguinte, de seus significados, o
sujeito (re)elabora internamente os conhecimentos produzidos ao longo da historia

da humanidade, de forma consciente e significativa as suas atuagdes sociais.

13 Segundo o dicionario Houaiss (2009), conceito é “1 explicagdo de ideias por palavras; definigdo. 2
nogao, concepcgao, ideia < seu c¢. de moral é ultrapassado>. 3 opinido, ponto de vista. 4 reputacgéo,
fama. 5 grau de avaliacao do resultado escolar — Conceitual adj.”.
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Nesta Tese, as possibilidades de aquisicdo do préprio ato de pensar foram
materializadas a partir dos conceitos relativos ao género textual Noticia, trabalhados
em atividades de escrita e de reescrita, orientadas pela revisdo da pesquisadora, no
intuito de promover, aos sujeitos participantes, a formacéo de conceitos requeridos
as suas atuacdes sociais.

No entanto, Vigotski (2000) nos adverte que a formacédo de conceitos tem
inicio ainda na primeira infancia, mas, € somente na puberdade que as funcdes
requeridas adquirem contornos suficientes, a permitir que o0 sujeito atue
verdadeiramente por conceitos, por pensamento conceitual. O autor ressalta que,
antes da puberdade, a crianca ainda ndo tem a formacéo intelectual para operar
com os verdadeiros conceitos. O que existe sdo “equivalentes funcionais”
(VIGOTSKI, 2000) que permitem a crianca atuar com pensamento semelhante ao
pensamento conceitual. Nessa perspectiva, equipara-los implica em ignorar o
prolongado processo de desenvolvimento do pensamento conceitual.

Para estudar o processo de formacdo de conceitos, Vigotski utilizou o
"método da dupla estimulacdo” de Sakharov (VIGOTSKI, 2000), um de seus
colaborados. Nele, foram apresentados a crianca, sujeito participante da pesquisa,
dois grupos de estimulos para que resolvesse o problema de pesquisa Ihe imposto.
Um dos grupos de estimulo foi constituido por objetos de “[...] 22 blocos de madeira,
de cores, formas, alturas e larguras diferentes. Existem cinco cores diferentes, seis
formas diferentes, duas alturas (os blocos altos e os blocos baixos) e duas larguras
da superficie horizontal (larga e estreita)” (VIGOTSKI, 2000, p. 70-71). O outro grupo
de estimulos foi constituido por quatro palavras sem sentido — lag, bik, mur, cev —
que, escritas na base de cada bloco, ficam fora do campo de visdo do sujeito
participante da pesquisa. “Sem considerar a cor ou a forma. Lag estd escrita em
todos os blocos altos e largos, bik em todos os blocos baixos e largos, mur nos
blocos altos e estreitos, e cev nos blocos baixos e estreitos” (VIGOTSKI, 2000, p.
71).

O experimento imp&e ao participante “[...] a tarefa de formar quatro conceitos
distintos” (VYGOTSKI, 1997d, p. 71, tradugdo nossa'4) e se inicia com todos os
blocos misturados dispostos sobre a mesa a frente do participante. Imediatamente,

‘0 examinador vira um dos blocos (a “amostra”), mostra-o e I1é 0 seu nome para o

14[...] la tarefa de formar cuatro conceptos distintos (VYGOTSKI, 1997d, p. 71). Todas as tradugdes da
Tese séo de nossa responsabilidade.
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sujeito e pede a ele para que pegue todos os blocos que paregam ser do mesmo
tipo” (VIGOTSKI, 2000, p. 71).

Apoés o participante ter realizado a atividade solicitada, o pesquisador mostra
que, em seu agrupamento, ha erros, momento em que pega um dos blocos de
madeira selecionado de forma equivocada e mostra a palavra que esta escrita em
sua base, e solicita ao participante que continue tentando. A atividade prossegue no
mesmo formato, assim o numero de blocos selecionados de forma equivocada e, por
conseguinte, de palavras explicitadas aumenta gradativamente.

Neste processo, 0 participante tem gradualmente a base para descobrir a
quais caracteristicas se referem as palavras sem sentido, dos blocos de madeira,
dispostas nas suas bases. Ao descobrir a correspondéncia entre as caracteristicas
dos blocos de madeira e as palavras sem sentido, a crianca completa a tarefa de
formar quatro grupos de blocos distintos ao mesmo tempo em que se formam novos
conceitos (VIGOTSKI, 2000; VYGOTSKI, 1997b,).

Os resultados da pesquisa de Vigotski (2000) e Vygotski (1997b) e de seus
colaboradores evidenciaram que o nivel de raciocinio empregado para completar a
tarefa pode ser analisado “[...] a partir da natureza dos grupos que ele constréi e de
seu procedimento ao construi-los: praticamente cada passo de seu raciocinio reflete-
se na sua manipulagao dos blocos” (VIGOTSKI, 2000, p. 71). Os resultados também
demostraram que a formacao de conceitos tem seu percurso marcado por trés fases
basicas: amontoados sincréticos, pensamento por complexos e pensamento por
conceito, as quais se subdividem em varios estagios.

Na primeira fase da formacao de conceitos, amontoados sincréticos, a crianca
pequena agrupa 0s objetos a partir de conexdes vagas, subjetivas e instaveis devido
a “insuficiéncia das relagdes objetivas”. Assim, a partir da imagem sincrética, forma
apenas amontoados, 0 que a permite (re) classificar, no mesmo grupo, objetos que
nao se relacionam entre si. Essa fase se subdivide em trés estagios (VIGOTSKI,
2000; VYGOTSKI, 1997b).

No primeiro estagio, a crianga, para compor o grupo de objetos que tinham os
mesmos atributos, inseria os elementos por suposicdes e tentativas, sem que
houvesse uma relacdo objetiva entre eles e, quando evidenciava seu erro, em uma
espécie de tentativas de adequacdo e inadequacdo constantes, substituia o

elemento errado por outro, ou seja, “[...] um outro objeto o substitui quando se prova
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que a suposicdo estava errada, isto €, quando o experimentador vira o objeto e
mostra que ele tem um nome diferente” (VIGOTSKI, 2000, p. 75).

No segundo estagio, “[...] a composicdo do grupo € em grande parte
determinada pela posicdo espacial dos objetos experimentais, isto €, por uma
organizacdo do campo visual da crianca puramente sincrética” (VIGOTSKI, 2000, p.
75). Os grupos sao formados a partir de um sincretismo resultante da proximidade
temporal e/ou espacial dos objetos, ou, ainda, a partir de outras relacdes que se
constituem mais complexas, oriundas da “percepcdo imediata da crianga"
(VIGOTSKI, 2000, p. 75).

No terceiro estagio, a crianc¢a, ao tentar atribuir significado a palavra que esta
na base dos blocos de madeira, respalda-se em um movimento orientado por duas
etapas, mas ainda caracterizado pela “Coeréncia Incoerente”. Assim, a composigao
do grupo é formada a partir da reorganizacdo dos elementos apresentados em
outros grupos por ela ja organizados, mesmo que ainda predomine nesta
organizacao conexdes vagas, subjetivas e instaveis, sdo os Amontoados Sincréticos
(VIGOTSKI, 2000; VYGOTSKI, 1997b).

A segunda fase da formacéo de conceitos, denominada de Pensamento por
Complexos, “[...] ja constitui um pensamento coerente e objetivo, embora nao reflita
as relagdes objetivas do mesmo modo que o pensamento conceitual” (VIGOTSKI,
2000, p. 76), pois, nesta fase da formacao de conceitos, a crianca ainda nao atua
com pensamento abstrato e generalizante. Nela, os agrupamentos sdo feitos de
acordo com os atributos concretos existentes entre seus objetos, a ser qualquer
relacdo estabelecida entre eles, ou seja, as mais variadas possiveis. Mas, “ja néo
confunde as relacfes entre as suas proprias impressdes com as relacdes entre as
coisas — um passo decisivo para se afastar do sincretismo e caminhar em direcéo ao
pensamento objetivo” (VIGOTSKI, 2000, p. 76). Esta fase se subdivide-se em cinco
estagios.

No primeiro estagio do Pensamento por Complexo, denominado de Complexo
de Tipo Associativo, a crianga agrupa os objetos a partir de diferentes caracteristicas
da amostra. Assim, as associa¢cfes sao feitas a partir de diferentes atributos que Ihe
chamem a atencédo, a cor, a forma, o tamanho, “...] a ligagdo pode também ser
estabelecida por uma semelhanga, um contraste, ou pela proximidade no espago”.
Para crianca nesse estagio de desenvolvimento, a palavra que nomina o objeto

nucleo (a amostra) ndo se constitui “nome proprio”, mas o conjunto de objetos
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relacionados entre si a partir de diferentes atributos, “[...] exatamente como as
relagbes dentro das familias humanas sdo muitas e variadas”, porém, ainda assim,
pertencem ao mesmo grupo familiar e, portanto, ttm o0 mesmo sobrenome
(VIGOTSKI, 2000, p. 78).

No segundo estagio do Pensamento por Complexo, o Complexo de Colegdes,
a crianga, a partir de um determinado objeto, faz 0 agrupamento por associacoes
contrastantes e complementares, contudo, durante a formacdo do agrupamento,
também passa a selecionar os objetos por semelhanca, fato que culmina em
colecbes mistas, ou seja, “Ao longo do processo a crianga deixa de aderir ao
principio que aceitou originalmente como a base da cole¢do. Passa a considerar
uma nova caracteristica, de modo que o grupo resultante torna-se uma colecao
mista, por exemplo, de cores e formas” (VIGOTSKI, 2000, p. 79). Vale ressaltar que
0 agrupamento em Complexos de Colecodes, por parte da crianga, tem sua origem e
orientacdo na propria experiéncia pratica da crianga, uma vez que a organizacao
social também se orienta por agrupamento de objetos complementares, 0s quais
formam um conjunto ou um todo, por exemplo, o conjunto de utensilios da cozinha,
ou ainda, o conjunto de instrumentos para costura (VIGOTSKI, 2000; VYGOTSKI,
1997b).

No terceiro estagio, nominado de Complexo em Cadeia, a crianca organiza o
agrupamento a partir de “[...] uma juncdo dinamica e consecutiva de elos isolados
numa unica corrente, com a transmissdo de significado de um elo para outro”
(VIGOTSKI, 2000, p. 80). Assim, segundo o0 autor, em um primeiro momento, a
crianca seleciona itens que comporao a colecéo a partir de um atributo qualquer, no
entando, logo em seguida, a atencdo € direcionada para um outro atributo, que
passard a ser o critério determinante da colecdo, sem se atentar mais para o critério
anterior, a ser esquecido a cada novo atributo que se sobressalte ao seu interesse.
Ressaltamos que os elos se estabelecem “[...] ndo por causa de uma semelhanca
real, mas devido a uma vaga impressédo de que eles tém algo em comum. Isso leva
ao quarto tipo de complexo [...] que poderiamos chamar de complexo difuso”
(VIGOTSKI, 2000, p. 81, grifo do autor). No agrupamento com predominio do
Complexo em Cadeia, os atributos selecionados pela crianca, para formar o grupo,
variam ao longo de todo processo, mas, sdo igualmente importantes para sua

composicao.
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No quarto estagio, o Complexo Difuso, a crian¢a organiza o grupo de objetos
a partir de conexdes indefinidas e difusas e, portanto, as possibilidades de
combinagdes sao infinitas. Nas palavras de Vigotski (2000, p. 82), “[...] na medida
em que [...] o complexo compreende objetos fora da esfera de seu conhecimento
pratico, essas conexdes baseiam-se naturalmente em atributos vagos, irreais e
instaveis”.

No ultimo e mais importante estagio do Pensamento por Complexo, o quinto,
nominado de Pseudoconceito, embora o resultado dos agrupamentos sejam
idénticos ao agrupamento realizado no Pensamento por Conceito, 0 processo é
fundamentalmente diferente, pois, “[...] na realidade a crianga se orienta pela
semelhanca concreta visivel, formando apenas um complexo associativo restrito a
um determinado tipo de conexao perceptual’ e ndo a partir de um conceito abstrato,
como é requerido no Pensamento por Conceito (VIGOTSKI, 2000, p. 83).

A terceira fase, denominada de Pensamento por Conceitos, € a Ultima
requerida para a verdadeira formacdo de conceitos. Nela, o pensamento torna-se
l6gico e abstrato e 0 uso dos signos permite generalizacdes e abstracdes que as
fases anteriores ainda ndo permitiam. As bases das caracteristicas essenciais desta
fase aparecem muito antes do Ultimo estagio nominado de Pseudoconceito, no
Pensamento por Complexo (VIGOTSKI, 2000; VYGOTSKI, 1997b).

Esta fase divide-se em trés estagios, sendo que o ultimo deles ja se constitui
no pensamento por Verdadeiros Conceitos. O primeiro estagio de desenvolvimento
do Pensamento por Conceitos € nominado de Combinacbes Maximas e constitui a
primeira tentativa de a crianca operar com a Funcdo Psicol6gica Superior, a
abstracdo. Nele, a crianga, ao agrupar os objetos, a levar em consideracdo o nivel
maximo de semelhanca entre eles, inevitavelmente, seleciona e abstrai alguns
atributos em detrimento de outros (VIGOTSKI, 2000; VYGOTSKI, 1997b).

Por se tratar das primeiras tentativas de operar com o conceito de abstracao,
a crianca ndo mantém uma distincdo clara entre esses atributos, “[...]
frequentemente a abstracdo de um tal grupo de atributos baseia-se apenas numa
impressao vaga e geral da semelhanca entre os objetos. Contudo, o caracter global
da percepgao da crianga foi rompido”, o que se constitui em um avanco em seu
desenvolvimento intelectual, por adquirir “contornos mais nitidos no pensamento da
crianga” (VIGOTSKI, 2000, p. 96).
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O segundo estagio de desenvolvimento do Pensamento por Conceitos,
nominado de Conceitos Potencias, constitui-se na segunda tentativa de a crianca
operar deliberadamente com a Funcéo Psicoldgica Superior de abstracdo. Nele, a
crianca agrupa os objetos a partir de um Unico atributo que se mantém durante toda
a formacéo do agrupamento. Assim, “[...] um conceito s6 aparece quando os tracos
abstraidos sdo sintetizados novamente, e a sintese abstrata dai resultante torna-se
o principal instrumento do pensamento” (VIGOTSKI, 2000, p. 98). Cumpre frisar que
a palavra desempenha papel fundamental, pois, empregada resolutamente, orienta
este estagio do desenvolvimento do Pensamento por Conceito.

Neste estdgio de desenvolvimento, existe uma discrepancia entre as
habilidades de uso do conceito em situacdes concretas e sua expressao e definicdo
verbal, uma vez que, ao operar com a definicdo verbal do conceito, a crianca e o
adolescente parece estar em nivel inferior de desenvolvimento. Nas palavras do
autor (VIGOTSKI, 2000, p. 100), “[...] operava-se com o0 nome como se fosse um
conceito, porém, defina-o como um complexo — uma forma de pensamento que
oscila entre o conceito e o complexo, tipica dessa idade de transi¢ao”.

Um outro obstaculo se configura quando o adolescente tenta transferir um
conceito ja abstraido a situacdes novas e diferentes. Essa discrepancia se intensifica
quando € requerida a abstracdo total na formulacdo do conceito, sem que se
respalde na situacdo concretas e nas impressdes que essa concretude possa gerar.
Neste sentido, a maior dificuldade é operar com um conceito abstrato em novas
situacbes concretas e nelas operar também com abstragdo, “[...] um tipo de
transferéncia que, em geral, sé € dominado no final da adolescéncia”, quando ja se
encontra no ultimo estagio do pensamento por complexos, nominado de Verdadeiros
Conceitos, o qual se configura no 4pice do desenvolvimento da formacdo de
conceitos. Em sintese, nos experimentos, Vigostski observou que os pensamentos
sincréticos e por complexos, duas primeiras fases da formacédo de conceitos,
desaparecem gradativamente a medida em que se opera com 0 pensamento por
conceitos. Ele adverte que, mesmo no adolescente, ainda ha [...] uma discrepancia
surpreendente entre a sua capacidade de formar conceitos e a sua capacidade de
defini-los (VIGOTSKI, 2000, p. 98-99).

Longe de ser um percurso logico e linear, o processo de formacdo de
conceitos se efetiva por meio da atividade psiquica, em que todas as Funcdes

Psicologicas Elementares sdo participes. Essa atividade é orientada “[...] pelo uso
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das palavras como 0 meio para centrar ativamente a atencéo, abstrair determinados
tracos, sintetiza-los e simboliza-los por meio de um signo” (VIGOTSKI, 2000, p. 101).

Para que se intervenha no processo natural de desenvolvimento do
organismos e, por conseguinte, oriente o seu desenvolvimento, Vigotski (2000,
2001) e Vygotski (1997b) advertem sobre a importancia de se compreender tanto o
processo de formacdo dos conceitos e seus estagios de desenvolvimento, até que
se culmine no ultimo estadgio do pensamento por conceitos, nominados de
Verdadeiros Conceitos, quanto o proprio funcionamento do pensamento por
conceito, por se constituir em uma possibilidade de “[...] se criar métodos eficientes
para a instrucdo de criancas em idade escolar no conhecimento sistematico [...]"
(VIGOTSKI, 2000, p. 103). Assunto que passaremos a discutir.

1.2 A FORMACAO DOS CONCEITOS CIENTIFICOS E ESPONTANEOS

Compreender a organizacdo social do grupo que se estd inserido e
desenvolver as Funcgdes Psicologicas Superiores (FPS) sdo habilidades adquiridas a
partir da formacdo de conceitos. Vigotski divide a formacdo de conceitos em
cientificos ou nédo-espontaneos e cotidianos ou espontaneos. Os conceitos
cotidianos se formam no contato da criangca com situagcdes cotidianas, ou seja,
surgem de atividades praticas. JA& o0s conceitos cientificos s&o intencionais,
planejados, pautam-se na ciéncia (VIGOTSKI, 2000, 2001; VYGOTSKI, 1997b).

Nesse processo, 0 autor enfatiza que, embora 0s conceitos cientificos e
cotidianos “se formem e se desenvolvam sob condi¢gdes internas e externas
totalmente diferentes” (VIGOTSKI, 2000, p. 107), pertencem ao mesmo processo de
formacao de conceitos. Nesse sentido, ha uma influéncia constante, bem como uma
relacdo de interdependéncia, em seu desenvolvimento. Portanto, € preciso que o
conceito espontaneo tenha atingido um certo nivel de concretude para que o
conceito cientifico correspondente faca sentido e se configure em conhecimento
adquirido, consolidado (VIGOTSKI, 2000, p. 107).

Um conceito espontaneo surge a partir da experiéncia da crianga na
manipulagdo do objeto, para posteriormente ascender a sua definicdo verbal e, por
conseguinte, operar com o conceito, ou seja, “a crianca adquire consciéncia de seus

conceitos relativamente tarde; [...]. Ela possui o conceito (isto €, conhece o objeto ao
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qual o conceito se refere), mas ndo esta consciente do seu proprio ato de
pensamento” (VIGOTSKI, 2000, p. 135) . Ja o conceito cientifico percorre o processo
inverso, é descendente, pois inicia-se em aplicacdes verbais, em experiéncias nao-
espontaneas para posteriormente descender a pratica, ou seja, impregnar-se na
experiéncia da crianca (VIGOTSKI, 2000, p. 135).

A instituicdo escolar incumbida socialmente de mediar os conhecimentos que
foram produzidos ao longo da histéria da humanidade, de forma sistematizada,
torna-se um dos espacos mais proficuos para a formacédo de conceitos e, por
conseguinte, contribui para o salto qualitativo no desenvolvimento da consciéncia
reflexiva do estudante, ja que “o aprendizado escolar induz um tipo de percepgéo
generalizante, desempenhando, assim, um papel decisivo na conscientizacdo da
crianca dos seus proprios processos mentais” (VIGOTSKI, 2000, p. 115). A
consciéncia reflexiva permite a crianca e adolescente formar sistemas de conceitos,
a capacidade de abstrair e generalizar conceitos e, por conseguinte, formar
conjuntos e subconjuntos dentro dos sistemas, esta nova habilidade permite a
ressignificacdo de todos os conceitos ja adquiridos na nova estrutura.

A escola é espaco socialmente organizado para mediar 0s conceitos
cientificos e, portanto, se constitui na principal fonte de apropriacdo de
conhecimento e, por conseguinte, de desenvolvimento psiquico da crianca em idade
escolar, ao impulsionar a formacédo dos Conceitos Cientificos e desenvolver as FPS.
Na tentativa de compreendermos ainda mais como 0 sujeito se desenvolve,
precisamos considerar as discussbes de Vigotski sobre Mediacdo, Interagao,
Internalizagcdo, Zona de Desenvolvimento Proximal, assuntos que discutiremos a

seqguir.

1.3 OS CONCEITOS DE INTERACAO, MEDIACAO, INTERNALIZACAO E ZDP NO
DESENVOLVIMENTO DO HOMEM ONTOGENETICO

Para a formacao de conceitos, sejam eles cotidianos ou cientificos, Vygotski
(1991) esclarece a necessidade da interacdo, atuagdo do outro mais experiente, no
processo de desenvolvimento natural do homem ontogenético. No entanto, adverte

gque nem toda interagcdo promove a formacdo de conceitos, € necessaria uma

interacdo adequada. Assim, para se discutir as possibilidades de interacdes
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adequadas a formacao de conceitos, o autor introduz as discussées o conceito de
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) “[...] define aquelas fungbes que
ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturacado, funcdes que
amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado embrionario” (VYGOTSKI,
1991, p. 58). E a distancia entre o Nivel de Desenvolvimento Real (NDR), ou seja,
conhecimento ja adquiro, “o desenvolvimento mental retrospectivo” (VYGOTSKI,
1991, p. 58) e o Nivel de Desenvolvimento Potencial (NDP), ou seja, 0 conhecimento
que estd proximo do campo de dominio, caso tenha o auxilio do outro mais
experiente (VYGOTSKI, 1991, p. 58).

Dessa forma, é na Zona de Desenvolvimento Proximal, a auxiliar a operar
com conceitos que estdo, em potencial, préximos de serem consolidados, que o
outro mais experiente deve atuar. E na ZDP que se acessa 0s conhecimentos ja
adquiridos ao mesmo tempo em que se vislumbra tanto a possibilidade imediata de
conhecimento, como o carater dinamico do seu desenvolvimento (VYGOTSKI,
1991).

Nessa perspectiva, a Zona de Desenvolvimento Proximal é dindmica, uma
vez que o nivel de desenvolvimento potencial se torna nivel de desenvolvimento real
a cada interacdo adequada. As possibilidades de atuacéo, na ZDP, estédo ligadas ao
conceito de interacdo, que é sempre respaldado por instrumentos e signos, pela
mediacao simbdlica.

Dessa forma, a mediacdo também ¢é um conceito fundamental para
compreendermos o processo de formacdo de conceitos, uma vez que a interacao
significativa s6 é estabelecida por meio de instrumentos e signos, ja que “[...] ao
invés de agirmos de forma direta, imediata no mundo fisico e social, nosso contato é
indireto ou mediado pelos signos e instrumentos, pelo outro” (BRAGA, 2010, p. 23).
Vale ressaltar que os instrumentos nos permitem o controle das ac¢des sobre o
objeto e a natureza e sao externos. Assim, 0S signos permitem-nos o controle do
comportamento e, portanto, internos e medeiam a nossa relagdo com o
conhecimento socialmente produzido e historicamente transmitido.

Nessa perspectiva, para compreendermos o0 processo de formacdo de
conceitos e, por conseguinte o desenvolvimento das FuncgBes Psicolégicas
Superiores, ha que se discutir também o conceito de internalizacdo, uma vez que é

no processo de internalizacdo que se efetiva a apropriacdo conceitual. A esse
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respeito, Vygotski (1991, p. 40) afirma: “chamamos de internalizacdo a reconstrucao
interna de uma operagcdo externa”. Por sua vez, acrescenta que “Toda forma
superior de comportamento aparece em cena duas vezes durante 0 Seu
desenvolvimento” (VYGOTSKI, 1997a, p. 77%).

Dessa forma, descreve-se o0 processo de internalizagdo em dois planos.
Primeiro interpessoal ou entre as pessoas, depois intrapessoal ou no interior da
propria pessoa. “Um processo interpessoal é transformado num processo
intrapessoal. [...] primeiro, no nivel social, e, depois, no nivel individual; [...] € o
resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao longo do desenvolvimento”
(VYGOTSKI, 1991, p. 41).

Somente quando o conceito, mediado por signos e instrumento, na interacao
com o outro mais experiente, a atuar na ZDP e ja tiver perpassado pelo processo de
internalizacao inter-psiquica e ja tiver atingido o nivel intra-psiquico, € que havera o
processo de abstracdo'® e generalizacdo!’, fundamentais para que a apropriacéo
com conceitos se efetive e, por conseguinte, também as Funcfes Psicoldgicas

Superiores. A Figura 1 apresenta uma sintese da discussao proposta até aqui.

15 “toda forma superior de comportamiento aparece en escena dos veces durante su desarrollo”.

16 Entende por abstracdo quando o sujeito compreende a natureza do conceito, reorganizando, desse
modo, a suas bases psiquicas.

17 Entende-se por generalizacdo, quando o conceito, ja elaborado, é generalizado com exceléncia em
todas as situagfes que o requeiram.
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Figura 1 — Sintese do movimento dialético dos conceito discutidos
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Fonte: A autora.

Diante da discussdo apresentada, surge-nos mais uma indagacao, j& bem
mais proxima ao nosso tema de pesquisa: Como se efetiva a apropriacdo conceitual
e, por conseguinte, do desenvolvimento das Funcdes Psicoldgicas Superiores, em

pessoas que possuem deficiéncia intelectual?. Assunto que trataremos a seguir.

1.4 AS POSSIBILIDADES DE DESENVOLVIMENTO DAS FUNCOES
PSICOLOGICAS SUPERIORES NA PESSOA COM DI

Segundo a Associagdo Americana em Deficiéncia Intelectual e do

Desenvolvimento (AAIDD), Deficiéncia Intelectual pode ser definida como

[...] uma incapacidade caracterizada por limitagdes significativas tanto no
funcionamento intelectual (raciocinio, aprendizado, resolucdo de problemas)
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guanto no comportamento adaptativo, que cobre uma gama de habilidades
sociais e praticas do dia a dia. Esta deficiéncia se origina antes da idade de
18 anos (SCHALOCK et al., 2010, p. 6).

Para Vigotski (2001) e Vygotski (1997b), embora apresentem limitacdes
significativas tanto no funcionamento intelectual, quanto no comportamento
adaptativo, a apropriacdo dos bens culturais produzidos ao longo da historia da
humanidade, os quais permitem a formacdo de conceitos e, por conseguinte, 0
desenvolvimento das Funcdes Psicolégicas Superiores, se efetivam pelas mesmas
leis gerais de desenvolvimento, a reconhecer, assim, “[...] a unidade das leis que
regem o desenvolvimento da crianca normal e da mentalmente retardada®”
(VYGOTSKI, 1997e, p. 13319, grifo nosso).

No entanto, o autor adverte que, de forma alguma, esta tese “[...] nega o fato
de que as leis do desenvolvimento de criangcas mentalmente retardadas adquirem
uma expressao especifica qualitativamente peculiar e que a tarefa ndo se limita a
determinacéo de sua unidade” (VYGOTSKI, 1997e, p. 133%9).

Dessa forma, atemo-nos a apresentar e discutir as trés questdes basicas das
especificidades do desenvolvimento das pessoas que possuem deficiéncia
intelectual, discutidas por Vygotski, em sua obra Defectologia (1997¢€). A primeira
questao levantada pelo autor é: “[...] quais sdo 0s processos, que surgem no proprio
desenvolvimento da criangca mentalmente retardada, que levam a superag¢do do
atraso, a luta contra e a elevacado da crianga a um nivel superior?” (VYGOTSKI,
1997e, p. 132-1332%1). A segunda questdo consiste em compreender: “[...] qual é a
estrutura e a dindmica do retardo mental em seu conjunto?” (VYGOTSKI, 1997e, p.
133%2- E a terceira questdo “reside nas conclusGes pedagdgicas maximas que

derivam do esclarecimento do primeiro e do segundo”, ou seja, o trabalho

18 Embora a terminologia utilizada para se referir as pessoas que possuem déficit cognitivo tenha se
alterado para deficiéncia intelectual, partir da Declaracdo de Montreal, de 2001, optamos pela
traducao “ipsis litteris”, sendo a terminologia empregada pelos estudiosos da época.

191...] la unidad de las leyes qui regen el desarrollo del nino normal y del mentalmente retrasado

20 [...] niega el hecho de que las leyes del desarrollo de nino mentalmente retrasado adquirem una
expresién especifica cualitativamente peculiar y que la tarea no se limita a la determinacién de su
unidade.

21 [...] cuales son los procesos, surgidos en el propio desarrollo del nino mentalmente retrasado, que
llevan a la superacién del retraso, a la lucha contra el y a la elevacion del nino a un nivel superior?.

22[...] cual es la estructura y la dinamica del retraso mental en su conjunto?.
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pedagdgico a partir do respaldo tedrico possibilitado pelas questdes levantadas
anteriormente (VYGOTSKI, 1997e, p. 1322%%).

Ao referir-se a primeira questdo, o autor esclarece que, tanto nas criancas
que possuem deficiéncia intelectual, quanto nas criancas acometidas por outras
patologias, surgem funcdes (processos compensatérios) que reagem a propria
deficiéncia na busca pela adaptacéo as condi¢cdes impostas a sua atuagao, pois “[...]
vao elaborando uma série de fungdes mediante as quais compensam, equilibram e
suprem as deficiéncias” (VYGOTSKI, 1997e, p. 134%4, traducdo nossa). Nessa
perspectiva. o organismo da pessoa com deficiéncia intelectual se estrutura em
resposta a patologia, as quais passam a trabalhar a favor do desenvolvimento, em
um processo unitario.

Assim, para compreendermos o processo de desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia intelectual, o mais importante ndo € conhecer a patologia em si, mas, as
reacOes que se estruturam como respostas as dificuldades originadas na deficiéncia.
N&o basta s6 saber qual patologia acometeu a crianca e hem quais sao as suas
limitacbes, € fundamental também compreendermos como 0 organismo esta se
estruturando para compensa-lo destas limitagdes (VYGOTSKI, 1997e).

E neste contexto que Vygotski (1997e) introduz as discussées o conceito de
Compensacdo e avanca ao apresentar seus mecanismos e suas regularidades e
desdobramentos, embora reconheca a fragilidade conceitual da terminologia no
campo das ciéncias que investigam este conceito.

A partir do sentimento desagradavel da consciéncia da incapacidade e
inadequacao, surge, na crianga, uma reacao na tentativa de superar este sentimento
e, entdo, originam-se 0s mecanismos compensatorios a limitacéo.

As pesquisas empiricas de Greef (apud VYGOTSKI, 1997e) sé@o consideradas
relevantes para Vygotski (1997e), pois seus resultados demostram que a crianca
com deficiéncia intelectual tende a apresentar autoestima elevada, a considerar-se
superior em inteligéncia aos seus colegas e professores. Dessa forma, satisfeito
consigo mesmo, ndo percebe sua insuficiéncia e, por conseguinte, ndo experimenta

o sentimento de inferioridade, que esta na base da formacdo dos mecanismos

23 [...] reside en las conclusiones pedagégicas maximas que derivan de la aclaracién del primero y del
segundo.

241...] van elaborando una serie de funciones mediante las cuales compensan, equilibran y suplen las
deficiencias.
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compensatoérios. Ao ndo reconhecer a sua deficiéncia, a crianga dificulta, até
mesmo anula, o desenvolvimento de mecanismos compensatoérios a sua limitagéo.

O autor reitera que séo as dificuldades encontradas pela crian¢ca no curso de
seu desenvolvimento e a vontade de supera-las e evita-las que lhe permitem operar
com um conjunto de formacdes que ndo estavam disponiveis, em um primeiro
momento. Assim, formam-se os caminhos alternativos elaborados pela crianga, os
quais foram impostos pela sua interagdo com o meio e com o outro, formam-se as
funcdes internas que originam 0S processos compensatorios. “Nas criangcas com
insuficiéncias, a compensacgao segue direcdes totalmente diferentes, dependendo da
situacdo que foi criada, de que maneira a crianca é educada, que dificuldades se
apresentam por causa dessa insuficiéncia” (VYGOTSKY, 1997e, p. 1362°, traducéo
nossa).

Diante do exposto, Vygotski langca-nos mais um questionamento: “De onde
provém a forga motriz do desenvolvimento compensatorio?” (VYGOTSKY, 1997e, p.
136%%, traducdo nossa). Para ele, a forca motriz para o desenvolvimento do
processos compensatorios ndo é apenas interior, €, sobretudo, social. Sdo nas
interacOes sociais que se encontram as bases, a forca motriz, para a formacao dos
mecanismos compensatorios, a partir do principio da substituicao.

A substituicdo dos meios externos, de origem social para os meios internos, o
interior do psiquismo, reorientam toda a estrutura do psiquismo e, também, o
comportamento, em particular da crianca com deficiéncia intelectual. Ao retomar as
discussbes apresentadas no tdpico anterior, todas as fungbBes psicolégicas
superiores aparecem duas vezes no curso de desenvolvimento humano. Primeiro

como organizador social, “[...] como funcdo de comportamento coletivo, como
organizacdo da colaboragdo da crianga com o ambiente” (VYGOTSKI, 1997e, p.
139%7, traducdo nossa). Posteriormente, “[...] como fungdo individual de
comportamento, como a capacidade interna de atividade do processo psicolégico no
sentido estrito e exato desta palavra” (VYGOTSKI, 1997e, p. 13928, traducdo nossa).

E nesta perspectiva que a linguagem também surge primeiro como funcéo

5 En los ninos con insuficiencias, la compensacion sigue direcciones totalmente diferentes segun cual
sea la situacion que se ha creado, en que medio se educa el nino, que dificultades se le presentan a
causa de esa insuficiencia

26 De donde proviene la fuerza motriz del desarrollo compensatorio?

27[...] como funcién de la conducta colectiva, como organizacién de la colaboracion del nino con el
ambiente.

28 [...] como funcién individual de la conducta, como capacidad interior de actividad del proceso
psicologico en el sentido estrito y exacto de esta palabra.
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comunicativa e depois como fala interiorizada, ou seja, expressdo do pensamento e
torna-se base para a internalizag&o de outras fungdes superiores.

Ao mesmo tempo, Vygotsky (1997e) acrescenta que, caso as condicdes
externas ndo sejam favoraveis ao desenvolvimento de mecanismos compensatorios
as limitacBes patoldgicas, novas particularidades sdo acrescentadas, ou seja, um
ambiente social alheio as especificidades da crianga com deficiéncia intelectual “[...]
conduzem a crianca deficiente mental a momentos negativos adicionais que, longe
de ajudar a superar o atraso, ao contrario, acentuam e agravam sua insuficiéncia
inicial” (VYGOTSKI, 1997e, p. 142?°, traducdo nossa).

Essas privagbes acumulam, ainda, complicagbes adicionais sobre as
formacdes primarias. Em outras palavras, o ndo desenvolvimento das Funcfes
Psicolégicas Superiores, caracteristicas tipicamente humanas, socialmente
formadas, culturalmente desenvolvidas e historicamente transmitidas, estao
relacionadas a falta de imersao significativa no contexto social. Para esta discussao,
€ preciso recorrermos aos conceitos de deficiéncia primaria e deficiéncia secundaria.

Por deficiéncia primaria entendem-se 0s problemas de ordem organica,
patologica. Ja a deficiéncia secundaria € originada socialmente, no resultado da falta
de intera¢des sociais significativas com o outro e com 0 meio. Segundo Vigotski, “as
consequéncias sociais do defeito acentuam, alimentam e consolidam o proprio
defeito” (VYGOTSKI, 1997e, p. 93%, traducdo nossa).

Nesse sentido, o olhar pedagégico deve voltar-se para 0s mecanismos
compensatorios das pessoas com deficiéncia intelectual, ndo na natureza dos
processos patolégicos que estdo em sua base, para que a deficiéncia priméaria ndo
corrobore com o desenvolvimento da deficiéncia secundaria. Nas palavras de
Vygotski: “Com frequéncia as complicacdes secundarias sado resultado de uma
educacao incompleta” (VYGOTSKI, 1997e, p. 144-1453%, traducdo nossa).

E imprescindivel que o ato educativo, junto as pessoas que possuem
deficiéncia, vislumbre, na propria deficiéncia, as orientacbes opostas para a sua
superacao e, dessa forma, respaldado na forga motriz da compensacao, promova a
sua supercompensacao. A partir dessas constatacfes tedricas, questionamo-nos

como os documentos oficiais, orientadores da educacao brasileira, apropriam-se e,

291...] conducen al nino mentalmente retrasado a momentos negativos adicionales que, lejos de ayudar
a superar el retraso, por el contrario, acentlan y agravan su Insuficiencia Inicial.

30 Las consecuencias sociales del defecto acentGan, alimentan y consolidan el propio defecto”.

31 Con frecuencia las complicaciones secundarias son el resultado de una educacion incompleta.
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por conseguinte, expressam, em suas leis, as orientagcdes aos atos educativos?

Assunto que trataremos na préxima secao.



2 COMO OS DOCUMENTOS OFICIAIS ORIENTAM, A PARTIR DA LETRA DA
LEl, OS ATOS EDUCATIVOS A PESSOA QUE POSSUI DEFICIENCIA
INTELECTUAL

“Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade
e em direitos” (ONU, 1948, p. 1).

Os documentos orientadores da organizagdao nacional, na atualidade,
reconhecem o direito de todos os cidadaos brasileiros a educacéo, a ter a instituicao
escolar como o0 espaco organizado socialmente para promové-la (BRASIL, 1988,
1990, 1996). Os documentos ainda avancam, ao reconhecer que a promoc¢ao da
educacdo deve ser adequada as especificidades de cada sujeito e responsabilizam
o Estado pela sua oferta com qualidade, “[...] visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL, 1988, p. 160).

Para assegurar a educacao ao publico alvo delineado a nossa pesquisa, ha
um conjunto de documentos internacionais elaborados pela Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) que orientam a promocdo da educacdo da pessoa com
deficiéncia e, dentre elas, da pessoa com deficiéncia intelectual para todos os paises
membros. Dentre os documentos redigidos pela ONU e ratificados pelo Brasil, esta a
Declaracdo Universal dos Diretos Humanos, de 1948, ao preconizar que “Todos os
seres humanos nascem livres e iguais, em dignidade e direitos”, sem distingdes e
restricbes, Nessa perspectiva, todos tém direito a instrucdo gratuita, sendo dever do
Estado sua promocédo obrigatéria, pelo menos, na Educacdo Basica, bem como o
direito de “participar livremente da vida cultural da comunidade”. (ORGANIZACAO
DAS NAQOES UNIDAS PARA A EDUCAC}AO, A CIENCIA E A CULTURA, 1948, p.
1).

A Declaracdo Mundial sobre Educagdo para Todos: Satisfazendo as
Necessidades Basicas de Aprendizagem, elaborada em 1990, em Jomtien, na
Tailandia, apresenta o panorama mundial do fracasso escolar e reconhece que,
transcorridos 42 anos da Declaragéo Universal dos Diretos Humanos, mesmo diante
dos esforcos dos Estados membros, o analfabetismo ainda se constituiu em um
problema a ser superado. Dessa forma, o documento orienta os paises membros

para assumirem o compromisso de implementar politicas de erradicacdo do
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analfabetismo, assegurando, assim, o direito de todos a educagdo, com a
universalizacdo da Educacdo Béasica (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS
PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA, 1990).

A Declaracdo de Salamanca: Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area
das Necessidades Educativas Especiais, elaborada em Salamanca, na Espanha, em
1994, é considerada um dos principais documentos que trata, especificamente, da
educacdo da pessoa com deficiéncia nos sistemas regulares de ensino. Nele,
reafirma-se a “Educacéo para Todos”, inclusive aos jovens e adultos com deficiéncia
que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria e, ainda, avanca ao apresentar acoes
para escolarizagcdo inclusiva, no intuito de que os direitos sejam realmente
assegurados (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A
CIENCIA E A CULTURA, 1994).

Outro documento que também merece destaque, por apresentar uma
perspectiva inclusiva, € a Declara¢do Internacional de Montreal Sobre a Incluséo,
publicada no Canadd em 2001. A Declaracdo reitera a importancia de todos os
documentos elaborados anteriormente e avan¢a ao propor a inclusdo em todos os
espacos sociais, uma vez que “todos nascem livres e sdo iguais em direitos e
dignidade”. O documento também explicita que todas a instituicbes sociais “séo
responsaveis pela promocdo e pelo progresso do planejamento e desenho
inclusivos” (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A
CIENCIA E A CULTURA, 2001, p. 1).

A Convencdo Interamericana para Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminagdo Contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, realizada na
Guatemala, em 2001, teve por objetivo “prevenir e eliminar todas as formas de
discriminagao” da pessoa com deficiéncia, “[...] inclusive o de ndo ser submetido a
discriminacdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que
s&o inerentes a todo ser humano”’(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A
EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA, 2001, p. 1).

A Convencdo Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia,
assinada pela Organizacdo das Nac¢bes Unidas (ONU), realizada em Nova lorque,
em 2007, reconhece que “as pessoas com deficiéncia continuam a enfrentar as
barreiras contra sua participagcdo como membros iguais da sociedade e as violagdes
de seus direitos humanos em todas as partes do mundo”. Dessa forma, o

documento reitera que todos os paises membros devem se esforgar para construir
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sociedades inclusivistas, “[...] com base na igualdade de oportunidades, os Estados
Partes assegurarao sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida [...]" (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS
PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA, 2007, p. 1).

Como ja expresso, o Brasil (re)organiza, pela Carta Constitucional Federal
(BRASIL, 1988), pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional 9.394/96
(BRASIL, 1996), pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente 8.069/90 (BRASIL,
1990) para, em consonancia as orientacdes internacionais, atender as orientaces a
educacdo inclusiva das Organizacdes das Nacbes Unidas, expressas nos
documentos supracitados.

Nesta perspectiva, a Constituicdo Federal, de 1988, reconhece, em seu artigo
6, que a educacdo é um direito social. além disso, avanca na descricdo desse
direito, nos artigos 205, 206 e 208, ao assegurar a todos os cidadaos brasileiros o
direito de acessar a instituicdo escolar e, nela, permanecer em igualdade de
condicBes com os demais estudantes durante todo o processo de escolarizacao na
Educacao Basica, € dever do Estado e a familia, em colaboracdo com a sociedade,
promové-la de forma obrigatéria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade, inclusive
“‘para todos os que a ela nao tiveram acesso na idade propria” e com Atendimento
Educacional Especializado (AEE) as pessoas que possuem deficiéncia,
“preferencialmente®? na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, p. 161).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), sob a lei n. 8069, de 1990,
assegura a todas as criancas e aos adolescentes® “[...] os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana” e, portanto, o direito a educacgao. Ainda prevé punicao,
inclusive aos pais, “[...] na forma da lei por qualquer atentado, por agao ou omisséao,
aos seus direitos fundamentais” (BRASIL, 1990, p. 1).

A lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9394, de 1996,
organiza o sistema educacional brasileiro em dois niveis, a Educacédo Basica, de
caracter obrigatorio, e o Ensino Superior, ndo obrigatorio. A Educagédo Basica €
subdividida em trés etapas: Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Na educagdo infantil, ha creches e pré-escolas. As creches destinam-se ao

32 Sobre a especificagdo “preferencialmente” e a extensdo que adquire para a ndo consolidagédo de uma
educacdo verdadeiramente inclusiva, discutiremos no tépico subsequente.

33 O documento define crianca e adolescente com base na idade cronolégica. Criangca compreende a
faixa etaria entre zero e doze anos de idade incompletos, adolescente, entre doze e dezoito anos de
idade (BRASIL, 1990).
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atendimento de criancas de 0 a 3 anos de idade, ndo sendo obrigatoria. Ja as pré-
escolas atendem criangas de 4 e 5 anos de idade com obrigatoriedade, pois se
constitui como parte da Educacdo Béasica. O Ensino Fundamental, destinado as
criancas e aos adolescentes de 6 a 14 anos de idade, € obrigatorio. O Ensino Médio,
destinado aos adolescentes de 15 a 17 anos, também estd previsto em caracter
obrigatério. Em relagdo ao Ensino Superior, que consiste na graduagéo e na poés-
graduacéo, a partir dos 17 anos de idade, ndo € obrigatério (BRASIL, 1996).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional 9394/96 ratifica 0 expresso
na resolucdo 04/2010, ao contemplar, em seu texto, as modalidades®* de ensino:
Educacao de Jovens e Adultos (EJA); Educacao Especial; Educacéao Profissional e
Tecnologica; Educacdo do Campo; Educacdo Escolar Indigena; Educacéo
Quilombola, as quais atuam de forma transversal em todas as etapas da Educacéo
Béasica, sempre em funcdo das especificidades dos alunos. A Figura 2 apresenta a
sintese da organizacao do sistema educacional brasileiro (BRASIL, 1996, 2010c).

Figura 2 — Organizacao do sistema educacional brasileiro

Niveis
Educacao Basica Creche - 0 a 3 anos Ensino Superior
. Pré-escola -4 a 5 anos
Educacéao Infantil Obrigatéria
Etapas Ereing Fund ol 6 214 anos Graduagao
nsino Fundamental Obrigatério
Ensino Médio 15 a17 anos
Obrigatério Pés-Graduag&o
Modalidades
Resolugédon. 4
de julho de - Educacéo de Jovens e Adultos;
2010 - Educacéo Especial; Acima dos 17
- Educac&o Profissional e Tecnoldgica; anos

- Educacéo do Campo;
- Educacao Escolar Indigena;
- Educacéo a Distéancia.

Fonte: A autora.

34 “0 termo modalidade é diminutivo latino de modus (modo, maneira) e expressa uma medida dentro
de uma forma prépria de ser. Ela tem, assim, um perfil préprio, uma feicdo especial diante de um
processo considerado como medida de referéncia. Trata-se, pois, de um modo de existir com
caracteristica propria” (BRASIL, 20003, p. 26).
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Vale ressaltar que, pela letra da lei, as modalidades de ensino permitem que o
processo de escolarizacdo na Educacéo Basica se efetive para toda a diversidades®
humana presente no contexto brasileiro, inclusive de jovens e adultos que possuem
deficiéncia intelectual, que ndo concluiram o processo de escolarizacdo na idade
propria. Assim, o direito dos sujeitos da nossa pesquisa ao acesso, a permanéncia e
a progressdo da aprendizagem na Educacdo Basica estd previsto na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional 9394/96, mais especificamente, na secao
V, do capitulo II, ao tratar da Educacéo de Jovens e Adultos, também no capitulo V,
ao tratar da Educagéo Especial (BRASIL, 1996).

No que se refere ao processo de escolarizacdo de Jovens e Adultos na
Educacao Basica, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394 assegura,
na secgao V, do capitulo Il, sua oferta gratuita “[...] aqueles que n&o tiveram acesso
ou continuidade de estudos [...] na idade propria[...]”. Por sua vez, acrescenta que
este processo se efetivara de forma “apropriada”, ou seja, considerando as [...]
caracteristicas do alunado, seus interesses, condicbes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames”, os quais, em articulagdo, preferencialmente, com a
educacao profissionalizante, se respaldardao pela Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 1996).

Nesta perspectiva, um conjunto de leis, resolugcdes, decretos, portarias,
pareceres e notas técnicas foram elaborados pelo Conselho Nacional de Educacéo
para operacionalizacdo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), enguanto
modalidade de ensino. Dentre 0Ss mais expressivos para sua organizacao, estao as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo de Jovens e Adultos (BRASIL,
2000a, 2000b, 2004); as Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos (BRASIL, 2008, 2010a, 2010b). Os Pareceres 39/2004 e 20/2005, o Decreto
5.840/2006 e as Resolucdes 1/2005 e 4/2005 contemplam a educagéo profissional,
em nivel técnico, na modalidade EJA, de forma integrada, concomitante ou
subsequente (BRASIL, 2004, 2005a, 2005b, 2005c, 2006).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo de Jovens e Adultos,
descritas nos Pareceres 11/2000 e 36/2004 (BRASIL, 2000a; BRASIL 2004) e na
Resolucdo 1/2000 (BRASIL, 2000b), orientam que o curriculo das instituicbes que

35 0 grupo denominado nas politicas publicas como diversidade abrange “[...] criangas com deficiéncia,
meninos de rua, de minorias étnicas, linguisticas ou culturais, de areas desfavorecidas ou marginais
[...]". (BRASIL, 2006, p. 14-15).
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ofertam a Educacdo Basica a Jovens e Adultos deve conter uma Base Nacional
Comum Curricular das etapas fundamental e média, no intuito de possibilitar o (re)
ingresso nas classes comuns do ensino regular, bem como avaliar a qualidade de
sua oferta. No entanto, enfatiza também a necessidade de ressignificacdo deste
curriculo frente as caracteristicas do publico atendido.

As Diretrizes Operacionais para a Educacao de Jovens e Adultos, expressas
nos Pareceres 23/2008, 06/2010 e na Resolucdo 3/2010 (BRASIL, 2008, 2010a,
2010b), prevéem a duracdo minima de dois anos para a escolarizacdo na etapa
fundamental e de um ano e seis meses para a escolarizacdo na etapa média da
Educacédo Bésica. Além disso, incumbe o0s sistemas de ensino de estabelecer a
carga horaria para escolarizacdo nos anos iniciais da etapa fundamental. J4 para os
anos finais da etapa fundamental, prevéem a duracdo minima de 1.600 horas, o
minimo de 1.200 horas para o Ensino Médio, independente das especialidades de
sua oferta, se presencial ou a distancia.

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos ainda
definem a idade minima de 15 anos completos, tanto para ingressar e cursar 0s
anos finais da etapa fundamental de ensino na modalidade EJA, quanto para
inscricao e realizacdo dos exames de sua conclusdo. J4 para ingressar e cursar o0
Ensino Médio, ou para nele se inscrever e, por conseguinte, realizar os exames a fim
de obter sua conclusao, é requerida a idade minima de 18 anos completos (BRASIL,
2008, 2010a, 2010b).

Os Pareceres 39/2004 e 20/2005 e as Resolugdes 1/2005 e 4/2005 orientam
a organizacdo e a oferta da Educacdo Profissional Técnica de nivel médio na
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos de forma integrada, concomitante ou
subsequente, voltada a necessidade local e regional. Os documentos ainda orientam
gue 0s cursos precisam estar contemplados no Projeto Politico Pedagodgico da
instituicdo escolar (BRASIL, 2004, 2005a, 2005b, 2005c). Também, o Decreto
5.840/2006 institui o Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional
com a Educacdo Béasica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA). (BRASIL, 2006)

No que se refere a Educacdo Especial, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional 9394/96 dedica o capitulo V, constituido pelos artigos 58, 59 e
60, a Educacao Especial. No artigo 58, expressa que a) a educagéo especial como

uma modalidade de ensino, que abrange todo o processo de escolarizacdo, ou seja,
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desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio, a estender-se ao longo da vida; b) a
definigdo de pessoas com “deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagdo” como publico desta modalidade de ensino; c) a
oferta “preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1996, p. 24). No
entanto, adverte que o atendimento educacional especializado “[...] sera feito em
classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em fungao das condi¢oes
especificas dos alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de
ensino regular’ (BRASIL, 1996, p. 24).

O artigo 59 prevé, ao publico alvo da Educagao Especial, “[...] | — curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as
suas necessidades” (BRASIL, 1996, p. 24). Para tanto, propde: a terminalidade
especifica®® da Educacédo Basica; a capacitacdo de professores para o atendimento
a esses alunos, seja nas classes comuns ou no ensino especializado; a educagéo
especial para o trabalho; bem como o acesso, em igualdade de condi¢cbes com o0s
demais alunos, aos programas sociais ofertados (BRASIL, 1996, p. 24).

Ja o artigo 60 incumbe, aos 6rgdos normativos dos sistemas de ensino, de
definir os “[...] critérios de caracterizacdo das instituicbes privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuagao exclusiva em educacao especial, para fins
de apoio técnico e financeiro pelo poder publico”. Mas resguarda, no paragrafo unico
do artigo, que “independentemente do apoio as instituigdes previstas neste artigo” a
ampliacdo do atendimento educacional especializado se efetivara, “como alternativa
preferencial”, na rede publica de ensino (BRASIL, 1996, p. 24).

Nessa perspectiva, para operacionalizagdo da Educacdo Especial, ja
conclamada na Constituicdo Federal de 1988, e reiterada na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, de 1996, também h& um conjunto de documentos
elaborados pelo Conselho Nacional de Educacdo. Dentre os documentos mais
relevantes para nossa discussao, estédo a lei 13.143/2015, que institui o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia; a resolucdo 02/2001, que institui as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacédo Basica; a resolu¢cdo 04/2009, que instituiu
as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Basica, modalidade Educacéo Especial (BRASIL, 2001, 2009, 2015).

36 Terminologia utilizada para se referir a certificacdo de conclusdo da Educacdo Basica: a) dos alunos
com deficiéncia que “[...] ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias”; b) dos alunos superdotados que concluiram “[...] em
menor tempo o programa escolar’ (BRASIL, 1996, p. 24).
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A lei brasileira de inclusao da pessoa com deficiéncia n. 13.145/2015, também
nominada de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, destina-se “[...] a assegurar e a
promover, em condicbes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia®’, visando a sua inclusdo social e
cidadania” (BRASIL, 2015, p. 1). O documento reitera que a pessoa com deficiéncia
tem, sem restri¢cdes, igualdade de oportunidades em relacdo aos demais cidadaos,
em todos 0s espacos sociais, inclusive na instituicdo escolar, bem como assegura
que “a deficiéncia ndo afeta a plena capacidade civil da pessoa” (BRASIL, 2015, p.
3).

As Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacdo Basica,
instituida pela resolucéo 2/2001, reitera o exposto nos artigos 58, 59 e 60 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96 e avanca ao responsabilizar os
sistemas de ensino “[...] a matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-
se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condi¢cdes necessarias para uma educacdo de qualidade a todos”
(BRASIL, 2001, p. 24). No que se refere a qualidade deste atendimento, as
instituicbes escolares promoverdo o processo de escolarizacdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais, “[...] em classes comuns do ensino regular,
em qualquer etapa ou modalidade da Educagao Basica” (BRASIL, 2001, p. 24).

Para que essas orientacdes sejam levadas a efeito, as Diretrizes Nacionais
para Educacdo Especial na Educacdo Béasica expressa, em seu artigo 8, que se
considera: a) os professores capacitados nas classes comuns, e com especializacéo
para o atendimento educacional especializado, respectivamente; b) as diferencas na
constituicdo das classes comum, a fim de que se “[...] amplie positivamente as
experiéncias de todos os alunos, dentro do principio de se educar para a
diversidade”; c) o conjunto de adaptacdes previstos no Projeto Politico Pedagodgico
da instituicdo escolar, os quais contemplem a mediacao dos conteudos escolares, a
considerar 0s recursos e as estratégias metodoldgicas diferenciadas, bem como

“flexibilizacbes e adaptacdes curriculares que considerem o significado pratico e

37O documento define pessoa com deficiéncia como “[...] aquela que tem impedimento de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras,
pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicbes com as
demais pessoas” (BRASIL, 2015, p. 1). E, ainda, orienta que avaliagdo diagnéstica devera ser
desenvolvida por uma equipe de multiprofissionais, na perspectiva interdisciplinar, levando em
consideragdo as caracteristicas biopsicossocial da pessoa. Mas, incumbe o poder executivo de criar
“instrumentos para avaliagao da deficiéncia” (BRASIL, 2015, p. 1).



49

instrumental dos conteudos basicos|...] e processos de avaliagcbes adequados aos
conhecimentos dos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais
[...]” (BRASIL, 2001, p. 71-72).

As Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado, na
modalidade Educacéo Especial, instituida pela resolu¢cdo 04/2009, orienta que o
atendimento educacional as pessoas com deficiéncia € promovido em classes
comuns do ensino regular, também, no atendimento educacional especializado,
como fungdo complementar, sendo “[...] ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de atendimento da rede publica ou de instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos” (BRASIL, 2009, p.
2).

O Plano Nacional de Educacdo, previsto no artigo 214 da Constituicdo
Federal, de 1988, foi aprovado para vigorar de 2014 a 2024, pela lei 13.005/2014. O
documento possui vinte metas que, em consonancia, objetivam consolidar um
sistema capaz de garantir atendimento educacional a todos os cidadaos brasileiros
na totalidade de suas especificidades, “[...] dissolvendo as barreiras para o acesso e
a permanéncia, reduzindo as desigualdades, promovendo os direitos humanos e
garantindo a formacdo para o trabalho e para o exercicio autbnomo da
cidadania”’(BRASIL, 2014, p. 9).

As Metas 4, 9 e 20 do Plano Nacional de Educacdo 2014-2024, em
consonancia, constituem-se nas mais significativas, para consolidar o acesso, a
permanéncia e a conclusdo da escolarizacdo de jovens e adultos que possuem
deficiéncia intelectual, bem como para garantir a progressao da aprendizagem e, por
conseguinte, o seu pleno desenvolvimento. Nesta perspectiva, a Meta 4 prevé a
universalizacdo da Educacdo Basica, para criancas e jovens de 4 a 17 anos de
idade com deficiéncia, “[...] preferencialmente na rede regular de ensino, com
garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou privados” (BRASIL, 2015,
p. 67). A Meta 9 prevé “elevar a taxa de alfabetizagdo da populagédo com 15 anos ou
mais para 93,5% até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o
analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional”
(BRASIL, 2015, p. 159). Ja4 a Meta 20 quantifica a porcentagem minima de 7% e
10% do produto interno bruto do pais para serem investidos em educacao publica,

até o0 5° e 0 10° ano de vigéncia, respectivamente (BRASIL, 2015).
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No que se refere a progressdo da aprendizagem, no processo de
escolarizacdo de jovens e adultos que possuem deficiéncia intelectual, outro
documento orientador é a Base Nacional Comum Curricular, aprovada em 2017, a
orientar as instituicbes de ensino quanto aos direitos de aprendizagem dos
estudantes. Nesta perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017)
define os conteldos minimos a serem ministrados em cada etapa do processo de
escolarizacdo e prevé uma parte diversificada de conteddos que tratem das
especificidades locais e dos estudantes, independente da modalidade de ensino.

Como exposto, os principais dispositivos legais que tratam da organizagéao do
sistema educacional brasileiro avancam rumo a educacao inclusiva. A esse respeito,
€ preciso reiterar que o Brasil, como signatario da ONU, comprometeu-se em
promover politicas pulblicas que superem os paradigmas de institucionalizacdo® e
de servico®, rumo a uma sociedade verdadeiramente inclusiva, com instituicGes
regulares de ensino, a (re)adequar-se*® para atender a todos que tém direito, na
totalidade de suas especificidade, a visar o pleno desenvolvimento. No entanto, os
dados sobre a aplicabilidade dessas leis revelam que o sistema educacional
brasileiro ainda ndo se constitui em um espaco inclusivo por exceléncia, assunto que

trataremos a sequir.

2.1 PARA ALEM DA LETRA DA LEl: DADOS DO ATENDIMENTO ESCOLAR AS
PESSOAS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010%Y), o
Brasil possui cerca de 190,7 milhdes de habitantes. Deste total, mais de 6,7% da
populacdo tem uma ou mais deficiéncias, o que corresponde aproximadamente 12,5
milhdes de brasileiros, sendo 3,4% com deficiéncia visual, 2,3% com deficiéncia

motora; 1,4 com deficiéncia intelectual; 1,1% com deficiéncia auditiva (IBGE, 2010).

38 No Paradigma da Institucionalizagdo, criam-se internatos para segregar as pessoas que possuem
deficiéncia, “[...] a opgéo intermediaria é a segregacéo; ndo se pune nem se abandona o deficiente,
mas também néo se sobrecarrega o governo e a familia com a sua incObmoda presenga” (PESSOTTI,
1984, p.24).

39 No Paradigma de Servicos, as pessoas com deficiéncia precisam se adequar ao convivio da
sociedade e, portanto, a instituicdo escolar para que possam frequenta-la. Surge, entdo, o conceito
de integracéao.

40 Fundamentado no conceito de inclusdo, o Paradigma de Suporte requer que instituicdo escolar se
adeque para receber com qualidade o aluno que possui deficiéncia.

41 No Brasil, o recenseamento demografico é realizado a cada decénio.
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Tendo por base a legislacdo educacional brasileira j& discutida, que assumiu
o compromisso de promover educagcdo de qualidade na perspectiva da educacao
inclusiva e, diante do niumero expressivo de brasileiros que possuem algum tipo de
deficiéncia, questionamo-nos: As escolas regulares de ensino tém garantido o
acesso, a progressao na escolarizagcdo e a progressao da aprendizagem das
pessoas que possuem deficiéncia, sobretudo das pessoas que possuem deficiéncia
intelectual?

Na tentativa de responder o questionamento levantado, recorremos aos
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), ao Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2018) e ao
Instituto Paulo Montenegro (2018), principais agéncias de pesquisas educacionais
do pais. Essas agéncias ndo mensuram separadamente os dados nacionais de
acesso, de progressdo da escolarizacdo e de progressao da aprendizagem das
pessoas que possuem deficiéncia intelectual. Assim, apresentamos e discutimos,
nesta sec¢ao, os dados de todo publico alvo da Educacédo Especial, descrito na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao 9394/96 (BRASIL, 1996).

No que se refere ao acesso a Educacao Basica, os dados do censo escolar
de 2018 mostram que, na faixa etéria entre 4 e 17 anos, temos 1.045.674 matriculas
na modalidade Educacéo Especial, sendo que, deste total, 92,1% das matriculas se
efetivaram em classes comuns da rede regular de ensino. Nesta perspectiva, ainda
€ preciso incluir, nas classes comuns da rede regular de ensino, 7,9% das criancas e
adolescentes que possuem algum tipo de deficiéncia, num total aproximado de
82.608 alunos, certamente as pessoas que possuem deficiéncia intelectual
constituem uma porcentagem significativa desses nameros (INEP, 2018).

Na contraméao das leis inclusivas, que regem o sistema educacional brasileiro,
a rede regular de ensino ainda nao atende todos os alunos que lhe séo de direito. Ao
recorrermos a propria legislacdo para compreender esse movimento, chamamos
atencao do leitor para a extensdo que assume a especificacdo “preferencialmente”,
nos dispositivos legais que resguardam o direito de acesso nas classes comuns da
rede regular de ensino das pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia.

Constatamos que a especificacdo “preferencialmente” atenua a
responsabilidade de se promover, na rede regular de ensino, uma educacao que

contemple o “pleno desenvolvimento” da pessoa com deficiéncia, “[...] seu preparo
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para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”, como previsto na
Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988, p. 1).

Isso porque, nesses documentos, apresenta-se a possibilidade de inclusao,
mas ndo se nega a exclusdo de alunos do sistema regular de ensino ao, na
perspectiva do “preferencialmente”, possibilitar que o acesso a escolarizagéo seja
“[...] feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em funcao
das condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracéo nas classes
comuns de ensino regular’, como expresso na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, de 1996, e em documentos complementares (BRASIL, 1996, p.
1).

Quanto a progressdo no processo de escolarizacdo basica, ou seja, quanto
ao direto de progredir de um ano/série para outro, até que se finalize o processo de
escolarizacdo, observamos que a instituicdo escolar ndo a tem garantido a todo
publico alvo da Educacao Especial na idade prevista - dos 4 aos 17 anos de idade, a
estender-se, dessa forma, a EJA.

A afirmativa se respalda nos dados do INEP de 2018, que quantificam
135.602 matriculas de alunos com deficiéncia, sendo 130.289 na EJA e 5.313 na
educacéao profissional tecnoldgica, cursada de forma concomitante ou subsequente
a Educacdo Bésica (INEP, 2018).

Assim, seja pela permanéncia com sucessivas retencées, seja pela evasao
escolar, nega-se, ao publico alvo da Educacédo Especial o direito, previsto em lei, de
progredir e de concluir a escolarizacdo basica na idade prevista.

No que se refere a progressdo da aprendizagem e, por conseguinte, 0
desenvolvimento humano do publico alvo da Educacdo Especial, direito também
previsto em lei, ndo ha dados restritos a esse publico. No entanto, diante da
importancia da discussdo para a presente pesquisa, recorremos ao estudo sobre
Alfabetismo Funcional (INAF), de 2018, desenvolvido pelo Instituto Paulo
Montenegro, o qual certamente engloba as pessoas que possuem deficiéncia, uma

vez que mensura os niveis de alfabetismo*? da populacgéo brasileira de 15 a 64 anos.

42 Segundo o INAF, “[...] Alfabetismo é a capacidade de compreender e utilizar a informagao escrita e
refletir sobre ela, um continuo que abrange desde o simples reconhecimento de elementos da
linguagem escrita e dos numeros até operacdes cognitivas mais complexas, que envolvem a
integracdo de informag@es textuais e dessas com os conhecimentos e as visdes de mundo aportados
pelo leitor. Dentro desse campo, distinguem-se dois dominios: o das capacidades de processamento
de informacdes verbais, que envolvem uma série de conexdes ldgicas e narrativas, denominada pelo
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Segundo o INAF, cerca de 29% da populagéo brasileira, com idade entre 15 e
64 anos, ou seja, 3 a cada 10 brasileiros, “[...] ttm muita dificuldade para fazer uso
da leitura e da escrita e das operacfes matematicas em situacdes da vida cotidiana,
como reconhecer informagcdes em um cartaz ou folheto ou ainda fazer operacdes
aritméticas simples com valores de grandeza superior as centenas” (INAF, 2018, p.
8). A pesquisa de Shimazaki e Menegassi (2016) corrobora com o exposto ao
identificar que, na contraméo dos documentos oficias sobre inclussédo, verificam-se
avancos no acesso e na permanéncia ao sistema educacional, mas ainda é preciso
garantir a qualidade na oferta do ensino a essa parcela da populacao.

Diante desses indices de fracasso escolar, questionamo-nos mais uma vez:
Na ultima década, quantas, quais e como as pesquisas discutem a escolarizacédo de
jovens e adultos com deficiéncia intelectual na modalidade EJA de ensino? Diante
deste questionamento, recorremos ao banco de teses e dissertacdes da CAPES*, a
fim de proceder a uma sintese das pesquisas que tratam do assunto.

Para a realizacdo da pesquisa, no banco de teses e dissertacdes da Capes,
utilizamos como palavras-chave: “‘EJA” e “Deficiéncia Intelectual”’, em seguida,
fitramos a pesquisa nos seguintes itens: a) mestrado e doutorado; b) dltimos 10
anos (de 2009 a 2018); c) educacédo, a obter um total de 3.414 pesquisas, sendo
2.538 dissertacdes de mestrado e 876 teses de doutoramento. Deste total, 1.229
pesquisas ndo estavam disponiveis para consulta, pois restringiam-se ao titulo e a
autoria seguido da informacdo: “Anterior a Plataforma Sucupira”. Dessa forma,
estavam disponiveis para leitura e analise somente 2.185 pesquisas.

A partir da leitura do titulo, resumo e das palavras-chave das 2.185
pesquisas, chegamos ao numero de 7 pesquisas que tratam da escolarizacdo da
pessoa com deficiéncia intelectual na modalidade EJA de ensino, sendo 5
dissertacbes de mestrado e 2 teses de doutorado. A seguir, apresentamos uma

sintese dessas producdes no Brasil.

Inaf como letramento, e as capacidades de processamento de informacdes quantitativas, que
envolvem nogodes e operagdes matematicas, chamada numeramento” (INAF, 2018, p. 4).
43 Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/%25252523!/
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Figura 3 — Distribuicdo das dissertacoes e teses nos estados brasileiros

[ | Sao Paulo:
Neves (2017)

O parana
Auada (2015)

| Santa Catarina
Trenti (2018)

[ Rio Grande do Sul
Bins (2013)

Haais (2013)

Honnef (2013)
Bezerra (2018)

Fonte: A autora.

Bins (2013, p. 7), em sua tese de doutorado, investigou “a realidade da
educacado de jovens e adultos com deficiéncia intelectual incluidos na EJA”. A
pesquisa foi levada a efeito em uma escola municipal de Porto Alegre que oferta a
Educacao de Jovens e Adultos. Os dados foram coletados por meio de observacoes,
documentos escolares e entrevistas semiestruturadas, analisados qualitativamente,
a partir dos pressupostos de educacdo ao longo da vida, como um direito
inalienavel. Os resultados evidenciaram que, mesmo em tempos de inclusdo em
todos os segmentos sociais e, dentre eles, na instituicdo escolar, “o adulto com
deficiéncia intelectual é infantilizado, seus sentimentos e desejos sdo ignorados,

desrespeitados ou considerados patologicos” (BINS, 2013, p. 105-106).
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Haas (2013, p7), na sua dissertagdo de mestrado, analisou “a interlocugao
entre a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e a Educacgéao Especial, por meio da
construcao de narrativas associadas as trajetérias de vida”. A pesquisa se constituiu
por meio da metodologia de histéria oral e foi desenvolvida com trés adultos com
deficiéncia intelectual, matriculados na EJA. Os dados foram coletados em entrevista
aberta e analisados a partir das contribuicbes de Gregory Bateson e Humberto
Maturana. As analises das narrativas que compuseram a trajetoria de vida dos
sujeitos evidenciaram: a) estigmas e preconceitos; b) desejo de estabelecer
relacionamentos interpessoais significativos; c¢) indicios de tentativas de superar as
limitacdes, bem como de terem suas conquistas reconhecidas e valorizadas no e
pelo coletivo. Também, consta-se “a necessidade de potencializar o dialogo entre as
areas da Educacao Especial e da Educacdo de Jovens e Adultos”, para que seja
garantido a esses alunos o direito a escolarizagdo na EJA (HAAS, 2013, p. 7).

Honnef (2013) analisou, em sua pesquisa de mestrado, “os limites e as
possibilidades da educacgao especial articulada ao ensino médio e tecnolégico”. O
estudo foi realizado no Instituto Federal Farroupilha, com sete docentes que
atendem um aluno com DI matriculado no Ensino Médio integrado ao ensino
tecnoldgico. Os dados, coletados por meio de diario de campo da pesquisadora e de
questionarios foram analisados de forma qualitativa por meio da “Analise de
Conteudo”. Os resultados demostraram a) a fragilidade na formacao inicial e
continuada dos professores, sobretudo daqueles atuantes em areas técnicas, sobre
a tematica educacao especial na perspectiva da educacgao inclusiva, “isso implica
[...] uma construgdo muitas vezes conturbada do saber/fazer diante da educacao
especial na perspectiva da educagao inclusiva”; b) a consciéncia da importancia dos
dialogos estabelecidos entre professor do AEE e professor da classe comum “nas
reflexdes, nas acdes e adaptacdes ao aluno com NEE”; c) reconhecem “0 momento
de planejamento articulados entre os docentes como importante, essencial diante da
inclusao educacional escolar de alunos com NEE” (HONNEF, 2013, p. 121).

Auada (2015), em sua dissertagdo de mestrado, “analisou a apropriagao dos
conceitos cientificos e o letramento em jovens e adultos identificados com
deficiéncia intelectual”. Por meio de uma pesquisa-a¢cao de base mista, o estudo foi
desenvolvido em uma escola publica do Noroeste paranaense que oferta EJA e
contou com a participacdo de quatro sujeitos que possuem deficiéncia intelectual. Os

dados foram coletados em duas etapas: a) observacdes dos alunos em sala de aula
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e no intervalo; b) atividades sistematizadas do género textual Historia em
Quadrinhos, os quais foram analisados quantitativa e qualitativamente, a partir das
contribuicbes de Vygotsky. Os resultados evidenciaram que os alunos com
deficiéncia intelectual “[...] se apropriaram dos conceitos cientificos essenciais para
a compreensao e a interpretagcdo das narrativas em quadrinhos, configurando-se,
assim, em novas possibilidades de atuacdes sociais, ampliando seus niveis de
letramentos” (AUADA, 2015, p. 7).

Neves (2017, p. 7), buscou, em seu mestrado, “[...] como ensinar os jovens e
adultos [...], de forma a desenvolver, conjuntamente ao aprendizado dos conceitos
da disciplina de Histéria, os principios para uma praxis pedagdgica voltada a
autonomia e a emancipagao cidada”. O estudo foi levado a efeito em uma escola
estadual que oferta EJA localizada na regido de Campinas-SP e contou com a
participagcdo de quatro sujeitos com deficiéncia intelectual que frequentam o Ensino
Fundamental 1l. A pesquisa, de natureza participante, teve seus dados coletados a
partir de documentos oficiais, entrevistas e atividades sistematizadas com
ferramenta “Widgit” — Sistema de Comunicagdo Aumentativo e Alternativo — nas
aulas de Histéria. Os dados, analisados qualitativamente a partir da Educacao
Transformadora, de Freire e Shor (1986); da concepcao de Direitos Humanos e na
Justica Social, de Nussbaum (2010, 2012); e por meio da corrente historiografica
Nova Histéria, de Bittencourt, demostraram que as atividades sistematizadas com a
ferramenta “Widgit” foram proficuas no ensino de conceitos que compdem o
curriculo de Historia. Assim, destaca-se a relevancia de tecnologias assistivas de
comunicacdo, em formato aumentativo e alternativo, no ensino de Historia para
alunos que possuem deficiéncia intelectual, quando consideradas “[...] a
heterogeneidade e as singularidades que estes apresentam [...], uma vez que a
escola € um local que deve possibilitar aos alunos jovens e adultos a valorizacdo da
sua historia e a busca de melhorias para a vida” (NEVES, p. 101-102).

Trentin (2018, p. 6), em sua tese de doutorado, investigou “[...] o processo de
escolarizagdo dos jovens com deficiéncia intelectual na modalidade da EJA e as
contribuigdes desse processo para a aprendizagem e autonomia”. Participaram da
pesquisa trés professores e dois alunos com deficiéncia intelectual, matriculados em
uma turma de nivelamento do Centro de Educacéo de Jovens e Adultos (CEJA). Os
dados foram coletados a partir de diario de campo, entrevista semiestruturada,

experiéncia pedagogica colaborativa. Os dados foram analisados partir da
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Microgenética e demostraram que a instituicdo escolar pesquisada apresenta
contradicbes na sua constituicdo enquanto ambiente inclusivo. No entanto, a
experiéncia pedagdgica colaborativa: a) desenvolveu nos professores o sentimento
de participes no processo educativo e, portanto, “[...] responsaveis pela qualidade
das acles planejadas e efetivadas em sala de aula”; b) constituiu-se para além do
planejamento das aulas, uma vez que as professoras “[...] mediante reflexdes,
conduziram a colaboracdo para o contexto de sala de aula, demonstrando a
compreensao de que a colaboracdo se torna uma estratégia de aprendizagem tanto
para o professor como para o aluno”. c¢) oportunizou, aos alunos, “[...] o
desenvolvimento da conduta coletiva, a negociacdo, o conflito de opinibes e a
investigacdo colaborativa; d) promoveu o protagonismo dos alunos que possuem
deficiéncia intelectual, quanto a apropriagdo dos conhecimentos escolares, “[...]
sendo que a coletividade e a colaboracdo se apresentaram como fator de
desenvolvimento ndo sé para os sujeitos com deficiéncia, mas também para os
demais alunos da turma” (TRENTIN, 2018, p. 179).

Bezerra (2018, p. 4) analisou, em seu mestrado, “[...] como profissionais
docentes e técnico-administrativos em educacdo desenvolvem praticas que
viabilizem a escolarizagdo de um estudante com deficiéncia intelectual em curso
técnico integrado ao ensino médio”. A pesquisa foi levada e efeito a partir de um
Estudo de Caso desenvolvido com profissionais da educacdo que atuam no Instituto
Federal do Rio Grande do Sul, no campus de Caxias do Sul. Os dados, coletados
partir de documentos oficias da instituicdo e de entrevistas semiestruturadas, foram
analisados qualitativamente, com respaldo nas contribuicdes de Vigotski. Os
resultados da pesquisa mostraram que: a) a instituicdo pesquisada “[...] investe na
constituicdo de documentos normativos orientadores da politica de inclusdo e que a
proposta de inclusao perpassa todos os documentos norteadores da instituicao”. No
entanto, a anadlise das entrevistas evidenciaram uma politica inclusiva “[...]
fragilizada, muitas vezes por desconhecimento da prépria politica ou por falta de
estrutura (material ou humana)’; b) a busca de diferentes estratégias para promover
a aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual (BEZERRA, 2018, p. 125).

Como exposto, foram poucas as dissertacdes e teses produzidas na ultima
década que se dedicaram a discutir o trabalho educativo junto as pessoas que
possuem deficiéncia intelectual na EJA. Certamente, esse numero escasso de

producdes corrobora para a manutencdo dos indices estatisticos de fracasso
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escolar, junto a esta parcela da populagcdo, uma vez que sao as pesquisas que
permitem investigar os fenbmenos, com vistas a supera-los. Cumpre ressaltar que,
respaldados pelos dados do INAF (2018), um dos fendbmenos que precisam ser
melhor investigados, junto as pessoas que possuem deficiéncia intelectual, é a

mediacgdo da cultura escrita. Assunto que trataremos na seg¢ao a segulir.



3 ESCRITA, REVISAO E REESCRITA: UM INSTRUMENTO PARA A FORMACAO
DE CONCEITOS

Esta secdo objetiva definir os conceitos de género, tipologia e suporte
textuais, bem como discutir sua importancia enquanto instrumento de interacéo,
comunicacado e organizacdo social; conceituar o género textual noticia, apresentar a
sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz e Schnewly (2004) como
instrumento metodoldgico para ensino sistematizado do género textual Noticia e, ao
final, a revisdo e a reescrita também como instrumento de reensino do género
proposto. No entanto, antes de adentrarmos as especificidades descritas, faz-se
necessario discorremos, mesmo que brevemente, sobre a concepcao de lingua que

permeia a presente pesquisa.

3.1 A LINGUA COMO FENOMENO SOCIAL

A concepcédo de lingua adotada para o presente estudo respalda-se no campo
da Linguistica Aplicada, mais precisamente na vertente da Analise Dial6gica do
Discurso, iniciada, no Brasil, por Brait (2012), a partir dos pressupostos do Circulo
de Bakhtin, os quais a concebem como “[...] fendbmeno social da interagcdo verbal,
realizada através da enunciacdo ou das enuncia¢es” (BAKHTIN; VOLOCHINOV,
1995, p.123 - destaque do autor). Para discutir a lingua enquanto fenémeno social,
os autores apresentam aos conceitos de “Palavra”, “Contrapalavra”, “Interlocutor”,
“‘Responsividade” e “Géneros do discurso”, os quais, em conjunto, respaldam a
concepcdo dialdgica da linguagem (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1995; BAKHTIN,
2011).

Para Circulo de Bakhtin, a lingua se constitui “[...] enquanto signo variavel e
flexivel” as situagdes concretas da vida cotidiana, e nao a partir de “[...] um sistema
de normas imutaveis e incontestaveis” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1995, p.93).
Segundo os autores, a afirmativa ndo descaracteriza a relevancia das formas
normativas, pois sem elas a comunicacdo seria impossivel, mas, evidencia que as
interacdes verbais, marcadas pelo contexto socio, historico e ideoldgico definidos,

constituem a realidade fundamental lingua, sendo o didlogo o evento mais
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expressivo para a manifestacdo dessas interacdes, ou seja, das enunciacdes
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1995).

A luz dessas consideracdes, o didlogo se estabelece nio apenas nas
comunicagoes “[...] em voz alta, de pessoas colocadas face a face”, mas em toda e
qualquer forma interacdo verbal, inclusive nas comunicacbes materializadas em
suportes impressos (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1995, p.123).

Neste cenario, as enunciacfes estabelecidas no evento dialdgico requerem,
necessariamente, a palavra e a contrapalavra. As palavras, enquanto resultados das
interacdes entre pares socialmente estabelecidos, “[...] sdo tecidas a partir de uma
multiddo de fios ideoldgicos e servem de trama a todas as relagdes sociais em todos
os dominios” (BAKHTIN, VOLOCHINOV, 1995, p. 41).

Esta palavra dirige-se a um Interlocutor, também denominado de “outro” pelo
Circulo de Bakhtin, o qual pode ser real, virtual ou superior. Nas palavras do autor
“[...] mesmo que nao seja um interlocutor real, este pode ser substituido pelo
representante meédio do grupo social ao qual pertence o locutor (BAKHTIN,
VOLOCHINOV, 1995, p.112).

J& a contrapalavra constitui-se na réplica da palavra outrora proferida, dando
provas de que houve compreensao e, por conseguinte, apropriacdo da palavra
alheia em palavra propria, em uma atitude responsiva ativa. Assim, “compreender é
opor & palavra do locutor uma contrapalavra" (BAKHTIN, VOLOCHINOV, 1995,
p.132, grifos no original).

Nesta perspectiva, a responsividade permite, ao falante, a manifestacdo da
sua compreensao acerca da situagdo comunicativa, a qual pode ser ativa, retardada
ou passiva. A responsividade ativa € emitida imediatamente apds o término do
discurso, em uma atitude responsiva imediata, o que evidencia que o falante se
apropriou do discurso alheio e transformou-o em palavras proprias, dessa forma,
nao rompe o elo da cadeia comunicativa (BAKHTIN, 2011).

A responsividade pode ainda se efetivar de forma retardada, isto significa que
nao emerge imediatamente ap6s o término do discurso lido ou proferido, mas
deslocada no tempo, dando também provas de compreenséo e de internalizacdo do
discurso alheio em minha palavra. A atitude responsiva passiva requer tempo maior
para que o discurso seja compreendido (BAKHTIN, 2011).

A luz dessas consideracbes, os autores ampliam a presente discussdo ao

considerarem 0s géneros textuais como formas relativamente estaveis para
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materializacdo das enunciagbes (BAKHTIN, 2011). Assunto que trataremos no

topico a seguir.

3.1.1 Conceituando género, tipologia e suporte textuais

Bakhtin e Volochinov (1995) e Bakhtin (2011) chamam-nos a atencéo para as
formas estdveis de enunciacdo, ou seja, de materializacdo verbal da atividade
psiquica, as quais séo social e historicamente definidas. Nesta perspectiva, o falante
seleciona a priori um determinado género textual para concretizar a sua intencao
comunicativa. Cumpre ressaltar que essa selecdo ndo é aleatéria, mas respaldada
na necessidade de producdo de enunciacdo ou enunciagdes inteligiveis aos seus
interlocutores, nas palavras do autor, “n6s aprendemos a moldar o nosso discurso
em formas de género [...]. Se os géneros do discurso nao existissem e nés néo o
dominassemos [...], a comunicagao discursiva seria quase impossivel” (BAKHTIN,
2011, p.283).

Entende-se por género textual “...] textos que encontramos em nossa vida
diaria e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composi¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilos [...]” (MARCUSCHI, 2008,
p. 155). Nessa perspectiva, 0S géneros textuais constituem uma listagem infinita
‘porque sao inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana”, os
quais podem ser divididos em dois grandes grupos de enunciados concretos: 0s
géneros orais e 0s géneros escritos (BAKHTIN, 2011, p. 262), que Sd0 0S que nos
interessam nesta Tese.

Os géneros de tradicdo oral sdo constituidos por géneros que circulam
socialmente por meio da linguagem verbal oral, ou seja, se materializam por meio da
oralidade. Sao alguns deles: cantigas de roda, cantigas de ninar, musica, parlenda,
piada, trava-lingua, aula expositiva, conversacdo espontanea, debate, telefonema,
entre outros. Esses géneros também sdo conhecidos como género do discurso
primarios.

Os géneros escritos se materializam e circulam socialmente por meio da
linguagem verbal escrita. Dentre 0s géneros escritos, temos: receita, carta pessoal,

carta do leitor, verbete, noticia, reportagem, mapa, fabula, conto, histéria em
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quadrinho, charge, tabela, anuncio publicitario, propaganda, entre outros. Também
conhecidos por géneros do discurso secundarios.

A terminologia tipologia textual é utilizada para designar “[...] uma espécie de
construcdo teorica, em geral uma sequéncia subjacente aos texto, definida pela
natureza linguistica de sua composi¢do, como aspectos lexicais, sintaticos, tempos
verbais, relagdes logicas” (MARCUSCHI, 2008, p. 154). De acordo com Marcuschi
(2008), sao cinco tipologias, a saber: narracéo, descricdo, argumentacao, exposicao
e injuncao, que constituem os géneros textuais. O autor (2008) enfatiza que, embora
haja o predominio de uma dessas tipologia no género, ndo é a Unica que O
constituiu. Ressalva que é por meio da tipologia textual predominante no género que
se determina a sua referenciacdo enquanto texto: se narrativo, descritivo, expositivo,
argumentativo ou injuntivo.

Podemos definir, nesse sentido, suporte textual como o local fisico onde os
géneros textuais se materializam para circular socialmente, ou seja, o livro, o jornal,
a revista, o outdoor, entre outros sao suportes para a circulacéo social dos géneros.
Assim, 0s géneros textuais orientam e organizam a sociedade, além de se
constituirem em modelos padrbes de comunicacdo e atuacdo social, pois, faz-se
necessario que a instituicado escolar ensine sistematicamente os géneros textuais

que circulam socialmente. Assunto que trataremos no tépico seguinte.

3.2 SEQUENCIA DIDATICA: UM INSTRUMENTO PARA O ENSINO DOS
GENEROS TEXTUAIS

Dentre as possibilidades para o ensino sistematico dos géneros textuais,
temos a sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que
consiste no ensino do género a partir de algumas etapas que, ao final, possibilitam a
visao total do género textual, objeto de ensino.

A primeira etapa desta proposta, intitulada de “Apresentagdo da Situagao”,
consiste na apresentacao, ao aluno, do trabalho que sera desenvolvido; é também o
primeiro contato do aluno com o género em questao.

Na segunda etapa, intitulada de “Producao Inicial”, os alunos produzem o

género a partir de seus conhecimentos espontaneos. De posse dessas producoes, 0
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professor verifica as fragilidades conceituais dos alunos em relacdo ao género para
posteriormente trabalha-las.

Na etapa “Modulos”, o professor organiza um conjunto de atividades que
permitam aos alunos superar as fragilidades conceituais apresentadas na producéo
inicial. Nao ha um numero especifico de médulos a serem elaborados e nem de
atividade que compordo esses moédulos, a depender, assim das fragilidades
conceituais apresentadas na producéo inicial e da subdivisdo dessas fragilidades
nos modulo e nas atividades.

A etapa “Producao Final” consiste na produgédo do género textual apds o ato
educativo, no intuito de verificar se as fragilidades conceituais para a producéo do
género, apresentadas na producdo inicial, foram superadas com as atividades
desenvolvidas no moédulo. Nesta fase, busca-se verificar se o aluno se tornou um
leitor e produtor do género por exceléncia. A seguir, apresentamos o resumo do

percurso do trabalho com a sequéncia didatica.

Figura 4 — Modelo de sequéncia didatica

Producéo

Apresentacéo Produgéo

da situacéo Inicial Final

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98).

Dentre os géneros textuais previstos no curriculo da Educacéo Basica, temos a
Noticia A noticia € um género textual do cotidiano jornalistico, cuja finalidade é
relatar ao leitor fatos veridicos e atuais, com simplicidade, conciséo e preciséo. Ela
apresenta trés partes principais: o titulo principal; o lide (do inglés lead); o texto da
noticia. O titulo principal ou manchete, nos jornais impressos, aparece na pagina
principal, com o objetivo de chamar a atencéo do leitor. O lide, também nominado
como titulo secundario, marca d’agua ou primeiro paragrafo, constitui-se como uma
espécie de resumo do fato narrado e apresenta seis informacgdes de forma sucinta:
com quem, onde, quando, 0 que, como e por que aconteceu o fato. Na sequéncia, 0
texto da noticia que esteticamente consiste do segundo paragrafo até o seu final e
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aprofunda a explanacdo de todas as informacdes ja apresentadas no lide
(SARMENTO, 2006). Assim, este género textual seria trabalhado sistematicamente
na instituicdo escolar, por meio da sequéncia didatica, também a partir de atividades

de revisado e reescrita, assunto que trataremos a seguir.

3.3 REVISAO E REESCRITA

As contribui¢cdes de Hayes e Flower (1980), Fiad (1991, 2006), Garcez (1998),
Serafini (1998), Ruiz (2001), Menegassi (1998, 2010, 2016), Possenti (2008),
Moterani (2012) e Gasparotto (2014) demostram que a revisdo e a reescrita podem
se constituir em um instrumento proficuo para o reensino dos géneros textuais, uma
vez que, a intervencao € a partir da prépria producao textual dos alunos.

Segundo Menegassi (1998, p.11-12), a necessidade de se trabalhar com os
processos de revisdo e reescrita justifica-se, resguardada as excecdes, na forma
como tem-se constituido o trabalho com o texto em sala de aula, “[...] um produto
inacabado, pois 0 que se considera redacdo € a primeira e, muitas vezes, a Unica
versao de um texto produzido pelo aluno em condi¢gbes normalmente dirigidas [...]".
A nota acaba sendo o produto final de todo o processo de leitura e producdo de
texto”. Essa forma de trabalho negligencia ao aluno a oportunidade de elaborar o
seu conhecimento sobre a producgao de textos, “[...] sobre as fases de um processo
cognitivo que permite um resultado mais proficuo e objetivo” (MENEGASSI, 1998, p.
13).

Em contrapartida, pesquisas recentes, ao considerar escrita enquanto
instancia de “trabalho” e, portanto, concebidos os processos de revisao e reescrita,
inerentes a producao textual, permite a aprendizagem continua e, por conseguinte,
um trabalho consciente e deliberado por parte dos alunos, a resultar em uma escrita
mais elaborada (MOTERANI, 2010; GASPAROTTO, 2014; MENEGASSI, 2016).

Nessa perspectiva, a escrita € considerada “[...] um trabalho consciente,
deliberado, planejado, repensado por isso a denominagao “trabalho” para essa
concepcao (MENEGASSI, 2010). Isso pressupde que 0 texto se constitui por etapas
de “[...] planejamento — execucgéo do texto escrito — revisdo — reescrita”, as quais
podem ocorrer de forma recursiva e concomitante (MENEGASSI, 2010, p.19). Neste

processo, o aluno considera as condi¢cdes de producéo para escrever sobre o tema
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proposto em sala. O professor exerce, na revisdo, papel fundante, pois se coloca
como co-produtor do texto do aluno, orientando-o sempre em favor das condi¢des
de producdo, tematica, estilo e estrutura composicional do género textual
contemplado na producéo do aluno, desses processos de revisao origina-se e “[...]
nasce a reescrita, que leva a modificacdes no texto inicial, considerando-se 0s
elementos ja mencionados” (MENEGASSI, 2010, p.19).

Segundo Hayes e Flower (1980), ha trés formas de revisar o texto em sala de
aula, a saber: revisao individual, revisdo colaborativa e revisédo orientada. A revisdo
individual requer do aluno a postura de revisor do préprio texto. Na revisdo
colaborativa, os textos sdo revisados pelos colegas ou pelo professor, a partir de
interacOes orais. Na revisdo orientada, o professor oferta, por meio da escrito,
sugestdes de revisao junto ao texto do aluno.

Ruiz (2001) salienta ainda que as estratégias de revisdo devem ser
consideradas na triade: a) nivel de conhecimento; b) ano escolar, e c) experiéncias
anteriores de escrita, o que requer um trabalho progressivo em relacdo a revisao

plena de textos.

Desse modo, em uma turma na qual os alunos nunca tiveram seus textos
revisados, pode-se iniciar com a reviséo coletiva, a fim de que os discentes
compreendam o processo. Assim, gradativamente, passa-se por todas as
etapas até que o aluno comece a desenvolver atencao e habilidades para
revisar o seu proprio texto, ainda com o auxilio do professor. Essa pratica
tem o objetivo de levar os alunos a olhar seu texto de maneira diferente
(GASPAROTTO, 2014, p. 70).

Para Serafini (1998, 107), “[...] a correcdo de um texto € o conjunto de
intervengdes que o professor faz para apontar defeitos e erros. [...] O professor deve
basear-se na légica e na estrutura interna da redacdo e assumir uma postura
diferente para cada género textual”’. A autora (1998) propfe trés metodologias de
correcdo textual orientada a serem utilizadas pelo professor, de acordo com seus
objetivos. Elas podem ser combinadas e estdo voltadas para problemas locais do
texto, as quais permitem o aperfeicoamento da escrita do aluno. Sao elas: resolutiva;
indicativa; classificatoria. No decorrer desta secdo, apresentamos exemplos para
cada uma das correcbes, os quais foram extraidos do proprio ato educativo
desenvolvido junto aos participantes da pesquisa. Posteriormente, sao explicados

nas analises correspondentes.
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Segundo Serafini (1998), na correcao textual resolutiva, o professor identifica
os problemas na escrita do aluno e, na sequéncia, corrige-os. Por exemplo, “ao ler
uma palavra que néo esteja acentuada, o professor ja a acentua corretamente [...]”
(GASPAROTTO, 2014, p 71). O aluno restringe-se a tomar nota da correcdo, sem
que reflita sobre seu erro. Serafini (1998, p.113) ainda acrescenta que “[...] neste
caso, o erro € eliminado pela solugao que reflete a opinido do professor”. Embora
seja pouco proficua a interacdo e ao desenvolvimento do aluno, tem se mostrado
bastante presente nas correcdes ortograficas e lexicais. Apresentamosum exemplo

de corracgéao resolutiva.

Quadro 1 — Correcéo textual resolutiva

f
JopNAL De 5?@ Pauto PuBLicou A NOTIC\A

Fonte: Acervo da autora.

Na correcao textual indicativa, o professor, diante de um problema de escrita
do aluno, marca seu texto com grifos, circulos, entre outros. Essa correcéo,
geralmente, indica desvios estruturais da lingua “[...] junto a margem as palavras,
frases e periodos inteiros que apresentam erros ou sdo pouco claros”. (SERAFINI,
1998, p.113). Esta marcagao restringe-se ao local do erro. O aluno, ao tomar nota
das indicagbes do professor, tenta compreender e, por conseguinte, solucionar o
erro (SERAFINI, 1998). Como apresentado a seguir.
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Quadro 2 — Correcéo textual indicativa

L o~ o~
TQUATRO A0 A ASSINADGS M cuACINA &M SAO

7 BLanarne. QUATRe  Touen S ASSINADOS MORTOS
N A LANC WACRO RO RorubRoo  ARc  A0/0Y4/10M%

Fonte: Acervo da autora.

A correcao textual classificatéria “consiste na identificagdo nao-ambigua dos
erros através de uma classificacdo” (SERAFINI, 1998, p.114). Nela, catalogam-se os
erros do aluno, criam-se siglas junto a essa catalogacéo para uso nas revisdes. Este
tipo de correcdo torna-se mais relevante a medida que o aluno passa a refletir sobre
a natureza do seu erro, com orientacdes ndo ambiguas de revisdo (SERAFINI,

1998). Apresetamos um exemplo deste tipo de correcéo.

Quadro 3 — Correcdo textual classificatéria

’ ~ ~
"QUATRO B0 Acc ASSINADO S EM_ cuACINA &M SAD

{’BERNQRD&“. QUATRo  JovenN S ¢A§81NA505 MORTOS

O Na LANCWACKD  SR0 BocrubRpo  ARc  AD/OY/10M%

Fonte: Acervo da autora.

Ruiz (2001), embora reconheca a importancia das correcdes resolutiva,
indicativa e classificatéria, propde o acréscimo da revisao textual-interativa, a partir
do emprego de bilhete textual junto ao texto do aluno. Esta estratégia de revisédo
amplia as possibilidades de correcéo, pois permite orientagées no texto do aluno nao
contempladas pelas abordagens anteriormente apresentadas. A proposta de bilhete
textual é apontar para os problemas mais relacionados ao conteddo do texto. Mas,
podem tratar também de problemas estruturais. Apresentamos um exemplo de

correcao textual-interativa.
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Quadro 4 — Revisao textual-interativa

B VO RESOMO DA SUA  NOTICIA - FAITOU
O MA 1NF@QN\ACJ§\O \WPORTAVTE  PARA  QUE OS5
LEVTORES N Ccom PREENDAM . ACRESCENTE EM
SEL TERTO &

CoMo Q5 JOUENS  ERAM  ASSASSINADOS /

Fonte: Acervo da autora.

A autora adverte que a capacidade de o aluno em centrar a “[...] sua atengao
sobre os erros e de compreendé-los é limitada. E, portanto, mais Gtil limitar a
correcdo de um texto a um pequeno numero de erros sobre 0s quais o aluno possa
realmente se concentrar’ (SERAFINI, 1998, p. 111).

Ja a reescrita do aluno, para atender ao solicitado pela professor, pode se
efetivar por meio de: adicdo; supressao; substituicdo; deslocamento (FIAD, 1991). A
adicdo consiste em acrescentar informacdes ao texto para responder as solicitaces
orientadas pelo professor. A supressdo consiste em suprimir expressoes
desnecessarias do texto. A substituicio consiste em substituir palavras e
pontuacBes, para corrigir desvios de grafia e de pontuacdo. O deslocamento
consiste em deslocar as informages ja contidas no texto, criando novos paragrafos
(FIAD, 1991, 2006).Na préoxima secdo, descrevemos o0 método de coleta dos

registros da pesquisa.



4 METODO

4.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA

Vinculada ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Estadual de Maringa (UEM), linha de pesquisa Ensino, Aprendizagem e Formacao
de Professores, sub linha Educacéo Especial, esta pesquisa delineou-se a partir dos
grupos de pesquisa* “Educagao, Linguagem e Letramento” e “Interagéo e Escrita” e
de sua aprovacdo pela Comissdo Permanente de Etica em Pesquisa para Seres
Humanos (COPEP), da Universidade Estadual de Maringa, sob o parecer n°
1.611.205. Constituida como um “ato educativo”, que conceituaremos de “Acao no
Ato Educativo”, a pesquisa teve como objetivo geral refletir sobre o processo de
apropriacdo dos conceitos cientificos a partir da intervencdo sistematizada da
escrita, revisdo e reescrita do género textual Noticia em jovens e adultos com
deficiéncia intelectual. Como objetivos especificos: a) compreender as bases
psicolégicas da aprendizagem; b) discutir o desenvolvimento de mecanismos
compensatorios a deficiéncia intelectual; c) analisar a escrita, a revisdo e a reescrita
como instrumento metodoldgico para apropriacdo de conceitos cientificos em jovens
e adultos com deficiéncia intelectual. Dessa forma, assume metodologicamente 0s
pressupostos de Vigotski (2001, p. 77) de atuacdes conscientes e sistematizadas
“[...] nos processos de crescimento natural do organismo”. Nesta prospectiva, “[...]
s6 podera ter caracter educativo, aquela fixacdo de novas reacdes que, de uma
forma ou de outra, intervenha nos processos de crescimento e o0s oriente. Logo, nem
todos os vinculos que se concluem na pessoa sdo atos educativos (VIGOTSKI,
2001). Dessa forma, analisamos qualitativamente a escrita, a revisdo e a reescrita
como instrumento para elaboracdo dos conceitos cientificos em jovens e adultos

com deficiéncia intelectual.

44 Educacdo, Linguagem e Letramento, sob coordenacdo da Profa. Dra. Elsa Midori Shimazaki;
Interagdo e Escrita, sob coordenacgéo do Prof. Dr. Renilson José Menegassi.
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4.2 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa de campo foi desenvolvida nas dependéncias da Universidade
Estadual de Maringd (UEM), em parceria com o Projeto de Extensdo “Atividades
Alternativas para Pessoas com Necessidades Especiais”, em desenvolvimento
desde 1995. O Projeto oferece atendimento as pessoas com deficiéncia intelectual
da comunidade externa proxima ao Campus da UEM.

Por ser um projeto de extensdo que se estrutura com a participacao de
estudantes de graduacédo das diferentes licenciaturas ofertadas pela UEM, os dias
de atendimento variam de um ano letivo para o outro. Geralmente, sado dois
encontros semanais, com duracdo de trés horas cada. Nele sdo ofertados ateliés*
variados, todavia definidos com base na formacdo dos académicos envolvidos, 0s
quais sdo alinhados com as necessidades educacionais dos alunos atendidos. Esta
consonancia se efetiva sob orientacdo e supervisao da coordenacédo do projeto na
discusséo dos fundamentos da Educacgéo Especial, no planejamento das atividades
das oficinas e no acompanhamento de sua sistematizacao.

A escolha de participacdo na oficina é feita pelo aluno, de acordo com suas
preferéncias. Excepcionalmente, nos anos letivos de 2017 e 2018, foi ofertada
apenas uma oficina intitulada “Alfabetizacdo e Letramento”, em que nela
participaram dez jovens e adultos com deficiéncia intelectual. Foi neste contexto que

desenvolvemos a presente pesquisa.

4.3 CRITERIOS DE SELECAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Para a participacdo dos sujeitos na pesquisa, adotamos alguns critérios: a)
ser jovem ou adulto com deficiéncia intelectual e que ja tenha se apropriado do
sistema de escrita alfabética; b) estar matriculado e/ou ter concluido o processo de
escolarizacdo na modalidade Educacgédo de Jovens e Adultos (EJA); c) frequentar
assiduamente o Projeto de extensdo “Atividades Alternativas para Pessoas com

Necessidades Especiais”; d) aceitar participar da pesquisa, por meio da assinatura

45 Os ateliés mais ofertadas pelo projeto até a presente data das coletas foram os ateliés de
alfabetizacdo, letramento, matematica e arte.
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do Termo de Consentimento Livre e Esclarecidos (APENDICE A) pelos sujeitos de
pesquisa“®.

As atividades foram desenvolvidas com todos os participantes do projeto de
extensdo, todavia, 0s sujeitos que ndo se enquadraram nos critérios selecionados

foram excluidos da pesquisa.

4.4 SUJEITOS DA PESQUISA

Participaram das atividades dez jovens e adultos com deficiéncia intelectual.
No entanto, atenderam a todos 0s requisitos, para a presente pesquisa e sua

discusséo, apenas cinco dos participantes.

Figura 5 — Sujeitos participantes da pesquisa

Fonte: Acervo da autora.

46 O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, de 13.146, de julho de 2015, prevé, em seu art.12, que “O
consentimento prévio, livre e esclarecido da pessoa com deficiéncia € indispensavel para a realizagédo
de tratamento, procedimento, hospitalizacdo e pesquisa cientifica”. Dessa forma, optamos pela
anuéncia dos sujeitos por meio de assinatura no documento. Somente para 0s sujeitos que possuem
curador exigimos também a sua anuéncia, por meio de assinatura no documento.
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O Sujeito “1” é do sexo feminino, tem 39 anos de idade, possui deficiéncia
intelectual, com a etiologia da sua deficiéncia Sindrome de Down. Durante o
processo de escolarizacdo inicial, frequentou classes e escolas especiais.
Atualmente, esta matriculada no Ensino Médio na modalidade Educacao de Jovens
e Adultos (EJA), a receber atendimento educacional especializado na Sala de
Recurso Multifuncional Tipo |, da mesma instituigdo de ensino.

O Sujeito “2” é do sexo feminino, tem 31 anos de idade, possui deficiéncia
intelectual e neuro-motora sem causa definida. Durante o processo de escolarizacéo
inicial, também frequentou classes e escolas especiais. Concluiu a Educacédo
Bésica, em 2014, na modalidade EJA, ofertada por uma instituicdo publica do
Noroeste paranaense.

O Sujeito “3” também é do sexo feminino, tem 28 anos de idade, possui
deficiéncia intelectual, a etiologia da sua deficiéncia € Encefalopatia Crénica ndo
evolutiva na infancia. Durante o processo de escolarizagdo inicial, frequentou as
salas regulares de ensino. Atualmente, estd matriculada nas séries finais do Ensino
Fundamental I, na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a receber
atendimento educacional especializado na Sala de Recurso Multifuncional Tipo I.

O Sujeito “4” é do sexo masculino, tem 31 anos de idade, possui deficiéncia
intelectual, com a etiologia Traumatismo Craneo-encefalico Severo. No processo de
escolarizagao, frequentou salas especiais de uma escola publica e concluiu, em
2014, a Educacédo Basica na modalidade Educacao de Jovens e Adultos (EJA), em
uma escola publica do Noroeste paranaense.

O Sujeito “5” & do sexo masculino, tem 47 anos, possui deficiéncia intelectual,
nao tendo definida a sua etiologia. Atualmente, esta matriculado em uma escola
publica do Noroeste paranaense, no Ensino Fundamental II, na modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a receber atendimento educacional
especializado na Sala de Recurso Multifuncional Tipo | da mesma instituigao.

Os dados apresentados foram extraidos das fichas de matricula na Educacao
de Jovens e Adultos, junto ao projeto de extensao “Atividades Alternativas para
Pessoas com Necessidades Especiais”, bem como das fichas de participagdo na
pesquisa. A seguir, apresentamos, no Quadro 5, uma sintese para melhor

visualizacéo das caracteristicas principais dos sujeitos participantes da pesquisa.



Quadro 5 — Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa
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- Data de . . Necessidades Nivel de
Participantes ; Idade | Sexo Etiologia Y o
nascimento educacionais escolarizagao
Sujeito “1” 19979 | 39 | g | Sindromede | ectual Cursando o
Down Ensino Médio
Sujeito “2" 4/5/1987 31 = Causfa' nao Intelectual e Ensino Médio
definida Neuro-motora completo
Encefalopatia .
- Crbnica ndo Intelectual e Qursando Series
Sujeito “3” 13/11/1990 28 F ! finais do Ensino
evolutiva na Neuro-motora
A Fundamental |
infancia
Traumatismo
Sujeito“4” | 21511984 | 34 | M Craneo- Intelectual | ENSino Medio
encefalico completo
severo
Causa nio Cursando o
Sujeito “5” 5/3/1971 47 M S Intelectual Ensino
definida
Fundamental Il

Fonte: A autora.

4.5 PERCURSO METODOLOGICO

Para desenvolvermos o trabalho com o género textual Noticia, em atividades
sistematizadas de escrita, revisdo e reescrita, realizamos, de setembro de 2017 a
junho de 2018, 43 encontros com duragéo de duas horas e quarenta e cinco minutos
cada. Foram oferecidos duas vezes na semana, as segundas e quartas feiras, das
13h30min as 16h30min, com quinze minutos de intervalo, das 15h as 15h15min, a
resultar em um total de 118 horas e 15 minutos de intervencdo. Os encontros foram
fotografados, filmados e, posteriormente, transcritos para as analises do processo de
desenvolvimento da pesquisa e dos resultados, a totalizar 1.180 paginas de
transcricao.

As atividades foram elaboradas a partir da proposta de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) e se configurou na sequéncia didatica: Apresentacédo da Situacgéao,
Producéo Inicial, Modulo I, Mddulo I, Médulo 111, Modulo 1V, Médulo V e Producéo
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Final. A situag&o inicial permitiu o primeiro contato com o género textual Noticia.
Com o trabalho sistematizado, os alunos puderam folhear jornais do dia e de
diferentes localidades, bem como realizar a leitura das noticias, caso fosse
interessante. Também levamos noticias em outros suportes, como radio, televiséo,
internet.

Na produgéo inicial, solicitamos quatro atividades para verificarmos o
conhecimento espontéaneo dos sujeitos em relacdo ao assunto: a primeira foi a
elaboracdo do resumo de uma noticia lida no jornal impresso; a segunda consistiu
na identificacdo da noticia e de seu suporte; a terceira consistiu no recorte de uma
noticia; a quarta e Ultima atividade consistiu em um conjunto de perguntas sobre
uma noticia. As perguntas utilizadas para aferir o nivel de compreensao dos sujeitos

estdo no Quadro 6.

Quadro 6 — Resgate do conhecimento espontaneo

Mddulo I:

a) Qual é o suporte do texto lido?

b) Qual é o nome do jornal?

¢) Qual é a data de publicacdo da noticia?

d) Qual é a abrangéncia do jornal? Onde a noticia circula?
e) Para quem a noticia foi escrita?

f) Com qual finalidade a noticia foi produzida?

Médulo II:
g) Qual é o tema da noticia?

Médulo IlI:

h) Vocé conhece as partes da noticia?

i) Quantas partes tem a noticia?

j) Quais séo as partes da noticia?

k) Vocé sabe o que é marca d’agua ou lide (inglés lead)?

I) Vocé sabe quais séo as partes que compdem a marca d’agua?

Mddulo IV:

m) Com guem aconteceu a noticia?

n) Quando aconteceu a noticia?

0) Onde aconteceu a noticia?

p) O que aconteceu na noticia?

g) Como aconteceu a noticia?

r) Por que aconteceu o fato narrado na noticia?

Mdodulo V:
s) Agora, resuma a noticia, usando todas as informacg8es anteriores.

Fonte: A autora.
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No Modulo 1, trabalhamos com as perguntas: a) Qual é o suporte do texto
lido?; b) Qual € o nome do jornal?; c) Qual é a data de publicagdo da noticia?; d)
Qual é a abrangéncia do jornal/Onde a noticia circula?; e) Para quem a noticia foi
escrita?; f) Com qual finalidade a noticia foi produzida?. Elas constituiram a nossa
primeira categoria de andlise, a saber: compreensao e interpretacdo das condi¢des
de producédo da noticia.

No Maodulo 11, trabalhamos com a pergunta: g) Qual é o tema da noticia?, a
orientar a nossa segunda categoria de analise, tema da noticia.

Ja& as perguntas: h) Vocé conhece as partes da noticia?; i) Quantas partes
tem a noticia?; j) Quais sdo as partes da noticia? respaldaram as atividades
desenvolvidas no Modulo lll. Nele, constituiu-se a terceira categoria de andlise, a
estrutura do género textual Noticia, titulo, lide e demais paragrafos constituintes da
noticia, os quais explicam melhor o lide.

No Mdédulo IV, trabalhamos com as perguntas: k) Vocé sabe o que é marca
d’agua ou lide (inglés lead)?; I) Vocé sabe quais as partes que compdem a marca
d’agua?; m) Com quem aconteceu a noticia?; n) Quando aconteceu a noticia?; 0)
Onde aconteceu a noticia?; p) O que aconteceu na noticia?; q) Como aconteceu a
noticia?; r) Por que aconteceu o fato narrado na noticia?. Elas, em consonancia,
permitiram estabelecer a quarta categoria de analise, a estrutura do lide, ou seja, as
informacdes que devem ser contempladas no lide.

O Mddulo V consistiu no trabalho com a escrita, revisdo e reescrita do resumo
da noticia, amparados pela proposta de revisdo e reescrita de Ruiz (2001), Fiad
(1991) e Serafini (1998). A pergunta que orientou esta etapa foi s) Agora, resuma a
noticia, usando todas as informac¢des anteriores. Dessa forma, constituimos a quinta
categoria de anadlise, sintese escrita da noticia. Ainda € preciso ressaltar que o0s
conceitos trabalhados nos Mdédulos IV e V se fundam e, assim, foram desenvolvidos
de forma concomitante. No entanto, optamos por apresenta-los separadamente
neste texto, apenas por uma questao de organizacao.

Também tivemos uma atividade denominada de atividade transversal, a
perpassar todos os modulos e consistir no contato social dos alunos com o género e
posterior socializagdo com o grupo. Ao término, realizamos a atividade final. onde os
sujeitos de pesquisa produziram o resumo de uma noticia. Apresentamos, na se¢ao

a seguir, as intervencgdes realizadas e as analises.



5 PROCEDIMENTOS, ANALISES E RESULTADOS DA INTERVENGAO
SISTEMATIZADA

O desenvolvimento deste trabalho de pesquisa seguiu a proposta de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), para o ensino do género textual Noticia. A
apresentacdo da situacdo consistiu no inicio do ato educativo, em que
proporcionamos aos sujeitos o primeiro contato com o género em seus diferentes
suportes e espacos de circulacao, local, regional, estadual e nacional.

Entregamos aos alunos, para que manuseassem e lessem, caso houvesse
interesse, jornais impressos de diferentes localidades, tais como: O Diério do Norte
do Parand, Folha de S.Paulo, Folha de Londrina e jornal Metro. Levamos as noticias
nos suportes de revista Veja e Epoca, radio CBN 95.5 e Maringa FM 97.1, quando
sintonizamos as emissoras e ouvimos um pouco da programacao, também levamos
parte da programacdao dos jornais Parana TV4’ e Jornal Nacional, ambos produzidos
e transmitidos pela Rede Globo de Comunicacdo. Optamos por levar a noticia
nesses varios suportes por serem de facil acesso e por constituirem-se em
possibilidades de os participantes encontra-los nos espacos sociais que frequentam
na sociedade atual.

Posteriormente, no intuito de verificarmos os conhecimentos que 0s sujeitos
de pesquisa ja possuiam sobre o assunto, solicitamos a primeira produ¢cdo com a
seguinte orientacdo: “Escolha e resuma umas das noticias que vocé leu no jornal
impresso”. Os alunos atenderam prontamente a orientagdo e a desenvolveram sem
nenhum auxilio da pesquisadora e de colegas. A seguir apresentamos o resultado
da atividade inicial.

47 Atualmente sob as nomenclatura de “Bom dia Parana” e “Meio Dia Parana”.
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Quadro 7 — Atividade inicial 1: resumo da noticia do Sujeito “1”

G twvme. Ao mbalonco e
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Fonte: Acervo da autora.

Ao analisarmos o0s aspectos linguisticos-discursivos na producéo inicial do
Sujeito “1”, verificamos que ha a marcagao das pessoas envolvidas no relato da
noticia, ou seja, com quem aconteceu o fato, ao se referir aos funcionarios e ao
paciente. H4 a tentativa de estabelecer o local onde aconteceu a noticia, ao
escrever: “vai direto do hospital da cidade do Parana”. Também tenta registrar o que
aconteceu na noticia: “A turma da ambulancia veio salva o paciente da maca que é
uma cama que anda”. No entanto, ainda faltam informacgfes estruturantes para o
resumo solicitado, como o0 nome do jornal, a data de sua publicagdo, bem como as
informacBes: como, quando e por que aconteceu o fato narrado. Na escrita,
encontramos, também, erros ortograficos de acentuacdo, de letra mailscula, de
pontuacado e de concordancia. Os exemplos desses desvios estdo em destaques em

vermelho na producéo do aluno.
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Quadro 8 — Atividade inicial 1: resumo da noticia do Sujeito “2”

) . wiVEL
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Fonte: Acervo da autora.

Na producdo do Sujeito “2”, ha a marcagao do personagem envolvido na
noticia, ou seja, com quem aconteceu o fato, ao se referir ao prefeito de Maringa e
ao publico. Também tenta narrar o que aconteceu ao afirmar “Os publico para fotar
no prefeito de Maringa nivel federal [...]”. No resumo também faltam informacfes
estruturantes para o resumo da noticia, como o nome do jornal, a data de sua
publicacdo, bem como as informacfes: como, quando, onde e por que aconteceu o
fato narrado. Apresenta também desvios linguisticos de concordancia, grafia e de

pontuacéo, que sublinhamos no texto do aluno.

Quadro 9 — Atividade inicial 1: resumo da noticia do Sujeito “3”

NESTA  domiNv(O!
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24 Séwv\eko

Fonte: Acervo da autora.
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A producdao inicial do Sujeito “3” contempla a marcacédo do fato gerador da
noticia “passeio de bicicleta”, da data em que aconteceu, “nesta domingo: [...] 24 de
setembro”. No entanto, no resumo também faltam informagbes estruturantes, tais
como, o nome do jornal, a data de sua publicacédo, assim como as informacdes: com
guem, como, onde e por que aconteceu o fato narrado. Comete 0s mesmos desvios

linguisticos que o sujeito “2”. respectivamente destacados na produgéo do aluno.

Quadro 10 — Atividade inicial 1: resumo da noticia do Sujeito “4”
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Fonte: Acervo da autora.

Na producao inicial do Sujeito “4”, verificamos uma tentativa de marcagao da
pessoa envolvida, ou seja, com quem aconteceu o fato narrado “ele dice que o jogo
dessas duas equipe [...]”; a tentativa de registrar o local onde aconteceu o fato “no
jogo do Sdo Paulo”, embora ndo as apresentem de forma objetiva, como requerem
as noticias e seus resumos. Também marca 0 que aconteceu na noticia: “foi o jogo
marcado pelos erro do juiz e sua comisdo tecnica dos juizes”, também porque
aconteceu “Por ndo dar um gol legitimo de Militdo [...]”. No entanto, ainda faltam

informagdes estruturantes para o resumo, como 0 nome do jornal, a data de sua
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publicacdo e quando aconteceu o fato narrado. Na escrita, apresenta desvios
ortograficos, de pontuacdo, na grafia das palavras, de concordancia e de

acentuacdo. Os destagues na producédo do aluno sdo exemplos desses desvios.

Quadro 11 — Atividade inicial 1: resumo da noticia do Sujeito “5”

(ARRO WA ESTRADA WAVIA 3L VEICMLOS
SOBRE UM ACTOEATE WA €RATA DE
s QUE FiLk LAEV SACRAULO E A
CAPITAL DE SAo RAULD EMRE MARIWOA F
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TAMBEM

Fonte: Acervo da autora.

Na producéo inicial do Sujeito “5”, verificamos que ha alguns conhecimentos a
respeito sobre o resumo de noticia, pois ha a tentativa de marcar onde aconteceu o
fato, ainda que apresente dois locais: “na estrada [...] na praia de Santos que fica la
em Sdo Paulo”. Tenta marcar com quem aconteceu o fato “havia 36 veiculos” e o
gue aconteceu: ‘um acidente”. No entanto, ainda faltam informacdes estruturantes
para 0 seu resumo, como o nome do jornal, a data da publicagdo, bem como as
informagdes: como, quando, e por que aconteceu o fato narrado. Evidenciam-se,
também, desvios linguisticos de acentuacdo, concordancia e auséncia de
pontuacgao, respectivamente destacados no texto do aluno.

As producdes iniciais demonstram que 0s participantes da pesquisa nhao
dominam o resumo de noticia, embora seu ensino esteja previsto no curriculo da
Educacdo Basica, desde os anos iniciais, por se constituir um género textual
presente no cotidiano dos participantes (BRASIL, 2017). Mostram também desvios
ortograficos que ja deviam ter sido superados ainda no inicio do processo de
escolarizacdo. Esses dados vdo ao encontro da pesquisa feita por Shimazaki e

Menegassi (2016), ao afirmar que a educacgao inclusiva avangou no acesso e na
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permanéncia, mas ainda precisa garantir a qualidade na oferta de ensino a esta
parcela da Educacéao Especial.

No entanto, ressaltamos que a producao inicial ndo nos permitiu identificar
quais as especificidades dos conhecimentos requeridos a producédo do resumo da
noticia ainda demandavam seu (re)ensino e, na tentativa de realmente verificarmos
0s conhecimentos espontaneos dos sujeitos, fizemos mais trés atividades, também
intituladas como atividades iniciais, pois intentdvamos saber os conhecimentos ja
consolidados e, por conseguinte, 0s conceitos que ainda demandavam seu
(re)ensino.

Assim, na segunda atividade, apresentamos ao grupo as noticias em seus
diferentes suportes, a tecer questionamentos a fim de verificar se 0s sujeitos
reconheciam e selecionavam o0s suportes onde encontramos as noticias em nossa
vida diaria. A atividade se desenvolveu conforme a descri¢cdo a seguir.

De posse do radio, sintonizamos nas emissoras CBN 95.5 e Maringd FM 97.1
para que 0S sujeitos ouvissem um pouco da programacdo e se manifestassem
guando ouvissem uma noticia. Dessa forma, ao ouvirem a noticia, os alunos a
reconheceram, a afirmar: Sujeitos “17, “2”, “3”, “4” e “5”: “E noticial. E noticia!l” Neste
momento 0s questionamos: “Isso mesmo! O que vocés acabaram de ouvir se trata
de uma noticia. Entdo, respondam para mim, tém noticias no radio?”. Os Sujeitos “1”
e “5” balangaram a cabeca afirmativamente. Ja os Sujeitos “27, “3" e “4”
responderam: “Sim!”. Momento em que o Sujeito “4” acrescenta: “Eu escuto a CBN,
mas so quando quero saber noticia de jogo”.

Posteriormente, reprisamos partes da programacao dos jornais Parana TV e
Jornal Nacional, da televisdo, e, novamente, questionamos: “O que €é isso que vocés
acabaram de assistir?”. E, ao responderem que se tratavam de jornal e de noticia,
questionamos: “H& noticias na televisdo?. Todos responderam: “Sim!”. Ao que
replicamos: “Em quais programagbes?”. Novamente, todos os alunos responderam:
“Parana TV, Jornal Nacional, Jornal da Band”, bem como citaram os apresentadores
de jornais locais como: “Juliano Pinga, Salsicha’.

Em seguida, de posse do computador, acessamos o0s sites da UOL
(www.uol.com.br) e do Rigon (https://angelorigon.com.br), para que os alunos
lessem e identificassem se o0s textos apresentados se tratavam de noticias e,
quando a resposta era afirmativa, questionamos: “Tém noticias no computador?”.

Novamente, todos os participantes responderam: "Sim!". O Sujeito “4” disse: “Eu
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vejo noticia no meu computador”. O Sujeito “2” acrescenta: “Eu também”. E o Sujeito
“1” replica, a demonstrar certa indignagcdo em sua fala: “Meu irm&o ndo deixa eu
mexer no computador [...]".

Passamos, entdo, a verificar se também reconheciam as revistas como
suporte para as noticias. Assim, de posse das revistas Veja, Epoca e Salde
Maringa, os alunos tentaram identificar as noticias e, ao lograrem éxito na atividade,
questionamos: “Entdo, respondam para mim, tém noticias nas revistas?” Todos
alunos responderam: “Sim!”.

No intuito de aferirmos se os alunos também reconheciam o0s jornais
impressos como suporte para as noticias, de posse dos jornais O Diario do Norte do
Parana, Metro, Gazeta do povo, Folha de S.Paulo, O Estadado, Jornal Globo,
pedimos que os sujeitos identificassem as noticias e, ao ter a resposta afirmativa,
qguestionamos: “Tém noticias nos jornais impressos?. Todos responderam: “Sim!”,
com excecgao dos Sujeitos’” e “4”, que ndo souberam responder. Portanto, a partir
do postulado por Vygotski (1991, 1997a), verificamos, nessas atividades, que, 0s
Sujeitos “2”, “3” e “5” ja operam com Pensamento Conceitual nos diferentes suportes
do género textual Noticia, pois, abstraem e generalizam o conceito ao serem
questionados “[...] tém noticias nos radios?”, “Ha noticias na televisdo?,“Tém
noticias no computador?”, “[...] tém noticias nas revistas?, “Tém noticias nos jornais
impressos?”.

Os Sujeitos “1” e “4” operaram com 0 pensamento a partir dos Conceitos
Potencias, pois ainda ha uma distancia entre as habilidades de uso do conceito
suporte, em situagcdes concretas, e a capacidade de transferi-lo a situagdes novas e
diferentes, uma vez que ndo souberam responder a pergunta “Tém noticias nos
Jornais impressos?”. Dessa forma, elaboramos atividades para o desenvolvimento da
abstracdo e da generalizacao e, por conseguinte, o Pensamento Conceitual.

Também verificamos que nem todos os textos resumidos pelos alunos, na
producdo inicial, eram realmente noticias. Dessa forma, elaboramos e
desenvolvemos mais uma atividade, a terceira, na tentativa de realmente aferirmos
0s conhecimentos que ja possuiam sobre o género textual. A atividade se constituiu
na seguinte orientacdo: “Recortem dos jornais impressos uma noticia. Caso
gueiram, podem recortar a mesma noticia que respaldou o resumo de vocés na

atividade inicial.”. A seguir, apresentamos o resultado desta atividade.
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Quadro 12 — Atividade inicial 3: recorte da noticia

Sujeito “1” Sujeito “2”

O Governo do Estado ngo para
de investir no que mais importa:
na vida dos paranaenses.

COM O TRANSPORTE AEROMEDICO E NOVOS RECORDES
NOS TRANSPLANTES DE ORGAOS, O GOVERNO DO PARANA
INVESTE NA SAUDE E NA VIDA DE QUEM MORA AQUI.
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Sujeito “5”

Q3 1.4 TFSI 2016 Unico dono, placa A, tirado OKM
(Eurobike), revisdo feita més 08/2017 aos 28.700
km, manual do proprietario e chave cdpia, air bag,
abs, bancos em couro, controle de som no volante, bag, bas, couro, fardis de led e xénon, sem detalhes
sensor de estacionamento, fardis de led e xénon, F: (44) 3225-7000, www.granviaveiculos,com.br
sem  detalhes.  F:  (44)  3225-7000, s S

www.granviaveiculos.com.br

3201 SPORT 2016 Unico dono, placa A, tirado OKM
(Barigui), ultima revisdo feitas més 01/2017 aos
36.000 km, garantia de fabrica até 02/2018, air

Fonte: Acervo da autora.
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A escolha do Sujeito “1” ndo se trata de uma noticia, mas de uma publicidade
do governo do estado do Parana sobre os investimentos na area da Saude, mais
especificamente, no transporte aéreo e nos transplantes de 6rgaos. Dessa forma,
fica evidente que o Sujeito “1” também nao tem discernimento do que de fato seja
uma noticia. Vale ressaltar que foi esta publicidade*® a que foi resumida como
noticia na atividade inicial.

O Sujeito “2” também escolheu a mesma noticia que utilizou para realizar a
atividade inicial. No entanto, ao recortad-la, despreza todo o registro escrito, a
considerar apenas a imagem da noticia. Assim, fica evidente que o Sujeito “2”,
embora reconhega os suportes onde se materializam as noticias, bem como as
noticias, ainda ndo tem clareza de que, nos suportes impressos, as noticias séo
constituidas pela escrita, acrescidas ou ndo de imagens. Possivelmente ocorre,
como descrito por Vygotski (1991), porque a imagem ainda se constitui como o
recurso mais atrativo a interpretacao e a escrita ndo alcancou ainda sua relevancia
nesse processo.

Na producdo do Sujeito “3”, constatamos que a producdo nao se tratava de
uma noticia, mas de um convite ao passeio ciclistico da primavera promovido pela
emissora de radio Maringa FM 97.1. Dessa forma, também verifica que este sujeito,
embora reconheca os suportes onde se materializam as noticias, nao tem nocéao,
ainda, do que de fato seja uma noticia. Vale ressaltar que foi o convite resumido
como noticia na atividade inicial.

O Sujeito “4” faz o recorte correto da noticia que tratou da avaliagdo do
técnico Dorival sobre o desempenho do time de futebol S&o Paulo, na 252 rodada do
campeonato brasileiro. Ele também recorre & mesma noticia utilizada na atividade
inicial.

O Sujeito “5”, por sua vez, manifesta a preferéncia pelo recorte de uma nova
noticia. No entanto, seleciona um conjunto de classificados e os intitula como
noticias, a demostrar, também, néo ter definicdo do que € uma noticia.

Os resultados desta atividade demostram que os Sujeitos “1”7, “2”, “3” e “5”
ainda ndo apresentam o conceito de noticia definido ou, ao menos, em que se
evidencia. Segundo Vygotski (1991), esse conceito esta na Zona de

Desenvolvimento Proximal dos alunos, a demandar seu reensino. A palavra

48 O género textual Publicidade tem a finalidade de conscientizacdo acerca de uma ideia e conceito de
dominio publico, por um 6rgdo, normalmente, governamental.
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reensino, nesta Tese, assume 0S pressupostos vigotskianos, uma vez que o0s
conceitos estdo previstos para serem consolidados nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, pelo menos sdo pressupostos como realizados, mas, como expresso
nas atividades, mesmo o0s participantes, a ter perpassado por esta etapa da
escolarizagdo, ainda nao foram consolidados at¢é o momento da pesquisa, a
demandar, entdo, seu reensino.

No entanto, ainda € preciso ressaltar que, nesta etapa da pesquisa, nao
sabiamos se as dificuldades apresentadas pelos alunos durante a selecdo das
noticias, bem como na producdo dos resumos, eram referentes as condi¢cdes de
producdo, a tematica da noticia ou, ainda, a estrutura composicional do género.
Assim, na tentativa de aprofundar a identificacdo dos conhecimentos espontaneos,
bem como as dificuldades conceituais dos sujeitos em relacdo as condi¢cdes de
producdo, a temética e a estrutura composicional do género Noticia, bem como de
registro escrito do resumo, solicitamos aos alunos que escolhessem uma nova
noticia do jornal impresso e que respondessem aos questionamentos na modalidade
escrita da lingua portuguesa, a constituir-se, assim, a quarta e a ultima atividade
desenvolvida para levantar os conhecimentos e apresentar as dificuldades dos
participantes sobre o tema.
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Quadro 13 — Atividade inicial 4: perguntas de compreensao e interpretagcéo do
género textual Noticia

a) Qual é o suporte do texto lido?

b) Qual é o nome do jornal?

¢) Qual é a data de publicacdo da noticia?

d) Qual é a abrangéncia do jornal? Onde a noticia circula?
e) Para quem a noticia foi escrita?

f) Com qual finalidade a noticia foi produzida?

g) Qual é o tema da noticia?

h) Vocé conhece as partes da noticia?

i) Quantas partes tem a noticia?

j) Quais séo as partes da noticia?

k) Vocé sabe o que é marca d’agua ou lide (inglés lead)?

I) Vocé sabe quais as partes que compdem a marca d’agua?
m) Com guem aconteceu a noticia?

n) Quando aconteceu a noticia?

0) Onde aconteceu a naoticia?

p) O que aconteceu na noticia?

g) Como aconteceu a noticia?

r) Por que aconteceu o fato narrado na noticia?

s) Agora, resuma a noticia, usando todas as informacdes anteriores.

Fonte: Acervo da autora.

Os sujeitos participantes iniciaram a atividade com o recorte, a colagem e a
leitura da nova noticia. Em seguida, receberam as questfes impressas em folha de
sulfite A4, momento em que lemos todos 0s questionamentos que deveriam ser
respondidos. Posteriormente, cada um desenvolveu a atividade individualmente,
sem recorrer a qualquer ajuda do pesquisador e dos colegas participantes da
pesquisa.

O percurso nos permitiu delimitar o que trabalhar na Zona de
Desenvolvimento Proximal dos participantes, a constituir-se, como expresso por
Vygotski (1991), no “espago de agao” do pesquisador no processo de “crescimento
natural” dos participantes, pois, as respostas a esses questionamentos, bem como
todas as atividades desenvolvidas para levantar os conhecimentos espontaneos dos
sujeitos de pesquisa até o momento, nos permitiram reconhecer tanto o
conhecimento adquirido, nominado por Vygotski (1991) de Nivel de
Desenvolvimento Real, quanto os conhecimentos que ainda demandavam seu

ensino, o qual serviu de respaldo para todo o trabalho desenvolvido nos Modulos | a
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V, nomeada pelo autor de Nivel de Desenvolvimento Potencial. Apresentados a

seguird,

Quadro 14 — Sintese dos conceitos requeridos na producéo do resumo da noticia

Conceitos requeridos para producao Sujeito Sujeito Sujeito Sujeito Sujeito
consciente do resumo das noticias. “1” “2" “3” “4” “5”

Médulo I: compreenséo e interpretacao das condi¢cdes de producgéo da noticia

Reconhece os diferentes suportes em

* KKk *k*k * *k*k
que encontramos a noticia. *) (*) (***) *) ()
Identifica a noticia no suporte jornal e
impresso. *) *) *) () *)
Localiza do nome do jornal impresso. *) *) *) (***) *)
Localiza data de publicagéo da noticia. *) *) *) (***) (***)
Reconhece meios de circulacdo das
iy ¢ *) (*) (*9) ) (*)
Sabe a quem se destina a noticia. *) (***) (***) (***) *)
Identifica a finalidade da noticia. *) (**) *) **) (**)

Maédulo II: tema da noticia

Identifica o tema da noticia. 9 (***) (***%) (***) *

Médulo Ill: nomenclatura das partes da noticia

Conceitua titulo, marca d’agua ou lide * * * * *
(inglés lead) e corpo da noticia.

Mddulo IV: informac¢bes que compdem o lide

Com quem aconteceu a noticia. *) G *) (%) *)
Quando aconteceu a noticia. *) () *) (*) *)
Onde aconteceu na noticia. *) *) *) (%) *)
O que aconteceu na noticia. ® () *) **) *)

49 Por opgdo estética para o presente texto, optamos por apenas nominar, no quadro sintese, 0s
conhecimentos requeridos para escritura do resumo da noticias ja consolidadas, bem como as
fragilidades conceituais, para melhor situar o leitor. Apresentamos, discutimos e analisamos
sistematicamente no inicio de cada um dos médulos, momento em que também apresentamos,
discutimos e analisamos todas as atividades desenvolvidas, com vistas a superacao das dificuldades
conceituais apresentadas pelos participantes.
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Como aconteceu a noticia. * *) * (**) *)
Por que aconteceu o fato narrado na " o " » .
noticia. *) (***) *) *) *)

Médulo V: habilidade de registro escrito do resumo da noticia

Habilidade de registro escrito das
informag@es constantes no lide - resumo *) (**) *) (**) *)
da noticia.

Legenda: (***) Conceito consolidado; (**) Conceito em processo de consolidacéo; (*) Conceito ndo
consolidado. Fonte: A autora.

Respaldada na Sequéncia Didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
trabalhamos as dificuldades conceituais apresentadas de forma sistematica em
cinco madulos.

No Médulo I, trabalhamos com atividades de compreenséo e de interpretacdo
das condicdes de producdo da noticia, expressas nas perguntas a) a f).

No Mddulo 1l, ofertamos atividades para instrumentalizar o conceito de tema,
que foi respaldado pela pergunta g).

No Mdodulo lll, priorizamos o0s conceitos estruturantes do género textual
noticia: titulo, lide e demais paragrafos constituintes do texto, os quais explicam
melhor o lide. As perguntas h), i) e j) respaldaram as atividades desenvolvidas neste
madulo.

No Médulo 1V, trabalhamos especificamente com 0s conceitos que estruturam
o lide. As perguntas k) a r) respaldaram as atividades ofertadas neste modulo.

O Modulo V consistiu no trabalho com escrita, revisdo e reescrita do resumo
da noticia. A pergunta que respaldou esta etapa foi a de letra s).

Também, desenvolvemos uma atividade que intitulamos como atividade
transversal, pois estaria presente em todos os modulos. Para a atividade transversal,
solicitamos aos alunos que assistissem aos jornais televisivos, ouvissem o noticiario
nos radios, acessassem sites jornalisticos pelo computador e, caso tivessem
contato, lessem o jornal impresso em casa. Assim, todos os dias, fariamos, no inicio
das aulas, uma roda de conversa, e cada um exporia a noticia que mais Ihe chamou
atencao, a concebe-la, na perspectiva da escrita como trabalho, como ponto de
partida para a escrita dos resumos das noticias (FIAD, 1991, 2006; MENEGASSI,
2010, 2016), foco de nossa investigacdo. Esta atividade também objetivou se

constituir em um instrumento a mais de experienciacdo e, por conseguinte,
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apropriagdo e consolidagdo dos conceitos trabalhados em sala, uma vez que as
pessoas com deficiéncia intelectual possuem dificuldades em abstrair e generalizar
conceitos, a demar, muitas vezes, maior numero de experienciacdes e tempo para
elaboracao conceitual (VYGOTSKI, 1991, 1997e).

5.1 MODULO |: CONDICOES DE PRODUCAO DO GENERO TEXTUAL NOTICIA

Apresentamos e analisamos, a partir do Mddulo |, o resultado da atividade
inicial 4, sobre a verificacdo dos conhecimentos espontaneos, bem como as
dificuldades conceituais dos alunos acerca da compreensédo e da interpretacdo das

condic¢des de producao da noticia.

Quadro 15 — Atividade inicial do Modulo I: Sujeito “1”

NDUSTRIA AUTOMOBILISTICA

Montadoras preveem alta

Cleide Silva
Agéncia Estado

Depois de um més com bons
resultados de vendas, exporta-
¢oes, producio e até de gera-

suas projecoes e aposta’em re-
sultado melhor do que o inicial-
mente previsto para este ano.

Inflagdo controlada, queda
dos juros, melhora da confi-
anga dos consumidores e de-
manda externa levaram as
montadoras a apostarem em
crescimento de 25,2% na pro-
dugio, para 2,7 milhoes de
veiculos.

Se confirmado, serd o me-
lhor desempenho do setor
desde 2014, quando foram pro-
duzidos 3,1 milhdes de auto-
maveis, comerciais leves, cami-
nhoes e dnbus.

Antes, a previsdo para 2017
era de cresciimento de 21,5%.De

janeiro até agosto a alta acu-
mulada é de 25,5% em rela
a0 mesmo periodo do ano pas-
sado, com 1,74 milhdo de uni-
dades produzidas. Esse desem-
penho deve ser mantido até o
fim do ano. S6 em agosto sai-
ram das fabricas 260,3 mil vei-
culos, 0 melhor resultado men-
sal desde novembro de 2014,
Com o aumento da produ-
¢do, as industrias contrataram
1107 funciondrios no més pas-
sado e suspenderam progra-
mas de reducgio de jornada
de 6.084 trabalhadores. Ainda
assim, ha 6.320 pessoas com
jornadas e saldrios reduzidos
ou em lay-off (contratos sus-
pensos), quase metade do que
havia em julho.
¥ s nimeros nos enchem
de felicidade”, disse o presi-
dente da Associacio Nacional
dos Fabricantes de Veiculos Au-
tomotores (Anfavea), Antonio
Megale. As montadoras empre-
gam hoje 126,3 mil trabalha-

dores, nimero proximo ao de |
um ano atrds. Desde agosto de |
2014, quando a crise economi-
ca comecou a se intensificar,
as empresas cortaram 22,6 mil
postos de trabalho.
As exportagoes
506 mil unidade:

atingiram
6% :

o ano também foi revista,
,6% para 43,3%. “De-
745 mil vei-
orde histérico”,

disse Megale.
Do total vendido no exterior,

lagdo ao ano passado. O Gol foi
o modelo mais exportado pela
marca, com i

As vendas externas totais do
setor, tendo como principal cli-
ente a Argentina, devem gerar
faturamento de US$ 15,1 bi-
Ihoes, 41,8% a mais que no ano
passado. A previsio anterior #
era de alta de 30,7%.

| MODERNO. Modelo, que chama a atencao em Frankfurt, é elétrico e conectado. —oro: - ovuLea
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a) Qual é o suporte do texto lido? e) Para quem a noticia foi escrita?
b) Qual é o nome do jornal? f) Com qual finalidade a noticia foi produzida?

Mentoderanr prnstim allal oo nens Yok

¢) Qual é a data de publicacédo da noticia?

d) Qual é a abrangéncia do jornal? Onde a
noticia circula?

Fonte: Acervo da autora.

As respostas do Sujeito “1” revelam que reconhece o nome do jornal e a data
de sua publicacdo, embora tenha grafado a resposta da pergunta b) no espaco
destinado a resposta para a pergunta de letra c).

Para a realizagdo desta atividade, o Sujeito “1” seleciona adequadamente
uma noticia, mas, recorre somente a sua imagem para responder aos
guestionamentos. Certamente porque a imagem também se constituiu como recurso
mais atrativo a interpretacdo (VYGOTSKI, 1991).

Na atividade anterior, seleciona e resume uma propaganda, ao afirmar que se
trata de uma noticia. Estes fatos permitem-nos inferir que o Sujeito “1” ainda nao
consolidou o conceito de noticia (VIGOTSKI, 2000).

Assim como as atividades anteriores ja haviam demostrado, o Sujeito “1” ndo
tem o conceito de suporte jornal impresso para as noticias, pois ndo consegue
responder a pergunta a). Também demonstrou ndo saber: a) o meio de circulacao

da noticia selecionada; b) para quem a noticia foi escrita; c) sua finalidade.
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a) Qual é o suporte do texto lido?

O _Son/Al

b) Qual é o nome do jornal?

FARANMA

¢) Qual é a data de publicagédo da noticia?
SeTeMB RO

d) Qual é a abrangéncia do jornal? Onde a
noticia circula?

MARIACA

e) Para quem a noticia foi escrita?

Q Gea/TE

f) Com qual finalidade a noticia foi produzida?

sAn o cARRG PARA (VAo PARDER nio

0oze D CAMINVHOES

Fonte: Acervo da autora.

As respostas do Sujeito “2” demostraram que ja elaborou: a) o conceito dos

diferentes suportes para o género textual Noticia, ao responder corretamente ao

guestionamento a), assim como nas atividades anteriores ja haviam demostrado; b)

o0 nome do jornal, embora grafe apenas parte dele: “Parana”, ao invés de “O Diario

z 95,

do Norte do Parana

» ¢) para quem o jornal foi escrito, ao responder “o gente”.

O Sujeito “2” também apresenta processo de elaboragdo conceitual quanto ao

meio de circulacdo do jornal, pois reconhece parte de sua abrangéncia ao grafar

“Maringa”, embora, o proprio nome do jornal “O Diario do Norte de Parana” marque a

totalidade de sua abrangéncia.
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Ao responder sobre a finalidade da noticia, também apresenta estar em fase
de elaboracéo conceitual, pois, ao grafar “sdo no carro para ndo parder no doze de
caminhées”, registra a finalidade e n&o a reincidéncia do fato, mas, ainda, néo
generaliza a finalidade de informar, comum as noticias.

Apresenta também dificuldade conceitual: a) recorta apenas as imagens, a
desprezar o titulo e o texto da noticia, possivelmente porque a escrita requer
habilidades que o Sujeito “2” ainda nao consolidou; b) grafa apenas o més de

publicacdo do jornal, a desconsiderar sua tiragem diaria.

Quadro 17 — Atividade inicial do Moédulo I: Sujeito “3”

Onde instalar
» Areas externas = Portas de = Corredores = Playground <
» Escadas garagem » Elevadores  w Estacionamento
{ Proibido
LY = Banheiros _§
- Piscina
¥ L v}; it i Em algur'\s.casgsd, 0
Tipos de ?;nwinglrn::u[; e
cameras da circulagao de
RiGe | fetanng LN
Transmissdo
« Wireless (sem fio)
« (abo de rede
Recepgdo ‘ i
F Pela internet j
Resolugdo i g ; '
‘g? Sensoéres o, : E-::-( : 3 2 o O
£ | que tém melhor ; A | m"
s oo, - Q | gfus%)?ninimo para instalagdo
o B 7! 4 de um kit com 16 cdmeras
a) Qual é o suporte do texto lido? d) Qual é a abrangéncia do jornal? Onde a
noticia circula?
JORNAL N
b) Qual é o nome do jornal? ANGA,
e) Para quem a noticia foi escrita?
D\ARI1O
AS__Pea90RS

¢) Qual € a data de publicacéo da noticia? f) Com qual finalidade a noticia foi produzida?

2_“ W d SETEMBRO ¢ CRA cou\DAR DA CRIANGAS

Fonte: Acervo da autora.

As respostas produzidas pelo Sujeito “3” mostram que também reconhece: a)

0 suporte jornal impresso para as noticias; b) a quem a noticia se destina; c) a data
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de sua publicacao; d) localiza corretamente o nome do jornal, embora grafe apenas

parte dele: “Diario”.

Apresenta processo de elaboragéo

conceitual quanto ao meio de circulacao

do jornal, pois reconhece parte de sua abrangéncia, ao grafar “Maring4”, embora, o

nome do jornal “O Diario do Norte de

abrangéncia.

Parana” marque a totalidade de sua

Apresenta dificuldade quanto ao conceito de noticia e, por conseguinte, sua

finalidade, uma vez que seleciona um anuncio publicitario para a realizacdo da

tarefa. Esta dificuldade conceitual ja havia sido expressa nas atividades anteriores,

ao considerar um convite como sendo noticia.

Quadro 18 — Atividade inici

al do Médulo I: Sujeito “4”

SRASILEIRAO

San-Saoda
diferenca
naVila
Belmiro

Santosbuscavitériae
querencostarnaponta

decimadatabela.Ja

Pratto (foto) paravencer
eassimafastaro “-
fantasmadazonade
rebaixamento. Jogoesta
marcadoparaasl9horas
destedomingo. /f/Al4

a) Qual é o suporte do texto lido?

QL f@&m i

| e o e aiilien, Sk

b) Qual é o nome do jornal?
lkggmﬂmn& rslq\_xk .01 2 @ Yuorim

¢) Qual é a data de publicacéo da noticia?
; ; 9 39

|
2033 .
d) Qual é a abrangéncia do jornal? Onde a

noticia circula?

e) Para quem a noticia foi escrita?

d\)}’ﬁj’ljﬁ 9 AN ?&mﬂm’-

ISV"

f) Com qual finalidade a noticia foi produzida?

oo I&WMWM_

Om
7

-XA(’ AL 'ﬁ\nﬁrﬁna

Fonte: Acervo da autora.
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Nas respostas das atividades iniciais do Sujeito “4”, verificamos que
reconhece: a) o nome do jornal, embora tenha grafado, assim como os demais
alunos, apenas parte dele “o jornal que li é o Diario”; b) localiza corretamente a data
de sua publicacéo; c) também ja domina o conceito a quem se destinam as noticias
ao registrar: “A noticia foi escrita para os leitores do esporte [...]".

Quanto a finalidade da noticia, demostrou: a) estar em processo de
elaboracdo conceitual, pois registra: “A finalidade da noticia é de qual time ira ficar
na frente da tabela [...]”, mas ndo explicita que a finalidade € informar, aos leitores
do jornal, sobre o fato; b) o meio de circulacdo das noticias também est4d em
processo de elaboragcdo conceitual, pois, embora, n&o tenha respondido
corretamente ao questionamento d), numa nitida demonstracdo de auséncia
conceitual, deixa evidente na resposta seguinte que a noticia foi escrita: “[...] para os
leitores do esporte, para as pessoas do Brasil e do Parana”, o que nos permite aferir
seu pensamento sobre abrangéncia do jornal O Diario do Norte do Parana.

Em relacdo as dificuldades conceituais, assim como as atividades anteriores
ja haviam demostrado, o Sujeito “4” ndo tem o conceito de suporte de jornal

impresso para as noticias, pois ndo consegue responder a pergunta a).

Quadro 19 — Atividade inicial do Moédulo I: Sujeito “5”

MINI COOPER S 2016 Exclusive 2.0, Gnico dono HILU')(ASW4 2017 Na cor branca, motor 2.7 flex, au-
5.400 km,placa A, tirado OKM (Barigui), manual do 011 2% <O 7 Wgares, placa A, com 22.000km,
Droprie'tér"io  chave copia, air bag, abs,'bancos R nwltirnldia, ;émara de ré, piloto automatico, com
couro, kit multimidia, gps, sensor'de atianmant varios acessor!os, sem retoquesigual a nova. Troca
to, sem detathes. F: (44) 3225-7000, ou Financia _ _3267-6800,"  99993-6865
www.granviaveiculos.com.br Ry Y S

B
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a) Qual é o suporte do texto lido?
NO AR NMAL

b) Qual é o nome do jornal?

d) Qual é a abrangéncia do jornal? Onde a
noticia circula?

10 DARAVA

CLASSIFVCADOS
¢) Qual é a data de publicacdo da noticia?

Damindn2upe SETEMBRRL DE 2017

e) Para quem a noticia foi escrita?

KARA S AUTORISMOS

f) Com qual finalidade a noticia foi produzida?

Pk EIcAR MALS ATENTD MAS MiTICiAS

Fonte: Acervo da autora.

As respostas do Sujeito “5” demostram que ja elaborou os conceitos de: a)
jornal impresso para suporte das noticias; b) a data de sua publicacao.

E possivel afirmar que se encontra em processo de elaboragdo conceitual
sobre: a) o meio de circulacdo do jornal, pois também reconhece a abrangéncia do
jornal ao grafar “No Parand”, mesmo que a amplie para todo o Estado; b) a
finalidade da noticia, mesmo nado selecionando corretamente a noticia para o
trabalho, grafa “Para ficar mais atento nas noticias”, o que nos permite inferir indicios
de generalizacdo da finalidade das noticias, ndo sendo mais necessario recorrer a
uma noticia especifica para responder ao questionamento.

N&o elaborou ainda o conceito de: a) noticia, uma vez que seleciona dois
classificados como sendo o género, a reafirmar a dificuldade ja salientada
anteriormente; b) ndo tem o conceito de nome do jornal, utiliza-se do titulo da secéo
“Classificados” para responder ao questionamento b); ¢) ndo possui 0 conceito de a
guem se destinam as noticias, jA que ndo conseguiu responder a pergunta e).

De posse do resultado dessas atividades, organizamos um conjunto de acoes
para o ato educativo, 0s quais objetivaram o ensino, no Médulo |, dos conceitos
sobre as condi¢fes de producdo do género, mais especificamente, dos conceitos de:
a) suporte da noticia impressa; b) nome do jornal; c) data de sua publicacdo; €) meio
de circulacao; f) para quem a noticia foi escrita; g) sua finalidade; h) a constituicao
das noticias impressas nos jornais: titulo + texto + imagem, sendo a imagem um
atributo opcional para as noticias impressas. Este ultimo foi um desconhecimento
constatado no desenvolvimento das atividades de resgate dos conhecimentos
espontaneos dos sujeitos participantes.

Nesta etapa, conversamos com os alunos sobre o trabalho a ser desenvolvido

a partir de noticias impressas nos jornais. Iniciamos com as noticias presentes no
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jornal impresso “Folha de S.Paulo”. Questionamos onde localizamos o nome dos
jornais impressos e sua data de publicacdo. Neste momento, verificamos que 0s
Sujeitos “17, “2”, “3” também nao sabiam localizar o nome dos jornais, s6 o fizeram
correta e parcialmente na atividade inicial porque se tratava de um jornal do
cotidiano dos alunos, assim, mesmo ao ndo acessa-lo para a leitura, identificam o
seu nome a partir do slogan constante na pagina inicial, o que pressupde certo nivel
de conhecimento sobre o assunto, embora ndo seja o nivel de conhecimento
esperado para o0 grupo, a considerar que o trabalho sistematizado com o jornal esta
previsto no curriculo da Educacéo Bésica, desde os anos assim como suas idades e
tempo de escolarizagdo (BRASIL, 2017).

Para no certificarmos desta afirmacédo, retiramos a primeira pagina dos
exemplares do jornal “O Diario do norte do Parana”. Distribuimos um exemplar para
cada aluno participante e, em seguida, solicitamos que 0s sujeitos circulassem com
o lapis o nome do jornal e sua data de publicacdo, sob a seguinte orientacdo:
“Procurem nos jornais e circulem o nome do jornal e a sua data de publicagéo”.
Nenhum dos alunos conseguiu realizar a atividade sem a nossa ajuda.

A esse respeito, os estudos de Vigotski (VIGOTSKI, 2001; VYGOTSKI 1997¢;
VYGOTSKY, 1987) reconhecem que, embora sejam regidas pelas mesmas leis
gerais de desenvolvimento do homem ontogenético, as pessoas que possuem
deficiéncia intelectual tém limitacdes significativas tanto no funcionamento
intelectual, quanto no comportamento adaptativo. No entanto, adverte que a
instituicdo escolar ndo deve negligenciar os conceitos previstos no curriculo e
orienta para que o ato educativo, junto as pessoas que possuem deficiéncia,
vislumbre, na propria deficiéncia, as orientacbes opostas para a sua superacao e,
dessa forma, respaldado na forca motriz da compensagdo, promova a sua
supercompensacdo. Uma vez que a forca motriz para o desenvolvimento do
processos compensatorios ndo € apenas interior, €, sobretudo, social (VYGOTSKI,
1997e).

Diante do exposto, a primeira atividade de intervengédo pedagdgica do Médulo
| consistiu na apresentacdo e na discussao dos suportes em que encontramos as
noticias em nossa vida cotidiana. Dessa forma, ouvimos o radio, assistimos parte de
jornais televisivos, acessamos sites jornalisticos, folheamos, identificamos e lemos

as noticias em diferentes revistas e jornais impressos.
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Nesta fase, também trabalhamos com o conceito de noticia, para que os
participantes pudessem distingui-lo da propaganda, do anuncio publicitario e dos
classificados, conforme confundido pelos Sujeitos “1”7, “3” e “5”, respectivamente.
Dessa forma, expusemos no quadro de giz o conceito de noticia, em seguida,
passamos a experiencia-lo.

O ato educativo desenvolveu-se da seguinte forma: a cada parte lida do jornal
questiondvamos: “Trata-se de uma noticia?”. Os Sujeitos “2” e “4” responderam
rapidamente: “Sim!”, os sujeitos “1”, “3” e “5” acompanhavam as repostas dos
colegas. Vale ressaltar que o conhecimento ainda ndo estava consolidado, e, para
que seus discursos fossem aceitos perante o grupo, foi comum aceitar o
posicionamento do outro. Entdo, mudamos a estratégia. Cada um dos participantes
deveria escolher uma noticia, 1é-la aos colegas e, por fim, justificar por que se
tratava de uma noticia, momento em que deveriam generalizar o conceito de noticia
trabalhado no quadro anteriormente.

O Sujeito “5” selecionou a noticia corretamente, a leu a seus colegas, ao ser
questionado, justificou ser uma noticia “Porque ta contando o acidente que
aconteceu ontem”. Ja os Sujeitos “1” e “3” demandaram nova explicagao para que
conseguissem realizar a atividade, primeiro com auxilio, depois, ao longo das
demais atividades, com desenvoltura.

Evidenciamos, ja nessa primeira atividade, a necessidade de oferecer
diferentes estratégias metodoldgicas, para atuar na ZDP do aluno com interacdes
significativas as caracteristicas dos participantes, sejam elas mediadas por signos
ou instrumentos, para que se apropriem dos conhecimentos trabalhados e, por
conseguinte, abstraiar e os generaliza-los nas atividades em que forem requeridos
(VYGOTSKI, 1991).

Posteriormente, para concluirmos o trabalho com o conceito de suporte das
noticias, entregamos jornais, revistas, panfletos, livros, gibis e solicitamos que
selecionassem apenas 0s suportes das noticias. Em seguida, solicitamos que, sem
auxilio, “Selecionem e digam para mim e para 0S colegas quais suportes
selecionaram?”. Todos 0s sujeitos escolheram o0s suportes corretamente. Dessa
forma, excluiram os livros, os panfletos e os gibis, selecionando apenas as revistas,
jornais. Também pegaram o radio e mostraram a televisdo como um dos suporte. Os

Sujeitos “1” e “4”, que haviam demostrado dificuldade na classificagdo do jornal
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como suporte para as noticias, demostraram, como os demais participantes, terem
se apropriado do conceito (VYGOTSKI, 1991, 1997a).

Na sequéncia, para que o Sujeito “2” superasse a dificuldade apresentada
desde a atividade inicial, de que as noticias impressas ndo sao compostas sO por
imagens, trabalhamos, no quadro de escrever, o conceito de que a imagem é
apenas um dos recursos, a aparecer ou nao, mas junto a ela ha necessariamente
um titulo e um texto. Também enfatizamos que, para identificarmos se as escritas,
os titulos e as imagens fazem parte ou ndo da noticia, teriamos que |é-las. Assim,
mostramos que, em alguns casos, haveriam linhas a separar uma noticia da outra.
Depois da explicacdo no quadro, seguida de exemplos extraidos dos jornais,
desenvolvemos outra atividade,

Cada aluno identificou o nome do jornal, a data de publicacéo e fez a leitura
da noticia escolhida, também apresentou ao grupo o recorte da sua noticia. O grupo
validou ou n&do a escolha do colega, ao ndo a validar deveriam expor se 0 erro se
tratava do nome do jornal, da data de sua publicacdo, da selecdo da noticia ou do
seu recorte. A atividade se desenvolveu de forma dindmica, mesmo com o0s Sujeitos
“17, “2” e “3” ndo apresentando a fluéncia esperada para leitura®, os participantes se
auxiliavam na leitura e, até mesmo, na compreensao das informac¢des trazidas no
texto, dessa forma, conscientemente puderam dizer se a escolha realmente se
tratava de uma noticia e se o recorte havia sido feito de forma correta.

Um exemplo de ajuda muatua ocorria quando o aluno lia uma palavra de forma
equivocada, os demais o auxiliavam, a ler a palavra de forma correta, em coro. Da
mesma forma, ao ser solicitado que justificasse oralmente se o que acabara de ler
tratava-se mesmo de uma noticia e, diante da duvida, os demais colegas o
auxiliavam, a trazer informacdes do texto que pudessem evidencia-la como noticia.
Como expresso na fala do Sujeito “5” ao Sujeito “3”: “Olha que ta falando de uma
coisa que aconteceu ontem”. Ou ainda, na fala do Sujeito “4” ao Sujeito “2”: “Faltou
essa parte aqui da sua noticia” e aponta para uma parte da noticia que o sujeito nao
havia recortado.

A atividade proposta permitiu a interacdo entre os pares e, nela, os

participantes mais experientes atuaram na ZDP do colega menos experiente, a

50 A fluéncia na leitura é uma habilidade a ser desenvolvida ainda no Ensino Fundamental I. Assim, a
considerar o percurso de escolarizagdo ja realizado pelos participantes, esta é uma habilidade que ja
deveria ter sido consolidada.
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auxilia-lo a operar com conceitos que estdo, em potencial, préximos de serem
consolidados (VYGOTSKI, 1991), a caracterizar-se, também, como situagéo
discursiva efetiva (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1995, BAKHTIN, 2011).

Na aula seguinte, durante a leitura da manchete da noticia, na primeira pagina
do jornal, o Sujeito “1” questionou: “O que € isso?” e apontou para A3, a marca que
identifica a pagina em que esta a noticia na integra. Diante desse guestionamento,
perguntamos aos demais alunos se alguém sabia o que significava aquilo. Nenhum
dos participantes soube responder ao questionamento. Embora ndo soubessem o
significado, questionar um elemento escrito presente na manchete das noticias
pressupdem um comportamento diferenciado em relagcdo ao texto escrito, em
evidencia ao menos nos Sujeitos “1” e “2” que interpretaram a noticia, a utilizar-se
somente da imagem; também recortou a imagem da noticia, a desconsiderar seu
texto escrito nas atividades iniciais, respectivamente. A demostrar que a escrita esta
alcancando sua relevancia no processo de compreensdo e interpretacdo das
noticias e, dessa forma, a alterar significativamente a ZDP desses alunos
(VYGOTSKI, 1991).

Ent&o, explicamos o significado e passamos a experiencia-lo. Lemos todas as
manchetes constantes na primeira pagina do jornal, localizamos as paginas onde as
noticias estavam na integra e as lemos também. A satisfacdo na realizacdo desta
atividade esteve explicita no comportamento dos participantes durante todo o seu
desenvolvimento. Os Sujeitos “1” e “2” riam ao encontrar a pagina em que se
apresentava a noticia na integra. O Sujeito “3”, ao alterar o tom de voz para grito,
verbalizava: “Eu achei”. Ja os Sujeitos “4” e “5” diziam: “Eu também achei”. Esses
comportamentos caracterizam a satisfacdo em participar ativamente do evento
discursivo, (re)afirmando-se enquanto seres sociais capazes de se colocar perante o
outro e definir seu espaco social (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1995, BAKHTIN, 2011).

E preciso ressaltar que tomar nota das manchetes das noticias e localiza-las
nas paginas do jornal se tornou a atividade mais esperada pelo grupo. A afirmacao
pode ser constatada no comportamento dos sujeitos, que, todos os dias, mesmo
antes do inicio das aulas, ja questionavam a pesquisadora se havia trazido o jornal
do dia. Ao receberem resposta afirmativa, falavam e gritavam: “Obaaa!”. Diante do
exposto, mesmo ja previsto em nosso trabalho, passamos entédo a ofertar jornais do
dia em todos os dias da nossa acdo pedagogica. Também manifestaram interesse

em leva-los para casa para que pudessem ler e mostrar para 0s pais, 0 que mostra a
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elaboracdo do conceito cientifico a iniciar-se por definicdes verbais, seguidas de
experienciacdes nao-espontaneas, mas precisa descender as experiéncias
cotidianas, para consolidar o conceito e, por conseguinte, ampliar seu Nivel de
Desenvolvimento Real (VIGOTSKI, 2000, 2001; VYGOTSKI, 1997b). Possivelmente,
tomar nota das manchetes das noticias também tenha se tornado uma atividade
esperada pelo grupo, por seu caracter instrumentalizador, ou seja, permitiu aos
participantes ter o que dizer, em suas interacdes sociais, uma vez que,
corrigueiramente, as manchetes das noticias estavam presentes até nos intervalos
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1995, BAKHTIN, 2011).

Na aula seguinte, sem auxilio, os alunos recortaram e colaram o nome do
jornal, a data em que foi publicado e uma noticia. Caso a noticia estivesse na
primeira pagina do jornal e houvesse a marca de indicacdo de que estava na integra
em outras paginas do jornal, os alunos deveriam procura-la e recorta-la. Os Sujeitos

“4” e “5” faltaram ao encontro. Os resultados da atividade sdo explanados.

Quadro 20 — Recorte e colagem do género textual noticia: énfase na disposicao da

noticia nos jornais impressos

Sujeito “1” Continuacao da atividade do Sujeito “1”
Bando queabriu -
tunel ¢ investigado  =smo g Tp

por megarroubos

Plano de b RS 1 bilio do B i
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Continuagao da atividade do Sujeito “1”

DIVERSAO SUPERAO it
LUTOEM LASVEGAS

No Mandalay, jogo foi liberado horas apés ataque  °

Sujeito “3”

, 4 de outubro de 2017\

DO NORTE DO PARANA

Fonte: Acervo da autora.

Nas aulas seguintes, os alunos também realizaram atividades que
contemplaram os mesmos conceitos, a mudar apenas a estratégia, por exemplo: por
vezes identificavam as informagfes solicitas; em outros momentos, circulavam,
recortavam e colavam ou circulavam e pintavam as informagfes requeridas. As
diferentes estratégias permitiram aos participantes experienciar 0s conceitos
trabalhados em situacdes novas e nelas operar também com abstracdo, a ampliar,
assim, o Nivel de Conhecimento Real (VIGOTSKI, 2000; VYGOTSKI, 1997b).

Assim, cada aluno recebeu, com bastante entusiasmo, um exemplar do jornal.
Vale ressaltar que, neste momento, houve a necessidade de destinar um tempo
consideravel para que pudessem folhear e Ié-lo, pratica que passamos a adotar no
inicio dos encontros. Este comportamento demostra novamente a satisfacdo dos
sujeitos em participar das atividades propostas durante o ato educativo. Certamente

porque a noticia alcancou status de instrumento de interacdo ao grupo, formas
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estaveis de enunciacdo, ou seja, de materializacdo verbal da atividade psiquica, as
quais séo social e historicamente definidas (BAKHTIN, 2011).

Posteriormente, demos inicio a atividade que fora sistematizada para o
encontro. Em grupo, identificamos que um dos suportes impresso para a noticia era
um jornal. Em seguida, lemos, circulamos e recortamos as informagdes: nome do
jornal, a data em que ele foi publicado e retomamos o conceito de noticia, para que
0s participantes pudessem selecionar e recortar um exemplar. Ainda orientamos
que, caso a noticia estivesse na primeira pagina e houvesse a marca de indicacéo
de que estava na integra em outras paginas do jornal, deveriam também circula-la e
recortad-la. Apds a explicacédo, perguntamos: “Alguém precisa de ajuda?”. Todos os
participantes responderam: “Ngo!”. Dessa forma, os alunos desenvolveram a
atividade sem auxilio. Posteriormente, o grupo validava ou néo a escolha do colega,
a justificd-la, a evidenciar que esses conceitos estdo no Nivel de Desenvolvimento
Real dos alunos (VYGOTSKI, 1991).

Apresentamos um excerto de dialogo que demostra como a atividade se
desenvolveu:

Sujeito “1” diz ao grupo: “O Sujeito “2” fez certo!”

Pesquisadora: “Por que vocé acha que o Sujeito “2” fez certo?”

Sujeito “1” aponta para o recorte e colagem do Sujeito “2” e responde:
“Porque tem a noticia, o dia, o jornal, ela recortou tudo e fez certo.”

Os resultados da atividade séo apresentados.
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Quadro 21 — Novo recorte e colagem do género textual noticia: énfase na disposicao

da noticia nos jornais impressos

) fujeito “1” ’
®aseta Bemocrdtica
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/LLOA prevé recursos para \

Equipamentos da Vila
Olimpica e de outros
quatro centros esportivos ==
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investimentos, Esporte
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aquecimento de piscinas

SUJelto “2’
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§ 0533 de st o 2017 relembra os tempos de
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02 s e Bt PERFI

Memorias de um Grémio glorioso

Zagueiro aposentado desde 1973, B anta saa trajetria no time que marcou a histéria de Maringa

g~

Sujeito “3”
Gaseta Bemot

[ ———
- e
LS k) (o523 etk 217

M1 | Etickor' 3 | 12 pgas Serani [Ttk gatita )

\ :
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| ' prefeito nao |
""""’"’ Pm 5e10

Sarandi discute Estudo de Impacto Ambigntal

Sujeito “4”

Terga, 3 de ontabro de 2017 | Buseta Democritica

@Gaseta Bemocrdtica

relemiea 08 tempes de
ageeir do Grmls 092 P3g. 12

12 S i
FrREII

| Memorias de um Grémio glorioso

Zagueiro apasentado desde 1973, Roderley conta sua trajetoria na time que marcou a histrka de Marings

'y

Sujeito “5”
@a;eta ﬁgemurratlta

Py ——

Memorlas de um Grémio glorioso
Zagueiro aposentado desde 1973, Roderley conta sua trajetoria no time que marcou a historia de Maringa

Fonte: Acervo da autora.

Os resultados das atividades desenvolvidas no ato educativo mostram que

todos o0s participantes conseguiram se apropriar dos conceitos relativos as
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condic¢des de producdo do género, mais especificamente 0s conceitos de suporte da
noticia impressa, nome do jornal, data de sua publicacdo, meio de circulacdo, para
guem a noticia foi escrita, qual sua finalidade e, também, a constituicdo das noticias
impressas nos jornais — titulo, texto e imagem, sendo a imagem um atributo opcional
para as noticias impressas. Esses resultados ratificam que as pessoas que possuem
deficiéncia intelectual também podem se apropriar dos conceitos cientificos desde
que lhes sejam ofertadas atividades que criem e consolidem a Zona de
Desenvolvimento Proximal (VYGOTSKI, 1991).

Posteriormente, 0s sujeitos escolheram uma nova noticia para que
pudéssemos discutir e trabalhar como se organizam em frases as informacdes
extraidas das atividades anteriores (home do jornal + data de sua publicacao + titulo
da noticia). Nessa perspectiva, registramos no quadro: “O jornal de circulacdo
nacional ‘Folha de S.Paulo’, publicado em 28 de setembro de 2017, publicou a
noticia ‘Acidente fatal”.

O exemplo serviria de respaldo para a atividade: “Organize, por meio da
modalidade escrita da lingua, as informa¢Bes: nome do jornal, data de sua
publicacdo e titulo da noticia escolhida”. No entanto, diante da dificuldade
apresentada pelo grupo no desenvolvimento da atividade, expressa pela afirmativa
do Sujeito “3”: “Eu ndo sei fazer.” e dos Sujeitos “17, “2”, “5”: “Eu também n&o”, apos
termos explicado a atividade por mais duas vezes, mudamos a estratégia.

Entdo, como auxilio, também recortamos e fixamos no quadro as informacfes
solicitadas e, novamente, aos sujeitos participantes, solicitamos que recortassem o
nome do jornal e a data de sua publicacdo. Posteriormente, instruimos os
participantes a selecionar uma noticia, o grupo a validou enquanto noticia. S6 entao
recortaram o titulo de sua prépria noticia.

Ao término da atividade, instruimos os alunos a circularem com lapis e
recortarem dos jornais todas as palavras necessarias para montar a frase que
compde a parte inicial dos resumos, a ter como modelo de referéncia a frase escrita
no quadro de giz desde o inicio da aula: “O jornal ‘Folha de S.Paulo’, publicado em
28 de setembro de 2017, publicou a noticia de ‘Acidente fatal”. O Sujeito “5” faltou a

aula e néo realizou a atividade. Apresentamos o resultado da atividade a seguir.
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Quadro 22 — Organizacédo da frase inicial do resumo da noticia a partir do recorte e

colagem

Sujeito “1”

jornal (9) ;ARIQ de
& A

Para todas as mulheres

Sujeito “2”
O jornal

ibado, 14 de outubro de 2017 t[lso u X;e a

Senado articula para salvar Aécio

@ IDJIARIO .
DO NORTE DO PARANA

noticia

Sujeito “3”
O jorna

O IBJIARIO e
e DO NORTE DO PARANA

ro x e A notfcha\

Sabado, 30 de setembro de 2017

AVIAGAO

Passagem sobe apods
cobranca por bagagem

Sujeito “4”
9 JorNa.L

DO NORTE DO PAl

Nedld \2e 13
ée OU/\U‘DKD ée.ZoJ
foublicou

©® MPFinvestigas e 1
é 3¢ apartamento em S3o Bernardo foi cedido ac
® Juiz federal corsidera ‘desnecesséria’ uma audiéncia especific:

Fonte: Acervo da autora.

Na sequéncia, os alunos (re)organizaram, por meio de uma frase sintese, as

informacgdes contidas na atividade anterior. Neste caso, a transposicdo das mesmas

informacBes contidas no recorte e na colagem para a modalidade escrita se

configurou em uma possibilidade de experiencia¢ao da atividade que os alunos n&o

conseguiram realizar em um primeiro momento. O Sujeito “5” faltou e né&o

desenvolveu a atividade.
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Quadro 23 — Frase sintese da atividade anterior

Sujeito “1”

A5 sbadety o Qulubile didof
%chﬁmm —as TN %

Sujeito “2”
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Fonte: Acervo da autora.

O resultado desta atividade mostra-nos que a primeira estratégia utilizada para
trabalhar com a escrita ndo criou, nem consolidou a Zona de Desenvolvimento
Proximal nos participantes. Como exposto por Vigotski (2001, p. 77-78), “[...] nem
todos os vinculos que se concluem na crianga sao atos educativos”. No entanto,
sem que houvesse a reducdo de conteudos e conceitos escolares, mudamos a
estratégia metodoldgica, o que permitiu aos alunos o seu desenvolvimento. Isto
evidencia que o processo foi capaz de criar e consolidar uma nova Zona de
Desenvolvimento Proximal nos participantes, uma vez que surgiram novas

(re)acdes, as quais orientaram no desenvolvimento das atividades.
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Dessa forma, a atividade proposta tornou-se proficua a organizacdo
discursiva dos participantes, como podemos verificar na atividade seguinte: “Escolha
uma nova noticia. Em seguida, elabore uma frase com as informagfes: nome do
jornal, data de sua publicacdo e com o titulo da noticia. Por fim, cole a noticia

selecionada”. O Sujeito “5” faltou a aula e nao realizou a atividade.

Quadro 24 - Juncéo da frase sintese com a noticia
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08 AM AR ()\\,LC\-O V/W\QD\S
j ¢ = i g,-"(,bwm ns ‘Q«U&\»OJ/\ Vg\(?(; o &
| CoxavisitaoSportemjogo : AT PO NS e
de equipes sobameaca

=t e N Juiz cobraindenizacio por i
i danos ao meio ambiente i

® Condenadas, Prefeitura de Maringd e Companthia b
pagar mais de R$ 14 mi @ Reserva completa, hoje, 5.

INOVIDADE. Apés cumprir suspens3o o meia Thiago Real voita ao time
aiviverde no jogo deste domingo em Pemambuco. -0 -

Ponte Preta (C), Flamengo (C).  recup
Atkético-MG (F), Sdo Paulo (C)e  tem b
Chapecoense (F) jogar. [l Redagso O Didrio

Fonte: Acervo da autora.
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Na atividade final do Modulo |1, solicitamos que os alunos escolhessem e

recortassem uma nova noticia, em seguida, elaborassem um paragrafo com as

informacdes: nome do jornal, data de sua publicacdo e titulo da noticia. Assim,

colassem a noticia selecionada, sem o mesmo auxilio ou do colega. A seguir,

apresentamos o resultado da atividade.

Quadro 25 — Atividade final do Modulo I: condi¢des de producao

Sujeito “1”
(o M}O«/"LQMM o Sevnel do

Telame

NOVEMBRO AZUL
Saiba mais sobre a prostata

£ O que é? £ Quais doengas podem ©3 Quais séo os sintomas?
A prostata é uma glandula acometé-la? No CaP, néo ha sintomas na
localizada na parte baixa do Além do aumento do tamanho  fase inicial. No estagio
abddmen, entre a bexiga e a da prostata (hiperplasia avangado, pode haver vontade
pélvis do homem. Ela tem a prostatica benigna), que de urinar com frequéncia, dor,
fungéo de produzir liquidos que acomete a maioria dos homens sangue no sémen ou na urina
ajudam e nutrem os espermato- ao longo dos anos, tem o e dor éssea.
zoides na hora da fecundacdo. cancer de prostata (CaP).
. -3 2 Como diagnosticar?
| 8 Os principais exames sao
PSA e de toque.
£3 Como tratar?
No CaP, a cirurgia para
remogéo total da prostata
é indicada para pacientes em

estagio inicial. Em pacientes
metastaticos, o tratamento

& hormonal para bloqueio
da testosterona e, em alguns
casos, sessbes de
quimioterapia e radioterapia.

Folha Arte

Sujeito “2”
© 30RNAL FOLHR D& LONDRIVG DE 128 DR COTO.
BRo Pe 201¢ PuBLicou @ No*fClQ‘\lNFéNcla D Hose”

Infancia
de hoje

As vésperas

do Dia das
Criangas, caderno
aborda diferentes
ispectos da forma
como a primeira
fase da vida
éencarada
atualmente. Curso
de desenho digital
(foto) propoe
desafios e busca de
solugdes para o
puiblico infantil

M FOLHA MAIS

(0 woricia *|nebwei. & HOFEFRLE o DI DAS

CRIAVCAS O CORSO De DESENHE DITITAL.DE Foro  NO
COM POTADOR MO |V FONTIL:

Sujeito “3”
O TORMAL FoLnA pe LOWDRINA DE FEB DE outuBlo De 9093 pigu-
Cou & woTicia  STURL DWULGR CONCORRENCIA  PRRA Veer guLA e
LoD

" UEL divulga concorréncia
paraVestibular 2018

Viviani Costa

Reportagem Local MAIS CONCORRIDOS
N 3 i Cursos com maior relacao candidato/vaga no vestibular
A Cops (Coordenadoria 5018 da |

de Processos Seletivos) da
UEL (Universidade Estadu-
al de Lond i

cao candidato/vaga para o
Vestibular 2018. No chama-
do sistema universal, o cur-
so de medicina ¢ o mals
concorrido com 144 candi-
datos por vaga, seguido de
biomedicina com 32 inscri-
a e psicologia

Medicina
(tegeal)

a. Y
22,034 candida-
everam no vesti-
bular da UEL, sendo 1164 #eme: Comriurmburs ox Procs reina 2

na condigdo de treineiros.

Estes ultimos nao concor-
rem hs vagas disponibiliza-
das pela universidade.

Jd para os candidatos ins-
critos nas cotas de institui-
¢io publica, a relagao can-
didato/vaga para o curso de
medicina cai de 144 para 97

97,
s outros dois cursos mais
concorridos sao design gri-
fico (matutino) com 33 can.
didatos por vaga e psicolo-
gia com 31 por vaga.

Nas cotas para negros, in-
dependentemente do per-
curso de formagio escolar,
€ nas cotas para negros vin-

dos de escola piblica, os
cursos mais concorridos
sio medicina, direito (no-
turno) e educacio fisica (li-
cenciatura).

Acoordenadora da Cops. ¢

Cristiane Medina, ressaltou
que 0s cursos com maior
relagdo candidato/vaga
nem sempre sio 0s mais
procurados. Em medicina
foram 6.387 inscritos, se.
guido de direito matutino

ria (com 965 candidatos) ¢
direito noturno (com 940
candidatos).

Os inseritos vio disputar
2,482 vagas em 53 cursos de

g Apos o vestibu-
lar, tambéim serd realizada a
selegio de alunos pelo Sisu,
por meio do desempenho
1o Enem (Exame Nacional
do Ensino Médio). Serda
ofertadas 598 vagas.

“As provas do vestibular i

(com 1.066 ¢
psicologia (com 966 candi-
datos), medicina vetering

estao g
comegar a fazer o ensala-
mento dos inscritos. Dia 19

de outubro serd divulgado o
cartio de inscricio de cada
candidato com o ensala-
mento, as orientagdes gerais
e 0s documentos necessd-
rios que precisam ser leva-
dos nos dias das provas', co-
mentou Medina.

A primeira fase do vesti
bular da UEL serd realizada
1o dia 29 de outubro. A se
gunda fase estd marcada
para os dias 3 4 de dezem-
bro. As provas de habilida-
des especificas serdo reall-
zadas no dia 5 de dezembro.

Sujeito “4”
9 Totrte L Follz dc Lomdsma
PUbLicou Nodia 07e0d :
O meoricie 8 \g o pf d82 gsliele

Como AN Ton Genna e Lyciano el
Com, \a¥ed EVTES Gimpl ¢ 5,

108 GU

Realidade 1

" Aumentada @
na FOLHA -

P
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Sujeito “5”
OJORML Forug D LOVIRIAY 4 D MOVEMBRo DE 2047
PUBLICow A #gTICIA CHAM ILTON BRILIAMAS VETTE vewee Mo
BRAGIL:

Hamilton brilha, mas
Vettel vence no Brasil

Fonte: Acervo da autora.

Ao final do Médulo, constatamos que também houve um avanco conceitual de
todos os participantes na escrita de suas frases, porque conseguiram contemplar o
nome do jornal impresso, a data de sua publicacdo, bem como o titulo da noticia
escolhida. Apenas o Sujeito “1” ndo contemplou a data de publicacdo do jornal em
sua escrita. Ao ratificar o exposto por Vigotski (VYGOTSKI, 1997c; VYGOTSKY,
1987), isso revela que o processo de elaboracédo e, por conseguinte, de abstracao e
de generalizacdo conceitual ndo se processa da mesma forma e nem ao mesmo
tempo em todas as pessoas, 0 que impdem, ao ato educativo, recursos e estratégias
diferenciadas para que todos os alunos se beneficiem do ato educativo e

desenvolvam as Funcdes Psicologicas Superiores.

5.2 MODULO II: TEMATICA DO GENERO TEXTUAL NOTICIA

No Mddulo I, trabalhamos com o conceito de tema das noticias. A seguir
apresentamos a atividade desenvolvida para resgatar 0s conhecimentos

espontaneos dos participantes sobre o tema:



Quadro 26 — Atividade inicial do Médulo 1l: tema das noticias
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Sujeito “1”

NDUSTRIA AUTOMOBILISTICA

Montadoras preveem alta
L :

Depots. de um ms com boes.
s e vendas

i e ek

g) Qual é o tema da noticia?

w2 o
ora o iscimanto 4o 21,54 06

Memtodedor L21U405G/m
Lalin '

Sujeito “2”

0 carro de uma das vitimas fatais ficou prensado entre os dois caminhge

g) Qual é o tema da noticia?
SINTE DO ¢ ARRO

Sujeito “3”

Onde instalar

whress extermas  «Poasde  « Comedores

« Bsca BORM L Bevadors |« =
| Proibido

= Banheiros

« Satinas

= Digital

Transmissdo

« Wirless (sem fio)

| = Gabo de rede
Recepgdo

| el intemet '
Resolugdo
‘Sesores (D,

|| que tém meihor
‘qualidade de imagem |/

g g IS 3 TR

R$ 18 mil

de um kit com 16 cimeras

13 ¥

: g)‘ Qualv é0o témé da noticia?
CAMerPS

Sujeito “4”

San-Saoda
diferenca
naVila
Belmiro

Santosbuscavitériae
querencostarnaponta

SRASILEIRAO

decimadatabela.

degolsdeseuatacante
Pratto (foto) paravencer
eassimafastaro "
fantasmadazonade
rebaixamento.Jogoesta
marcadoparaasi9horas
destedomingo. /i/A14

Sujeito “5”

HILUX SW4 2017 Na cor branca, motor 2.7 flex, au-
tomatica, com 7 lugares, placa A, com 22,000k,
multimidia, camara de ré, piloto automatico, com
varios acessorios, sem retoquegigual a nova. Troca
ou  Financa 32676800,  99983-6865

WWW.vi —

MINI COOPER S 2016 Exclusive 2.0, Gnico dono,
5.400 km, placa A, tirado OKM (Barigui), manual do
proprietdfia e chave copia, air bag, abs, bancos em
couro, Kit fultimidia, gps, sensor de estacionamen-
to, sem detathes. F: (44) 3225-7000,
veiculos. com.br

g) Qual é o tema da noticia?
N&o respondeu

Fonte: Acervo da autora.
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A resposta do Sujeito “1”, em relac&o a tematica, mostra que consegue extrair
o tema da noticia ao grafar “Montadoras preveem alta”. O Sujeito “2” consegue
extrair o tema com desenvoltura, ao grafar “Sinte de carro”, para se referir ao
acidente de carro. Na resposta do Sujeito “3”, verificamos que se trata de um
anuncio publicitario, em que também extrai o tema com desenvoltura ao grafar
“Cameras”, pois € o tema anuncio escolhido para a atividade, o que demonstra,
assim, ja ter elaborado o conceito. Verificamos que o Sujeito “4” extrai a teméatica, ao
utilizar-se da habilidade de inferéncia no texto, ao se referir & dependéncia do time
Sao Paulo em relagdo a um de seus jogadores “[...] € que “S&o Paulo irria depeder
do faro de gol de pratto”. O Sujeito “5” ndo respondeu ao questionamento. Fato que
nos permite inferir: a) dificuldade de extrair o tema da noticia, porque trabalhou com
um classificado de jornal e ndo com uma noticia; b) inabilidade em operar com o
conceito de tema da noticia por ainda nao té-la desenvolvido.

A maior parte dos sujeitos realizou a atividade corretamente, a demostrar ja o
terem consolidado, exceto o Sujeito “5”. Realizamos as atividades sobre a tematica
com todos os participantes, a considerar as contribuicdes de Vygotski (1991) de que
as trocas entre pares mais e menos experientes seriam proficuas naquele momento.

Assim, de posse dos jornais, exploramos, com todos 0s sujeitos, as secoes,
se seriam de esporte, entretenimento, policial, com o intuito de trabalharmos sobre a
organizacdo e a disposi¢cdo das noticias por temas. Posteriormente, em grupo, 0s
alunos selecionaram varias noticias, delas extrairam o tema que as constituem.

A atividade assim se desenvolveu: os alunos leram aos colegas a noticia
escolhida, em seguida, diziam o tema nela contemplado. Os colegas validavam e
complementavam a resposta. O Sujeito “5”, que n&o havia respondido ao
guestionamento sobre o tema em sua atividade inicial, demonstrou ter elaborado e
estar em processo final de elaboracéo conceitual, uma vez que recorria aos titulos
das noticias, a buscar indicios do tema.

Diante do exposto, como atividade final do Médulo I, de posse de uma nova
noticia, solicitamos aos participantes que extraissem dela o seu tema,

posteriormente, socializaram®! os resultados com o grupo na modalidade oral da

51 Optamos por ndo contemplar o didlogo que se estabeleceu nesta atividade, pois, como ja
mencionado no Método, todos os participantes do projeto desenvolveram as atividades, no entanto,
somente cinco deles atenderam aos critérios da pesquisa e foram contemplados nesta discusséo.
Assim, alguns dialogos que evidenciam o processo nao puderam ser contemplados no texto, por
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lingua. Todos realizam a atividade corretamente, a confirmar ja terem elaborado o

conceito.

5.3 MODULO Ill: NOMENCLATURA DAS PARTES ESTRUTURAIS DO GENERO
TEXTUAL NOTICIA

Passamos a desenvolver o Mddulo Ill. Nele, trabalhamos com as
nomenclaturas das partes estruturais que compdem a noticia: titulo, lide e corpo da
noticia. Os conceitos espontaneos apresentados pelos alunos sobre o assunto estao

apresentados a seguir.

Quadro 27 — Atividade inicial do Mdadulo lll: partes estruturantes da noticia

Sujeito “1” Sujeito “2”

MDUSTRIA AUTOMOBILISTICA

Montadoras preveem alta

e
[ Bt

h) Vocé conhece as partes da noticia?
N&o respondeu

i) Quantas partes tem a noticia?

h) Vocé conhece as partes da noticia?

N&o respondeu .
N&o respondeu

j) Quais sao as partes da noticia? ) o
i) Quantas partes tem a noticia?

'
A&QMMIJMMML A L TEMDe DO cARRD <. camLsHAh

j) Quais sao as partes da noticia?

S\WwTENnDE DO CARRO

terem se efetivado a partir da interacdo de todos os participantes presentes e fragmenta-los também
descaracterizaria o processo.
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Sujeito “3”

« Comedores =
« Bevadores  «

w Areas externas = Portas de
« Escadas i 4

Proibido
» Banheiros

l Onde instalar

B . saunas

« Wireless (sem fio)
| = Cabo de rede

Recepgdo
. Pela intemet |

Resolugdo
‘Sensores ((D,

RS 18 mil

| que tém melhor
} qualidade de imagem |

3 o m de um kit com 16 cimeras

h) Vocé conhece as partes da noticia?
N&o respondeu
i) Quantas partes tem a noticia?

Pi15cinn

j) Quais sao as partes da noticia?

PLrscing

Sujeito “4”

San-Saoda
diferenca
naVila
Belmiro

ARASILEIRAO

Santosbuscavitériae

degolsdeseuatacante
Pratto (foto) paravencer
eassimafastaro -
fantasmadazonade
rebaixamento.Jogoesta
marcadoparaasl9horas
destedomingo. ///Al4

h) Vocé conhece as partes da noticia?
N&o respondeu
i) Quantas partes tem a noticia?
N&o respondeu
i) Quais sao as partes da noticia?

hor Fardp d g ~ ~$ |
netbula 2 podan.

Sujeito “5”

HILUX SW4 2017 Na cor branca, motor 2.7 flex, au-
tomatica, com 7 lugares, placa A, com 22.000km,
multimidia, cimara de ré, piloto automatico, com
varios acessorios, sem retoquegigual a nova, Troca

MINI COOPER S 2016 Exclusive 2.0, Gnico dono,
5.400 km, placa A, tirado OKM (Barigui), manual do
proprietdri e chave copia, air bag, abs, bancos em
couro, kit multimidia, gps, sensor de estacionamen-

to, sem detalhes. F: (44) 3225-7000, o F""AL'B”*“*E7¥§8(L°'. AR 385
www.granviaveiculos.com.br e

Msos—

h) Vocé conhece as partes da noticia?
N&o respondeu
i) Quantas partes tem a naoticia?

N&o respondeu
j) Quais sao as partes da noticia?

AToM OVES

WWW. Vil I

Fonte: Acervo da autora.
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As respostas emitidas pelo Sujeito “1” permitem-nos afirmar que nao possui a
nomenclatura das partes estruturantes da noticia, pois ndo respondeu as perguntas
h) e i), mesmo tentado responder a pergunta j), ndo o faz de forma correta.

As respostas emitidas pelo Sujeito “2”, em relagdo a nomenclatura das partes
estruturantes da noticia, mostram que também n&o tem o conceito ainda apropriado,
pois ndo respondeu a pergunta h), mesmo na tentativa de responder as perguntas i)
e J), ndo grafa as respostas de forma correta, a evidenciar a sua dificuldade
conceitual.

O Sujeito “3” também demostrou n&o conhecer as nomenclaturas para se
referir as partes que compdem as noticias, ja que nao respondeu a pergunta h),
mesmo tentado responder as perguntas i) e j), ndo grafou as respostas de forma
correta. Ressaltamos que a mesma resposta ‘piscina”, para as perguntas i) e j),
evidencia que o sujeito reconhece a necessidade de preencher o0s espacos
destinados as respostas, mas, ao mesmo tempo, explicita, ainda mais a sua
dificuldade conceitual ao grafar a mesma resposta para perguntas diferentes. Ao
preencher os espacos destinados as respostas, tenta dar conta do comportamento
social a ele imposto nesta situacdo, o de uma atitude responsiva ativa, mas o faz a
partir de uma compressao responsiva passiva, “[...] reproducéo irrefletida das ideias
do enunciado de origem” (SOUZA, 2010, p. 72).

As respostas do Sujeito “4” revelaram que também ndo possui as
nomenclatura das partes estruturantes da noticia, ao ndo responder as perguntas h)
e i). J4 para a pergunta j), ndo a grafa corretamente, pois utiliza-se do assunto da
noticia para tentar responder ao questionamento.

O Sujeito “5” também demostrou ndo conhecer a nomenclatura das partes
gue compdem a noticia, pois ndo respondeu as mesmas perguntas dos anteriores,
embora tenha respondido a pergunta j), ndao grafou a resposta de forma correta.

A anélise das respostas emitidas na atividade inicial do Modulo revela que os
participantes ndo conhecem as nomenclaturas utilizadas para se referir as partes
estruturais que compdem a noticia, a0 mesmo tempo em que evidencia quais
conceitos demandam um trabalho sistematico, uma vez que o conhecimento dessas
especificidades amplia significativa e positivamente seu NDR, tanto na habilidade de
compreensao requerida na leitura da noticia, quanto na producdo de seu resumo, na
modalidade oral ou escrita da lingua (VYGOTSKI, 1991).
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Trabalhamos no quadro de giz as nomenclaturas das trés partes estruturantes
da noticia: o titulo, o lide e o corpo da noticia, que vai do segundo paragrafo até o
final do texto da noticia.

Para que os sujeitos pudessem experienciar estes conceitos, recortamos e
embaralhamos sobre as mesas papéis com o titulo, o lide, o corpo da noticia e a
imagem, e solicitamos aos alunos que 0s organizassem, com o0 auxilio, se
necessario, a que intitulamos a atividade de “Noticia fatiada”. Depois, colaram e
nomearam cada uma de suas partes. A seguir apresentamos um exemplo da

atividade realizada.

Quadro 28 — Noticia fatiada

Jovem morre em acidente

Vanda Munhoz

vanda@odiario.com

O cinegrafista Roberto Mora-
, es Silva, 32, morreu por volta

de 5h30 da masl )l

ao bater o ¢arro
contra uma arvore,

COLISAO. O VW Gol bateu em uma arvore da Praca Jitsuji Fujiwara
10 Jardim Aeroporto e motorista morreu no Iocal. ~ ANDRE ALMENARA

_— ¢

de
Itamentg sera
e 1o (17), as 10h, no Ce:
2 inal

Fonte: Acervo da autora.

Fotocopiamos, posteriormente, a noticia e solicitamos que circulassem com o
lapis, com auxilio se necessario, o titulo, a marca d’agua, o primeiro paragrafo e o
restante do corpo da noticia. Nenhum dos participantes aceitou ou pediu auxilio. A
seguir, apresentamos a noticia selecionada para o trabalho, bem como o seu

resultado.
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Quadro 29 — Partes estruturantes da noticia

() |

SUJeItO “1”

J ovem morre em acidente

Vanda Munhoz

vanda@odiario.com

O cinegrafista Rubcno Mnn
es Silva, 32, morreu por volta

de 5h30 da manha de ontem

ao bater o carro que conduzi

contra uma darvore, na Aveni-

! \ da Gastao Vidigal, Jardim Ae-
\ mpnmo

pudeu o cnmmlc VW Gol em

uma rotat6ria proximo’do an:

{ﬁgo aeroporto e bateu violen=),

Praca Jitsuji Fujiwar:
\va sozinho no veiculo.
> Policia MIliGr, 6 Siate ¢
0 Samu atenderam a ocorrén-
cia. Médicos tentaram reani-
mé-lo sem sucesso, ele morreu

carro. Conhecido como Rober-

tinho, ele ¢ filho do jornalis-
no local. Segundo o Pelotdo de | ta Roberto Silva, da editoria de
Transito da PM. Silva tentou | policia, de O Diario. O jovem/
controlar o veiculo, pois havia ~trabaThou por muitos anos na
uma marca de frenagem noas-  Rede Massa. Robertinho, deixa
falto de aproximadamente 23  dois irmfos, Fabricio e Leticia,

/inutms. Ele estava sozinho no\

tamente contra uma drvore na | CDI-ISAD O VW Gol bateu em uma drvore da Praca Jitsuji Fujiwara,
. Ele esta | no Jardim Aeroporlo e motorwm morreuno local.
S ——

ANORE ALMENARA

¢ amie, Eolinda de Moraes, es-
posa do primeiro casamento do
Jjornalista Roberto Silva.

O velério ocorre na Sala 4
da Capela do Prever, Zona 2 de
Maringé. O sepultamentg serd
neste sibado (17), as 10h, no Cer
mitério Municipal.

Sujeito “2”

== , e _
Jovem morre em acidente)

| Vanda Munhoz

vanda@odiario.com

1 (e} cnugn!‘va Ruhenu Mora-
22, morreu por volta
de 5h30 da manhd de ontem
a0 bater o carro que conduzia

| contra uma drvore, na Aveni-
da Gastio Vidigal, Jardim Ae-

es Silva,

egundo.a Policia Militar, ele!

perdeu o controle VW Gol em

uma rotatéria proximo ao an-

tigo aeroporto e bateu violen-

tamente contra uma drvore na

Praga Jitsuji Fujiwara, Ele esta-
iculo,

COLISLO O VW Gol batzu €M uma drvore da Praca Jitsuji Fujiwara,
no Jardim nolocal. - anoge

Militar,

0 Samu atenderam a ocorrén-
cia. Médicos tentaram reani-
md-lo sem sucesso, ele morreu
no local. Segundo o Pelotiio de
Transito da PM, Silva tentou
controlar o veiculo, pois havia
uma marca de frenagem no as-
lto_de aproximadamente 2

metros. Ele estava sozinho no
<arro. Conhecido como Rober-
tinho. ele ¢ filho do jornalis-
ta(Roberto Silva,da editoria de
policia, de O Diario, O Jjovem
trabalhou por muitos anos na
Rede Massa Robertinho, deixa
bmw e Leticia,

€amae, Eolinda de Moraes, es®
posa do primeiro casamento do
Jornalista Roberto Silva.

O velério ocorre na Sala 4
da Capela do Prever, Zona 2 de
Maringa. O sepultamentg sera
neste sabado (17), as 10h, na/Ce-
mitério Municipal.

Sujeito “3”

4-Jovem morre em acidente )

. Munhoz
vanda@odiario.com
e ————
w» — 0O cinegrafistaffiobert 4
2, rvolia

da manha de ontem
0 carro que conduzia

tamente contra uma drvore na

[¢
Praga Jitsuji Fujiwara. Ele esta- | no Jardim A

.0 VW Gol bateu em uma drvore da Praga it Fujiwara,
nolocal,

va sozinho no veiculo.
Policia

cia. Médicos tentaram reani
mi-lo sem sucesso, ele morreu
no local. Segundo o Pelotio de
Transito da PM, Silva tentou
controlar o veiculo, pois havia
uma marca de frenagem no as-
falto de

7 Rede Massa. Robemnhu d

metros. Ele estava sozinho no
carro. Conhec:do como Rober-

pol 0. O jovem
lramlhou Ppor muitos anos na

ﬁ
e mao(Flinda ge Nidraed) Do
posado pnmexm uasamemo
Jjornalista Roberto Silva.
@O velbrio ocorre na Sala 4
da Capela do Prever, Zona 2 d
Marlng& 0 sepulmmem. serd|
n do (1 10h. no Ce-

Sujeito 47

[contm uma drvore,
da GastadyVidigal, J:

COLISAO. O VW Gol bateuem umaérvore da Praca Jllsujl Fujiwara,
no Jardim Aeroporto e motorista morreu no local. -

a Ml

O-SdMmuenderam a ocorren-

a. Médicos tentaram reani-
md-lo sem sucesso, ele morreu
no local. Segundo o Pelotio de
Transito da PM, Silva tentou
] controlar o veiculo, pois havia
uma marca de frenagem no as-
falto de apmxumadamgnte 23

MBI eStiva s wmnho no _ig_aiiae)l?olinda de Moraes, es-
<arro. Conhecido como Rober- ~ posado primeiro casamento do |
tinho, ele ¢ filho do jornalis- jornalista Roberto Silva,
ta Roberto Silva, da editoria de ¢*70 velorio ocorre na
policia, de O Didrio. O jovem | da Capela do Prever, Zona 2 de
trabalhou por muitos anos na Maringa. O sepultamentg serd
Rede Ma Obertinho, e do (17), as 10h, no Ce-
dois irmaod_Fabricio ¢ Leticla, _mitério Municipal. /

Sujeito “5”

(I Jovem morre em acidente

VandaMunhoz

a Gastdo Vidigal, Jardim Ae-
pono, em Mnringﬁ

perde

|uma rolatérla préximo

tigo aeroporto e bateu violen-
| tamente contra uma drvore na
| Praga Jitsuji Fujiwara. Ele esta-

no Jardim A

COLISAO. O VW Gol bateu em uma arvore da Praga Jitsuji Fujiwara,
local. -

| vasozinho no veiculo.

A Policia Militar, o Siate ¢ | =

~. | 0 Samu atenderam a ocorrén- | metros, Hu estava mzxnhu no
cia. Médicos tentaram reani- | carro. Conhecido como Rober-
md-lo sem sucesso, ele morreu ' tinko, ele ¢ filho do jornalis-
no local. Segundo o Pelotio de | ta Roberto Silva, da editoria de

| Trénsito da PM, Silva tentou policia, de O Didrio. O jovem
| controlar o veiculo, pois havia  trabalhou Ppor muitos anos na
uma marca de frenagem no as- | Rede Massa. Robertinho, deixa
\ (xItn ¢ aproximadamente 23 ,dois irmdos, Fabricio e Letic

¢amie, Eolinda de Moraes, ¢s-
posa do primeiro casamento do
Jjornalista Roberto Silva,

O velério ocorre na Sala 4
da Capela do Prever, Zona 2 de
Maringa. O sepultamentg sera
neste sabado (17), as 10h, no Ce-
mitério Municipal.

Fonte: Acer

vo da autora.
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Ao analisarmos os resultados da atividade, verificamos que nem todos os
participantes realizaram a tarefa com facilidade, embora tenham recusado a ajuda
ofertada. O Sujeito “1” circula e enumera todos os paragrafos da noticia. Os Sujeitos
“2”7,“3”, “4” e “5”, embora circulem e enumerem corretamente as partes estruturantes
da noticia, ainda circulam outras informacgdes. Este fato pode ser analisado a partir
do resultado das pesquisas empiricas de Greef (apud VYGOTSKI, 1997e) ao
demostrar que a crianca com deficiéncia intelectual tende a ndo perceber sua
insuficiéncia, situacdo que dificulta e até mesmo anula o desenvolvimento de
mecanismos compensatérios a sua limitacdo, sendo a consciéncia dela a origem da
forgca motriz para compensacao da limitacdo (VYGOTSKI, 1997e).

Dessa forma, repetimos a explicacdo, bem como a atividade: circule e pinte
cada uma das partes da noticia, momento em que os participantes solicitaram ajuda
para o desenvolvimento da atividade. Por opc¢ao dos participantes, a ajuda consistiu
apenas na validacdo se haviam mesmo circulado as partes da noticia de forma
correta ou se haviam errado. Posteriormente, desenvolvemos novamente a mesma
atividade, momento em que a realizaram com desenvoltura. Podemos afirmar que os
participantes, ao reconheceram sua insuficiéncia e, por conseguinte, solicitarem
ajuda, sédo orientados pela vontade de superar as dificuldades impostas durante o
curso de seu desenvolvimento. Momento em que surgem O0S Processos
compensatorios, oriundos da necessidade de operar com caminhos alternativos, 0s
quais ndo estavam disponiveis, em um primeiro momento (VYGOTSKI, 1997e).

Para nos certificarmos de que os participantes haviam compreendido as
partes que compdem a noticia, também pedimos que respondessem as perguntas:
“a) Vocé conhece as partes da noticia?; b) Quantas parte tem a noticia?; ¢) Quais
sdo as partes da noticia?”. A atividade foi levada a efeito da seguinte forma: o grupo
lia e respondia a pergunta em voz alta, em seguida, individualmente, cada um
grafava a sua resposta. O Sujeito “4” faltou a aula e ndo desenvolveu a atividade.

Apresentamos as respostas a esses questionamentos a seguir.
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Quadro 30 — Registro escrito das partes estruturantes das noticias

a) Vocé conhece as partes da noticia?
Sujeito “1”

1icie.

Sujeito “2”

SIM EC Conmcce A _PAarTis DA LOTICA
Sujeito “3”

S\MN COoNESD  AS  PARIES DA NOT.Ga 7

Sujeito “5”

SIM EU CoNfECT A PARTES DA

NOTICI4%

b) Quantas partes tem a noticia?
Sujeito “1”

Sujeito “2”
A noriciA T 3 PARTIS.
Sujeito “3”

NOTWCIDN TEA 3 PRRIES

Suijeito “5”

A NOTICIATEM TRES PARTES

¢) Quais sdo as partes da noticia?
Sujeito “1”

titbo Jiaol. £ Loe oo Telics

Sujeito “2”

TiTwe0, (i, CORPO DA NOTIZIA.
Sujeito “3”
TWVivo

NOTAC\R, \\ED CORPo Doy MNOTicAA .

Sujeito “5”

Fonte: Acervo da autora.

As respostas mostraram que o0s participantes compreenderam que as noticias

se dividem em partes, conseguiram quantificad-las e, ainda por cima, nomina-las, a

demonstrar coeréncia entre todas as respostas.

Ao término do Mdodulo, para verificar se 0s sujeitos haviam se apropriado dos

conceitos trabalhados no Modulo lll, fizemos a atividade final, a partir da mesma

orientacdo, mas sem qualquer auxilio do professor e do colega, justamente para

verificar as sinteses cognitivo-discursivas. O Sujeito “4” ndo desenvolveu a atividade,

pois faltou a aula. A seguir, apresentamos o resultado desta etapa.
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Quadro 31 — Atividade final Modulo IlI: partes estruturantes da noticia

aula@odiario.cor

A Policia Ambiental do

madamente 350 espécie

frizardo priense
tros animals

entre

4 Amhuh&mxgos

| cativélros, agio que € proibi-
X7 i .
7] daporle
/ local
contraram
yorque, mosaico, pad

Sujeito “1”

diby
rio n

val

ou: Ui st colo

corpe
ela nasce com
nte trés d

i0 elas pod

aproxir
e vi

exéiicas ¢
mplo”

i maonts agio
0 cabo um.mm Borge:

da ave quando  car

fAves em cativeiro rendem
prisao em Mandaguarl

do Parand (IAP), onde ficario
a disposico das autoridades
ompetentes

0 morador

ym a lei Federal

5, de 1988, prat

De acordo

abusos, mavs tratos, f
anim:
isticos ou- dom

exoticos, é ¢

‘\\

P

\’l’/uo
[\

CORPO DA

NOTICIA

Sujeito “2”

o' (Aves em cativeiro rendem
@msao em Mandaguari

inha papa caj

A'Policia Ambient
i Forga Verde, atendeu de-
niincia* (ormulada-via.e-mail,
nesta terca-feira;-¢. deslocou
equipe até o municipio de
| Mandaguiari onde encontrou
unl:\!lll‘ﬂd n\ludc

adamsnts 350 espécies em
iven 10 que € proibi-

No- lacal, os- agentes en-
contraram cangrioespanhol,
yorque, mosaico, padovan, ¢
frizardo priense, entre ou-
tros animais

De acordo com a Policia Am-
biental, essas aves ndo podem
ser mantidas €m cativeiro sem

prop:
o nio apresentou (por nio
ter) nenhuma documentagao,
O cabo Rywerson Borges
RVonteiro, auxiliar de Comu-
icagdo da 3% Cia da Policia
informou que para
Imanter esses pdssaros sio ne-
cessdrias providéncias dentro
de determinages do Thama,
como a colocagio de anilhas
nos exemplares

“Essas aves precisam de ani-
Ihas para serem de convivio
doméstico, que ¢ uma identi
dade do péssaro, & & vendi-
da em criadores autorizados
pelo Ibamma. Um anel coloca-
do no corpo da ave quando
ela nasce com aproximadas
mente trés dias de vida. S6
entio elas podem ser vendi-
& ¢

Al das espécles citadas,
também estavam no local um
sabid_laranjeira, um melro,

pe
shops, por exemplo”.

De acordo com Monteiro,
as aves foram'encaminhadas
para o Instituto. Ambiental

detido, que
antinha as-aves em seu
poder, nao teve o nome infor-
mado. Ele foi encaminhado
para o Pelotdo da Policia Mi-
Titar de Mandaguari, e
r4 pagar multa de até RS 500,
por cada unidade.

Nio hd informagdes sobr
eventuais passagens do acu
pela pratica do mesmd
crime

O morador

Legislagio

De acordo com a lei Federal
numero 9,605, de 1988, prati-
car abuisos, maus tratos, ferit
ou mutilar animais silvestres,
domésticos ou domesticados,
nativos ou exdticos, é crime. Al
pena vai de trés meses a um

ano de pristo, além de multa
Areclusio serd aumentada d

LM SEXL0 & UM tergo, se ocor

rer morte do animal. |

Sujeito “3”

nuncia formulada via e-mail;
nesta terca-feira, e deslocou]
equipe até o municipio de’

! nica¢do da 3*-Cia-da Policia
{ Ambiental informou que para
Lmanter esses pAssards sione-
dentro

i onde ,ccssérias
b uma flicita prisio de aves, ide determinagbes do-lbama,
Q/ Foram encontradas aproxt
& | madamente 350 espécies em

notador” detido. - que
mantinha as.aves em. seu
podef;nao téveonome infor-
madoz Blefoi encaminhado
parao Pelotio daPolicia Mi-
litardle Mandaguari, € pode-
ri pagar moltideatéRs 500
por cada unidade,

N30 hé |n{ommgm> >ohru

_ Avesem cativeiro rendem
prisao em Mandaguarl
R T W Y

| cativeiros, aglio que ¢ proibi-

yorqueé, mosaico, padovan, e
frizardo _priense, entre o=
oS animais.
Deacordo com a Poficia s
biental, essas dvésnio podem
ser mantidas em cativeiro sem
alicenca do 0rgio competenge
que é o hama. - -+
Além_das espécies citadas;
tanbéim estavam no local um
sabid. {ra, -3 Elrd;

da por lei. o
‘}—-wmmﬁﬁr?rr’m
contraram andric espanhol,

Luomo 4 colocagho de anilhas

T Essasavcspneclsnmdenm
Thas para:serem de convivio
doméstita; “que: eumaidénti-
dade_do péssaro, e ¢ vendi-
da em-triadores autorizados
pela_Ibama. "Um anel coloca
do._no_torp6 da-ave: quando,
ela” nasce  com-aproximada
mente. trés dias “de-vida..S6
‘entda’elas, podem ser vendi-

das como aves eXGHiCas tm pet-«

_shops.por exéiiplo”.
De acordo_com Mortefro,
as aves'foram éncaniinhadas

pnh‘ () 1nsumm Ambiental .v'n-r morte do il

 Legislacio

pratica do mcsmu |

De‘acordd con 4 lét Federal
mifhero 9.605, de 1988 prati
car abusos, maus tratos, ferir
Su mutilar-animais silvestres,
domésticos ou domesticados,
Nativos ou exoticos, ¢ crime. A

pena vai-de trés meses aum |

ano de prisdo, além de multa.
“A'retlusio sérd duirtentada de

fLiN SEXt0 a um terco, se ocor-

T I/IVUL/,

uw’//m
NOTICIA

Sujeito “5”

'Aves em cativeiro rendem
“|prisao em Mandaguari

Ana Paula Camargos

anapaula@odiario.com

equlfie /ath 0 munkipio. d

Mandag! i olide en

L"\'muu«m JESapiox
o R edpleics o

yia
S8 por e
{8 No Xu-,a\. 0s agu.m

b domiéstit-Guer e a1

24 coleirinha papd. capiin e
dols pTssiiDs O peopiietdy-

¥io i apresenion (pof o
tor) nentma dpeuniencio;

. cabo. Rywersan" Borges
dontelro, avsilian de Comu:
Altagdo di 3' Cia'da-Politis:
» Afibiental informof'que pata

de { after esses pASSATOSEHONCS

cessrias providénelis dEnto.
de determinages do:Toanst;
oMo a

m}oﬂﬁn de-auithas
s exemplares)
1 VS ST e
Inas pant’sécem de. convivi

o4

A

${1ABy ende ficarfo
walliposicio das autoridades
omTpetenes.

0 imgrader * detida,
§GtnhA- 45 aves em seu
poder, 1ilio tevEbome (nfor-
mddo. El neantinhado
pacaoPelotio da Poljeia Mi
fitar de Mandaguariy'e pode
Fi.pagar MG de até RS 500
fibr Cada unidade

Naohil informagdes sobré
“eventuais pAssagens da aghs
prafica do mesino

&pa
davan,

}'n roiies muasxw'

rizarda’ priensé;
‘mmnmghrf f 3
& e cu[n.l tio AR
piom
rmc.nivuih_mm
50 compet

g u:ol
Al
LB

ok e

trattos;

3 pelo Thama: Uitrandeoloca-

£700 no cofpo i ave qugndo.
€la nasce-con,

mente: s Qiegdeswdar

b do"com a lel Federal

DUHIES 9605, de 1988, prati
fers

car ablises, maus tratos
+ ot mutilar animais s
domésticos ou do
nutives ol exor
DPénatvai de

Fonte: Acervo da autora.

Os resultados da atividade final do Médulo 1ll mostraram que as atividades

propostas criaram, desenvolveram e consolidaram Zonas de Desenvolvimento

Proximal dos conceitos relativos as nomenclaturas das partes que compdem as

noticias, a serem acrescidas de imagem ou nédo, a depender das preferéncias do

jornal.

deficiéncia intelectual podem elaborar conceitos ao se criar,

Isso corrobora, como expresso por Vygotski (1997e), que pessoas com

desenvolver e

consolidar Zonas de Desenvolvimento Proximal em um movimento de super

compensacdao de suas limitagdes.
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5.4 MODULO IV: O LIDE E AS INFORMACOES ESTRUTURAIS DO GENERO

TEXTUAL NOTICIA

No Modulo 1V, trabalhamos com o conceito de lide e suas informacfes

estruturais. A seguir, apresentamos as atividades de resgate inicial sobre o assunto,

junto aos sujeitos.

Quadro 32 — Atividade inicial do Médulo 1V:

conhecimentos espontaneos sobre lide -

Sujeito “1”

NDUSTRIA AUTOMOBILISTICA

Montadoras preveem alta

Cleide Silva
Agéncia Estado

Depois de um més com bons
resultados de vendas, exporta-
¢oes, produgiio e até de gera-
cio de empregos, a industria
awutomobilistica brasileira reviu
suas projecoes e aposta em re-
sultado melhor do que o inicial-
mente previsto

Inflagdo control
dos juros, melhora da con
wnga dos consumidores e d..
manda externa levaram as
montadoras a apostarem em
crescimento de 25,2% na pro-
duglo, para 2,7 milhoes de
veiculos.

Se confirmado, serd o me-

lhor desempenho do setor
desde 2014, quando foram pro-
duzidos 3,1 milhGes de auto-
méveis, comerciais leves, cami-
nhoes e énbus.

janeiro até agosto a alta acu-
mulada é de 25,5% em relagio
a0 mesmo periodo do ano pas-
sado, com 1,74 milhdo de uni-
dades produzidas. Esse desem-
penho deve ser mantido até o
fim do ano. S6 em agosto sai-
ram das fabricas 260,3 mil vei-
culos, o melhor resultado men-
sal desde novembro de 2014.
Com o aumento da produ-
Gdo, as industrias contrataram
1107 funcionarios no més pas-
sado e suspenderam progra-
mas de redugao de jornada
de 6.084 trabalhadores. Ainda
assim, ha 6.320 pessoas com
jornadas e s reduzidos
(contratos sus-

s niimeros nos enchem
cidade”, disse o presi-

g la Associagio Nacional
dos Fabricantes de Veiculos Au-
tomotores (Anfavea), Antonio

dores, nimero proximo ao de
um ano atras. Desde agosto de
2014, quando a crise economi-
ca comegou a se intensificar,
as empresas cortaram 22,6 mil
postos de tr

As expol
506 mil un
que em 201
0 ano tamt:
alta de 35,6°
vemos chegar a 745 mil vei-
culos, um recorde histérico”,
disse Megale.

Do total vendido no exterior,
113,2 mil sdo de automéveis da

lo. O Gol foi
exportado pela

marca, com 55,527 unidades.
As vendas externas totais do
setor, tendo como principal cli-
ente a Argentina, devem gerar
faturamento de USS$ 151 bi-
Ihoes, 41,8% a mais que no ano

Antes, a previsao para 2017
era de cresciimento de 21,5%.De

Megale. As montadoras empre-
gam hoje 1263 mil trabalha-

passado. A previsio anterior
era de alta de 30,7%.

MODERNO. Modelo, que chama a atengao em Frankfurt; & elétrico e conectado. -oto:- bvuLea

k) Vocé sabe o que
(inglés lead)?

€ marca d’agua ou lide

0) Onde aconteceu a noticia?

olte peth

Nse
[) Vocé sabe quais as partes que compdem a
marca d’agua?

Uma. LiteaMetnicta. palo
ML 3 2
m) Com quem aconteceu a noticia?

Tla. Q4 MJMQ/JC/@@/J/O,

s AL Lo ULe
[ Lo
Lom /ohwj/ldﬁ e fwﬁm
LU !

n) Quando aconteceu a noticia?

d}/mmxgﬁ 09 de Lolhe dodol?

p) O que aconteceu na noticia?

[ ~r

m
) TN alr Ladle e,
Tun e J\)Laj A1 de 1%(1,1/3

g) Como aconteceu a noticia?

Lall e %%/)/a 11/(/@*391/01/)’1/7
e J

AL La

r) Por que aconteceu o fato narrado na noticia?

mute/n.’/ ollintit o, Lalilting.
TG Dirar PR SENS Jud folf

LW cMmimte e A5 1% Na ey

K/m@ /f)a)l/cx// F UL B J0 V0 culeor

Fonte: Acervo da autora.
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As respostas do Sujeito “1” mostram que, possivelmente, ndo tem o conceito
de lide como parte estruturante da noticia, porque nao respondeu a pergunta k), fato
também verificado no Mddulo Ill. Também ndo conhece o conjunto de informacfes
gque compdem o lide, pois ndo respondeu corretamente a pergunta I). Assim como
ndo conseguiu extrair da noticia as informacdes que compdem o lide: com quem,
onde, 0 qué, como e por que aconteceu o fato narrado, expressos nas perguntas de
letras m) a r). Até mesmo a pergunta 0), quando aconteceu a noticia, embora tenha
grafado “Domingo, 09 de julho de 2017”, demostra incoeréncia em sua resposta,
pois, na pergunta c), ao ser questionada sobre a data de publicacdo do jornal,

responde “O diario do Norte do Parana domingo 24 de setembro”.

Quadro 33 — Atividade inicial do Mddulo 1V: conhecimentos espontaneos sobre lide —
Sujeito “2”

k) Vocé sabe o que é marca d’agua ou lide | 0) Onde aconteceu a noticia?

inglés lead)?
(ngies lead) Domingo

-~
VAD L
[) Vocé sabe quais as partes que compdem a P) O que aconteceu na noticia?
marca d’agua? omAa VITImAS Do c ARRo.
N&o respondeu
m) Com quem aconteceu a noticia? g) Como aconteceu a noticia?

Que 0 BAMRBeRIo NAo RBecow O Homem|

C/ﬂlTFﬂjTé RO cARRO Do CARRO

r) Por que aconteceu o fato narrado na noticia?
PoRoue @ CcARRO Four ~mMUITO RARIDO

MA RINCA VAo CORer  PARA (CIDENTE

n) Quando aconteceu a noticia?

Fonte: Acervo da autora.
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O Sujeito “2” ndo tem o conceito de lide como parte estruturante da noticia,
pois ndo respondeu a pergunta k), fato ja verificado no Mdédulo Ill. Também néo
respondeu a pergunta ), a demonstrar ndo conhecer o conjunto de informacdes que
compdem o lide.

O Sujeito “2” extrai as informagdes que compdem o lide: a) Com quem
aconteceu a noticia? “uma vitimas do carro”, embora grafe a resposta no local
destinado a resposta da pergunta p); b) Quando aconteceu o fato narrado?
“domingo”, embora grafe a parcialmente a resposta no local destinado a resposta da
pergunta 0); ¢) O que aconteceu na noticia? “citente do carro”, embora grafe a
resposta no local destinado a resposta da pergunta m); d) Por que aconteceu o fato
narrado na noticia? “Por que o carro foi muito rapido ndo corer para cidente”. O
sujeito demostra dificuldade em extrair as informacfes solicitadas: a) Como
aconteceu a noticia?; b) Onde aconteceu a noticia?. O Sujeito “2” ndo recorreu ao
texto da noticia para responder aos questionamento, pois selecionou apenas a sua

imagem. Este fato dificultou a extracdo das informacoes.

Quadro 34 — Atividade inicial do Mddulo IV: conhecimentos espontaneos sobre lide —

H H “ ”
Sujeito “3
‘Onde instalar
» Areas externas = Portas de » Corredores = Playground
» Escadas garag » Elevad » Estaci

Proibido

= Banheiros

Piscina

Em alguns casos, 0
condominio pode
vetar por causa

da circulagao de
pessoas em roupa |
de banho

| Tipos de

cameras
. = Analdgica
'« Digital

¥,

Transmissao
« Wireless (sem fio)
« Cabo de rede

Recepgado

| Pela internet

. Resolugdo
| Sensores (CD, VTGRS
L que tém melhor
‘?7 qualidade de imagem © *

'@ || RS 18 mil
é 0 custo minimo para instalagao
de um kit com 16 cdmeras

e
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k) Vocé sabe o que é marca d’agua ou lide
(inglés lead)?

NARO

[) Vocé sabe quais as partes que compdem a
marca d’agua?

AGuA

m) Com quem aconteceu a noticia?

MEC NN

n) Quando aconteceu a noticia?

SARADO

0) Onde aconteceu a noticia?
DIARD

p) O que aconteceu na noticia?
PA\SCANA

) Como aconteceu a noticia?

1A NANOT) CV A

r) Por que aconteceu o fato narrado na noticia?

/ - ~
PORQUE O MCENINnp  ESTA PA\SCYNA A MAE
CHAMOU A ATEnCia Do MENIVNO PORQUE
PROI®InO  ENRANDA  NA  PWSCGiNA  CeENA- TOC

Fonte: Acervo da autora.

As respostas do Sujeito “3” mostram que, possivelmente, ndo tem o conceito

de lide, pois também néo respondeu a pergunta k), fato ja verificado no Modulo I,

N&o conhece o conjunto de informac¢des que compdem o lide, pois ndo respondeu

corretamente a pergunta I). Acreditamos que a dificuldade em realizar a atividade

teria sido intensificada pela escolha de um anuncio publicitario ao invés de uma

noticia. Dessa forma, embora tenha preenchido o espaco destinado as respostas de

m) a r), o faz a partir da interpretacdo da imagem do anuncio, ndo logrando éxito.

Quadro 35 — Atividade inicial do Mddulo IV: conhecimentos espontaneos sobre lide —
Sujeito “4”

ARASILEIRAO

San-Saoda
diferenca
na Vila
Belmiro

Santosbuscavitériae
querencostar naponta
decimadatabela.Jio
degolsdeseuatacante
Pratto (foto) paravencer
eassimafastaro -
fantasmadazonade
rebaixamento.Jogoesta
marcadoparaas19horas
destedomingo. ///A14
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k) Vocé sabe o que & marca d'agua ou lide

(inglés lead)?

[) Vocé sabe quais as partes que compbem a

marca d’agua?
(000l raiie 2 Qann .
m) Com quem aconteceu a noticia?

(o malice 9ol do OF soolm g fonin-

:t{ COoND

n) Quando aconteceu a noticia?

) maticio crandRcun wﬂm&—

e

0) Onde aconteceu a noticia?
r alicia s o Tl e DA
p) O que aconteceu na noticia?

R i Tece e 2 Sa Faude sotecnn o Cond
J"lj:‘lw‘

g) Como aconteceu a noticia?

AL 0 adn pmc}g“ arc. 56 Bos
S .

r) Por que aconteceu o fato narrado na noticia?

Fonte: Acervo da autora.

As respostas do Sujeito “4”, mostram que n&do tem o conceito de lide como

parte estruturante da noticia, fato ja verificado no Modulo Ill. Também néo conhece o

conjunto de informacgdes que compdem o

perguntas k) e ).

lide, pois ndo respondeu corretamente as

Ainda apresenta dificuldade nas respostas as perguntas: a) Com quem

aconteceu a noticia?, ao grafar “A noticia foi do Sdo Paulo e Corintians”, b) Onde

aconteceu a noticia?, “A noticia foi no Murumbi”; c) O que aconteceu na noticia; d)

Como aconteceu a noticia, pois, embora constatamos pertinéncias entre perguntas e

respostas, o Sujeito “4” utiliza-se de outra

versus Corinthians, bem como de seu

noticia, na qual tratou do jogo Sdo Paulo
resultado para responder as questdes.

Também nado consegue responder as perguntas: a) Quando aconteceu a noticia; b)

Por que aconteceu o fato narrado?
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Quadro 36 — Atividade inicial do Mddulo IV: conhecimentos espontaneos sobre lide —
Sujeito “5”

MINI COOPER S 2016 b N s dsi HILUX SW4 2017 Na cor branca, motor 2.7 flex, au-
5.400 km, placa A, tirado OKM (Bari'gl;i) manual do tomatica, com 7 lugares, placa A, com 22.000km,
proprieféﬁd  have chpla, air bag, abs,'bancos ian mtn!timidia, Fé_mara de 18, piloto automatico, com
couro, kit multimidia, gps, sensor de estacionamen- o a:vessor!os, sem retonn ygual 2nakp Trog
to, sem detathes. F: (44) 3225-7000, e .’UED‘LBL“J?&@ 0 99933-6865
www.granviaveiculos.com.br Y ——

s

k) Vocé sabe o que é marca d’agua ou lide | 0) Onde aconteceu a noticia?

(inglés lead) N&o respondeu
p) O que aconteceu na noticia?

MF[R A' N&o respondeu

g) Como aconteceu a noticia?

[) Vocé sabe quais as partes que compdem a |,
) q P q P N&o respondeu
marca d’agua? r) Por que aconteceu o fato narrado na noticia?

N&o respondeu N&o respondeu
m) Com quem aconteceu a noticia?

ACONTECEUL um ACITFMDE

n) Quando aconteceu a noticia?

N&o respondeu

Fonte: Acervo da autora.

O Sujeito “5” revela, em suas respostas, que nédo tem o conceito de lide como parte
estruturante da noticia, pois ndo respondeu a pergunta k), fato ja verificado no
Modulo 1ll. Na tentativa de responder ao questionamento, ele grafa “Safira”, a marca
de uma agua mineral, a recorrer, entdo, as suas experiéncias cotidianas.

O Sujeito “56” também nao responde as perguntas que compdem o lide.

Acreditamos que a inabilidade foi intensificada pela escolha do género textual
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classificado. Essa afirmacgédo pode ser constatada na pergunta m), pois a responde
com coeréncia, mas, a partir de outras experiéncias, ndo a partir do classificado
selecionado.

Nos modulos anteriores, a cada noticia lida ja enfocavamos as partes que
compdem o lide, mas sem nomina-las, a objetivar apenas sua interpretacdo. A
opcdo por essas estratégias metodoldgicas se respaldam nas especificidades dos
sujeitos participantes da pesquisa que demandam mais atividades e maior tempo
para consolidacdo do conceito (VYGOTSKI, 1997e).

Dessa forma, no quadro de escrever, trabalhamos sistematicamente as partes
que compdem o lide. As perguntas trabalhadas foram: a) O que aconteceu na
noticia?; b) Com quem aconteceu a noticia?; ¢) Quando aconteceu a noticia?; d)
Onde aconteceu a noticia?; e) Como aconteceu o fato narrado?; f) Por que
aconteceu o fato narrado? O jornal trouxe essa informagao?.

Na sequéncia, lemos a noticia no coletivo e cada sujeito circulou e pintou com
cores diferentes cada uma das partes estruturantes do lide. A selecdo das cores a
serem utilizadas na realizacdo desta atividade ficou a critério dos participantes. A

seguir apresentamos o resultado da atividade.

Quadro 37 — Pintura das partes que compdem o lide

Sujeito “1” Sujeito “2”
Loty

Quatro sdo assassinados em
chacina em Sao Bernardo

Quatro jovens foram mor-
ws no fim da noite de an-
tegntem em [frénte a_uma

Quatro sdo assassinados em
chacina em Sao Bernardo

Quatro_jovens foram mor-

tos no fim da noite de an-
teontem jem frente a uma
lanchonete, em S3o Bernar-
do do_Campg (ABC): Quatro
suspeitos, em duas motos,
teriam realizado a ‘chacina.
Ainda nao foram identifica-
dos pela policia. Uma cdmera
de vigilancia, pertencente a
um supermercado, nao re-
gistrou o crime.

Segundo o boletim de
ocorréncia, trés das vitimas
foram mortas com tiros na
Labeca, dados de cima para
baixo, indicando uma prova-
vel execugdo. A outra vitima
levou um disparo na face.

Morreram na chacina o
atendente Diego da Silva, de
22 anos, que comemorava
seu aniversario, o copeiro
Rafael Andrade Borges, 25

r10s da policia fazem escolta no local da chacina,

em Sio Bernardo do Campo; quatro jovens mortos

anos, 0 estudante (assio de
Almeica Santos, de 23. Os
trés nio tinham passagem
pela rolicia. Ja Edival Alves

de Lima Junior, de 23 anos,
j havia sido preso por roubo
de veiculo e trafico de dro-
gas, segundo a policia.  (aH)

fanchonefe, em Sao Bernar-
do do Campo (ABC)| Quatra

suspeitos, em duas” motos,

teriam realizado a chacina.
Ainda nao foram identifica-
dos pela policia. Uma cdmera
de vigilancia, pertencente a
um supermercado, nao re-
gistrou o crime.

ﬁe gundo o boletim de

encia, trés das vitimas i3

£abeca; dados de cima para
baixo, indicando uma prova-
vel execugdo. A outra vitima
ievou um disparo na face.
Morreram na chacina o
atendente Diego da Silva, de
22 anos, que comemorava
seu aniversario, o copeiro
Rafael Andrade Borges, 25

mortas com tiros na ¢ @&

& Carros da policia fazem escolta no Iocal da chacina,
em Sdo Bernardo do Campo; quatro jovens mortos

anos, e o estudante (assio de
Almeida Santos, de 23. 0Os
trés ndo tinham passagem
pela policia. Ja Edival Alves

de Lima Jdnior, de 23 anos,
ja havia sido preso por roubo
de veiculo e trafico de dro-
gas, segundo a policia.  (aH)
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Sujeito “3”

ABM04/2018

Quatro sao assassinados em
chacina em Sao Bernardo

suspeitos, ey du
teriam realizado a ¢
Ainda nao foram identifica-
dos pela policia. Uma camera
de vigildncia, pertencente a
um supermercado, nido re-
gistrou o crime.

Segundo o boletim de
ocorréncia,

ados de cima
baixo, mdlcan o uma prové—
a

atendente Diego da S|Iva de
22 anos, que comemorava

seu aniversdrio, o copeiro
Rafael Andrade Borges, 25

l Carros da policia fazem esco!ta no Iocal da chaclna
em Sdo Bernardo do Campo; quatro j jovens mortos

anos, e o estudante (assio de
Almeida Santos, de 23. Os
trés ndo tinham passagem
pela policia. Ja Edival Alves

de Lima Janior, de 23 anos,
jd havia sido preso por roubo
de veiculo e trifico de dro-
gas, segundo a policia.  (aH)

Sujeito “4”
3},} o /2,\:) \3

Quatro sao assassinados em
chacina em Sao Bernardo

. Quatro jovens foram mor-
tos no fim da noite de an-
teonfer “em" frente a Uma
lanchonete, em S3o Bernar-
do.do Campo (ABC). Quatro
suspeitos, em duas motos,
teriam realizado a chacina.
Ainda nao doram) identifica-
dos pela policia. Uma camera
de vigildncia, pertencente a
um supermercado, nao re-
gistrou o crime.

Segundo o boletim de
ocorréncia, trés das vitimas
foram mortas com tiros na
cabeca, dados de cima para
baixo, indicando uma prova-
vel execugdo. A outra vitima
levou um disparo na face.

Morreram na chacina o
atendente Diego da Silva, de
22 anos, que comemorava
seu aniversdrio, o copeiro

feprocugic

L] Carms da policia fazem escolta no Ioral da chacina,
em Séo Bernardo do Campoj; quatro jovens mortos

anos, * 0 estudante (dssio de
Almeica Santos, de 23. 0s
trés ndo tinham passagem

de Lima Junior, de 23 anos,
ja havia sido preso por roubo
de veiculo e trafico de dro-

Rafael Andrade Borges, 25 pela folicia. Ja Edival Alves gas, segundo a policia.  (aH)

Sujeito “5”

Tl F106r 2075

Quatro sao assassinados em
chacina em Sao Bernardo

_mim.mvens foram mor-
tos/no fim da noite de an-
teontem lem frenté"a uma

(Suspeitos, em duas motos, |

cina.)
nao
dos pela policia. Uma camera
de vigilancia, pertencente a
um supermercado, nao re-
gistrou o crime.
Segundo o boletim de

ocorréncia, /trés das vitimas )

foram fmiﬂas ¢om_tiros na
|cabega,/dados de cima para
baixo, indicando uma prova-
el execugdol A outra vitima
(fevod um disparona face.
Morreram na chacina o
atendente Diego da Silva, de
22 anos, que comemorava
seu aniversdrio, o copeiro
Rafael Andrade Borges, 25

anos, o estudante (dssio de
Almeica Santos, de 23. Os
trés ndo tinham passagem
pela policia. Ja Edival Alves

34 Carms da policia fazem escolta no Iocal da chacina,
em Sio Bernardo do Campo; quatro jovens mortos

heprodugio

de Lima Junior, de 23 anos,
j& havia sido preso por roubo
de veiculo e trafico de dro-
gas, segundo a policia.  (aH)

Fonte: Acervo da autora.

Em seguida, solicitamos que os alunos transcrevessem cada uma das partes
do lide que haviam pintado. Neste momento, retomamos a pergunta no coletivo e, ao
responderem oralmente, solicitamos que a resposta fosse grafada. A seguir,

apresentamos o resultado da atividade.
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Quadro 38 — Transcrigédo das partes que compdem o lide

a) O que aconteceu na naoticia?

b) Com quem aconteceu a noticia?

Sujeito “1” Sujeito “1”
CMedAt2 Do Dol Jenlnre | dualie enst,
Sujeito “2” Sujeito “2”
MORREL QUATRO S0OVENS QuATRO 30 VENS
Sujeito “3” Sujeito “3”

VEN MO RTOS QUATRD  Tovews
Sujeito “4” Sujeito “4”

Sujeito “5”
DUATROSOVENS FOR M AAORTS

Sujeito “5”

¢) Quando aconteceu a noticia?

d) Onde aconteceu a noticia?

Sujeito “1” Sujeito “1”
19/04/2.015 e bt NAeRiima de
I
Sujeito “2” -
Sujeito “2”

A NOTICIA ACONVTECEL) 18104/ 2018

Sujeito “3”
19/04/2018

ERENTE A WUMA LANVCHIONETE

Sujeito “3”

Suijeito “4”

Sujeito “5”

NOTICIA ACONTECEU NG DIA AR DE ARRI]]

SAp BeRNARDO

Suijeito “4”

ABC) g, 968 Pronmoadq AeLOogke 000
Sujeito “5”
EM FREATE Do | A HONETEDOS RADYES
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e) Como aconteceu o fato narrado?

Sujeito “1”

Sujeito “2”

Qo ATRO SISPEITOS £m DaAs MAOTOS FERIAM
ReAallzADe A CHACIMA

Sujeito “3”

QuatRo  Syspertos ©Mm _pups  MOTOs, TéRjgw  ReALIZADO -
A CHRciwg

Sujeito “4”

Sujeito “5”

%FAI [74D0 A C HAC [A/A I

Fonte: Acervo da autora.

As repostas dos sujeitos participantes a pergunta mostram que todos
extrairam o que aconteceu na noticia, uma vez que grafaram “morte” como resposta,
a fazer evidente referéncia a chacina dos jovens, relatada no texto.

As respostas emitidas pelos participantes a pergunta b), com quem aconteceu
a noticia, mostram que todos os sujeitos conseguiram depreendé-la, pois grafaram
que o fato aconteceu com “quatro jovens”.

As respostas a pergunta c), quando aconteceu a noticia, evidenciam que
todos os participantes localizaram e grafaram a data de publicacdo do jornal, a ndo
se atentar que o lide marcava ter sido “[...] no fim da noite de anteontem”, portanto,
no dia 16/4/2018.

Para a pergunta d), onde aconteceu a noticia, somente o Sujeito “4” consegue
grafa-la em sua totalidade “...] em frente a uma lanchonete [...] em S&o Bernardo
do Campo”. Os Sujeitos “17, “2”, “3” e “6” a grafam parcialmente, a referir-se a
lanchonete e a cidade de S&o Bernardo.

Ja4 na pergunta e), como aconteceu o fato narrado, verificamos que o0s
participantes “1”, “2”, “3” e “5” conseguiram grafa-la corretamente, pois todos

marcaram “quatro suspeitos em duas motos teriam realizado a chacina”. Somente o
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Sujeito “4” ndo conseguiu localizar a informagéo no lide, mesmo a tendo pintado de
amarelo, na atividade anterior.

Nenhum dos sujeitos respondeu a pergunta e), “Por que aconteceu o fato
narrado? O jornal trouxe essa informagdo?”, embora jé tivéssemos trabalhado que o
jornal ndo havia trazido a informacao. Para respondé-la, o sujeito deveria ir além das
informacdes explicitas no texto, uma vez que requeria a habilidade de inferéncia, isto
€, a producdo de sentidos a partir de informacdes implicitas no texto o que as
pessoas com deficiéncia intelectual apresentam mais dificuldade para o
desenvolvimento. Ressaltamos que a inferéncia ndo é uma habilidade investigada
neste pesquisa.

Para que os participantes pudessem experienciar 0s conceitos apresentados,
sobretudo neste modulo, também registramos, no quadro, a seguinte orientacao:
“Agora, sem recorrer as suas anotagbes ou a noticia, produza o resumo da noticia.
N&o se esqueca de todas as informacdes anteriores (Nome do jornal + data + titulo
da noticia + lide).”. A seguir, apresentamos o resultado da atividade, que se

constituiu na ultima atividade do Médulo IV.

Quadro 39 — Atividade final do M6dulo IV: partes que compdem lide

Sujeito “2” Sujeito “3”
Q YORNAL Do SAp PACIa PORITCOU A | Jpnn be SH0 pan Pusiicos A n0TICIA
vOTIcly " OUATRO SAn ASsAssimADOS éM
CHACiwa em BeRuApd QUIATRO SORVENS| & gin o aa aopoc o o pciwn em SR
\':Of AQJSJQSS.’NAFO UC} _&NTG DO (/ BERNQRB{\\\ QUATRO Jovaerd S ’;’AQSI’NADOS MORTOS

LA CHENETE nn SAa BERNMADO MO |
DiAa Agloy/ 2018

LAncMACED R0 Bermbepo  BRe AD/0Yy/20%%

Sujeito “4” Sujeito “5”
MQ Unijvn)fj ﬁu{mn 2w Qj;;nan: Avﬁax- Ag ( iV Ci H AN AS EA,QE !&d! lg oA QCE
e B breen onchamBit | 0 AR0NOVEAS A FRENTE DA
YVoE Renmad® Ds Cogia CARC) C 2o,

LHW LANCHONETE Dos RAPAZES @\)F} :
oruan o Jage, Inbncom Jina | TRABAIHA VA EINSAoPAVIG A PUICA
s ot Limna e me— | B TR 1S Do BUATRG R 4PAZES QUE

!

ESTAVA coM A MOTG

Fonte: Acervo da autora.

Ao final desta atividade, constatamos que todos os alunos compreenderam as

informacdes que compbdem o lide e, na tentativa de reorientar as possiveis
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dificuldades ainda presentes, iniciamos o Médulo V, momento em que trabalhamos
sistematicamente com atividades de escrita, revisdo e reescrita do resumo das

noticias, foco principal de investigacdo da pesquisa.

5.5 MODULO V: RESUMO DO GENERO TEXTUAL NOTICIA

Apresentamos a atividade inicial que resgatou os conhecimentos espontaneos
dos sujeitos participantes sobre o resumo da Noticia.

Quadro 40 — Atividade inicial do Médulo V: resumo da noticia do Sujeito “1”

NDUSTRIA AUTOMOBILISTICA ‘

Montadoras preveem alta

‘ Agéncia Estado

Depois de um més com bons
resultados de vendas, exporta-
0es, producto e até de gera-

mente previsto para este ano.

Inflagiio controlada, queda
dos juros, melhora da confi-
wnga dos consumidores e de-
manda na levaram as
montadoras a aposta trem em
crese % na pro-
dugdo, para 2,7 milhoes de
veiculos.

Se confirmado, serd o me-
Ihor desempenho do setor
desde 2014, quando foram pro-
duzidos 3,1 milhdes de auto-
méveis, comerciais leves, cami-
nhoes e bnbus.

Antes, a previsio para 2017
era de cresciimento de 21,5%.De

janeiro até agosto a alta acu-
‘mulada é de 25,5% em relagio
a0 mesmo periodo do ano pas-
sado, com 1,74 milhdo dt uni-
dades produzidas.
penho deve ser ¢
fim do ano. S6 em agosto sai-
ram das fabricas 260,3 mil vei-
culos, 0 melhor resultado men-
sal desde novembro de 2014,
Com o aumento da produ-
Gdio, as industrias contrataram
1107 funciondrios no més pas-
sado e suspenderam progra-
mas de redugio de jornada
de 6.084 trabalhadores. Ainda
assim, hd 6.320 pessoas com
jornadas e salrios reduzidos
ou em lay-off (contratos sus
pensos), quase metade do que
havia em julho.
es nimeros nos enchem
de felicidade”, disse o presi-
dente da Associagio Nacional
dos Fabricantes de Veiculos Au-
tomotores (Anfavea), Antonio
Megale. As montadoras empre-
gam hoje 1263 mil trabalha-

- as empresas Cortar:

dores, niimero proximo ao de |
um ano atrés. Desde agosto de |
2014, quando a crise economi:
ca comegou a se intensificar,

postos de trabalh

As exporta
506 mil unid
que em 2016

MODERNO. Modelo, que chama a atengao em Frankfurt; & elétrico e conectado.

pas: eV
era de alta de 30,7%. VOTO: - DIVULGA!

s) Agora, resuma a noticia usando todas as informagfes anteriores.

Fel o Laix M‘F@@a%ur

(2

‘!’()/J‘

Y 2l ) MNedileon oo

NN, S e LadDUles omits

”II/ P tiola.

S LN OS>

o

‘Lopbls J

€ Mol Lol Fo. ny’m

A,e"“

Fonte: Acervo da autora.
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O resumo da noticia do Sujeito "1” mostra que ndo contempla o nome do
jornal, a data de sua publicacdo e nenhuma informag&o constante no lide: a) O que
aconteceu; b) Com quem aconteceu; ¢) Quando aconteceu; d) Onde aconteceu; e)
Como aconteceu; f) Por que aconteceu o fato narrado na noticia. O Sujeito “1”
respalda-se na imagem e em outras experiéncias para produzir 0 seu resumo, a

desconsiderar o texto escrito, mesmo a té-lo lido.

Quadro 41 — Atividade inicial do Mddulo V: resumo da noticia do Sujeito “2”

0 carro de uma das vitimas fatais ficou prensado entre os dois caminhoes | pivii GAco/CORPO DE B

s) Agora, resuma a noticia usando todas as informacgdes anteriores.

SINTENDE De  CARRO CAUSA  De

CINTENDE DO CAMINVHOES DA VITIMAS

DéE_SAn PACLD.

Fonte: Acervo da autora.
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No resumo da noticia do Sujeito “2”, revela-se a dificuldade conceitual ao n&o
contemplar: a) nome do jornal; b) data de sua publicagédo; c) quando aconteceu a
noticia; d) como aconteceu o fato narrado.

Também verificamos que grafa: a) O que aconteceu: “sitende de carro”; b)
Com quem aconteceu: “da vitimas”; ¢) Onde aconteceu: “de Sdo Paulo”; d) Por que
aconteceu o fato narrado: “causa de cintende do caminhbées”, a demonstrar, por um
lado, estar em fase de elaboracéo conceitual dessas informacdes no resumo de sua
noticia, de outro a necessidade da intervencao de revisao e reescrita, para melhorar
a qualidade do registro dessas informacdes nos resumos das suas noticias (FIAD,
2006; MENEGASSI, 2016; RUIZ, 2001; SERAFINI, 2014).

Quadro 42 — Atividade inicial do Médulo V: resumo da noticia do Sujeito “3”

‘Onde instalar ‘

» Areas externas = Portas de » Corredores = Playground

» Escadas garagem » Elevadores  » Estacionamento

| Proibido
F = Banheiros
i - Piscina ‘ o
: ! 0 B e | emalgunsaasos, o [ B Rt
= condominio pode
Tipos de vetar por causa

cameras
| = Analégica
" . pigital

da circulacao de
pessoas em roupa |
de banho 4

Transmissdo
« Wireless (sem fio)
« Cabo de rede

Recepgao
Pela internet

Resolugdo
[ Sensores ((D,
;, que tém melhor

} qualidade de imagem /

| | RS 18 mil
4 é o custo minimo para instalagao
U entl de um kit com 16 cameras

s) Agora, resuma a noticia usando todas as informacgdes anteriores.

Priscinn

MENINO  E<TA Com A BolA €© MAE GSTA RRAVA -
G A pLSCI\NRA 7

Fonte: Acervo da autora.
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O Sujeito “3” também ndo contempla em seu resumo: a) o nome do jornal; b)
a data de sua publicacdo e nenhuma informagéo estruturante do lide: a) o que
aconteceu; b) com quem aconteceu; c¢) quando aconteceu; d) onde aconteceu; e)
como aconteceu; f) por que aconteceu o fato narrado. Vale ressaltar que a propria
escolha de um anuncio publicitario constituiu-se em um obstaculo para a execucgao

da atividade proposta.

Quadro 43 — Atividade inicial do Médulo V: resumo da noticia do Sujeito “4”

JRASLERAC San-S3oda
diferenca
naVila
Belmiro

Santosbuscavitoriae
quer encostar naponta
decimpadatabela.Jao
degolsdeseuatacante
Pratto (foto) paravencer
eassimafastaro -
fantasmadazonade
rebaixamento. Jogoesta
‘marcadoparaasl9horas
destedomingo. /f/A14

s) Agora, resuma a noticia usando todas as informac6es anteriores.

o m&ua /Q),o&o, AL /)'406 Foulda . ¢ pon!

Fonte: Acervo da autora.
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O resumo da noticia do Sujeito “4” mostra que ndo contempla: a) nome do
jornal; b) a data de sua publicacéo, nem as informacéo do lide; c) quando aconteceu;
d) onde aconteceu; e) como aconteceu; f) por que aconteceu o fato narrado, a
demonstrar ndo ter os conceitos e as habilidades de grafa-los.

Também verificamos que grafa: a) Com quem aconteceu: “Sdo Paulo e
Santos” b) O que aconteceu: “Dizendo que o Sdo Paulo tem que depender do farro
de gol de prato, o atacante do S&o Paulo”, a demonstrar estar em fase de
elaboracao conceitual (VIGOTSKI, 2000, 2001; VYGOTSKI, 1997b,).

Quadro 44 — Atividade inicial do Médulo V: resumo da noticia do Sujeito “5™”

. o : ‘
MINI COOPER S 2016 Exclusive 2.0, Gnico dono,
5.400 km,  placa A, tirado OKM (Barigui), manual do
proprietdrio e chave copia, air bag, abs, bancos em
couro, kit multimidia, gps, sensor de estacionamen-

HILUX SW4 2017 Na cor branca, motor 2.7 flex, au-
tomatica, com 7 lugares, placa A, com 22.000km,
multimidia, camara de ré, piloto automatico, com
varios acessorios, sem retoqueigual a nova. Troca

to, sem detathes. F: (44) 3225-7000, ou  Finanda _ 3267-6800,%" ' 9948B-6865:
www.granviaveiculos.com.br By e A ——

s) Agora, resuma a noticia usando todas as informacdes anteriores.

AUTOMaRYSMO £ AVTo MG VES

Fonte: Acervo da autora.

O resumo da noticia do Sujeito “5” também revela que ndo contempla nome
do jornal, data de sua publicacdo e nenhuma informacédo estruturante do lide: a) o
gue aconteceu; b) com quem aconteceu; ¢) quando aconteceu; d) onde aconteceu;
e) como aconteceu; f) por que aconteceu o fato narrado. Como mencionado
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anteriormente, a propria escolha de um classificado constituiu-se em um obstaculo
para a execucéo da atividade proposta.

De posse dos resumos iniciais apresentados, 0s quais demostraram inUmeras
dificuldades conceituais, uma vez ja tendo mediado, nos mddulos anteriores, todos
0S conceitos que estruturam as noticias, 0s quais comporiam Sseus resumos,
passamos a revisa-los e a reescrevé-los no Moédulo V, para que a habilidade de
registro escrito fosse melhor desenvolvida pelos participantes.

Vale ressaltar que, no Modulo V, também desenvolvemos atividades do
Modulo 1V, pois a cada nova noticia para o trabalho de resumo no Mdodulo V,
também liamos e destacavamos o lide, conceito desenvolvido sistematicamente no
Modulo IV.

Para dar continuidade a pesquisa, no quadro de escrever, convencionamos
que a cada nova producdo do resumo das noticias, os alunos a revisariam sozinhos,
depois entre pares e, por fim, fariamos a revisdo orientada, a qual contemplaria
dificuldades ortograficas e discursivas dos elementos estruturantes da narrativa.
Para além de apontar incongruéncias na producdo escrita dos alunos, a revisao
dessas dificuldades objetivou a troca de ideias e, por conseguinte, uma melhoria na
forma de registro e na progressao tematica dos textos (MENEGASSI, 2010, 2016;
MOTERANI, 2012).

Dessa forma, para a revisdo classificatoria, convencionamos com o0s alunos
uma legenda para referenciar os problemas encontrados no texto, os quais deveriam
ser corrigidos, como grafia, acentuacdo, separacdo silabica e aspas na
referenciacdo do titulo da noticia (SERAFINI, 1998). A opcao pelo trabalho com
esses desvios respaldou-se no fato de serem desvios que o0s participantes da
pesquisa ja ndo deveriam cometer mais, pois sdo conteddos previstos no curriculo
escolar ja estudado, para serem trabalhados e consolidados, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental |. Os simbolos foram convencionados junto com o0s
participantes. O primeiro participante delimitou o grupo semantico, figuras
geométricas. Os demais participantes selecionaram as figuras geométricas para
cada um dos desvios, sempre com a anuéncia do coletivo. A seguir, apresentamos

0s simbolos e as legendas convencionados.
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Quadro 45 — Simbolos convencionados para a revisdo classificatoria

A
O

Erro de acentuagéo das palavras

Erro de Grafia das palavras

Erro ou falta de aspas no titulo da noticia

Erro de separacéo de silabas no final da linha

Fonte: A autora.

Na revisdo orientada, entregamos o texto marcado a caneta de cor azul®?,

lemos e conversamos com todos os alunos para nos certificarmos de que haviam

entendido as orientacdes para revisdo, somente depois, em suas carteiras, cada um
realizava a reescrita de seu texto. A seguir apresentamos um exemplo dessas

revisdes orientadas.

Quadro 46 — Exemplo de reviséo orientada

Escrita do sujeito
wg

MOTOR[STA BATE UM u

Revisao e reescrita do su1e|to ‘5”

O JORIAL AT OML L}
\UMA NMOTICIA RUIM [NV
CORRIA DE _MAITS L’wTAl//! oM
MUITA PRESSA PARA CHEGAR LA A D
?TADO DO Rio DEJANEIRO.COMO ACOHTECEY
IRADA DA RO Do Via DEPOIS uMm
o NUuma
i[%A m&ﬁﬁu 20 LUR

ARVORE E DFAOIS 0 MoTg
RuiM A0 DIA 1Z DE J

_,r\gjww.mp&, Jan rqum\m‘vaﬁ,

renads s evrneckes s 17-"""\/ A _fudous
W ootk _thox ,mm(ndb?
\)/YYW“«'V(‘C»M}M @ L LWQW]Z”L-
«pﬁu‘wawuﬂ/\m, ol® .

O que.._otenticun Conn o mteuta, que

Fonte: Acervo da autora.

52 Em grupo, convencionamos a cor que usariamos na revisdo dos textos. Foi unanime a opcéo pela

caneta de tinta na cor azul.
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Dessa forma, apds a reviséo individual e entre pares, a qual ndo foi proficua,

pois nenhum dos alunos identificou erros na sua produgdo durante a revisédo

individual, bem como também néo identificaram erros na producdo de seus colegas.

Esse fato ocorre, possivelmente, porque o0s participantes da pesquisa nao

vivenciaram experiéncia anteriores de escrita como trabalho em sala de aula “[...] e

o aluno espera sempre a revisao do professor” (MOTERANI, 2012, p. 49).

Na sequéncia, propusemos a revisdo orientada que contemplou questdes

ortograficas e discursivas, mais especificamente, dos elementos estruturantes da

narrativa. A atividade apresentada a seguir contempla o resultado deste processo.

Quadro 47 — Escrita, revisao e reescrita dos sujeitos da pesquisa

Escrita sujeito “2”

O SARNAL Do $An PACia PORLICoL A
VOTLLols T 00UATRO sAp AssASSiaADES &M
ATl £ BeRuAano QrATRO SORVENS
Col AsSASsivADe MA EEnmTE DO
LAN CHENETE NGO SAn BERNADO NO -
DIA ‘gloy/ 2018

Escrita sujeito “3”

Derse be S0 Py PurLicou A WOTIGIA

7 ~ -~
"QUATRO  SAD MccAssiNADGS em  cuBcinA &M SRO
“AcSInAbaS  MORTO
\o/oy/20M%

7,
" BLRvARnAS, QUATRe  Toven

SRo ReRubRpo AR

N LANCBAGRD

Revisao orientada textual interativa
Bilhete feito ao Sujeito “2”

Sujeito “2”, no resumo da sua noticia, faltaram
algumas informacdes importantes para que os
leitores a compreendam. Acrescente em seu
texto:

— Como os jovens foram assassinados?

— Por que os jovens foram assassinados?

Revisdo orientada textual interativa Bilhete feito
ao Sujeito “3”

Sujeito “3”, no resumo da sua noticia, faltaram
algumas informacdes importantes para que 0s
leitores a compreendam. Acrescente em seu
texto:

— Como os jovens foram assassinados?

— Por que os jovens foram assassinados?

Rescrita sujeito “2”

N IARNMAL Do SAn PAwIa PORLICOU A
vOoTiclA QuAaTRo SA0 ASsASSIvADOS M
CHACIvA em BecRuADE QUATRO IORVENS
0l ASSASS/INADO NA FENTE DO

AN CHONETE nO SAn BERNADO NO
DIA 18104/ 2018 QUATRO JORVENS EM
ASSASSI/ADOS QuATRo MOTOS Em TIRA.

NA CABECA

oA

Rescrita sujeito “3”

/

JeNAL De SAO Panww  PuBLicou A NOTIC\A

7 QUATRO  SAD A ASSINADES M cuACINA &M SAD

7
7 BLRNARD

Souen S ASS INABOS  MORTOS
SRo ReenoRpo  ARe 16/04/20M%
poe  QuATRO  TIOVENS
TiRoS

. QUAIRo

) NA LANCHONETIE

0SoveNs rol

A550SS\NADPOS

DUAS MoTops. 05Tovevs  MoRI0S FAce €

CABcc A
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Escrita sujeito “4”

Q Uodnom Aeonbonm 9268 avre rrimo-

2 NG Renmoda LX@ Lroyam CABC

On’n

—;ﬂlf‘amgmﬂm%@@__
MM%MLMM
MMFQM_M_LM

%on; e Mo fo 1/ a8

Escrita sujeito “5”

ACONTECEU UM ACIDENTE CaM &5
DuAROOVEAL VA FRENTE DA

0 0 2z
TRABAINAvA EINS Ko Pauigk PUICH
FOLATR AS Do QUATRG R 4PAZES QUE
ESTAVA com A MOTO.

Revisao orientada textual interativa
Bilhete feito ao Sujeito “4”

Sujeito “4”, no resumo da sua noticia, faltaram
algumas informacdes importantes para que 0s
leitores a compreendam. Acrescente em seu
texto:

— Qual jornal publicou esta noticia?

— Por que os jovens foram assassinados?

Revisao orientada textual interativa
Bilhete feito ao Sujeito “5”

Sujeito “5”, no resumo da sua noticia, faltaram
algumas informacdes importantes para que 0s
leitores a compreendam. Acrescente em seu
texto:

— No inicio do seu resumo, vocé escreve que
aconteceu um acidente. Foi mesmo um
acidente?

— Quando aconteceram sobre os assassinatos?
— Como aconteceram 0s assassinatos?

— Por que os jovens foram assassinados?

Reescrita sujeito “4”

o U ,Y.r\.ﬁm-it Ao, ,Qmmegic

O

9,0(2_ e dn e Jo 4l a8 .

] Q - X ;
\%/04/2038 . ma Omﬁ Foliade Sao Fayls.

Reescrita sujeito “5”

C. 4SS [&4[ X AN DD
QuATRoOVF A MA FRENTE DA
LANCHOMETE DoS RAPAZES RQUE
TRABAINAvA EI SAoPauiah POl
Fon ATRAS Dos QUATRG R 4PAZES QuE

TAVA CoM A MOTGN)
DESA0PAVLO PYBRICou A voTlcia
Dos ASSASSINADOS FOL MODIA 13DE
ABRIL FOI ASSASI vDns PoR QUATRD
PESSEASEM UMA MOTO

Fonte: Acervo da autora.

A reescrita do Sujeito “2” mostra que ndo atendeu a ultima orientagdo “Por

que os jovens foram assassinados?”. Dessa forma, acentua a palavra “noticia’,

corrige a grafia da palavra “Quatro” e acrescenta ao texto como os jovens foram
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assassinados, ao grafar “quatro jovens em assassinados quatro motos em tiro na
cabecga”.

A reescrita do Sujeito “3” mostra que nao atendeu apenas a ultima orientagao
“Por que os jovens foram assassinados?”. Assim, corrige a grafia da palavra
‘lanchonete” e acrescenta ao texto como os jovens foram assassinados, ao grafar:
“Os jovens foi assassinados por quarto jovens duas motos. Os jovens mortos tiros
face e cabeca’.

A reescrita do Sujeito “4” mostra que também nao atendeu apenas a ultima
orientacdo “Por que os jovens foram assassinados?”. Dessa forma, corrige a grafia
das palavras “frente” e “rapazes”, acrescenta ao texto o nome do jornal que publicou
a noticia, ao grafar: “ A noticia foi publicada [...] no jornal Folha de S&o Paulo’.

A reescrita do Sujeito “5” mostra que ndo atendeu a ultima orientagdo “Por
gue os jovens foram assassinados?”. Dessa forma, acrescenta ao texto: a) Quando
aconteceram os assassinatos: “[...] foi no dia 18 de abril”, b) Como os jovens foram
assassinados: “foi assassinado por quarto pessoas em uma motos”. Corrige o fato
acontecido: “aconteceu um acidente” por “aconteceu um assassinado”. Também vai
além das orientacdes solicitadas, ao informar o nome do jornal que publicou a
noticia “O jornal Folha de Sdo Paulo publicou a noticia dos assassinados”.

O resultado desta atividade mostra que a reescrita, a partir da revisao
orientada da pesquisadora, constituiu-se em uma atividade proficua ao grupo, pois
criaram-se Zonas de Desenvolvimento Proximal nos participantes, a permitir que
repensassem 0S Sseus registros escritos. A partir desses resultados, ofertamos
atividades de escrita, revisdo e reescrita, em outros enunciados, com o intuito de
consolidar as ZDPs que haviam sido criadas nas atividades anteriores. No entanto,
para esta Tese, apresentamos e discutimos trés delas, assim como, apresentamos a
atividade final do ato educativo. Nesse processo, eram 0S sujeitos participantes
guem escolhiam as noticias para o trabalho sistematizado, sempre a ter uma
preferéncia por noticias sobre acidentes e assassinatos, mesmo a orienta-los da
multiplicidade de temas constantes nas noticias jornalisticas, acreditamos que a
preferéncia por essas noticias esta relacionada a maior comocéao social.

Depois, 0s sujeitos selecionaram e leram uma nova noticia no coletivo, em
seguida, fizemos uma roda de conversa para sua compreensao, com énfase no lide.

Ao término, solicitamos aos alunos que produzissem o resumo da noticia publicada
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pelo jornal ‘O diario do Norte do Parana’, “Jovem morre em acidente”, de 17, 18 e 19

de marco de 2018.

Quadro 48 — Noticia “Jovem morre em acidente”

Jovem morre em acidente

é Vanda Munhoz

vanda@odiario.com

O cinegrafista Roberto Mora-
es Silva, 32, morreu por volta
de 5h30 da manhad de ontem
ao bater o carro que conduzia
contra uma drvore, na Aveni-
da Gastao Vidigal, Jardim Ae-
roporto, em Maringa.

Segundo a Policia Militar, ele
perdeu o controle VW Gol em
uma rotatéria proximo ao an-
tigo aeroporto e bateu violen-
tamente contra uma arvore na
Praca Jitsuji Fujiwara. Ele esta-
va sozinho no veiculo.

A Policia Militar, o Siate e

i/ LI

COLISAO. O VW Gol bateu em uma érvore da Praca Jitsuji Fujiwara,
no Jardim Aeroporto e motorista morreu no local. — ANDRE ALMENARA

o Samu atenderam a ocorrén-
cia. Médicos tentaram reani-
ma-lo sem sucesso, ele morreu
no local. Segundo o Pelotio de
Transito da PM, Silva tentou
controlar o veiculo, pois havia
uma marca de frenagem no as-
falto de aproximadamente 23

metros. Ele estava sozinho no
carro. Conhecido como Rober-
tinho, ele € filho do jornalis-
ta Roberto Silva, da editoria de
policia, de O Didrio. O jovem
trabalhou por muitos anos na
Rede Massa. Robertinho, deixa
dois irmaos, Fabricio e Leticia,

e a mae, Eolinda de Moraes, es-
posa do primeiro casamento do
jornalista Roberto Silva.

O velorio ocorre na Sala 4
da Capela do Prever, Zona 2 de
Maringd. O sepultamentg ser4 .
neste sabado (17), as 10h, no Ce-
mitério Municipal.

Fonte: Jornal O Diario do Norte do Parana (MUNHOZ, 2018).

Na revisdo individual, os alunos leram suas producfes, mas disseram nao
haver nada para arrumar. Em seguida, solicitamos que trocassem as producdes
entre si e, caso houvesse algum erro ou a falta de alguma informacédo estruturante
do lide, deveriam orientar seus colegas a arrumar. Neste momento, os alunos ja
comecam a mostrar alguns erros®® de grafia a seus colegas. Ainda enfatizamos que
o aluno sO deveria acatar a orientagdo do colega, caso realmente fosse valida e,

para isso, deveriam pesquisar nos dicionarios disponiveis na sala.

58 Nao é foco de nossa analise a qualidade das revisdes feitas pelos pares. Intentdvamos, apenas,
ofertar possibilidades de interacdo entre os pares, mediados pelos signos, bem como uma
possibilidade a mais para a revisdo dos seus textos.
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Para esta producdo, propomos as revisdes resolutiva, indicativa,
classificatéria e textual interativa, que também contemplaram as fragilidades
ortograficas e discursiva dos elementos estruturantes da narrativa (RUIZ, 2001,
SERAFINI, 1998). Trabalhamos com elas de forma concomitante, com o intuito de
verificar a qual eles respondiam melhor. Os Sujeitos “1” e “4” faltaram a aula e ndo

desenvolveram a atividade. A seguir, apresentamos o resultado da atividade.

Quadro 49 — Escrita, revisao entre pares, revisdo orientada e reescrita dos Sujeitos

“2”, “3” e “5”
Sujeito “2”
Escrita do sujeito “2” Revisao entre pares do sujeito “2”

O Diario Do noRre PARA A O DiArio Do voRTe PARA A
SARALC ¢ RomMiGn SeGn/DA FE RIA SABADO ¢ Rormitn SeconDA Fe RiA
12 18 De19 RURticon A NoTiciA Iowem 1# 1% heta PoBricoy A NOTICIA Jovem
MORRE EM ACNeTE” MORRE Em ACNesre”
Q 30VEn MORRE Er Acinentn DO O J0ven MORRE Enn AciNenTR DO
(ARRD BArec ¢m ARLORES (ARRO BArec m ARVORES

Reviséo orientada textual interativa Reescrita do sujeito “2”

Bilhete feito ao Sujeito “2” O DIARIO DO NORTE PARAMA

SARADQ ¢ POMINGOS £cain/DA c£1RA OO
Sujeito “2”, no resumo da sua noticia, faltaram | 1% 7€ .0« 19 PuBLcoy A NoTICA Tovem B
algumas informagdes importantes para que 0s | LAQRRE €M AUNeyre”

leitores a compreendam. Acrescente em seu

texto: 0O Yo vem RoBeRTivtin MORREU M _Acy D
L . DeNTE DE CARRN BATEC, ¢smA ARVORE
Vocé nao CPIOCOU 0 nome do jovem que A PRACA.QCARRN ESTAKA RAPIDO
morreu. Vocé sabe o nome dele? 7

- Onde aconteceu a noticia/acidente?
- Como aconteceu o acidente?
Por que aconteceu este acidente?
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Sujeito “3”

Escrita do sujeito “3”

1118/19 pe mareo e

() DAR\g bo NORTE po  Pagand

A i A

2619 potuciA A WoTicia  Fatauidape “Jovem Mok En
CACIDENTE.

O Jovem MORRE nO CARRO NA RATE NA ARRVORE

Revisdo entre pares do sujeito “3”

11849 pe mareo e

A
Fataui Dape MJoveM MoRRe €n

() DifRig o NORTE Do Pagand

2019

.
Porucia A WoTicia

CACIDENTE.
O Jovén MORRE o Cwro nn RATE Np ARMNOR

Revisao orientada textual interativa
Bilhete feito ao Sujeito “3”

Sujeito “3”, vocé nao colocou no resumo da sua
noticia as informag6es fundamentais:

— O nome do jovem que morreu. Vocé sabe o
nome dele?

— Onde aconteceu o acidente?

— Como aconteceu o acidente?

— Por que aconteceu o acidente?

Reescrita do sujeito “3”

/
0 DWARI0 o NORTE 5o pacsws pE 1189 be marco e

2019

g N A
DUBL\CO\J A VoTicia  Fatavidape *JoveM MoRA¢ €M A

CACIDENTE.

JIVEM  ROBERT\wHO.  MORRE wn ACIDENTE DG CARRD
CoLIghy » OVW (0L, BATEY

JOSUTL uTIWARA. MO IARWm_ Aepnpogro € MOTORISTA

/
NA DARVORe NA PRAGA

MORREY No LOCAL.

Sujeito “5”

Escrita do sujeito “5”

\D DIARI0 DO Morre 0, f?AMM

(TUL’
cia S\Qdov 0 TEN
CE( TE EM
] 0 ‘119
TEC &) 2

NMAMESMA ESTRA DA TOLy) DiA:

Revisdo entre pares do sujeito “5”

\DDIARI0 Do NokrE 0. %W/w
DA NOTICiA !f)&i EM M ORRE EM A{ HDEA’TE

0 VITI9A]
TOno DA ACONTECE \Um ACIDENTE:
O .
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Revisdo orientada textual interativa Reescrita do sujeito “5”
Bilhete feito ao Sujeito “5”

NORYE D) FPARANA

Sujeito “5”, vocé nao colocou no resumo da sua \J D’/‘{ K )O Dy

noticia as informagdes fundamentais: SEXTA, SABADeDOMiNGa THE 49 Tlruue ’

— O nome do jovem que morreu. Vocé sabe o | Dui NOTLCiA S\OJOVEM MORRE EM ACIDEATE
nome dele? DEPO(S ACONTECE Ui ACIDE MTE EM

— Com quem aconteceu a noticia/acidente? MA AVEVIDA o JASTA0 VI {94 ) b o
— Como aconteceu o acidente? Com 0 ROPBERTINHY ELE BATEU VUMA ARVORE
— Por que aconteceu o acidente? NA MESMA ESTRADATODL DA

\Q PRIMEIRg SORNAL E Do DARA
QuE VEIO DIRETO Do DARANY,

Fonte: Acervo da autora.

Os Sujeitos “27, “3" e “5” ndo contemplam nos seus resumos: a) identificagao
da vitima; b) como aconteceu o acidente; c) por que aconteceu o0 acidente. Os
Sujeitos “2”, “3" também n&o registram: d) onde aconteceu o acidente. E o Sujeito “5”
nao grafou: e) com quem aconteceu o acidente. Em suas revisdes individuais, ndo
conseguiram identificar que essas informacdes ainda ndo haviam sido
contempladas.

A revisdo entre pares permitiu que, o Sujeito “2”, repensasse a grafia
“rublicou”, buscasse no dicionario a palavra correta e corrigisse-a para “publicou”.
Para os Sujeitos “3” e “5”, ela ndo foi constitutiva de significado a ponto de fazé-los
revisar e reescrever seus textos.

J& a revisdo orientada permitiu que 0s sujeitos reescrevessem seus textos
tanto em aspectos ortograficos, quanto em aspectos discursivos. O Sujeito “2”
corrigiu os desvios gramaticais das palavras “Diario, sabado, domingo e feira”,
também acrescentou: a) a identificacdo da vitima: “o jovem Robertinho”, b) Onde
aconteceu o acidente: “na praga"; ¢) Como aconteceu o acidente: “bateu uma
arvore”; d) Por que aconteceu o acidente: “o carro estava rapido”.

O Sujeito “3" reescreve as palavras “Diario, publicou e noticia” e acrescenta
as informacdes: a) identificacdo da vitima, ao grafar “o jovem Robertinho”; b) Onde
aconteceu o acidente: “na praga Jutsuji Fujiwara no Jardim Aeroporto”, ¢) Como

aconteceu o acidente: "bateu na arvore”.
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~ k24

O Sujeito “5” corrigiu as palavras “avenida” e “Gastdo”. Também atendeu: a) a
identificacdo da vitima: “com Robertinho”, b) Como aconteceu o acidente: “ele bateu
numa arvore na mesma estrada todo dia”.

No entanto, os Sujeitos “3” e “5” ndo contemplam em suas reescritas por que
aconteceu o acidente.

Novamente, a escrita como trabalho proporcionou ao grupo internalizar os
conhecimentos sistematizados neste processo a partir das adequacdes em suas
producdes textuais, a medida em que interagia com ele e com professor e com 0s
colegas.

Posteriormente, selecionamos e lemos uma nova noticia no coletivo, em
seguida, fizemos uma roda de conversa para sua compreensao, com énfase no lide.
Ao término, solicitamos aos alunos que produzissem o resumo da noticia “Aves em
cativeiro rendem prisdo em Mandaguari”, publicada no jornal ‘O Diario do Norte do
Paranad’, em 17 de abril de 2018 (CAMARGOS, 2018).



Quadro 50 — Noticia “Aves em cativeiro rendem prisdo em Mandaguari”
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SILVESTRE. Passaros silvestres de diversas espécies foram encontrados nesta terca-feira.

Aves em cativeiro rendem
prisao em Mandaguari

‘ Ana Paula Camargos
anapaula@odiario.com

A Policia Ambiental do Para-
né - Forga Verde, atendeu de-
nuncia formulada via e-mail,
nesta terca-feira, e deslocou
equipe até o municipio de
Mandaguari onde encontrou
uma ilicita prisdo de aves.

Foram encontradas aproxi-
madamente 350 espécies em
cativeiros, acdo que ¢ proibi-
da por lei.

No local, os agentes en-
contraram canério espanhol,
yorque, mosaico, padovan, e
frizardo priense, entre ou-
tros animais.

Deacordo com a Policia Am-
biental, essas aves nido podem
ser mantidas em cativeiro sem
a licenga do 6rgio competente
que ¢ o [bama.

Além das espécies citadas,
também estavam no local um
sabid laranjeira, um melro,

uma coleirinha papa capim e
dois pintassilgos. O proprieta-

do Parana (IAP), onde ficardo
a disposi¢ao das autoridades

rio nao apr (por nio
ter) nenhuma documentagio.

O cabo Rywerson Borges
Monteiro, auxiliar de Comu-
nicacdo da 3' Cia da Policia
Ambiental informou que para
manter esses passaros sio ne-
cessdrias providéncias dentro
de determinagdes do Ibama,
como a colocagio de anilhas
nos exemplares.

“Essas aves precisam de ani-
lhas para serem de convivio
doméstico, que é uma identi-
dade do pdssaro, e € vendi-
da em criadores autorizados
pelo Ibama. Um anel coloca-
do no corpo da ave quando
ela nasce com aproximada-
mente trés dias de vida. S6
entdo elas podem ser vendi-
das como aves exdticas em pet
shops, por exemplo™.

De acordo com Monteiro,
as aves foram encaminhadas
para o Instituto Ambiental

comp

0O morador detido, que
mantinha as aves em seu
poder, ndo teve o nome infor-
mado. Ele foi encaminhado
para o Pelotdo da Policia Mi-
litar de Mandaguari, e pode-
ra pagar multa de até RS 500
por cada unidade.

Nio ha informagoes sobre
eventuais passagens do acu-
sado pela pritica do mesmo
crime.

Legislacio

De acordo com a lei Federal
nimero 9.605, de 1988, prati-
car abusos, maus tratos, ferir
ou mutilar animais silvestres,
domésticos ou domesticados,
nativos ou exoticos, ¢ crime. A
pena vai de trés meses a um
ano de prisdo, além de multa.
A reclusao serd aumentada de
um sexto a um tergo, se ocor-
rer morte do animal.

Fonte: Jornal O Diario do Norte do Parana (CAMARGOS, 2018).

Na revisao individual, os alunos leram suas produc¢des, ndo encontraram 0sS
proprios erros. Possivelmente porque ndao desenvolveram a habilidade de revisar o
seu proprio texto, a demandar maior experiéncia com a escrita (GASPAROTTO,
2014). Em seguida, solicitamos que trocassem suas producdes entre si e, caso
houvesse algum erro ou a falta de alguma informacéo estruturante do lide, deveriam
orientar seus colegas a arrumar. Novamente enfatizamos que o aluno s6 deveria
acatar a orientacdo do colega, caso realmente fosse valida, e o dicionério também

poderia ser utilizado para valida-la. Para esta producdo, propomos a revisdo
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orientada. O Sujeito “2” faltou a aula e ndo desenvolveu a atividade. Apresentamos a
seguir o resultado da atividade.

Quadro 51 — Escrita, revisao entre pares, revisdo orientada e reescrita do resumo da

noticia “Aves em cativeiro rendem prisdo em Mandaguari” dos sujeitos de pesquisa

Escrita do sujeito “1” Reviséo entre pares do sujeito “1”

: ) QL0
‘_‘4404,- L A — B

p .4' ! ',’ ,,' ,’
i JU isile . miﬁ"ﬂ&z‘r"

Reescrita do sujeito “1”

Reviséo orientada textual interativa 0 11l OPidtie Mot doBo
Bilhete feito ao Sujeito “1” Ndme. publreu o Nditio. de
0 Catindtiie do . afihx

Sujeito “1”, no resumo da sua noticia, faltaram
algumas informacdess importante para que o0s }
leitores as compreendam. Acrescente em seu asles o2 ; ,MW 7
texto: ( ok,
— Como a policia ambiental ficou sabendo da
prisdo das aves?

— Quando aconteceu a apreensao das aves?

I Tods mwwwf»,w/

Jona a fadiiold .
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Escrita do sujeito “4”

Pyio0es de Qyes

Revis&o entre pares do sujeito “4”

Va'lbo’\éﬁ de 3 ves

Revisdo orientada textual interativa
Bilhete feito ao Sujeito “4”

Sujeito  “4”, reveja a escrita de termos
desnecessarios no primeiro paragrafo “essa’ e
“ela”, opte por apenas uma delas.

Reescrita do sujeito “4”

Oy 190¢9 de Cl\/eg 4

Poraa_Gcon M_&M A
do nm f‘/{mmo& D'Q'X'O/U&futﬁ ()\.IT
fdﬂxxn‘rj} na_cida do Trmola -
Q){vmj'll e AULS%%"I”OB&

6y ﬁnmnm dos anss ﬁm
L, wma (M mnrMJQ G WL/UA

me /CQ\.umnnr’Q

Lot J".UJ\J’{J’I JO\)Mrnmh Lo A

@un - mal . DOM

N0

’Mmmnjﬂ& menvuj meunmruﬁ

G ,:_m,Qum Jf\o& HAM@)\A L0 @l
da ﬂUvm sl Jmo\/v\MQA Nuilles g
.&M’J 9 J/(Q\NUUJ L@
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Escrita do sujeito “5”

\)\DI4RI0 06 WoRTE Do PARANA

Revisao entre pares do sujeito “5”

\).DI4Ri0 D6 NORTE Do PARANA

PURLICou v LA AQTICTA SoRRY AS BMM&MAIAO&%
IV IRoNeD! [ OF 246 AW’ IRT 022:565 A

APou (14 AMBIFUTAL RECEBEY wild : VUL SORRE 15 AVES PRSI ELES
= A CONTR AR AM3R0ESPEC 17 DE PASS A

ROSEM MANDAUAR]

Eu CONTEARAMAROFSPEC e DE PASS A
RIS EA MALDARUART

Revisao orientada textual interativa
Bilhete feito ao Sujeito “5”

Reescrita do sujeito “5”

\O DIARI0 DG NORTE Do PARANA A
PUBRLIC OV \MA MVOTICIA SpPRE AS

AVES EM CATIVEIROM DIA 4706 APRI)
APO\l_l’( LA AMBIFNTAL RECEBEU U

— Quem prendeu as aves nas gaiolas?
— O que a policia ambiental fez quando chegou
no local onde essas aves estavam presas?

R MAIDOO B eI S

PRFSO EM \JMA (A10) A POR
QUF A PO][C(A DE MANDAIUR
PREDER Ko ELFS \umA GAIOL A
A NAOQ FUAIR bo LUAAR PIRA

~

y
OQureo LU GAR:

Fonte: Acervo da autora.

O resultado da atividade desenvolvida permite-nos observar que, mesmo com
pouca objetividade e muitos erros ortograficos, o Sujeito “1” tenta marcar: a) O que
aconteceu na noticia: “A legacia que estaca esconfiado da primeiro ha priensdo do
cativeiro das aves [...] que foi um tipo de acidente é tdo raro”, b) Com quem
aconteceu a noticia: “Foram emcontradas aproximadamente 350 especies de
passaros de todas as ragas de cada animal”, c) Onde aconteceu a noticia: “em
Mandaguari”, d) Como aconteceu o fato narrado: “quando o delegado ha frente o
ladro com o a prissdo dos passaros”; e) Por que aconteceu o fato narrado: “Isso é
lei!”. No entanto, ndo contempla quando aconteceu o fato narrado.

Ja os Sujeitos “3”, “4” e “5” registram nos seus resumos: a) o nome do jornal e

titulo/tema da noticia; b) O que aconteceu na noticia; ¢) Como aconteceu o fato
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narrado; d) Com quem aconteceu a noticia; €) Onde aconteceu a noticia; f) Quando
aconteceu a noticia, ainda que com desvios ortograficos.

Por orientagdo dos pares, o Sujeito “1” revisa as palavras “avis” e“priedidos” e
as reescreve “aves”’ e “apriendidos”. O Sujeito “3” revisa a palavra “tato” e a
reescreve, no entanto, comete novo desvio gramatical “rtato”. Para os Sujeitos “4” e
“5”, a revisdo entre pares nao € inécua naquele momento.

Na reescrita, a partir da revisdo orientada, todos os participantes assumem
uma atitude responsiva diante de seus textos (BAKHTIN, 2011). O Sujeito “1” corrige
os desvios gramaticais indicados, a lograr éxito na separacao de silaba da palavra
“passaro”, na grafia da palavra “delegacia”, mas ndo atende a orientacdo textual
interativa.

O Sujeito “3” logra éxito na grafia da palavra ‘tratos” e ao acentuar as
palavras “noticia” e “policia”. Também atende a revisdo textual interativa ao
acrescentar em seu resumo: “eles encontraram 350 espeses de passarinho”,

Embora o Sujeito “4” tentasse, nao logrou éxito na reescrita das palavra
“canario”, pois grafa “cananho”. Mas acentua a palavra “policia”, substitui um termo
com desvio gramatical “denunsiada” por outro “‘chamada”, agora a grafa
corretamente. Suprime termos desnecessarios no inicio do seu resumo, para
atender a reviséo textual interativa.

Ja o Sujeito “5” acentua a palavra “passaro”. Tenta atender a revisao textual
interativa ao acrescentar informacdes ao seu resumo, no entanto, ao redigir “eles
estao preso em uma gaiola porque a policia de Mandaguari prenderdo eles uma
gaiola para néo fugir do lugar para outro lugar”, demonstra dificuldade em registrar
as informacdes solicitadas.

Na sequéncia, fizemos, no quadro de escrever, uma noticia coletiva. A
pesquisadora foi a escriba da turma. Apos o registro da noticia, um dos sujeitos
levantou-se, pediu a caneta e grafou o simbolo tridngulo, o qual foi convencionado

para erros de acentuacdo. Na sequéncia, colocou pingo na letra da palavras
“‘caminhoneiros”. Entdo, questionamos ao grupo sobre a corregcdo do colega e todos

concordaram. A seguir, apresentamos a producdo com a intervencao do aluno.
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Quadro 52 — Produgéo coletiva e revisdo do Sujeito “4”

Q SoRMAL NACwNAL TUBLICoy, NOS DIAS,

2y A 23 DE MmAVWO, A NoTiCIA DA GREVE DOS
CAMANWONEIROS Do BRASIL- 05 CAMMNHONE | RS
FrchRA M ARADOS Ewmy FILAS RNAS ESTRADAS

POR CAUSA DO AUMENTO D COMBUSTIVEL ,
SE A GREVE CONTINUAR 1R FALTAR ALVMEN.

5 - -
TOS No MERCADD £ COMBUSTWEL Nos PoSToS DE
SASOLIN A .

Q SJoRNAL NARCWNAL RIBL\coy, NoS DIAS,

21 A 23 DF MAWO, A NOT(CIA DA GREVE Do5
CANANWONEIROS Do BRASIL . 05 crw\'\m\oue\'Ros A
FACARA N PARADOS Ex FILAS NAS ESTRADAS

POR CAUSA DO AUMENTO Do CON\BUSTIQEL .
SE A GREVE CONT\NUAR \RA" FALTAR ALVMEN-

TO® NO MERCADO  E  ComUSTIVEL Nos PO5T05 DE
GASOL\NA_

Fonte: Acervo da autora.

A postura do Sujeito “4” e a sua ratificagcdo pelo grupo evidenciam que a
pratica de revisdo de textos passou a fazer parte do comportamento dos sujeitos.
Isto demonstra que as atividades ofertadas foram gradualmente a criar ZDPs e a
consolidar conceitos relativos ndo s6 ao discurso, como também a habilidade de
registra-los e revisa-los por meio da escrita.

Na sequéncia, os alunos produziram o resumo de uma nova noticia. Para esta
producado, puderam relatar noticias que leram ou ouviram em qualquer suporte, ndo
necessariamente nos jornais impressos. Todos os participantes preferiram registrar
noticias que haviam assistido nos jornais televisivos. Novamente na revisao
individual, os alunos disseram ndo haver nada para arrumar, embora tenham se
empenhado para a realizacdo da atividade. Isto ocorreu, possivelmente, porque a
habilidade de revisar o proprio texto comeca a fazer sentido para os participantes da
pesquisa (GASPAROTTO, 2014), o que mostra a criagdo de uma nova ZDP

(VYGOTSKI, 1991). Em seguida, solicitamos que trocassem suas producdes entre
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si, caso houvesse algum erro ou a falta de alguma informagé&o estruturante do lide,
orientariam seus colegas a arrumar. Enfatizamos que o aluno sé deveria acatar a
orientagcdo do colega, caso realmente fosse valida. Neste dia, os Sujeitos “2”, “3”, e
“4q” faltaram e nao desenvolveram a atividade. Ao término, propomos a revisao

orientada. Apresentamos a seguir o resultado da reviséo.

Quadro 53 — Resumo das noticias televisivas do Sujeito “1”

Escrita Revisdo entre pares
ol Polla LV kst ol PoloMd 10f bt
Lot o elilio II.JW LU Tt 0. lelil in n,,m uu
2. AN g NuLer i Ladlasth e A AN alluLe i Laodlast
/M. UM m’:W o m / ,,,nmw_ 5
200 X0 1 ¢ &

L0 X0

v,

. mm 'm 1 a 1_. Tolo

0 ”» "A Ry L IN.oUM. oo ey el omums L N0 Um.
oM oute T ‘Aum.‘a.cJﬁ 9 LB o oude T “umm.lj Do,
.“ de nmm.mn .“ do ﬂmmzm
L~ N Nodud Al ollikeu, Tude I N Nauud L il .,,.c...
BaAie Al dinsly Jm Wile. Lelo SAALe Al NSOy I Wina u'
0NN o Meninds dul La’/\o AR %onmMor o Meninde dud L&’
ubade A4 alMas. i de A aMa .

AL 6 ’MM&.’M wl e JodNBe 8 tamkom
06t Nouda oe de Loluoah Lol Ne 0.6t Nouloa oo do luoon Lol Ne
ber Ao €0 {1ulanon 4 f.r.,.!!mmu, 0N

N ot aode dul InTn N Al aode Aul Intansa, In
o fiode lde fo dNEe Al ol o Jiode e Lo dnGe At ol
ol »Mm..i,. A0 e 1.“.Mm.4‘. A0 Lem
Do bomds ino.al Do bumde imo.ol

UL Lom ,mum. UL Lom .mnm.
At QUaeTe Diooe Lol S Ye A, OO0~ 4 N0
m'l’ Q/) ‘o’ ”‘ .c.‘n ,MH’ ‘J‘c .,”‘ .-,.0

Reescrita
O Tonal Patamnd v pubd
Reviséo textual interativa Low . lleliio TeNDLA Ula %E
i iaito “1” A& QLU ol Lo eln
Bilhete ao Sujeito “1 TR ”‘ ‘AAJI .
A A llll,. oY, Lgu
m!)l-"v ULl WUNIN 07501
Sujeito “1”, no resumo da sua noticia, faltou & ."'-F-"l' Y AL ’muo
o o du

uma informacao importante para que os leitores
a compreendam. Vocé nao colocou:
— Quando aconteceu o roubo?

]
Laoe Al oMa).

TS ,’”aj_m 2L Lol &om

ol T\ 0.0 .4'1 Lot o
bo s £2ofuda
mﬂmm 0

Mfiode ldeladlae dul o
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70 181052018,

Fonte: Acervo da autora
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O Sujeito “1” contempla, em seu resumo, o nome do jornal e o tema da
noticia: “O jornal parana tve publicou a noticia mostra uma turma dos grupos de
ladrées”. Ainda com pouca objetividade e muitos erros ortograficos, tenta marcar: a)
0 gue aconteceu na noticia: A essa loja que mesmo asim o ladrédo foi emtra na loja a
eles foi anuncia que era um asauto na loja [...] foi roubado de celugar foi roubo de
celular. Os delegados que estava escomfiado do ladrdo que a ele roubou
amercadoria de contrabando inlegal. Que com isso o delegado foi pego no fraga os
ladrées para ir pregos na quele dia?”, b) Com quem aconteceu a noticia: “uma turma
dos grupos de ladrdes”, ¢) Onde aconteceu a noticia: “foi em um shopping que fica
dentro da loja de primeiro é tdo seguro”, d) Como aconteceu o fato narrado: “o
ladréo foi atraz do balc&o roubar o dinheiro no saque que deixou tudo, vazio que
depois em uma loja de armas e monisao que foi roubado de armas”. Na sua revisao
individual, ndo conseguiu identificar e, por conseguinte, alterar nenhum desvio
gramatical e discursivo. Por orientagdo dos pares, o Sujeito “1” revisa a palavra
“asim” e a reescreve corretamente. Na reescrita a partir da revisdo orientada, corrige
os desvios gramaticais indicados, a lograr éxito na separacdo de silaba da palavra
“turma” e “dinheiro”, na grafia de “roubo”, “desconfiado” e ‘ilegal” e atende a

orientacgao textual interativa ao grafar que o roubo aconteceu em “18/05/2018”.

Quadro 54 — Resumo das noticias televisivas do Sujeito “2”

Escrita Revisdo entre pares

0 JoRnAL LI10ADE ALERTA PUBLIcouA nalica | Faltou

Adlwra BATeo o BRVORE Aro CARRO
ELRIPA €M Clufo PESSOAS DE 21 DE
MAalO M MARINVGA. EMDESLONMNECIDPA
O CARRO PERTew O FEI0 Do cARRO DAS
PessoAs DO _ACIAMTE ERANM DESCONCLIDA
S Pess0Aas . -
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Revisao textual interativa
Bilhete ao Sujeito “2”

Sujeito “2”, Parabéns! Vocé contemplou todos os
elementos da noticia. Mas, para que 0 seu
resumo fique ainda melhor, revise a grafia das
palavras:

- ACIDENTE

- ARVORE

- DESCONHECIDA

- FREIO.

Reescrita

T 77 . -
O JorwaAl CIDADE RIERTA PURLICOLA NOTICIA

BATECO No BRVORE vvo CARRO
E€RIDA EM  CIaALCO PESSOAS DE 21 Pe
malo ecm MARINGA. EM DESCON HE CJ.DfLG
PcssoAas Do ACIDENTE CRAM DESCONHECIDA®

=, <

Fonte: Acervo da autora.

O Sujeito “2” contempla todos os itens requeridos ao resumo de uma noticia,

pois informa em seu texto: a) o nome do jornal: “O jornal Cidade Alerta publicou a

noticia”, b) O que aconteceu na noticia:

“acinte”, ¢) Com quem aconteceu o fato

narrado: “em 5 pessoas” d) Como aconteceu o fato narrado: “bateu no arvore no

carro [...]. O carro perdeu o feio do carro das pessoas do cinte [...]”; €) Onde e

guando aconteceu o fato narrado: “27 de maio em Maringa”. Ele ndo participou da

revisdo entre pares, pois faltou a aula. Na revisdo orientada textual interativa, revisa

e reescreve as palavras destacadas,

com excecdo da palavra “freio”, que

permanece com o mesmo desvio gramatical inicial, “feio”.

Quadro 55 — Resumo das noticias televisivas do Sujeito “3”

Escrita

0 1 ~
O Sorway Pagawa TV PuBricou A woticia.bd GREve Bos
(AMINMONEIROS MRS ESTRADAS 00 PARANA DA 27 BE MAO
0 _CAMWNLONEROS  PARARAM  NO  MEO

PR _Quer 0 povo WO cAmiNHONGIROS,

DA ROPUVIA

Revisdo entre pares
Faltou

Revisado textual interativa
Bilhete ao Sujeito “3”

Sujeito 3, no resumo da sua noticia, faltou uma
informacdo importante para que os leitores a
compreendam. Vocé nao colocou:

Por que os caminhoneiros fizeram greve?

Reescrita

7 =

7 7

O JorwAL PARANA TV
(AMINMONEIROS

PURLACOU A nNOTiCia . DA GR,GVG,’DDS
EsIRAPAS Do PARAMA DIA 24 e MAO
PARARAM N Mmeo  OA RopoU\AO
DleseL  ©5TA Caro,

__NAg
0 CAMINLO NERDS
POR QUE OLHO

NO

Fonte: Acervo da autora.
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O Sujeito “3” contempla em seu resumo: a) o nome do jornal, “O jornal Parana

TV publicou a noticia da greve dos caminhoneiros”, b) O que aconteceu na noticia,

“‘greve”, c) Com quem aconteceu o fato narrado, “greve dos caminhoneiros”, d)

Como aconteceu o fato narrado, “os caminhoneiros pararam no meio da roduvia”; e)

Onde e quando aconteceu o fato narrado,

“nas estradas do Parana dia 21 de maio”.

A revisdo individual foi inécua. Ele ndo participou da revisdo entre pares, pois faltou

a aula. Diante das revisoes indicativa, classificatoria e textual interativa, elaborada

pela pesquisadora, reescreve as palavras “Parana” e “rodovia”, que apresentavam

desvios gramaticais, também acrescenta a informagdo porque os caminhoneiros

fizeram greve, “por que olho diesel esta caro”.

Quadro 56 — Resumo das noticias televisivas do Sujeito “4”

Escrita
"930r nd pacionmal :

Revisao entre pares
Faltou

Revisao textual interativa
Bilhete ao Sujeito “4”

Sujeito “4”, no resumo da sua noticia, faltaram
algumas informacbes importantes para que 0s
leitores a compreendam. Vocé néo colocou:

— Onde seria a paralizacao dos caminhoneiros?

— Por que a paralizacao/greve iria prejudicar o
Brasil todo?

Reescrita

0 - A -
Y3Jo¥ nétpaciond | o

O danmol POV TR

JLa Mmﬂmm
g a0 /{)\-Q
RO 205 \Ch Mf‘l .

"k

medes Ao Diesel )

Fonte: Acervo da autora.

O Sujeito “4” contempla em seu ao resumo: a) o nome do jornal, “O jornal

nacional das 20 30h”; b) O que aconteceu na noticia, “[...] informou, que os
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caminhoneiros [...] iriam fazer paralisagdo”, c) Com quem aconteceu o fato narrado,
“os caminhoneiros”; d) Quando aconteceu o fato narrado, “no dia 20 de maio”; e) Por
gue aconteceu o fato narrado, ‘por causa do almento do combustivel. Com isso iria
prejudicar o Brasil todo”. A revisdo individual também se mostrou inGcua, neste
momento. Ele n&o participou da revisdo entre pares, pois faltou a aula. Diante da
revisdo orientada, reescreve a palavra “aumento”, que apresentava desvio
gramatical e acrescenta as informagdes a) Onde seria a paralisagdo, “Essa greve
irra acontecer em todas estradas do Brasil”, b) Por que a paralizacdo/greve iria

prejudicar o Brasil todo, “porque ira faltar alimentos nos mercados”.

Quadro 57 — Resumo das noticias televisivas do Sujeito “5”

Escrita Revisdo entre pares

DO V4 DEPofS UM
UM CARRO:

Lo Bt s e
M

Revisdo textual interativa Reescrita
Bilhete ao Sujeito “5” ; N ’
O JORUA VAT OML FUBLICOU
\UMA NOTICIA Ruim  TOR_OUE

Sujeito “5”, no resumo da sua noticia, faltaram /&Qﬁﬁ“L}PEE&:}V\éEA 5?521'({’{1/#5/?/? A
algumas informagdes imporEanEes para que 0S| Ec74p, DO Rio DE JANEIRO.COMO ACOITECEY
leitores a compreendam. Vocé néo colocou: b ESIRAD4, DA RGDO VIA DEPOIS uM
- Quando aconteceu o acidente? MdroRJ’:ETA BATEY \i_JM CARRg AMNum4
- i a? i OKE £ DEFC MOTCRIS (RREU AU
gemg:og|?;?0 bateu o carro em qué? Explique RUIM WO DIA TR DE MAo: =
O que aconteceu com 0 motorista que bateu o
carro?

Fonte: Acervo da autora.

O Sujeito “5” ndo contemplou no resumo da sua noticia: a) o nome do jornal
que a publicou, “O jornal nacional publicou a noticia bem rui”; b) Com quem
aconteceu o fato narrado, “um motorista”, c) O que aconteceu na noticia, “bateu um
carro”;, d) Onde aconteceu o acidente, “na estrada da rodovia”, €) Como aconteceu 0

acidente, “corria te mais estava com muita pressa para chegar la no estado do rio de
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Janeiro”. A revisdo individual ndo foi proficua. J& a revisdo entre pares, validou a
orientacdo do colega: “escolhe se a noticia foi boa ou ruim, as duas coisas ndo pode
ser”, retira “bem”.

Por meio da revisdo orientada, o sujeito alterou o texto tanto em aspectos
ortograficos, quanto em aspectos discursivos, pois corrigiu 0os desvios gramaticais
das palavras “publicou” e “depois”. Também atendeu: a) Quando aconteceu a
acidente, “no dia 18 de maio”; b) O motorista bateu o carro em qué, ao grafar “bateu
um carro numa arvore”, ¢) O que aconteceu com o0 motorista que bateu o carro, “e

depois o motorista bateu no lugar ruim”.

5.6 PRODUCAO FINAL DO RESUMO DA NOTICIA

Para a producéo final da intervencéo, fizemos novamente a leitura da noticia,

no coletivo. Em seguida, discutimos sobre as informacdes principais da noticia lida.

Quadro 58 — Noticia “Homem morre com trés facadas na madrugada”

HOMICIDIO

Homem morre
com trés facadas
na madrugada

Victor Rodrigues d}‘ mol_ctom azul, calga cinza,
‘ victorrodrigues@odiariocom ~ tinha bigode e cavanhaque.
3 O caso ¢ investigado pelo
Instituto de Criminalista ¢
Um homem foi assassinado pela Policia Civil, que tenta
com facadas na madrugada identificar os autores do
de ontem (2), por volta da crime, assim como as causas
1h30, proximo a Vila Varde- do ocorrido.
lina, e Maringd, e os gol-
pes t > feri
por um ¢

a
que tem entre 40 e 50 anos,
aparentemente, COrreu para o
pdtio do Hospital Universita-
rio (HU), na tentativa de con-
seguir socorro, e caiu.

Um vigilante notou 0 movi-
nho e correu para

ke

ASSASSINATO. Corpo foi encontrado caido no patio do Hospital
Universitario. — ANDRE ALMENARA

le acionou a equi-
magem, mas a vi-
tima ndo resistiu e faleceu no
local, com trés golpes de faca
na altura do abdémen. Ainda
segundo o funciona asa

)| “rime, a vi-
tima usava boné, uma blusa

Fonte: Jornal O Diario do Norte do Parana, 3 de junho de 2018 (RODRIGUES, 2018).

Na sequéncia, os sujeitos produziram o resumo da noticia, sob a seguinte

orientacdo: “Resuma a noticia “Homem morre com trés facadas na madrugada, de
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03 de julho de 2018”, para que seus colegas a leiam posteriormente. Ndo se
esquecam das informacdes principais: Nome do jornal + data de sua publicacdo +

titulo da noticia + lede.” A seguir, apresentamos a atividade final.

Quadro 59 — Producao final do Sujeito “1”

r )/,\.\ ‘. j’) ‘ / r \ e o]
Jormadotia doterl
Ao 0 Lo C,@u JQ,'T’,] i

Fonte: Acervo da autora.

O resumo final da noticia do Sujeito “1” mostra que se apropriou e consolidou
do nome do jornal, ao grafar “O jornal Diario do Norte do Parana”. Também
demostrou ter se apropriado das informacdes constantes no lide: a) O que
aconteceu, “[...] homem morre”; b) Com quem aconteceu, “homem”; c) Quando
aconteceu, “ontem no dia 2 de julho de 2018”; d) Onde aconteceu, “na Vila
Vardelina”; e) Como aconteceu “[...] Nesta noite escura aparece um casal foi até
uma briga de um casal for pega uma faca na noite nesi casal foi proca um acidente
[...]".

Demostra que ainda nao se apropriou para o registro escrito de: a) data da
publicacdo do jornal, pois também nao reconhece que a data de publicacéo do jornal
pode diferir da data do acontecimento do fato narrado; b) por que aconteceu o fato

narrado, uma vez que nao grafa que o jornal ndo trouxe esta informacao, pois o caso
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ainda estd sob investigacdo, o que demanda o seu reensino. Comete desvios
gramaticais de acentuacdo, grafia e separacdo das palavras, a demostrar também
nao ter superado essas fragilidades na escrita.

Quadro 60 — Producao final do Sujeito “2”

O DIARIO DO NORTE De PARANA PUBNCIO
A L’Q(Hl(;[:}[:jcz NEA YADR RE C()Y? TRES
FACADAS AMMA M A DRUGH;’.M O HOMEM
£01 ASSASSINVADC FOL FACADA VILA

VARDEL1Ai/A N0 DIA 2 DéE T nVHO POR (M
CASAL.

Fonte: Acervo da autora.

O resumo final da noticia do Sujeito “2” revela que se apropriou e consolidou
do nome do jornal, “O Diario do Norte do Parana”. Também demostrou ter se
apropriado e consolidado das informacgao constante no lide: a) O que aconteceu,
“[...] foi assassinado”, b) Com quem aconteceu, “homem”; ¢) Quando aconteceu,
‘ontem no dia 2 de julho de 2018”; d) Onde aconteceu, “na Vila Vardelina”; e) Como
aconteceu, “[...] foi facada [...] por um casal’. No entanto, ndo grafa: a) data da
publicacdo do jornal; b) por que aconteceu o fato narrado. Isso indica a necessidade
de ampliar e diversificar, nos atos educativos, experiéncias com esses conceitos.
Seu resumo apresenta desvios gramaticais de acentuacao e grafia das palavras, em
destaque no texto.
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/
O pipR\O NORTE pO  PARANK PULBICOY A NOT\C\A

lr <
_HoMem MORR E com  TRES A CADAS NA ML\DR\)GADA\P

UM HoMeEMm Loy

RSSASS'NADO <O CACADASs  VILA VAR-

DELINA _ por  cCAaSaL  02/06/2013  MADRUGANA .

Fonte: Acervo da autora.

O resumo final da noticia do Sujeito “3” também mostra que se apropriou e

consolidou do nome do jornal, “O Diario do Norte do Parana”. Demostrou ter se

apropriado e consolidado das informagédo constante no lide: a) O que aconteceu,

“[...] foi assassinado”; b) Com quem aconteceu, “homem”; ¢) Quando aconteceu,

“02/06/2018 madrugada”; d) Onde aconteceu, “Vila Vardelina”; €) Como aconteceu,

“[...] com facadas [...] por um casal’.

O Sujeito “3” ndo registra em seu resumo: a) data da publicacdo do jornal; b)

por que aconteceu aconteceu o fato narrado. Isso revela que as estratégias

metodoldgicas desenvolvidas para esses conceitos ainda ndo atingiram status de

ato educativo (VIGOTSKI, 2001). Em sua escrita, h4 desvios de grafia e de

acentuacéao das palavras.
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Quadro 62 — Producéo final do Sujeito “4”

G - . 7y
TnYYUll D3 yi0doParana

Ne die 03/\7(7/2@&,_3;9&2@%
&WMM

Jaas WA oW =t .

e

S e eNia 0?./06/K038 0 v W)wmm’_

M%MNWMA 9
oNnida

Phes LerAn Lo\ tat

Fonte: Acervo da autora.

O resumo final da noticia do Sujeito “4” evidencia que também se apropriou e
consolidou do nome do jornal, “O Diario do Norte do Parana”, a data de sua
publicacdo, “No dia 03/06/2018 o jornal [...] publicou”, a reconhecer, assim, que a
data de publicacdo do jornal pode diferir da data do acontecimento do fato narrado.
Demostrou ter se apropriado e consolidado das informacéo constante no lide: a) O
que aconteceu, ‘[...] foi assassinado”; b) Com quem aconteceu, “Um homem?”; c)
Quando aconteceu, “ontem no dia 02/06/2018 em Maringa”; d) Onde aconteceu, “na
Vila Vardelina”.

No entanto, também demostra que ainda nao consolidou: a) como aconteceu
o fato narrado, pois grafa que o assassinato foi cometido “por um casal”, mas nao
explicita como o homem foi morto; b) por que aconteceu o fato narrado, uma vez que
nao registra que o jornal ndo trouxe a informagéo, pois o0 caso ainda esta sob
investigacdo, o que demanda a organizacdo de novas estratégias para mediacéo
pedagodgica desses conceitos. Nessa producgdo, apresenta desvios gramaticais de

acentuacéao das palavras, em destaque no texto do aluno.
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Quadro 63 — Producéo final do Sujeito “5”

O SORNAL \) DI ARLO Do PARANA
HOMEM Eol ASSA5InA Do POk \Um

CAS AL FOI ASSAE:S{/VADO NANTLA
VARDELINA EM.MARINIA.

Fonte: Acervo da autora.

O resumo final da noticia do Sujeito “5” mostra que também se apropriou e
consolidou do nome do jornal, “O Jornal O Diario do Parana”. Também demostrou
ter se apropriado e consolidado das informacdes constantes no lide: a) O que
aconteceu, ‘...] foi assassinado”, b) Com quem aconteceu, “homem” c) Onde
aconteceu, “Vila Vardelina em Maringa”. Também demostra que ainda nao
consolidou: a) data da publicacdo do jornal; b) quando aconteceu, ou seja, data da
ocorréncia do fato; ¢) como aconteceu; d) por que aconteceu o fato narrado, uma
vez que também ndo grafa que o jornal ndo trouxe esta informacado, a informar
apenas que 0 caso ainda esta sob investigacao, fato que também demanda o seu
reensino. O Sujeito “5” ndo comete, nesta produgédo, os desvios gramaticais
trabalhados durante o ato educativo de escrita, revisdo e reescrita dos resumos.

Em relacdo a atividade transversal, atividade que perpassou todos 0s
moddulos do ato educativo, constatamos que alcangcou o objetivo proposto de se
constituir em um instrumento a mais de experienciacdo e, por conseguinte, de
consolidag&o dos conceitos trabalhados em sala. Os alunos aceitaram a proposta de
assistir aos jornais televisivos, ouvir ao noticiario nos radios, acessar sites
jornalisticos e, caso tivessem contato, ler o jornal impresso em casa para,
posteriormente, socializar com grupo a noticia que mais lhe chamou a atencéo.
Ainda é preciso ressaltar que o fizeram a demostrar certo prazer e uma espécie de
euforia. A satisfagdo em expressar a noticia lida e ouvida em casa era tdo grande

que, por vezes, nao respeitavam a vez do colega de se manifestar.
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5.7 CONSIDERAGOES GERAIS DO ATO EDUCATIVO PARA A PESQUISA

Os resultados apresentados consolidaram-se a partir da forma como
pensamos e organizamos o ato educativo para a formacdo de conceitos relativos ao
género textual Noticia, uma vez que consideramos em todo seu processo: a) a
escrita como trabalho, b) as possibilidade de desenvolvimento de mecanismos
compensatorios as limitacdes das pessoas que possuem deficiéncia intelectual, a
partir de atos educativos que atuam como forcas opostas as limitacdes; b) os
conceitos de interacdo, mediacdo por signos, internalizacdo e Zona de
Desenvolvimento Proximal, para que as formacdes de conceitos fossem levadas a
efeito.

O conceito de interacdo se fez presente , no ato educativo, ao priorizarem-se
as trocas entre os pares e com a pesquisadora em diferentes atividades, como, por
exemplo, nas interpretagcdes coletivas e orais da noticia e nas revisdes entre pares e
orientadas pela pesquisadora.

O conceito de mediacdo também se fez presente ao se elegerem 0s signos
linguisticos nas modalidades orais e escritas como instrumento para mediar a
interacdo, ou seja, como instrumento que permeou o desenvolvimento de todo o ato
educativo.

J& o conceito de internalizacdo também se fez presente em seus niveis inter e
intrapsiquicos, uma vez que 0s conceitos relativos a noticia e ao seu resumo se
apresentaram primeiro como possibilidade de fala como fungcdo comunicativa, aos
sujeitos exporem oralmente as noticias aos colegas e, posteriormente, como
possibilidade de internalizagé@o intrapsiquica, ao oportunizar a escrita e a reescrita
dos resumos da noticia (VYGOTSKI, 1991).

Ressaltamos que as revisOes orientadas, ofertadas pela pesquisadora,
constituiram-se em possibilidades para os processos de internalizacdo inter e
intrapsiquica, pois a revisdo assumiu fungdo comunicativa a0 mesmo tempo que
orientou a reorganizacdo e a superacdo dos conhecimentos ja elaborados pelos
participantes.

Ainda é preciso considerar que o ato educativo, ao ser sistematizado a partir
da Sequéncia Didatica proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),

desenvolveu-se em cinco etapas distintas que, em consonancia, ao final da
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sequéncia, propiciou aos alunos participantes a visdo do género Noticia em sua
totalidade, bem como de todas as especificidades que a compdem, a habilitar-lhes
como leitores de noticia e produtores do resumo desse género.

A constituicdo do Moédulo V, com atividades de escrita revisdo e reescrita,
permitiu que os sujeitos participantes melhorassem e, até mesmo, consolidassem
seus niveis textuais-discursivos em relacdo ao género. No entanto, também
evidenciou que ndo houve melhoria na correcédo dos erros de acentuacao e grafia, a
demandar, assim, mais pesquisas na area. Apresentamos a seguir um quadro
sintese dos conceitos requeridos a leitura e a producéo do resumo da Noticia antes
e depois do ato educativo.

Quadro 64 — Sintese dos conceitos requeridos na producéo do resumo da noticia

Conceitos requeridos para
produgéo consciente do resumo
das noticias.

Antes e apés 0 Sujeito Sujeito  Sujeito  Sujeito  Sujeito
ato educativo Tk oy “3y ay a5

Médulo I: compreenséo e interpretacdo das condi¢cdes de producéo da noticia

Reconhece os diferentes (A) *) (***) () *) (**)
suportes em que se encontra a
nOIICIa (AP) (***) (***) (***) (***) (***)

(A) *) *) ™) (***) *)
Identifica a noticia no suporte
jornal impresso.

(AP) (***) (***) (***) (***) (***)
Localiza do nome do jornal ®) © ® ® ) )
impresso.

(AP) (***) (***) (*-k-k) (***) (***)
Localiza data de publicagéo da *) ) ) ) (™) (™)
noticia.

( AP) (***) (***) (***) (***) (***)

(A) *) (*) **) (*) )

Reconhece meio de circulacdo
das noticias.

(AP) (***) (***) (*-k-k) (***) (***)



Sabe a quem se destina a ) ) (**) () ***)
noticia.

( AP) (***) (***) (***) (***)

o O I G B )
Identifica a finalidade da noticia.

(AP) (***) (***) (***) (***)

Maédulo II: tema da noticia

(A) (***) (***) (***) (***)

Identifica o tema da noticia.

(AP) (***) (***) (***) (***)

Médulo Ill: nomenclatura das partes da noticia

Conceitua titulo, marca d’agua (A) * ™* * *
ou lide (inglés lead) e corpo da
nOtiCI a. (AP) (***) (***) (***) (***)

Médulo IV: informacdes que compdem o lide

(A) *) (***) *) (**)
Com quem aconteceu a noticia.

(AP) (***) (***) (***) (***)

(A) *) (***) *) *)
Quando aconteceu a noticia.

( AP) (**) (**) (**) (**)

(A) *) *) *) (**)
Onde aconteceu na naoticia.

(AP) (**) (**) (**) (***)

(A) *) (***) *) **)
O que aconteceu na noticia.

( AP) (***) (***) (***) (***)

(A) *) *) *) **)
Como aconteceu a noticia.

(AP) (***) (***) (***) (*)

(A) *) (***) *) *)

Por que aconteceu o fato
narrado na noticia.

(AP) ™ O ™ ()
Mddulo V: habilidade de registro escrito do resumo da noticia

Habilidade de registro escrito (A) *) (**) * )
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*)
(%)
(**)
(%)

*)
(***)

*)
(**)

*)
(%)
)
()
*)
(*)
*)
(%)
*)
(%)
*)

*)

*)
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das informacdes constantes no

lide — resumo da noticia. (AP) (***) (***) (***) (***) (**)

Legenda: (***) Conceito consolidado; (**) Conceito em processo de consolidacéo; (*) Conceito ndo
consolidado; (A) Antes do ato educativo; (AP) Ap0s o ato educativo. Fonte: A autora.

Diante do exposto, podemos condescender com o postulado por Vigotski
(2001) e Vygotski (1997e) de que sao as dificuldades encontradas pela pessoa com
deficiéncia no curso de seu desenvolvimento e a sua vontade em supera-las e evita-
las que permitem que se opere com um conjunto de formagOes que ndo estavam
disponiveis, em um primeiro momento.

Nesta perspectiva, os resultados do ato educativo

a) ratificam o expresso por Vigotski (2001) e Vygotski (1997a, 1997b, 1997c,
1997d, 1997e, ao afirmar que as leis gerais de desenvolvimento sdo iguais para
todas as pessoas. Logo, nas pessoas que possuem deficiéncia intelectual, formam-
se caminhos alternativos, os quais foram impostos pela interacdo com meio e com
outro, momento em que se formam as fun¢des internas que originam 0S processos
compensatorios e culminam em formacg&o de conceitos em desenvolvimentos;

b) desmistificam o rétulo de incapacidade atribuido a pessoa com deficiéncia
intelectual ao longo da histéria da humanidade (GLAT, 2009);

c) alertam que nem todas as atividades se constituem atos educativos, ou
seja, nem todas as atividades promovem a “[...] fixagdo de novas reagdes que, de
uma forma ou de outra, intervenha nos processos de crescimento e os oriente”
(VIGOTSKI, 2001, p. 77). Assim, (re)organizar as acGes no ato educativos é
fundamental para a elaboracédo conceitual e, por conseguinte, o desenvolvimento

das fps em jovens e adultos que possuem deficiéncia intelectual.



CONCLUSAO

Na presente pesquisa, buscamos compreender a apropriagdo dos conceitos
cientificos a partir da intervencédo sistematizada da escrita, revisdo e reescrita do
género textual Noticia, em jovens e adultos com deficiéncia intelectual. Para tanto, a
tese desenvolvida considerou que um ato educativo com o género textual Noticia
contribui para a formagdo de conceitos cientificos em jovens e adultos com
deficiéncia intelectual. Dessa forma, delimitamos como objetivos especificos: a)
compreender as bases psicologicas da aprendizagem; b) discutir o desenvolvimento
de mecanismos compensatorios a deficiéncia intelectual; c) analisar a escrita, a
revisdo e a reescrita como instrumento metodoldgico para apropriacdo de conceitos
cientificos em jovens e adultos com deficiéncia intelectual.

O percurso teodrico das leis gerais de desenvolvimento do homem
ontogenético e as especificidades do processo de desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia intelectual, permitiu-nos: a) compreender que as Funcdes Psicoldgicas
Superiores sdo desenvolvidas a partir da elaboracdo de conceitos, em niveis intra e
interpsiquico, os quais sdo mediados por signos e instrumento nas interacdes
sociais estabelecidas entre os pares, independente da deficiéncia intelectual; b)
reconhecer que ha limitacdes significativas no funcionamento intelectual e no
comportamento adaptativo do DI; ¢) impor-nos a necessidade de pensar em
recursos e estratégias diferenciadas para mediar 0os conceitos relativos aos género
textual Noticia, portanto, ndo havia espaco para limitacdo de conteudos escolares na
presente pesquisa, mas estratégias metodoldgicas diferenciadas para media-los
(VIGOTSKI, 2000, 2001; VYGOTSKI, 1991, 1997a, 1997b, 1997c, 1997d, 1997e).

Analisar os documentos legais que organizam o sistema educacional
brasileiro permitiu-nos aferir seu carater de inclusdo. No entanto, para além da letra
da lei, verificamos ndo se tem resguardado a parcela da populacédo aqui estudada, o
direito previsto em lei de acessar, progredir e concluir com qualidade a Educacéo
Bésica na idade prevista, a estender-se a Educacdo de Jovens e Adultos a
escolarizagdo de pessoas com deficiéncia (INAF, 2018).

Esse fato reafirma a necessidade de estudos que desmistifiquem o rétulo de
incapacidade de elaboracdo conceitual que ecoa nas praticas pedagogicas
escolares junto a esta parcela da populagéo, de modo corrente entre os professores

da Educacdo Béasica. A expressdo maxima dessa afirmativa constatamos nas
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poucas pesquisas sobre o processo de escolarizacdo de jovens e adultos na
modalidade EJA de ensino.

Os conceitos discutidos anteriormente nos permitiram eleger a lingua como
“[...] fenbmeno social da interacdo verbal, realizada através da enunciacédo ou das
enunciagbes” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1995, p. 123) e, por conseguinte, eleger a
escrita como instancia de trabalho, a considerar as etapas de revisdo e reescrita
inerentes ao processo de producéo textual (FIAD, 2006; RUIZ, 2001; SERAFINI,
1998; MENEGASSI, 2010, 2016).

Nesta perspectiva, o conjunto de atividades de escrita, revisdo e reescrita
proposto ao grupo permitiram-nos constatar que:

a) a atividade de revisao individual foi in6cua ao grupo, uma vez que esteve
presente, como atividade planejada, apds todas as producfes escritas, no entanto,
nenhum dos participantes beneficiou-se dela para rescrever seu texto;

b) a atividade de revisdo entre pares mostrou-se relevante a medida que: 1)
sistematizada para esta pesquisa como um instrumento de interacdo entre pares,
despertava o interesse pela leitura da escrita do colega; 2) gradativamente foi se
constituindo em recurso e estratégia para que os participantes olhassem a escrita
como um processo, passivel de varias versbes, ndo como um produto final apenas;

c) a atividade de revisdo orientada também se mostrou proficua a medida que
criou Zonas de Desenvolvimento Proximal para que: 1) o trabalho com os conceitos
da esfera discursiva fossem consolidados; 2) a habilidade de registro escrito também
fosse desenvolvida e/ou consolidada;

d) os resultados também evidenciaram que, nos aspectos de grafia e
acentuacado de palavras - desvios gramaticais - ndo houve avancos, uma vez gue 0S
mesmos desvios se mantiveram do inicio ao final do ato educativo, mesmo tendo
sido objeto de revisdo e, por conseguinte, de reescrita, o que evidencia a
necessidade de mais pesquisas na area.

Constamos que a escrita como instancia de trabalho, a considerar as etapas
de reviséo e reescrita inerentes ao processo de producgao textual, constituiu-se em
um instrumento metodologico relevante  ao ensino conceitual dos sujeitos
participantes, a ratificar o postulado por Vygotski (1997e) de que as pessoas com
deficiéncia intelectual desenvolvem mecanismos compensatorios as suas limitacdes,

desde que sejam concebidas: a) para além do seu diagndstico clinico; b) nem todas
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as atividades ofertadas promovem “atos educativos”, em um movimento de
supercompensacao.

Dessa forma, o ato educativo proposto permitiu-nos ampliar as reflexdes
sobre as possibilidades de apropriacdo conceitual junto as pessoas que possuem
deficiéncia intelectual, uma vez que delimitamos os Niveis de Desenvolvimento Real
e Potencial dos participantes, a partir de um conjunto de atividades prévias e,
posteriormente, criarmos e consolidarmos Zonas de Desenvolvimento Proximal, a
ampliar, assim, o nivel de desenvolvimento real sobre a noticia e seus registros
escritos e, por conseguinte, suas possibilidades de atuagdes socais.

Esperamos que o ato educativo proposto permita, aos profissionais da
educacao, ampliar as reflexdes sobre as possibilidades de elaboragédo conceitual em
pessoas com deficiéncia intelectual, a fim de superar praticas inGcuas presentes no
cotidiano escolar. Ratificamos, também, a necessidade de mais pesquisas que
contemplem a escrita como trabalho, junto a esta parcela da populacéo.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo®* a participar da pesquisa intitulada “Escrita,

revisdo e reescrita como instrumento para formacdo de conceitos cientificos em

jovens e adultos com deficiéncia intelectual”’, que faz parte do curso de Doutorado do

Programa de Pd6s-Graduacdo em Educacdo do Centro Ciéncias Humanas Letras e
Artes da Universidade Estadual de Maringa, e € orientada pela professora Dr2. Elsa
Midori Shimazaki da Universidade Estadual de Maringa/PR.

O objetivo geral da pesquisa é compreender as apropriacdo dos conceitos
cientificos a partir da intervencdo sistematizada da escrita, revisdo e reescrita do
género textual noticia em jovens e adultos com deficiéncia intelectual. Além desse,
tracamos alguns objetivos especificos tais como: delinear as bases psicoldgicas da
aprendizagem; discutir o desenvolvimento de mecanismos compensatorios a
deficiéncia intelectual; analisar a escrita, revisdo e reescrita como instrumento
metodoldgico para apropriacdo de conceitos cientificos em jovens e adultos com

deficiéncia intelectual.

Para a concretizagcdo desta pesquisa, a sua participacdo é muito importante, e
ela se dara da seguinte forma: As atividades serdo desenvolvidas na Universidade
Estadual de Maringd, as 22 e 42feiras, das 13:30h as 16:30h.

Assim, nos dias e horéarios especificados pela pesquisadora 0s sujeitos
participantes da pesquisa se reunirdo no bloco 04, sala 15, para o desenvolvimento
da pesquisa com atividades de escrita, de leitura, de andlise linguistica e de
oralidade, as quais serdo gravadas em video. Essas filmagens serdo utilizadas para

a transcricéo dos diadlogos estabelecidos durante o desenvolvimento das atividades.

5 Amparados pela Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia) 13.146 de julho de 2015, que em seu art.12 prevé: “O consentimento prévio, livre e
esclarecido da pessoa com deficiéncia é indispensavel para a realizacdo de tratamento,
procedimento, hospitalizacdo e pesquisa cientifica”’, optamos pela anuéncia dos sujeitos participantes,
por meio de assinatura ao documento. Dos que possuem curador, sera exigida também a
autorizacdo deste, por meio de assinatura ao documento.
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Ressaltamos que as informacdes serdo utilizadas somente para os fins desta
pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a
preservar a sua identidade. Apds cinco anos da publicacdo da pesquisa, todo o
material coletado, por meio de registro escrito ou de filmagens, sera descartado.

Acreditamos que a pesquisa ndo oferecerd riscos de salde aos participantes.

Informamos ainda que poderdo ocorrer possiveis desconfortos em relacao a
participacdo nas atividades propostas, assim, pontuamos que o aluno tem o direito
de recusar-se a executa-las. Um dos possiveis constrangimentos pode se dar em
relacdo ao ambiente e/ou a presenca de uma camera de video. Contudo, caso isso

aconteca, o sujeito participante ndo sera obrigado(a) a desenvolver a atividade.

Esclarecemos que a participacdo € totalmente VOLUNTARIA, podendo o
aluno recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que iSso

acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa ou ao seu curatelado.

Em relacdo aos beneficios diretos da participacdo na pesquisa, esperamos
que os sujeitos se apropriem dos conceitos cientificos presentes no género textual
noticia e que também facam uso desse instrumento de comunicacao para melhor e
maior interacao social. Ja os beneficios indiretos sdo as possibilidades de analises e
reflexdes acerca do ato educativo referentes a apropriacdo dos conceitos cientificos

por pessoas com deficiéncia intelectual para subsidiarem pesquisas posteriores.

Caso haja duvidas, ou ainda a necessidade maiores esclarecimentos, é
possivel nos contatar por meio dos enderecos a seguir ou procurar o Comité de

Etica em Pesquisa da UEM, cujo endereco consta neste documento.

Este termo devera ser preenchido e assinado em duas vias de igual teor,
sendo uma delas, da pesquisadora e a outra sera entregue ao sujeito participante da

pesquisa.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e pelo aluno,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isso deve ser

feito por ambos a fim de garantir, as duas partes, o acesso ao documento completo.



declaro que recebi todos os esclarecimentos necessarios e concordo em
participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pela Professora

Doutora Elsa Midori Shimazaki.

Assinatura ou impressao datiloscopica

(nome por extenso do curador)
declaro que recebi todos o0s esclarecimentos necessarios e concordo
VOLUNTARIAMENTE com a participagédo do meu curatelado

Eu, VIVIANE GISLAINE CAETANO AUADA, declaro que forneci todas as

informacdes referentes ao projeto de pesquisa supra-nominado.

Assinatura do pesquisador

Qualquer davida em relagcdo a pesquisa poderéa ser esclarecida com o pesquisador:

Elsa Midori Shimazaki

Viviane Gislaine Caetano Auada
vigcaetano@hotmail.com

Qualquer duvida com relagdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida com o Comité
Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos da UEM, no endereco
abaixo:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.
Bloco da Biblioteca Central (BCE) da UEM.

CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3261-4444
E-mail: copep@uem.br
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