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Dedico este trabalho as poténcias de vidas
diferentes e socialmente precarizadas por
um mundo injusto e desumano.
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SILVA, Fernando Guimardes Oliveira da. Vidas precéarias de estudantes trans:
educacdo, diferencas e projetos de vidas possiveis. 170f. Tese (Doutorado em
Educacéo) — Universidade Estadual de Maringa. Orientadora: Dra. Eliane Rose
Maio. Maringé, 2019.

RESUMO

Este texto integra um conjunto de pesquisas na area da educacdo que
compartilham da intencdo de enaltecer vidas que se constroem diferentes. E o
caso de vidas que compdem o0 universo trans (travestis, transexuais e
transgéneros), conforme caracteriza Marcos Benedetti. Vidas demarcadas pela
diferenca relacionada a construcdo de género feminino. Vidas que se expressam
com subjetividades desvinculadas dos enquadramentos heteronormativos.
Objetivamos reviver memorias de escolarizacdo de estudantes trans situadas na
Microrregido de Andradina/SP, Oeste Paulista e na Microrregido de Trés
Lagoas/MS, no Leste Sul matogrossense. Especificamente, os objetivos propdem
tensionar tais memorias para analisar discursos em que ser trans, como um
acontecimento, pudesse leva-las a compreender processos de transicdo feminina
na escola e na familia, o reconhecimento da diferenca e os locais de apoio nas
Organizacoes da Sociedade Civil e movimentos sociais, buscando entender a
precarizacdo de suas vidas. Metodologicamente, lancamos mao de uma série de
procedimentos ligados a abordagem pos-critica das pesquisas em educacao.
Tedrica e politicamente nos posicionamos a favor de uma educacdo mais justa,
humana e libertaria, o que nos leva a elaborar instrumentos renovados de busca
por apreender como vidas trans aparecem nos contextos escolares. Organizamo-
nos a partir do método arqueolégico com o enfoque no discurso. Como
procedimento de coleta de dados, utilizamos a técnica da entrevista
semiestruturada. Os cenarios de pesquisa foram dois locais promotores de acdes
voltadas para pessoas léshicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais e
transgéneros. Uma se refere a OSC da area da saude, localizada na microrregido
de Andradina/SP, o Servico de Esperanca e Incentivo a Vida Agora, e, quanto a
outra, trata-se de um movimento social organizado junto a Microrregido de Trés
Lagoas/MS, a Associacdo Tréslagoense de gays, lésbicas e trans. Tivemos
acesso a quatro trans, trés indicadas pela OSC SEIVA: Angélica, Gabrielly e
Luna, e uma indicada pela ATGLT, a Nicole. Todas as participantes atualmente
estdo vinculadas a instituicbes educacionais, expondo situacdes que poderiam
representar possibilidades de enfrentamento de uma vida precaria na época de
escolarizacdo basica e oferecendo possibilidades de comparacdo com o
atendimento escolar no presente. Os apontamentos conclusivos vislumbram um
conjunto de possibilidades de pensar as trans em outro espaco-tempo,
principalmente considerando que suas experiéncias passadas e atuais promovem
uma atuacdo educacional voltada a conduzir novos projetos de vidas possiveis
por meio da educacdo. Se a educacdao representar um local de possibilidades de
protecdo e preservacao de vidas trans, ela pode movimentar intensamente
processos de precariedade.

PALAVRAS-CHAVE: Vidas precérias. Trans. Educacao. Género.



SILVA, Fernando Guimarées Oliveira da. Precarious live of trans students:
education, differences and possible life projects. 170f. Thesis (Doctorate in
Education) — State University of Maringa. Advisor: Dra. Eliane Rose Maio.
Maring4, 2019.

ABSTRACT

This text integrates a set of researches in the field of education that share the
intention to enhance lives that are built differently. This is the case of lives that
make up the trans universe (transvestites, transsexuals and transgenders), as it
was possible to characterize from Marcos Benedetti. Lives marked by difference.
This, in turn, relates to gender identity. Lives that express themselves with
identities and subjectivities detached from the heteronormative frameworks. We
aim to revive memories of schooling of trans students located in the Microregion of
Andradina/SP, Oeste Paulista and in the Microregion of Trés Lagoas/MS, in the
Sul matogrossense East. Specifically, the objectives propose to stress such
memories to analyze discourses in which being trans, as an event, could lead
them to understand processes of female transition in school and in the family, the
recognition of difference and the places of support in Civil Society Organizations
(CSOs) and social movements, seeking to understand precariousness of their
lives. Methodologically, we have employed a series of procedures related to the
post-critical approach to research in education. Theoretically and politically we
stand for a more just, humane and libertarian education, which leads us to devise
renewed instruments of search for apprehending how trans transgender lives
appear in school contexts. We organize ourselves from the archaeological method
with the focus on the discourse. As a procedure of data collection, we use the
semi-structured interview technique. The research scenario was two promoters of
actions aimed at lesbian, gay, bisexual, transvestite, transsexual and transgender
people. One refers to the CSO from the health field, located in the micro-region of
Andradina/SP: the Service of Hope and Incentive to Life Now (SEIVA). The other
is a social movement organization in the Microregion of Trés Lagoas/MS, the
Treslagoense Association of Gays, Lesbians and Trans people. We had access to
four trans women, three indicated by OSC SEIVA: Angelica, Gabrielly and Luna,
and one indicated by ATGLT, Nicole. All the participants are currently linked to
educational institutions, exposing situations that could represent possibilities of
confronting a precarious life in the period of basic schooling and offering
possibilities of comparison with school attendance in the present. The concluding
remarks envisage a set of possibilities to qualify educational services for trans
students, especially considering that their past and current experiences promote
an educational action aimed at conducting new projects of possible lives through
education. If education represents a place of possibilities for protection and
preservation of transgender lives, it can intensively drive exclusionary processes
of precariousness.

KEYWORDS: Precarious lives. Trans. Education. Gender.
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INTRODUCAO

Se a escola tradicional n&o as ensinou, elas aprenderam o
resto na escola da vida (Marina Reidel, 2013).

A epigrafe que abre o nosso trabalho faz parte da pesquisa realizada por
Marina Reidel em 2013 e é ela que nos leva a fazer provocacdes ao processo de
escolarizagao de mulheres travestis, transexuais e transgéneros.

De uma série de provocacbes que poderiamos destacar, duas, a0 menos,
conseguem representar o que pretendemos com este estudo. A primeira delas
refere-se a ideia de ‘escola tradicional’, aderida por Reidel (2013) para tratar da
forma de organizacao geralmente adotada.

Alfredo Veiga-Neto e Karla Saraiva (2011 ), nesse contexto, ajudam-nos a
compreender 0s aspectos que caracterizam essa escola tradicional citada por Reidel
(2013). Se a entendermos como um espaco que possui relacbes simbolicas
expressas por meio de normas, algumas das caracteristicas que podem identifica-la
sdo: rotinas rigidamente moralizantes, praticas que compreendem seus/suas
alunos/as como sujeitos passiveis no processo de escolarizacdo, punicbes para
comportamentos transgressores e indisciplinados etc.

Isso nos leva a pensar que alguns sujeitos ndo fazem parte desses
conjuntos de simbolos difundidos. Ha corpos que ndo correspondem a essas
expectativas colocadas pela escola tradicional. Consequentemente, a escola pode
nao ser significativa para essas pessoas, pode ndo gerar aprendizado dentro dos
objetivos a que ela se propde no que se refere a formacéo de sujeitos que passam
por aquele espaco. O que significa dizer que a pessoa passou despercebida pelo
sistema.

A partir dessa constatacdo, chegamos a segunda provocacao, que envolve
pensar sobre como essas pessoas passaram (des)percebidas pela escola, uma vez
gue a vida, cita Reidel (2013), responsabiliza-se por ensinar aquilo que nao foi
possivel aprender na unidade escolar.

A perspectiva que move esta pesquisa de doutorado, destarte, é a
problematizacdo da seguinte questdo: as vidas de travestis, transexuais ou

transgenéros importam em meio aos enquadramentos heteronormativos?
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Tal indagagéo orientard, pois, o rumo do nosso trabalho. Um rumo que
assegure pensar na possibilidade de uma proposta de educacéo que motive, acolha!
e promova sujeitos diferentes de modelos sélidos, como os que tém operado
relacdes de poder que produzem verdades sobre o género. Verdades essas que tém
mecanismos especificos de producao e regulacdo da vida, que decidem o que sera
gualificado ou ndo como vida. O elemento género adquire visibilidade nessa
pesquisa aliado a ideia de entender o que é uma vida e porque as vidas trans ndo
sdo consideradas perdidas no contexto social, o qual reflete, de forma geral, as
negacdes de acesso a educacdo de mulheres travestis, transexuais e transgéneros.
Entender, em meio as normatividades sociais, como pessoas Sse constroem
diferentes na relacdo com os espacos que se responsabilizam por reproduzir essas
normas.

Se a vida se responsabiliza pela oferta de aprendizados fora do contexto
escolar, subentende-se que a diferenca nao esta autorizada a ser dita, a estar em
discurso, a estar presente junto as demandas da educacdo. Como reflexo disso, se
ninguém assume a culpa, temos que entender que podemos produzir sujeitos mais
libertos ou mais presos as regras heteronormativas, e que podemos, ou nao,
reproduzir esses efeitos em nossa pratica. E uma convivéncia que nido podemos
privar nossos/as alunos/as. Ndo podemos priva-los de saberes que os permitam
aprender a lidar com as diferencas. Nao apenas aquelas baseadas nos aspectos de
diversidade de género, mas aquelas que, para a escola, ndo estavam previstas. A
exemplo, 0 entrecruzamento com outros marcadores, como € 0 caso das questdes
raciais, étnicas, de classe etc., que tornam o assunto da diversidade de género um
problema a ser enfrentado pelas travestis, transexuais ou transgéneros. E uma
tomada de consciéncia necessaria, uma vez gue o0s instrumentos de trabalho que
temos nas escolas e nas salas de aula — livros, materiais didaticos, a escolha de
temas, a organizacéo didatico-pedagdgico, os recursos audiovisuais — carregam um

conjunto de possibilidades de reproduzir formas heterocéntricas de existir, 0 que nos

! Por mais que a imersdo no campo da educacdo produza a necessidade de se consolidar conceitos
pertencentes a essa area, utilizo a ideia de “acolhida” conforme proposta do Sistema Unico de
Assisténcia Social (SUAS, 2004) ao discutir sobre as principais segurangas sociais ofertadas. A
acolhida, nesse caso, representa a atencdo dispensada através de cuidado, servigos, projetos e
programas que sdo criados a partir de demandas apresentadas pelas diferentes pessoas e coletivos
com o objetivo de proteger, recuperar, prevenir e restaurar a cidadania, a autonomia, a capacidade de
convivio e protagonismo social. Partir dessa referéncia, importa considerar que a acolhida nao
pressupde uma ideia assistencialista numa perspectiva tradicional, mas que acolher importa partir de
demandas especificas apresentadas pelos sujeitos.
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impulsiona a romper com modelos erigidos sobre essas bases, contemplando a
diversidade de género e sexualidades.

Os preconceitos relacionados a essas préaticas heterocéntricas permeiam
relacbes entre professores/as, professores/as e alunos/as, alunos/as e alunas/as.
Entretanto, ha que se ressaltar que € possivel encontrar professores/as, gestores/as
e outros/as profissionais da Educacdo que, por falta de conhecimento (ou também
reconhecimento), ndo conseguem instrumentalizar praticas que causem rompimento
com o conteudo heterocéntrico. Pedagogicamente, é possivel entender que
diferentes situagOes discursivas que emitem regras e significados sociais sao
momentos ricos de intervencéo para problematizar a diversidade de género e de
sexualidades que estudantes Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e
Transgéneros (LGBTTT) trazem enquanto demandas educacionais. Percebemos
gue, na maioria dos casos, muitos/as profissionais da Educacdo, de modo geral,
praticam, decididamente, o desprezo, o siléncio, a pena, a db, a caridade, ao invés
de assumir uma acao responsavel e eticamente adequada para tratar do assunto.

Vé-se, por um lado, que a riqueza de praticas que rompem com O universo
limitado de pessoas LGBTTT nas escolas demonstra que nao existe superioridade
ou inferioridade quando o assunto é diversidade de género e sexualidade, mas
relacbes de diferenca que apontam complementaridade sobre o que é
humanamente vivivel; por outro lado, lidar com a diferenca que corpos e constru¢cdes
de subjetividade em que o género feminino das travestis, transexuais e transgéneros
apresentam, oferece as alunas discriminadas ou violentadas a possibilidade de
assumirem com orgulho e dignidade sua diferenca.

Se visto como inferior, ser trans pode ser entendido como algo ruim. Estar
num local preconceituoso e violento nos mostra que é impossivel conseguir que
um/a aluno/a permaneca nele. Evidentemente, ha a auséncia do incentivo e,
consequentemente, prejuizos duradouros para projetos de vida futuros. Com a
intencdo de movimentar o cenario educacional a produzir respostas significativas
para experiéncias de vida femininas de travestis, transexuais ou transgéneros,
lancamos mao de perspectivas tedricas pos-estruturalistas e dos estudos culturais
para propor novas diretrizes de atencdo escolar a esse publico. Ndo queremos tecer
receituarios praticos do como lidar com pessoas trans nas escolas. Até porque, 0

tratamento adequado a construcdo de uma subjetividade feminina de género delas
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precisa ser respeitado de acordo com o0 modo com que elas se identificam e buscam
uma experiéncia significativa sobre o género feminino.

Negamos a descricdo de formas de tratamento, ao langarmo-nos no
contexto dos aspectos teoricos, tivemos que abordar a questao da subjetividade, do
género e da sexualidade, para encontrar suporte nessas teorias e explicar como a
construcdo de um modo de ser diferente se via — ou se vé — reconhecido nos
enquadramentos que as instituicbes sociais fazem a partir de modelos prévios de
existéncias determinados para que interpelados/as, possamos segui-los. Discutimos,
assim, sobre escola, familia e outros espacos eleitos pelas pesquisadas para que
pudessem refletir sobre dificuldades de acesso e respeito a sua construcdo de
género feminina. Histérias de vidas que se chocaram com modelos previstos de vida
masculinizada, mas que rejeitaram tais formas para construirem-se sob outros
territérios possiveis da feminilidade. Para propiciar um espaco em que a escuta
fosse possivel, acessamos o0 resgate de um passado ndo tdo distante de um
tratamento educacional hostilizante para algumas, inicialmente, quando se
expressavam homossexuais e, para outras, quando iniciaram processos de trans
feminilidade em diferentes instituicoes sociais, especialmente as familias.

Objetivamente decidimos oferecer a escrita de si como um espago em que
as estudantes trans vinculadas a Organizacdes da Sociedade Civil (OSC) e dos
Movimentos sociais pudessem inteligir sua relagdo com esses locais, suas familias e
com 0 espacgo escolar no passado de suas escolarizacdes basicas, para, a partir
disso, construir problematizacdes possiveis para entender como o tratamento foi e é
realizado na atualidade. Ocasionalmente encontraram espaco de respeito ou
tratamentos hostilizantes que poderiam instrumentalizar praticas de anulagdo e
negacdo, por vezes simbdlicas ou permeadas de violéncia fisica, e retirar a
oportunidade de as trans terem suas vidas possiveis no ambiente e, com isso, limitar
possiveis projetos de um futuro por meio da educacéao.

As possibilidades, nesse caso, envolvem também “um pensar travesti,
transexual ou transgénero” fora de ambientes moralmente desaceitos, das pistas de
prostituicdo. Nao que esse espaco ndo tenha producédo propria de resisténcia, mas €
preciso permitir a producédo de cientificidade a partir de outros caminhos. E preciso

pensar a interlocucdo com um novo espaco e tempo produzido por outras trans que
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ndo aquele vinculado a precariedade? que seus corpos fazem ao nascer em meio a
préaticas hostis de anulagdo da existéncia. Pensar, assim, na travesti, transexual ou
transgénero estudante, aquela que resolve permanecer no ambiente escolar
associada a outro trajeto e, porque nao dizer, a um projeto de vida possivel em que
a associacao entre educacao e trabalho se faz possivel.

Definido o objetivo deste trabalho, acreditamos necessario trazer em que
aspectos tedricos a apreensédo da vida precéria foi possivel para orientar os escritos
desse estudo. Judith Butler (2011), em a Vida Precaria, conclui que a estrutura do
discurso emerge da relagdo com o Outro (a outra pessoa), consubstancialmente das
demandas provindas dessa relacdo que € atravessada por falhas quando eu ou o
Outro precisam assumir responsabilidades. Entender a estrutura do discurso nessa
relacéo torna-se fundamental para que possamos apreender como nossas vidas se
chocam com as autoridades morais. Nessa relacdo com o Outro, o discurso encontra
sentido “[...] ndo apenas quando nos reportamos ao Outro, mas que, de alguma
forma, passamos a existir no momento em que o discurso nos alcanca, e que algo
de nossa existéncia se prova precaria quando esse discurso falha em nos
convencer” (BUTLER, 2011, p. 15).

A autoridade moral que Butler aponta nao resulta de minha autonomia nem de
minha reflexividade: “Ela chega até mim de um lugar desconhecido, de forma
inesperada, involuntaria e ndo planejada. Na verdade ela tende a arruinar meus
planos e, se meus planos séo desfeitos, isso pode muito bem ser um sinal de que a
autoridade moral pesa sobre mim” (2011, p. 15). Na relacdo que temos com o0s
Outros, que é tecida por perspectivas atravessadas de uma autoridade moral,
propde-nos compreender que o discurso construido por uma construcao trans do
feminino pode dele ser vinculativo, ou nao.

A analise da precariedade da vida encontrou sentido também nos estudos de
Judith Butler, em Quadros de Guerra: quando a vida é passivel de luto?. Ao discutir
sobre vidas precarias, Butler (2015a) nos convida a pensar nosso lugar no discurso,
como ele nos alcanca, nos submete e nos interpela para que passemos a cobrar
dos/das outros/as os sentidos autoritariamente moralizantes que esse discurso

passa.

2 Para Butler (2015a), a precariedade ndo é funcéo ou efeito do reconhecimento, mas implica viver
socialmente e entender que sua vida estd nas méos dos outros aos quais ndo conhecemos. A
precariedade enfatiza Butler (2015a) se relaciona a determinados modos facilitados de morrer e de
morte, bem como outros modos socialmente condicionados de viver e crescer.
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Na relagdo das travestis, transexuais e transgéneros com as escolas,
processos de reconhecimentos e ndo reconhecimentos aconteceram e demarcaram
situacbes em que € possivel assinalar esse corpo numa condicdo de
precariedade,ou ndo, da vida. Problematizar como esses processos ocorreram
torna-se, pois, necessario.

Para tanto, Butler (2011) utiliza as perspectivas filoséficas de Levinas (1988),
em especial o conceito de rosto, explicitando-o como algo que nao pode ser
apreendido. A autora (2015a) traz esse conceito, assim, para fazer uma apreensao
da vida como relacionada diretamente a desumanizacdo. A nocao de precariedade
das vidas que ndo importam, segundo Butler (2015a), vincula-se também a questéo
das normatividades. Evidentemente, a autora acredita que somos interpelados/as a
crer nesse quadro de normas, no que ela chama de ‘enquadramento normativo’
(BUTLER, 2015a), segundo o qual devemos temer algumas expressdes de vida.
Tais enquadramentos definiram padrfes de normalidade; definiram os sujeitos que
fariam parte desses estatutos e aqueles/as que ndo seriam reconhecidos: “[...] a
precariedade implica viver socialmente, isto €, o fato de que a vida de alguém esta
sempre, de alguma forma, nas maos do outro [...]” (BUTLER, 2015a, p.31).

Desse modo, uma vida trans representa uma vida que possui estratégias de
producdo de si para se manter como contestacdo aos enquadramentos normativos
gue criam a precariedade.

Butler (2015a) também sugere que a questdo, agora, ndo € entender como
incluir vidas precérias no contexto dos quadros de normas, mas sim, problematizar
como essas vidas estdo situadas, com suas diferencas, no contexto das normas
existentes. E preciso compreender, entdo, que as vidas dos/as outros/as S&o
apreendidas dentro ou fora dos enquadramentos possiveis, porém todas estdo
submetidas as condicdes de aparicao.

Diante dessa constatacdo, o que € uma vida travesti, transexual ou
transgénero nas relacdes com as instituicées sociais? Butler, nesse ponto, indaga-se
sobre o que poderia ser feito para que essas vidas tenham condicbes de
reconhecimento como resultado de producdo de uma sociedade democratica.
Assim, a autora afirma que uma experimentagcdo de vida nao pode ser

desqualificada de existéncia, ndo pode ser irresponsabilizada,
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[...] uma vida especifica ndo pode ser considerada lesada ou perdida
se nao for primeiro considerada viva. Se certas vidas ndo sao
qualificadas como vidas ou se, desde o come¢o, ndo séo concebiveis
como vidas de acordo com certos enquadramentos epistemoldégicos,
entdo essas vidas nunca serdo vividas nem perdidas no sentido
pleno dessas palavras. (2015a, p. 13)

E necessario provocar quadros interpretativos da realidade que justifiquem
se vidas travestis, transexuais ou transgéneros importam. Isso nos fez pensar numa
construcdo metodoldgica capaz de abarcar demandas que a producdo de corpos
diferentes faz surgir no contexto das relagdes escolares, familiares e comunitéarias,
amplas ou ausentes estruturas de oportunidades sociais. E preciso discutir, por meio
de estudos pos-estruturalistas, como as disputas que existem no campo da vida, vao
conceitua-la como possivel para algumas normativas e ndo possivel, para outras
transgressivas. Enfim, construir uma leitura capaz de entender por que algumas
garantias sdo possiveis para certas vidas e, para outras, nao, construindo
possibilidades de responsabilidade e de preservacéao.

Baseando-nos em perspectivas pos-criticas como abordagem metodoldgica,
estabelecemos por meio do método arqueoldgico a énfase no discurso como forma
de coletar as memorias de estudantes travestis, transexuais ou transgéneros ligadas
a OSC Servico de Esperanca e Incentivo a Vida Agora (SEIVA) localizada na
Microrregido de Andradina/SP, no Oeste Paulista e o Movimento Social, a
Associacdo Treslagoense de Gays, Lésbicas e Trans (ATGLT), localizada na
Microrregido de Trés Lagoas/MS, no Leste Sul matogrossense. Contamos com a
participacdo de quatro estudantes que estdo em processos de escolarizacdo, seja
em Ensino Médio Regular, seja em Curso Técnico. Na sequéncia, por meio da
entrevista semiestruturada, pudemos acessar nas narrativas de transicdo feminina
na escola e na familia, o tratamento hostilizante que ocorre nesses espacos, as
formas de reconhecimento ou ndo da construcdo de género feminina e as
possibilidades de projetos de vidas em meio a condicbes que nos fazem apreendé-
las como precarias no contexto educacional.

Na primeira Secédo, narramos 0s itinerarios do pesquisador e da orientadora
desta pesquisa, apresentamos 0s objetivos tracados em meio a imensiddo de
possibilidades de enfoques que a pesquisa sobre 0 assunto poderia dar, 0os aspectos
metodolégicos no contexto da contemporaneidade do assunto para a area da

educacéo. Seguindo o arcabouco teorico, tivemos que discutir sobre as questbes da
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subjetividade e a relagcdo com a poténcia do novo que 0S corpos travestis,
transexuais e transgéneros trazem com a construgao feminina de género.

Tensionamos assim 0 movimento que esses corpos afetam para gerar
mudancas de tratamento ou propor reconhecimentos possiveis para si. Diante disso,
tratamos de aspectos tedricos, mas também trouxemos a aplicabilidade da pesquisa,
inclusive com a instrumentalizacdo ética, apds parecer deferido junto a Plataforma
Brasil (APENDICE B). Trouxemos memodrias de transi¢do feminina na escolarizag&o
basica, a relacdo com a escola e a familia durante esse processo, o uso do nome
social e do banheiro feminino, a relagdo com o movimento social e a OSC como
forma de empoderamento, as possibilidades de reconhecimentos possiveis e 0
contato com situagcdes que representam uma vida precaria no contexto da
escolarizacdo. Tais assuntos estdo divididos em quatros histérias de vidas que se
apresentaram possiveis no contexto atual da educacédo a partir da ampliacdo das
formas de reconhecimento legal das escolas e também do acolhimento necessario
para que tais projetos de escolarizacdo fossem possiveis a partir do respeito e do
tratamento adequado de alguns/as profissionais da escola, professores/as e
diretoras.

Tensionamos com as historias de vidas das participantes investigadas o
modo pelo qual as escolas podem se tornar espacos mais acolhedores e produtores
de possibilidades de reversdo do quadro preconceituoso que praticas contidas no
gue Rogério Diniz Junqueira (2013) caracteriza como a 'pedagogia do armario’ pode
trazer para prejudicar a formacdo educacional de todos/as os/as alunos/as. As
atitudes preconceituosas estdo inscritas em perspectivas culturais heterossexistas
gue muito conduzem a visdo das pessoas sobre a amplitude de transformacdes que
nossos corpos podem fazer para adequarem-se ao modo como queremos. Desta
feita, a educacdo pode propor possibilidades de desconstrucdo dos mitos que
normatizam superioridade e sujeicdo de grupos sociais que tém vidas ndo passiveis
de causar comocdo e, com isso, precarias frente a auséncia de nossa
responsabilidade. Apesar de complexa essa tarefa contra praticas pedagogicas
heteronormativas, algo eticamente possivel é a tomada de consciéncia de que
estudantes travestis, transexuais ou transgéneros precisam de nosso apoio e mais
de nossa responsabilidade.

Para entender a questédo da responsabilidade, do reconhecimento, para que

os/as outros/as, nesse caso as trans, estejam em nossas preocupacgdes, é preciso
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entender a questdo da relacionalidade ligada a questdo da ética. Em Relatar a si
mesmo: critica da violéncia ética, Butler (2015b), a partir de estudos de Nietzche e
de Foucault, discute sobre as relacdes entre as normas sociais e as pessoas.
Ademais, ela se propde, também, a realizar uma analise de questdes que permeiam
a ética. No item “cenas de interpelagdo” (BUTLER, 2015b, p. 20), a autora enfatiza
gue todo relato de si acontece em meio a producdo de regimes de verdade, normas,
opacidades do sujeito. Sao relatos que adquirem sentido no contexto das
possibilidades de reconhecimento de um outro. As possibilidades de reconhecimento
definidas, segundo a autora, ndo sao nossas, mas sdo determinadas por normas
gue excedem cada troca diadica (BUTLER, 2015). Pensar a violéncia ética, implica
considerar até que ponto ela é interpretada como relacional e, com isso, “[...] se
essas relacbes para com 0s outros sdo 0 cenario da responsabilidade ética do
sujeito, entdo se pode deduzir que € justamente em virtude da opacidade do sujeito
para consigo que ele contrai e sustenta alguns de seus vinculos éticos mais
importantes” (BUTLER, 2015b, p. 32).

A autora aponta ainda que o relato que fazemos de nG0s mesmos para nos
fazermos inteligiveis® aos/as outros/as, ndo séo criagées de autoria propria, mas tém
carater social e tém relacdo com as normas sociais instituidas. A producéo da ética
tem a ver até que ponto eu considero a validade do esfor¢co que as participantes da
pesquisa fazem ao construir um relato de si como significativo para um
reconhecimento. Nesse sentido, a ética € proposta para compreender por que
algumas vidas ndo demandam de ndés o cuidado necessario ou a nossa
responsabilidade. Uma vida € considerada precaria porque ha um campo de
normatizacbées que a concebe como inexistente, (in)vivivel, (im)possivel. Vidas
travestis, transexuais ou transgénero, por serem diferentes da norma, sao lancadas
a margem dos engquadramentos e se constituem, assim, fora das politicas de
preservacao, responsabilidade e apoio (BUTLER, 2015b).

Vimos que pensar a vida trans como possivel requer pensar em sua
inteligibilidade social, uma vez que a existéncia € inviavel sem o reconhecimento.
Queremos, pois, que esse reconhecimento reflita no Ambito educacional. E uma
tarefa da educacdo que ndo conseguird ser cumprida enquanto vidas diferentes ndo

se fizerem possiveis a partir dela. Como conclusdo, vimos que a presenca de

3 A ideia de inteligibilidade, segundo Butler (2015a, p. 21) relaciona-se a “esquema (ou esquemas)
histérico geral que estabelece os dominios do cognoscivel”.
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estudantes travestis, transexuais e transgéneros nas escolas da regido evidenciada
(Oeste Paulista e Leste Sul matogrossense) oportunizou reconhecimentos possiveis
desses corpos na unidade escolar com tratamento educacional adequado e
humanamente ético, inclusive a partir da adocdo de estratégias legais, 0 que no
passado ndo era possivel, como encontramos nos discursos colhidos nas memdrias
de nossas interlocutoras. Por outro lado, observamos que a auséncia de
reconhecimento nas familias de trés de nossas participantes contribuiu de modo
bastante significativo para o rompimento total de vinculos de pertencimento social e
familiar, isolamentos e restritas condicbes de transformacdo feminina e
desenvolvimento  profissional que conseguissem propor NOVOS  rumos,
desconectados de espacos-tempos desaceitos, para a profissionalizacéo.
Preconizamos discussdes que farédo o leitor e a leitora movimentarem-se por
um terreno de muitas problematizacdes possiveis dadas experimentacdes diferentes
da vida por meio do género em que 0s cenarios em destaque serdo as escolas, as
familias, as unidades e movimentos organizados como locais de preservacao,
promocao ou precarizacao de vidas transfemininas. Em suma, propomos entendé-
las em um novo espaco-tempo que é a escolarizacdo em diferentes modalidades,
niveis e possibilidades de ser estudante, antes de outro termo que realiza o
processo de demarcacdo negativa de suas imagens, sempre associadas a outros

locais marginais.



1 VIDAS PRECARIAS, VIDAS TRANS E EDUCACAO... ITINERARIOS,
PERSPECTIVAS E POSSIBILIDADES

Entre uma infinidade de desejos que nos atravessam intensamente, 0 maior
gue nos move é comprazer-nos com a investigacdo de uma pluralidade de
experimentacdes fisicas, pessoais e sociais a respeito de quem sdo e como estdo as
travestis, transexuais e transgéneros que compdem 0 universo trans. A experiéncia
de vidas transfemininas nos apresenta uma multiplicidade de experimentacdes sobre
novas possibilidades de existir, 0 que nos permite compreender a relacdo dessas
experiéncias com 0s espacos institucionais que elas tentam re/des/construir,
encontrar uma pluralidade de construgcdes de subjetividades femininas em territorios
do impossivel, da precariedade, da invisibilidade, além de pensar essas pessoas em
espacos-tempos que nado se acreditava que elas poderiam estar, como € 0 caso nos
diferentes processos de escolarizagao.

Neste item, apresentamos varias incertezas que movimentam nOSsSOS
desejos. Nao pretendemos trazer afirmacgdes enfaticas que nos tornem estaveis num
modelo de verdade, mas um conjunto de formas de pensar um caminho para realizar
nossa pesquisa. Tratar dos itinerarios também nos traz a necessidade de discutir
sobre os objetivos, que oscilam nos ventos da coeréncia e da incoeréncia; afinal,
esse movimento do incerto se torna inquietacdo para promover novas leituras sobre
a pesquisa que realizamos. Propomos um movimento de ruptura que consiga
problematizar as trans criando o possivel como forma de repensa-las, distante do
que se tem acreditado ‘normal’, quando se criam modelos de existéncias padrao
para as vidas. Para dar conta de validar essas experiéncias consideradas, em
muitos casos, como culturas e subjetividades marginais ou baixas, 0 recurso
metodolégico previsto visa reconhecer a arqueologia do saber produzido por elas.
Acionaremos, assim, memarias, narrativas, experimentacoes...

Portanto, o convite que fizemos para esta Se¢do encontra razdo na vontade
de deixar vivo o que pretendemos analisar. Emerge da condi¢cdo de oferecer o
conhecimento necessario para entender cada fagulha reflexiva no referencial tedrico
eleito para investigar as poténcias de vidas transfemininas que se conduzem,
precarizadas ou reconhecidas, como alternativas de existéncias, diferentes de

regides em que as territorialidades subjetivas ja estdo conhecidas.
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1.1 Sentidos, sujeitos e itinerarios formativos

Antes de iniciar um dialogo incisivo e direto sobre o assunto, a escrita do texto
a partir de agora contara a narrativa do primeiro autor para expressar 0os sentidos
gue fizeram com que esta pesquisa pudesse se concretizar. O envolvimento com o
tema de precarizagéo de vidas a partir do reconhecimento das diferentes expressdes
de género femininas decorre, em parte, de minha formacdo em Servico Social
concluida, em 2010, junto as Faculdades Integradas de Trés Lagoas/MS (FITL).
Além da formacdo em Servico Social, que justifica a preocupacdo com as
experimentacdes da liberdade, dos direitos humanos e da equidade; a formagao em
Pedagogia cursada entre aos anos de 2008 e 2011 junto a Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS) também oportunizou refletir sobre a consolidagéo das
diferengas num espaco pelo qual todas as vidas passam: o ambiente escolar. Os
movimentos formativos dessas duas areas fizeram com que este estudo adquirisse
sentido e que eu pudesse associar dois campos formativos e profissionais para
pesquisar sobre os processos de construcao da diferenca e a precariedade de vidas
diferentes dos padrdes heteronormativos.

Para além da formacao, a atuacdo em unidade publica estatal que trabalha
com a protecdo social de pessoas em situacfes de diferenca e precariedade que
afetam a vida, o Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS)* do municipio
de llha Solteira/SP, a partir de fevereiro de 2014, também se apresenta como parte
da justificativa para o estudo. Atuar nesse local traz cotidianamente deslocamentos
significativos para encontrar meios de poetizar as expressdes de vidas frente a
tantas situacfes de desigualdades, exclusdo e precariedades que atingem as
pessoas e as tornam inseguras no aspecto de renda, autonomia e sobrevivéncia,
movimentando diversos sentimentos a favor de um mundo em que a liberdade tenha
espaco significativo e motivador de diferentes vidas possiveis de serem viviveis, sem
tantas pressdes e com 0 suporte necessario. Sentimentos estes que tiveram a
oportunidade de serem levados ao campo da formacdo cientifica para conduzir
discussfes sobre como corpos diferentes produzem resisténcia e ocupam espacos

da norma.

4 A Lei n. 12.435/2011 define que o “§ 1¢ O Cras é a unidade publica municipal, de base territorial,
localizada em areas com maiores indices de vulnerabilidade e risco social, destinada a articulacéo
dos servigos socioassistenciais no seu territério de abrangéncia e a prestacao de servicos, programas
e projetos socioassistenciais de protec¢éo social basica as familias” (BRASIL, 2011, art. 6°C).
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O Mestrado em Educacéo®, cursado entre os anos de 2013 e 2015, produziu
0 engajamento cientifico na luta contra toda forma de opressao, violéncia e anulagéo
gue atinge quaisquer expressdes de sexualidade e de construgcdo de género de
pessoas léshicas, gays, bissexuais, transgéneros, travestis e transexuais (LGBTTT).
Esse posicionamento sé ocorreu nesse momento porque, durante a graduacédo, nao
foi possivel pesquisar sobre o assunto, tampouco experimentar leituras que
tratassem da presenca de estudantes LGBTTT nas escolas. No que se refere aos
estudos sobre diversidade, no Curso de Pedagogia Licenciatura tive a oportunidade
de ser aluno da Prof® Dr® Lucimar Rosa Dias, atualmente vinculada a Universidade
Federal do Parana (UFPR), que na disciplina de ‘Infancia e Sociedade’ e ‘Curriculo,
Inféncia e Cultura’ tratou de aspectos relacionados a questéo racial, sua atual linha
de pesquisa. Geralmente, os/as estudantes de graduacdo vinculam ao que os/as
professores/as do curso pesquisam, no meu caso, henhum/a professor/a pesquisava
sobre género e sexualidades nas escolas. No Mestrado, firmei um projeto de
formacé&o comprometido com investigacées sobre como homens homossexuais, em
suas épocas de escolarizacdo, conviviam com um cotidiano escolar demarcado por
violéncias e preconceitos diversos.

No Mestrado, pesquisei junto a um Grupo Gay do Facebook, denominado
“Grupo Gay Facebook Brasil” (GGFB), memarias discursivas sobre violéncias fisicas,
ndo fisicas e as praticas escolares® direcionadas as expressdes (atitudes,
comportamentos e praticas) distantes do que é instituido culturalmente ao género
masculino. Conclui que existem diversas formas de acontecer o siléncio, que se
mostram naturalizadas pelo desconhecimento dos/as profissionais da escola ao lidar
com 0s contextos violentos que expdem os estudantes (homens) homossexuais as
cenas de preconceitos. As experiéncias desses estudantes assinalaram a
impossibilidade de encontrar apoio dos/das profissionais das escolas em que eles
registraram as memorias de suas convivéncias. Esses estudantes registraram
memoarias de escolarizacdo durante a fase da infancia e adolescéncia nos anos 70,
80, 90 e inicio dos 2000, as quais nos ofereceram condi¢cdes de analisar as
mudancas, avancos e retrocessos das politicas de educacédo, o entendimento sobre

a sexualidade, a entrada nos movimentos sociais na busca por protagonismo e a

5 Dissertacéo intitulada ‘Vozes desveladas... Memérias de homossexuais sobre praticas escolares’,
publicada em 2015 junto & Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS).

6 Explorei os conceitos de violéncia fisica e nao fisica com base em Roger Rios (2009) e de praticas
escolares com fundamento em Rogério Diniz Junqueira (2009).
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ampliacao de direitos de pessoas LGBTTT. Questdes que, apesar de ndo terem sido
o foco da pesquisa naquela época, podem ser caracterizadas como um aspecto que
a moral adquire fora da definicho de comportamentos, experiéncias, formas de
existir, enfim, maneiras padronizadas sobre o ser. Nesse caso, 0s homossexuais
pesquisados apresentavam tragos subjetivos e sociais de nao correspondéncia com
as regras instituidas por essa moral.

Os pesquisados afirmaram que suas existéncias restringiam-se no convivio
com oportunidades limitadas aqueles/as que transgredissem as normas e regras
sobre as experimentacbes instituidas no ambito dos padrdes culturais de
comportamentos estereotipados ao género e a sexualidade de cada época.
Conviveram com a incapacidade de a equipe de gestdo e também de os/as
professores/as problematizar o assunto e construir respostas pedagogicas e
institucionais frente as ocorréncias narradas.

Esses estudantes reviveram memorias de desagregacdo dos apoios em suas
familias, escolas e pessoas mais proximas. Confirmei que eles viveram
atravessados por um sentimento desconfortante, situados entre a im/possibilidade
de permanéncia e o abandono escolar avistado. A cada memoria de violéncia
narrada, divaguei em minha imaginacdo, tentando encontrar respostas para um
contexto que tanto apaga modos de ser e estar que se distanciam do mundo de
regras, do mundo branco, heterossexual, dentre outras formas normativas. Nao
consegui encontrar respostas, aprendi que a pesquisa poderia apontar condi¢des de
visualizar apenas possibilidades de movimentar o cenéario de exclusdo de pessoas.
Alids, senti-me atravessado mais do que a simples necessidade de produzir
respostas, fui pressionado mais e mais pelo sentimento de inconformidade com uma
sociedade em que as pessoas destroem uns/umas aos/as outros/as por causa das
diferencas contidas em cada modo particular de expresséo. Vidas permeadas da
crueldade, injustica e constantes ataques ao direito de ser diferente, que em si ja
possui a marca de uma vida precéria.

Vi que o fato de apresentarem tracos que sdo culturalmente convencionados
femininos tornaram o0s homossexuais participantes da pesquisa o0 motivo de
zombaria preconceituosa, violéncias fisicas e nao fisicas constantes por parte de
professores/as, familiares, diretores/as e demais profissionais da escola. Frente a
isso, problematizei que esse contexto poderia produzir barreiras para a permanéncia

nas escolas ou apresentar possibilidades de superagdo do problema, se é que tais
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vidas sdo consideradas como passiveis de serem parte da preocupacao,
responsabilidade e reconhecimento dos/das profissionais da unidade escolar.
Confesso que as violéncias reavivadas trouxeram uma série de situacfes de
rejeicdo e sei que pode ter sido dificil aos sujeitos da pesquisa passar por elas,
novamente. Porém, é necessario torna-las conhecidas e promover cobrancas que
movimentem nossos/as governantes a tomarem como diretriz esse assunto para as
politicas educacionais de reducéo da homofobia nas escolas.

Concluida a pesquisa de Mestrado, nas muitas conversacoes’ realizadas com
meu orientador, o Prof® Dr. José Antonio de Souza, para discutir sobre o
compromisso social que a pesquisa trouxe para a area da educacdo, encontramos
algo nteressante. Refiro-me as possibilidades que a pesquisa suscitou, sendo que a
guestdo mais significativa e que, com certeza, soou mais problematica foi: se ser
homossexual com a presenca de comportamentos convencionados como femininos
na escola representou experiéncias de vidas que poderiam se precarizar, como
seriam, entdo, as memorias discursivas das travestis, transexuais ou transgéneros
em ambiente escolar? Confesso que fiquei muito preocupado com as experiéncias
gue poderiam ser acionadas durante a aplicacao da pesquisa, principalmente pela
pretensdo em fazé-la frente a frente, no contato visual, na leitura de sensacdes
corporais que expressassem rejeicdes, insegurancas, afetos e outros sentimentos
passiveis de identificacdo. No entanto, o pensamento que me guiou foi o de construir
possibilidades, diretrizes e tornar as discussdes, aqui tensionadas, parte de um
grupo de pesquisas que fossem referéncia - ao menos na regido estudada,
considerando que os estudos na area da educacdo poderiam nédo ter alcancado
essa regido ainda -, uma vez que apresentara vidas despedacadas, apagadas e
silenciadas pelo contato que fizeram com pessoas normatizadas pela
heterossexualidade como principio de regra, determinacéo e regulacéo dos corpos.

SituacOes identificadas na escola durante a pesquisa de mestrado (SILVA,
2015), e que foram redimensionadas no doutorado, retornam a discussédo sobre a
ideia de responsabilidade ética com as outras pessoas, conforme aduz Butler
(2015b). Uma vez registradas as dificuldades de profissionais da educacao em lidar

com o diferente, nesse caso as travestis, transexuais e transgéneros, ainda é valido

7 Faco mencgdo ao termo conversagdes como uma forma de caracterizar o momento da orientacdo de
mestrado, para que essa relacdo nédo seja desprovida de sentido, como Gilles Deleuze (1990), ao
lado de Michel Foucault, bem retratou na obra Conversacoes.
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pontuar que existe, na realidade, um territério em disputa, ndo tdo somente pelo
reconhecimento da diferenca e da construcdo de género femininas realizada por
elas, mas por uma disputa que envolve a moral. Butler aponta, de acordo com
estudos foucaultianos, que a moral é inventada e ndo age de uma maneira uniliteral

ou deterministica do sujeito

Ela prepara o ambiente para a autocriacdo do sujeito, que sempre
acontece em relagdo a um conjunto de normas impostas. A norma
ndo produz o sujeito como seu efeito necessario, tampouco o sujeito
€ totalmente livre para desprezar a norma que inaugura sua
reflexividade; o sujeito luta invariavelmente com condi¢des de vida
gque nao poderia ter escolhido. Se nessa luta a capacidade de acao,
ou melhor a liberdade, funciona de alguma maneira, é dentro de um
campo facilitador e limitante de restricdes. Essa acdo ética nao é
totalmente determinada nem radicalmente livre. Sua luta ou dilema
priméario devem ser produzidos por um mundo, mesmo que tenhamos
de produzi-lo de alguma maneira (BUTLER, 2015b, 31).

A autora (2015b), assim, entende a politica do reconhecimento como um
projeto ético. Lidamos, aqui, com a questéo da ética da responsabilidade, porque se
para realizar o reconhecimento de si 0 sujeito precisa reconhecer o/a outro/a, iSso
significa que temos obrigacbes para com as outras pessoas. A0 passo que nos
formamos no contexto das relacdes sociais, pontua Butler (2015), essa
relacionalidade pretensa se torna condicdo para entender nossa dependéncia. Ao
relatar a si mesmo, o/a outro/a faz a cena de interpelacéo para se fazer inteligivel.

Olhar para a vida do/a outro/a com responsabilidade ética, implica
compreendé-la possivel, exige compreender que ela, assim como eu, também é
precaria, porque o existir € composto de materialidade precaria. O que precisamos
considerar € que apreender uma vida demanda uma “capacidade epistemolégica”
(BUTLER, 2015a, p. 16). Inteligir uma vida a partr de sua capacidade
epistemoldgica requer entender como as normas sociais a produzem. Com essa
producédo, podemos pensar o problema ético de definir o que sera reconhecido ou o
gue sera preservado contra a violéncia e a violacdo. Adentramos um territorio que
Butler (2015a, p. 19) define, com base em textos hegelianos, como o
reconhecimento. Se o reconhecimento € um ato, uma pratica ou uma cena entre

sujeitos,
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[...] entdo a “condi¢do de ser reconhecido” caracteriza as condi¢des
mais gerais que preparam ou modelam um sujeito para o
reconhecimento — 0s termos, as convencfes e as normais mais
gerais “atuam” do seu préprio modo, moldando um ser vivo em um
sujeito reconhecivel, embora ndo sejam falibilidade ou, na verdade,
resultados nao previstos.

De modo enfatico, Butler (2015a) diz que a condi¢cdo de ser reconhecido
precede o reconhecimento. Importa problematizar, entdo, conforme aduz a autora,
gue se ja temos os parametros de sujeitos que sdo demarcados como reconhecidos,
por que outros sdo mais dificeis de reconhecer ou por que as normas atribuem
reconhecimento diferenciado? O que a discusséo de Butler (2015a) conclui com isso
€ que os enquadramentos produzem vidas possiveis e mortes certas. A norma, para
ela, produz falhas e geralmente essas falhas séo vivas, porém “[...] embora possa
ser apreendida como “viva”, nem sempre € reconhecida como uma vida” (BUTLER,
2015a, p. 22). Diante disso, como as travestis, transexuais e transgéneros produzem
inteligibilidade e capacidade epistemolégica se elas estdo situadas fora dos
enquadramentos do sexo e do género?

Podemos dizer que travestis, transexuais e transgéneros nao se assujeitam a
normas que tentam determinar seus géneros como masculinas. Isso chama a
atencdo para o fato de que a masculinidade, como historica e culturalmente
produzida sob a égide de uma hegemonia cujos parametros ancoram-se na
virilidade, heterossexualidade e hierarquizacdo de géneros, foi negada por elas.
Como uma instituicdo social que reproduz praticas de normas de género, a escola
emprega recursos para anular comportamentos tidos como anormais para 0S corpos
femininos e masculinos, criando dominacdo e submissdo. Ocorre o que Rogério
Diniz Junqueira (2009, p. 21) chama de um processo de manutencdo da
masculinidade como dominante na sociedade dentro do quadro das normas da
heteronormatividade; nas palavras do autor, “configura-se, portanto, em um
processo dotado de altas doses de cerceamento, fazendo com que a parte
dominante (o elemento ‘masculino’) seja ironicamente “dominada por sua propria
dominacao”. Nesse sentido, a masculinidade passa a ocupar a ideia de dominancia
em relacdo ao género feminino, o que leva as travestis, transexuais e transgéneros a
sofrerem com os quadros de matabilidade que n&o as reconhecem como uma vida.

Por conta disso, pensei em produzir espagos em que as travestis, transexuais

ou transgéneros pudessem dizer, imaginar e refletir sobre si, a partir das
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experiéncias com que conviveram junto aos/as viajantes normativos/as da
comunidade escolar e, sobretudo, conhecer como aconteceu uma interacdo que se
chocou com a regulacdo da hetenormatividade como principio de existéncia.
Escrevo 'vigjantes normativos/as' para fazer referéncia aquelas/as que acreditam
estar situados/as num centro de oportunidades. Compactuo-me assim com a
metafora utilizada por Guacira Lopes Louro, em 2008, na obra Um corpo estranho:
ensaios sobre sexualidade e teoria queer. A autora compreende que a viagem
produz deslocamentos e transitos entre os "lugares/culturas ou posi¢cdes-de-sujeito,
mas, também para refletir sobre partidas e chegadas. Importa-me o movimento e
também os encontros, as misturas, os desencontros" (LOURO, 2008, p. 14).
Convém problematizar como ocorrem 0 encontro, as misturas e 0s desencontros
entre estudantes travestis, transexuais e transgéneros e o0s/as Vviajantes
normativos/as da comunidade escolar? Como resposta passageira a presente
indagacao, Louro (2008, p. 15) complementa que a viagem "transforma o corpo, o
‘carater’, a subjetividade, o modo de ser e de estar... Suas transformacdes vao além
das alteracbes na pele, do envelhecimento, da aquisicdo de novas formas de ver o
mundo, as pessoas e as coisas". Munido dessa leitura, pensamos que as diversas
maneiras de as travestis, transexuais e transgéneros se identificarem femininas
podem ndo ser bem aceitas pelos/as outros/as, gerando a impossibilidade de
conciliacdo entre diferentes formas de ser, viajantes normativos/as e viajantes
transgressivos/as, consoantes com um projeto compartilhado de serem educados/as
no mesmo espaco. Por assim dizer, a condicdo de precariedade da vida exige-me
compreender gue a minha vida também esta nas maos do/a outro/a, daquele/a que
eu conheco, daquele/a que eu acredito parcialmente conhecer e daquele/a que
desconheco totalmente (BUTLER, 2015a). Implica considerar que tenho
responsabilidades com o/a outro/a. Assim, € preciso entender que se uma vida tem
sentido, para que ela ndo seja perdida, subentende-se que ela precisa ser cuidada:
“‘Apenas em condi¢des nas quais a perda tem importancia o valor da vida aparece
efetivamente. Portanto, a possibilidade de ser enlutada € um pressuposto para toda
vida que importa” (BUTLER, 2015a, p. 32). Nas palavras da autora, significa dizer
gue nos ndo nascemos primeiro e depois nos tornamos precarios: “[...] a
precariedade é coincidente com o proprio nascimento (0 nascimento € por definicdo
precaria [...]” (BUTLER, 2015a, p. 32).
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O ser travesti, transexual ou transgénero nas escolas tem demonstrado a
impossibilidade de tornar esse espaco rigidamente permeado de regras que alinham
sexo-género-sexualidade (macho=masculino=heterossexual) (JUNQUEIRA, 2009).
Elas apresentam necessidades educativas junto a um curriculo, as praticas
institucionais da escola, a pratica pedagdgica e, mais que isso, a necessidade de
gue a comunidade escolar passe a compreendé-las do modo como elas se
identificam para si mesmas. Trata-las em sua feminilidade significa ndo atender
apenas a um direito de estar na escola e usufruir da qualidade da educacéo, mas é
um respeito ao género feminino em que elas estéo se re/des/fazendo.

Além disso, a partir do presente momento, rompemos com a enunciacdo em
primeira pessoa para, de agora em diante, protagonizarmos como nés. Este estudo
nao é resultado tdo somente individual, mas um esforco nosso (orientadora e
orientando) no compromisso com uma sociedade mais justa para pessoas
dissidentes das normas de géneros e sexualidades: as travestis, transexuais e
transgéneros. Por isso, a presente pesquisa encontrou acolhida no contexto da Pos-
graduacédo em Educacao, nivel de Doutorado, da Universidade Estadual de Maringa
(UEM), em que a orientadora, Eliane Maio, integrou-a aos estudos que, ha muito
tempo, ja desenvolve junto as questdes de género, sexualidade e diversidade
sexual, coordenando o Nucleo de Estudos e Pesquisas em Diversidade Sexual
(NUDISEX).

E oportuno escrever sobre quais condicdes provocaram inquietacées em meio
a tantas injusticas que assolam pessoas travestis, transexuais e transgéneros e que
nos levaram a investigar possibilidades de reconhecimento das diferencas,
precarizacdo de vida — e seus projetos possiveis —, e de educacdo de travestis,
transexuais e transgéneros que estdo em processos de escolarizacdo. Tais
inquietacBes produzem formas de negacdo da construcdo de género feminina por
meio de mecanismos de precarizacdo de vidas trans. E o que aponta estudo
realizado por Crishna Correa (2017), em sua tese Subjetividades em transito: nome
social, travestilidades e transexualidades em duas universidades publicas do Sul do
Brasil. A autora se valeu de uma perspectiva interdisciplinar da teoria
contemporadnea dos estudos feministas, antropolégicos, transfeministas para
compreender estratégias de resisténcias produzidas por trés mulheres trans e trés
homens trans para permanecerem nas universidades publicas, a Universidade
Estadual de Maringa (UEM) e a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
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local onde estudou. Judith Butler e suas ideias-conceito “vida precaria” (BUTLER,
2011), “vidas que importam” (BUTLER, 2015c), “violéncia ética” (BUTLER, 2015b) e
“vidas passiveis de luto” (BUTLER, 2015a) representam o campo tedrico trabalhado
por Correa (2017) para compreender onde as técnicas de poder, disciplina e controle
dos corpos jogaram as existéncias trans. Para tal feito, Correa (2017) aponta que 0s
grupos de acolhida de existéncia trans, como coletivos e movimentos sociais,
colocam-se como um espaco inevitavel ndo somente porque as lutas feministas tém
como pautas a ampliagdo de direitos “[...] mas porque a existéncia dos
corpos/sujeitos/as que circulam por esses grupos é precarizada até os Ultimos
limites, que sao especificamente os da invisibilidade, do apagamento e da morte, por
um enquadramento cisheteronormativo dominante” (CORREA, 2017, p. 186).
Questionamentos que levam pesquisas, como a realizada em forma de
relatorio de mortes LGBT+ no Brasil pelo Grupo Gay da Bahia (GGB) no ano de
2018. Na primeira pagina do relatorio, registra-se preocupante dado: “A cada 20
horas um LGBT morre de forma violenta, vitima da LGBTfobia, o que faz do Brasil o
campedo mundial de crimes contra as minorias sexuais” (RELATORIO GGB, 2018,
p. 1). Os numeros se tornam ainda mais preocupantes se analisarmos as

comparacdes feitas pelo Relatorio,

[...] durante os governos de FHC, mataram-se em média 127 LGBT
por ano; na presidéncia de Lula, 163 e no governo Dilma, 296, sendo
gue nos dois anos e 4 meses de Temer, foram documentadas em
média 407 mortes por ano. Enquanto nos Estados Unidos, com 330
milhdes, mataram-se no ano passado 28 transexuais, no Brasil, com
208 milhdes de habitantes, registraram-se 164 mortes: o risco de
uma trans brasileira ser assassinada € 9 vezes maior do que as
americanas (RELATORIO GGB, 2018, p. 1-2).

De 420 mortes registradas no ano de 2018, observamos, segundo o Relatorio,
gue, no grupo que nos dispomos a investigar, a quantidade de mortes foi de 164,
sendo “81 travestis, 72 mulheres transexuais, 6 homens trans, 2 Drag queens, 2
pessoas ndo-binarias e 1 transformista” (RELATORIO GGB, 2018, p. 2). Esses
dados destacam a necessidade de estudos que contemplem a possibilidade de
experimentacdo de vidas que importam para a educacao. Principalmente porque,
mais preocupante ainda, informa o referido relatdrio que o risco de uma pessoa trans

ser assassinada € 17 vezes maior gue um gay.
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Outro assunto a se destacar € a busca por pesquisas que definam quem sao
as travestis, as transgéneros e as transexuais. Desde que iniciamos a pesquisa para
encontrar respostas que atendessem a estas defini¢cdes, solicitadas, inclusive, por
Revistas e Eventos Cientificos na area, fomos provocados pela busca. Uma leitura
aqui, uma leitura acola, e encontrei as diferenciacdes elaboradas por algumas
pesquisadoras acerca dos termos ‘cisgenéro’ e ‘transgénero’. Observei que ha uma
relacdo de oposicédo entre 0s conceitos: respectivamente representam ‘do mesmo
lado' e de 'lados opostos'. Jaqueline de Jesus (2015), ao tratar do termo ‘cisgénero’,
aduz que sua utilizacdo € datada dos anos 2000, pelo sexologista aleméo Volkmar
Sigusch (nascido em 1940), com o objetivo de movimentar um processo politico de
nomear, assim como nomearam pessoas trans. Pretendia-se promover com esse
conceito a compreensao de que a maioria das pessoas consideradas ‘normais’
possuem a condicdo cultural do género determinado por seu sexo biologico de
nascenca.

A proposito dessa diferenciacao conceitual, pessoas trans sdo caracterizadas
como aquelas que subvertem as condi¢Bes culturais determinadas para o seu
género, conforme Jesus (2015), quando discute sobre as transformac¢des no campo
discursivo no uso do termo 'trans’. Assim, a autora pontua que o termo se refere a
todas as pessoas que se expressam com um género diferente do que |hes fora
atribuido ao nascer. Mesmo com esse conceito que, inclusive, guiou as analises
para prestar resposta aos eventos cientificos e revistas da area da Educacéo,
pretendemos discutir, a seguir, 0s estudos sobre travestis, transexuais e
transgenéros.

Marcos Benedetti (2006), em sua pesquisa de Mestrado em Antropologia
Social, Toda feita: o corpo e o género das travestis, parte da perspectiva de
‘universo trans’ para tratar de modo ampliado definicdes que se encontram no
contexto das experimentacfes, transformacfes e personificagbes do género.
Benedetti (2006) faz, a partir de seus estudos antropolégicos com travestis, criticas a
respeito da abordagem essencialista que prevé o uso de um discurso biologizante
direcionado a compreendé-las, apontando que o0s estudos ndo consideram
elementos culturais envolvidos no processo de reconhecimento dessas pessoas e

caem no erro epistemoldgico.
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O “universo trans” é, portanto, uma tentativa de nomear e classificar
processos de transformacbes do género que se expressam,
sobretudo, através de praticas, uso e formas corporais distintas
daquelas hegeménicas. Nesse universo, 0 corpo é o ator e o cenario
onde as transformagdes se desenvolvem e adquirem sentidos
(BENEDETTI, 2006, p. 147).

As primeiras aproximacgdes que fazemos com a teoria que caracteriza esse
grupo de pessoas parte da perspectiva conceitual definida por Benedetti (2006). O
autor (BENEDETTI, 2006) consegue abracar amplamente o grupo de pessoas
travestis, transexuais e transgéneros a partir da ideia de transformacdes
processadas no contexto das expressbes de género. Discussdes, por exemplo,
debatidas na pesquisa do estado da arte® sobre travestis, transexuais e
transgéneros nas escolas, realizadas por Neil Franco e Gracga Cicillini (2016, p. 123),

compreendem que

A aproximacdo tedrica e empirica com essa populacdo tem
conduzido a compreensao de que, na maioria das vezes, a tentativa
de categorizacdes identitarias especificas desses sujeitos torna-se
um processo equivocado e fadado ao fracasso. Portanto, a
expressao trans nos remete — de forma mais fluida - a sujeitos que
transitam, ultrapassam e/ou permanecem nas fronteiras das
sexualidades e, sobretudo, do género.

Observamos, entdo, que 0 conceito de género merece atencdo em
discussbes que envolvem produzir diretrizes de atendimento escolar para o que
aceitamos, a partir dos estudos de Benedetti (2006), entender como universo trans.
Cientes disso, acreditamos que o conceito de género perpassa por aspectos
culturais, sociais, histéricos em que se disputa desprega-lo de uma categoria fixa. Ao
compreender o género como um campo de disputa, na concepcao de Louro (2008),
h& um investimento na negacdo do género e da sexualidade como descolado de
fixagcbes assim como o sexo 0 é. Na perspectiva dos estudos de género, a ideia &
desvincular o conceito como definido pela estrutura biologica (LOURO, 2008).

Judith Butler (2003, p. 24-25) aponta que o género ndo pode ser uma
interpelacdo cultural do sexo, assim o conceito “[...] ndo deve ser meramente

concebido como a inscricao cultural de significado num sexo previamente dado”. O

8 Segundo Norma Ferreira (2002, p. 258), o estado da arte é utilizado por pesquisas que realizam “[...]
uma metodologia de carater inventariante e descritivo da producdo académica e cientifica sobre o
tema que busca investigar, a luz de categorias e facetas que se caracterizam enquanto tais em cada
trabalho e no conjunto deles, sob os quais o fendmeno passa a ser analisado”.
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género € um conceito que merece ser problematizado e despregado de aspectos
culturais que o fixa no sexo. As travestis, transexuais e transgéneros representam
um grupo de pessoas que possuem expressoes do género que estao descoladas do
que a estrutura biolégica dominante enquadra como norma para 0s corpos. Elas
constroem uma feminilidade num corpo biologicamente masculino. Com tais
experiéncias, podemos pensar o género como relacional, multiplo e construido por
“‘um ponto relativo de convergéncia entre conjuntos especificos de rela¢bes, cultural
e historicamente convergentes” (BUTLER, 2003, p. 29).

Desse modo, ao questionar a continuidade e coeréncia dos sistemas de
regulacdo da norma que determina relacbes inteligiveis no género e nas
sexualidades aceitas, Butler (2003, p 39) considera que existem descontinuidades
gue corajosamente perturbam o sistema criado; construcdes de género que
desconstroem as normas, “[...] parecem ser meras falhas do desenvolvimento ou
impossibilidades lo6gicas, precisamente por ndo se conformarem as normas da
inteligibilidade cultural”.

Nos estudos de Larissa Pelucio (2004), por exemplo, encontramos a ideia de
gue a transgressao das fronteiras de género ocorre nos processos de construcao
dos corpos travestis, transexuais e transgéneros que, por sua vez, confrontam a
naturalizacdo do género e da sexualidade. Aponta a autora que elas constroem “néo
uma natureza anatdbmica, mas a do saber e do desejo” (PELUCIO, 2004, p. 138). O
género movimenta a constru¢cdo de categorias trans, o que nos leva a pesquisar
sobre um campo que relaciona universo trans e educacdo, conforme propdem
Franco e Cicillini (2016).

Ser trans acontece no inicio da travessia de um estado de ser normativo —
cisgénero (JESUS, 2012a) — para um que se inventa e insiste em passar por um
exercicio continuo de transformacdes do corpo, das atitudes e comportamentos
sociais que impedem que consigamos coloca-las no ambito de uma definicédo, o ser
trans (JESUS, 2012a). Procuramos, neste estudo, deslocamentos continuos que
deixassem rastros significantes para que esta pesquisa nao tivesse um 'ponto final',
mas representasse 'virgulas' para que outros, de areas diferentes, pudessem ampliar
seus horizontes de andlise e incitar mudancgas significativas quanto aos mecanismos
de precarizagao de vidas trans em processo de escolarizacéo.

Creio que um ponto final faz parte de um sistema linguistico que se refere a

ideia de pausa total, absoluta e com um fim. Geralmente se refere também a um
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efeito de sentido que tem um fim em si mesmo. Ao escrever sobre virgulas, acredito
em pausas e separacgdes curtas entre os efeitos de sentido sobre algum assunto,
nesse caso, as trans. Partindo da ideia de promocdo de discussfes iniciais, as
virgulas seriam uma pausa nos resultados que serdo movimentados pela
problematica de vidas precarias das trans. Pretende-se, entdo, movimentar
aberturas para novas reflexdes a despeito das diversas formas de preconceitos,
discriminacdes e violéncias sofridas, ou nado, pelas trans em periodo de
escolarizacdo no passado ou atualmente. Queremos que a proporcao das reflexdes
aqui propostas adquira forca na remada contra as marés e ecoe nos mais inaudiveis
espacos escolares em que as normas e regras da heterossexualidade tentam
in/visibilizar trans.

Antes de tudo, sentimos necessidade de diferenciacbes no ambito das
experimentacdes de género transfemininas. Diferenciar demandas existentes no
interior do universo trans, referentes as travestis, transexuais e transgéneros.
Paralelo a essa necessidade, Neil Franco (2014), em sua tese de Doutorado,
Professoras trans brasileiras: ressignificacbes de género e de sexualidades no
contexto escolar, realiza consideracfes acerca do conceito de travestilidade como
relacionada aos aspectos da arte, do entretenimento e do teatro. O autor discute,
baseando-se nas pesquisas de Jorge Leite Jr (2008), que “[...] uma das justificativas
para o estreito vinculo entre travesti e prostituicido relacionou-se diretamente a
concepcao de artistas, principalmente de atrizes, vigentes no contexto social
brasileiro no inicio do século XX” (FRANCO, 2014, p. 38).

E preciso ressaltar, igualmente, que a compreensdo que temos sobre os
diferentes modos de expressdo de género ndo esta vinculada as cirurgias de
transgenitalizacdo, mas, como Bento (2006, p. 44), realcou nas relacdes entre corpo

e subjetividade, em que

[...] o que faz um sujeito afirmar que pertence a outro género é um
sentimento que para muitos transexuais, a transformacéo do corpo
por meio dos horménios ja é suficiente para lhes garantir um sentido
de identidade, e eles ndo reivindicam, portanto, as cirurgias de
transgenitalizacao.

Observamos que o despregamento de formas heterocéntricas de ser
permeiam parte da construcdo de pessoas trans. Esse despregamento da norma €

proposto na pesquisa de doutorado de Marcio Caetano (2011), Género e
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sexualidade: um encontro politico com as epistemologias de vida e os movimento
curriculares. Caetano (2011) partiu de estudos feministas e culturais para investigar
narrativas de professoras e professores que transitam no contexto daquilo que o
autor definiu como ilegibilidade ou incoeréncia heteronormativa. Na intengdo de
cunhar um conceito sobre a caracterizacdo do grupo de travestis, transexuais e
transgéneros, Caetano entende que o termo transgénero possa ser usado para
definir a mudanca, o deslocamento, o tumulto programado, para se despregar de

leituras que sustentam uso de recursos cirdrgicos.

Entretanto, o termo foi redimensionado a partir da publicagdo, em
1992, do panfleto de Leslie Feinberg, intitulado Transgender
liberation: a movement whose time has come (Liberagcéo
transgénera: a hora desse movimento chegou), ampliado depois para
se tornar os livros Transgender warrior e trans liberation: beyond pink
or blue (Guerreiros transgéneros e Trans liberacéo: além do rosa ou
azul). O termo transgénero tornou-se um abrigo, uma espécie de
alianga politica entre os e as portadoras de leituras ambiguas e/ou
incoerentes de género e que, como resultado dessa leitura, sofriam
situacbes de opressao sdécio-politica. Assim, ele passou a acolher
nao apenas os transgéneros, mas também mulheres e homens
heterossexuais fora dos esteredtipos convencionais, 0s e as travestis
e transexuais, 0s e as androginas, as léshicas masculinizadas, os
gays efeminados, as drag queens, 0s e as intersexuais e sociedades,
como os muxes de Oaxaca, México, os Berdaches nos Estados
Unidos, as hijras na india e as “virgens juramentadas” dos Balcas.
(2011, p. 56)

Vimos, assim, que a caracterizacao de pessoas trans acolhe pessoas que nao
estdo enquadradas em estilos convencionados de género e sexualidade. Em
perspectiva correlata, Leticia Lanz (2014) aponta, em sua tese de doutorado em
Sociologia O corpo da roupa: a pessoa transgénera entre a transgressao e a
conformidade com as normas de género, que as pessoas trans sao “[...] todo tipo de
pessoa envolvida em comportamentos e/ou atividades que transgridem as normas
de conduta impostas pelo dispositivo binario de género” (LANZ, 2014, p. 71).

Frente a tais consideracfes tedricas que tornam existéncias trans possiveis
de serem caracterizaveis, os/as autores/as apontados/as (BENEDETTI, 2006;
FRANCO, 2014; CAETANO, 2011; LANZ, 2014) permitem-nos entender que ser
trans se relaciona a forma de viver uma subjetividade de maneira menos tolhida
pelos dispositivos binarios de género, com a adocdo de recursos estéticos,

atitudinais e de referéncia que fazem os corpos transgredi-los.
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Além dessas definicbes, Dayana Santos (2017), em sua pesquisa de
doutorado com narrativas de docéncias trans, Docéncia trans: entre a decéncia e a
abjecéo, confirma que existem disputas no contexto da definicdo das expressdes do
género, principalmente quando se discute quem sao as travestis, as transexuais e as
transgéneros. A autora caracteriza tal conflito com a critica & compreensdo a

respeito das travestis:

Diante destas narrativas € possivel perceber que as disputas de poder pelos
termos e nomeag8es seguem em pleno funcionamento. Uma das questdes
mais polémicas estd relacionada a tentativa de se unificar todas estas
performatividades de género por um Unico termo — trans. O argumento
acionado, na maioria das vezes, tanto nos movimentos sociais quanto na
academia pelas pessoas que se reivindicam transexuais, é fundamentado
pela marca negativa que o termo travesti carrega. Além disso, algumas
liderancas transexuais afirmam também que o uso do termo travesti pode
confundir as experiéncias, uma vez que consideram este termo ligado a
situacdo de se travestir eventualmente, com elementos e acessorios do
género oposto (SANTOS, 2017, p. 130).

E necessario reconhecer que as trans pesquisadas serdo responsabilizadas
pelo poder de dizer sobre si, por mais polémico que seja trata-las dessa maneira,
como bem nota Santos (2017).

Observamos, assim, que a questdo travesti assume uma ideia de
personagem dada a eventualidade que poderia estar relacionada a ideia de ficgcéo,
como bem assinala Leite Jr (2008). Vimos um campo frutifero de problematizacées,
divergéncias, confluéncias de pensamento que evidenciar demandas necessarias de
serem desveladas. Importa, com isso, assumir uma perspectiva que defina sob quais
parametros de andlise desencadearemos as préximas discussfes sobre 0 assunto.

E vélido destacar, entdo, que mesmo que tenhamos tais divergéncias tedricas
como ponto de partida, ainda assim consideramos interessante encaminhar as
participantes da pesquisa por esse processo de identificacdo e de falar sobre sua
construcdo subjetiva no género feminino. Evidentemente que elas constroem uma
feminilidade que Ihes é peculiar; por assim dizer. Assim, de forma mais abrangente,
decidimos usar o conceito de Benedetti (2006) sobre o universo trans. Por isso
nossas participantes serdo tratadas de estudantes trans, para realcar sua inclusédo
peculiar no género feminino no contexto das relagcfes sociais pela via da educacao,
da familia, das organizacdes coletivas dos movimentos sociais e da sociedade civil.

Esse tratamento ocorre dada a feminilidade construida em suas subjetividades, que
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conduz suas relagdes com seus corpos, independentemente se elas séo travestis,

transexuais ou transgéneros.

1.1.1 Objetivos e estratégias de analise

Nossos objetivos adquirem sentido na obra a Arqueologia do Saber de Michel
Foucault (1972), em que o autor trouxe o conceito de ‘acontecimento’ como uma
série de situacfes dispersas no espaco/tempo que possibilitam uma irrupcdo com
uma singularidade Unica. Foucault (1972) questiona a atualidade e a interroga como
acontecimento. Interrogamos a atualidade de vidas trans que ja nascem com a
marca de precarizadas como um acontecimento que permite um jeito de dizer,
pensar e agir em relacdo as experiéncias no campo da experimentacdo da vida, ou
por assim dizer, um acontecimento discursivo.

Questionamos, assim, como interagiram, principalmente, com o processo de
transformacdo durante a escolarizacdo, reconhecendo as possibilidades de
experimentacbes no campo das diferencas que levem a entender prejuizos,
desvantagens e beneficios diante a diversidade de género ocorridos no ambiente
escolar, nas suas familias e em outros locais que as memoarias das trans acionem.

Foucault (1972, p. 57-58) confirma que a nocdo de acontecimento é
compreendida por meio da materialidade que os discursos assumem sobre os

corpos e sobre aquilo que se pode dizer em determinado momento; ressalta que

[...] certamente o acontecimento ndo é nem substancia nem acidente,
nem qualidade nem processo; 0 acontecimento nao é da ordem dos

7

corpos. Entretanto, ele ndo é imaterial; € sempre no ambito da
materialidade que ele se efetiva, que é efeito; ele possui seu lugar e
consiste na relagdo, coexisténcia, disperséo, recorte, acumulacgao,
selecdo de elementos materiais; ndo € o ato nem a propriedade de
um corpo; produz-se como efeito de e em uma dispersédo material.

Considerando o acontecimento criado na atualidade sobre as trans,
problematizamos esta investigacdo com o objetivo geral cunhado na pretenséo de
problematizar memoérias discursivas durante processos de escolarizacdo. Nelas,
colhemos experiéncias de relacdes entre a subjetividade, o reconhecimento de sua
diferenca e situagdes ocorridas nas escolas que podem representar a precariedade

de vidas trans. Propomos acessar diferentes memorias e torna-las parte significativa
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do conjunto de estratégias adotadas para dar visibilidade as experimentacfes do
universo trans no Oeste Paulista (Microrregido de Andradina/SP) e no Leste Sul
matogrossense (Microrregido de Trés Lagoas/MS) por se tratar de regides que ainda
ndo foram evidenciadas em pesquisas na area da Educacdo relacionadas ao tema.
Dispondo-nos a investigar sob o enfoque do acontecimento, como objetivos
especificos criamos condi¢Bes de tornar visiveis discursos contidos em memdrias

escolares, e assim:

¢ Inteligir acontecimentos sobre educacao, reconhecimentos da diferenca e
situacdes escolares que expressam a precariedade de vidas;

e Problematizar se os enquadramentos trans nas escolas, familias e outros
ambientes que surgirem foram permeados de responsabilidades;

e |Investigar se as vidas trans sdo passiveis de preservacdo nas escolas,
gerando com isso possibilidades de projetos de vidas por meio da educacéo;

e Debater sobre as possibilidades que organizacbes da sociedade civil e

movimentos sociais oportunizam para emancipar trans.

A especificidade desses objetivos foi criada para que esse acontecimento seja
continuamente investigado. Prevemos novas reflexdes produzidas pelos/as
leitores/as, as quais adquiram significado e possam oferecer subsidios para que
encontremos as microfisicas do poder e da resisténcia existentes durante o
processo de relacdo delas com a comunidade escolar. Isso ocorre porque, como
Foucault (2001), em sua obra Ditos e Escritos pondera no topico Teatro Filoséfico', o
acontecimento possui materialidade, por isso, também assinala resisténcia e €&
permeado de relacbes de poder. Reforca assim que "[...] o acontecimento — a ferida,
a vitoria-derrota, a morte — € sempre efeito, inteiramente produzido por corpos que
se entrechocam, se misturam ou se separam; mas esse efeito jamais € da ordem
dos corpos [...]" (FOUCAULT, 2001, p. 949).

Com essa nocdo de acontecimento, o autor (FOUCAULT, 1972) ressoa as
relacbes de poder intrinsecas ao ambiente escolar e, por assim dizer, responsaveis
pela producdo vidas precarizadas pela exclusao de suas diferencas, as quais
produziram seus efeitos nas histérias narradas pelas trans pesquisadas. Oportuniza,
assim, conhecer diferentes existéncias que se fizeram vivas nas escolas e se

constituiram resistentes aos “enquadramentos normativos” (BUTLER, 2015a), além
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de produzirem acontecimentos possiveis para romper com toda precariedade que

demarcou a auséncia de oportunidades, responsabilidades e reconhecimentos.

1.1.2 Langando movimentos p6s-criticos no desenho metodologico

Conhecidos os itinerarios e objetivos que ressoaram nesta pesquisa,
concentramos nossos esforcos na elaboracdo metodoldgica que considera 0s
prejuizos, desvantagens e beneficios que o reconhecimento da diferenca de
estudantes trans trouxe para o investimento, pela via da educacdo, em projetos de
vidas possiveis, considerando a vida precaria demarcada em sua condicdo de
existéncia.

Antes de adentrar aos procedimentos, vale analisar o contexto em que as
pesquisas em educacdo tém despontado. Para isso, Marli André (2001) reflete que
0s métodos de pesquisas nas décadas de 1980, 1990 e também na atualidade se
utilizam de uma flexibilidade metodolégica. Atribui isso ao constante processo de
multi/trans/interdisciplinaridade entre as diversas areas do conhecimento. A autora
ainda acredita que, atualmente, os/as pesquisadores/as nao realizam mais trabalhos
de laboratérios, mas estao no cotidiano da escola, proximos/as dos sujeitos de sua
pesquisa, analisando a especificidade do que se pretende investigar. Como
consequéncia, suscitam, encorajam, dialogam com novas modalidades de pesquisa
em que os métodos e técnicas se entrecruzam com as producfes de cada éarea.
Ainda acrescenta que as abordagens consideradas qualitativas se fortalecem
utilizando uma diversidade de "[...] perspectivas, de métodos, de técnicas e de
analises, compreendendo desde estudos do tipo etnogréafico, pesquisa participante,
estudos de caso, pesquisa-acdo até analises de discurso e narrativas, estudo de
memoria, histéria de vida e histéria oral" (ANDRE, 2001, p. 54).

André , (2001) ndo desconsidera o potencial que a entrada dessas novas
metodologias proporciona as pesquisas. No entanto, registra uma preocupag¢ao com
a qualidade do rigor teérico, uma vez que muitos/as insistem em supervalorizar a
pratica em detrimento da teoria, "pois o risco de sucumbir ao fascinio da acédo é
sempre muito grande, deixando para o segundo plano a busca do rigor que qualquer
tipo de pesquisa requer" (ANDRE, 2001, p. 57). O sentido disso se torna relevante
guando se pretende desenvolver uma pesquisa com instrumentos metodoldgicos

recentes e que trabalha com um grupo de pessoas para oferecer um conjunto de
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possibilidades reflexivas para o trato com o “universo trans” (BENEDETTI, 2006) na
educacédo, proporcionando conhecer as interacbes entre elas e a comunidade
escolar a partir daquilo que foi construido nessas relacbes como pertencentes as
“cenas de interpelacdo” (BUTLER, 2015a).

Outro risco que se pretende evitar decorre do que Bernard Charlot (2006)
considera como um desafio as pesquisas em educacao, isto €, a impossibilidade que
muitas pesquisas tém de articular analises do nivel ‘micro’ (realidade escolar
especificada a ser analisada) com as do ‘macro’ (proje¢cfes mais amplas da
sociedade), enfatizando que € preciso tomar cuidado com essa relagdo para que
ndo se caia num "erro epistemolégico e metodolégico” (CHARLOT, 2006, p. 13).
Desse modo, assinala que os/as pesquisadores/as precisam estar atentos/as para
evitar erros incontornaveis ao elaborar os instrumentos, procedimentos e caminhos
utilizados para produzirem-se resultados e fazerem-se analises.

Ponderar sobre estas dificuldades mencionadas por André (2001) e Charlot
(2006) oportunizou tomar cuidados na definicdo de estratégias de coleta e analises
dos dados para a producdo dos resultados projetados junto aos objetivos da
pesquisa. Essas problematicas agem como referenciais para tomar-se cuidado com
a definicho dos meios algcados, para atermo-nos ao rigor teérico e instrumental
indispensavel e para ndo tornarmos a relacdo entre o/a pesquisador/a e 0s sujeitos
eivadas de excessos que poderiam corromper os efeitos da pesquisa.

Situar erros e acertos que nos localizam no contexto do uso de métodos e
técnicas atuais de pesquisas em educacao € necessario. Principalmente por esse
estudo tratar de pessoas (trans) com expressdes particulares. Situamos NoOSSO
estudo, enquanto abordagem teorico-metodolégica e ético-politica no campo
educacional, no que Dagmar Meyer e Marlucy Paraiso (2014) caracterizam como
pesquisas 'pos-criticas’. Afirmam que a utilizacdo de metodologias de pesquisas
adjetivadas como ‘pés criticas’ causam estranhamento, pois se trata de modos de
interrogar a realidade, movimentando-se com afastamento de defini¢cdes rigidas, de
esséncias, de convicgdes, de verdades que se dizem universais. No caso de nossa
pesquisa, causamos deslocamentos de uma sociedade que disciplinariza por meio
de verdades universalizantes o sexo, 0 género e a sexualidade como dado natural.
Causamos confltos nesse enfoque para acolher uma pluralidade de
experimentacdes da diversidade de género e de sexualidades como é o caso do
“universo trans” (BENEDETTI, 2006).
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Meyer e Paraiso (2014, p. 19) também caracterizam as abordagens, teorias e
métodos de pesquisas pos-criticas como “a alegria do ziguezaguear” que nos
colocam a possibilidade de “um tempo que demanda de ndés nao apenas a
compreensao do mundo em que vivemos, mas, sobretudo, a criagdo de instantes de
suspensao dos sentidos ja criados e a abertura de possibilidades de sua
ressignificacdo” (MEYER, PARAISO, 2014, p. 22-23). ISso nos remete ao uso que
fizemos da arqueologia foucaultiana como um caminho para questionar, conflitar,
deslocar... discursos sobre as vidas precarias das trans.

Paraiso (2014, p. 26) destaca que “as teorias pos-criticas ndo possuem um
método recomendado para realizarmos nossas investigagdes”. Na concepgao da
autora, as metodologias sdo construidas, de acordo com o0s questionamentos,
interrogacbes e problemas formulados. Apontando algumas premissas ou
pressupostos, Paraiso (2014, p. 28-29) fundamenta que o uso de teorias pos-criticas

baseia-se nos seguintes pressupostos:

[...] primeiro, nosso tempo vive mudancas significativas em educacao
[...]; em segundo lugar, que educamos e pesquisamos em um tempo
diferente]...]; [...] em terceiro lugar, que as teorias, conceitos e as
categorias que podem explicar as mudancas na vida, na educacéo e
nas relagcdes que nela estabelecemos sdo outros; [...] em quarto
lugar, que a verdade € uma criacdo ou uma invencao [...]; [...] em
quinto lugar, com o pressuposto de que o discurso tem uma funcdo
produtiva naquilo que diz. [...] em sexto, 0 sujeito é efeito das
linguagens [...]; em sétimo, em diferentes artefatos, estédo presentes
relacGes de poder de diferentes tipos [...]; por fim, a diferenca € o que
vem primeiro e é ela que devemos fazer proliferar em nossas
pesquisas.

Nesse sentido, ao questionar os sujeitos, pretendemos coloca-los diante de
um conjunto de discursos que, aparentemente simples, serdo fragmentos em um
contexto social mais amplo e complexo que significam suas existéncias, suas
subjetividades e suas experiéncias... Partimos das microparticulas discursivas
contidas nos enunciados dos sujeitos para estabelecer conexdo com o0s sentidos
gue se entrecruzam no cenario social. Isso ocorre porque, como teoriza Foucault
(1972), os discursos sao incompletos, abertos e com uma opacidade que possibilita
a correlacao entre o simples o complexo.

O trabalho metodolégico do/a arquedlogo/a é submeter os discursos ao

estudo minucioso de suas relacbes com os regimes de verdades instituidos no
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contexto social. Com isso, as trans que participaram da pesquisa narraram
enunciados em que suas vidas se entrecruzaram num momento em que os efeitos
de sentido estavam dispersos e, com isso, produziram acontecimentos que foram
proporcionados pelo reconhecimento que tiveram ao associar projetos de vidas
possiveis pela via da educacdo com outras questdes da vida, como a

profissionalizag&o, sobrevivéncia e etc. Assim,

[...] € preciso desalojar essas formas e essas forcas obscuras pelas
quais se tem o hébito de interligar os discursos dos homens, é
preciso expulsa-los da sombra onde reinam. E ao invés de deixa-las
ter valor espontaneamente, aceitar tratar apenas, por questdo de
cuidados com o método e em primeira instancia, de uma populacao
de acontecimentos dispersos (FOUCAULT, 1972, p. 24).

A partir dessa investigacdo dos discursos, o/a arqueologo/a cria as
estratégias de tecer a teia em que discursos ora apagam, inibem, silenciam, ora
expressam o0s estatutos de verdade sobre o que se diz das trans presentes no
contexto moralizante que define corpos reconheciveis e ndo reconheciveis. Por meio
dos momentos em que os discursos delas ganham visibilidade, teremos acesso a
regularidade discursiva sobre o assunto trans. Essa regularidade possibilita
confrontar regimes de verdade e compreender as condicdes de producdo do
discurso de assujeitamentos, resisténcias e formacao identitaria que a comunidade
escolar criou nelas. Com isso, o/a arquedlogo/a busca no discurso delas um
conjunto de elementos que podem nao ter conexao entre si, mas que configura uma
dispersdo e as regras que regem o discurso sobre o ser trans. Aliado a isso, em
suas palavras, Foucault (1972, p. 56) “gostaria de mostrar, por meio de exemplos
precisos, que, analisando os préprios discursos, vemos se desfazerem os lacos
aparentemente tdo fortes entre as palavras e as coisas, e destacar-se um conjunto
de regras, proprias da pratica discursiva”.

Os discursos reavivados nas memorias das trans serdo correlacionados a um
contexto social, cultural, econdmico etc. que pode proibir ou permitir que eles sejam
enunciados. Esse exercicio discursivo de dizer a partir de um conjunto de condi¢bes
aceitas e ndo aceitas € compreendido por Foucault (1972) como 'pratica discursiva'.
Nesse sentido, ao enunciar memdarias, as trans mobilizam um conjunto discursivo de
um dizer que tem sua verdade e faz parte das praticas discursivas anteriores a

entrada delas na regularidade de tais discursos; com isso, sdo-lhes impostos efeitos
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do sentido para que facam parte daquilo que pode ou nao ser dito. A utilizagéo do
método arqueoldgico possibilita a correlacdo dos discursos das trans com o regime
de verdades instituido a respeito, por exemplo, de explicacdes que poderiam estar
contidas em praticas de negacdo de sua diferenca (violéncia fisica, insultos,
exposicdes, quadros de matancas) direcionadas a elas durante seus periodos de
escolarizagcdo ou mesmo situacdes em que o reconhecimento de suas diferencas foi
ou nao possivel.

Gilles Deleuze (2005) nos auxilia com a leitura de Foucault, ao construir em
torno do método arqueoldgico a ideia de criagdo de um novo arquivista cujo andncio
principal da ocupagéo é o uso dos enunciados. Para Deleuze (2005, p. 20), “os
enunciados de Foucault sdo como sonhos: cada um tem seu objeto proprio ou se
cerca de um mundo”. E relevante para a obra de Foucault, segundo Deleuze (2005,
p. 29), ver o método arqueoldgico como algo rigoroso e estruturado que tem no
enunciado seu ponto de partida para colher os efeitos de sentido lancados pelo

sujeito. E completa que

[...] os enunciados ndo sdo palavras, frases ou proposi¢cdes, mas
formacBes que apenas se destacam de seus corpus quando 0s
sujeitos da frase, os objetos da proposicdo, os significados das
palavras mudam de natureza, tomando lugar no “diz-se”, distribuindo-
se, dispersando-se na espessura da linguagem.

Para Deleuze (2005), a caracteristica do enunciado é que ele pode ser
repetido, ja as frases podem ser recomecadas, reevocadas e reatualizadas. Para
gue o enunciado tenha essa condicdo de repeticdo, o autor considera que € preciso
“[...] o mesmo espago de distribuicdo, a mesma reparticdo de singularidades, a
mesma ordem de locais e de posi¢des, a mesma relagdo com o meio instituido [...]”
(DELEUZE, 2005, p. 22). A arqueologia, com isso, hos permite a busca pelo ato em
gue o enunciado apresenta regularidade.

Foram exploradas, nesta pesquisa, as memorias das trans, discursos cujo
enfoque nos oferece condicdbes de compreender vidas demarcadas pela
precariedade dadas as condi¢cdes de auséncia de reconhecimento da construcéo de
género feminina e das diferencas experienciadas no periodo de escolarizacéo,
mantendo em suspenso enunciados que fogem ao assunto, mas sem recusar a
influéncia deles na producdo de um possivel fato do discurso. Objetivamente,

Foucault (1972, p. 30) diz que é preciso definir um dominio e manter os outros
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suspensos para se evitar truncamentos no que se pretende analisar. Em suas
palavras, "trata-se de um dominio imenso, mas que se pode definir: € constituido
pelo conjunto de todos os enunciados efetivos (quer tenham sido falados ou
escritos), em sua dispersdo de acontecimentos e na instancia propria de cada um"
(FOUCAULT, 1972, p. 30).

O dominio definido refere-se aos processos de reconhecimento da diferencga
no ambito da educacdo que tragam possibilidades de conhecer projetos de vidas
possiveis ou 0 apagamento, a matabilidade de vidas transfemininas. As estratégias
utilizadas para coletar os enunciados contidos nas memorias das trans nao visam
interpretar discursos manifestos, mas, nos termos de Foucault, "a andlise de sua
coexisténcia, de sua sucessao, de seu funcionamento mutuo, de sua determinacao
reciproca, de sua transformacgéo independente ou correlativa” (FOUCAULT, 1972, p.

34). Consideramos a partir disso, duas questdes destacadas por Foucault (1972),

[...] a analise dos acontecimentos discursivos nao esta, de maneira
alguma, limitada a semelhante dominio; e, por outro lado, o recorte
do préprio dominio ndo pode ser considerado como definitivo, nem
como valido de forma absoluta; trata-se de uma primeira
aproximacao que deve permitir o aparecimento de relacbes que
correm o risco de suprimir os limites desse primeiro esboco.

Com os dominios eleitos durante a analise dos discursos, teremos o material
colhido para discutir sobre os assuntos propostos nessa pesquisa. Para auxiliar na
conducdo das analises, conseguimos afeto com a pesquisa em dois locais que
discutem o tema. Um vinculado a uma instituicdo que presta servico na area da
saude e outro, uma associacdo de movimento social que atua diretamente com
situacOes referentes ao tema da sexualidade e do género.

A primeira € a OSC Servico de Esperanca e Incentivo a Vida Agora (SEIVA),
gue atua com a prevencéo de doencas e atengdo a pessoas que estdo vulneraveis®
a patologias relacionadas ao sexo, mas também oferece servicos de apoio e
fortalecimento as pessoas no que se refere ao combate a toda e qualquer forma de
opressao de género e sexualidade que acontecem com elas e suas familias. Como a

unidade desenvolve servigcos regionais, atende aos municipios circunvizinhos, como

9 A OSC SEIVA atua conforme parametros da area da saude, e direciona aspectos interventivos
pensando nas ocorréncias de como eles acontecem na perspectiva da vulnerabilidade. Segundo essa
I6gica, a vulnerabilidade ocorre no contexto da relagdo entre individuo, sociedade e as respostas
institucionais que as politicas publicas precisam ofertar como estratégias de intervencéo em situacdes
de vulnerabilidades. Tal leitura em nada se relaciona com as questdes que envolvem a perspectiva
de Butler (2015a) sobre “vulnerabilidade” e “vida precaria”.
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a Microrregido de Andradina/SP, onde atende aos municipios de llha Solteira,
Itapura, Pereira Barreto, Sud Mennuci, 0 que possibilitou 0 acesso as trans que
aceitaram narrar suas memaorias nesses locais. O mesmo acontece com o grupo de
movimento social treslagoense que luta contra qualquer forma de relagdes de poder,
opressdo e violéncias direcionadas as pessoas LGBTTT, no caso, a Associacdo
Treslagoense de Gays, Lésbicas e Trans (ATGLT), que atua nos municipios
vinculados & Microrregio de Trés Lagoas/MS: Agua Clara, Brasilandia, Ribas do Rio
Pardo, Santa Rita do Pardo e Trés Lagoas. A ATGLT compde-se de um grupo de
pessoas LGBTTT que se preocupam com questdes de prevencéao, fortalecimento e
situacdes diversas relacionadas ao género e a sexualidade.

No contato feito com essas duas unidades, conhecemos oito trans que estao
nessa regiao, quatro delas indicadas pelo SEIVA e quatro pela ATGLT. Participaram
da pesquisa apenas quatro dessas oito; as justificativas para a ndo participacéo
foram alegagbes de ndo terem sofrido violéncia na escola, porque desistiram da
conclusdo da escolaridade e a falta de tempo para participacéo.

N&o exploramos o0s porqués que pairam no universo das desisténcias de
participacdo da pesquisa. Dentre as que resolveram participar, trés concluiram o
Ensino Médio e uma esta cursando o 3° ano no momento da pesquisa. Das
concluintes do Ensino Meédio, duas fazem cursos técnicos na modalidade
subsequente e uma, cursinho Pré-Vestibular. A abordagem feita inicialmente foi via
Whatsapp, uma vez que as duas instituicbes que acolheram a nossa pesquisa ja
dispbem de um grupo por meio dessa rede social para conseguir reuni-las e
desenvolverem as atividades de prevencao, grupos educativos e orientacdes sociais
diversas. No contato inicial feito com elas, via Whatsapp e ligacdo telefénica,
expomos 0s aspectos da instrumentalidade ética da pesquisa e a relevancia da
participacdo para auxiliar em novas formas de atendimento escolar as estudantes
trans.

Apés elas aceitarem participar da pesquisa, procedemos com outro contato
para que pudéssemos aplicar a entrevista em tempo e local mais convenientes para
elas, em sua cidade, para que nao tivessem problemas de deslocamento. A ideia foi
de entrevista-las nos territérios vividos por elas. Agendaram um horério e local
adequados. Os aspectos iniciais abordados na entrevista relacionaram-se a
instrumentalidade ética (APENDICE B). Ou seja, de optar pela escolha de um nome

social ou autorizar a utilizacdo de seus nomes (APENDICE E).
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De inicio, deixei evidente que o espaco foi para garantir vazao, fuga e, que
meus ouvidos pudessem realizar a escuta de vidas que tém, sim, significado. Que
tém condicoes de experimentar a liberdade de reconduzir acessos sociais e construir
um novo pertencimento social que ndo mais vinculados a expectativas previamente
construidas pelas redes de poder. E elas o fizeram. Tivemos um momento em que
discutimos sobre questbes fechadas e abertas. As fechadas, sobre o assunto dos
dados pessoais, e as abertas, sobre a questdo da transicdo feminina, o
reconhecimento sobre o ser trans na escola, na familia e em outros espacos, 0 que
0 nao reconhecimento poderia gerar para suas vidas e a questdo dos movimentos
sociais e instituicbes para um processo de fortalecimento da autonomia e
emancipacao delas. Encontramos, nessas experiéncias, formas de explorar o
assunto das vidas precarias e como elas convivem com a demarcac¢cao de uma vida
passivel de apagamento, matavel e invisibilizada na escola e na sociedade.

Com tais consideracfes, optamos por utilizar da técnica de entrevista para
coletar memoérias das participantes. As técnicas de entrevista na pesquisa
gualitativa, para Marli André (2013, p. 97), tém um pressuposto: "se a visdo de
realidade € construida pelos sujeitos, nas interacdes sociais vivenciadas em seu
ambiente de trabalho, de lazer, na familia, torna-se fundamental uma aproximacao

do pesquisador a essas situacdes”. E acrescenta que

[...] no desenrolar da entrevista, 0 pesquisador tem que se preocupar
em ouvir, talvez tomar notas, mas, sobretudo, manter o controle da
situacdo, centrando-se has questdes basicas, pedindo
esclarecimentos, sempre que necessario. E importante que o
pesquisador faca o relato da entrevista o mais proximo possivel de
sua ocorréncia, para que ndo perca detalhes importantes (ANDRE,
2013, p. 9).

A partir da orientacdo dada pela autora, fizemos os devidos procedimentos
para realizacdo das entrevistas, optando sempre para oferecer um espaco de fruicédo
da fala sem apresentar expressdes de cansacgo, preocupagdo e qualquer outra que
transparecesse desvalor, desmerecimento, descomprometimento ou negacdo de
suas experiéncias. Em perspectiva correlata a de Marli André (2013), Sandra
Andrade (2014) prop8e a entrevista narrativa como uma técnica de coleta de dados
empregada sob a perspectiva dos estudos pdés-estruturalistas. A técnica proposta

pela autora (ANDRADE, 2014) visa reconhecer movimentos relacionados as
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manifestacdes de sensacgOes, desejos, sentimentos que podem parecer imprecisos,
nao confidveis ou sem cientificidade. Buscou, com isso, “[..] memobrias, as
experiéncias de fatos vivenciados pelos/as informantes da pesquisa e
reinterpretados por eles/as a partir do momento presente, memarias ressignificadas
a partir de outras/novas experiéncias” (ANDRADE, 2014, p. 176).

Os enunciados colhidos na entrevista narrativa, segundo Andrade (2014),
propdem que o pesquisador acesse historias de vidas que foram construidas pelas
pessoas em relacbes de poder-saber, junto ao espacgo que pretende analisar, nesse
caso, a escola, a familia e outros lugares nos quais as trans passaram por

constrangimento no reconhecimento de sua vida como possivel ou limitada.

Os enunciados, reiterados nas narrativas, estdo imbricados em
relacBes de poder-saber, ou seja, estdo inscritos em um certo regime
de verdade. O discurso, de modo geral, (re)produz e (re)introduz
enunciados provenientes de diferentes instancias sociais e culturais.
Isso significa que tais enunciados nem sempre convergem ou
divergem, mas que um contém o outro, estabelecendo relacdo sobre
uma mesma base enunciativa (ANDRADE, 2014, p. 179).

E valido pontuar que Andrade (2014) utilizou o recurso da entrevista narrativa
em sua tese de doutorado em Educacdo, realizada em 2008, Juventudes e
processos de escolarizacdo: uma abordagem cultural. Observamos que o uso de
entrevista narrativa faz com que o entrevistador tenha acesso a explicacdes do
sujeito a respeito de escolhas, oportunidades, e da relacdo de sentido com o espaco
vivido. Quando tais questdes sdo acionadas pelas memdrias discursivas, elas
permitem com que nossas entrevistas possam ressignificar sua condi¢cao inserida
em um sistema social que permite um jeito de dizer, um jeito de sentir, um jeito de
ser que, como se vé no caso das trans, ndo esta inscrito no territério do possivel.
Significa dizer que, na relacdo com essa sociedade, as situacfes morais pesam
sobre 0s sujeitos e 0s tornam possiveis ou ndo, 0 que nos leva a conceber que
existe na relacdo das trans como um corpo que nao esta presente nos padrées da
moral, uma série de experiéncias silenciadas, ndo ditas, apagadas, e que precisam
ser valorizadas como pertencentes a preocupacles, responsabilidades e
reconhecimentos.

Decidimos pela entrevista narrativa (ANDRADE, 2014) e realizamos um

roteiro (APENDICE A) com pontos a serem exploradas durante a interacéo entre
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entrevistador e entrevistadas. Norteamo-nos pela proposta de colher memdérias que
nos trouxessem condi¢cdes de compreender os significados construidos na relagéo
das trans com a instituicdo escolar, tendo como ponto de analise a (re)producéo das
vidas precérias no contexto das experimentacdes da diferenca em ambiente escolar.
O terreno de andlise a ser construido perpassa a relacdo entre a condi¢do trans e a
experimentacdo de oportunidades sociais com o enfoque em projetos de vida,
praticas de si, reconhecimentos, prejuizos, promocao da vida por meio das OSC e
coletivos, oportunidades etc.

A entrevista narrativa (ANDRADE, 2014) nos ofereceu condi¢cbes de pensar
sobre a constituicdo, ou ndo, do lugar das trans nas escolas sob o enfoque de trés
eixos eleitos como dominios de analise, sdo eles: a) o reconhecimento da diferenga
na escola, familia e comunidade; b) vida precaria ou projetos de vida possiveis por
meio da educacdo e c) os movimentos sociais e locais de apoio fortalecem para
autonomia e emancipacao. Durante a exposicdo de suas memdrias, historias de
vidas ressoaram narrativas de diferentes problematizacbes e perguntas; porém,
atentamo-nos para nao causar constrangimento e possiveis sofrimentos.

Ao trazer as memoarias dos eventos que aconteceram durante o periodo de
escolarizacdo, as trans conservam o0 passado e interpretam tais eventos na
articulacdo com o presente, colocando suas memaorias em constante movimento.
Diante disso, suas memorias foram revividas por meio do dialogo com o
entrevistador, com o0 uso do gravador como uma proposta de colher tais expressdes
das experiéncias do passado e da atualidade. As histdrias trouxeram momentos que
oscilaram fortemente entre a invengdo protagonista de si e 0 apagamento
necessario. Situacdes de medo e revolta, acolhimento e rejeicdo, danos emocionais
e sensacdes passageiras de bem-estar... Enfim, uma explosdo de memdrias que
assinalaram narrativas de enfraquecimento de suas condi¢cdes de bem estar dada a
condicdo precaria de existéncia. A partir disso, classificamos as memorias
discursivas narradas em percepcdes que tiveram o enfoque sobre as vidas precérias
no contexto do reconhecimento das diferencas, da relacdo com a instituicdo escolar,
com a familia, bem como a influéncia que organizacdes e coletivos tém na promocao
dessas vidas.

Convém também ressaltar que a presente pesquisa foi submetida a
apreciacio ética do Comité Permanente de Etica e Pesquisas com Seres Humanos
(COPEP) da UEM. Apés o deferimento do projeto de pesquisa de Tese (APENDICE
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B), seguimos com as orientagBes as trans participantes antes de iniciar a pesquisa,
deixando visivel a possibilidade de recusa assim que julgarem necessario. Aceitando
a pesquisa, todas assinaram o Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento

(TCLE) (APENDICE C) para dar validade aos procedimentos.
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2 ESTUDANTES TRANS: ESCOLARIZACAO, FAMILIAS E PROJETOS DE VIDAS
PRECARIZADAS E POSSIVEIS

Na Secao anterior, caracterizamos nossas participantes, a teoria eleita para
as analises, 0s objetivos e as metodologias utilizadas para coleta e interpretacdo dos
dados. A partir de agora, pretendemos inicialmente discutir a concepcédo de
subjetividade, a qual vai subsidiar nossas andlises sobre as narrativas e memdrias
de vidas trans. E articular o conceito com a questao da precariedade da vida trans e
com a educacgao a que tiveram acesso, territorializando tais discussdes no conjunto
de perspectivas poés-estruturalistas, as quais nos permitem compreender as
experimentacdes realizadas pelas trans.

Na sequéncia, trouxemos dados relacionados as microrregides (Andradina/SP
e Trés Lagoas/MS) pesquisadas. Acessamos, para isso, os dados das plataformas
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE, 2010), o relatorio publicado
pelo GGB (2018) para caracterizar os dados de matanca de pessoas LGBTTT e a
legislacdo dos dois Estados pesquisados sobre conteudos pertencentes aos
reconhecimentos de mulheres trans. Posteriormente, analisamos as historias de
vidas registradas por meio de memorias, experiéncias e interlocucdes que refletem a
precariedade.

Vidas de Angélica, Gabrielly, Luna e Nicole, que trazem cenas de
reconhecimentos possiveis por meio da educacdo, mas que nos preocupam, uma
vez que, no que se refere ao direito a educacéo, por ocuparem locais considerados
marginalizados, elas passam despercebidas ou ndo sao notadas. Vidas que passam
pela unidade escolar, mas podem nao representar mudancas em atitudes e praticas
gue se culturalizam moralizantes. Vidas que trazem experiéncias que nos
impulsionam a cobrar diretrizes de acbes politicas por parte da sociedade e do
Estado, que produzam responsabilidades, reconhecimentos e preservacdes

necessarias, pois, aqui, trata-se de entendé-las humanas, cidadas, respeitadas.

2.2 Subjetividades, universo trans e educacao

Tratando das subjetividades calcadas em estudos de Stuart Hall (2006)
como o0 quarto descentramento ocasionado pelas pesquisas foucaultianas, Gilles

Deleuze (2005) e Félix Guattari (1992) nos oportunizam transitar no territorio de
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producdo de subjetividades. Territérios em que a contemporaneidade da discussao
nos remete as perspectivas de autores pos-estruturalistas, como veremos a seguir.
Tais autores asseguram a possibilidade de compreender a subjetividade como
processual, produtiva e desnaturalizada, criticando modelos tradicionais que a viam
apenas como mecanismos psicolégicos. Em duas obras Arqueologia do Saber
(FOUCAULT, 1972) e Microfisica do Poder (FOUCAULT, 1982), vimos Foucault
apresentar a morte do/a homem/mulher e assumir uma compreenséo dele/a como
um sujeitos que se produzem em diferentes espacos institucionais e, com isso,
reguladores e disciplinares. Na primeira obra citada, o autor estabelece uma relagéo
entre o discurso e a subjetividade; faz isso pensando na posicdo que 0 sujeito
assume ao enunciar sobre si e sobre os/as outros/as. Afirma a relagdo do mundo
exterior na constituicdo da subjetividade, porque 0s enunciados coexistem anteriores
a entrada das pessoas no ato enunciativo.

Na segunda obra mencionada, Foucault (1982) destaca que as relacdes de
poder estdo presentes no uso do saber. Elas produzem sujeitos em varias direcdes.
Sao modos de agir na constituicdo de sujeitos por meio de préaticas que tém os
corpos como politica de governanca, utilizando neles formas de correcédo, vigia e
punicdo de praticas que se distanciem dos modelos previamente definidos.
Articulando essas possibilidades de se construir subjetividades na obra A
hermenéutica do sujeito, Foucault (2006, p. 12) considera que 0 processo de
producdo de subjetividades, inicialmente, passa por um conjunto de “regras pelas
quais podemos nos conduzir e controlar o que fazemos”. Se o0 poder é constitutivo
de subjetividades; consequentemente, diferentes formas institucionais que
organizam o conhecimento e, com elas, os estatutos de verdade, instituem modelos
a serem seguidos pelos sujeitos no ambito de suas relacdes sociais.

Circulam discursos interpretados como verdades e que produzem efeitos
significativos na subjetivacdo. Na obra Historia da sexualidade: a vontade de saber,
Foucault (1988) aborda a problematica das relacdes de for¢ca no processo historico
de constituicdo de subjetividades. Ao discutir a condicdo de que devemos ser
nominalistas, o autor propde que as relacbes de forca apresentam-se
“‘desequilibradas, heterogéneas, instaveis e tensas” (FOUCAULT, 1988, p. 89).
Enfatiza também a importancia de colocarmos 0s nomes em constante processo de
transitoriedade como uma problematizacdo continua que torna um conceito passivel

de mudanca e descontinuidade em relag&o a seus sentidos.
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Foucault (1972) também analisa que um nome guarda relagdo com as
estratégias eleitas nas relacdes entre saber e poder que assumem dimensdes além
do objeto. Produzem-se efeitos causados pelos locais de inteligibilidades que
assumem e apagam as manifestagdes das relagdes de poder de acordo com agdes
e pensamentos que se querem legitimados. Vimos, entdo, que a producdo de
subjetividade se situa na histéria. Com essa perspectiva, ndo podemos dizer que
existe um momento originario de subjetividade junto a natureza humana, mas que
sua produtividade é tensionada em relacdes de poder situadas em préticas de
saber-poder. E possivel observar que séo fixadas certas marcas, ou ndo; outras s&o
transformadas e recusadas pelas pessoas nos processos de producdo de
subjetividades.

Objetivamos fazer o que Foucault (2003) analisou na obra A vida dos
homens infames. Refere-se as vidas que se estranharam no contato com o poder e
produziram suas formas de subjetivacdo para coexistirem no choque, nos debates e
nas reinvencdes que tiveram com os poderes presentes nos seus contextos sociais.
No caso deste estudo, trata-se de entender como estudantes trans resistem as
praticas de vigilancia e disciplinamento no estranhamento com o poder institucional
das escolas em que sdo discentes. Mas antes de entrarmos nos assuntos
pertinentes de modo direto, pretendemos analisar as condi¢cdes oferecidas pelas
diferentes perspectivas teoricas para compreendé-las como distantes de normas e
regras sociais definiveis, articulando com a constituicdo e formacao identitaria que
fazem de si na relacdo com os/as outros/as do espaco institucional escola. Para tal,
precisamos oferecer condicdbes de compreender a dindmica de producdo de
subjetividades nos diferentes espacos institucionais, a fim de garimpar a arqueologia
necessaria para se pensar numa escola mais democratica e menos segregadora e
corretora de corpos segundo os ditames sociais.

Gilles Deleuze (2005) elabora, em obra Foucault, estudos que analisam os
principais conceitos deste autor. De modo bastante analitico, Deleuze (2005) traz
contribuicdes de importancia no pensamento de Foucault, no sentido de encontrar o
ponto de producdo de subjetividades, o que o leva a afirmar que “a ideia
fundamental de Foucault é a de uma dimensao da subjetividade que deriva do poder
e do saber, mas que nao depende deles” (DELEUZE, 2005, p. 109). Propondo uma
leitura sobre a subjetividade, Deleuze (2005) afirma que Foucault analisa duas

guestdes que atravessam a producéo de subjetividade. Uma se refere ao lado de
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dentro do sujeito e a outra, ao lado de fora. Compreende que tanto um quanto o
outro se relacionam para resistir ou para se compor junto a producdo de uma
subjetividade.

Nela, Deleuze (2005) conclui que a relagédo consigo mesmo/a, o afeto de si,
se faz por dobras. Caracteriza quatro dobras'® que sdo vergadas: a parte material, a
relagdo de forgas, o saber verdade e, por fim, o ‘lado de fora’ (DELEUZE, 2005).
Indaga, a partir dessas dobras: o que sobra para nossa subjetividade? Assim
responde: “nunca ‘sobra’ nada para o sujeito, pois, a cada vez, ele esta por se
refazer, como um foco de resisténcia, segundo a orientagdo das dobras que
subjetivam o saber e recurvam o poder” (DELEUZE, 2005, p. 113). Com a intengao
de compreender a luta por uma subjetividade moderna, o filosofo enfoca dois

contextos em que o sujeito resiste as atuais formas de sujeicdo, assim descritas:

[...] uma que consiste em nos individualizar de acordo com as
exigéncias do poder, outra que consiste em ligar cada individuo a
uma identidade sabida e conhecida, bem determinada de uma vez
por todas. A luta pela subjetividade se apresenta entdo como direito
a diferenca e direito a variacdo, a metamorfose (DELEUZE, 2005, p.
113).

Os processos de subjetivacdo ocorrem, entdo, a partir de exigéncias
provindas das relacdes para o/do poder e também a partir da experimentacdo com a
diferenca e com as multiplicidades de variacbes do ser, ou, podemos arriscar a
dizer, de um ‘estar’. Consideramos este risco como a possibilidade produzida pelas
diversas direcdes pelas quais uma subjetividade pode se orientar. Trata-se de
movimentos de uma producdo que se entende processual e se expressa na relacao
do eu com o mundo (valores, normas, regras, simbolos), criados e descriados entre
0 que entendemos por interior e por exterior a nos.

Nos estudos de Félix Guattari (1992), as dobras assumem constantes
conversacdes com possibilidades de um sistema aberto e intenso. Constroem
diferentes didlogos na articulacdo que fazem com equipamentos coletivos e outros
componentes de subjetivacdo. Agenciam a libertihnagem em que resplandecem

conteudos estéticos, éticos, politicos que tém subjetividade “produzida por instéancias

10 “As quatro dobras sdo como a causa final, a causa material da subjetividade ou da inferioridade
como relacéo consigo. Essas dobras sdo eminentemente variaveis, alids em ritmos diferentes, e suas
variagbes constituem modos irredutiveis de subjetivacdo. Elas operam ‘por sob os codigos e regras’
do saber e do poder, arriscando-se a juntar-se a eles se desdobrando, mas ndo sem que outras
dobraduras se fagam” (DELEUZE, 2005, p 112).
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individuais, coletivas e institucionais” (GUATTARI, 1992, p 11). Considerando essas
possibilidades de producao das subjetividades, o autor completa que existem outras
trés questdes que nos colocam diante da ultrapassagem entre a classica oposicao
entre sujeito individual e sociedade:

[...] a irrupcdo de fatores subjetivos no primeiro plano da atualidade
histérica, o desenvolvimento maci¢co de producdes maquinicas de
subjetividade e, em ultimo lugar, o recente destaque para aspectos
etolégicos e ecoldogicos relativos a subjetividade humana
(GUATTARI, 1992, p. 11).

O primeiro problema indica a inscricdo histérica em que diferentes forcas se
utilizam do saber para colocar suas verdades sobre as relagées consigo mesmo/a e
com as outras pessoas. Provém de aspiracdes diversas que se conflitam em varias
direcbes, ora para 0 avango, ora para o retrocesso. A historia nos coloca a frente de
reivindicacOes disparadas pelos grupos para manterem-se ou hegemonizarem sua
singularidade subjetiva, colocando as ambiguidades que, segundo ele, “[...]
exprimem por um lado uma reivindicacdo de tipo liberacdo nacional, mas que, por
outro lado, se encarnam no que eu denominaria reterritoralizacées conservadoras da
subjetividade” (GUATTARI, 1992, p. 13). Complementa que algumas perspectivas
filosoficas — Sociologia, Ciéncias Econdémicas, Psicologia, Politicas e Juridicas —
sentem-se desamparadas para “[...] dar conta de uma tal mistura de apego
arcaizante as tradicbes culturais e, entretanto, de aspiracdo a modernidade
tecnoldgica e cientifica, mistura que caracteriza o coquetel subjetivo contemporéaneo”
(GUATTARI, 1992, p. 13-14). Sugere assim uma abertura mais transversalista da
subjetividade que permita ir além de aspectos individuais. Analisa-la na articulacéo
com os territérios existenciais do sujeito e a incorporacdo que faz dos sistemas de
valores culturais e sociais.

Incorporada também pelos meios culturais, notamos a presenca da midia
com influéncia significativa na producdo de subjetividade. Isso nos leva a
dimensionar a discussédo a partir do segundo aspecto citado por Guattari (1992). As
midias se apresentam por meio de uma heterogeneidade de fatores que contribuem
para a producao de subjetividade. Com elementos discursivos dispostos aos sujeitos
para que possam significd-los a sua maneira, as midias agem fabricando pessoas
em diferentes espacos institucionais e coletivos. O autor enfatiza também que a

revolugdo tecnoldgica criou uma subjetividade maquinica que pode ser analisada
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pelo lado positivo e negativo, assim compreendidos pelo autor “[...] o melhor é a
criacdo, a invencdo de novos universos de referéncia para os sujeitos; o pior € a
mass-midializacdo embrutecedora, a qual sdo condenados hoje em dia milhares de
individuos” (GUATTARI, 1992, p. 15-16).

Novos universos de referéncia nos oportunizam a experimentacdo com
novas performances de subjetividade. Esse ato relaciona-se ao terceiro problema
proposto por Guattari (1992). Ele promove a leitura de que a subjetividade é
produzida como um teatro de mdultiplas facetas em que ocorre a experimentacdo
artificial e criadora dela. Nao ha fixacdo de uma esséncia e tampouco a colocacao
em instancias de significagdo, mas um universo infinito da constru¢do de novos
territorios de existéncia. Ha4 a criacdo de fugas da homogeneizacdo de
singularidades.

Numa perspectiva renovada de compreenséo da subjetividade, as analises
gue se situavam no plano de dentro perdem forca e o fora comeca a adquirir
consubstancialidade. A parte de dentro pulsa em meio a relacbes de forca e
dispositivos de resisténcia aos efeitos do discurso saber-poder presentes em
diferentes dispersdes sociais, politicas e culturais.

Diferentes componentes coletivos e da individualidade atuam na producéo
de subjetividades. Isso nos leva a afirmar que tratar de subjetividade ndo é
caracteriza-la por meio da busca da esséncia, da fixacdo ou formas idénticas de ser
para o uso mais sabio. E entender-se como uma abertura de multiplas conexdes e
direcdes que sdo mutaveis e desprendidas de marcas definiveis. A subjetividade é
impossivel de ser compreendida também como vinculada apenas a parte de dentro
do sujeito, mas construida em diferentes espacos de fora dele, mas néao
exclusivamente na parte de fora.

Guattari (1992) ainda pondera que cada pessoa ou 0 grupo social a que ela
pertence cria seus sistemas de modelizacdo da subjetividade. Ele compreende estes
sistemas como uma cartografia de “demarcagdes cognitivas, mas também miticas,
rituais, sintomatolégicas, a partir da qual ele se posiciona em relacdo aos seus
afetos, suas angustias e tenta gerir suas inibicbes e suas pulsdes” (GUATTARI,
1992, p. 22). Devido as novas eclosfes de subjetividades contemporaneas, €
preciso que estejamos abertos/as para novas modelizagbes de subjetividades

comprometidas com praticas sociais, éticas e politicas desterritorializadas.
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Na perspectiva dos Estudos Culturais, a subjetividade também €& pensada a
partir de processos de desterritorializagao de terrenos fixos. Visa deslocar modelos
de subjetivacao tradicionais para compreendé-los como pertencentes a producéo de
sujeitos pés-modernos com aspiracdes disparatadas em diferentes coalizagbes. A
construcdo do género, por exemplo, € um assunto vinculado as varias expressées
de subjetividades artificiais e maquinicas.

Munidos/as das discussdes apresentadas, ha diferentes vetores sociais que
contribuem para criar localizagées da construcdo de género transfeminino. Essas,
por sua vez, ocorrem em referéncia aos modelos padronizados pelas instituicbes
gue regulam os modos de subjetivacao; também existe um grupo que se constréi em
contraposi¢cao a regra moralizante. Com esses estudos, é vivida a possibilidade da
experimentacdo do im/possivel como uma categoria central a ser analisada quando
se aventura pelos estudos trans. As trans convivem com o deslocamento das
posicOes ja criadas pelos sistemas de representacdo cultural que tém as mulheres
cisgéneras como ponto de centralidade. No entanto, sofrem com diferentes
instrumentos de precariedade de suas vidas por ndo se localizarem dentro dos
limites dos discursos de normalidade.

Entdo, h&a a possibilidade de inovacéo na construcao do género, se a analise
tratar sobre a existéncia de pessoas trans. Mas pensamos na impossibilidade,
guando convivemos cotidianamente com a naturalizacdo das praticas de
discriminacdao, violéncia e anulacdo dessas vidas que se manifestam na negacéo de
suas cidadanias, nas desatencdes que as . Confirmamos em Bento (2006) a
possibilidade do transito subjetivo do género que se desnaturalizou no corpo trans.
Ela interroga a ideia de que nds somos 0 que nossas genitalias determinam.
Desconfiamos, com ela, do discurso social que generalizou que todas as mulheres
transexuais ou transgéneras objetivam cirurgias transgenitais para que suas vidas
sociais, afetivas e sexuais tenham sentido.

Bento (2006) tensiona dois conceitos paralelos, o de mulher e o de trans.
Sao conceitos que, segundo a autora, precisam ser dissolvidos para que adquiram
sentido para as pessoas que se constroem em meios as diferencas. A afirmacéo da
posicdo de mulher na sociedade ndo é o suficiente para identificar uma ideia do
feminino. Os sujeitos ndo contestam, segundo a autora, um reconhecimento de sua
sexualidade, mas o reconhecimento do género feminino. Notamos que a

subjetividade passa a ser desconstruida, como se a genitalia determinasse o género
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da pessoa. O que sua produ¢cdo académica mostra é que a sociedade pretende que
tanto mulheres quanto pessoas trans sejam escravas do destino biologico e
interditas a construcdo de um plano existencial de vida que se destitua da genitélia
como parametro definidor de atitudes, comportamento e identidades (BENTO, 2006).
Ao problematizar as possibilidades de transito da producéo de subjetividade,
do masculino ao feminino, convivemos com processos que nos tornam menos
presos as regras sociais. O transito propde que nos des/localizemos constantemente
em referéncia a norma. Ele promove a compreensdo de que ndo vivemos para
satisfazer conjuntos de verdades consolidadas anteriormente as nossas existéncias.
Ha corpos que escapam das normas e experimentam transpor o limite do
predisposto, rompem com a barreira instituida para seu género e produzem uma
subjetividade que foge de prisdes contidas na ideia de corpos-sexuados. Mesmo que
essas subjetividades se produzem, inicialmente com uma poténcia de
“‘anormalidade”, elas precisam experimentar discursos que ressignifiguem suas
experiéncias em contextos que também as tornam possiveis de positivarem-se.
Flavia Teixeira afirma, em artigo decorrente de sua tese de Doutorado em
Ciéncias sociais, Vidas que desafiam corpos e sonhos: uma etnografia sobre o
construir-se outro no género e na sexualidade (2009), que muitos corpos recusam
scripts. Nem toda experiéncia de producédo de subjetividade transfeminina requer
uma cirurgia de transgenitalizacdo, o que a leva a caracterizar a historia de Rita para
compreender que o termo “transexual”, para muitos/as pesquisadores/as, adjetivam

a cirurgia de transgenitalizacéo.

Ao denominarem de operagao transexual ou cirurgia transexual, eles
pareciam antecipar o momento posterior em que a cirurgia passaria a
operar na constru¢cdo de uma identidade (transexual) que viria a ser
desestabilizada pela recusa de Rita. A sua desisténcia em se
submeter a cirurgia provocou nas pessoas que acompanhei
diferentes atitudes ancoradas no diagnéstico: todos pareciam
guestionar se Rita seria mesmo transexual. O desejo manifesto pela
cirurgia parece ser o marco divisor entre as categorias travestis e
transexuais e nao apenas para o saber autorizado da medicina ou
subjacente aos trabalhos contemporaneos como o de Larissa
Pellcio, nos quais a pesquisadora identificou que, entre as travestis,
a cirurgia aparece tangenciando a definicéo de
transexuais.(TEIXEIRA, 2012, p. 502)

Histérias como a de Rita representam vidas que fogem ao destino-fim do

gue é demarcado como dispositivo, inclusive aos corpos trans. Dispositivo este que



63

define corpos a partir de enunciados e sentidos consolidados e exteriores a
construcéo do meu eu.

Certas situagOes, assinala Teixeira (2012, p. 507), fizeram-se presentes em
sua pesquisa e se portaram como deslocamentos de questdes que demarcam
fixacdes bioloégicas do ser mulher e do ser homem: “As roupas, os cabelos, as
unhas, sempre 0 corpo esteve em questdo na relacdo entre a pesquisadora e as
entrevistadas [...]"..

Ao compartilhar incertezas, Teixeira (2012, p. 511) compreende que, por um
viés critico, por mais que a experiéncia transexual reitere formulacdes médico-
juridicas relativas a uma verdade fundada em dois sexos opostos e, com ela,
comportamentos que polarizam tais sexos, muitas experiéncias, assim como a de
Carolina, interlocutora de sua pesquisa, “[...] pode[m] ser compreendida[s] como
uma das condicbes para entender seu corpo como inteligivel. Argumento que,
mesmo na reivindicacdo da cirurgia, no apelo das normas, a transexualidade possui
um potencial desestabilizador”.

Com tais consideracdes sobre subjetividade, construcdes das expressdes de
género transfemininas e universo trans, procedemos com a compreensao de
aspectos relacionados ao campo de pesquisa e com a discussao se, de fato, tais
experiéncias estdo fadadas a momentos em que o enquadramento define o que séo

e 0 que tém que fazer para ser trans.

2.3 A microrregido de Andradina/SP, OSC SEIVA e as participantes

Informar-se como a regido de Sédo Paulo esta incluida no Relatério GGB
(2018) de registro de mortes de LGBTTT € necessario para compreender se o
estado € violento ou ndo para as minorias sexuais. O estado de Sao Paulo tem o
maior nimero de registro de mortes, porém estd na posicdo de 24° na escala de
periculosidade para pessoas LGBTTT. No entanto, esse dado é analisado a partir de
um conjunto considerado a cada 100 mil habitantes. Em relacdo a regido Sudeste, o
estado ocupa o primeiro lugar no ranking de assassinatos de minorias sexuais.
Observamos, ainda, que o Relatério GGB (2018) ndo apresenta registros de mortes

trans passiveis de comocdo dada a sua crueldade.
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A organizagcdo dos estados pressupde segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) a divisdo em Mesorregides e Microrregides a partir de
caracteristicas especificas da populacdo daquela area, considerando aspectos
fisicos, culturais, econdmicos e sociais, humanos etc. que oportunizam a delimitacdo
territorial.

A Microrregido de Andradina esta situada entre as trés microrregides que
compdem a mesorregido de Aragatuba localizada na Alta Noroeste Paulista do
estado de S&o Paulo. Essa microrregido abrange onze municipios: Andradina,
Castilho, Guaracai, llha Solteira, Itapura, Miranddpolis, Murutinga do Sul, Nova
Independéncia, Pereira Barreto, Sud Menuci e Suzanapolis. Segundo dados do
IBGE (2010), a microrregi&o de Andradina possui aproximadamente 181.710
habitantes, uma area de 6.892,149 km2 e densidade demogréfica de 26,4 hab/km2.
Os municipios que tém populacdo acima de 20 mil habitantes s&o: Andradina,
Castilho, Ilha Solteira, Miranddpolis e Pereira Barreto, os demais municipios tém
entre quatro e dez mil habitantes.

Essa regido é conhecida por acolher pessoas de diferentes estados
brasileiros em decorréncia a um processo migratorio de trabalhadores/as e suas
familias a fim de preencher ofertas de emprego em usinas, no setor sucroalcooeiro e
em industrias de médio e grande porte com atividades de agricultura e pecuaria que
movimentam o comércio local e regional. As cidades localizadas nessa microrregido
estao relacionadas a construcdo da Estrada de Ferro Noroeste do Brasil, logo apos
um movimento de ampliacdo do interior do pais e de ligacdo da economia com 0s
paises da América do Sul.

O Servico de Esperanca e Incentivo a Vida Agora (SEIVA), nela presente, é
uma Organizacdo da Sociedade Civil (OSC) que se localiza no municipio de llha
Solteira/SP. A unidade foi criada em 1993 a partir da projecdo de moradores/as do
municipio e passou a ser reconhecida como Utilidade Publica Municipal em 1996,
conforme a Lei Municipal n. 389/1996. Tal lei reconhece que a unidade existe desde
1993. As acdes desenvolvidas pela referida OSC se adequam aos parametros
instituidos pelos servicos ligados ao Sistema Unico de Saude (SUS); sua
especificidade € a atencdo especializada as pessoas que convivem com Infec¢des
Sexualmente Transmissiveis (IST) e a Sindrome da imunodeficiéncia adquirida
(AIDS).
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A Unidade do SEIVA compde-se de uma Equipe de um presidente, um
coordenador, um assistente social, um educador em saude e um agente
administrativo. Dispde de parcerias com a Secretaria Municipal de Saude de llha
Solteira e também de municipios circunvizinhos como Itapura, Pereira Barreto e
Suzanapolis. Desenvolve atividades de prevencdo, promo¢do e recuperacdo da
saude conforme preveem os planos de trabalho dos convénios que a OSC firma. A
OSC conta também com representantes em conselhos consultivos e deliberativos na
area da saulde, educacdo e assisténcia social de ambito municipal, estadual e
federal. Algumas parcerias séo referidas no site da OSC, como: Conselho Nacional
de Assisténcia Social (CNAS), Secretaria de Assisténcia e Desenvolvimento Social
de Séo Paulo (SEDS/SP); Conselho Municipal de Saude, Conselho Municipal Anti-
Droga, Comissdo Municipal de Prote¢cdo a Mulher vitima de violéncia; Conselho
Municipal dos Direitos da Crianca e do Adolescente (CMDCA), Diretoria Regional de
Saude (DRS2), em Aracatuba/SP, e o movimento civil de AIDS e Direitos Humanos
na regiao.

Segundo informacdes do site da Unidade SEIVA, observamos a seguinte

caracterizacao de trabalhos na area:

a prevencdo de DST/AIDS e apoio psicossocial aos PV-HIV/AIDS,
adolescentes em risco social, em Prestacdo de Servico a
Comunidade e Liberdade Assistida, adolescentes institucionalizados,
populacdo LGBT, mulheres, executa trabalhos de prevencdo com
adolescentes em escolas, projetos sociais e PSF (Programas Saude
da Familia) com mulheres e populacdo idosa (ONG SEIVA, 2018,

s/p).

A presidéncia e coordenacdo da Unidade foram contatadas, em julho de
2018, para uma reunido explanativa sobre o0s objetivos, metodologias e
consideracdes conclusivas da pesquisa e, com isso, posterior aprovacdo para
firmamento dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido da pesquisa (TCLE)
(APENDICE C). Com a devida documentacdo e aprovacdo, procedemos com 0S
contatos das trans que, vinculadas e participantes das atividades de prevencao do
SEIVA, foram convidadas a participar.

ApoGs a aprovacdo dos aspectos éticos da pesquisa, procedemos com sua
aplicacdo, que ocorreu conforme cronograma proposto junto a Plataforma Brasil
entre 0s meses de agosto e dezembro de 2018, momento em que apresentamos a

pesquisa ao local, as participantes e, a partir do consentimento para participarem,
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elegemos as que seriam entrevistadas. Nessa OSC, tivemos a indicagao de quatro
trans para iniciar o processo de mobilizacdo e participacdo na pesquisa. Todas
concordaram com 0 uso de seus nomes sociais na analise e interpretacdo de suas
narrativas e histérias de vidas: Angélica, Barbara, Gabrielly, Luna. Apenas a Barbara
resolveu néo participar, informando que, durante sua passagem pela escola, nédo
teve problemas com violéncias, o que poderia ndo ser proveitoso na pesquisa.
Barbara afirma que aquela época se “sentia presa a muita coisa, familia, vizinhos,
sociedade e até mesmo a escola, por isso ndo iniciou o processo de transformacao
feminina” (BARBARA, em depoimento pessoal ao autor). Apesar de informada sobre
a validade de suas memorias para este estudo, ela decidiu ndo participar, afirmando
gue nao ‘“tinha tanto assunto” (BARBARA). Como foi possivel visualizar, tentamos
sensibiliza-la ressaltando a validade de suas memodrias para a pesquisa. Porém,
para nao constrangé-la, n&o insistimos.

E valido pontuar que, conforme contato com a presidéncia e a coordenagéo
da OSC para firmamento do TCLE, a unidade informou que as trans indicadas nao
fazem tratamento na unidade de IST/AIDS, elas participaram e participam (quando
podem) de oficinas, palestras e atividades socioeducativas com o objetivo de
apresentar suas experiéncias de como foi o processo de se tornar uma mulher trans
para que outras tenham acesso a possibilidades de vidas normais como qualquer
outra pessoa. A entrada delas na unidade se deu, no caso de Gabrielly e Angélica, a
partir da parceria firmada entre a OSC SEIVA e as escolas da regido. Relatam que
os/as profissionais da escola se sentiam limitados/as sobre como tratd-las em
relacdo a identidade de género e outras solicitacbes que surgiram decorrente da
entrada desse corpo diferente na rotina escolar. Conhecendo as possibilidades de
abandono escolar decorrentes de diferentes problemas que surgiam nas relacdes
entre escolas e as trans, a OSC resolveu acolher, orientar e apoiar Gabrielly e
Angélica para que tivessem condi¢Ges de projetar outras possibilidades de vida pela
via da educacéo, profissionalizacdo e prevencédo de riscos a saude sexual.

Ja Luna acompanhou os primeiros anos de atuacdo da OSC, esta presente,
guando pode, nas atividades da Unidade e auxilia, sempre que possivel, conforme
sua rotina permite, as trans mais novas que estdo no inicio da transformacédo e
também aquelas que estdo vinculadas ao tratamento apresentando suas proprias
experiéncias de vida. Além disso, a OSC afirmou que nao indicaria mulheres trans

gque estdo em processo de tratamento por estarem numa etapa muito delicada de
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aceitacao e tolerancia as doencas, o que poderia intensificar e tornar doloroso a
exposicao de suas vidas nesse momento.

As entrevistas aconteceram entre os meses de julho e dezembro de 2018
em local escolhido pelas participantes para que, eu pesquisador, fosse até elas.
Angélica escolheu um quiosque da Praia de Pereira Barreto/SP, Gabrielly resolveu
aproveitar que viria para cidade de Ilha Solteira e marcou na quadra de um Centro
de Educacao Infantil (CEl), enquanto aguardava o término de um jogo de volei de
seus amigos, e Luna optou por usar uma aula vaga que teve no curso Técnico na
Escola em que estuda para a entrevista.

E vélido pontuar que o estado de S&o Paulo, em 2010, aprovou o Decreto n.
55.888 que dispde sobre o uso de nome social por pessoas travestis e transexuais.
O nome social devera ser indicado por elas no momento do preenchimento de algum
cadastro ou atendimento realizado por profissionais dos 6rgaos publicos do Estado
de S&o Paulo. Aléem disso, temos também dispositivos estaduais que deliberam
sobre 0 mesmo assunto no ambito educacional, porém, concretizado
aproximadamente quatro anos depois. E o caso da Deliberacéo n. 125 de 2014 do
Conselho Estadual de Educacdo (CEE), a qual tratou da inclusdo de nome social
nos registros escolares das instituicées publicas e privadas no ambito de instituicdes
vinculadas a este Sistema de Ensino.

As participantes da pesquisa que cursaram Ensino Fundamental e Médio em
instituicbes vinculadas ao estado de Sao Paulo concluiram a escolaridade anterior a
esse dispositivo legal, o que pode justificar o desentendimento de profissionais das
unidades escolares em que estudaram. Uma reportagem publicada junto ao Portal
do Governo Estadual de S&o Paulo, no dia 18 de maio de 2018, evidencia que o
registro de alunos que usam nome social nas escolas cresceu 40% comparado ao
ano de 2017. Apresentam-se os dados de abrangéncia em estatistico da Secretaria
Estadual de Educacéo (SEE).

De acordo com informacdes fornecidas pela Secretaria da Justica e
de Defesa da Cidadania do Estado de S&o Paulo, com base em
dados de setembro de 2017, 66% dos registros de nome social nas
unidades de ensino eram de mulheres transexuais ou travestis e 34%
englobavam homens trans. O mesmo levantamento indica que 28%
dos estudantes eram menores de idade e 72% tinha 18 anos ou
mais. Em relagdo a modalidade, 63% dos estudantes estavam
matriculados no ensino fundamental e médio da Educagéo de Jovens
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e Adultos (EJA), enquanto 37% estudavam nos ensinos Fundamental
e Médio Regular (PORTAL DO GOVERNO, 2018, s/p.)

Os dados recentes demonstram que tem ocorrido o respeito a identidade de
género conforme deliberacdo, o que nos leva a crer que aquelas que estao
estudando em instituicdes vinculadas a essa esfera de Governo tém seus direitos de
uso do nome social reconhecidos, como é o caso de Gabrielly e Luna que estudam
em unidades da Escola Técnica de Sao Paulo (ETEC). Procedemos, nos proximos
itens dessa Sec¢do, com as narrativas das pesquisadas vinculadas a OSC SEIVA.

2.1.1 Angélica

Quando iniciei minha transformacéo, estava no ensino médio. Tinha
uns 15 anos. Antes disso, meus comportamentos, minha voz, meu
“eu” ja estavam totalmente mulher. Unhas grandes, cabelos grandes,
porém ainda me consideravam uma “bicha” sé. Acho que porque
também usava roupas masculinas. Era muito estranho. Aos poucos
uma peca de roupa feminina, mas ainda com uma calga masculina.
Nessa época demorou para que as pessoas ndo me chamassem
pelo nome de origem, mas aos poucos fui informando de meu nome
social. A mudanca total foi quando coloquei meus seios. Ai, ninguém
me segura! Na familia, algumas pessoas ainda ndo querem me
chamar pelo nome social, mas outras ndo veem problema. O medo
era de ser excluida, ndo poder participar de nada na escola, na
minha familia, de sair na rua e ser agredida. Medo de andar sozinha
nas ruas e sofrer alguma violéncia (ANGELICA™™Y).

Angélica narra o inicio do processo de transformacdo feminina. Nele,
podemos ver alguns dominios de analise passiveis de serem eleitos para entender
como sua vida se chocou com os ‘enquadramentos normativos’ (BUTLER, 2015a)
possiveis de sua época de escolarizacdo. A narrativa de Angélica traz sentidos da
construcdo de uma subjetividade feminina que encontrava, no corpo, alteracdes
necessarias para produzir sua feminilidade. Aos poucos foi usando alguns recursos
estilisticos que a faziam entender-se feminina. Os medos que Angélica pontua nos
fornece indicativos do papel da outra pessoa na constituicio de sua subjetividade,
gue se conecta a cenas de relacdes necessarias para se fazer possivel. O dominio

eleito, de inicio, envolve o que Junqueira (2013) compreende como a ‘Pedagogia do

11 As memodrias colhidas de nossas participantes serdo expostas no formato normativo da Associagéo
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) para citacdes diretas. Porém, para diferencia-las, valeremo-
nos de um quadro. Além disso, para auxiliar o processo de leitura, fizemos uma revisao linguistica e
preservamos o efeito de sentido de suas memdrias.
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Armario’. O autor caracteriza que essa pedagogia se vincula & dominagédo simbdlica
por meio de dispositivos e praticas de controle, vigilancia, ocultacdo e né&o
nomeacdo que agem como forcas heterorreguladoras de corpos e sujeitos em

diferentes instituicdes sociais, ndo somente na escola.

A Pedagogia do armario, portanto, néo fica circunscrita a um mero
conjunto de préaticas (in)formais por meio das quais preconceitos
(hetero)sexistas e homofébicos sdo cultivados e transmitidos,
levando estudantes a ndo se assumirem enquanto homossexuais.
Mais do que isso, ela diz respeito a processos amplos, sutis,
complexos e profundos ao longo dos quais cada sujeito do espaco
escolar € implicado (JUNQUEIRA, 2013, p. 492-493).

A transicdo do género masculino para o feminino foi, como Angélica
demonstra, realizado aos poucos: ela foi mudando sua imagem de forma menos
acelerada para evitar transtornos. Acredita que ter colocado silicone foi o que
realmente a definiu como mulher para os lugares que frequentava. Podemos dizer
gue Angélica também se viu dentro de um armario ao chocar as expressdes do
género feminino que queria construir em seu corpo com as normas que
disciplinarizavam o modo pelo qual seu corpo deveria corresponder a outras
expectativas do universo masculino. Os medos da ndo aceitacdo e a violéncia
avistada também surgiam para amedrontar Angélica, agindo como um dispositivo
tipico da ideia de “armario” (JUNQUEIRA, 2013), ou seja, de que €& necessario
conter e esconder expressdes que estejam fora das normas que enquadram 0s
Corpos, 0s géneros e as sexualidades.

A primeira vista, o ndo reconhecimento das outras pessoas representa para
Angélica a marca da deslegitimidade do seu jeito de ser. Demarca também uma
“vida precaria” (BUTLER, 2011) que vai ter um trajeto dificil porque ndo se enquadra
nos padrdes de territorios ja definidos e heterorregulados. Leticia Lanz (2014)
aponta que a deslegitimacéo de corpos diferentes por parte de algumas instituicdes
vincula-se a ideia de heteronormatividade, um conjunto de normas e regras que
regem processos legais e institucionais e que associa a heterossexualidade a ideia
de normalidade, levando-nos a crer que a heteronormatividade constitui “[...] a base
conceitual e ideoldgica de todos os processos de relacionamento humano numa

sociedade como a nossa, onde o comportamento heterossexual € compulsoriamente
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cobrado de todos os individuos por ser considerado — biologicamente natural”
(LANZ, 2014, p. 311).

Para ser menos notada, Angélica acreditava que, ao manter uma estilistica
de género ambigua, roupas femininas e masculinas, ndo chamaria tanto a atencéo.
Mesmo assim, a construgdo de uma subjetividade n&o enquadrada trouxe
constrangimentos na escola e na familia na época de escolarizacdo basica, que diz
ter concluido h& aproximadamente sete anos.

Angélica se apresenta:

Tenho 23 anos de idade, moro em Pereira Barreto/SP. Sou
transexual. Eu trabalho como Vendedora numa loja. E religido? Vou
pra Igreja, sou evangélica. Frequento Igreja Evangélica, por mais que
seja um susto para todo mundo. Nossa! Igreja Evangélica? Sim,
Igreja Evangélica. Poderia ir na catolica, na umbanda ou qualquer
outra coisa, mas nédo, frequento Igreja evangélica, que é um lugar
gue eu me sinto bem. Faco Cursinho Pré-vestibular para ingressar no
Curso Superior de Medicina Veterinaria ou Agronomia.

Angélica narra as principais informacdessobre si e registra projetos possiveis
de escolarizacdo. Conheceu a OSC SEIVA durante a época de escolarizacdo em
gue os/as profissionais realizavam palestras e oficinas com o tema das IST, AIDS, e
discutiam sobre as homossexualidades e pessoas trans.

Esse dado nos leva a refletir sobre o espaco de apoio e transformacédo que
as organizacfes e coletivos sociais ocupam na vida de pessoas trans. Segundo
Jesus (2012b, p. 167), em estudo sobre os movimentos sociais e questdes da
diversidade que permeiam a psicologia social, nos faz compreender que as
situacbes trabalhadas e questionadas nesses espacos defendem pautas
necessarias e tém, ainda, um papel pedagogico, transmitindo as ideias, crencas e

representacdes do grupo que o realiza para 0s iniciantes e para grupos externos.

Em uma perspectiva psicossocial, considera-se que as pessoas se
organizam em grupos e protestam em nome de uma causa comum,
muitas vezes sacrificando seu conforto pessoal, por varias razbes,
que podem estar fundamentadas em diferentes fatores, entre eles:
sentimento de injustica, efichcia de grupo, identidade social e
afetividade (JESUS, 2012, p. 169)

Notamos que, na defesa de uma causa, muitas pessoas que representam

liderancas ou participam ativamente desses movimentos organizados abdicam de



71

uma série de questdes pessoais para conviver em luta, para se fazer presentes em
meio aos locais de decisdo e discutirem pautas que ampliem o acesso a direitos
sociais ou busquem por diferentes reconhecimentos nas politicas de concessao de
direitos. Por mais que a OSC SEIVA represente uma unidade organizada da
sociedade civil, que preste um servico, que possua uma razao social que a
identifique, ainda € possivel observar uma preocupacdo com as questbes que
envolvem as injusticas sociais que atingem as pessoas LGBTTT, o que faz com que
a OSC tenha representatividade na conquista de direitos que melhoram os
problemas de saude que afetam esse grupo de pessoas. Sabendo que suas
demandas pode ser apoiadas pela OSC, Angélica afirma que, apesar de néo
conseguir participar mais das atividades, considera que houve apoio significativo
para que enfrentasse com mais informacéo os receios da escola em apoia-la na sua
transexualidade.

Entre apoios e desapoios, Angélica afirma que sua escolarizacado foi
marcada por momentos em houve apoio de amigos mais proximos construidos na
escola e também na turma de que fazia parte; porém, deixa explicitas as

dificuldades de reconhecimento dos/as professores/as.

Por parte de professores, quando escolhi meu nome, por ter me
transformado. Eles deveriam me chamar pelo meu nome feminino.
Eles faziam questdo de chamar pelo nome masculino, mesmo
sabendo que meu nome estava na caderneta de chamada. Minha
identidade de género feminina. Eles faziam questdo de me chamar e
dava para notar que era para cacoar. Os diretores implicavam muito
por eu ir de roupa de mulher ja para a escola. Foi isso, entdo. Os
professores sempre tinham uma zoacaozinha besta (ANGELICA).

Santos (2017) aponta que o0 nome social é parte do processo de fabricacéo
de travestis e transexuais. Segundo a autora (2017, p. 271), o nome social é
construido paralelamente ao género feminino e representa uma identificacdo diante
do mundo que assegura conforto e satisfacdo: “nesta perspectiva, as narrativas
sobre 0os nomes de travestis e transexuais apresentam, ndo raras vezes, uma
histéria”. Com as historias das professoras participantes de sua pesquisa, Santos
(2017) acessou diferentes movimentos de interpretacdo do nome social como uma
eclosdo do processo criador do género feminino em suas vidas. O nome social
representa, segundo os estudos da autora (SANTOS, 2017), o rompimento com a

imagem masculina por meio de acdes de apagamentos, silenciamentos, tensdes que
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conduzem a producdo de acontecimentos renovados em que o0 género feminino
passa a orientar a inclusdo das trans no mundo social.

Quando Angélica diz que ndo é chamada pelo seu nhome social, € como se
sua existéncia ndo fosse validada nas relacdes com a escola. A anulacdo de sua
construcdo feminina de género acontece nesses momentos em que é chamada pelo
nome civil. Santos (2017, p. 278) considera que o uso do nome social ndo é
equivalente a um nome artistico, mas confere inteligibilidade a experiéncia
transfeminina: “A utilizacdo do nome social por travestis e transexuais significa
conferir algum sentido aos processos de fabricagdo daquele corpo e identidade. O
nome social pode produzir um efeito de inteligibilidade a experiéncia trans™”.

Angélica ainda lista atitudes em que a brincadeira era presente
cotidianamente nas praticas de outros/as colegas de sala, professores/as e diretoria
da unidade escolar. Atitudes que tratavam sua sexualidade de modo pejorativo, uma
vez que sua construcao de género estava deslocada de atributos culturais fixados no
corpo masculino. Diz que a todo o momento era abordada com insultos do tipo “E
viadinho? E bichinha?'?” (ANGELICA). Tais tratamentos, segundo Angélica,
justificam comportamentos agressivos que tinha com professores/as, colegas de
sala, outros/as alunos/as, levando-a a se prejudicar nos estudos, bem como procurar
tratamento psicoldgico para lidar com a situacao.

Se analisada a idade de Angélica, vimos que ela cursou o Ensino Médio ha
menos de sete anos. As experimentacdes que teve narraram desrespeito da sua
construcdo social de género que se expressou em processos de estigmatizacdo e
discriminacéo de sua diferenca. Situacdo que assinala o ndo reconhecimento de sua
diferenca aquela época. Tais formas de tratamento, segundo Willian Peres (2009, p.
246) ressalta que “[...] prejudicam a prépria socializagdo dessas pessoas, que
passam a ter um universo existencial bastante restrito”. Angélica percebia que os
preconceitos advinham também da unidade escolar; observamos 0 néo
reconhecimento de sua constru¢do feminina de género, o que pode significar que,
durante seu processo de escolarizacdo, a sua passagem nao gerou alteracdes na
pratica docente realizada ou na unidade escolar como um todo.

Alguns dominios de andlise puderam ser identificados nas narrativas, assim

como Foucault (2008) bem prop8e para o jogo de relacdes possiveis entre sujeito e

2 As memorias colhidas de nossas participantes serdo expostas no formato normativo da ABNT para
citacdes indiretas. Porém, para diferencia-las, valeremo-nos da fonte em itélico.
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instituicdes sociais. Menciona o autor que o recorte do dominio eleito para
estabelecer as relacdes necessarias partira assim empiricamente para escolher um
dominio “em que as relagbes corram o risco de ser numerosas, densas e
relativamente faceis de descrever: e em que outra regido 0s acontecimentos
discursivos parecem estar mais ligados uns aos outros” (FOUCAULT, 2008, p. 33).

Tais dominios séo, no caso da presente narrativa:

- Praticas docentes essencialistas;

- Desrespeito ao uso do nome social,

- Precarizacéo de vidas trans decorrente do ndo reconhecimento.

Outrossim, Foucault (2008, p.34) pontua que esse primeiro exercicio de
relagcbes ndo pode estabelecer o dominio eleito como definitivo e absoluto, pois “[...]
trata-se de uma primeira aproximacao que deve permitir o aparecimento de relagbes
que correm o risco de suprimir os limites desse primeiro esbogo”.

Ao enunciar que teve problemas com as exposi¢cdes que sofria, Angélica
assinala a necessidade de apoio psicolégico para lidar com a situacdo. Apresenta
gue a construcdo de sua subjetividade transfeminina produzia deslocamentos da
norma e da matriz heterossexistal®, a partir de atitudes que despregavam
comportamentos, vestimentas e sua existéncia, de modo geral, dos padrbes
acessiveis pelas pessoas da escola em que estudou. O néo reconhecimento de seu
modelo existencial pelas pessoas da unidade escolar representa um instrumento de
negacao da sua feminilidade que pode precarizar a cidadania de Angélica por meio
do acesso & escolarizacdo. E como se ocorresse a negacdo de sua diferenca que,
no contato com a norma, por sua vez impregnada de conteddo moralizante,
demandou o enfrentamento de praticas de anulacéo.

Angélica também relata que solicitou ajuda juridica para que a unidade
escolar a tratasse pelo género feminino com o uso do nome social, mas que, apos
isso, a experiéncia de professores/as tratando-a mal tornou o ambiente permeado de
um convivio desagradavel. Enfatiza, contudo, a presenca da familia como uma

forma de superacédo do problema vivido, motivando-a a permanecer na escola.

13 Judith Butler (2003), em Problema de Género: feminismo e subversdo da identidade, cunhou o
conceito de matriz heterossexista. E a forma pela qual os processos sociais e culturais impdem que
as pessoas devam ter um género alinhado ao sexo. Corpos em que a estrutura biolégica determina
as atitudes, comportamentos, praticas sexuais e desejos.
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Olha! O banheiro feminino, eu ndo sofri preconceito. N&ao tive
nenhuma dificuldade. Apenas com o nome social é que tive que
recorrer a lei, quando fiquei sabendo que pessoas trans que tinham
nome social poderiam ser chamadas por aquele nome que
escolheram. Ai, imprimi a lei. Foram minha mde e o advogado na
escola. Depois disso, comecaram a me chamar pelo meu nome
social, porque o advogado explicou que poderia ocorrer processo a
quem nao acatasse. Ai, depois disso, passou (ANGELICA).

O néo reconhecimento do nome social, de acordo com os estudos de Camila
Guaranha e Eduardo Lomando (2013), significa o ndo reconhecimento da identidade
feminina. Acrescentam que se uma pessoa tem um nome no masculino e, a partir de
algum momento, ela identifica-se com o género feminino, precisa ser respeitada.
Como uma metafora, o0 nome aciona “as caracteristicas de alguém, conferindo-lhe
status ou colocando-os em situagdes vexatorias, além de se apresentar importancia
juridica para salvaguardar bens e atribuir uma nocdo de existéncia e verdade ao
sujeito” (GUARANHA; LOMANDO, 2013, p. 53). Os autores também (GUARANHA e
LOMANDO, 2013 p. 54) relacionam o reconhecimento do nome social com o
respeito a construcdo identitaria que a pessoa assume para suas relacdes e
associam a isso ao fato de que as trans vivem a “[...] expressao de suas construgdes
de género com menos risco de discriminacdo ou preconceito” com seu nome
reconhecido.

Para Beatriz/Paul Preciado (2014), o nome social adquire forgca no processo
de producédo da subjetividade e reflete-se no modo como nés nos vemos nho mundo
social, profissional e no campo da afetividade. Apesar de sua antecedéncia na
definicdo do ser humano, o nome que nos € dado carimba género e sexo. Por meio
do uso do nome social, as pessoas trans podem se sentir respeitadas a partir da sua
expressao de género. Preciado (2014) considera ainda que reconhecer uma pessoa

pelo nome social € uma resisténcia politica.

Toda pessoa trans tem (ou teve) dois ou mais nhome préprios. Aquele
que foi designado na hora do nascimento, cujo nome a cultura
dominante buscou normalizd-lo e o nome que assina no inicio do
processo de subjetivacdo dissidente. Os nomes trans n&o indicam o
pertencimento a outro sexo, mas denotam um processo de
identificagdo [...] o segundo nome utilizado pelas transexuais, a
peruca drag, o bigode, enfim, sdo signos intencionais e hiperbdlicos
de uma travestilidade politico sexual. E isso acontece néo a partir do
verdadeiro sexo ou do auténtico nome: mas sim através da

construcdo de uma ficcdo viva que resiste a norma (PRECIADO,
2014, p. 2).
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O nome social é um dispositivo de reconhecimento do género feminino da/o
trans, uma vez que deslocamos para a pessoa o direito de dizer-se, de definir como
qguer ser tratada (PRECIADO, 2014). O alinhamento normativo entre sexo e género
perde valor e a resisténcia que a pessoa constréi adquire sentido. A diferenca nesse
sentido cria o espaco de interlocugdo com a existéncia que se pretende fazer viva.
Uma diferenga cuja vivacidade buscada envolve o reconhecimento da constru¢do da
subjetividade feminina. Além dessa énfase de analise do nome social como
reconhecimento de uma construcao subjetiva de género oposta aquela previamente
demarcada, é vélido destacar o estudo de Bento (2014) sobre a questdo da
cidadania. Angélica mostra a necessidade da lei para o reconhecimento de sua
mulheridade. Isso significa, segundo Bento (2014, p. 172), que sua condi¢cao precisa
ser autorizada pela lei: “As pessoas trans precisardo de algum especialista para
atestar a validade de suas demandas”. Bento (2014, p. 176) aponta que tais
autorizacbes acontecem no ambito juridico e no da medicina: “De um lado um corpo
de normatizacdes que regula a vida, no ambito do género, em mdltiplas instituicées
(escolas, universidades, reparticbes publicas, bancos), do outro a inexisténcia de leis
gue garantam e assegurem a existéncia da diversidade humana”. Enfim, elas
utilizam o tempo de espera, em muitos casos demorado, para que essas pessoas
possam validar sua existéncia, uma forma de anulacdo que precariza a existéncia

trans, uma vez que rejeita, cerceia e tolhe o ser:

Portanto, temos duas concep¢fes de género que atravessam sua
vida. De um lado, o reconhecimento, de outro a autorizagdo. Mas
estamos falando da mesma pessoa que circula pelas instituices
sociais. O mesmo Estado que Ihe reconhece o direito a identidade de
género, uma vez que as universidades sao instituicdes publicas, na
outra ponta lhe nega este direito, ou precariza-o quando vincula as
mudangas nos documentos a um parecer psiquiatrico e ainda exige
gue tal mudanca seja feita através de processo judicial (BENTO,
2014, p. 177)

O exterior precisa validar a existéncia trans, o que significa que a acéo das
outras pessoas podem precarizar a minha existéncia se acreditarem que ela nédo é
possivel. Os conhecimentos que permeiam essas areas que precisam autorizar a
minha existéncia tornam existéncias trans fadadas a precarizacdo da cidadania.

Bento (2014, 167) entende que a precarizagdo da cidadania se relaciona com “[...]
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uma dupla negacéo: nega a condicdo humana e de cidadéo/cidada de sujeitos que
carregam no corpo determinadas marcas”. Essa negacgao, por sua vez histérica,
permite que 0s corpos, para adentrarem na constru¢do do humano e, com isso, da
cidadania, precisam, segundo Bento (2014, p. 167), seconceber politicos. “No
entanto, o reconhecimento politico, econdmico e social foi (e continua sendo) lento e
descontinuo” (BENTO, 2014, p. 167).

Dayana Santos (2015), em estudo que trata da sociedade de controle a
partir de perspectivas foucaultianas sobre o ‘controle’ (CESAR, 2004) e
‘governamento’ (VEIGA-NETO, 2007), mostra que a escola cria estratégias para que
o controle e a ordem sejam preservados com 0 objetivo de capturar novos corpos
para que eles se tornem produtivos e viaveis. Isso se trata de um objetivo biopolitico
gue nao desmerece o papel dos movimentos sociais que apresentam demandas
proprias para que existéncias trans se tornem significativas para o espago escolar.
Contudo, as normativas sao elaboradas, e a partir delas as instituicdes escolares
produzem estratégias de controle e apagamento das diferencas. Santos (2015)
associa o0 agenciamento biopolitico proprio da perspectiva neoliberal com a
sociedade do controle, e destaca que os sentidos que orientam as politicas de
educacdo se baseiam na ideia de inclusdo com o objetivo de constituir corpos
inseridos No consumo.

Maria Rita Cesar (2009) acredita que a auséncia de um tratamento
adequado a construcéo social do género que as pessoas trans fazem é parte de um
sistema educacional que zela pelo funcionamento da norma, porém o uso do nome
social é parte relevante da experiéncia transexual contemporanea. Ao ser
denominada por um nome que caracteriza sua inclusdo em um género, a pessoa
trans passa a pertencé-lo. A autora entende que a lei podera ser um recurso que
faca cumprir o reconhecimento da construcdo de género de pessoas trans como
uma possibilidade efetiva de acolhimento na unidade escolar. No entanto, os
recursos simbolicos que criam impedimentos ainda podem continuar. Cesar (2009,
p. 12) aponta dois caminhos possiveis para tratar do assunto,. O primeiro e mais
facil, segundo a autora, é a “[...] aceitacdo por meio da problematica ‘pedagogia da
tolerancia’, na qual nunca se questionam os sistemas normativos; um segundo, mais
dificil, sera aquele que ira produzir interrogacdes sobre a heteronormatividade

compulséria no interior da instituigao escolar”.
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Em seus estudos, Tomaz Tadeu da Silva (2000) acredita que onde ha
identidade e diferenca, ha poder. Segundo o autor, as marcas de presenca do poder
estdo caracterizadas por praticas de “[...] incluir/excluir ("estes pertencem, aqueles
nao"); demarcar fronteiras ("nés" e "eles"); classificar ("bons e maus"; "puros e
impuros"; "desenvolvidos e primitivos”; "racionais e irracionais"); normalizar ("nos
somos normais; eles sdo anormais")” (SILVA, 2000, p. 80-81). Nessa relacéo
conflituosa, Silva (2000) afirma que a presenca da disputa é continua.
Evidentemente, as relacdes tendem a se constituir por definicdes de “normalidade”
por quem esta dentro dos limites do que é padrédo e aqueles/as que, estando “fora”,
sofrem com a imposicao de tal padrao instituido.

Angélica inventou sua subjetividade, distanciando-se de padrdes normativos
de referéncia. Isso fez que sua experimentacao do existir entrasse em conflito com a
norma; porém, ancorados nos estudos de Silva (2000), pensamos que a abjecao,
rejeicdo e anormalidade que seu corpo gerou sdo parte ativa do que a identifica
como trans. Sem diferenca nédo se cria padrées do que é considerado normal. Diante
dessa rejeicdo das pessoas da escola, Angélica ndo teve sua construcao feminina
de género reconhecida, vivendo uma primeira expressao da precarizacdo de sua
vida. Se ela teve sua autonomia desestabilizada pelos discursos de medo de sua
transfeminilidade, consequentemente sua vida diferente se chocou com o poder de
formas tradicionais em torno da “normalidade”. Ao sentir necessidade de intervencgao
psicologica para lidar com a situacdo, observamos uma das marcas do poder que se
refere a sensacao de que o “erro” esta na diferenca.

Butler (2015b, p. 35), numa leitura dos sujeitos foucautianos, entende que o
reconhecimento de si ocorre “[...] de modo que o0 que posso ‘ser’, de maneira em
literal, é limitado de antemao por um regime de verdade que decide quais formas de

ser serao reconheciveis e nao reconheciveis”. Acrescenta ainda que

[...] isso ndo significa que dado regime de verdade estabeleca o
gquadro invariavel para o reconhecimento, significa apenas que é em
relacdo a esse quadro que o reconhecimento acontece, ou que
normas que governam o reconhecimento sdo contestadas e
transformadas (BUTLER, 2015b, p. 35).

Ao quebrar padrbes do regime de “verdade” do reconhecimento possivel,
Angélica sofreu as consequéncias da ndo aceitacdo de sua construcdo de género,

refletidas em situacdes que tiveram a presenca do tratamento hostil. No entanto,
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vimos que a permanéncia escolar gerou contestacdo com suas demandas,
principalmente relacionadas as ressignificacdes do género e da sexualidade que o
corpo de Angélica produziu. Fez que a comunidade escolar problematizasse o que é
ser trans por meio da desestabilizacdo sobre modos de subjetivacdo em que o
género € um elemento orientador da quebra de explicagbes univocas. Algumas
pessoas se relacionaram com Angélica com respeito, outras agiram com insultos,
provocacoes e tratamento pejorativo como uma forma de demonstrar as rejei¢coes.

A rejeicdo vinha, por exemplo, quando seu nome social ndo era reconhecido
por alguns/mas pessoas. O nao reconhecimento ndo passava apenas pela questao
do nome social, mas também pelas ofensas que aconteciam em forma de
brincadeira. O corpo de Angélica afeta radicalmente o que é reconhecido como
“‘normal”. Assim, Silva (2016, p. 10) indaga: “Quando aquilo que € supostamente
animado se vé profunda e radicalmente afetado, é hora de perguntar: qual € mesmo
a natureza daquilo que anima o que é animado?”. Angélica confrontou a explicacéo
biologizante da condicdo normal dos corpos. Descentrou o dispositivo que regulava
0S corpos, oportunizando o transito pelo territério do possivel.

Produzindo-se pela via da diferenca, a construcdo feminina de género de
Angélica, descolada dos padrbes do corpo masculino, foi um ato de significacéo.
Como apresenta Silva (2000), um ato de significacdo esta sujeito ao poder. O poder
de definir quais subjetividades serdo vistas como seguras para serem acessadas e
outras relegadas ao assujeitamento. Vé-se, entdo, que a imposicao de significados
sobre o ser mulher esta relacionada a estrutura biolégica, uma vez que para ser
mulher, segundo tal pensamento, precisa-se de uma vulva. Com esse padrdao de
referéncia como um sistema de atribuicdo de sentidos, toda forma feminina diferente
desse padrado é considerada incompleta, insegura e impossivel.

Angélica narrou também as consequéncias da precariza¢ao da vida durante
a escolarizacdo, uma vez que conviveu com problemas que refletiram na
necessidade de apoio psicologico para lidar com a dificuldade de aceitacdo. Ricardo
Miskolci (2011, p. 54) considera, a partir dos estudos de Butler, que uma vida
precaria é aquela que aprendeu a se socializar no convivio com praticas de rechaco
social. Segundo o autor, representa vidas que se constituiram viviveis “[...] a partir
da injaria, da experiéncia de serem ofendidos por estarem sob a suspeita ou serem
comprovadamente sujeitos fora da norma heterossexual”. Para o autor, conviver

com situagdes que precarizam a vida resulta do fato de o corpo trans romper com as
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convencdes sociais de género, 0 que leva travestis, transexuais e gays femininos
sofrerem mais violéncia do que homossexuais que seguem uma estética de género
dominante, ou seja, gays masculinos e lésbicas femininas (MISKOLCI, 2011).

Larissa Pellacio (2011), em estudo sobre corpos inddceis de travestis e
transexuais que desafiam fronteiras, ressalta que, em nosso pais, esses corpos
enfrentam a precariedade a partir da impossibilidade de convivio com vidas viviveis
nos padroes de “normalidades” impostos. Confirma (PELUCIO, 2011) que as
travestis brasileiras acreditam ndo haver no Brasil politicas que assegurem uma vida
mais habitavel para elas, por isso a maioria decide viver fora do pais como uma
forma de experimentar uma vida mais possivel.

Aliando a (in)habitabilidade que tais vidas sofrem, como Foucault (1987)
indaga em Vigiar e Punir, cabe reatualizar algumas perguntas feitas pelo autor
naguela renomada obra. Sdo elas: por que um enunciado sobre um sujeito surge
num contexto social e ndo em outro? Como 0s corpos se condicionam as verdades
contidas nos enunciados ja ditos sobre ele? Por que alguns corpos perdem valor na
significacdo que fazem de si? Por intermédio dessas indagacdes, Foucault (1987)
aponta que a resposta esta no corpo dos sujeitos. No corpo das pessoas
reconhecemos a hegemonia de um discurso de poder. Vimos, com ele, um corpo
possivel e um corpo proibido de ser.

Apreender uma vida como precaria ou possivelmente vivivel nos leva,
conforme salienta Butler (2015a), a compreender em quais pontos ela sera protegida
para a garantia da sua sobrevivéncia. Se negada, acontecera um investimento da
violéncia fisica e simbdlica para que essa forma de ser ndo seja declarada possivel.
Na relacdo que Angélica teve com a escola, houve a participacdo da instituicdo em
significados e normas que transferem a escola o poder de decidir o “ser’ do corpo.
Com isso, 0 exercicio é capturar uma apreensdo do ser como possivel e outra, como
impossivel, “a fim de maximizar a precariedade para alguns e minimizar a
precariedade para outros” (BUTLER, 2015a, p. 15).

A partir dos enquadramentos eleitos para que uma vida seja possivel e
outra, precaria, Butler (2015a) apresenta que acontece o reconhecimento. Este, por
sua vez, ndo aconteceu no periodo de escolarizacdo de Angélica porque a
referéncia a norma que definia os padrbes de sujeito ndo enquadrou as
caracteristicas de sua construcdo de género feminina. O reconhecimento, entdo, nao

acontece tanto para o sujeito quanto para a vida (BUTLER, 2015a). Ao produzir uma
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condicéo de sujeito e de vida distante da norma, Angélica néo foi apreendida pelas
condi¢cdes normativas do ser, até porque, como Butler (2015b) ressalta, € necessario
tempo e trabalho para a vida adquirir valor para o ser, para que a vida possa ser
desvinculada de dominios que prevé um ser.

Andrade (2012), por sua vez, interpreta que é necessario construir formas de
lidar com o problema do tratamento hostil. Constatou que lidar com a crueldade dos
preconceitos a partir de praticas de assujeitamento representa uma estratégia
adotada pelas travestis que participaram de sua pesquisa, como uma forma de
resistir e, com isso, permanecer na escola. Isso fez que contrariassem os destinos
de “vida precaria” (BUTLER, 2011) que levam nos espacos de prostituicdo, as
Unicas formas de sobrevivéncia para essas pessoas. Detectou-se também que a
resisténcia seria compreendida pela presenca delas na escola, ja que isso
promoveria a revisdo de conceitos das familias e dos/as profissionais que compdem
a comunidade escolar. Andrade (2012) também considera imprescindivel um
assujeitamento estratégico para permanecer, sem causar tanto alvoro¢co nos locais
gue frequentam, especialmente nas escolas.

Seus corpos e atitudes produzem uma feminilidade particular, ndo fazem
parte de universos que enquadram géneros a corpos sexuados. Ha um processo de
apropriacdo de estéticas, estilisticas e atitudes que extrapolam binariedades
essencialistas, oferecendo a liberdade de invencéo de novos corpos. Na perspectiva
de Pelucio (2004, p. 136), elas vivem um “rito de passagem” que envolve dor e
humilhac&o, obviamente porque desafiaram os aparatos que controlam o0 sexo e 0
género. Aceitar passivamente um tratamento hostilizado representa uma adaptacao
para alcancar rumos diferentes dos que s&o tracados pela sociedade na
demarcacdo dos espacos invisiveis e “amorais”, entendidos assim como locais que
empregam instrumentos precisos de negacdo do diferente, produzindo uma vida
precaria, conforme a compreensao de Butler (2011).

Angélica ndo resgatou, contudo, memorias de preconceitos e violéncias
vividas no Curso Pré-vestibular que atualmente faz. Relata situacdes que, para ela,
foram reais e sofriveis durante o periodo de escolarizacdo basica. Afirma que
enfrentou situagcdes que a fizeram se sentir em um ambiente totalmente expositor e
de dificil permanéncia; porém reforca o papel da familia e dos/as amigos/as no

fortalecimento para que nao se envolvesse com drogadicdo, prostituicdo e outras
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formas que poderiam precarizar a sua vida. No que se refere a sua experiéncia de

transexualidade, Angélica afirma que

Olha! Eu tenho amigos professores, hoje em dia. Eu sempre falo
para eles conversarem, mesmo que nao seja area deles e entrarem
nesse assunto com as pessoas € mostrarem as pessoas que as
coisas nao sao do jeito que eles estdo pensando. E que isso ndo é
fim do mundo. Como ja foi comprovado por cientistas.

Com suas experiéncias, Angélica compreende que o assunto € possivel de
ser tratado com cientificidade, expressando que os/as professores/as tém papel
significativo nesse processo. Acreditando que 0S novos sujeitos passaram a
requisitar novas formas de tratamento na escola, Louro (1999, p. 57) reconhece o
carater distintivo da escola que negou a entrada de muitos/as alunos/as diferentes,
mas que “precisou ser diversa: organizagao, curriculos, prédios, docentes,
regulamentos, avaliagdes iriam, explicita ou implicitamente, ‘garantir’ — e também
produzir — as diferengas entre os sujeitos”.

Ao ser requisitada a possibilidade de corpos trans fazerem parte da rotina
escolar, consideramos uma relacdo em que a disputa esta presente. Disputa pelo
poder de estar junto aos reconhecimentos possiveis, junto aos conhecimentos
privilegiados. Silva (2000, p. 160) acredita, por esta via, que estar dentre 0s
conhecimentos privilegiados, ter sua condicdo parte da proposta educacional
significa “[...] destacar, entre as multiplas possibilidades, uma identidade ou
subjetividade como sendo uma ideal é uma operagao de poder”.

Colocando-se como parte de uma proposta educacional orientada pela
pratica docente, Angélica caracteriza tal pratica como responsavel pela criacdo de
um conjunto de possibilidades de ter sua subjetividade trans tratada como possivel.
Observamos, no relato de Angélica, a necessidade constante de outras pessoas,
seja professores/as, familia, advogado, psicologo, como mediadores/as para
conseguir viver sua construcao social de género de modo mais seguro e confiavel.
Butler (2015a, p. 58) aponta que a capacidade de sobrevivéncia da pessoa depende
“[...] de condic¢des e instituicdes sociais, 0 que significa que, para ‘ser’ no sentido de
‘sobreviver’, o corpo tem de contar com o que esta fora dele”. Angélica esta
mergulhada em relagbes sociais que tornam seu corpo enquadrado, uma vez que

ele é demarcado por significados sociais que disparam diferentes rea¢des quando
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“[...] sofre, usufrui e responde a exterioridade do mundo, uma exterioridade que
define sua disposi¢ao, sua passividade e atividade” (BUTLER, 2015a, p. 58).

Ainda para Butler (2015a), o nosso corpo se torna capturado por
precariedade quando as instituicbes sociais governadas por outras pessoas Sse
aproximam de modo indesejado, produzindo reacgfes diversas nele. Por isso, a
precariedade surge para explicar como nosso corpo dependente das outras
pessoas, € sustentado e sustenta as relagdes sociais por meio da responsabilidade.
Somos responsaveis por alguém, bem como esse alguém é também responsavel
por nos. As vidas estdo sujeitas a ideia de responsabilidade. Angélica se viu hum
contexto em que sua transfeminilidade n&o importava aos/as profissionais da escola
como uma instituicAo social exterior ao seu jeito de ser. Quando ndo ha um
tratamento que ofereca manutencdo da capacidade de sobrevivéncia de uma vida,
Butler (2015a) informa que ha falhas que precisam ser tratadas.

Considerando que, atualmente, Angélica estd em processo de capacitacao
para ingressar na universidade, ela utiliza a educacéo como possibilidade de projetar
Novos rumos para a sobrevivéncia. Ela entende que a educacao é corresponsavel
pelo processo de vida possivel de ser vivida. Busca desvincular-se de um
enquadramento de vida precarizada pela diferenca e experimentar possibilidades de
sobrevivéncia em que seja possivel o reconhecimento. Notadamente, vimos que a
relacdo da vida com a moral é uma forma de se produzir a partir do que é um
enquadramento possivel, nesse caso, ocupando locais que sdo bem vistos pela
sociedade e ndo aqueles que sdo considerados ilegitimos. Podemos afirmar que as
condicBes projetadas por Angélica para uma vida possivel por meio da educacéo é
uma forma de responsabilizar a si mesma, assumir a autonomia pelo processo,
porém também é necessario entender que, em relagdo ao grupo de pessoas trans, o
Estado também precisa de se responsabilizar por essas vidas, criando formas de
oferecer atencdo necessdria para que experimentem novas possibilidades.

Ao problematizar qual é a nossa responsabilidade com aqueles/as que néo
conhecemos e trazer deslocamentos significativos sobre nossas percepcdes de

existéncia, Butler (2015a, p. 62) aponta que

[...] talvez essa responsabilidade s0 possa comecar a ser
internalizada por meio de uma reflexao critica a respeito das normas
excludentes de acordo com as quais sdo constituidos os campos da
possibilidade de reconhecimento, campos que sdo implicitamente
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invocados quando, por um reflexo cultural, lamentamos a perda de
determinadas vidas e reagimos com frieza diante da morte de outras.

Se a vida de Angélica é considerada valiosa, ela produziu indignacgédo diante
das dificuldades que teve de reconhecimento no seu periodo de escolarizagdo. Uma
vida importa quando produz indignacao coletiva a respeito do tratamento hostil que
recebe. Com essa perspectiva, a indignacdo produzida precisa desestabilizar a
hierarquia da autoridade politica, mesmo quando tais autoridades pretendem apenas
preservar o seu enquadramento existencial (BUTLER, 2015a).

Por mais que Angélica tenha sentido hostilidade no tratamento dispensado
pela escola a sua construcdo transfeminina de género, seu modelo existencial
produziu, a partir de sua diferenca, novas possibilidades de reconhecimento: € uma
vida vivivel. Para tanto, foi indispensavel que as instituicdes sociais (familia, escola
etc.) se responsabilizassem frente as suas necessidades para que ela se sentisse
mais segura. Mesmo que nédo tenha passado pelo quadro da matabilidade, Angélica
conviveu com praticas de violéncia simbdlica que negaram ou criaram formas de

fazé-la acreditar que sua experiéncia transfeminina poderia ser apagada.

2.1.2 Gabrielly

Eu comecei minha transi¢cdo feminina nos primeiros anos da escola,
no quarto ou quinto ano. Minhas atitudes, comportamentos, jeito de
falar e conversar, sentar, ja indicavam que algo ndo estava certo.
Sempre me comparei com 0s meninos da época, inclusive meus pais
cobravam mais comportamento de homem e de macho de mim, mas
nao conseguia, ndo era eu. Comecei deixando as unhas crescer,
cabelo num corte baixo, mas num estilo mais feminino e delicado.
Acho que parecia mais com uma ‘gayzinha novinha’ que com uma
mulher trans. Mais tarde, quando tinha uns 14 anos, informei todo
mundo do meu nome novo, comecei a tomar hormoénios femininos, a
esconder mais ainda meu “peru” e quando tinha uns 17 anos,
coloquei meu peito e finalizei a transformagdo que queria. Mas
continuei sendo tratada como um homem. No vélei, por exemplo, eu
joguei até a temporada passada no time masculino. Imagina uma
mulher de libero no meio dos boys. Dificil, né? Tive medo de ser
abandonada e ndo conseguir me sustentar, mas dei conta e hoje
estou aqui (GABRIELLY).

Como na histéria de Angélica, é possivel encontrar na de Gabrielly também
a questao teorica do “armario” (JUNQUEIRA, 2013). Formas de agir convencionadas

social e culturalmente como femininas fizeram que Angélica enfrentasse em sua
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condicdo um né&o reconhecimento de normalidade. Pressionada por uma forma de
existir legitima aos/as outros/as, viu que suas expressdes de género nao faziam
parte do universo masculino como as pressdes culturais sobre seu sexo destinavam.
Uma pressdo social a que seu corpo ndo correspondeu, violando as expectativas
heterocéntricas predefinidas para sua existéncia. Aos poucos, Gabrielly foi
abandonando o “armario” (JUNQUEIRA, 2013), mas ainda assim o fato de ter vivido
com coragem sua feminilidade n&o foi bem recebido da mesma forma pelos/as
outros/as, que continuavam a enquadra-la no masculino, como no caso do jogo de
volei na temporada de 2017. O ndo reconhecimento foi condigdo para que Gabrielly
encontrasse possibilidades de experimentacdo precéaria da vida. Instrumentos que
foram empregados para que sua vida fosse precarizada foram o abandono e
dificuldades de manter o sustento, 0 que a leva a entender que sua vida ndo esta
vinculada aos padrdes de vidas que importam ou de vidas possiveis de sua época
de escolarizacdo. Narrativas permitiram que Gabrielly se reconstruisse a partir de
significados do passado de seu processo de escolarizacdo e que sao ressignificados
no presente, quando constréi novos sentidos para sua vida.

A experiéncia de Gabrielly aponta para o que Santos (2015, p. 646) enxerga
como a necessidade da captura de corpos trans que resolveram sair do armario na

sociedade do controle:

Nessa perspectiva, muito mais do que perceber um armério trans
fixado pela ordem normativa e binaria de género e sexualidade, a
analise das experiéncias de saida desse armario pode potencializar a
discussdo, pois essas experiéncias talvez possam oferecer uma
pluralidade potente de sentidos

O corpo de Gabrielly foi se inscrevendo num local abjeto, uma vez que ele
ameacou a manutencdo das normas de género na escola, na familia e na sociedade
gue possuem um fundamento de conservacdo moral. Ela afrontou o regimento das
normas de géneros consideradas legitimas, desvinculando-se de um
‘enquadramento normativo” (BUTLER, 2015a), consolidando-se como um corpo
nao assujeitado aos estatutos de masculinidade ditada de modo geral pelas outras
pessoas que fizeram parte de seu convivio na escola, na familia e na comunidade.

Junqueira (2013, p. 494) afirma que o corpo abjeto ndo se vincula a um
tratamento gentil como gesto de tolerancia as pessoas LGBTTT: a questdo vai além

disso. Segundo ele, “vale discutir e abalar codigos dominantes de significagao,
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desestabilizar relagbes de poder, fender processos de hierarquizacao, perturbar
classificacdes e questionar a producdo de identidade reificadas e diferencas
desigualadoras”. Ao passar pela escola, entdo, convém refletir sobre quais
alteracOes foram possiveis para definir a escolarizacao vinculada a projetos de vidas
possiveis ou permeada de instrumentos de apagamento da existéncia de pessoas
trans. Diante disso, dispusemo-nos a entender as possibilidades que Gabrielly tinha
e tem atualmente.

Atualmente, Gabrielly tem 26 anos, reside em Pereira Barreto/SP e produz
acontecimentos para romper com dificuldades que precarizam a vida trans. Como
por exemplo, tem o projeto de fazer outro curso de graduacdo a partir do ano de
2019. Religiosamente se caracteriza como uma pessoa crista. Ela conheceu a OSC
SEIVA durante a escolarizagéo basica, mais precisamente no Ensino Médio, em que
se informou sobre hormonizacéo, direitos das pessoas trans e 0s meios para se
proteger de IST/AIDS. Ultimamente n&o consegue participar ativamente das

atividades da instituicdo, porque trabalha e ndo encontra tempo para tal.

Tenho 26 anos. Terminei tudo; conclui o Ensino Médio em escola
publica, fiz Faculdade de Estética e Cosmética, que achei que era
técnico, mas soube que tecnoldgico é considerado superior também,
e hoje estudo um curso Técnico em Juridico na ETEC. Sou catdlica,
me considero transgénero e trabalho como cabeleireira e manicure.
Eu passei a me identificar assim depois que conheci o SEIVA. L4
participei de muitos cursos, orientacdes, e aprendi muito quando
foram e me fizeram o convite na escola em que eu estudava para
participar das acdes deles. S6 ndo me envolvi muito porque a sede
deles era em llha. As vezes eles ndo tinham como vir até minha
escola, mas todas as vezes que vinham ou eu ia até o Programa, eu
aprendi muito (GABRIELLY).

A partir de aspectos que caracterizam Gabrielly, resgatamos, em sua historia
de vida, relatos de experiéncias individuais que estabelecem relagdes significativas
com momentos, tensdes e conflitos existentes no periodo de escolarizacdo no qual
sdo criadas, na interacdo com outras pessoas, as sensacfes de pertencimento,
responsabilidade e respeito. No caso de Gabrielly, os dominios de analise eleitos de
acordo com suas memorias envolveram situacfes que nos deram condi¢cdes de

discutir:

- O nado reconhecimento da construcdo feminina de género;
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- Instrumentos de negacdo da sua feminilidade (uso do nome social e do
banheiro feminino);

- O reconhecimento da diferenca na atual instituicdo em que estuda,;

- Subjetividade feminina vista como um problema de saude;

- A precariedade da vida por meio do apagamento no mercado de trabalho.

Durante o processo de escolarizacdo, precisamente a partir do 5° ano do
Ensino Fundamental, Gabrielly narra que iniciou o processo de transformacao
feminina. Afirma ndo ter sofrido violéncia fisica, porém menciona a presenca da
chacota e das brincadeiras que questionavam sua sexualidade na escola.

A partir do momento em que resolveu expressar 0 género feminino, os
olhares intimidadores da diferenca iniciaram um processo de demarcacdo da
abjecao. Situacdes que, inclusive, se fazem até hoje presentes em sua vida. Suas
memorias da época de escolarizagdo acionam acontecimentos constrangedores em
razao da transgressao dos limites das fronteiras de género. Apesar de resgatar um
passado conturbado durante o periodo inicial de escolarizacdo, ndo cita que na
atualidade passe por situacdes que dificultam sua permanéncia em ambiente

escolar.

Ah! Entdo. Eu sou péssima com datas, mas eu sofri quando comecei
a minha transicdo. Foi bem dificill Foi na minha 5% série. Ser
agredida? Eu nunca fui. Sempre tive amigos que néo deixavam,
porém sempre fui motivo de chacota, zoacdo mesmo. Até hoje em
dia, eu sinto que as pessoas me olham diferente. As vezes eu acho
gue nunca mais vou passar por essas situagfes, o preconceito, eu
digo. Mas acontece! Eu sempre fico muito mal por isso. E... Entdo. E
assim, quando pequeno nao lembro muito bem, mas teve umas
coisinhas também. [...] Essas foi uma das situagfes que mais me
magoou, assim.... Que teve varios acontecimentos antes de ter a lei
né. Na minha escola, eu fui chamada na diretoria porque eu entrava
no banheiro feminino. Me fizeram entrar no banheiro masculino e
tudo. Mesmo assim, ndo deixaram entrar no banheiro feminino. Mas
relevei; era o Ultimo ano.

Quanto ao acontecimento de reconhecimento da diferenca no ambiente
escolar, enfrentou problemas apenas com o uso do banheiro na 32 série do Ensino
Médio, ha aproximadamente dez anos. Gabrielly narra que a diretora da unidade
escolar a convocava o tempo todo para advertir sobre o uso do banheiro feminino:

“Me fizeram entrar no banheiro masculino. Relevei porque era o ultimo ano da
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escola”. Evidentemente, a questdo do uso do banheiro feminino representa rastros
de préaticas que preveem a naturalizacdo das normas como forma de normatizar o
acesso dos corpos, de acordo com as praticas convencionadas ao género.
Rememorar uma situagdo que causou transtorno fez Gabrielly caracterizar a
consequéncia da diferenca.

Elizabete Cruz (2011) pesquisou, em um curso de especializagdo, como
estudantes diretoras de unidades escolares atuavam com respostas institucionais
junto as solicitacdes de acesso ao banheiro feminino por parte de travestis, uma vez
gue nem no feminino e nem no masculino elas eram aceitas. Segundo a autora, as
diretoras liberavam o uso do banheiro delas, porém, ndo se sabe, de fato, se o
problema tinha sido resolvido. Com a abertura dada pelo problema exposto, buscou-
se entender como as estudantes diretoras se envolviam com a situacdo, remetendo
a discussdo de Cruz (2011) sobre o tema. Para a autora, a violacdo ndo esta

pautada

[...] necessariamente, no descaso dos(as) dirigentes das escolas, ao
contrario, em todas as turmas existiam  diretores(as)
comprometidos(as), preocupados(as), buscando caminhos. No
entanto, esta busca quase sempre era pautada por uma perspectiva
binaria (ou isto ou aquilo, ou homem ou mulher) em premissas
religiosas, ou cientificas — classificatérias e patologizantes (CRUZ,
2011, p. 80).

Com isso, observamos que, para os/as profissionais da escola, € dificil
pensar que uma pessoa que tenha pénis, mas o género feminino, possa usar o
banheiro feminino: o que leva, segundo Cruz (2011), a novamente, cairmos na
interpelacdo social pela pressdo do enquadramento binario advindo das normas de
género. As dificuldades geradas pelo uso do banheiro, por exemplo, expressas na
perspectiva de Bohm (2009, p. 59), sdo um problema para pessoas travestis,
transexuais e transgéneros, principalmente porque impossibilita a satisfacdo de
necessidades fisiol6gicas, como menciona a participante de sua pesquisa: “Eu
preferia ficar sem fazer xixi, apertada, a manha toda a entrar em um dos banheiros”.

Partindo dos estudos de Cruz (2011), Rodrigo Santos e Ailton Santos (2011)
apresentam o banheiro como um instrumento de tecnologia que controla e produz
normas de género. Consequentemente, 0S COrpos que nao expressam 0 género

culturalmente determinado pelo seu sexo, sdo excluidos pela escola e eliminados
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com discursos e praticas limitadoras para que ndo haja fugas e nem condicdes de
resisténcia. Muitos/as acreditam que a criacdo de um terceiro banheiro, segundo
os/a autores/a, seria a solugdo para 0 assunto; porém, pensamos que seria uma
manutencao do sexismo e de praticas que reforcam a diferenca entre os géneros.

A diferenca de Gabrielly ndo foi reconhecida no passado, porém,
atualmente, ela menciona aspectos da experimentacdo que faz devido a abertura
dada pela escola em que estuda. Notamos a emergéncia da vivacidade com que
expressou o sentimento de respeito e tratamento adequado a sua identidade de
género. Expressa um estado de alivio por ndo ter que passar pelo problema que

teve com o uso do banheiro.

z

Onde estudo, é sensacional. Eles me perguntaram, assim que eu
entrei, 0 meu nome social. S6 me chamam por ele. Banheiro? Eu s6
entro no feminino. O professor que é coordenador de Curso, no
primeiro dia que eu entrei, ele disse algo que esqueci, mas é tipo

assim: se alguém mexer comigo, “ta fudido” (GABRIELLY).

Ao sentir que sua diferenca foi reconhecida, € como se sua subjetividade
construida na condicdo feminina fizesse parte de algo possivel. Reconhecer uma
diferenca que se expressa subversiva em relacdo a norma oportuniza, conforme
Silva (2000, p. 80), estar em discurso, ser representado, ser dito, 0 que nos leva a
uma traducao do “desejo dos diferentes grupos sociais, assimetricamente situados,
de garantir o acesso privilegiado aos bens sociais”. Como se sua construcdo social
de género estivesse dentro do centro de possibilidades: significa dizer que, nos
processos de classificacdo, hierarquizacdo e normalizacdo, sente-se pertencida.
Isso se refere a uma sensacao de vida possivel, cujas projecdes anteriores, fadadas
ao fracasso, se desfazem num conjunto de possibilidades do vivivel.

Ao compreender gque as teorias culturais contemporaneas sobre género e
sexualidade adquirem centralidade nessa discusséo, Silva (2000) chama a atencéo
para as contribuicbes decisivas que os estudos feministas e da Teoria Queer
trouxeram para a instabilidade das oposi¢des binarias. Diante disso, o autor propde
gue a precariedade das vidas impossiveis se faz presente na estranheza da

fronteira.

Se 0 movimento entre fronteiras coloca em evidéncia a instabilidade

da identidade, € nas proprias linhas de fronteira, nos limiares, nos
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intersticios, que sua precariedade se toma mais visivel. Aqui, mais do
gue a partida ou a chegada, € cruzar a fronteira, € estar ou
permanecer na fronteira, que é o acontecimento critico (SILVA, 2000,
p. 89).

Na exposicdo das memoérias de Gabrielly, registramos que o reconhecimento
da diferenca da atualidade se torna mais possivel que no passado de sua
escolarizacdo basica. Santos (2015) acredita que diferentes regulamentacfes tém
feito com que a presenca trans se faca mais visivel nos tempos e espacos
escolares. A autora explica que a escola precisa desses corpos como resultado de
um investimento contemporaneo que empreende uma biopolitica educacional e uma
nova forma de governamentalidade neoliberal. No que se refere ao controle, Santos
(2015) afirma que os excessos representam a facilidade que esses corpos tém para
nao precisarem solicitar a comprovacao das constru¢cdes femininas ou masculinas
feitas pelas trans. Espacos impensaveis ndo cobram que pessoas trans se facam ou
solicitem a autorizacdo de alguém para serem do género oposto ao sexo definido

quando nasceram.

Embora sejam mdltiplas e apresentem varias nuances, as
experiéncias travestis e transexuais sdo engendradas para fora dos
limites do armario, porque travestis e transexuais fabricam seus
corpos e identidades fora do armario, isto é, muitas vezes, nas ruas,
nas pistas, nas calcadas, nas casas de cafetinagem e prostituicdo. O
olhar inquisidor e escrutinador sobre os corpos e identidades
travestis e trans constr6i um aparato acusatério para essas
personagens (SANTOS, 2015, p. 648).

Tais excessos, por exemplo, permeiam a dificuldade que Gabrielly encontrou
para se fazer visivel em outros espacos em que € preciso autorizacdo para existir,
caracterizando-0s como espacos em que o reconhecimento n&o foi possivel. E o
caso da familia e do mercado de trabalho. A familia de Gabrielly ndo representa um
local que poderia ser uma referéncia para o enfrentamento de situacdes vinculadas
aos processos de estigmatizacdo e violéncias que ceram a condicdo precéaria do
contexto social em que a vida trans se define.

As memorias de discriminacao, violéncia e preconceito se fizeram presentes,
porém Gabrielly enfatiza que sempre procurou esconder tais acontecimentos. Ao
manter o assunto como um ‘problema particular’, ndo encontrou necessidade de

dividi-lo com as pessoas que compunham seus vinculos familiares consanguineos.
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Encontrou apoio significativo para lidar com esses problemas no seu grupo de
amigos/as:

Em relagéo a essas coisas, eu sempre fui muito de esconder. Eu
nunca contava para a minha familia. Na verdade, eu nunca contei até
hoje. E... Eu sempre, eu... eu... mantenho isso comigo mesmo. Eu
conto apenas aos meus amigos. Eles me confortam, falam um monte
de coisa. Que vai passar, isso e aquilo. E que eu sei que nunca vai
passar. Mas, assim, eu nndo tenho muito o que falar sobre essa
parte, porque eu nunca contei, sempre escondi, desde pequena
mesmo, porque eu ja sofri sim essas coisas, mas eu nunca fui de
ligar muito. Entendeu? Que a pessoa td me zoando, esses tipos de
coisas. Logicamente, fico chateada, mas é... Acho que fica por
dentro, né? (GABRIELLY).

Acredita, contudo, que situacdes de discriminagdo nao vao acabar, uma vez
gue as pessoas preferem tecer julgamentos moralizantes a conhecer mais sobre o
assunto do género e da sexualidade. Notamos, na exposi¢cado de sua memoria, que 0
assunto da familia marcou experiéncias que Gabrielly ndo quis acionar. Obviamente,
em razao da auséncia de apoio ou das situacdes que poderiam representar conflitos
oriundos da dificuldade de compreenséao.

N&o relata conflitos com a familia em relacdo ao reconhecimento, mas nao a
vé como um espaco que poderia ser de apoio para enfrentar situacdes de
preconceito e violéncia. Reconstréi com os amigos seus quadros de afetividade.
Bento (2012), em estudo que trata de familias, considera que tais sensac¢des pairam
no universo trans como uma possibilidade de revisdo dos lagos familiares: ou elas
ampliam tais vinculos a outras pessoas ou os restauram redefinindo os modelos que
tém. Isso leva a “conferir a amizade um carater singular como espacgo de construcao
e manutencgao de vinculos afetivos” (BENTO, 2012, p. 281).

Diferentes sensac¢des de desamparado pairam no universo de pessoas
trans: na questdo do trabalho nao foi diferente. Gabrielly apresenta situacfes em
gue a auséncia de reconhecimento de sua vida como possivel a faz entender-se
precaria, com poucas condicbes de alcancar uma qualidade necessaria para
sobreviver.

Nao estar junto dos enquadramentos morais existentes faz com que essa
vida esteja fadada a exclusédo de condi¢cdes minimas de sobrevivéncia, enfrentando,
por exemplo, a falta de oportunidade no mercado de trabalho, bem como outros

instrumentos utilizados para apaga-la simbolicamente.
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Gabrielly passou por essas situacdes de emprego de instrumentos de
apagamento da sua existéncia por duas vezes: a primeira no setor privado e a
segunda no setor publico. As memodrias acionadas no ambito do setor privado,
segundo Gabirielly, envolvem o uso do nome social e do banheiro feminino. Em
2015, ela cita que passou pela experiéncia de acesso ao mercado de trabalho,
porém, devido as pressdes que ela fazia para ser tratada com seu nome social e
poder utilizar o banheiro feminino, a empresa resolveu orientd-la a procurar
atendimento médico ou psicolégico. Registra que foi uma situacdo delicada e que

Ihe gerou muito constrangimento. No setor privado,

Depois de um tempo fui trabalhar em Trés Lagoas, na “EMPRESA
X"14, E... la eles reclamaram de eu usar o banheiro feminino. Eles me
passaram até por Psic6logo, como se eu tivesse, sei la, doente. E eu
fiquei muito mal naquele dia, porque eu ndo imaginava. E... Foi bem
triste mesmo, fiquei muito magoada. Mas o que mais sofri mesmo foi
na ‘EMPRESA X". Eu nao esperava. Eu achei que nao fosse
acontecer isso comigo la, porque, tipo assim, eu ja frequentava.
Entdo depois de um tempo é que foram reclamar (GABRIELLY).

E no setor publico, por intermédio de um Vereador, decidiu pedir apoio para

entrar na vaga de estagio:

A moca falou para mim assim: (falou o meu nome, porque ainda nao
consegui mudar meu nome). Ela falou assim: - “Nome de origem?”
Falei assim: - Sou eu mesmo. Ai ela pegou e falou assim: - Vocé
poderia vir aqui na Prefeitura no setor do RH? Vocé esta recebendo
uma indicacdo para poder comecar a trabalhar. Ai eu peguei e falei
assim: - Nossa! Eu ja fiquei feliz na hora, né? E ai eu ndo perguntei o
nome dela e ela ja tinha falado. Ai ela falou assim: - Entdo vocé vem
aqui das 13 as 17. Me arrumei, tomei banho e fui 1&. Quando eu
cheguei no RH, bem menininha né. E eles perguntaram o que eu
gueria. Eu disse que recebi uma ligagéo restrita da Prefeitura né, ndo
lembrava 0 nome da menina. SO que elas néo tinham perguntado
ainda. Ai eu falei que ela tinha me dito para procurar sobre um
estagio. Ai, elas: - Ah, é aqui mesmo. Qual o seu home? Eu disse: -
Ah, “Nome de origem”. Do que?, eu falei. Ai ela olhou para mim,
olhou para fichas que tava la. E ela falou assim: - Nao tem nenhum
“‘Nome de origem” aqui. Vocé nao se enganou? Eu falei: - Nao! A
moca ligou para eu vir aqui, s6 ndo me lembro do nome que ela
falou. Ela falou assim: - Mas entdo houve algum engano, vocé deve
ter entendido errado, porque a gente ndo chamou ndo. Realmente, a
gente chama daqui mesmo para trabalhar, mas a gente néo te
chamou ndo. Ai eu fiquei meio assim, porque eu ja tinha percebido

14 Utilizamos o termo “Empresa X" para ndo expor o local dito por Gabrielly.
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gque era preconceito, porque ela pegou e falou assim: - Vocé tem
certeza? Eu peguei e falei: - Nao! Moca, tenho certeza sim que me
ligaram daqui e pediram para eu vir aqui. Ai eu peguei e falei para ela
assim, ai chamaram, a chamada era restrita. Ela falou: - Entéo, ta
errado, porque a chamada aqui ndo é restrita. E um amigo meu
trabalhou 13, trabalhou com esse pessoal que trabalha la e disse que
as ligac6es da Prefeitura sdo todas restritas. Ai eu peguei e sai de |4
toda chateada. Até foi o dia em que perdi minha carteira de
motorista, porque tinha saido meio perturbada de la. Ai mandei
mensagem para 0 meu amigo Vereador contando o que tinha
acontecido e ele ndo me respondeu até hoje (GABRIELLY)

Recursos simbdlicos que dificultam o acesso a diferentes possibilidades de
projetos de vida, distantes do que a “sociedade do controle” (SANTOS, 2015)
demarca para mulheres trans, sdo constantemente empregados como uma forma de
evitar, intencionalmente, que essas pessoas estejam em locais organizados a
imagem do que é considerado normal, moral e normatizado. Uma instituicdo publica
ou privada se organiza por meio de ordenamentos em que o sistema de género se
faz presente e define formas de tratamento adequadas e baseadas em
demarcadores possiveis. Instituem vidas que serdo possiveis de estar naqueles
espacos e definem aquelas que o ndo poderéo.

Tais situacdes, que nos dao condicbes de apreender uma vida precaria,
investem em praticas, discursos e investimentos simbolicos que desumanizam ou
deslegitimam a validade de corpos trans. O ambiente de trabalho demarcou a
irregularidade do corpo trans de Gabrielly, tentando incutir na sua condicédo as vias
da negacdo das construcbes de sua subjetividade feminina. Tratam-se de
tecnologias do género que, por meio do discurso de corpo irregular, tentaram
controlar sua existéncia a partir da “anormalidade”. Ou melhor, “se escolheu ser
assim, viva com as consequéncias ruins de sua escolha”, como se a organizacao
gue temos, via Estado, nesse casos 0s seus interlocutores, empresas, escolas e
outros, nao tivesse nenhuma atribuicdo de responsabilidade com vidas trans.
Conviveu assim com a retroalimentacdo de praticas que tendem a patologizar o
género desalinhado do sexo. Sdo estratégias criadas pelas instituicdes para silenciar
e eliminar indicios da diferenca, atuando assim na manutencdo da
heterossexualidade como “natural” e intocavel (PELUCIO, 2004).

Segundo Peldcio (2004), h4d a transferéncia para as areas médicas,
psicologicas, psicanaliticas, juridicas, religiosas a tarefa de se responsabilizar pelo

estabelecimento de valores hegemoénicos, legitimados, construidos e perpetuados



93

de forma machista e heterossexista, 0s quais negam experiéncias de identidades de
género e sexuais diferentes. Principalmente porque o questionado é a garantia de
inteligibilidade que o corpo trans pode adquirir. Ter acesso a um trabalho oportuniza
outros acessos sociais; porém, na maioria dos casos, é como se as trans estivessem
vinculadas logicamente as profissdes destituidas de “normalidade”, como é o caso
da prostituicdo (PELUCIO, 2004). Como se os espacos das ruas fossem a raz&o de
suas existéncias; a fuga desses destinos-fins de seus corpos precisa ocorrer a
adequacéo de signos, sentidos e praticas, por sua vez, heteronormativas.

Outra situacao correlata aconteceu com Gabrielly no setor publico. Narra
situacao relacionada a aprovacdo em Processo Seletivo para ingressar em vaga de
estagiaria junto a Prefeitura Municipal. Relata que foi aprovada em 3° lugar, o colega
de sala que ficou em segundo desistiu, 0 que a levou a acreditar que poderia
conversar com um vereador para conseguir ocupar a vaga seguinte. Ap0s conversar
com esse vereador na semana seguinte, Gabrielly foi convocada pelos Recursos
Humanos (RH) para ocupar a vaga. A responsavel pelo setor que entrou em contato
com ela, chamou Gabrielly pelo nome de origem, convocando para assumir uma
vaga por indicacdo. Comparecendo ao local do RH na Prefeitura, Gabrielly disse seu
nome de origem; a profissional que a atendeu a observou e disse que havia ocorrido
um engano, e que ninguém daquele setor havia entrado em contato com ela.

Com essa experiéncia desagradavel, Gabrielly entrou novamente em contato
com o vereador que a indicou; porém, o mesmo ndo a atendia. Sentindo-se mal,
porque viu a situacdo como discriminacao, Gabrielly narrou a historia a um professor
de Direito do Curso Técnico que faz. Ele a orientou que tivesse o registro de que a
ligacdo veio daquele setor, porém a ligacao era restrita. Orientou-a, entdo, a entrar
em contato com a operadora para tentar conseguir 0 humero; contudo, a empresa
telefénica alegou ndo poder informar o dado solicitado.

Gabrielly recebeu a ligacdo do mesmo setor na outra semana, questionando
0 motivo do ndo comparecimento ao setor de RH da Prefeitura. Justificou a situacdo
para a profissional que entrou em contato, de modo bastante incisivo, explicando
gue é trans e expondo o preconceito que passou. A profissional pediu muitas
desculpas, mas o processo de contratacdo ndo aconteceu. Gabrielly associa a néo
contratacdo ao preconceito por ela ser trans. Sendo indicada, ela teria mais
condi¢cbes de conseguir o trabalho; sem embargo, sua diferenga ndo estava nos

enquadramentos possiveis da vaga, o que a levou a ser rejeitada.
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A histéria de Gabrielly em relacdo aos dois momentos em que enfrentou
problemas no mercado de trabalho mostra-nos, conforme Andrade (2012, p. 226)
ressaltou, que a “maioria das politicas publicas direcionadas a travestis e
transexuais € direcionada para a prevencado de doencas e o combate a exploracédo
sexual, e ndo para politicas de inclusdo na escola e no trabalho”. Paralelamente a
isso, é notdrio que situacBes de invisibilidade, preconceito, qualificam as vidas trans
como precéarias. Além disso, tais situacfes fazem com que a experiéncia de vida
trans esteja fadada ao fracasso, as oportunidades limitadas, e com isso, a uma
capacidade de sobrevivéncia com possibilidades reduzidas de sucesso. Os
apontamentos julgadores comparecem de diferentes direcdes conservadoras para
justificar o fracasso dessas vidas, justamente por estarem em condi¢cdes de
precariedade, intensificando o insucesso como resultado de escolhas individuais.
Associadas aos espacos socialmente reprovados (drogadicdo, prostituicdo etc.)
encontram resisténcia para encontrar oportunidades de acesso ao mercado de
trabalho (ANDRADE, 2012).

Para Butler (2015b), é preciso tensionar a estrutura de discurso que permeia
os locais sociais. Se elas sdo oportunamente sustentadas por um viés moralmente
autoritario, somos alcancados/as por discurso de normatividade que cria nossa
autonomia e justifica nossa existéncia. Porém, quando esse discurso falha em
convencer, a existéncia do individuo € reconhecida como precaria. As experiéncias
com 0s sujeitos das empresas harradas por Gabrielly trouxeram um conjunto
discursivo moralmente autoritario. A relacdo com esse discurso moral, ainda na
concepgao de Butler (2015b), é inesperada, desconhecida e involuntaria, e “tende a
arruinar meus planos e, se meus planos sao desfeitos, isso pode muito bem ser o
sinal de que uma autoridade moral pesa sobre mim” (BUTLER, 2015b, p. 15).

As experiéncias de Gabrielly no ambito da época de escolarizacdo e no
trabalho nos possibilitaram compreender que a dindmica do reconhecimento e da
apreensdo de uma vida possivel de ser vivida ou precarizada sédo, para Butler
(2015a), situacdes diferentes. Evidentemente, o reconhecimento acontece por meio
de praticas que oferecem condicdes de aparicao, ja a condi¢do de ser reconhecido/a
envolve preparar um sujeito para que, com sua diferenga, possa ser reconhecido
(BUTLER, 2015a). Nesse sentido, afirmamos que o ser de Gabrielly passou por
esses espacos e foi apreendida de uma forma desconectada dos padrbes

normativos. Assim o registro de sua passagem por esses locais foi apenas
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percebido, mas nao reconhecido. Quando percebemos que a apreensao da vida de
Gabirielly foi tratada como irrelevante para o campo do trabalho, Butler (2015a, p. 30)
nos auxiliar a ler essa realidade como a presenca da precariedade. Mesmo nao
sendo reconhecida a sua existéncia em vidas que ndo séo enquadradas na norma,
“‘deveria haver uma maneira mais inclusiva e igualitaria de reconhecer a
precariedade, e que isso deveria tomar forma como politicas sociais concretas no
gue diz respeito a questdes como habitacdo, trabalho, alimentacdo, assisténcia
médica e estatuto juridico”.

Para finalizar a exposicao das memoérias de Gabrielly, ela fez comparacdes
entre 0 passado e o presente, destacando que as trans de hoje tém mais condicdes
de conviver com respeito que ha anos nédo conseguiu ter pela via do reconhecimento
da diferenca nos ambientes escolares. Gabrielly considera que houve muitos
avancgos e a escola pode ser uma forma de resisténcia a muitas trans diante dos
processos de exclusdo que tendem a marginaliza-las em locais moralmente vetados
a sobrevivéncia. Percebemos que, a partir da experiéncia atual de Gabrielly, a
escola exerce praticas que conduzam a possibilidade de que ela, enquanto sujeito
de direitos a educacédo, tenha sua vida reconhecida, visto que tais praticas “[...]
preparam ou modelam o sujeito para o reconhecimento — 0s termos, as convencdes
e as normas gerais atuam do seu préprio modo, moldando um ser vivo em um
sujeito reconhecivel [...]" (BUTLER, 2015a, p. 19).

Isso nos leva a admitir que somos também responsaveis por produzir
possibilidades de vidas viviveis nos diferentes espacos em que estamos. Temos
duas possibilidades de reconhecimento da responsabilidade pelas vidas, segundo
Butler (2015a). Uma se relaciona as vidas passiveis de luto, aquelas vidas que séo
valiosas e que merecem preocupacao da sociedade - a comoc¢do € uma forma de
expor tal preocupacdo. A outra se refere as vidas ndo passiveis de luto, aquelas
vidas cuja perda ndo é lamentada porque nunca foram registradas como vividas,
nunca foram vistas como uma vida, nem envolvidas pela comocdo (BUTLER,
2015a). As instituicdes sociais também passam a admitir formas de vidas que seréo
protegidas ou ndo, cotidianamente com praticas de responsabilizacao.
Responsabilizam-se por produzir vidas possiveis de serem respeitadas com 0s
acessos adequados para que possam ser viviveis.

Gabrielly observa que as trans tém mais condicbes de permanéncia nas

escolas atualmente. Com isso, podemos dizer que esse ambiente esta se
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responsabilizando mais pelas vidas que antes ndo eram consideradas viviveis pela
demarcacao de formas normativas de existéncia, ao menos na regidao do oeste
paulista pesquisada. Leva-nos a entender o questionamento de Butler (2015, p. 67)
sobre quais vidas sao merecedoras de luto, protecao e preservacao: “pertencentes a
sujeitos com direitos que devem ser garantidos, nos leva de volta a questdo de como
a comocao é regulada e de qual é a nossa intencdo ao regular a comogao”. Por que
se comover com vidas trans que nao estdo enquadradas como possiveis? Se
associarmos a possibilidade de novos projetos de vida por meio do trabalho e da
educacéo, vimos que esses dois ambientes necessitam de uma reorganiza¢ao que
acolha novos modelos possiveis de existéncias para que, assim, possam, de fato,
produzir possibilidades de regular a comocgéao coletiva para que se admita que vidas
trans importam.

Mecanismos midiaticos também s&o responsaveis por criar uma formacgao
identitaria sobre vidas passiveis de luto e vidas ndo passiveis de luto. Gabrielly
acredita que a midia cria uma imagem distorcida das trans: muitas estéo trabalhando
e lutando para ter acesso a espagos em que nao se pensava antes, porém, segundo
ela, “a unica imagem divulgada é daquela escandalosa, briguenta, violenta e das
pistas de rodovia” (GABRIELLY). Ainda enfatiza que, quando essa imagem é
exposta de tal forma, qualquer adolescente trans que esta iniciando a transicao
feminina se sente pressionada pelo medo de que ser prostituta € a Unica
possibilidade de existéncia trans. Assinala a necessidade de desconstrucdo do
preconceito e sugere para isso “a importancia da familia, dos amigos e da escola
para apoiar essa pessoa trans com orientacdo e muita afetividade para que a
exclusdo que ela vai experimentar ndo a ensine que ela € merecedora de tudo
quanto é coisa ruim que a vida da” (GABRIELLY). Desse modo, ela traz
reconhecimentos que foram possiveis no ambiente educacional atual e registra a
impossibilidade de projetos de vidas de sobrevivéncia por meio do trabalho
moralmente aceito. Na tentativa de produzir um acontecimento que rompesse com a
ideia de uma vida trans nas vias da prostituicdo, Gabrielly teve, ao que indica sua
memoria, negada a possibilidade de ocupar um trabalho em espaco institucional
construido em meio a normas, morais e valores heteroterroristas, como destaca
Bento (2011).

A experiéncia de Gabrielly com o mercado de trabalho desloca-a a eleger

situacdes que levam a crer que h& nesse espaco a auséncia de reconhecimento e
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de responsabilidade para com vidas trans. E um local que precisa de adequacgdes
para acolher melhor e oferecer possibilidades para que as trans possam ter
condicbes de avancar em novos projetos de vida que as colocam em diferentes
espacos socioinstitucionais. As trans se enquadram em formas diferentes de
existéncia, isso nao € indicativo de que sao vidas que ndo importam. Quando
citamos um conjunto de (im)possibilidades (BOHM, 2009; ANDRADE, 2012;
SANTOS, 2017), vimos experiéncias de vida que tendenciam fortemente a
capacidade de sobrevivéncia limitada. Suas condi¢cfes precéarias de vida precisam
chocar-se com as forcas reguladoras de acesso para que causem indignacao
publica e ndo sejam levadas a censura politica, como bem pontua Butler (2015a).

Esse sentimento de estranheza de um corpo “anormal” esta associado a um
enquadramento que estabelece quais corpos podem ser moralmente envolvidos pela
comocao. Como Butler (2015a) bem apresenta, a comog¢ao por ndo poder estudar
na idade certa, a comocéo pela fome, a comocéo pela auséncia de renda etc.; no
caso de Gabrielly, a comocao pela exclusdo de um projeto de vida possivel por meio
do trabalho. Tais atitudes alimentam comportamentos que, para Bento (2011, p.
554), adequam a condicao transgressora do corpo a patologizacdo social. A autora
compreende tal patologizagdo como uma agao que “[...] irradia a convicgéo de que
sdo pessoas inferiores. Cruzar os limites dos géneros € colocar-se em uma posicao
de risco. Quando se afirma que existe uma norma de género, deve-se pensar em
regras, leis, interdicbes e punigoes”.

Foucault (1979), por sua vez, entende que a producédo de verdade sobre o
corpo reside na capacidade de articulacdo entre saber e poder, visto que 0s
discursos sobre a construcdo subjetiva de género mais segura foram
institucionalmente divulgados pelas pessoas profissionais e familiares da vida de
Gabrielly. Esses discursos sao acolhidos como verdadeiros e devem-se [...]
considera-los como uma rede produtiva que atravessa todo o corpo social muito
mais que uma fungao negativa que tem por funcao reprimir’ (FOUCAULT, 1979, p.
8). Tais discursos regulamentam normas de existéncia e limites que 0s corpos
devem ter entre um género masculino e feminino. Colam no sexo o género e 0s
efeitos de sentidos que 0s corpos precisam respeitar para dizerem-se e
subjetivarem-se legitimamente. Assim, os estudos de Foucault (2003) sobre a
infamia mostram que o fato de produzirem-se discursos sobre pessoas que vivem

vidas ndo enquadradas nas regras de género, por exemplo, cria um mapa de
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representacdes negativas sobre seus corpos. Elas, segundo o autor, se tornam

menos importantes para a sociedade. Assim complementa que

O poder que espreitava essas vidas, que as perseguiu, que prestou
atencdo, ainda que por um instante, em suas queixas e em seu
pequeno tumulto, e que as marcou com suas garras, foi ele que
suscitou as poucas palavras que disso nos restam; seja por se ter
querido dirigir a ele para denunciar, queixar-se, solicitar, suplicar,
seja por ele ter querido intervir e tenha, em poucas palavras, julgado
e decidido (FOUCAULT, 2003, p. 203).

Dito assim, podemos dizer que Gabrielly atualmente vive o reconhecimento
e a responsabilidade das instituicbes que entendem que sua vida é possivel de ser
vivida, 0 que pode contribuir para que ela consiga atingir novos projetos de vida
possiveis por meio dos processos de escolarizacdo. Ao analisar estudos
foucaultianos sobre a infamia (FOUCAULT, 2003) e a anormalidade (FOUCAULT,
2010), vimos, através dos documentos de laudos e pareceres meédicos e juridicos
antigos, que pessoas que tinham sexualidades e identidades de géneros
subversivas das normas eram tratadas como doentes e criminosas, experimentando
marginalidades e exclusdes diversas. Hoje, pode-se ver que o ambito médico e
juridico (este ultimo, em especial) avangcaram no reconhecimento de pessoas trans,
como é o caso do estado de Sédo Paulo, com leis que garantem um tratamento
adequado a identidade de género feminina e masculina de pessoas trans, o que
possibilita a ampliacdo de acessos em diferentes locais que oferecem novas
possibilidades existenciais e projetos de vidas possiveis a essas pessoas.

Por mais que sejam necessarios 0s avancgos legais (leis, decretos, portaria,
deliberacdes...), eles ndo produzem efeitos sobre as atitudes e comportamentos dos
sujeitos. Muitos ainda agem como se essas pessoas merecessem a nossa do, a
pena e a caridade. Precisamos nos considerar corresponsaveis pelos quadros de
matanca que apagam essas vidas, discutir a ampliacdo de estratégias de
preservacdo em diferentes dire¢cdes sociais que assegurem o reconhecimento e,
com isso, reduzam as barreiras que as impedem de ser parte de uma

responsabilidade social.
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2.1.3 Luna

Eu era uma crianca que sabia o que eu queria. Eu me via mulher,
mas eu tive que ser muito fechada, porque eu temia muito meus pais.
Eles eram muito rigidos. Mas, sempre tive uma condigcdo mais
feminina e isso ndo foi escolha. Eu fui me expressando mulher, até
porque se eu fizesse transi¢cdo tao rapido assim na minha época de
adolescente, eu era jogada na rua. Entéo, depois dos meus 18 que
eu comecei a ter meu dinheiro, meu salario, eu fui aumentando
minha vontade de ser mais mulher. Ai, pintei unhas, meu cabelo ja
era grande, usei maquiagem mais forte, porém discreta. Comecei a
pesquisar com algumas amigas trans e também na internet sobre
como esconder o pénis. S6 nao tenho peito ainda e nem sei se faria
redesignacao total, mas eu sou uma mulher (LUNA).

A histéria de transicdo de Luna esta vinculada as pressdes sociais que a
fizeram esconder as expressdes de género feminina. Observamos em sua historia o
medo de perder apoio de familiares ou a sofrer expulsdo de sua residéncia,
imaginando-se perdida, se caso fizesse transicdo antes de ter um emprego fixo para
se manter, se sua familia a abandonasse. Luna conviveu com o0 emprego do que
Berenice Bento (2006, p. 90) caracteriza como a pedagogia do género, a qual tem
por objetivo preparar “aquele sujeito para a vida referenciada na heterossexualidade,
construida a partir da ideologia de complementaridade dos sexos”. Bento (2006)
acredita que a infancia é uma fase em que € possivel encontrar o emprego de
praticas que enunciam performaticamente a producdo da estilizacdo de géneros,
guando se ensina 0 que meninos e meninas devam praticar.

Luna tem hoje 40 anos, reside em llha Solteira/SP, trabalha como técnica de
farmacia e cursa atualmente técnico em enfermagem na ETEC. Planeja concluir
curso superior de Enfermagem ou Medicina, se possivel o for; porém, ndo acredita
gue tenha capacidade de acessar este Ultimo, dada sua condicao financeira baixa
para sustentar-se. Ela considera-se “catélica devota” (LUNA) e é transgénero. Luna
relata que atuou junto as atividades da OSC SEIVA, o que a levou a conhecer mais
sobre 0 género como uma construcdo social, sobre a diversidade de expressdes das
homossexualidades, as formas de protecdo de IST/AIDS e os direitos de pessoas
trans. Participou das atividades aproximadamente por 10 anos, periodo do fim da
adolescéncia e inicio da vida adulta, o que a levou a se informar mais,
principalmente sobre direitos. Contudo, por conta das pressdes do emprego atual e,

consequentemente, da falta de tempo, hoje ela ndo consegue mais estar presente
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na OSC . Mas, enfatiza, sempre que pode, encontra um tempo para apoiar e
participar das atividades.

Diferente de Gabrielly e Angélica, Luna ndo acredita em mudancas fisicas
para se sentir mulher, mas assinala que esta se preparando para ter uma imagem

mais feminina, como aponta em sua fala:

Eu vejo muito que as pessoas gostam de visualizar. Por mais que:
nossa € uma mulher! (Espanto) Nossa o que é? Num sei 0 qué?
(Indecisdo) Mais ainda: Ah! N&o tem peito. Eu ndo ligo. Isso tudo ndo
vai mudar Os meus amigos me chamam de Luna, eu atendo numa
boa. Tem cliente do meu emprego que me chama de Jeff, eu vou
atender. Eu sei que eu sei 0 que eu quero em termos assim, eu sei
como eu me visto. Eu gosto de roupas mais femininas. Eu me trato
como uma mulher. Meu cabelo é comprido. Eu uso maquiagem. Tem
certos acessorios que eu ndo uso, porque eu acho ainda que, num
foi (confusa)... num... Como é que eu posso falar? (Perdida) Acho
falta né, aquela coisa assim de... de... corpo mais feminino. Eu cobro
isso de mim (LUNA).

Ao associar duas questdes, o nome social e sua transgeneridade,
observamos que Luna acredita necessario corresponder as expectativas do universo
feminino , o qual a torna mais facil de ser capturada e localizada nesse lugar.
Podemos dizer o fato de ndo ter seu nome social reconhecido pelos/as outros/as,
segundo Luna, acontece porque sua transfeminilidade ainda ndo conseguiu alcancar
0 enquadramento feminino pleno. Observamos certa preocupacao de Luna em fazer
parte dos modelos de referéncia do universo feminino, como se mudancas corporais
fossem necessarias para se produzir mulher. Por conta disso, Luna n&o vé problema
guando seu nome social ndo é usado pelas pessoas, justificando tal conduta com a
ideia de ndo estar enquadrada totalmente no género feminino, utilizando como
referéncia, para isso, 0 seu corpo.

Um instrumento que, de acordo com Correa (2017), em sua pesquisa com
as estudantes universitarias trans, atua como condic&o para precarizar sua vida pela
via da violéncia simbdlica que existe ao lado dos assassinatos e agressodes fisicas
nas ruas, € quando os processos judiciais fazem-nas esperar para que, finalmente,
passem a existir para a chamada e para toda a sala de aula que frequentam. As
interlocutoras da pesquisa de Correa (2017, p. 139) apontam, também, que o home
social “[...] marca um momento muito importante nos transitos de género porque leva

a uma maior dedicacdo na mudanca de roupas e outras caracteristicas, para se



101

apresentar bem alinhada/o ao estere6tipo de género vinculado ao nome”. Segundo a
autora, pensar o uso do nome social é reconhecer a mulheridade que as trans
constroem e, assim, assegurar sua existéncia nos espagos institucionais: “Conforme
apontam as/os interlocutoras/es de minha pesquisa, € um elemento que completa o
conjunto da transigdo” (CORREA, 2017, p. 139).

Guatarri e Rolnik (1995) discursam sobre as complexidades existentes nas
relagdes entre culturas e subjetividades, por um lado, e sobre as relagdes de poder e
subjetividade, de outro. Ao questionar a cultura e tensionar as subjetividades, os
autores problematizam a resisténcia que expressoes de subjetividades subalternas
fazem para se distanciar de formas tradicionais de existéncia que, por muito tempo,

funcionaram como parametros para as relacdes de poder.

Mas, independentemente desses dois grandes objetivos, ela esta
totalmente disposta a tolerar territorios subjetivos, que escapam
relativamente a essa cultura geral. E preciso, para isso, tolerar
margens, setores de cultura minoritaria - subjetividades em que
possamos nos reconhecer, Nos recuperar entre Nnés numa orientagéo
alheia ao do Capitalismo Mundial Integrado (CMI). Essa atitude,
entretanto, ndo é apenas de tolerdncia. Nas Ultimas décadas, essa
producdo capitalistica se empenhou, ela propria, em produzir suas
margens, e de algum modo equipou novos territérios subjetivos: os
individuos, as familias, 0s grupos sociais, as minorias, etc.
(GUATTARI; ROLNIK, 1996, p. 19).

Esses processos de construcdo de novas subjetividades trazem mudancas
significativas. Conforme Luna expde suas memorias de escolarizacédo, encontramos
a teia de discursos que permitem compreender as alteracdes de significado a
respeito do ser travesti, transexual ou transgénero em diferentes momentos. Por
meio dessa memoria, Luna compara dois momentos, o passado de sua
escolarizacao inicial e o0 momento atual. Nessa comparacéo, Luna relata aspectos
gue caracterizam a constru¢do social da diferenca e da subjetividade a partir de
acontecimento dispersos e passiveis de descricdo, “como horizonte para a busca
das unidades que ai se forma“ (FOUCAULT, 2008, p. 30):

Ai. Assim, a minha, é... 0 meu... 0 meu histoérico é meio... é... eu
passo uma fase meio complicada, porque ndo existiu transicdo na
minha época. Entendeu? A parte... Hoje é muito mais facil ver isso.
Na minha época, ndo era. Se eu fosse fazer transicao, eu era jogada
no meio da rua. Entendeu? Olha la ela indo é... eu iria ser chamada
de prostituta, de travesti de rua, eu ia ter que sobreviver fazendo




102

programa. Eu tive uma transicdo muito complicada, em termos
assim, eu tinha que trabalhar. Independente dos meus atos
femininos, das minhas gesticulagbes, da minha voz mais fina.
Entendeu? Eu passei por isso, ndo adianta. Hoje estd mais facil.
Antigamente, n&o era (LUNA).

Como ainda observa Foucault(2008), ao trazer elementos de sua memoria, 0
sujeito aponta acontecimentos discursivos que demonstram os efeitos de sentido
gue estdo presentes nas relagdes entre estas pessoas e 0s locais escolares que
frequentaram. A respeito de sua hip6tese sobre os enunciados, Foucault (2008, p.
36) admite que “[...] diferentes em sua forma, dispersos no tempo, formam um
conjunto quando se referem a um unico e mesmo objeto”.

Diante das memoarias apresentadas por Luna em diferentes contextos de sua
escolarizacdo, no passado e na atualidade, podemos acessar experiéncias de
precariedade da vida perfiladas pelas diversas maneiras de se conviver com
aspectos sociais,nas quais predominam, no primeiro momento, instrumentos de
anulacdo intensa das possibilidades de ser trans e, no segundo momento, a
abertura, dado o reconhecimento. Ainda assim, essas novas possibilidades sao
permeadas pelas pressdes sociais para a busca do enquadramento no género
feminino, como mostra a cobranca que Luna faz a si mesma para se ver e se sentir
mais mulher do que como se construiu.

Assim como Angélica e Gabrielly resgataram memdrias de contextos de
reconhecimento ou ndo da diferenca na época de escolarizacdo, Luna também o
fez. Com 40 anos de idade, ela experienciou parte da vida educacional durante os
anos 80 e 90. Cita de modo enfatico as dificuldades que essa época impunha para
pessoas trans, quando diz que “se eu fosse fazer transi¢cdo, eu era jogada no meio
da rua” (LUNA). Rememorar acontecimentos durante a sua época de escolarizacao
nos fez ter acesso a alguns dominios desconectados de formas imediatas da
continuidade historica; assim, nos primeiros dominios destacados no discurso, ao
trazer elementos discursivos dos acontecimentos, é possivel acessar a relacdo entre
pessoas e instituicdes. O que fica patente € a auséncia de legitimidade que pessoas
trans produzem com suas existéncias. Aliando a narrativa de Luna aos estudos de
Santos (2017), podemos observar uma compreensao a respeito da categoria travesti
gue associa o termo aos locais de marginalidade, prostituicdo, pobreza, baixa
escolaridade e criminalidade. Isso ocorre por conta dos investimentos realizados

pelos movimentos gays para inferiorizar a travesti:
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Desta forma, € possivel compreender que na justa medida em que o
movimento gay buscou uma assepsia da identidade gay para a
conquista de direitos civis e sociais, instituiu também uma figura “do
travesti” diretamente ligada a prostituicdo, ao delito e ao uso de
drogas. Esta figura se projeta sobre 0s corpos e experiéncias
travestis ao longo dos anos e institui sentidos, assim como produz
discursivamente posicbes de sujeito marginalizadas para estas
performances de género (SANTOS, 2017, p. 125).

Existem, conforme aponta a autora, formas de hierarquiza¢gbes no interior
dos movimentos gays e trans que dissipam as lutas pela ampliacéo de direitos para
esses dois grupos. As lutas poderiam ser associadas, porém demandas que surgem
de formas especificas no interior do movimento de gays e do movimento de trans, no
gue se refere as categorias de constru¢cdes da subjetividade e as formas de
sociabilidades, tornam tais didlogos, em muitos casos, inoportunos.

Luna trouxe fragmentos de uma realidade cujos os efeitos de sentido
daquela época produziram a imagem de uma anormalidade, uma estética de género
construida de forma dissociada do corpo da verdadeira mulher. Segundo Bento
(2011, p. 551), as experiéncias de transito entre os géneros demonstram que nao
somos predestinados a cumprir os desejos de nossas estruturas corpéreas, levando
pessoas trans a cairem em aspectos que problematizam dolorosa e
conflituosamente duvidas como: “[...] por que eu ndo gosto dessas roupas? Porque
odeio tudo que € menino? Por que tenho esse corpo? Levam 0s sujeitos que vivem
conflito com as normas de género a localizar em si a exposicéo para suas dores, a
sentir-se uma aberragado, uma coisa impossivel de existir’. Luna faz ponderacgodes
constantes sobre sua subjetividade como feminina na relacdo de interdependéncia
dos outros, principalmente a familia, para se ver dentro da sua condi¢cao
transfeminina, como veremos mais a frente.

Observamos, assim, que Luna, ao mesmo tempo em que se sente mulher,
nao se vé assim; acredita que para se completar, outros atributos sdo necessarios,
efeito da pressdo definida por uma estrutura biolégica de inteligibilidade. Alguns

dominios, assim, séo eleitos para analise de suas memdarias:

- Diferencas entre a transi¢éo feminina de sua época com a atual;
- Despreocupacdo com o nome social, se de origem ou social, ndo importa,

- Busca pelo corpo feminino “perfeito’;
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- Forma de tratamento infame as travestis de sua época de escolarizagéao.

Prosseguindo com discussdes que permeiam 0s pontos eleitos nos dominios
de andlise, notamos, a partir dos estudos de Bento (2009), a presenca do que a
autora considerou como o dispositivo de transexualidade que age com eficicia na
definicdo de discursos sobre a importancia de uma cirurgia transexual para que as
mulheres trans se sintam mais completas. A autora acrescenta que a afirmacéao de
gue pessoas transexuais odeiam seus corpos se baseia em tropos metonimicos,
como se a genitalia fosse o corpo, “[...] esse movimento de construir 0 argumento
metonimicamente espelha a prépria interpretacdo moderna para 0s corpos, em que
0 sexo define a verdade ultima dos sujeitos” (BENTO, 2009, p. 97).

Ao citar os atributos do corpo feminino como uma incognita, quase que
“‘enfatica”, para se sentir uma mulher plena, Luna apresenta o reflexo do dispositivo
de transexualidade. Como se tivesse que fazer cirurgias para repor a perda de um
corpo mais proximo da imagem e da figura feminina. Bento (2009) assinala que a
descoberta do corpo sexuado, ou melhor, ter um pénis e agir em desacordo com o
género apropriado ao seu sexo é uma descoberta permeada de surpresas.
Complementa a autora que falar de partes do corpo para trans € como se
contaminassem suas identidades: “ao serem pronunciadas, desencadeiam um
conjunto de posi¢des identitarias para quem as emite e para quem as escuta”
(BENTO, 2009, p. 99).

Luna deixa explicita a necessidade de se mostrar mais mulher, como se
precisasse ter seios e vagina. Porém, segundo Bento (2009, p. 102) ao trazer a

histéria de uma trans chamada Bea,

O pénis faz parte do seu corpo e nao reivindica a cirurgia, pois, uma
vagina nido mudara seu sentimento de género, “ndo passara de um
buraco”. Para ela é seu sentimento que importa, sendo o 6rgao
totalmente secundario. [...] Histérias como a de Bea, que reivindica o
direito a identidade de género feminina, desvinculando-a da cirurgia,
nos pdem diante da pluralidade de configuragbes internas a
experiéncia transexual.

E possivel notar que existem diferentes manifestacdes e expressbes de
construcdes da subjetividade em pessoas transfemininas. H& processos que fixam

dispositivos, como os citados por Bento (2009), mas também outras expressdes de
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existéncias femininas que n&o encontram na cirurgia de transgenitalizacao o sentido
do ser feminino. Luna prevé a possibilidade de transgenitalizacdo e préteses
mamarias, mas o medo da soliddo do rompimento de vinculos familiares e da
comunidade extremamente violenta e preconceituosa impbe barreiras nesse
processo. Entender as preocupacdes que entremeiam as decisbes de Luna nos
remete a ideia de Butler (2015a), que permite problematizar por que alguns corpos
sdo preservados pela norma e outros sdo jogados a esteira da matabilidade
iminente. E evidente que Luna experimentou o emprego de recursos simbolicos que
impediram que a construcdo de sua subjetividade transfeminina tivesse condi¢des
de pensar em ser uma vida possivel. O quadro de normas que retomam
insistentemente as familias, a escola e comunidade praticas tipicas da “pedagogia
de género” (BENTO, 2006), representa 0s instrumentos de apagamentos,
invisibilidade e praticas de cerceamento da liberdade de viver o novo.

Em outra oportunidade, Bento e Pellcio (2012) refletem sobre uma proposta
de despatologizacdo do género. As autoras analisam o discurso médico que instituiu
um tratamento aos desvios de género e sexualidades, construindo um diagndstico

diferenciado para pessoas transexuais. Apresentando suas lacunas:

| — Diferenca natural entre os géneros: Travestis e transexuais sao
doentes porgue ou se nasce homem ou se nasce mulher; [..] Il = A
visdo suiciddégena: Nado se pode retirar a obrigatoriedade da terapia
psicolégica ou flexibilizar o protocolo. Ha relato de pessoas
transexuais que se se suicidaram porque fizeram as transformacodes
corporais e depois se arrependeram [...] Concessfes estratégicas:
Se a transexualidade e a travestilidade n&o forem consideradas
doenca, o Estado ndo custeard as despesas com processos de
transformacao corporais [...] IV - A autoridade cientifica [...] (BENTO,
PELUCIO, 2012, p. 575-578).

Trata-se de um discurso que precariza vidas trans, uma vez que torna suas
vidas impossiveis de serem vistas como normais. Evidenciar a diferenca pela via do
discurso biologico resguarda decisdes de invisibilidade das demandas desse grupo
de pessoas que trazem consequéncias irreversiveis para a saude, projetos de vida e
com isso, a existéncia de uma forma mais complexa e marginalizada.

Luna se relaciona com um quadro interpretativo da existéncia que impde o
gue ela deve expressar. Interpelada a agir como uma pessoa do género masculino
desde pequena, relaciona-se com possibilidades limitadas sobre a subjetividade de

género feminina que pretendia construir. Ao desrespeitar as normas de género, sua
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existéncia ameacaria as formas heterorreguladas de ser. Butler (2015a) afirma que,
guando um modelo de vida difere daquele que um individuo encara como o Unico
possivel, o ‘nés’ de seu modelo € acionado para entender as pessoas que integram
tal modelo ‘diferente’ como uma ameaca a sua vida.

Ao se sentir perdida na invencéo de um novo territorio de existéncia, Luna se
via com expressoes de dissidéncia e anormalidade. Ela se comparava o tempo todo
com uma subjetividade cuja arte de existéncia possuia enredo finito e limitado.
Apesar da pulsédo de uma singularidade trans que se intensificava, Luna conviveu
com a necessidade de oculta-las, vivendo assim como o que Deleuze (2005)
considera como um processo de operacionalizacdo de padrdes de existéncia
considerados aceitos como normais. O que nos remete ao que Deleuze (2005, p. 37)
afirma sobre o poder que “ndo é atributo, mas relagéo: a relagdo de poder € conjunto
de relagcbes de forcas, que passa tanto pelas forcas dominadas quanto dominantes,
ambas construindo singularidades”. Luna se apoiou nos pontos em que o poder se
fez presente em sua vida, uma vez que “[...] o poder investe (os dominados), passa
por eles e através deles, apoia-se neles, do mesmo modo que eles, em sua luta
contra esse poder, apbiam-se por sua vez nos pontos em que ele nos afeta”
(DELEUZE, 2005, 37).

Para Foucault (2003, p. 212), em a Vida dos Homens Infames, a perda de
valor de algumas vidas ocorre quando se entrecruzam com o poder: “vidas infimas
que se tornaram cinzas nas poucas frases que as abateram”. Logo, a infamia diz
respeito as distantes formas de contrariar o discurso padrdo que tornam homens
respeitosos e normais, ignorando “os pobres de espiritos perdidos pelos caminhos
desconhecidos, estes sdo infames com a maxima exatidao; eles ndo existem se néo
pelas poucas palavras terriveis que eram destinadas a torna-los indignos para
sempre da memoéria dos homens” (FOUCAULT, 2003, p. 212).

A analise de Deleuze (2005, p. 123) relativa a producdo de verdade sobre o
sujeito infame revela que transpor as linhas de forca do poder é afetar as relacdes
de forca, duplicando-as de um modo que “nos permita resistir, furtar-nos, fazer a
vida ou a morte voltarem-se contra o poder”. Segundo o autor, produzir-se sujeito
diferente nas linhas de forca entre o saber e o poder, que impdem formas
determinadas ou regras coercitivas, é fazer da existéncia uma obra de arte a partir

de modelos subversivos de producdo ética e estética que inovam modelos de
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existéncia com estilos diversificados. Isso € visivel nas formas de resisténcias que 0s
corpos trans produzem nos diferentes locais em que aparecem.

A situacdo de pessoas infames, por exemplo, fica visivel quando Luna relata
a imagem de travesti da época de sua escolarizacdo (décadas de 80 e 90). Aquela
pessoa que desrespeitava as normas de género e estava fadada as regras dos
espacos marginalizados de vida, conforme pontua também Jorge Leite Jr. (2008). A
expressdo do sujeito infame mostra uma “vida precéria” (BUTLER, 2011) porque
foge de padrbes de normalidade. Ela assinala dois momentos de sua memaria, um
passado sociamente castrador e anulador, e outro, mais recente, que, segundo
Luna, € mais aberto as experimentagcfes trans. Notamos a dificuldade em ser trans
nas décadas de 80 e 90 e, a0 mesmo tempo, questiona o0 presente como se
estivesse muito aberto as novidades das existéncias dessas pessoas. Luna queria,
aquela época, pintar as unhas, deixar o cabelo crescer, passa um batom, vestir uma
saia; no entanto, conduziu essa feminilidade de modo intimo para nao viver perdas
sociais mais amplas, como a expulsdo familiar. E pode ser que ainda viva com um
processo de construcdo da subjetividade trans tendenciada ao ostracismo social,
principalmente porque, como vimos em Butler (2015b), a moral tem forte conexao

com a producao de sujeitos.

Olha! Eu tive uma fase da minha escola que era assim. Eu tinha uma
preocupacgdo comigo. Depois que eu ser trans, como eu vou saber
trabalhar isso |4 fora? Como eu vou arrumar emprego? Eu vou ter
gque cortar meu cabelo? Eu vou ter que tirar minha maquiagem? Eu
vou ter gque tirar meu esmalte? Eu tentei mudar, mas ndo deu certo.
A minha esséncia é essa. Mas eu sou discreta, ndo apareco tanto.
Tomo muito cuidado com isso. Meu mecanismo de defesa para isso
€ evitar alguns lugares, as vezes. Ficar no meu espaco, evitar
escandalo. Nao curto muito ser bandeirosa. Sou fechada no meu
mundo e, assim, evito ser notada e, com isso, problemas maiores
(LUNA).

Pressionada pelos medos que o peso da perda da heterossexualidade
provocava, Luna se via preocupada em projetar uma vida feminina. A preocupacao,
por exemplo, passava pelo ambito da sobrevivéncia comparada as pessoas trans da
época. Tinha receio de iniciar um processo de transicdo e depois ser obrigada a
interrompé-lo porque o mercado de trabalho ndo a acolheria bem. Tentou ser

discreta, mas nao conseguiu, néo fazia parte dela parecer um menino. Afirma que
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estava “quieta, ndo participar muito do tempo de escola, evitar relagcbes com
amigos/as foi a Unica maneira encontrada para nao sofrer preconceitos” (LUNA).

O isolamento foi a condicdo que Luna encontrou para se ver livre de
problemas que pudessem afetar suas condi¢cdes de bem-estar na escola. A aparicéo
de seu jeito feminino, com um corpo diferente, estéticas de vida fora dos territorios ja
existentes dentro dos padrdes de referéncia, fizeram que Luna se sentissem bem,
evitando lugares em que a circulacdo de pessoas € maior. Notamos um
aprisionamento de sua condicdo transfeminina proposta pela normatividade
heterorreguladora das relacdes sociais. Conforme suas expressdes de género
feminina iam definindo os contornos de sua subjetividade, Luna inscrevia sua
experiéncia trans no contexto do errado, do estranho, do anormal, incorporando, dos
diferentes espacos que a trataram assim, o0s resultados simbolicos da moral
predominante. Cita que teve muitos exemplos de travestis e transexuais de sua
época que se mataram porque ndo conseguiram lidar com os instrumentos de
producdo da precariedade da vida via preconceitos, uso da violéncia, poucas

oportunidades de éxito...

Tem pessoas na minha época que eu vejo que morreu, porque a
familia arrumou um problema para internar. Fez tratamento
psiquiatrico, tomou altas doses de psicotropico, que eu acho que néo
tinha necessidade. Ficou louca, ficou com o cérebro fervido e morreu.
Poderia ou ndo ter os mesmos sonhos que eu. Entendeu? E ai eu
me vejo olhando o passado, eu olho as vezes assim e falo gente eu
nédo acredito que fulano morreu por causa disso. E diferente, & duas
décadas totalmente diferente (LUNA).

Luna encontra, no arquivo do passado, a forca com que a
heteronormatividade invadia a vida social de pessoas trans e as registrava como
precarias. O emprego tatico de técnicas de controle da vida social via medicina e
recursos juridicos explica, por exemplo, a veiculacdo do discurso de anormalidade
gue justificou a definicdo de corpos fora dos padrbes e, com isso, limitou suas
possibilidades, fazendo-os entenderem-se como doentes. Experiéncias como essas
acompanharam Luna quando ela resolveu transpor as fronteiras de género.
Sensagdes que a faziam “esquivar, retardar ou tentar uma correcdo dos gestos que
iam me deixando feminina demais” (LUNA). Jorge Leite Jr (2008), em sua tese de
doutorado “Nossos corpos também mudam” sexo, género e a invencdo das

categorias “travesti” e “transexual” no discurso cientifico, afirma que desde o século
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XVIII surgem estratégias discursivas em defesa da sociedade. Ao ancorar suas
analises nos discursos cientificos produzidos a respeito das mudancas politicas e
epistemologicas de formas sadias e desvios patologicos acerca da feminilidade e da
masculinidade, em perspectivas foucaultianas, o autor diz que tais discursos s&o
constantemente questionados e reorganizados.

Nas pesquisas do autor (2008), esses discursos justificam, legitimam e
legalizam formas de existéncias que serdo consideradas privilegiadas e quais serao
tratadas como desprivilegida. Isso leva Leite Jr (2008) a confirmar que as normas de
género definem também os sujeitos privilegiados e os ndo reconhecidos. O autor
articula essa ideia, ainda, as configuracbes que se tém do humano. Em outras
palavras, quanto mais a existéncia de pessoas trans conseguir se enquadrar no
ideal de uma verdadeira feminilidade ou masculinidade, mais essa pessoa sera
compreendida como humana, como se o grau de humanidade estivesse associado a

ideia de ndo ambiguidade.

Quanto mais as normas de género de determinado periodo estdo
introjetados e, principalmente, expressas como uma “natureza”
interior através do vestuario, comportamento, sentimentos e desejos,
mais se reforca a nocdo de uma “verdadeira” mulher ou de um
“verdadeiro” homem, pois estes expressam uma feminilidade ou
masculinidades vistas como “auténticas” ou “originais” (LEITE
JUNIOR, 2008, p. 215).

Além disso, Leite Junior (2008) destaca que os padrdes de feminilidade que
0s meédicos cobram das travestis e transexuais se referem aos padrdes femininos
burgueses desenvolvidos no século XVIII e adaptados no século XXI, que excluem,
assim, modelos de referéncia construidos nos locais de baixa renda, promiscuidade,
pouca escolaridade e outros de culturas marginalizadas. Esse cenario nos faz
entender que a busca pelo feminino perfeito de Luna, associada a ideia de nao ser
muito notada, registra o enquadramento moralizante ao qual foi capturada. Revela,
assim, que ser trans € se colocar na vida, € ser parte de uma existéncia ho campo
do impossivel que, ao corresponder aos padrées de feminilidade privilegiados no
enquadramento normativo, compensa algumas perdas.

Luna afirma que aprendeu a conviver com situacdes de preconceito e
discriminacdo que aconteciam na sua época de escola. N&o relata que sofreu algo

muito violento no espago escolar, mas insultos, piadinhas e brincadeiras sempre a
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deixavam magoada com o assunto. Nao responder de modo agressivo ou se
envolver em situagcbes conflituosas para requerer respeito, foi resultado de uma
opcdo que Luna fez para ndo afrontar os valores heteronormativos instituidos
naquele momento e sofrer mais com as perdas que ja vinha passando. Ela ressalta
que teve que se adequar muito bem as normas de género masculino para viver
tranquilamente aquela época.

Ora, as relagdes entre passado e presente se tornam movimentos de revisao
do modo como uma construcdo social da subjetividade se expressa na atualidade.
Ao personalizar uma leitura do passado na atualidade, Luna se encontra num lugar
para se descrever, para rever-se sujeito.

Progressivamente, presenciou a movimentacdo de varias frentes de
combate que foram eclodindo no pais. Em meio aos fios que tecem suas
experiéncias de transicdo no passado com a facilidade que vé no presente, Luna vai
refletindo sobre o confinamento pelo qual passou em sua vida privada, familiar e
escolar; com elementos que trazem narrativas de anulacdo que foi forcada a fazer
de si. Reviver acontecimentos passados possibilita acessos arquivos pessoais que,
para Foucault (2008), redimensionam o velho nas novas perspectivas de vida dos
sujeitos. A inseguranca que assolou as experiéncias de Luna no passado oferece as
possibilidades de reconhecimento pessoal de seu universo particularizado sobre o
ser trans, oportunizando a reescrita, a reorganizacdo de locais de referéncia que a
descolam de um passado que invalidou sua existéncia.

A familia de Luna ocupou — e ainda ocupa — lugar significativo em suas
escolhas: “Demorou muito a aceitacdo dos meus pais, eles aceitam dessa maneira
gue vocé me vé aqui. Eu ndo sei quando aparecer com peito e vagina” (LUNA).
Desde muito cedo, quando ainda n&o tinha iniciado o processo de transicédo
feminina, mas apresentava tracos femininos, a familia passou por uma série de
preconceitos na escola, na vizinhanca e também da rede apoio de outros familiares.
Situacbes que, segundo Luna, envergonhavam demais seu pai, sua mae e
irmaos/as. Luna se envolveu na falsa perspectiva de corpos legitimos e ilegitimos
gue limitou o relevo que pretendia criar com sua nova forma de ser trans.

A familia de Luna a trata, ainda, como do género masculino. Diz que seu pai
e sua mae vém de costumes do campo, justificando a rigidez e inflexibilidade para
lidar com o0 assunto de um modo mais compreensivo. Insistiu para que seu pai e sua

mae conseguissem respeitar pessoas LGBTTT, principalmente travestis, transexuais
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e transgéneros associando a locais moralmente aceitos que na visdo dos/as
mesmos/as ndo conseguiriam ver. A familia, entdo, se relaciona com 0s novos
territorios de existéncia que Luna criou de sua subjetividade de género feminina,
principalmente porque quer mostrar ao pai e a mae uma existéncia trans,
desarticulada de estereGtipos que convencionaram ser trans aos espacos de

prostituicdo, da rua, da infamia, da excluséo.

Minha m&e me contou que meu pai estava numa fila de um banco
antigo para pagar uma conta e chegou um amigo dele e disse: -
Nossa! Fiquei super triste por vocé, “Nome do Pai dela”. Meu pai
disse: - Por qué? O cara disse: - Seu filho ndo entrou no exército,
porque ele é gay, né? Depois disso, meu pai chegou enfurecido em
casa. Pensa num homem transtornado. Minha mée que o segurou e
colocou panos quentes para ele ndo fazer nada comigo (LUNA).

Luna reforga que pretende construir uma existéncia diferente daquela que
Ihe foi oportunizada no passado. Para isso, encontra na familia 0 apoio necessario
para acessar tal possibilidade de producdo da sua transfeminilidade.

Nesse ponto, observamos a utilizacao de praticas de protecao diferenciadas
em relacdo a mée e ao pai de Luna. A mae apresenta uma preocupacdo feminina
com a mediacao de conflitos que possam romper vinculos familiares; ja o pai se vé
preocupado com a imagem que Luna tinha com a comunidade onde residiam.
Resquicios dos modelos familiares burgueses que estamos acostumados a
experenciar cotidianamente e que ofertam uma série de reflexdes a respeito de
praticas comuns aos sexos e géneros heterorregulados pela moral.

Ao projetar se descolar da formacédo de subjetividade criada pelo imaginario
social que associa as trans as pistas de prostituicdo, Luna cria processos de
autorrepresentacdo que elevam novos formatos a essa subjetividade, forjando fugas
de uma subjetividade masculina predefinida para o seu grupo, concebendo
“acontecimentos” (DELEUZE, 2005) possiveis em relagao as rupturas necessarias
para se ver pertencente a novos espagos-tempos diferentes daqueles que sé&o
definidos para a “vida precaria” (BUTLER, 2011) do ser trans. Observamos que o
acontecimento forjado no territério do possivel prevé a escolarizacdo como uma
forma de produzir o rompimento necessario com esse universo que produz
precariedade para que vidas trans estejam fadadas a espagos marginais de

existéncias e producdo da capacidade de sobrevivéncia (BUTLER, 2015%a). Faz
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comparacoes, projeta possibilidades de um fim, traca projecdes e outros exercicios
de incompletude que pairam no universo discursivo que evidenciou controle,
disciplina e mecanismos de instrumentalizacdo da verdade (FOUCAULT, 2008).

O movimento de interpretacdo do passado na relacdo com a familia a faz
dizer que a mae foi mais compreensiva; contudo, se caso a familia negasse aceitar
sua feminilidade, néo teria condi¢des de enfrentar a vida sozinha, a autonegacao da
masculinidade como um género predestinado ao seu corpo. Os estudos de
Junqueira (2009) apontam que pais/maes sd0 o0s/as que menos conseguem ser
compreensivos/as em relacdo a perda de masculinidade. N&o aceitam que
seus/suas filhos/as cisgéneros/as possam ser trans, situacdo que os/as leva a
praticas que tentam restaurar a heterossexualidade, inclusive, por vezes, chegando
a agredi-los. Vimos, entédo, que afrontar os codigos predominantes de uma vivéncia
masculina hegemonicamente consagrada como vivivel, torna a experiéncia trans
socialmente desvinculada de aspectos que possam significar tais existéncias como
presentes no territério do possivel. Ja para Guacira Louro (2009, p. 91-92), a

heteronormatividade parece refletir com maior peso sobre o género masculino:

Pela logica dicotémica, os discursos e as praticas que constituem o
processo de masculinizacdo implicam a negacdo de praticas ou
caracteristicas referidas ao género feminino e essa negacdo se
expressa muitas vezes, por uma intensa rejeicdo ou repulsa de
praticas e marcas femininas (0 que caracterizaria, no limite, a
misoginia). E preciso afastar ou negar qualquer vestigio de desejo
gue néo corresponda a norma sancionada. O medo e a aversdo da
homossexualidade sdo cultivados em associacdo com a
heterossexualidade.

Na concepcao do autor (2009), as posi¢cdes de género masculino e feminino
sdo cultural e historicamente hierarquizadas, o que leva diferentes instituicdes
sociais a investirem em discursos e praticas que garantam o privilégio da
heterossexualidade vinculada a ideia de normalidade e naturalidade. Em relacdo a
normalidade, preveem que 0S corpos precisam corresponder as expectativas criadas
no interior dos processos culturais mais amplos; no que se refere a naturalidade, a
tese defendida é que os seres humanos nascem com o corpo de macho ou de
fémea, sendo categoricamente alinhados a apenas um dos dois géneros
determinados, e tendo seus desejos orientados a pessoas do sexo/género oposto.

Apesar de muitos/as acreditarem que tais assuntos ndo permeiam praticas sociais
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recentes, dadas as transformagfes cientificas e culturais mais amplas e uma vez
que diferentes corpos estdo em processos de construcdo, ainda é notoéria a
presenca de orientacdes da vida que pretendem conservar a ideia biologizante que
determina a tradicional correspondéncia entre sexo-género-sexualidade no contexto
das relagbes sociais.

No que se refere a familia, como citado na histéria de Luna, € possivel ver
gque o emprego de sensacdes, praticas e relacdes que tentam incutir a
masculinidade ou restaurar a sua perda, € assunto que leva as familias a assumirem
posturas extremamente desapoiadoras e de desvinculagdo. Tais praticas nédo
ocorrem com a expulsdo categoérica das familias, mas sim com atitudes que fazem
com que as trans ndo se sintam pertencentes a familia, como, por exemplo: néo
mencionar 0 nome social, ndo se importar com a sua auséncia em momentos de
confraternizacdo familiar, a falta de cuidados frente a problemas de saude, enfim,
uma seérie de eventos da vida familiar em que os/as seus/suas componentes
poderiam dar apoio, mas ndo o fazem porque a existéncia da trans néo é legitimada
naquele meio. Evidentemente, ndo ocorre uma expulsdo imediata, mas situacdes
gue encaminham esse desfecho no qual, logo apds o rompimento com a familia, as
trans sdo culpabilizadas por terem “escolhido” abandonar as suas familias para
viver em locais marginais e desaceitos moralmente, como é o caso dos espacos de
prostituicao.

Andrade (2012, p. 248) aponta que, mesmo fazendo-se resisténcias em
diferentes locais, as trans sdo submetidas ao modelo hegeménico da pedagogia da

violéncia que tenta corrigir 0s seus corpos.

O que ocorre com as travestis na escola € que esta instituicdo tenta
reproduzir os ditames do sistema social, portanto isso nédo é algo
peculiar a ela, mas reflete nela, assim como na familia, na
universidade, no trabalho, na rua, etc. Educadores, funcionarios,
professores e gestores em sua maioria aprenderam desde a
convivéncia familiar, escolar e social em geral que os sexos definem
0 género e consequentemente o desempenho social, como se tudo
fosse natural, fixo e intransponivel.

Observamos que a sociedade emprega formas de controle para assegurar a
manutencdo da masculinidade, e a familia representa a instituicdo responséavel por
disseminar tais empreendimentos simbolicos. Lanz (2014, p 243) pontua que

existem familias e familias. O que é visivel em sua pesquisa é que diante do medo e
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da falta de suporte “[...] para enfrentar o carater transgressivo do seu desejo, a saida
comum para todas as entrevistadas foi negar as proprias percep¢des que tinham a
respeito de si proprias e enquadrar-se, da melhor maneira que pudessem, ao
modelo de género em que foram classificadas ao nascer”. A autora caracteriza esse
assunto como o investimento de um “ajuste forcado” (LANZ, 2014, p 243), bem
como de uma condic¢ao de “paria social” (LANZ, 2014, p. 243) na qual a pessoa trans
precisa ser obediente as normas de género. Essas duas praticas sao consideradas
como resultado da rejeicéo familiar e geram muito sofrimento. Sofrimento esse “[...]
decorrente do sentimento de culpa pela transgressédo cometida (ou que se pensa em
cometer...) [que] € ainda maior em pessoas educadas sob os rigidos principios e
valores burgueses, como € o caso das pessoas entrevistadas” (LANZ, 2014, p. 244).

Luna entende que sua existéncia precisava promover o encontro de sua mae
e de seu pai com aquilo que ela considera “a esséncia do seu ser” (LUNA). Acredita
gue mesmo tendo passado pelas dificuldades de aceitacdo de sua subjetividade
transfeminina com a familia, foi necessario produzir o que ela entende por “atraque”
(LUNA). Aponta assim:

Se néo tivesse esse “atraque”. Esse bater de frente com a familia, eu
acho que eu nao seria hoje, 0 que eu sou. Entendeu? Talvez eu seria
uma pessoa amarga, recalcada, querendo esconder quem eu sou.
N&o tem jeito, foi necessario. Eu olho no espelho, ndo me vejo numa
fase masculina. Ndo me vejo! Ndo me vejo com barba, eu ndo gosto
de barba, eu ndo me vejo musculoso, aquele homem musculoso,
masculo. Entendeu? Nao combina comigo (LUNA).

Revela uma relacdo de si com o mundo que se faz a partir da compreensao
de sua subjetividade feminina. Uma subjetividade que se conduz reinventada em
meio a afetos, simbolos, discursos, memdrias que pressupdem um movimento
ininterrupto de uma existéncia que se faz em ponto de passagem pela escola,
familia, amizades... Evidentemente, a subjetividade, entdo, pode ser compreendida
como um devir que nos joga nos espacos dos processos de territorializacdo e
desterritorializacdo. Partes que se fazem presentes, “entre as quais instauramos
relacbes de movimento e repouso, de velocidade e lentiddo, as mais proximas
daquilo que estamos em vias de nos tornarmos, e através das quais nos tornamos”
(DELEUZE; GUATTARI, 2002, p. 64). Luna ndo esmoreceu diante da tentativa de

fazer seu pai e sua mae entenderem uma poténcia de vida que ela reconduziu,
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rompeu e recriou em meio aos sentidos normativos da heterossexualidade que os
atravessavam. Registramos que o “atraque” na linguagem utilizada pelo grupo de
pessoas trans e também por pessoas do universo LGBT, de modo geral, representa
o enfrentamento, o ndo deixar de fazer o enfrentamento.

Luna demonstra a necessidade que via na familia como forma de apoio,
seguranca e fortalecimento. Demonstra que, com relacdes familiares
comprometidas, o enfrentamento da segregacdo, precariedade no acesso as
instituicdes sociais, poucos servicos articulados para atender demandas especificas,
tornam-se possiveis. Ao contar com um espaco de apoio, as mulheres trans
enfrentam praticas cotidianas de cerceamento de seus direitos, quando tém um
convivio respeitoso e tranquilo em seus lares. Locais em que o desrespeito, a
humilhagdo e o medo geralmente se fazem presentes. Medo de se vestir como
mulheres, auséncia de empoderamento para tratar do assunto de maneira aberta
com os pais/maes, situacdes que vao erigindo a rejeicao familiar. S&o empecilhos
gue enfrentam mesmo quando resolvem manter os vinculos com as familias
consanguineas.

Bento (2012), ao tratar das Familias que habitam a familia, analisa as
condicBes de violéncia, sofrimento e matanca das construcdes sociais de géneros
gue sao criadas pelas pessoas trans. Acusa a familia de limitar o reconhecimento da
construcdo de género que esta em invencdo no corpo de seus/suas filhos e filhas.
Assim, discute que os sofrimentos sdo gerados “talvez pela promessa nao cumprida,
pelo desamparo, por ndo saberem o que iriam fazer delas mesmas, ou por nao
terem um repertorio discursivo que |hes permitissem entender por que seus
familiares as puniram com tanta violéncia” (BENTO, 2012, p. 280). Correa (2017, p.
258), por sua vez, aponta, a partir das narrativas de transicdo de suas interlocutoras,
gue a familia nega profundamente a existéncia trans, o que a leva a confirmar que
“[...] geralmente vivenciam as travestilidades e transexualidades de seus/suas
membros/as em um tempo deslocado do presente [...]”

O estado de inferioridade (BENTO, 2012) abate pessoas trans a todo o
momento. Situacdes que se fizeram presentes nas experiéncias de Luna com a
familia, que, mesmo nao apontando violéncia fisica, ainda permitem vislumbrar, por
meio de seus relatos, eventos em que foi pressionada a corresponder a expectativas
contidas no modo como o pai € made a viam, isto €, como um homem. Uma

relacionada a exposi¢cdo que o pai sofreu por causa de sua identidade social de
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género feminino, outra relacionada as cobrancas do pai para que “agisse como
homem”. Apesar disso, ndo deixa de viver sua transfeminilidade, ainda que, nos
dominios de suas experiéncias, demonstre sofrimentos que se dispersam num
movimento de plenitude e incompletude, uma oscilagdo de certezas e incertezas que
se jogam na experiéncia do vir a ser em espagos que produzem inseguranca.
Simone de Beauvoir (1980, p. 54) destaca a visdo que tem a respeito da

situacao de inferioridade que insiste em acompanhar algumas pessoas

[...] quando um individuo ou um grupo de individuos é mantido numa
situagao de inferioridade, ele é de fato inferior; mas é sobre o alcance
da palavra ser que precisamos entender-nos; a ma-fé consiste em
dar-lhe um valor substancial quando tem o sentido dinamico
hegeliano; ser é ter-se tornado, é ter sido feito tal qual como se
manifesta; o problema consiste em saber se esse estado de
inferioridade, bem como o tratamento dado deve perpetuar-se.

7

Tal analise aduz a compreensdo de sujeito que se tornou O que €,
expressdes do que ele manifesta, como esta em algum momento. Sabendo disso, &
preciso problematizar se é necessaria a continuidade de praticas que remetem a
estabilidade dos estados de inferioridade. Forjar territérios de resisténcia as normas
significa avancar por locais em que o0s terrenos sejam movedicos, incertos e
inovados, destituidos com isso, de pressfes que tendenciam a corresponder a
expectativas convencionadas ou criadas pela sociedade por meio de seus
instrumentos de controle, disciplina e vigilancia. Do mesmo modo, a familia, muitas
vezes, € um local de reproducéo dos territorios da norma: ndo se encontra aberta a
acolher a dissidéncia, prefere silenciar-se, esconder-se em meio a interdicdo do
assunto. Situacdes que dao condi¢cdes de Luna repensar o que poderia fazer caso

exercesse praticas de protecao familiar:

Eu acho que se eu tivesse um filho ou uma filha que passasse por
isso, eu teria um pouco mais de humanidade. Chegaria e queria
saber 0 que esta acontecendo? Porque se na minha casa ndo esta
bom, imagina na escola. Essa é a experiéncia que eu carrego, uma
vez que eu nunca tive um apoio desse jeito (LUNA).

Os acontecimentos na familia, escola e comunidade nos d&o condi¢cbes de
analisar o enfrentamento que Luna teve que encarar contra o reconhecimento de

sua diferenca, oferecendo possibilidades de criar outros acontecimentos possiveis
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para romper com aquilo que poderia ser facilmente reproduzido por ela se acaso
venha a ter uma familia. Atravessada por normas, nesses locais, Luna tentou se
encontrar reconhecida. Butler (2015a) teoriza que essas normas sdo exercicios de
inteligibilidade que preparam as pessoas para que, com suas experiéncias,
conduzam possibilidades de reconhecimento. Luna produziu sua vida diferente da
norma que lhe impés um modelo de ser; faz-se necessario, entdo, problematizar
guais sao as possibilidades de ser reconhecida e de produzir reconhecimento?
Butler (2015a, p. 22) aponta possiveis respostas para uma vida que nao se
enquadra na norma: uma vida fora das normas “ndo somente se torna o problema
com o qual a normatividade tem de lidar, mas parece ser aquilo que a normatividade
esta fadada a reproduzir: esta vivo, mas ndo é uma vida”.

Produzir-se fora dos padrbes reconheciveis faz-nos acreditar, segundo
Butler (2015a), que a figura normatizada nem sempre € enquadrada como plena.
Corpos em que o ser se constroi de forma diferenciada questionam as molduras
previamente definidas. Tais existéncias tornam o dentro da moldura algo
reconhecivel e possivel, o que leva Butler (2015a, p. 24) a afirmar que a “moldura
nunca determinou realmente, de forma precisa, 0 que vemos, pensamos,
reconhecemos e apreendemos. Algo ultrapassa a moldura e atrapalha nosso senso
de realidade”. Nesse sentido, a constru¢cdo de um ser distante da norma fez que
Luna demonstrasse a todos e todas o vazamento possivel desse processo falivel da
moldura que objetiva enquadrar pessoas.

No entanto, Butler (2015a) considera que todo enquadramento precisa de
condicbes de reprodutibilidade para ter éxito. Luna ndo conseguiu conter suas
expressdes de constru¢cdo de um género oposto ao que fora definido para si, vimos
gue as condicdes que o enquadramento exercido em diferentes instituicbes sociais
foi rompido, o que nos leva a compreender que “o ‘enquadramento’ ndo € capaz de
conter completamente o que transmite, e se rompe toda vez que tenta dar uma
organizacao definitiva ao seu conteudo” (BUTLER, 2015a, p. 26). Com sua condicdo
de vida trans, Luna criou um novo enquadramento possivel, expondo o que Butler
(2015b) destacou como a evidéncia dos planos da autoridade que controlavam o
enquadramento possivel.

Ao reconhecer-se frente a uma constru¢do de género feminina, Luna rompeu
com um “enquadramento normativo” (BUTLER, 2015a) e propés um novo quadro de

vida possivel; porém, mesmo que essa vida ndo seja reconhecida como possivel,
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ela esta circulando e propondo o surgimento de novas formas de enquadrar as
pessoas (BUTLER, 2015a). Diante disso, a existéncia de novas possibilidades de

enquadramentos corroi as normas de reconhecimento.

Quando esses enquadramentos que governam a condicdo de ser
reconhecido relativa e diferencial das vidas [...] torna-se possivel
apreender algo a respeito do que ou quem esta vivendo embora ndo
tenha sido geralmente “reconhecido” como uma vida (BUTLER,
20154, p. 29).

A precariedade da vida ocorre na interlocucdo com uma apreensao
desconhecida dela. Isso significa que a precariedade € produzida por aqueles/as
gue conhecemos, pelos/as que conhecemos parcialmente e pelos/as que
desconhecemos (BUTLER, 2015a). A precariedade € produzida, entdo, quando a
implicacdo social do reconhecimento de que temos obrigagcbes com as outras
pessoas e com o0 “nds” tornam-se fragilizadas, o que para Butler (2015a) justifica as
atitudes das pessoas para com a cidadania e para com os direitos humanos e
sociais. Nos contatos com as instituicdes sociais, vimos que Luna vai adquirindo o
sentido de sua existéncia, que pode ser compreendida como precéaria dado o
emprego de situacfes que anulam a experiéncia transfeminina com diferentes
instrumentos de apagamento, contencdo e impedimentos de uma vida fora do
enquadramento normativo. Butler (2015a) compreende que uma vida é aprendida
como necessaria apenas quando esta passivel de ser perdida, portanto, “a
possibilidade de ser enlutada é um pressuposto para toda vida que importa”
(BUTLER, 2015a, p. 32).

As memorias de Luna trazem experiéncias de vida que importa? Retomadas,
podem colocar possibilidades para as unidades escolares preservarem vidas trans.
Luna traz melhores condicBes para as unidades escolares; considerando suas
experiéncias de desapoio, pontua o destaque que deu para possiveis mudancas que
a escola pode tomar para melhor atender estudantes com identidades de género e
sexualidades diferentes. Enfatiza que é necessaria uma escola mais compromissada
e “sensivel as demandas da fase de reconhecimento individual da diferenca de
identidade de género e sexualidades” (LUNA).

No relato que Luna faz de si, observamos a interlocu¢do com pessoas que

compdem a familia, comunidade escolar e afetividades, revelando-nos uma
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opacidade do sujeito. Essa opacidade, por sua vez, se faz nas relacdes sociais

como pontua Butler (2015b, p.32).

Momentos de desconhecimento sobre si mesmo tendem a surgir no
contexto das relagBes com os outros, sugerindo que essas relacoes
apelam a formas primérias de relacionalidade que nem sempre
podem ser tematizadas de maneira explicita e reflexiva. Se somos
formados no contexto de relacdes que para ndés se tornam
parcialmente irrecuperaveis, entdo essa opacidade parece estar
embutida na nossa formacao e é consequéncia de nossa condi¢cédo
de seres formados em relacGes de dependéncia.

Afirmar que somos seres formados nas rela¢des sociais nos da condicao de
entender o que Luna debate quando sugere a atuacdo da escola de modo mais
humano e sensivel, principalmente porque considera a etapa da infancia e
adolescéncia uma fase muito delicada no desenvolvimento que, se mapeada de
preconceitos, pode causar problemas psicologicos sérios de aceitacdo, conflitos de
identidade social e desinteresse pela escola. Caracteriza, segundo suas

experiéncias, que esse momento € uma fase em que

A pessoa mais nova que esta se descobrindo fica numa fase de
“cristal”. A partir do momento que ela comeca a ser tratada diferente,
ela comeca a ter trincas e rachaduras impossiveis de serem
retomadas. Para melhorar isso s6 com maturidade mesmo. As vezes,
vocé quer entrar em um casulo para poder sair como uma borboleta
depois, porque se vocé ja vira uma borboleta, ndo sabe ao certo o
gue vai acontecer. Pode ser que vocé leve muita pancada, pode ser
também que vocé leve muitos elogios (LUNA).

A partir de sua experiéncia, Luna encontra uma metafora para compreender
como a escola pode ser um espaco que produz erros e acertos no trato com
guestdes de género e sexualidades. Luna considera a experiéncia transfeminina
como vinculada a ideia de avancos e paradas abruptas, e cuidadosamente registra
gue as paradas sao feitas para se evitar o emprego de situacfes que querem atentar
contra essa vida. O que é pontuado por ela é a necessidade de se constituir na
relacdo com outras pessoas que podem ser mapeadas do investimento da violéncia,
gue visa exterminar pessoas trans ou a possibilidade de suas vidas serem passiveis
de responsabilizacdo. Com tais experiéncias, Butler (2015a) relata, com enfoque nos
estudos de Nietzsche, que a reflexividade faz parte do processo de construcéo do

sujeito que torna sua existéncia um objeto de reflexdo. As narrativas de vida de Luna
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nos levam a acreditar na premissa nietzschiana de que, na relagcdo com a
sociedade, o0 que estd em jogo ndo é apenas o predominio da ordem moral sobre os
corpos, mas sim uma construcao forcada do humano em oposi¢cdo a proépria vida
(BUTLER, 2015a). Diante disso, ao relatar sobre si, Luna eleva sua condi¢cao de
sujeito vinculada a um conjunto de normas investidas de poder e obstinacdo como
bem aduz Butler (2015b, p. 29), porque, em referéncia a essas normas, Sao
estabelecidos “[...] os limites do que sera considerado uma formacao inteligivel do
sujeito dentro de determinado esquema historico das coisas”.

Assim, podemos dizer que, mesmo construindo uma forma diferente de ser,
Luna se sente interpelada a corresponder com atos éticos uma maneira mais
proxima o possivel da aceitacdo da sua construcdo de género feminina, isso nos
leva a crer que “ndo ha criagdo de si (poiesis) fora de um modelo de subjetivacéo
(assujettisement) e, portanto, ndo ha criacdo de si fora das normas que orquestram
as formas possiveis que o sujeito deva assumir” (BUTLER, 2015b, p. 29). Ao criar-se
fora desse modelo, Luna se envolveu numa arte de existir que exp0os os limites da
norma, como se seu corpo infringisse regras e, com isso, justificasse os problemas
gue sofreu na familia e em outros espacos, elementos que identificam sua condi¢cao
de “vida precaria” (BUTLER, 2011).

No que se refere ao trabalho docente, Luna ressalta que o/a professor/a de
sala de aula precisa abordar o assunto (debates, discussdes etc.) de modo nao
conservador, de modo a possibilitar que 0 menino ou a menina entendam que tais
modelos de existéncia ndo sao ilegitimos nem invalidados “Na escola, eu acho que
precisa desse acompanhamento. Eu sei que tem muitos professores que tém a
cabecga conservadora e que evitam discutir sobre esse tema” (LUNA). Ao por em
guestdo a pratica docente como resultante de relacées sociais com intervencdes de

outra pessoa, Luna problematiza

[...] o horizonte normativo em gque o reconhecimento acontece, esse
guestionamento faz parte do desejo de reconhecimento, desejo que
pode nédo ser satisfeito e cuja insatisfabilidade estabelece um ponto
critico de partida para o questionamento das normas disponiveis
(BUTLER, 2015b, p. 37).

Perceber-se como parte de uma pratica docente fez Luna indicar
possibilidades de revisao do trabalho dos/das professores/as focado em questbes de

construcdes de género e sexualidades. E preciso equilibrar, se assim possivel, a
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pratica docente com a constituicdo de instrumentos que podem precarizar vidas,
discutir se vidas trans importam e precisam ser enlutadas para adquirir seu valor.
Consequentemente, a presenca, entdo, de estudantes trans nas escolas perturbam
estatutos de normatizacdo de pessoas. Com isso, € possivel pensar em novas
possibilidades para o trabalho docente. Pensar, segundo Roger Simon (1995), na
possibilidade de virada em dire¢cdo a Pedagogia que nos coloca em territorios cujos
guestionamentos geram a problematizacdo dos propdsitos que a escola precisa
seguir. Qualifica-se, assim, para atender pessoas. Se comprometida com isso, €
possivel considerar marcas das diferenca, das subjetividades e de outros processos
socialmente interseccionais ao género, como classe, raca, etnia e outros que
possam promové-las por meio da escolarizacao.

Problematizamos, assim, quais conhecimentos serdo validados. Para quem
eles se dirigem? Para entender melhor tais questionamentos, Simon (1995) parte de
uma conexao entre pedagogia e uma politica cultural. A articulagéo entre essas duas
possibilidades garante que o trabalho pedagogico seja compreendido como um
trabalho cultural que cria novos arranjos, quadros de referéncia e a participacao de
nossos/as alunos/as com encorajamento, o que permite “[...] reteorizar a fungao
politico-educativa da escolarizacédo (SIMON, 1995, p. 67).

Simon (1995) também aponta que a nocdo de politica sustentada em sua
perspectiva € entendida como um conjunto de atividades que envolvem o prazer de
expressar, participar e conhecer uma diversidade de sexualidades, religiosidades,
artes, comunicacao, literatura, musicas, enfim, um conjunto infinito de expressdes
gue podem melhor qualificar as existéncias. Importa acreditar que as escolas tém
compromissos politicos, uma vez que utilizam de praticas discursivas que podem
validar ou deslegitimar “[...] a producao de significados e desejos que podem afetar a
ideia que as pessoas tém de suas futuras identidades e possibilidades” (SIMON,
1995, p. 68). Em perspectiva correlata, Junqueira (2009) teoriza que a escola pode
assumir praticas que conduzam a uma ac¢ao pedagogica desmistificadora, libertaria,
emancipatoria e vitalizadora, que relacionamos as preocupacfes de Luna para que
as demandas da pessoa trans pertencam ao espaco das escolas. O autor pontua
que é preciso uma acao criativa capaz de encontrar formas de desvinculacdo com a

heteronormatividade
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[...] de modo a fazer com o que o “diferente” (o diverso) possa existir
socialmente, sua presenca e suas experiéncias de vida reconhecidas
como possibilidades legitimas, seja-lhe garantido o direito a
interlocucdo e — o que parece ser o mais dificil — encontremo-nos
dispostos a nos movimentarmos em direcdo a ele e nos deixar
interpelar por ele, e vice-versa (JUNQUEIRA, 2009, p. 408).

Além dessa legitimacdo de formas de existéncia no contexto da pratica
docente e escolar, Butler (2015a) traz uma discusséo relevante para a questéo
educativa que movimentamos agora. Envolve entender por que algumas vidas séo
consideradas desde o come¢o como “muito vivas” e por que outras sdo encaradas
como “questionavelmente vivas®’, chegando a representar, inclusive como
‘representacbes vivas de ameaca a vida”. Isso se torna importante objeto de
reflexdo, porque, enquanto instituicdo social, a escola também veicula formas de
explicagOes de vidas que sdo consideradas vivas, afinal, todos e todas coabitamos
com vidas que ndo sdo consideradas valiosas, 0 que nos leva a estabelecer com
essa vida uma relacéo de interdependéncia. Assim, como essa interdependéncia “é
reconhecida (ou n&o), instituida (ou nao), tem implicacbes concretas para quem
sobrevive, quem prospera, quem mal consegue se manter vivo, e para quem é
eliminado ou deixado a morte” (BUTLER, 2015a, p. 70). Diante dessa ideia, alguns
guestionamentos sdo necessarios.

Ponderamos se € possivel ver que vidas trans sédo vidas muito vivas e,
assim, defendidas, ou vidas possiveis de serem enlutadas? Como experimentam a
comocao? Butler (2015a) responde a tal indagacdo a partir da ideia de
interpendéncia. Nesse caso, se 0 que somos esta ligado ao que ndo somos, se
temos juntos o poder de destruir e ser destruidos, estamos todos vinculados a vida
passivel de precariedade. Assim, a nossa capacidade de sobrevivéncia esta
relacionada as outras pessoas que nao compartiiham do nosso modelo de vida.
Uma vida, entdo, s6 pode ser parte um processo de comocdo, ou, como bem
assinala, Butler (2015a) s6 pode ser percebida como possivel de ser reconhecida,
se as estruturas sociais oferecerem apoio necessario para que ela seja sentida e,
sobretudo, reivindicada como uma vida vivivel e que precisa ser preservada e
protegida.

Diante disso, preocupando-se com o reconhecimento de vidas que precisam
ser protegidas, Luna aponta possibilidades nos processos de escolarizagdo das

trans, Luna também menciona a necessidade de outros/as profissionais e locais que
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possam dar suporte aos/as professores/as, gestores/as, comunidade escolar e
familias. Refere-se a duas possibilidades que, segundo a sua memdria, levam-na a
pensar sobre o0 modo pelo qual suas experiéncias puderam redimensionar o0 assunto
e revé-lo com a lente do presente. A primeira se refere ao suporte necessario que
profissionais da Psicologia e do Servico Social poderiam oferecer as escolas para
saber abordar o assunto com professores/as, familias e alunos/as para fortalecer a

enfrentar sofrimentos, violéncias, preconceitos etc. Assim, afirma que

Estudantes com identidades de género e sexualidades diferentes
possam procurar alguém na escola para orientar, apoiar, acolher. Um
profissional que nao faga “cara de desdenho”. Na hora que alguém
faca essa cara, vocé ndao sabe o “tiro” que vocé esta dando na
pessoa. A pessoa nao volta mais a te procurar, ela ndo quer mais a
sua ajuda. Precisa de profissionais que auxiliam os/as professores/as
a lidar com esse assunto, porque eles/elas devem ter muitas
dificuldades (LUNA).

A memoria de Luna a levou a projetar acontecimentos possiveis as escolas
para combater e tratar do assunto de diferentes preconceitos, violéncia e
discriminacdes enfrentadas por criancas e adolescentes que tém construcdes
transfemininas de género e também as sexualidades diferentes. Reconheceu as
dificuldades que o corpo docente de sua época tinha para lidar com o assunto;
porém, pondera que atualmente estd em processo de escolarizacdo em curso
técnico, também aciona tais experiéncias para colocar a auséncia desses/as
profissionais.

O segundo suporte que, de acordo com Luna, adquiriu efeito promotor de
seu conhecimento sobre o assunto e que poderia auxiliar as escolas sdo o0s
movimentos sociais. Acredita que se a escola fortalecer a parceria e participacao
nos movimentos sociais (coletivos, foruns, conferéncias, grupos de estudos etc.)
enquanto espacos que produzem participacdo, eles se mostram potencialmente
educativos e sdo agentes que podem ampliar o conhecimento dos/as profissionais e
de alunos/as da escola acerca da tematica de género e sexualidades.

Luna sugere, caso a escola ndo consiga ter profissionais que possam dar
suporte necessario, que se vincule a movimentos sociais que discutam o tema para
auxilia-la em questées que surgem no ambiente escolar. Alguns exemplos tornam a
sugestdo de Luna assertiva, como o trabalho realizado pelo Nucleo de ldentidades

de Género e Subjetividades (NIGS), vinculados a Universidade Federal de Santa
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Catarina (UFSC), que dispbe de pesquisadores/as da graduacgdo, pds-graduacao,
comunidade escolar e é aberto a populacdo local, proxima a qual aquela
universidade se instala. Entre os anos de 2007 e 2012, o NIGS construiu uma
agenda de oficinas que tinha por objetivo combater a homo, lesbo e transfobia nas
escolas de Florianépolis.

Para Mareli Graupe e Mirian Grossi (2013), antes de iniciar as oficinas com
as escolas, os/as integrantes do NIGS passam por uma formacdo que discute
concepgbes tedricas e metodoldgicas sobre género, sexualidade e violéncias
relacionadas. O objetivo dessa formacgéo é preparar o grupo para lidar com diversas
concepcdes sobre os temas cunhados e promover uma discussdo mais voltada as
necessidades dos/as participantes das escolas, principalmente, no que se refere as
identidades de género e sexual. A acdo desenvolvida pelo NIGS mostrou-se
relevante, porque confirmou a premissa de que muitos/as profissionais das escolas
acreditam que assuntos sobre sexualidade e género sdo temas que devem ser
tratados pelo ambiente familiar (GRAUPE; GROSSI, 2013).

Além das acOes de formacdo com professores/as e estudantes, o NIGS
também desenvolveu a possibilidade de atuar junto a atividades ludicas de reviséao
de conceitos sobre os temas principais de sua proposta. E o caso do concurso de

cartazes alusivos ao combate a homo, lesbo e transfobia, que, por sua vez, buscou

[...] sensibilizar e desafiar as pessoas a refletirem sobre as questdes
que dizem respeito a inclusdo da discussdo sobre a diversidade
sexual na escola, a valorizacdo da diferenca, a construcdo de um
ambiente de respeito e acolhida para com as diferentes formas de
viver a sexualidade e a identidade de género (GRAUPE; GROSSI,
2013, p. 229-230).

Ha& que se realcar, com essa abertura dada pela escola, que o NIGS
ofereceu a oportunidade de problematizar as questdes que envolvem género e
sexualidade. Vista pelo olhar do combate aos conflitos entre estudantes LGBTTT e
heterossexuais, bem como diante das dificuldades de reconhecimento que
estudantes travestis vivem nas escolas, a acdo do NIGS oportunizou entender como
se enredam e complexificam construcfes sociais ndo normativas do género no
contexto em que a heterossexualidade possui predominancia, em muitos casos.

Uma vez entendido o papel da escola na construgdo/manutencado das

diferencas, vale considerar que as ac¢fes do NIGS prop6em praticas significativas
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para oferecer novas possibilidades de converter os quadros que precarizam vidas de
estudantes trans nas escolas, apontando possibilidades para desconstrucdo dos
quadros interpretativos que associam tais vidas as esferas da matabilidade. Com
enfoque nos estudos de Butler (2015a) sobre ‘Quadros de Guerra...’, Correa (2017)
verifica como 0s enquadramentos normativos retiram corpos, colocando-os as
esferas de matabilidade. O autor (2017, p.187) aponta que o envolvimento com a
militAncia para que o0 assunto seja problematizado a partir de lutas mais amplas, é

algo inevitavel:

O envolvimento dos grupos de estudos de género e diversidade
sexual com a militincia se mostra algo inevitavel, ndo somente
porque as teorias feministas tém fundamento na luta concreta por
direitos, mas porque a existéncia dos corpos/sujeitos/as que circulam
por esses grupos € precarizada até os Ultimos limites, que séo
especificamente os da invisibilidade, do apagamento e da morte, por
um enguadramento cisheteronormativo dominante

Correa (2017, p. 186) destaca, ainda sob a perspectiva de Butler (2015a),
gue somente a reacao teodrica e concreta da atuacdo dos grupos e dos movimentos
de mulheres e de género podem integrar essas existéncias ao campo do enlutavel:
“‘No momento em que choramos publicamente essas mortes e restituimos umas as
outras nossos nomes, género e desejo, € que recolocamos a existéncia nesses
corpos, tornando-os passiveis de luto, estabelecendo os lacos de responsabilidade
ética [...]".

Por mais que pareca utopico, acredita-se necessario que esta discussao nao
pode se esgotar, afinal “a historicidade das relacfes sociais/sexuais mostra que o
importante é aquilo que damos importancia. Mudar um regime de verdade nao
significa apenas mudar de lugar, mas inverter os paradigmas para melhor dissolvé-
los” (SWAIN, 2000, p. 81). Considerando que as estudantes trans desconstroem as
normatividades de género, torna-se relevante entender que as diversas
representacdes de modelos de subjetividades acontecem e cobram deslocamentos
de ideias conservadoras e tradicionais sobre género e sexualidade.

E necessario pontuar que Luna entende que os quadros interpretativos de
vidas que importam sdo percebidos pelas diferentes instituicbes sociais, porém,
acredita que os movimentos sociais e grupos de estudos tém mais condi¢bes de

movimentar discussées que enfatizam tal importancia. Essa afirmativa, por exemplo,



126

perpassa os estudos de Marina Reidel (2013), j& citados nos aspectos introdutdrios
dessa pesquisa, ao analisar a interlocucdo entre o ser trans e educacgéo. A “escola
da vida” (REIDEL, 2013), nesse sentido, representa a busca por diferentes
alternativas adotadas para se submeter as normatividades, ou melhor, situacdes em
gue correspondessem a expectativas que materializam no corpo trans a diferenca.
Para que as trans convivam em sociedade, € preciso compensar a perda de
normalidade, ajustar os campos que compdem a vida trans aos espacos
considerados normais. A ideia de “vida precéaria” (BUTLER, 2011), em que a
prostituicio é mercado de trabalho definido para esses corpos, por exemplo,
representa o que Luna se cobra para nédo ter como destino-fim de sua vida.

Aprender uma vida como precaria significa desafiar processos de
interpretacéo da realidade que insistem em determinar tipos de vidas reconhecidas e
gue sao responsabilidades de todos e todas preserva-las (BUTLER, 2015a). Vidas
sdo dignas de serem perdidas e outras, ndo; por isso, precisamos enfrentar
diferentes percepc¢des contidas nos quadros interpretativos da realidade que nos
conduzem a ndo nos comovermos com a precariedade de uma vida trans tratada
sem compromissos sociais.

Ao ampliar a responsabilidade de vidas trans para outras instancias que nao
somente escolares, Luna faz uma projecdo da falta de algumas possibilidades
necessarias para que uma vida trans seja preservada e tratada como digna.

Evidentemente, conforme Butler (2015a, p. 85) assinala que

[...] o modo como sou apreendido e como sou mantido depende
fundamentalmente das redes sociais e politicas em que esse corpo
vive, do modo com sou considerado ou tratado, do modo como essa
consideragdo e esse tratamento possibilitam essa vida ou né&o
tornam essa vida vivivel.

Luna considera que uma vida trans precisa de atencéo e cuidado. Ressalta,
entdo, que sdo necessarias politicas publicas que apoiem e assegurem que sua vida
seja possivel de ser defendida e ndo destruida. Experiéncias como as de Luna
enredam a cena de “relacionalidade” (BUTLER, 2015b) e nos colocam diferentes

demandas apagadas por diferentes locais.
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2.2 Trés Lagoas/MS e a ATGLT

Segundo dados do Relatério GGB (2018), a regidao do Estado de Mato
Grosso do Sul apresenta um registro de oito mortes de pessoas LGBTTT, em 2018,
colocando-se em 8° lugar no ranking de mortes, uma vez considerado o dado a cada
100 mil habitantes. Além disso, deve-se analisar que o Estado de Mato Grosso do
Sul contém poucos municipios, diferentemente do estado de S&o Paulo; porém, nao
deixa de apresenta nivel de periculosidade para pessoas LGBTTT. Nessa regido, o
estado que mais registrou mortes de minorias sexuais foi o do Mato Grosso, seguido
de Goiéas, sendo que Mato Grosso do Sul e Distrito Federal tém poucos casos.

Apesar do registro de poucas mortes, 0 que assusta € o mesmo relatorio
registrar uma morte violenta no municipio de Rio Brilhante/MS com requintes de
crueldade; € o caso da transexual Fernanda, de 30 anos, que “foi apedrejada,
espancada e morta numa via publica com 80 facadas” (RELATORIO GGB, 2018, p.
9). O presente relatorio, assim como os anteriores (2017, 2016), afirmam que as
mortes das trans se apresentam como as mais violentas e terriveis, dada a
dimensado cruel do ato. Apresentadas as caracteristicas registradas do perfil das
vidas perdidas das trans nessa regido Sul matogrossense, apontaremos
caracteristicas socioculturais dessa regiao.

O Leste do Estado de Mato Grosso do Sul (MS) possui quatro microrregides
gue abrangem uma regionalizacdo de municipios. S&o elas: Cassilandia, Nova
Andradina, Paranaiba e Trés Lagoas. Essa Ultima € responsavel por abranger cinco
municipios: Agua Clara, Brasilandia, Ribas do Rio Pardo, Santa Rita do Pardo e Trés
Lagoas. Segundo dados do IBGE (2011), a microrregido de Trés Lagoas/MS tem
aproximadamente 174.557 habitantes; os municipios de Ribas do Rio Pardo e Trés
Lagoas representam os mais populosos e Santa Rita do Pardo, o com menor
populacéo.

Diferentes industrias de médios e grandes portes se instalam
preferencialmente na cidade de Trés Lagoas e também nos outros municipios da
microrregido, atraindo trabalhadores/as e suas familias de diferentes regides do
Brasil em busca de novas oportunidades de renda e sobrevivéncia. Além disso, a
regido também possui forte tendéncia econdmica em extrativismo, turismo,
agropecuéria e mineracao conforme dados do IBGE (dados de 2016). Os municipios

dessa microrregiao situam-se distantes um do outro, inclusive da capital, sendo rota
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de caminhdes e acesso aos Estados do Norte, Sudeste e Sul, bem como de paises
da América do Sul, como Bolivia e Paraguai. O indice de Desenvolvimento Humano
Estadual é de 0,729, segundo dados do IBGE (dados de 2016) e o rendimento
nominal mensal é de R$ 1.291,00. Segundo o0 mesmo estatistico, considera-se que
19% da populacao estao abaixo da linha da pobreza.

No estado de Mato Grosso do Sul, o Decreto n. 13.684 de 2013 assegura o
uso do nome social por travestis e transexuais no atendimento de servicos de
orgdos da Administracdo Publica Direta e Indireta no ambito dessa esfera de
governo; posteriormente, outro Decreto, o de n. 13.694 de 2013 assegura que 0
nome civil sera acompanhado do nome social inclusive nos documentos emitidos.
Tais dispositivos levaram, em 2014, o estado a adotar um modelo padréao de carteira
de identificacdo por nome social como atribuicdo dos Centros de Referéncia em
Direitos Humanos de Prevencdo e Combate a homofobia, vinculado a Secretaria de
Estado de Trabalho e Assisténcia Social por meio do Decreto n. 13.954/2014.

Ja no que se refere a educacao, a Secretaria de Educacdo de Mato Grosso
do Sul emitiu dispositivo legal, em 2018, que dispde sobre o uso do nome social por
travestis e transexuais, objetivando segundo, a Resolucdo 3.443, o reconhecimento
da identidade de género desses estudantes. O mesmo dispositivo assinala que é
vedado o uso de expressbOes pejorativas que tratem de modo discriminatério
pessoas travestis e transexuais, ressaltando que os profissionais da educacéao terao
gue se referir a estas pessoas pelo nome social escolhido por elas, sendo
indispensavel também que os documentos escolares tenham mencdo ao nome
social acompanhado do nome civil.

A Associacdo Tréslagoense de Gays, Lésbicas, Travestis e Transexuais
(ATGLT) estéa localizada em Trés Lagoas. E reconhecida como utilidade publica por
meio do Decreto 2.026 de 2005. Os/as seus/suas integrantes se consideram um
coletivo integrado, compartilhado e sem fins lucrativos com data de fundacdo em
2004. Inicialmente se reuniram para abordar mulheres transexuais e travestis em
pontos estratégicos de prostituicdo da cidade, porém, foram estendendo suas a¢des
para praticas de formacdo mais politizadas, objetivando atender demandas oriundas
de pessoas LGBTTT residentes no municipio de Trés Lagoas, mas também nos
circunvizinhos da microrregido de Mato Grosso do Sul e do Oeste de Sao Paulo,

segundo dados do Conselho Municipal da Diversidade Sexual/LGBT.
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O grupo de integrantes participa ativamente de atividades de formacgéao
(oficinas, encontros e grupos de trabalho) com varios municipios da regido, visando
oferecer oficinas de orientacdo, grupos de estudos, apoio e reflexdes no que se
refere a demandas LGBTTT. O grupo € movimentado pelo poder horizontalizado de
decisdo, organizado por 14 pessoas que desenvolvem de modo compartilhado
acOes de coordenacdao de diferentes pautas sobre prevencéo, tratamento e assuntos
pertinentes a especificidade das discussfes, conforme indicou inscricdo do
movimento junto ao Conselho Municipal da Diversidade Sexual/LGBT.

Osl/as integrantes da ATGLT apresentam formacao académica diversificada,
como Servigco Social, Pedagogia, Histéria, Contabilidade, Administracao e Ciéncias
Sociais, atuando de forma coletiva a partir da leitura multi e interdisciplinar da
realidade local com que se apresentam as demandas advindas da tematica
LGBTTT. Os/as integrantes organizam suas acdes a partir de grupos de trabalho
com atividades programadas e especificas de tematicas eleitas pelo coletivo de
integrantes para serem trabalhadas, fazendo uso de rodas de conversas, trocas de
informacdes, encontros, leituras e formacdo politica do grupo de pessoas,
adolescentes e adultos que passam por diferentes situacfes e instrumentos que, no
contato com formas normativas de existéncias, apreendem a vida de pessoas trans
como precaria. Dados sobre como o trabalho tem sido feito foram colhidos com o
grupo durante reunido que estava sendo sediada para criar estratégias de
abordagem as trans que estavam em situacdo de prostituicao.

No que se refere a formacédo politica, ultimamente a ATGLT tem participado
de campanhas de mobilizacdo em locais de prostituicdo e unidades publicas para
motivar a participacdo de pessoas LGBTTT nos diferentes espacos de discussdes
sociopoliticas mais amplas, realizando praticas de ocupacdo de féruns, audiéncias
publicas, conselhos deliberativos e consultivos, Camara Municipal e locais de
atendimento as suas demandas. Nas a¢fes de grupos de trabalho, a ATGLT utiliza o
entrecruzamento de diferentes temas com as diversidades sexuais e de géneros,
conforme explicou Presidente do Conselho Municipal da Diversidade Sexual/LGBT.

Durante a realizacdo de oficinas relacionadas a saude mental,
travestilidades e transexualidades, no més de junho de 2018, contatamos o coletivo
de integrantes que se interessam pelo tema para o convite de participagdo na
pesquisa. Apresentamos 0s objetivos, aspectos metodoldgicos e consideracdes

conclusivas da pesquisa e, com isso, posterior aprovacado para firmamento dos
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TCLE. Com a devida aprovagéo do grupo que compde o eixo de discussdes sobre
trans, procedemos com o0s contatos das interlocutoras que, vinculadas e
participantes do grupo de trabalho da ATGLT, foram convidadas a participar.

No coletivo ATGLT, contamos com a indicacdo de quatro trans, sendo:
Valéria, Nicole, Nicolly e Yasmim; porém, resolveu participar da pesquisa apenas
Nicole. Valéria, Nicolly e Yasmim ndo se prontificaram a participar porque relataram
nao ter tempo, no caso de Yasmim, ndo acreditava que “a escola poderia auxilia-la
nos afrontos da vida” (YASMIM, em comunicacao pessoal ao autor). Acredito que a
utilizagdo da palavra ‘afronto’ para o universo trans significa a Iuta pela
sobrevivéncia e demais situacdes da vida que Yasmim acredita ndo conseguir
alcancar por meio da educacdo. E necessario pontuar que os integrantes desse
movimento social fizeram mediacdo para ressaltar a relevancia social que a
participacdo delas poderia trazer para futuros estudos; porém, ndo foi o bastante
para que participassem.

Diante disso, trabalhamos com projecbes de vida no contexto escolar,

familiar, social e pessoal narradas por Nicole a seguir.

2.2.1 Nicole

Sempre fui muito feminina na escola e isso chamava a atencao de
todos. Eu me comportava como menina mesmo, sé nao me vestia ou
adotava a estética de uma. Quando comecei a colocar roupas,
guerer mudar o nome, cabelo, maquiagem forte e tudo mais, eu
resolvi abandonar minha casa e a escola, porque eu ndo aguentava
mais todos querendo conversar comigo para me fazer entender que
eu estava errada. Eu era novinha demais. Muito mesmo. N&o tinha
muita paciéncia. Na faixa de uns 13 anos. Meti a cara no mundo e sai
de tanta presséo que o povo fazia (NICOLE).

Nicole iniciou a adolescéncia e passou por muitos processos de nao
reconhecimento na familia e na escola que apontam elementos para caracterizar a
sua “vida precéaria” (BUTLER, 2011). Experimentou, desde cedo, uma vida que nao
se enquadrava nas normas de género. Negou aceitar qualquer tipo de dialogo com
familiares e pessoas que a viam como se ela estivesse com algum problema de
saude, ou passando por alguma fase complicada de conflitos préprios da
adolescéncia. Recusou o0 debate com pessoas que a viam como anormal e foi em

busca daquilo que ela acreditava “ser a sua esséncia” (NICOLE). Teixeira (2012, p.
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502) afirmou que, no “processo da construcdo de uma tecnologia de si, essas
pessoas sdo conduzidas a um investimento identitario significativo — um novo nome,
um corpo modificado — que dé sentido ao ‘ndo senso’ de um corpo que parece ter se
equivocado”. Mas, como podemos observar, esse investimento acontece pela
pessoa trans. Aqueles/as que sao externos e sao parte do apoio necessario para
gue tal investimento seja reconhecido, nem sempre se comprometem com as
orientacbes que essas pessoas fazem para si. Essas pessoas externas a
empreitada que é se construir feminina ndo se importam com as mudancas
realizadas.

Deleuze e Guattari (2002, p. 229) apontam que algumas figuras estéticas de
modelos existenciais sdo predominantes a outras .. Todavia, as figuras estéticas ndo
séo idénticas aos personagens conceituais. Nicole fez investimento na producéo de
uma nova subjetividade, de uma nova figura estética, por sua vez diferente daquela
gue demarcava em seu corpo o género masculino como principio de existéncia.
Abandonou, para isso, quaisquer possibilidades que representariam uma barreira

para que pudesse concluir sua expressao de género feminina. Ela diz:

Tenho 19 anos, sou profissional autbnoma. Crista, acredito em Deus,
mas nao sou religiosa. Sou transexual. Curso o 3° ano do ensino
médio. Nunca tive problema com o nome social. Nunca tive problema
em usar o banheiro feminino. Nao! Nunca tive problema, ndo. A
escola sempre me proporcionou isso muito bem. Até, em questdo ao
nome, a Diretora ali do “Nome da Escola”. Ela faz uma reunido com
todos os professores, €... tipo assim, para avisar e tals, explicando.

Entendeu? E, nunca aconteceu nada desagradavel em questdo ao
nome social, ou a frequentar o banheiro feminino (NICOLE).

A narrativa discursiva de Nicole produz uma extensa teia subversiva de
existéncia que conduz a possibilidade de ocupacdo de outro espaco-tempo na
sociedade. Referimo-nos ao que Santos (2017) considera como o deslocamento
dessa norma ideal regulatéria que abandona corpos trans aos terrenos da
prostituicdo, viabilizando experiéncias existenciais que, como no caso de Nicole,
constituiram-se inicialmente sob esse caminho, porém, por meio de processos de
ruptura , tiveram outro caminho possivel tracado, entre a decéncia e a abjecao,

como bem aduz Santos (2017).
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Relata que, anteriormente ao processo de transexualidade, ela expressava
certa feminilidade, o que levava os/as colegas da escola a praticarem piadinhas, que

considerava “brincadeiras de muleque”.

Atualmente, ap0s a minha transexualidade ndo passei por nada de
violéncia, mas quando eu era uma “bichinha novinha”, Menina! Muito
preconceito. Os moleques batiam demais. Falava para eu virar
homem. Pegavam minha cueca e puxavam. Davam tapa na cabeca,
colocavam o pé para cair. Antes da transexualidade era “feio” ficar na
escola (NICOLE).

Cita que foram poucas situacbes desagradaveis para dar leveza as suas
experiéncias, porém, relata o tratamento hostil que recebeu por ser um menino que
apresentava tracos de feminilidade. Com isso, resgatou na memoria praticas que
guestionavam a sexualidade e o género, ainda que nada a levasse a ter problemas
mais sérios no ambito pessoal e social. Acredita que as piadas, os deboches, as
exposi¢cdes nunca acabarao.

Quando Nicole enfatiza que, apos a transexualidade, o tratamento mudou e
ofereceu mais condi¢Ges de acreditar que € possivel permanecer na escola, vimos a
guestao da hierarquizacdo apontada por Santos (2017) ao refletir sobre os dados de
sua pesquisa de mestrado e doutorado. Ela diz que gays utilizam o termo travesti
para designar corporificacbes de performances de género que, efeminadas numa
linha hierarquica identitaria, representam uma forma de ascensdo da identidade

homossexual ligada a feminilidade.

Tanto no mestrado, quanto no doutorado, tenho percebido que estas
narrativas comuns tracam uma espécie de linha sequencial em
relacdo as experiéncias de constituicdo das subjetividades. Nesta
linha, a identidade travesti € narrada como intermediaria e, muitas
vezes, pejorativa. Ja a transexual, aparece como o0 apice em tal
escala gradual (SANTOS, 2017, p. 126).

Nicole traz, de modo significativo em sua experiéncia, a afirmacéo realizada
por Santos (2017), tratando sua transexualidade como o nivel mais efetivo da
producdo de sua feminilidade. Acredita, assim como Luna anteriormente também
pontua, que a transexualidade € uma forma de completar o processo de construgéo

de uma subijetividade feminina, como se a mulheridade que elas produziram (e estao
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produzindo) adquirisse sensacdo de plenitude a partir da vagina. Um equilibrio
indispensavel para que todo ou qualquer tratamento hostilizante tivesse fim.

Nicole afirma que parou de estudar no 6° ano do Ensino Fundamental, com
onze anos de idade, porque ndo queria ficar na escola. Via aquela época outros
rumos para sua vida que se focavam em trabalho, prostituicdo no exterior, para
subsidiar sua vida: “Sai de casa e fui pra rua tentar a vida” (NICOLE). Quando
refletiu sobre sua condicdo de trabalho, principalmente com o auxilio de pessoas
vinculadas a ATGLT, percebeu que aquele projeto de vida estava insustentavel;
explica que foi motivada a retornar para a escola, firmando outros projetos de vida

possivel pela via da associa¢céo entre escolarizacdo e trabalho.

As “mona” da ATGLT me abordou um dia na rua para um papo de
orientacdo para prevenir roubo, violéncia e DSTs/AIDS e tals. Eu
achei bobagem e ndo acreditava nas coisas que eles diziam, onde eu
poderia pensar em outra vida fora das esquinas do babado? Nunca!
Mas eles vieram com uma conversa de participar do grupo com
rodas de conversa, eventos e festas para politizar e fortalecer as
pessoas trans, bichinhas, sapatonas, que eu me interessei. Nunca
acreditei que iria voltar a estudar, bicha. Hoje t6 ai na escola e quero
estudar mais. Sei l&, ser uma Psicéloga ou Administradora. E uma
vontade ainda (risos) (NICOLE).

Observamos com enfoque em Nicole que a escolarizacdo permeou projetos
de vida possiveis no contexto em que ela se viu vivendo uma vida precarizada,
porque distante de padrbes minimos para sobreviver. A partir dos estudos
foucaultianos, entendemos que o sujeito é resultado de uma relacao entre o dentro e
o fora. A criacdo de novos modelos e padrées de referéncia distantes do anterior
faz-nos reviver novos tipos de acontecimentos, como bem aponta Deleuze (1990). O
cérebro, nesse caso, representa o limite de um movimento continuo reversivel entre
o dentro e o fora, 0 que nos leva a acreditar em novos projetos possiveis.
Precisamos acreditar em possibilidades, transformar nossa condicdo ou como
Deleuze (1990, s/p) diria: “[...] suscitar acontecimentos, mesmo peguenos, que
escapem ao controle, ou engendrar novos espacgos-tempos, mesmo de superficie ou
volume reduzidos”. Com o auxilio de um movimento coletivizado que trata de
assuntos voltados as pessoas LGBTTTs, Nicole produziu pensamentos que a
fizeram retomar novas oportunidades e acreditar-se possivel. Refletir sobre a

condicdo precéria de vida engendrou a necessidade de produzir novos
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acontecimentos para escapar aos enquadramentos que definiram o destino de seu
corpo como distante das normas sociais. Sua vida produziu a ocupag¢&o de um novo
espaco-tempo situado na abje¢cédo que seu corpo representa.

Butler (2015a) entende que vivemos num momento em que a apreensao da
vida dentro dos enquadramentos e a vida fora deles exige pensarmos em que ponto
a dignidade daqueles/as que ndo sdo enquadradas serdo possiveis de serem
vividas: “simplificando, a vida exige apoio e condi¢gdes possibilitadoras para poder
ser uma vida vivivel” (BUTLER, 2015a, p. 40). Reconduzir sua vida a partir de
projetos possiveis pela via da educacdo motivou Nicole a retornar a escola. O
acontecimento possivel, nesse caso, estava situado entre o esgotamento de uma
vida precarizada fadada ao insucesso e uma vida mais qualificada por meio da
educacéo. Nicole viu que abandonar a escola para trabalhar ndo permitiu uma vida
livre de problemas, motivando-na, a partir dessa experiéncia, a produzir novos
acontecimentos. No processo de reconhecimento de si, Butler (2015b) numa leitura
dos sujeitos foucaultianos, apesar de apontar que existem processos de
reconhecimento e de ndo reconhecimento possiveis na dimensdo da norma, destaca
ainda que a elaboracédo de quem sera o “eu” na relacdo com essas normas acontece
de maneira reflexiva: “Pér em questdo um regime de verdade, quando € o regime
gue governa a subjetivacdo, € por em questdo a verdade de mim mesma e, com
efeito, minha capacidade de dizer a verdade sobre mim mesma, de fazer um relato
de mim mesma” (BUTLER, 2015b, p. 35). Pontua, ademais, que questionar a si

mesma é uma consequéncia do elemento ético da critica, o que

Também resulta que esse tipo de questionamento de si envolve
colocar-se em risco, colocar em perigo a prépria possibilidade de
reconhecimento por parte dos outros, uma vez que questionar as
normas de reconhecimento que governam o que eu poderia ser,
perguntar o que elas deixam de fora e o que poderiam ser forcadas a
abrigar, € o mesmo que, em relacdo ao regime atual, correr o risco
de ndo ser reconhecido como sujeito, ou pelo menos suscitar as
perguntas sobre quem sou (Ou pOSSO ser) Ou Se Sou Ou hao
reconhecivel (BUTLER, 2015b, p. 36)

Como se Vvé, problematizar o reconhecimento do sujeito em referéncia aos
padrdes de normas implica questdes para a filosofia ética (BUTLER, 2015b). Tais

normas de reconhecimento de si e do Outro colocam possibilidades para o cenario
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da filosofia ética, principalmente de que as falhas que acontecem no contexto do
horizonte da normatividade marcam um lugar de ruptura necessario.

Ao questionar novas possibilidades de conduzir sua vida no contexto
normativo, Nicole conduz o que o Butler (2015b, p. 37) resume como o desejo de
fazer parte do reconhecimento: “[...] um desejo que pode ndo ser satisfeito e cuja
insatisfabilidade estabelece um ponto critico de partida para o questionamento das
normas disponiveis”.

Enquanto questao ética, caimos segundo Butler (2015b), na problemética do
“como devemos tratar o outro?”, principalmente porque € no horizonte normativo que
as normas trazem implicacbes nessa relacdo do encontro entre o eu e o tu. Se
vimos que o outro pode lidar com o reconhecimento de uma maneira pessoal,
guando ele discute sobre como as normas sociais produzem reconhecimentos que
nao sdo so6 dele, a submisséo ao processo de reconhecimento s6 acontece quando
0 outro me reconhece como também pertecente a esse quadro de normas
(BUTLER, 2015b). Diante disso, ndo acreditamos que a “vida precaria” (BUTLER,
2011) seja unicamente uma culpa da pessoa como resultado de uma escolha mal
feita, mas para compreender como uma vida é apreendida de forma precaria
significa “afirmar que a possibiidade de sua manutencdo depende,
fundamentalmente, das condi¢Bes sociais e politicas e, ndo somente de um impulso
interno para viver’ (BUTLER, 2015b, p. 40). Projetar mudangas em projetos de vida
depende da vontade e também das condi¢des sociais da estrutura de oportunidades
possiveis para as pessoas, nesse caso implica pensar na estrutura de oportunidades
direcionadas as pessoas trans. No passado, as condi¢cdes de vida com que Nicole
conviveu, com parcas oportunidades, foram instrumentos que simbolizaram uma
“vida precaria” (BUTLER, 2011), visto que os suportes das instituicbes sociais, ndo
se relacionaram com ela com muita compreensdo, mas reproduziram efeitos do
enquadramento normativo de uma moldura de um ser a que ela nao correspondia
(BUTLER, 2015a).

E preciso reconhecer que a estrutura de oportunidades sociais impde as
instituicbes sociais (familias, Estado, comunidades) o oferecimento de suporte que
minimize a precariedade da vida. Butler (2015a) considera que, se uma vida
experimenta formas precarias de ser reconhecida ou o ndo reconhecimento, ocorre
a negacdo do suporte econdmico e social que torna aquela vida menos vivivel.

Acontece o fortalecimento de modos arbitrarios de maximizar a precariedade para
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uns/umas e de minimiza-los para outros/as, violando normas igualitarias basicas,
ndo reconhecendo a precariedade de vidas diferentes e levando a obriga¢fes éticas
necessarias para tais vidas sejam (re)enquadradas como possiveis (BUTLER,
2015a). Situacbes de uma educacdo possivel ofereceram novas possibilidades de
experimentacdo da vida para Nicole, com a percepcéo de que sua vida pode ser
valiosa, atualmente, para os enquadramentos dos sujeitos.

Assunto de destaque para a discusséao se refere a fonte de empoderamento
gue a ATGLT foi para motivar acontecimentos que trouxessem projetos de vidas
viviveis em meio a “vida precaria” (BUTLER, 2011) de Nicole. Franco (2014, p. 209)
assinala, nas histérias de vidas das professoras trans que pesquisou, que a
experiéncia do movimento social nacional organizado e a Rede Trans Educ

propiciaram significativo empoderamento, oportunizando-lhes a concluséao de que

[...] os docentes que ndo mantinham vinculo com o movimento social
organizado trans e pouco conhecimento apresentaram sobre
materiais e documentos oficiais referentes a discussdo de género e
sexualidades no contexto escolar, evidenciaram enfrentamentos da
heteronormatividade em sua pratica escolar.

A relacdo que Nicole construiu com 0s movimentos sociais prop6s novos
projetos possiveis para romper com instrumentos de violéncia simbdlica que
demarcavam a “vida precaria’” (BUTLER, 2011), que as colocavam nas ruas de
prostituicdo como resultado da precariedade que seu corpo teria que viver dada a
transgressdo da moral instituida. Torna o espaco dos movimentos sociais como
locais de formacao politica e orientacao sobre beneficios e maleficios a saude fisica
e mental, novas formas de ocupacao dos espacos sociais e, sobretudo, de amenizar
os conflitos familiares decorrentes do ndo apoio. A questdo familiar de Nicole é
conflituosa, o que no processo de transicdo de género ja na adolescéncia a fez
abandonar a familia. Nunca sofreu violéncia fisica no ambiente familiar, mas apenas
preconceitos decorrentes da rejeicdo, negacdo e desafetos. Logo que retornou,
mulher, dessa vez, teve mais apoio, mais compreensao. Acredita que tudo isso esta
relacionado a falta de aceitacdo dos pais, algo que choca: “eles ndo sabem lidar com
o assunto” (NICOLE).

Ao inventariar um conjunto de estudos sobre a relacdo entre universo trans e
familias, Franco (2014) notou que as pesquisas nessa area apontavam a familia

como a primeira instituicdo social que representa o vetor de excluséo, discriminacéo
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e violéncia que se inicia na infancia e se intensifica durante a adolescéncia, quando

hé proximidade com o universo trans.

De certa forma, ao relatarem o processo de constru¢cdo do feminino
no contexto familiar, as docentes investigadas apontaram contextos
diferenciados em relagdo ao que vem sendo descrito nas pesquisas
no que se refere a recusas extremas que resultaram no abandono e
expulsdo de pessoas trans por suas familias no inicio do processo de
transformacgéo (FRANCO, 2014, p. 97).

Observamos, a partir da histéria de vida familiar de Nicole, a auséncia de
compreensao quanto a sua construcdo de género feminina, o que a levou a romper
os vinculos familiares e a enfrentar a vida com sua diferenca. Ao retornar trans anos
depois de sair de casa, Nicole afirma que encontrou mais apoio. Acredita que a
familia apoiou melhor esse novo momento dela, porque ela passou por mudanca
total: agora ela € uma mulher. Uma vez que o reconhecimento do género feminino
no contexto familiar no passado nao foi possivel, a intolerancia gerou o abandono
necessario para que a busca pelo lugar de Nicole, enquanto sujeito, acontecesse.

Bento (2012, p. 276) faz duas problematizacdes sobre essa questao:

[...] como ser/tornar um sujeito singular fazendo parte de uma
instituicAo que se caracteriza pela reproducdo de normas? Qual o
espaco que a familia reserva para a emergéncia de subjetividades
divergentes da norma? Essas questdes nos remetem, de certa
forma, para o debate sobre 0 meu lugar no mundo.

Sob o enfoque dos estudos de Peres (2009), quando um filho ou uma filha
abre ao seu grupo familiar sua transicdo de género, a familia pode tolerar ou rejeitar.
Se rejeitados/as, essas pessoas ficam mais propicias ao enfrentamento solitario das
discriminacdes com as quais conviverdo, tornando-se possivel a experimentacédo de
instrumentos de rejeicdo que argumentam que tais corpos sdo predestinados, pelos
enquadramentos da norma, a contextos de sobrevivéncia marginalizados. Nicole
desistiu de fazer a familia entender sua identidade trans, na fase da adolescéncia
nao quis enfrenta-los/as, passando, segundo ela, a encontrar a imagem de familia
em pessoas que produziram afeto e dividiam gastos quando morava no exterior para
trabalhar. Essa experiéncia afirma o que Bento (2012, p. 281) caracterizou como o

exilamento da familia, ao passo que Nicole criou “[...] uma marca de grupos de
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pessoas que foram expulsas de suas familias, o que passa a conferir a amizade um
carater singular como espaco de construgdo e manutencgao de vinculos afetivos”.

A distancia que Nicole resolveu manter da familia aconteceu em funcdo da
insatisfacdo que teve devido as projecbes de um relacionamento possivelmente
protetor, no caso do género feminino que construia, que pretendia construir e que
nado fora bem apoiado. Nao conseguir conquistar o espagco de protecdo e
acolhimento que a familia poderia oferecer a levou a romper o vinculo e, com isso,
construir outros projetos de vida possiveis para sobreviver. Enquanto uma instituicao
social que reproduz normas, a familia, assim como outras instituices, segundo
Butler (2015a, p. 69), tém a responsabilidade por meio da interpelacéo de “sustentar
as vidas que adentram em seus dominios, precisamente porque tém o poder, em
nome da ética, de danificar e destruir vidas com a impunidade”.

Por fim, Nicole traz a questdo de como convive, na escola em que estuda, o
tratamento de sua transexualidade. Ela acredita que € preciso, para que as trans
tenham condi¢des de permanecer na escola e ndo a abandonar para ir para as ruas
de prostituicdo, o respeito: “se, nesse espaco, existir respeito, o acolhimento
adequado acontece de uma maneira que pode oportunizar novos meios de vida para
as trans” (NICOLE). Pensar-se num territorio de possibilidades de reconhecimento
da existéncia fez que Nicole elevasse o respeito como uma forma de sentir-se parte
de um projeto de vida possivel por meio da escolarizacdo. No entanto, a escola
precisa oferecer qualidade quando se debate sobre normas de género e o respeito
as diferencas. Junqueira (2013) pondera que, para desvencilhar-se de uma
pedagogia do armario, serd preciso que a escola questione processos
sociocurriculares e politicos por meio dos quais as diferencas sdo produzidas,
nomeadas e (des)valorizadas: “Nao basta denunciar o preconceito e apregoar maior
liberdade: é preciso desestabilizar processos de normalizagcdo e marginalizagao”
(JUNQUEIRA, 2013, p. 493).

Na pesquisa de Bohm (2009), essa questdo do ‘respeito’ é necessaria,
situacdo, por exemplo que nao ocorre no cotidiano de travestis que a autora
pesquisou. Cita que os dados coletados a partir de pesquisa qualitativa indicam que,
do total de travestis que evadiram da escola, a metade teria sofrido preconceitos por
parte de professores/as, além de “[..] inumeras queixas em relacdo a

impossibilidade da utilizacdo de roupas e acessorios femininos, causando assim
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inlmeros constrangimentos a estética travesti, na tentativa de normatizar essas
identidades” (BOHM, 2009, p. 59).

O respeito ganha espaco também no contexto da pesquisa de Andrade
(2012, p. 103), quando suas interlocutoras travestis dizem que o olhar da
comunidade escolar se refere a vestimenta, ndo apenas a roupa em si, mas aos
aderecos convencionados femininos, enfatizando que “ao mesmo tempo em que a
travesti € vista, ou melhor, sentida, pela sua geografia corporal, pela sua cartografia
da feminilidade, pela sua engenharia estética e pela sua autocriacdo poética, é
definida também pela negacéo de toda sua obra de arte”.

O desrespeito € algo presente na vida cotidiana de travestis no ambiente
escolar, como cita Tiago Rodrigues (2016). O autor aponta, a partir de relatos de
vidas travestis em ambiente escolar, que ha um processo de agrupamento e

isolamento para evitar situagdes preconceituosos e de violéncia.

Os momentos escolares onde o fluxo de alunos utilizando espacos
coletivos era maior, como nos intervalos e recreios, traziam grandes
preocupacdes as interlocutoras, pois nestes momentos elas estavam
mais suscetiveis aos processos de estigmatizacdo e discriminagfes.
Por conta disso, elas frequentemente preferiam ndo frequentar o
patio durante o intervalo, mantendo-se em sala de aula com seus
respectivos nucleos de amizade ou, entdo, isoladamente em algum
lugar longe das pessoas, como em “cantos”, ou escondidas em
alguns lugares (RODRIGUES, 2016, p. 149).

Como se vé nas pesquisas apresentadas (BOHM, 2009; ANDRADE, 2012,
RODRIGUES 2016), a auséncia de respeito a identidade de género trans é um fator
de precariedade de suas vidas, na qual a escola representa um espagco onde
diferentes instrumentos de apagamento serdo empregados para destituir pessoas
trans da capacidade de terem suas experiéncias subjetivas socialmente demarcadas
como possiveis. O respeito a diferenca perpassa a interpelacdo dos sujeitos em
referéncia a norma. Nicole encontrou apoio por parte de profissionais da escola para
gue sua diferenca fosse aceita; teve sua condicado trans respeitada; um projeto de
vida possivel foi proposto por meio da escolarizacdo, diferente das travestis
participantes das pesquisas de Bohm (2009), Andrade (2012) e Rodrigues (2016),
que registram historias de preconceito e discriminagdo por parte de professores/as,

gestores/as e outros/as profissionais.
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A abertura dada pela escola a respeito da construgcao feminina de género
significou uma experiéncia de apoio. Uma relagdo entre 0 eu e 0 outro cuja
aceitacao trouxe possibilidades de experimentacédo de um novo eu. Butler (2015b, p.
147) considera, a partir de estudos foucaultianos: “Quem eu poderia ser para mim
mesma?, devo também perguntar ‘Que lugar existe para um ‘eu’ no regime
discursivo em que vivo?' e ‘Que modos de considerar o si-mesmo foram
estabelecidos com o0s quais eu possa me envolver’”. Com a histéria de vida de
Nicole, vimos que 0 novo projeto de vida por meio da escolarizagéo foi produzido a
partir da contribuicdo que a relagdo com os outros trouxeram, numa oportunidade
realizada com o Coletivo ATGLT e noutra com a Diretora da Unidade Escolar que
representou apoio.

Nicole experienciou a formacdo de um sujeito que rompeu com formas
estabelecidas de existéncia. Para fazer um relato de si, Butler (2015b, p. 147)
aponta que: “Nado sou obrigada a adotar formas estabelecidas de formagédo do
Sujeito para me relacionar comigo mesma, mas estou presa a sociabilidade de
qualquer uma dessas relagdes possiveis”. Nicole, entdo, aciona parte da
sociabilidade vivida durante sua época de escolarizacdo para entender-se em meio
as possibilidades de definicAo de novos projetos de existéncia. Sua experiéncia
demonstra a incapacidade dos cédigos de catalogacdo que capturam corpos a
inteligibilidade de n&o conseguirem assegurar que possuem significado: “Porque as
corporalidades e sexualidades s6 ganham significados pelos discursos em contextos
das relacbes de poder/resisténcias, sendo também organizacfes histéricas entre
estes dois dispositivos” (BUTLER, 2015, p.162).

Com tais experiéncias de escolarizacao inscritas no territorio do possivel,
Nicole teve condicBes de se recolocar no controle de sua vida, com 0 apoio
necessario para enfrentar as formas de existéncia, que sim, ainda sdo precérias,
conforme os estudos de Butler (2015a), mas que podem criar acontecimentos que
rompam com instrumentos que tendem a definir caminhos Unicos para pessoas
trans.

Nicole deixa explicita a importancia do movimento social treslagoense
ATGLT para motivar mudancas significativas em sua vida, principalmente no que se
refere as discussdes propostas para motivar pessoas LGBTTT a ocupar lugares que

antes nao imaginariam estar.
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O que consideramos necessario para a educacdao é um fazer em ciéncia,
conforme aponta Caetano (2011), que seja revisado de modo que tais teorias
adotadas para a explicacdo da realidade em discursos consigam produzir
guestionamentos sobre o porqué de alguns sujeitos poderem ou nao ser
considerados legitimos para ocupar variados espacos sociais, nesse caso, 0 espaco

da escola. Assim:

O que defendo que temos que fazer, sobretudo, os ativistas da
educacado escolar, é olhar com desconfianca este discurso e fazer
uma reflexdo critica da ciéncia, buscar com 0s nossos pares a
autoridade epistemologica, ou seja, necessitamos interagir, 0S
sujeitos que historicamente foram subalternizados, e estabelecer
uma epistemologia polifdbnica que nos inclua, enquanto sujeitos
diferentes, em uma igualdade epistemoldgica de ciéncia (CAETANO,
2011, p. 80-81).

As experiéncias de Nicole permitem questionar perspectivas epistemoldgicas
gue acreditam que o0s corpos sdo produzidos em géneros definidos. Experiéncias
gue demonstram que a “escola tradicional” (REIDEL, 2013) ndo coaduna com
corpos que vivem na fronteira, que se produzem ambiguos. Mas é preciso construir-
se fora dos limites dessa fronteira “ou se faz masculino ou se faz feminino”, inclusive
com transformacgfGes categdricas no sexo. Isso significa que produzir o género
feminino num corpo que ainda é de macho ndo assegura um tratamento adequado
ao género. Demandas que, apesar de as escolas legalmente terem instrumentos
para assegurar o respeito a identidade de género feminina, ainda fazem parte de um

sistema social que, muito, conserva modelos existenciais.



CONCLUSOES, NAO! ABERTURAS PARA POSSIBILIDADES DE NOVOS
RECONHECIMENTOS, RESPONSABILIDADES E SABERES SOBRE VIDAS
TRANS E EDUCACAO

Paraiso (2014) destaca dez procedimentos tipicos de investigacdes poés-
criticas em educacgéo. Importa-nos, em meio a gama de discussdes propostas por
esses procedimentos, apontar apenas os dois ultimos sugeridos: a atividade poética
e estar a espreita. A referéncia que fazemos a atividade poética da pesquisa é
oportuna dada a fabricacdo de uma subjetividade feminina inventiva e diferente do
gue os sistemas morais decidem sobre a heteronormatividade. Poetizar as vidas
trans que pesquisamos visa transferir a elas o poder de discursar, falar e dar sentido
a sua existéncia; assim, articular suas dificuldades nos processos de producéo de
reconhecimento com os espacos formatados pela norma, como € o caso dos locais
onde narram suas historias de escolarizacdo no passado e na atualidade. Por mais
dificil que seja encontrar uma poética da vida em meio a negac¢des vividas, como a
violacdo do direito de ser reconhecida como pertencente ao género feminino via
nome social, por exemplo, € preciso destacar a necessidade de se causar rupturas
com o0 enquadramento normativo que apaga vidas trans.

A partir disso, varios olhares sobre esse texto produzirdo aberturas
possiveis para 0 encontro com novos reconhecimentos, responsabilidades e saberes
sobre vidas trans e suas necessidades no campo educacional, levando-nos ao
segundo procedimento analisado sob a otica de Paraiso (2014), a questdo do estar
a espreita. Paraiso (2014, p. 42) cita, sob a perspectiva deleuziana, que a operacéo
necessaria para estar a espreita € a abertura: “abrir-nos as ‘multiplicidades’ que nos
“atravessam de ponta a ponta” e as “intensidades” que nos percorrem”. Com esse
olhar, acreditamos que nosso estudo permitird que os/as leitores/as fiquem a
espreita para capturar novas invencdes dos saberes propostos pelas mulheridades
trans e pela pluralidade de existéncias, as quais nos convidam a fazer presente
historias de vidas que foram possiveis ou se fizeram resisténcia aos sistemas
normativos que decididamente insistem em apaga-las.

Caracterizar as consideracdes finais desse estudo com a ideia de abertura
revitaliza diferentes forgas para que as leituras que propomos possam alcar novos
guadros de analise e atingir outros enfoques. Propor aberturas € mais assertivo que

concluir, jA que o conhecimento, sob a perspectiva poés-critica que resolvemos
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abordar, perde fixacdo e plenitude porque se coloca em processos de
problematizacdo em diferentes lugares, por diferentes pessoas e sujeitos que, no
encontro com o novo, produzem outros olhares possiveis.

A arqueologia do saber permitiu investigar discursos em memorias de
escolarizacdo passadas e atuais de vidas transfemininas que se chocaram com
formas de tratamento significativamente diferentes. O método arqueoldgico
proporcionou, também, acessar diferentes verdades sobre histérias de vidas de
qguatro mulheres trans e estudantes: Angélica, Gabrielly, Luna e Nicole, atendidas
pela OSC SEIVA, localizada no Oeste Paulista, e 0 movimento social ATGLT,
localizado no Leste-Sul Matogrossense. Tais histérias refletiram sobre a transicéao
feminina na época de escolarizagdo, sobre o apoio familiar e o tratamento escolar
adequado a construcao feminina de género que poderia provocar projetos de vidas
possiveis e/ou demarcados por estratégias de apagamento de suas existéncias,
indicativos de que tais vidas podem n&o importar ou sao precarias, como aduz Butler
(2015a).

Podemos observar a constituicdo do enquadramento precario da vida trans a
partir do momento em que o medo da rejei¢ao, da violéncia, do apagamento, de uma
forma geral, permeia a construcéo feminina de género de nossas interlocutoras. I1Sso
significa dizer que o processo de transicao das nossas participantes foi realizado de
modo minucioso e permeado de preocupacles inscritas na relacdo com o outro.
Como se o outro, professores/as, familiares, outros profissionais, tivessem que
decidir se 0 meu corpo ou a minha subjetividade possuem validade, sao inteligiveis,
se vao ser protegidos ou ndo. Tal situacdo nos levou a questionar se, de fato, as
relacdes que nossa participantes tém com os ambientes educacionais e com o outro,
por mais que tenha sido possivel registrar o reconhecimento legal da identidade de
género nas escolas dos dois Estados, tem sido orientada pela anulacdo da
existéncia trans. Dispositivos legais tornam tal respeito evidente, porém, no
reconhecimento social, encontramos indicios de que a responsabilidade que se tem
com as vidas trans ainda esta concentrada no terreno da violéncia e permeada de
estratégias visiveis para tira-las desses locais e haja um processo de retorno
aqueles que lhe predestinados pela marginalidade: o local da rua, o da prostituicéo,
ou, de um modo geral, aqueles caracterizados como moralmente desaceitos.

A memodria de cada uma sobre a producéo da feminilidade esta vinculada a

uma projecdo de ser que celebra o reconhecimento de expressdes proprias do
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género feminino. As pequenas mudancas nas unhas, no cabelo, no uso de roupas
esteticamente femininas se iniciaram na infancia; porém, elas tiveram certeza das
mudangas que precisavam fazer para se sentirem mais mulheres na fase da
adolescéncia. Observamos, a partir dai, o inicio da composicdo de uma arte de
existir diferente cujas expressodes, na relagdo com os outros, viam-se limitadas pelas
cobrancas que remetiam um género determinado a correspondéncia com a estrutura
biolégica do sexo masculino.

Algo também latente em relacdo as histérias de transicdo envolve a
experiéncia que algumas assinalam como ser um ‘gayzinho afeminado’ na época de
escolarizacdo basica. E possivel notar que elas sofreram o aapagamento de seus
corpos quando as expressdes de género masculinos e femininos entrecruzavam-se,
produzindo ambiguidades. Assim, a sexualidade foi capturada como um elemento
gue diminuiu a masculinidade; além disso, a expressao do género feminino foi
anulada por meio de um arsenal de técnicas de controle por parte das familias e das
escolas.

Observamos que nossas participantes passaram por situacbes de
constrangimento em outros ambito que ndo o escolar. Fato que nos faz acreditar
gue, mesmo diante das dificuldades que o reconhecimento social traz, estratégias de
coibicdo da violéncia sdo empregadas pelos sistemas educacionais via legalizacao
do uso do nome social. Correa (2017), porém, afirma que tais reconhecimentos
estdo as margens do direito civil.

Percebemos, assim, que as interlocucbes entre uma vida precaria e uma
vida reconhecida permeiam um processo de constante disputa em que a negociagao
adquire espaco. Surgem negociacdes nos contextos escolares, na relagdo com 0s
outros estudantes, professores/as, outro/as profissionais, e até mesmo familiares.
Negociacdes essas que se encontram localizadas no terreno de “perdas e avangos”
(SANTOS, 2017), “resisténcias e assujeitamentos” (ANDRADE, 2012), “violéncias
simbodlicas e apagamentos de direitos” (CORREA, 2017) e “precariedade e
responsabilidades” (BUTLER, 2015b), que pressionam nossas participantes a
assumir projetos de vidas que acreditam ser de responsabilidade ética do Outro,
mesmo com as expressodes odiosas que permeiam suas relacoes.

A perspectiva de uma vida que merece cuidado paira apenas como uma
busca da pessoa trans pela importancia que da aos familiares, a educacéo e a

necessidade de apoio. Observamos, assim, que a responsabilidade com esses
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sujeitos ndo é um assunto que permeia 0 reconhecimento social de suas
existéncias, o que nos leva, dada a negacgao que fazemos desse Outro que depende
de mim para existir num processo de ‘“relacionalidade” (BUTLER, 2015b), a
“violéncia ética” (ibidem),.

Butler (2015b), ao problematizar a questao do ato ético, aponta que o “eu” se
sente constrangido a agir de uma maneira e relatar sobre si para as outras pessoas .
Isso ocorre porgue, para que o eu consiga fazer um relato de si, ele precisa recorrer
a uma responsabilidade movimentada por uma teoria social. Implica dizer que,
enquanto sujeito, somos fadados ao erro, o que impede que nossa conduta ética
seja totalmente transparente. E evidente que reconhecer que somos sujeitos éticos
depende nédo do reconhecimento de nossa responsabilidade sobre nossas atitudes,
mas da ciéncia de que a responsabilizacdo envolve a relagdo com os outros. Com
essa ideia, a cena de interpelacdo delineada por Butler (2015b) nos leva a
compreender que, no processo de dialogo com o outro, reconstruimo-nos enquanto
sujeitos formados no ambito de um sistema social e agimos sobre 0s outros. Nesse
sentido, para me fazer inteligivel na relacdo com a norma, preciso antes negociar
com ela.

Quando nossas participantes sdo levadas a pensar sobre suas vidas na
relacdo com o Outro na escola, nas familias e nos movimentos sociais e unidades
pesquisadas, realizamos a cena de interpelacdo: o eu deixa espaco para o nés para
gue elas possam se compreender na “relacionalidade” (BUTLER, 20015b). Reside,
nesse aspecto, o que Butler (2015b) caracteriza como violéncia ética. Assumir que
0S corpos trans negam os limites colocados pelo inteligivelmente reconhecivel, os
envolvem na precariedade que o risco de desrespeitar a normatividade impde,
compromete, assim, o reconhecimento por parte dos outros na relacionalidade.

As estudantes trans e suas experiéncias nos processos de escolarizacdo no
passado e na atualidade, nas familias e em diferentes locais que acionaram
memodarias, permitiram-nos entender uma “vida precaria” (BUTLER, 2011) do modo
como cada uma realizou a construcdo de sua feminilidade. Vimos processos de
construcdo de uma feminilidade que ndo foram generalizados para todas, que
estavam entremeados de diferentes percepc¢des a respeito do feminino e, sobretudo,
da estética de mulheres que projetam ser, variagdes da mulheridade que se

constituem no espaco escolar, nas familias, nas profissées adotadas etc.



146

Angélica se vé uma mulher transexual apoiada por todos/as frente a sua
feminilidade, diferente de Gabrielly, que se vé uma mulher transgénero que teve
muitos enfrentamentos na familia e no mercado de trabalho para se ver com uma
vida possivel, ao passo que Luna acredita que ser discreta a auxilia a ndo afrontar
as normas e ser respeitada como mulher transgénero. Para Nicole, por sua vez, a
cirurgia de transgenitalizacao foi o que demarcou o seu enquadramento feminino de
modo pleno, e evitou, assim, a experimentacdo de conflitos mais amplos em sua
existéncia.

Essas narrativas sdo exemplos de processos que envolveram reconhecer
uma multiplicidade de fatores que, combinados ou ndo, produzem demarcadores
singulares e coletivos que nos levam a entender uma condicdo precéaria de
existéncia, uma vez que tais vidas estdo expostas a matabilidade sem nenhuma
protecéo, inclusive do Estado. Ao lado da questdo sobre o fato de a vida trans ser
possivel de reconhecimento nos quadros de “inteligibilidade” (BUTLER, 2015b),
convém orientar essas consideracdes finais com a ideia de producdo de novos
reconhecimentos possiveis. E preciso, assim, problematizar até que ponto as vidas
trans estardo vinculadas aos processos de decisdo que definem se elas sao
passiveis de responsabilidade, protecdo e preservacdo. E possivel, a partir dessa
indagacao, realizar encontros em que falar da “vida precaria” (BUTLER, 2011) de
mulheres trans, pensando nas diferentes constru¢cdes das feminilidades subjetivas
gue elas fazem, permita articular em que condicdes tais vidas foram protegidas,
preservadas e passiveis de responsabilidade. O estabelecimento de normas que
procuram entender que a vida € passivel de responsabilidade foi definido por um
sistema moral que decide aqueles/as que terdo suas vidas prolongadas e aqueles/as
gue nao, conforme sublinha Butler (2015a).

Nesse ponto, € preciso rememorar como Angélica, Gabrielly, Luna e Nicole
se entenderam como pertencentes ao género feminino com auxilio da OSC SEIVA e
do movimento ATGLT. Tais locais planejam motivar processos de ruptura de trajetos
de vidas em que a precariedade se faz um lugar predestinado aos corpos trans.
Ruptura possibilitada por uma variedade de praticas em parceria com as escolas. No
caso da OSC SEIVA e da ATGLT, por meio de abordagens em locais de prostituicao
e atividades em grupo, primeiramente suscitando a possibilidade de novos projetos
em Educacao e, posteriormente, levando orienta¢ao, apoio, informacao e momentos

gue tensionaram o0 modo como as trans levavam suas vidas para que, a partir disso,
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pudessem ressignificar possibilidades, como foi o caso de Angélica, que procurou
auxilio quando a gestdo da escola e os/as professores/as ndo aceitaram trati-la em
sua feminilidade.

As condicbes de precariedade que elas viviam, especialmente as
experiéncias proporcionadas pelas escolas, cujas memodrias revivem cenas de
estratégias de manutencdo de corpos normalizados a matriz heterossexista, revelam
gue a aparicdo de seus corpos com a estilistica do género feminino trouxe molduras
desconhecidas, com isso conflitando o sentido de quais vidas importam. Nossas
participantes nos deram a oportunidade de identificar elementos que nos fizeram
enxergar que mesmo frente aos reconhecimentos legais efetivos dos sistemas de
ensino, o universo simbolico se valeu de uma série de elementos transfobicos para
dificultar a permanéncia.

A sensacao de desconforto pelas quais ainda passam e que nos levam a
entendé-las como uma presenca exotica no ambiente escolar e em outros espacos,
e 0s problemas nos quais evitam se envolver para ndo serem expostas, fazem parte
dessas atitudes transfobicas e nos motiva a discutir sobre a experimentacdo do
direito & educacao. Tradicionalmente, as escolas disciplinam tais corpos como se
tivessem modelos padrdes de ocupacdo de seu espaco e utilizam-se do género e da
sexualidade como uma forma de controle, realizando, para tal, concessdes sem
sentido, como se o corpo trans estivesse fadado ao espaco da marginalidade.

Localizar o corpo trans no ambito de uma impossibilidade de
reconhecimento social faz com que o dispositivo cultural escolar, no que se refere ao
género e a sexualidade, seja definido por cada instituicdo escolar de um modo
particular. Entendemos, assim, que existem auséncias de decisdes politicas no
campo de garantias possiveis da visibilidade trans no contexto escolar. Situacdes
cotidianas que asseguram a permanéncia do contrario do que pretendemos realcar
com esse estudo, a saber, a abertura para que permanéncias simbdlicas instaurem
processos de precarizacdo de vidas trans. Sabendo que tais possibilidades podem
ocorrer na compreensdo do direito a educacdo como parte de uma “cidadania
precaria” (BENTO, 2014), entendemos, assim como Butler (2015a), que é preciso
desafiar o dominio de sentidos que estabelece as vidas que serdo visiveis ou as que
serdo reconhecidas em sua precariedade, travando uma luta contra as forgas que

procuram regular os sentidos.
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Todas apresentam, mesmo que de modo n&o “afrontoso”, uma forma de luta
contra as forcas que regulam os sentidos sobre a forma ideal de corpo que tera
acesso aos bens culturais, sociais, econdmicos, enfim, a um conjunto de questdes
qgue precisamos fazer para ter condicfes de sobrevivermos. Nos casos em que ha a
presenca potente do apagamento, da anulagédo e a auséncia de reconhecimento, a
violéncia da normatividade adquire terreno e demonstra, com isso, que a apari¢cao
do corpo trans estd enquadrada como uma vida precaria e por isso passivel de
descompromisso social. O constrangimento passado por nossas entrevistadas em
diferentes espacgos sociais relaciona-se ao fato de que os corpos desejados por
esses espacos ndo se assemelham em nada com o0s seus. A existéncia de nossas
participantes remete ao contexto da fragilidade, uma vez que a construcao subjetiva
do género feminino ndo fez sentido para a norma daquele espaco, ainda que tenha
significado um incbmodo aos processos de intensificacdo da moral empregada nas
instituicbes sociais. Nas situa¢cdes narradas pelastrans pesquisadas, observamos
uma motivacao para se vincular a espacos que consigam elevar suas vidas a outros
projetos possiveis, o que nos faz concluir que os espacos dos movimentos e
coletivos sociais influenciam significativamente nas possibilidades que podem
causar ruptura nos projetos dessas vidas que, a todo o momento, se veem limitadas
a alcancar cargos, profissbes, escolarizacdes bem vistas pela normatividade.

Em varios momentos da pesquisa foi possivel perceber que, por mais que
nossa preocupacdo, enquanto pesquisador e pesquisadora, se voltasse para
interpretar 0 movimento de desconforto com situacfes préprias dos apagamentos
gue essas vidas passaram em diferentes locais de escolarizagcdo e convivéncia,
notamos que a presenca do Outro, das pessoas nos espacos significativos em que
elas se percebiam pertencidas, adquiria centralidade em seu reconhecimento. A
presenca delas nos espacos de escolarizacdo apresentava-se importante, porém a
preocupacdo com a rejeicdo alheia tornava-se prioridade, como se a permanéncia
escolar estivesse vinculada a ideia de respeito. Observamos que elas ndo queriam
passar por constrangimentos com apontamentos pejorativos, exposicées vexatorias
e outras formas de violéncias que demarcam a precariedade de suas vidas.
Evitaram momentos em que suas vidas fossem publicizadas, porque sabiam que
elogios de uma vida caracterizada como precaria ndo se fariam presentes, mas

alguns elementos que as tornam fracassos seriam elevados e lhes daria a sensagéo
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de que eram detentoras da anormalidade, da (in)existéncia, do (in)dizivel, do
(im)possivel...

Se considerarmos, sob a perspectiva de Butler (2015a), que as forcas
sociais e politicas regulam estratégias de indignacao publica sobre os quadros de
matanca de corpos transfemininos ou transmasculinos, é possivel visualizar que as
respostas simbodlicas que oferece a esses corpos a percepcdo de censura
existencial ndo sao consideradas como potencial de perda. Desse modo, a
regulacdo da perda publica, do luto, do choro sobre uma vida, passa a ser
interpretada como uma ameaca. Assim, diferentes processos simboélicos vividos
pelas trans pesquisadas nos demonstram que seus corpos ndo compdem a cena
publica de comocdo. Nao sdo corpos cujas perdas serdo sentidas, sdo corpos
cotidianamente deixados para processos de eliminacdo e a morte, o que nos faz
pensar, com Butler (2015a), sobre a interdependéncia que nossas vidas possuem
com essas que sao deixadas para morrer. Importa entender, entdo, que o fato de um
sujeito que ndo é parametro da norma nao ser abracado por ela e ser passivel de
destruicdo, nao significa que ele ndo possa destruir. Significa, ao contrario, dizer que
ambos os sujeitos podem ser destruidos, o que leva Butler (2015a) a afirmar que
todos/as vivemos vidas precarias.

A passagem pelos espacos narrados por nossas interlocutoras tornam
visiveis os sentidos de como séo reguladas as ideias de comocéo, indignacédo e com
isso, de responsabilidade, oferecendo-nos a capacidade de interpretar a amplitude
da matriz heterossexista sobre esses corpos penalizados pela subversao. Partindo
dessa consideracdo, € interessante pensar sobre a capacidade de sobrevivéncia
desses corpos nas escolas, nas familias, no mercado de trabalho, enfim, sobre
como conseguem cobrar ou ter respostas possiveis que permitam ter condicfes de
sobreviver. Nesse sentido, a relacdo que fazemos com essa questdo concentra-se
no aspecto do direito a educacao.

Nas experiéncias de nossas participantes, percebemos questdes de respeito
no que se refere ao uso do nome social, porém ndo notamos alteracdo em praticas
escolares ou, até mesmo, politicas publicas nos dois estados que se preocupem
com a construgdo de novas percepcdes a respeito de corpos trans, bem como
assegurem a qualidade no andamento desses dispositivos, deixando-os a mercé de

violéncias simbdlicas.
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A auséncia de reconhecimento que levam as praticas de anulagdo, por
exemplo, expulsam pessoas trans dos diferentes espacos porque 0s niveis
potenciais dos olhares discriminatérios e das situacdes criadas para demarcar
diferenca criam a impossibilidade de permanéncia. Esse abandono € utilizado
pelos/as profissionais das escolas, pelas familias e outros locais para justificarem
por que esses corpos ndo se adéquam as regras ou por que sao 0s Unicos
responsaveis pelas dificuldades que enfrentam, retroalimentando a incapacidade de
sobrevivéncia dentro dos parametros da norma e encaminhando tais corpos a
marginalidade. Quando a trans ndo consegue permanecer na escola, ndo é
analisado o contexto de todas as limitacdes impostas por sua vida precéria, mas,
sim, é justificada a sua incapacidade de permanéncia a partir de comportamentos
transgressivos que elas apresentam, culpabilizando a pessoa diferente como se o
erro estivesse nela.

Experiéncias acionadas sobre a capacidade de permanéncia sé&o
problematizadas por Bento (2011) ao anunciar que as instituicbes sociais,
especialmente a escola, apresentam dificuldades de significar as dores de pessoas
trans quando elas afirmam que ndo se reconhecem no género enquadrado no
nascimento. Nesse sentido, a autora afirma (BENTO, 2011) que a desumanizacao
do humano é fundamental para garantir a manutencdo da heteronormatividade,
sendo a escola uma das principais instituicbes que investem nessa reproducao.
Estamos falando de situacbes que ocorrem no espaco escolar e que tornam
possiveis a problematizacdo, no que se refere ao direito a educacdo, porque nos
levam a questionar a qualidade de instrumentos pedagdgicos e escolares das
escolas para coibir situacdes de violéncias as mulheres trans (travestis, transexuais
e transgéneros) e para assegurar a sua permanéncia.

Esperamos, com as aberturas tensionadas em nossa pesquisa, que
consigamos alcancar a producdo de novos reconhecimentos, responsabilidades e
saberes sobre a construcdo subjetiva de género feminino das trans nas regides
pesquisadas, que, como vimos com 0s estudos de Butler (2015b), dependem da
relacdo com o Outro para que suas existéncias e demandas sejam validadas. Toda
a construgcédo que trouxemos parte de narrativas de vida que permitem conhecer, a
partir de condicbes concretas de existéncia, a relacdo com o Outro relacdo
permeada de disputas, negociacdes e assujeitamentos necessarios para

permanecer nos locais formatados pelo sistema moral. Novas questdes seréo
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trazidas pelos olhares que pretendem buscar respostas para tais expressoes de
subjetividade de género transfeminino. Olhares que consigam discutir sobre o que
essas expressOes de subjetividades trazem com a sua diferenga junto ao formato
das escolas tradicionais e ndo tdo somente as escolas da vida. Se os locais da
norma receberem pessoas trans com mais atencéo, cuidado e respeito adequado,
0s saberes sobre essas vidas serdo possiveis.

Para além do uso de suas narrativas, pretendemos, de duas formas,
informar as nossas participantes e locais que propuseram acessa-las, o referencial
tedrico eleito para alcancar os resultados da pesquisa. A primeira sera realizar o
contato com as participantes e com os locais para que possamos marcar uma roda
de conversa e expor a analise e interpretacdo dos dados. Entendemos, também, que
€ necessario ofertar as OSC SEIVA e ao Movimento ATGLT novos enfoques
possiveis para tratar de situacbes e demandas presentes no universo trans como
possibilidade de fortalecimento da politica de identidade dessas pessoas, além de
oferecer respaldo em aspectos que dizem respeito aos problemas causados pelo
enfrentamento da precarizacdo de suas vidas nos espacos de escolarizacdo, nas
familias e em outros locais que ndo se responsabilizam por elas, como, por
exemplo: a criacdo de instancias que fiscalizem o respeito as leis que oportunizam o
reconhecimento do nome social e da identidade de género feminina das trans,
politicas de acesso e permanéncia no mercado de trabalho e acbes publicas em
diferentes areas, ndo somente na educacao, voltadas para aquelas trans que estéo
em situacao de drogadicao, prostituicdo e em outros espacos da vida caracterizados
como possuidores de precariedade. Sobre essa ultima questdo, as pessoas que
ocupam espacos-tempos abracados pela ideia de decéncia, mesmo com corpos
abjetos, compensam suas perdas. Porém €& preciso reforcar que precisamos de
acles que consigam alcancar aquelas pessoas que estdo na linha da abjecédo social,
alcancar, digamos assim, aquelas trans de locais periféricos e que compdem o
enredo de vidas localizadas no terreno da invisibilidade social. Acreditamos, com o
retorno que faremos as organizacbes coletivas e as trans pesquisadas, que
poderemos encarar as necessidades que permeiam as demandas de pessoas trans
pelo enfoque do reconhecimento (BUTLER, 2015a), tratando suas demandas como
uma responsabilidade publica (BUTLER, 2015h).

A presente pesquisa oportunizou a mim, discente pesquisador, conhecer

uma arqueologia de construgdo de um modo de ser diferente das referéncias
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heteronormativas ja vistas. Caracterizo como arqueologia porque as trans
apresentam dados significativos dos seus modos de vida por meio de discursos,
memorias, experiéncias, enfim, narrativas de acontecimentos que requerem
visibilidade. Mesmo que parte do grupo, elas ndo estdo vinculadas a movimento
sociais que cobram reconhecimento. Acredito que construir essa arqueologia a partir
de suas demandas, permitird conhecer como elas pertencem aos locais de decisdo
gue permitam 0 seu acesso a oportunidades sociais. Se elas ndo ocupam pautas
gue ampliam oportunidades sociais, consequentemente elas ndo fazem parte de
locais de decisdo, ndo estdo nas pautas de decisdo, ndo sdo preocupacao de
ninguém, entéo.

A criatividade, a invencdo e a estilistica de vida das trans pesquisadas
pairam no campo das incertezas, porque fazer um processo de construcao subjetiva
feminina quando ndo se tem aprovacao das outras pessoas representa, para elas,
uma vida destinada ao territorio do impossivel. Olhares que usam da
heteronormatividade para negar nome, existéncia, género e, a partir disso, o acesso
a direitos basicos que oferecam capacidade de sobrevivéncia. Vidas que sdo quase
impossiveis de serem pensadas fora do marco da prostituicdo, dos guetos de
marginalidade, dos escuros criados pelo sistema moralizante. Apontar que as trans
estdo acessando processos de escolarizacdo como projeto de vida possivel fora
desses locais marginais é produzir um novo espacgo-tempo capaz de propor rupturas
e movimentar quadros interpretativos conservadores que reiteram, refletem e se
valem de diferentes arsenais de manutencdo da heteronormatividade. Aqueles/as
gue desviam estdo ai, e cobram atencdo especifica em diferentes pautas de
reconhecimento da construcao subjetiva de género feminino.

A epigrafe que abre as primeiras palavras desta pesquisa de Tese, acredito
eu, torna visivel o modo como penso as expressdes de género feminino das trans na
relacdo com as outras pessoas. De certo modo, Guatarri e Rolnik (1996) trazem a
nocdo de cartografia da vida enquanto uma experimentacdo do desejo de produzir
uma subjetividade singular, um saber sobre uma experiéncia de vida. Singular
porque requer recusar modos de encodificacdo que dizem que precisamos
corresponder a certas pressdes que sao preestabelecidas pelo sistema social que,
por sua vez, desconsidera 0 gosto que cada pessoa cria em si por viver, o que, no
caso das trans, passa pela dinamica do reconhecimento da subjetividade feminina.

Ao tensionar essa poténcia de vida com as experiéncias que nossas participantes
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tiveram no contexto escolar, nas familias e em outros espacos de sociabilidade,
gueremos motiva-las a ocuparem locais da norma com as suas diferencas. Conduazir,
assim, a entrada de seus corpos e subjetividades trans nos espacos formatados a
heteronormatividade para que produzam dispositivos renovados e saberes que

transformem perspectivas sobre valores, regras e a construcao de subjetividades.
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA

| — DADOS PESSOAIS

Um nome que a define:
Idade:

Profissao:

Religido:

Género: () Travesti  ( ) Transexual ( ) Transgénero

I - ESCOLARIDADE

Estuda? () Sim () Néao
Se sim, em qual série ou modalidade de curso?

Se néo, por que nao estuda?

Il - TEMA DA PESQUISA

1.

Vocé considera a unidade ou o0 movimento social que esteve/esta vinculada
como um espaco educativo e que l|he trouxe beneficios para sua
(trans)feminilidade?

Solicito que conte as primeiras mudancas realizadas em seu corpo em razao
da identidade de género feminina que estava construindo. Destaque as
preocupacdes que teve durante esse processo.

No Ensino Fundamental e Médio, vocé sofreu algum tipo de discriminacéo,
preconceito ou violéncia por parte de professores/as, diretores/as, colegas
etc. por travesti, transexual ou transgénero?

Sendo travesti, transexual ou transgénero, vocé considera que sua familia
representou/representa um local de apoio. Se sim, como? Se néo, porqué?

Enfrentou dificuldades para o uso do banheiro feminino e do nome social?
Caso sim, cite situacdes em que passou constrangimentos.

Como visualiza que a educagao pode romper com processos que precarizam
sua vida? Cite seus projetos de vidas por meio da educacéo

Considerando sua experiéncia na escola, aponte alguma(s) proposta(s) para
gualificar o atendimento escolar para estudantes travestis, transexuais ou
transgéneros?
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APENDICE B — PARECER PLATAFORMA BRASIL

A UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Platafor
—‘/_A‘<\UEM MARINGA giﬁ“’" -

Continuagdo do Parecer: 2.830.375

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 18/08/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1199078.pdf 11:26:41
Qutros RoteirodeEntrevista.doc 18/08/2018 |Eliane Rose Maio Aceito

11:25:51
TCLE / Termos de TCLE.docx 18/08/2018 |Eliane Rose Maio Aceito
Assentimento / 11:23:46
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto FolhadeRosto.pdf 16/08/2018 |Eliane Rose Maio Aceito
08:52:55
Projeto Detalhado / |Projetodetalhado.docx 12/08/2018 |Eliane Rose Maio Aceito
Brochura 22:14:55
Investigador

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagiao da CONEP:
Nao

MARINGA, 01 de Outubro de 2018

Assinado por:
Ricardo Cesar Gardiolo

(Coordenador(a))
Enderego: Av. Colombo, 5790, UEM-PPG, sala 4
Bairro: Jardim Universitario CEP: 37.020-900
UF: PR Municipio: MARINGA
Telefone: (44)3011-4597 Fax: (44)3011-4444 E-mail: copep@uem.br

Pagina 03 ge 03
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos vocé a participar da pesquisa intitulada “VIDAS PRECARIAS DE
ESTUDANTES TRANS: EDUCAC}AO, DIFERENCAS E PROJETOS DE VIDAS
POSSIVEIS”, que faz parte do curso de Pds-graduacédo Stricto Sensu em Educacio
e € orientada pela Profid. Dra. Eliane Rose Maio, da Universidade Estadual de
Maringa - UEM.

O objetivo da pesquisa € oferecer espacos para que travestis, transexuais ou
transgéneros apontem as principais dificuldades que enfrentaram/enfrentam no
processo de escolarizagcdo e questionar, assim, como interagiram com 0 processo
de transformacdo feminina junto aos enquadramentos possiveis, reconhecendo as
possibilidades de experimentacbes no campo das diferencas que conduzam a
entender prejuizos, desvantagens e beneficios dada a diversidade de género.
Especificamente, objetivamos: inteligir acontecimentos sobre educacgao,
reconhecimentos da diferenca e situacdes escolares que apreendem uma vidas
trans como precaria; problematizar enquadramentos trans nas escolas, familias e
outros ambientes que surgirem; investigar possibilidades de projetos de vidas por
meio da educacédo; debater sobre as possibilidades que organizacdes da sociedade
civil e movimentos sociais oportunizam para emancipar trans.

Com o enfoque desses objetivos, procedemos a colher seus dados,
oferecendo espaco para que autorize 0 uso de seu nome social ou que utilizemos
um nome ficticio. A partir disso, entraremos em contato para que consigamos
agendar um horéario e local para que suas memadrias sejam colhidas. Apoés isso,
serdo transcritas e retornardo, a vocé, para que autorize a divulgacdo. Se caso
surgirem algumas questdes pessoais que ressoem sofrimentos, procederemos com
0 encaminhamento e orientacdo para local de apoio terapéutico, sociofamiliar e/ou
de demandas especificas. Abordaremos, entdo, de maneira respeitosa a sua
opinido, nédo insistindo e nem mesmo direcionando e/ou forcando suas respostas.
Gostariamos de explicar que sua participacdo é totalmente voluntaria, podendo
VOCé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualqguer momento sem que iSso
traga qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as
informagdes serao utilizadas somente para os fins desta pesquisa. Serao sobretudo,
tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua

identidade, sendo que, caso seja autorizada gravacéo da entrevista, apds sua coleta
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e andlise, a mesma sera destruida (deletada) de qualquer meio de gravacao. Caso
vocé tenha mais duvidas ou necessite de mais esclarecimentos, pode nos contatar
nos enderecos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo
endereco consta neste documento. Este termo devera ser preenchido em duas vias
de igual teor, sendo uma delas devidamente preenchida e assinada entregue a voceé.
Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por Vocé,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser
feito por ambos (pelo pesquisador e por vocé, como sujeito ou responséavel pelo
sujeito de pesquisa) de tal forma a garantir o acesso ao documento completo.

BU, e, , declaro que fui devidamente
esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada
pela Prof2. Dra. Eliane Rose Maio.

Assinatura ou impressao datiloscopica
Eu, Eliane Rose Maio, declaro que forneci todas as informacdes referentes ao

projeto de pesquisa supra-nominado.

Assinatura da pesquisadora

Qualquer duvida com relacdo a pesquisa poderda ser esclarecida com as
pesquisadoras, conforme os enderecos abaixo:

Nome: Eliane Rose Maio

Endereco: Rua Pioneiro Alcides Bernardes, 1541

Telefone: (44) 30115401

Nome: Fernando Guimaraes Oliveira da Silva

Endereco: Passeio Prado, n. 424. Zona Norte |

Telefone/e-mail: (18) 99200-4848 ou fernando.ufms@hotmail.com

Qualquer duvida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser
esclarecida com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo
Seres Humanos da UEM, no endereco abaixo:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.

CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3261-4444
E-mail: copep@uem.br


mailto:copep@uem.br
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APENDICE D - AUTORIZACAO

AUTORIZACAO

Maring4, 30 de Maio de 2018.

Prezada/o,

Solicitamos autorizagdo para 0 Aluno de Doutorado FERNANDO
GUIMARAES OLIVEIRA DA SILVA colher dados para a pesquisa provisoriamente
intitulada “VULNERABILIDADES ESCOLARES EM MEMORIAS DE ESTUDANTES
TRANSFEMININAS”. Esta coleta de dados contempla a realizacdo de entrevista
com estudantes transfemininas em processo de escolariza¢cdo ou néo, neste ultimo
caso referente aquelas que foram apontadas como em situacdo de abandono ou
evasao escolares. O estudo ora proposto integra o Programa de Pds-Graduacdo em
Educacao da Universidade Estadual de Maringa e é orientado pela professora Dra.
Eliane Rose Maio.

Os dados colhidos serdo eticamente tratados, seguindo as normas prescritas
pelo Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos. Assim, além dos
cuidados com a coleta de dados, a identidade das alunas sera preservada.

Agradecemos a atencdo e colocamo-nos a disposicdo para maiores
informacdes.

Atenciosamente,

Fernando Guimaraes Oliveira da Silva

Eu, , Diretor da Entidade ,

autorizo a realizacdo da pesquisa com as estudantes trans que frequentam as
atividades dessa unidade, condicionada a aceitacdo das mesmas para participacao

na pesquisa.

Diretora da Entidade
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APENDICE E — TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DO NOME SOCIAL

Eu, , registrada/o

com o nome civil ,

portador/a da cédula de identidade n. e CPF:

, disponho-me a participar voluntariamente como
colaboradora da Pesquisa intitulada “VULNERABILIDADES EM MEMORIAS
DISCURSIVAS DE ESTUDANTES TRANSFEMININAS”, sob a responsabilidade da

Professora Dra. Eliane Rose Maio e do Pés-graduando Fernando Guimardes

Oliveira da Silva, vinculada ao Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo da
Universidade Estadual de Maringa (UEM). O objetivo da pesquisa é oferecer
espacos para que travestis, transexuais ou transgéneros apontem as principais
dificuldades que enfrentaram/enfrentam no processo de escolarizacéo e questionar,
assim, como interagiram com o processo de transformacdo feminina junto aos
enquadramentos possiveis, reconhecendo as possibilidades de experimentacdes no
campo das diferencas que conduzam a entender prejuizos, desvantagens e
beneficios dada a diversidade de género. Especificamente, objetivamos: inteligir
acontecimentos sobre educacdo, reconhecimentos da diferenca e situacdes
escolares que possam apreender vidas trans como precarias;, problematizar
enquadramentos trans nas escolas, familias e outros ambientes que surgir;
investigar possibilidades de projetos de vidas por meio da educacéao; debater sobre
as possibilidades que organizacbes da sociedade civil e movimentos sociais
oportunizam para emancipar trans. Diante da necessidade de contribuir para a
pesquisa que enuncia sobre vidas precarias e vidas trans na educacao, autorizo que
seja utilizado na pesquisa meu nome social:

. O uso do nome social

esta vinculada a evidéncia da identidade como forma de compreender possibilidades
de experimentacBes da vida junto aos enquadramentos possiveis, bem como dar
visibilidade a questdo trans na regido do Oeste Paulista e do Leste Sul

matogrossense.

) , de de

Participante da pesquisa
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