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RESUMO

A presente tese tem por objetivo problematizar a formacéo de professores no
Parana por meio do Boletim da Secretaria de Educac¢do e Cultura do Estado do
Parana, editado entre os anos de 1951 e 1953. A Historia da Educacéo no Parana
passa a ser investigada, portanto, por meio de um periédico oficial, tomado como
objeto de estudo e fonte de pesquisa. A finalidade é entender como a imprensa
atuou na producéo e circulagdo de ideias acerca do que, oficialmente, pretendia-
se em relacdo a formagao docente. A hipbtese € que tal periédico representou um
dos meios utilizados pelo Estado para a formacédo e aperfeicoamento dos
professores, tendo em vista que, na década de 1950, ainda havia muitos
professores leigos no Parana. O olhar sobre o Boletim foi direcionado por trés
pontos, o0 lugar social, os sujeitos e o0s conteldos do periddico.
Metodologicamente, o caminho adotado foi a realizagdo da coleta e classificagdo
dos conteludos do Boletim, no sentido de identificar categorias que pudessem
auxiliar neste percurso investigativo. O tripé analitico foi baseado nas categorias
ensino, professor e instituicdes escolares, neste caso especifico, rurais. A opgéo
pela escola rural se deve ao fato de levar em consideragdo sua significativa
expansdo naquele momento e por entender que este era o modelo de escola
primaria que podia atender a um maior numero de criangcas no Estado do Parana.
Teoricamente, apoia-se no conceito de representagéo, desenvolvido pelo francés
Roger Chartier (1990, 2002a, 2002b, 2009), para descortinar o que o Boletim
apresenta sobre as referidas categorias.

Palavras-chave: Educacdo. Histéria da Educacg&o. Imprensa periédica. Formagédo de
professores.
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CULTURE OF PARANA (1951-1953): Teaching representations, teacher and
rual school. 160 sheets. Thesis (Doctorate in Education) - University of
Maringa.Orientadora: Analete Regina Schelbauer. Maringa, PR, 2016.

ABSTRACT

This thesis aims to discuss the training of teachers in Parana through the Bulletin
of the Secretariat of the State of Parana Education and Culture, published
between the years 1951 and 1953. The History of Education in Parana happens to
be investigated, therefore, through an official journal, taken as an object of study
and research source. The purpose is to understand how the media worked in the
production and circulation of ideas about what officially intended in relation to
teacher training. The hypothesis is that such periodic represented one of the
means used by the State for the training and development of teachers, given that,
in the 1950s, there were still many lay teachers in Parana. The look for the
newsletter was directed by three points, the social place, subjects and journal
content. Methodologically, the path taken was to hold the collection and
classification of the newsletter content, to identify categories that could help this
investigative route. The analytical tripod was based on classes teaching, teacher
and school institutions, in this case, rural. The option for the rural school is due to
take into account its significant expansion at that time and understand that she
was the primary school model that could serve a greater number of children in the
State of Parana. In theory, it is based on the concept of representation developed
by French Roger Chartier (1990, 2002a, 2002b, 2009), to uncover what the
Bulletin presents on these categories.

Keywords: Education. History of Education. Periodical Press. Teacher training.
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TRILHAS ENTRE A HISTORIA E A MEMORIA

Durante a escrita de uma tese, muito se preza pela linguagem cientifica,
pelo rigor dos métodos e pela clareza na escrita, dentre outras caracteristicas
marcantes em trabalho de defesa de uma pesquisa. A escrita é solitaria, cansativa
e introspectiva, por mais que um café lhe dé &nimo de tempos em tempos e um
banho revigore suas forgas, ao final das contas, € s6 vocé e seu computador.
Todos que passam por este processo sabe que “trata-se de uma tarefa anti-social
e excludente, desestabilizadora de certezas intelectuais, comportamentais e
emocionais, desenvolvidas a longo prazo” (FREITAS, 2006, p. 216).

Nesta empreitada, s&o inevitaveis os questionamentos, as vacilagoes, a
duvida (inclusive da proépria capacidade) em relagdo ao trabalho e as escolhas
que ele implica. Nesta parte do texto, deixo de lado o carater cientifico e vou
buscar, em minhas memérias, 0 caminho que me fez chegar até aqui. Tomo como
marco a escola, que, desde a infancia, tem um lugar importante na minha vida.

Eu sou a segunda filha de uma familia de trés irmaos, advinda de pais que
nao avangaram além do curso primario e sempre aguardei com muita expectativa
minha hora de ir para a escola. Minha irma ja frequentava este lugar “magico” e
eu esperava que a escola fosse realmente um lugar incomparavel. Aos sete anos,
chegou “minha hora” e 14 estava eu na sala de aula de um Grupo Escolar em Tupi
Paulista, interior de S&o Paulo, vidrada nas palavras da D. Santina, minha
primeira professora. Ela chegava a escola em um fusca amarelo, € os alunos a
rodeavam para ajudar a levar o material até a sala de aula. Lembro-me até hoje
do seu cheiro e como era afetuosa conosco.

Sempre fui considerada uma boa aluna (hoje problematizo muito o que
significava este “rétulo” dentro das escolas que frequentei, mas ndo cabe
estender esta discussdo aqui). Como filha do meio, cumpri, por vezes, a fungéo
de professora para com meu irm&o cacgula, que era avesso aos bancos escolares
e, com muito custo, entendia questdes que, para mim, pareciam naturais.

Ao longo dos anos seguintes, as experiéncias mais marcantes da minha

vida cruzavam o caminho da escola. Desde a vergonha em encenag¢des das
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pecas teatrais de fim de ano, até o primeiro beijo que aconteceu no espacgo
escolar. Lembro-me de como cada professora me fascinava, desde as mais
amorosas e extrovertidas, até o mais rigido professor de matematica, Sr. Anténio
Leopoldo César. Tenho fortes razbes para acreditar que esta admiracdo pela
docéncia me fez optar pela pedagogia, talvez uma saudosa vontade de afetar
meus alunos da mesma forma com que fui afetada um dia.

Hoje, professora de Histéria da Educacado, conto essas histérias com a
consciéncia de que se trata apenas de uma versao dentre as multiplas versdes
que a historia pode ser apresentada. Estas sdo as minhas memorias da escola e
da minha histéria de vida.

Quando adentrei 0 ambiente universitario, esta admiragao foi realimentada,
parece que eu nutria as mesmas expectativas daquela menina de sete anos ao
ingressar na escola pela primeira vez. Na universidade, um novo mundo se abriu
para mim. Muitas ideias, muitos pontos de vista, muitos questionamentos.

Nos corredores da UEM, lembro-me das conversas com as colegas e da
impressao que tinhamos de que cada professor falava uma lingua diferente, e ndo
sabiamos para onde ir, quem seguir. Hoje, eu sei que ndo eram ‘“linguas
diferentes”, e sim perspectivas diferentes de educacao, de escola, de professor e
era isto, que eles reverberavam em suas falas. Eu, como muitas colegas, queria
encontrar a resposta “certa’ para cada pergunta, como se ela existisse.

Lembro-me, até hoje, quando, no segundo ano do curso, fui procurar a
Prof. Sheila Rosin para realizar um Projeto de Iniciagéo Cientifica (PIC) e ela me
perguntou: “O que vocé quer pesquisar? Qual pergunta vocé quer responder? O
que vocé pensa sobre isso?” Voltei para casa envergonhada e encabulada, ora...
nem sabia que eu podia pensar um problema de pesquisa sozinha, achei que ela
fosse me “mandar” fazer alguma coisa. Hoje, entendo totalmente a Prof. Sheila e
que, ao me deixar fazer meu préprio caminho, foi o maior ensinamento naquele
ano em que trabalhamos juntas.

No ano seguinte, eu me aproximei da Histéria da Educacéo e fui procurar a
Prof.2 Elaine Rodrigues, com quem fiz meu segundo PIC. No mesmo ano,
comecei a frequentar um grupo de pesquisa — 0 Grupo de Estudos e Pesquisas

sobre os Campos Disciplinares (GEPECADIS) — e as discussbes ali
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empreendidas foram responsaveis, inclusive, por parte das escolhas tedricas e
metodoldgicas que fiz e fago na universidade.

Ao final do ano de 2006, terminei o Curso de Pedagogia e me senti
desafiada a prestar a selegdo de mestrado do Programa de Pés-Graduagcdo em
Educacédo da UEM. Preparei-me, estudei muito, ensaiei o que dizer na entrevista
e passei, nado com a simplicidade que resumi nestes quatro verbos.

Sob a orientacdo da prof. Elaine, eu segui pesquisando as disserta¢des de
mestrado defendidas no préprio Programa nos seus primeiros dez anos. Mal
sabia eu que estava mexendo em um vespeiro, minhas fontes caminhavam pelos
corredores da universidade, tendo em vista que muitos dos professores que
defenderam suas dissertacdes no Programa, posteriormente, efetivaram-se na
UEM. Como todo mundo que se propde a grandes desafios, eu ndo estava ilesa
as criticas feitas durante e depois do trabalho defendido. Hoje, olho para a minha
dissertacdo com a sensacgéo de que deixei a desejar, penso que nao tive folego,
nem estofo tedrico para realizar as criticas pretendidas. Mas este olhar ndo é de
vergonha, nem de arrependimento, penso que o trabalho se configurou da forma
que eu consegui elaborar naquele momento da minha caminhada académica.

Apos concluir o mestrado, comecei a prestar testes seletivos para
professora colaboradora. Em margo de 2009, iniciei a docéncia no ensino superior
na FAFIPA, uma faculdade em Paranavai, e, como colaboradora, eu ministrava
aula de Didatica (para os cursos de Letras, Pedagogia e Matematica), de Politica
Educacional, de Organizacdo do Trabalho Pedagoégico e Gestdo Escolar, de
Estrutura e Funcionamento da Educacédo Brasileira, dentre muitas outras
disciplinas. Diante da inexperiéncia da professora e da diversidade de disciplinas,
cada aula demandava muito tempo de preparacdo e, por vezes, nao ficava a
contento, mas elas foram muito importantes para minha formagéo, bem como as
turmas pelas quais passei me ensinaram muito.

No embalo desse mesmo ano, prestei dois concursos para a area de
Histéria da Educacdo, um na Universidade Estadual de Maringa (UEM — campus
Cianorte) e outro na Universidade Estadual de Londrina (UEL). Fui aprovada em
ambos. S3o cada vez mais raros concursos na universidade que abram edital que

permita a inscricdo de mestres e eu me senti privilegiada com a possibilidade de
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me efetivar como professora universitaria antes dos 30 anos. Isso nunca foi uma
meta, mas ainda assim me sinto grata por té-la obtido.

Em abril de 2011, em meio ao inicio da carreira profissional no ensino
superior, iniciei pelos caminhos da maternidade. Leonardo veio para me ensinar
outras coisas, das quais ndo aprendemos na universidade e para ressignificar
muitas questdes na minha vida. A partir dai, tive (e tenho) que fazer malabarismos
para conciliar casa, marido, filho pequeno e um trabalho distante cem quilémetros
de casa.

Fui nomeada na UEL em fevereiro de 2012 e, desde entdo, venho
trabalhando com a disciplina de Histéria da Educagao (I, Il e Ill) e, mais
recentemente, com Metodologia de Pesquisa. Na UEL, fui acolhida por um grupo
de professores que compde a area de Histéria da Educagéo (Maria Luiza Macedo
Abbud, Marta Favaro, Celso Luiz Junior e, mais recentemente, Sérgio Gerelus) e
que tém me incentivado na caminhada docente. Sou grata a todos eles pelo
apoio, pelas discussfes, pela partilha e pela forma com que vivenciam a
universidade, tornando o ambiente académico um lugar menos arido.

Neste mesmo ano, passava a funcionar na UEL o Laboratério de Estudos e
Pesquisas em Historia da Educagédo — LEPHE -, espaco para a guarda do
material que conta um pouco a histéria do curso de Pedagogia daquela
instituicdo, que ja completou 50 anos. Neste espaco, desenvolvemos projetos de
catalogacao dos materiais do LEPHE, além de projetos voltados as instituicoes
educativas, memorias e fontes.

Em 2013, retomei o banco da universidade, agora como aluna do
doutorado em Educag¢do do PPE-UEM sob a orientagéo da prof. Analete Regina
Schelbauer. Foi muito gratificante cursar as disciplinas e poder participar do
ensinamento de muitos professores. A mudanga de perspectiva de professora
para aluna (e vice-versa) modificou a forma de olhar a docéncia, esse exercicio
do olhar foi realmente enriquecedor para mim.

A sala de aula sempre me despertou inUmeros sentimentos, seja na
posi¢cdo de aluna ou de professora, e diante de tantos questionamentos, o que
mais me intrigava era a questdo da formacdo de professores. Como os

professores tém se formado ao longo dos tempos? Uma das possibilidades que
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se descortinou, nesse sentido, foi olhar a formagédo docente no Parana por meio
das revistas.

Para localizar as fontes do trabalho, entrei em contato com a Josefina, da
Divisdo de Documentacao Paranaense, setor da Biblioteca Publica do Parana, em
Curitiba, e, ap6s um primeiro levantamento, parecia imprescindivel meu contato
com as fontes de forma mais palpéavel. Fiz duas viagens a Curitiba e, em ambas,
dediquei meu tempo no escaneamento do material encontrado. Dentre a listagem
de revistas paranaenses da area de educagao que consegui localizar, comecei a
estabelecer critérios para a escolha da que tomaria como fonte, tais como: tempo
de publicagdo, a quem se destinava, quem eram os responsaveis pela publicagédo
do material, dentre outros.

Como o mundo ndo para e nem espera a gente terminar a tese, em
dezembro de 2014, nasceu meu segundo filho, o Guilherme, que veio fazer
companhia ao irmé&o e encher a casa de alegria. Entretanto um recém-nascido em
casa demanda tempo, dedicacdo, paciéncia, muito amor e noites em claro. Neste
periodo, usufrui da licenga maternidade e, quando conseguia, fazia uma leitura ou
outra para ndo me afastar totalmente da tese.

Pois bem, as fontes estavam escaneadas e as disciplinas cumpridas.
Restava “apenas” responder uma pergunta: O que fazer com tudo aquilo que eu
tinha em maos? Minha duvida era se eu me aprofundaria em uma revista, ou faria
a comparacdo entre duas ou mais revistas, lembrando sempre do meu tema
norteador: a formagdo de professores. A primeira op¢do me possibilitaria
profundidade e a segunda abarcaria uma maior extensdo das analises das
revistas. Preferi ficar com a primeira opgéo.

O caminho trilhado foi de alternancia entre leitura, escrita, releitura,
reescrita e o que apresento, a seguir, € uma tentativa de organizacdo e
sistematizacdo do pensamento, feito, dentre os muitos momentos, nas

madrugadas, entre uma mamada e outra.



1 INTRODUGAO

A pesquisa em Histéria da Educacdo tem se ampliado de maneira
significativa, nas dltimas décadas e alargado seu cabedal de fontes. E nesta
abertura que a Imprensa Pedagdgica comeca a ser tomada como uma
possibilidade de fonte, no sentido de que pode contribuir para a histéria de um
lugar, de um momento histérico e de uma pratica pedagégica. O estudo da
imprensa periddica se justifica, segundo Sousa e Catani (1994, p. 178), por “[...]
trazer elementos extremamente Uteis para a compreenséo histérica do sistema de
ensino e colocar novas questdes acerca da ‘cultura escolar brasileira™.

Nosso entendimento, para o andamento da pesquisa, € de que:

O ponto de partida ndo é a pesquisa de um documento, mas a
colocagédo de um questionamento. Mesmo quando a ideia de um
tema vem de uma descoberta arquivistica, somente quando o
historiador faz perguntas se inicia a produ¢do da Histéria. O
documento em si ndo & Historia, ndo faz Histéria. E importante
destacar que sdo as perguntas que o pesquisador(a) tem a fazer
ao material que lhe conferem sentido e, no limite, enquanto houver
perguntas, o material ndo esta suficientemente explorado. Nesse
sentido € que se diz que uma fonte nunca esta esgotada e que a
histéria € sempre reescrita, na medida em que depende do
problema proposto a ser enfrentado e, portanto, do tipo de
pergunta que lhe é formulada. Esta, por sua vez, & sempre
resultado de um olhar que, do presente, o pesquisador(a) langa ao
passado (LOPES; GALVAO, 2001, p. 91-92).

O primeiro passo para o0 inicio da pesquisa emergiram dos
questionamentos: Como acontecia a formag&do de professores no Estado do
Parana antes da promulgacéo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
(LDB) de 1961? Como a imprensa atuou na produg&o e circulagédo de ideias
relacionadas ao trabalho docente?

Nossa hipétese é de que o Boletim da Secretaria de Educagé&o e Cultura do
Parana representou um dos meios utilizados pelo Estado para formacdo e
aperfeicoamento de professores, tendo em vista que, na década de 1950, ainda
havia muito professores leigos no Parana. Para além da formacgao de professores,

o Boletim se destinava a organizacdo da escola primaria paranaense e, por ser
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uma fonte oficial, dava indicios de como deveria ser essa formacgéo e/ou atuagéo
docente. A questdo que norteia o trabalho é: O que a Imprensa Pedagégica do
Estado do Parana pode revelar sobre a producgao e circulagédo de ideias acerca do
que, oficialmente, pretendia-se para aquele fazer educacional? Quais as
representacdes de ensino, professor e escola rural podem ser identificadas no
Boletim?

Para alcangar nosso objetivo geral, - verificar as representacdes de ensino,
professor e escola rural no Boletim - desdobramos o texto em trés objetivos
especificos, que correspondem cada um, a uma sec¢ao do trabalho. Entendemos
ser relevante tratar do lugar social que se configura na Historia da constituicdo do
Estado do Parana, olhar também para os sujeitos que compunham o Boletim e
para os conteudos veiculados neste peridédico pedagoégico oficial. Este tripé —
lugar social, sujeitos e contetidos — é o que balizou nossa pesquisa, assim como
a forma que encontramos para dar visibilidade as questées levantadas para este
estudo.

Para justificar nossa hipotese, trazemos informagcdes da Mensagem do
Governador do Estado em 1951, Bento Munhoz da Rocha Neto, acerca da

importancia da publicagéo e distribuicdo desses Boletins.

A necessidade de uma ligacdo mais estreita entre os professores,
inspetores, delegados e demais funcionarios entre si e com a
Secretaria de Educagédo e Cultura, bem assim o imperativo de
intensificar-se a divulgagdo de normas, resolu¢des, despachos,
instrugbes e atos atinentes ao ensino nos aconselham a criagéo
de um Boletim periédico, a ser editado em futuro préximo e que
sera remetido para todos os estabelecimentos de ensino e
reparticdes publicas a ele vinculadas. (PARANA, 1951a, p. 114).

Nas paginas do préprio Boletim encontramos informagdes que respaldam
nossa justificativa e amplia a ideia do foco desta publicagdo, ndo direcionado
apenas aos professores, e sim aos inspetores, delegados e demais funcionarios
que compunham o aparato escolar. O objetivo do Boletim da Secretaria de
Educacéo e Cultura indica que tal peridédico pedagoégico era necessario para que

se estabelecesse “[...] uma ligagdo mais estreita entre os professores, inspetores,

! Lugar social € uma categoria utilizada por Certeau (2006) e que sera abordada na se¢éo 3.
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delegados e demais funcionarios entre si e com a Secretaria de Educacédo e
Cultura” num esfor¢o para que se tornassem conhecidos por estes “as normas,
resolugdes, despachos, instrugdes, e atos atinentes ao ensino” (PARANA, 1951a,
p. 114-115).

A histéria da formacdo de professores no Parana é tema central deste
trabalho e abarca um recorte temporal mais amplo daquele referente a edicdo dos
Boletins, envolve desde os anos de 1940 até por volta de 1960. Adiantamos que o
recorte temporal adotado nao é rigido, visto que se objetiva abordar elementos
constituintes do cenario politico, econdmico e social da época, os quais nem
sempre podem ser explicados pelo recorte temporal restrito a fonte. Nas palavras
de Vidal e Camargo (1992, p. 408): “o interesse em se estudar periddicos para a
realizacdo de andlises histéricas reside na possibilidade da leitura de
manifestacbes contemporaneas aos acontecimentos”.

Neste texto inicial, nosso intuito é dar visibilidade ao modo pelo qual
recortamos, alinhavamos e costuramos a investigagéo. A finalidade é justificar os
recortes que escolhemos tanto no que diz respeito a delimitacdo do objeto quanto
ao recorte espaco-temporal da pesquisa; apresentar os conceitos com os quais
operamos. Por fim, explanamos a forma de apresentacdo do material, as analises
preliminares e as possibilidades que vislumbramos desenvolver para o

fechamento desta pesquisa.

1.1 Fazeres

Iniciamos discorrendo sobre o que entendemos por histéria: para Certeau
(2006, p. 56), “a histéria € um discurso na terceira pessoa”; Bloch (2001, p. 47)
afirma que “a histéria ndo & apenas uma ciéncia em marcha. E também uma
ciéncia na infancia”, mas sua melhor definicdo talvez seja de que a histéria é a
ciéncia dos homens no tempo.

Ambos os autores se questionam sobre a utilidade da histéria,
perguntando-se “pra que serve a histéria?” ou “o que fabrica o historiador quando
faz histéria?” Estas questdes nos auxiliaram na compreensao da importancia do

trabalho e, a0 mesmo tempo, da sua pequenez, tendo em vista as muitas histérias
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que ainda estdo por ser contadas, por meio dos inUmeros recortes ainda nao
realizados e por milhares de perguntas que ainda ndo foram feitas ou
respondidas. Esta pesquisa se aventura em responder apenas uma delas,
intentamos olhar para as representacdes de ensino, professor e escola rural que o
Boletim apresenta para identificar questdes afetas a formacg&o de professores no
Estado do Parana.

A histéria pode ser compreendida ainda como uma experiéncia humana e,

portanto, ndo pode ser alterada ou modificada.

Imaginamos que a histéria € a experiéncia humana e que esta
experiéncia, por ser contraditéria, ndo tem um sentido Unico,
homogéneo, linear, nem um unico significado. Desta forma, fazer
histéria como conhecimento e como vivéncia é recuperar a agéo
dos diferentes grupos que nela atuam, procurando entender por
que o processo tomou um dado rumo e ndo outro; significa
resgatar as injungbes que permitiiam a concretizagcdo de uma
possibilidade e ndo de outras (VIEIRA; PEIXOTO; KHOURY,
1995, p. 11).

A ampliacao do conceito de fonte e a pluralidade de objetos que deixaram
de ser invisiveis para o historiador acenderam muitas analises histéricas que
contribuiram para o alargamento do conhecimento historiografico. “A historia é a
ciéncia do tempo. Esta estritamente ligada as diferentes concepgbes de tempo
que existem numa sociedade e é um elemento essencial da aparelhagem mental
de seus historiadores” (LE GOFF, 2003, p. 52). E papel do historiador dar
visibilidade e voz as fontes, interrogando-as.

Certeau (2006, p. 66), por sua vez, ensina que, para fazer histéria, é
preciso uma pratica bastante localizada, ou seja, indicar a localizagdo do trabalho,
de onde vocé fala, porque “[...] toda a pesquisa historiografica se articula com um
lugar de produgéo sécio-econémico, politico e cultural”. Alerta, todavia, o mesmo
autor que ela esta “[...] submetida a imposicoes, ligada a privilégios, enraizada em
uma particularidade. E em funcéo deste lugar que se instauram os métodos, que
se delineia uma topografia de interesses, que os documentos e as questbes que
Ihes ser&o propostas, se organizam”.

Abordagem semelhante nas palavras de outro autor:
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Toda pesquisa historiografica articula-se com um lugar de
producdo socioecondmica, politico e social e em fungdo desse
lugar estabelecem-se os métodos e a topografia de interesses a
partir das quais os documentos e as questdes serdo propostas e
organizadas. O presente € o lugar da pratica do historiador que
tem no passado o seu objeto de interesse e de investigacao.
(CAMARA, 2003, p. 29-30).

Neste sentido, este trabalho se localiza em um lugar (Estado do Parana),
em um periodo (1951 - 1953) e em um objeto (a imprensa pedagdgica oficial).
Sem esquecer que seus elementos compdem um todo articulado: “A evidenciagao
da particularidade deste lugar de onde falo, efetivamente, prende-se ao assunto
de que se vai tratar e ao ponto de vista através do qual me proponho examina-lo”
(CERTEAU, 2006, p. 31).

Este mesmo autor ao caracterizar a histéria circunscreve-a dentro de

determinados limites:

Encarar a histéria como uma operacdo serd tentar de maneira
necessariamente limitada, compreendé-la como a relagcdo entre
um Jugar (um recrutamento, um meio, uma profissdo, etc.),
procedimentos de andlise (uma disciplina) e a construgdo de um
texto (uma literatura). E admitir que ela faz parte da “realidade” da
qual trata, e que essa realidade pode ser apropriada “enquanto
atividade humana”, “enquanto pratica”. Nessa perspectiva,
gostaria de mostrar que a operacao historiografica se refere a
combinagdo de um lugar social, de praticas “cientificas”, e de uma
escrita. (CERTEAU, 2006, p. 66, grifo do autor).

Quando tratamos de histéria da formacgao de professores, precisamos estar
atentos para as varias formas com que ela pode acontecer. Nesta pesquisa, em
especifico, ela é evidenciada por meio da imprensa pedagogica oficial,
observando que indagar sobre os modos do “[...] aprender é fundamental para
ampliarmos a compreenséo das formas de como, em tempos e espacos distintos,
homens e mulheres organizaram sua vida, seus fazeres e suas ideias, enfim, seu
modo de ser e estar no mundo” (VEIGA; FONSECA, 2003, p. 8).

Na jornada em busca da operagao historiografica®, estabelecemos algumas
categorias que balizaram o trabalho, tais como: representacédo e materialidade,
elaboradas pelo francés Roger Chartier (1990, 1999, 2002a, 2002b, 2003, 2004,

% Termo utilizado por Certeau (2006).
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2009), e lugar social, discutida por Michel de Certeau (2006) e que sao
trabalhadas com mais clareza nas préximas secoes.

Por fim, sob a perspectiva do que entendemos por fazer historiografico,
cabe indicar porque a histéria é singular, na medida em que se diferencia da
fabula e da ficgdo, mantém uma relagdo especifica com a verdade e “[...] suas
construgcdes narrativas pretendem ser a reconstituicdo de um passado que existiu”
(CHARTIER, 1990, p. 84).

1.2 Recorte espago-temporal

Bloch (2001, p. 60) afirma que “nunca se explica plenamente um fenémeno
histérico fora do estudo de seu momento”. Por isso, o periodo que compreende os
anos de 1951 a 1953 indica quando aconteceram as publicagdes do Boletim da
Secretaria de Educacdo e Cultura do Parana, tomado como fonte, e caracteriza-
se como nhosso recorte temporal, entretanto nossa discuss&o abarca um periodo
maior, comeg¢ando por volta dos anos de 1940 até 1960, quando ocorreram
transformacdes significativas no sistema educacional no estado do Parana.

Maria Elisabeth Blanck Miguel (2005, p. 319) nos respalda nesta afirmacéao
ao indicar que “o Paranda, no periodo de 1940 a 1960, completou sua ocupacgao
territorial e o modelo pedagdgico vivido na Escola de Professores de Curitiba foi
implantado nas escolas criadas nos novos nucleos populacionais”. Portanto,
esses anos sdo importantes para entender a formacgao de professores no estado.

No periodo da Primeira Republica no Brasil, ainda segundo a mesma
autora, “a precariedade da instrugdo publica no Parana era considerada pelos
governantes como resultado da ignorancia do povo, que nao fazia as criangcas
frequentarem a escola e, ainda, pela insuficiente formag¢do do professor”
(MIGUEL, 1992, p. 2). Essas afirmacbées eram contestadas por meio dos
relatérios dos professores primarios encaminhados aos Diretores Gerais da
Instrugdo Publica, nos quais “[...] apontavam outras causas para os problemas da
educagdo: a necessidade da obrigatoriedade escolar, de maior nimero de
escolas, a miséria do povo e o descaso das autoridades para com a educacéao” (p.
3).
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Temos como informag&o que, tradicionalmente, as elites paranaenses se
espelhavam nas elites paulistas em termos politicos e isso acabou por influenciar
0 modo como a educacao foi organizada no Estado do Parana (MIGUEL, 2005).
Um exemplo da influéncia paulista foi a vinda de Cesar Prieto Martinez® para
ocupar o cargo de Inspetor Geral do Ensino, na época, ele era diretor da Escola
Normal de Pirassununga (SP), e seu propdsito em terras paranaenses era
reformar a educacgéo no estado.

As reformas no sistema educacional paranaense propostas por Pietro
Martinez reverberaram no curriculo da Escola Normal, que sofreu transformacdes
modernizadoras, implantadas por Lysimaco Ferreira da Costa (1883-1941)*, entao

Diretor da Escola Normal.

E a partir da reforma de Lysimaco no Curso Normal que este
ganha especificidade e a formacdo de professores passa a
compor-se do Curso Fundamental ou Geral (trés anos,
correspondendo ao Ginasio) e do Curso Especial (trés semestres).
No curriculo do Curso Especial, foram incluidas, além das
metodologias, as disciplinas de Anatomia e Fisiologia Humanas
Pedagogia, Histéria da Educacado, Sociologia e Psicologia, que
conferiam ao Ensino Normal o carater profissionalizante.
(MIGUEL, 1992, p. 9).

No Parana, assim como nos demais estados brasileiros, estavam
presentes, no modelo educacional, as influéncias catdlica e laica, acarretando
conflitos entre diferentes projetos de formagéao para o povo (MIGUEL, 2005, 2012;
HERVATINI; SCHELBAUER, 2012; VIEIRA, 2001). Ambas as perspectivas
participavam do governo que implantava o modelo no qual o professor seria 0
agente social mediador das mudangas.

Na década de 1930, o ideéario pedagdgico renovador comegou a adentrar o

campo educacional paranaense®, fica evidente esta inovagao, especificamente,

* Para saber mais, recomenda-se a leitura do texto de Jean Carlo Moreno (2007): Intelectuais na
década de 1920: César Prieto Martinez e Lysimaco Ferreira da Costa a frente da instrugao
publica no Parana. In: VIEIRA, Carlos Eduardo. Intelectuais, educagdo e modernidade no
Parana (1886-1964). Curitiba, Ed UFPR, 2007.

* Sobre o assunto recomenda-se a leitura da dissertagao de Elyane Mozelli Padial defendida em
2008, no PPE/UEM intitulada As propostas de Lysimaco Ferreira da Costa para a instrugao
publica paranaense no periodo de 1920-1928.

> A respeito, recomendamos a leitura da tese de Maria Elisabeth Blanck Miguel (1992): Pedagogia
da Escola Nova na formagido do professor primario paranaense: inicio, consolidagdo e
expansdo do movimento.
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na Escola de Professores de Curitiba, sob a orientacdo do professor Erasmo
Pilotto® (1910-1992). Tal escola serviu como laboratério para as primeiras
diretrizes indicadas pela escola nova. O nome desse educador reverberava pelo
campo educacional paranaense e, dada a sua influéncia nas questbes afetas a
educacdo, sua importancia recaia ainda no setor administrativo, tendo em vista
que coordenou a Secretaria de Educacgédo e Cultura de 1949 a 1951 e criou
Cursos Normais Regionais no interior do Estado.

No periodo de 1947 até 1951, o governador do Estado era Moisés Lupion,
que “[...] regulava a educacéo paranaense com a marca da educagao para o povo
e o perfil que se almejava para o professor primario era 0 de um educador que
moldasse o futuro cidaddo para a valorizagdo dos valores da familia e da patria”
(HERVATINI; SCHELBAUER, 2012, p. 301)

Nas palavras de Miguel (1992, p. 9), a partir de 1946, expandiu-se por todo
o estado o ideario escolanovista “[...] tendo como principal veiculo os Cursos
Normais Regionais, além dos professores preparados na Escola Normal de
Curitiba, que funcionavam como lideres as escolas normais implantadas no
interior” (MIGUEL, 1992, p. 9). Essa posicdo € corroborada por Hervatini e
Schelbauer (2012) quando tratam do Programa para as Escolas Normais

Regionais:

No Programa para as Escolas Normais Regionais desenvolvido
por Erasmo Pilotto em 1952, o educador destaca que uma das
finalidades do curso era formar professor-regente para que, ao
conhecer as dificuldades da populagdo local, este pudesse fazer
da escola um centro de vida social e educativo de toda a
comunidade, com isso o professor atuaria em conjunto com os
pais, orientando-os no cumprimento de suas responsabilidades
com os filhos (HERVATINI; SCHELBAUER, 2012, p. 301).

Dentre as demandas que o Estado apresentava, temos a solicitagdo de
escolas primarias e, por consequéncia, de professores formados para atuarem em
tais estabelecimentos. De modo geral, era preciso a elaboracdo de politicas
educacionais que sustentasse aquele movimento. Miguel (2005, p. 230) afirma

que a formacao de professores para as Escolas Normais Regionais estava

® Para saber mais sobre este intelectual, recomendamos a leitura da tese de Rossano da Silva
(2014), defendida na Universidade Federal do Parang, intitulada Educagao, arte e politica: a
trajetoria intelectual de Erasmo Pilotto.
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orientada pelos principios da “[...] Lei Organica de 1946’, porém com estofo
tedrico fundamentado em Montessori, Decroly, Wallon e Anisio Teixeira, Pilotto
implantou o modelo pedagogico da Escola Nova, porém com uma concepgao

muito prépria, posto que a realidade lhe serviu de pardmetro”. Destarte:

Com a Lei Organica do Ensino Normal, iniciou-se um periodo de
expansdo dos Cursos Normais no Parana por meio das Escolas
Normais Regionais e com expressiva influéncia do modelo
Pedagégico da Escola Nova em seu curriculo e nas orientacbes
das praticas pedagoégicas exercidas no ensino primario. Esta
expansdo foi decorrente da crescente abertura de escolas
primarias e a emergéncia de formar professores regentes para
este ensino, profissionalizando o trabalho de professores leigos
atuantes. Este fato derivou-se da intensa colonizacdo do Parana
pelo fluxo imigratério europeu e pela migragdo que se dirigia ao
Estado. O objetivo maior desses cursos foi uma formagéo de
professores regentes para o ensino primario das escolas isoladas
no interior e zonas rurais, com a disseminagdo de uma cultura
geral e de serem lideres para o auxilio na melhoria da vida das
comunidades locais. (HERVATINI, 2011, p. 21).

De acordo com Miguel (1992), o fim do ciclo de inicio, consolidagdo e
expansao das ideias escolanovistas pelo estado ocorreu quando da promulgagé&o
da Lei n. 4. 024 de 1961. Este também é o marco que tomamos para limitar a
discussdo em termos temporais, tendo em vista que, apds treze anos de
discusséo, havia uma Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o que regulamentaria

0 ensino a partir de entao.

1.3 Constituicdo das fontes

E Michel de Certeau (2006, p. 81) que nos ensina que, “em histéria, tudo
comega com o gesto de separar, de reunir, de transformar em ‘documentos’,
certos objetos distribuidos de outra maneira”. Portanto, nosso entendimento parte
do principio que as fontes ndo estdo prontas, a espera de serem utilizadas, é o
pesquisador que, na sua caminhada investigativa, localiza, cataloga, designa,

intitula e transforma o material em fontes.

7 Lei Organica do Ensino Normal. Decreto-lei n.8.530, de 02 de janeiro de 1946. Disponivel em:
<http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-8530-2-janeiro-1946-458443-
publicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso em: 24 set. 2015.
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No campo da Histéria da Educacdo, as pesquisas mais recentes tém
indicado que, para além das leis e regimentos escolares, outras fontes
educacionais podem dar voz e evidenciar 0os processos pelos quais passou a

educacéo.

Os historiadores da educagéo tém, cada vez mais, considerado
que para se entender os processos de ensino nas diferentes
épocas, ndo basta investigar como a organizagdo da escola foi —
se transformando ao longo do tempo — baseando-se para isto nas
leis, reformas, regulamentos programas, etc. Nem é suficiente
apenas estudar o que pensavam e o que propunham educadores
ilustres ou escrever em muitos casos uma histéria dos projetos, ou
seja, uma histéria do que deveria ter sido. Os historiadores tém
considerado que é preciso também tentar penetrar no dia-a-dia da
escola de outros tempos — os métodos de ensino, os materiais
didaticos utilizados, as relagdes professor (a) aluno e aluno (a)
aluno (a), os contetdos ensinados, os sistemas de avaliagéo e de
punicdo [...] (LOPES; GALVAO, 2001, p. 52).

Nossa pesquisa tem como objeto de estudo a Imprensa Pedagdgica oficial,
veiculada no Parana de 1951 a 1953, por meio de Boletins da Secretaria de
Educacgdo e Cultura do Estado do Parana. Tal fonte de pesquisa contém 12
numeros dos quais conseguimos localizar dez. Ndo temos informacgbes sobre a
tiragem e distribuicdo dos Boletins, nem se houve continuidade da publicag&o
posteriormente ao ano de 19532

Esta fonte é entendida como uma das muitas maneiras de olhar o passado
educacional paranaense. Distanciamo-nos da ideia de que a fonte conta o
passado exatamente como ele aconteceu, porque temos como pressuposto que a
fonte n&o fala por si sO, é preciso questiona-la, dialogar com ela e ver além do
que estd impresso. O processo historiografico ganha sentido quando
conseguimos estabelecer relagdes entre aquilo que a fonte apresenta, 0 momento
histérico em que ela foi construida e os sujeitos envolvidos.

A fonte de estudo selecionada para a pesquisa, o Boletim da Secretaria de
Educagéo e Cultura do Parana, é um exemplo de Imprensa Pedagdgica oficial.

Com o estudo deste periodico, esperamos responder: O que a Imprensa

8 Joao Paulo de Souza da Silva, publicou o trabalho intitulado O Boletim da Secretaria de
Educagdo e cultura, como instrumento nas lutas de representagoes de modernidade na
trajetoria intelectual de Eny Caldeira (1951-1953) nos Anais do VIII Congresso Brasileiro de
Histéria da Educacgédo, ocorrido na Universidade Estadual de Maringa em 2015, onde confirma
estas informagdes referentes as nossas fontes.
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Pedagdgica pode revelar sobre a produgéo e a circulacdo de ideias acerca do
que, oficialmente, pretendia-se em relacéo a formacao de professores no Parana?
Qual a representacéo de ensino, professor e escola rural no Boletim?

Diante dos objetivos propostos, decidimos apresentar, descritivamente, os
exemplares do Boletim como representativos da Imprensa oficial em circulagéo no
Parana; examinar sua materialidade — periodizacado, formato, figuras, ilustracdes,
secdes —; e analisa-lo, sob a luz do contexto em que foi produzido, uma estratégia
de divulgacao de ideias e modelos acerca do caminho que a educag¢do deveria
percorrer no Estado. Bastos (2002) dimensiona o que a imprensa pedagogica

pode oferecer na realizagdo de pesquisas:

A imprensa pedagégica — jornais, boletins, revistas, magazines,
feita por professores para professores, feita para alunos por seus
pares ou professores, feita pelo Estado ou outras instituicdes
como sindicatos, partidos politicos, associagbes de classe, Igreja
— contém e oferece muitas perspectivas para a compreensao da
historia da educagéo e do ensino. Sua analise possibilita avaliar a
politica das organizagcdes, as preocupagbes sociais, 0s
antagonismos e filiagdes ideologicas, as praticas educativas (p.
49).

Metodologicamente, o percurso adotado para o desenvolvimento da
pesquisa foi a realizagdo da coleta e classificacdo dos contetudos do Boletim, no
sentido de estabelecer categorias que melhor delineassem os conteudos tratados.
O Boletim n&o possui “se¢des” fixas indicando que a cada novo numero muitos
autores escreveram e sobre 0s mais diversos temas.

Recorremos a Bastos (2002) para registrar a importancia deste estudo e,
além disso, reafirmar o papel da imprensa periddica pedagogica na orientagéo
intelectual e moral do magistério. Pautamo-nos no pressuposto que, para muitos
professores, a imprensa é adotada como um guia pratico do cotidiano educacional

e escolar.

O estudo do lugar da imprensa pedagogica no discurso oficial, as
estratégias editoriais face aos fenbmenos educacionais e sociais,
revela-se rico de informagbes ao pesquisador, para o resgate do
discurso pedagogico, das préaticas educacionais, do cotidiano
escolar, do grau de submisséo dos professores aos programas e
instrugbes oficiais, da ideologia oficial e do corpo docente, da
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forca de inovagdo e de continuidade que representa, das
contradigdes do discurso (BASTOS, 2002, p. 48).

O Boletim servia como elo entre a Secretaria de Educacdo e Cultura do
Parana e a comunidade escolar, tinha por objetivo disseminar, junto aos
professores e diretores, formas eficientes de organizar a escola e direcionar o
ensino. Esta finalidade pode ser percebida pelos assuntos veiculados em seus
nimeros que abordam, dentre outros temas: a qualidade do professor, 0 que se
deveria ensinar, instrugdes aos professores, analfabetismo, vacina, educagéo
fisica e higiénica para as escolas, indicagdes quanto ao panorama
psicopedagdgico europeu (PARANA, 1951b).

Quanto a condigdo material da fonte eleita para a pesquisa, o papel e letras
do Boletim apresentam desgaste pela acdo do tempo, mas n&o compromete sua
leitura. Os exemplares encontram-se amarelados, porém sem nenhuma folha

solta e com boas condi¢cbées de manuseio.

Secretana de Educagdo e Cultura
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Figura 1 - Capa do Boletim n.3



30

1.4 Organizacao da tese

Este trabalho estd organizado em seis momentos, sendo uma introdugao,
quatro se¢des e as consideracdes finais. Na Introducdo, apresentamos um pouco
do caminho percorrido e das escolhas feitas durante o fazer historiografico, como
o recorte espacgo-temporal e as fontes tomadas para analise.

Na secéo intitulada Histéria e Historiografia da Educa¢ao e Imprensa,
foi discutido a respeito da Histéria da Educacdo, seus avangos e perspectivas,
enfatizando a questdo da imprensa como fonte e objeto de investigacdo neste
campo. Ainda nesta se¢do, apresentamos nossos interlocutores, que enfocam
especificamente a produgcdo académica acerca da imprensa, o que caracteriza
nossa revisao bibliografica.

Na sec¢do denominada Boletim da Secretaria de Educacgao e Cultura do
Parana: o lugar social, demos visibilidade ao espago que serviu de pano de
fundo para compreender a constituicdo econémica, cultural e educacional do
Estado do Parana. O lugar social do sujeito € uma das condigbes da construgéo
discursiva, ou seja, o discurso é marcado pelas condi¢des do meio em que ele
procede, portanto, ao olhar para os conteudos veiculados no Boletim, ndo
podemos deixar de lado o contexto em que ele foi elaborado.

Na secéo intitulada Boletim da Secretaria de Educagao e Cultura do
Parana: os sujeitos, evidenciamos as pessoas que foram homenageadas no
Boletim por meio da “Galeria dos Mestres”, olhando para a representatividade que
tiveram no Estado do Parana.

Na secdo seguinte, que tem como titulo Boletim da Secretaria de
Educacao e Cultura do Parana: as representagées por meio dos contetdos,
apresentamos e discutimos trés categorias, organizadas com base no conteudo
do Boletim, que nos auxiliaram a olhar a organizacdo da escola no sentido de
indicar o que era (ou como deveria ser) 0 ensino, o professor e a escola rural.

Na ultima secdo, tecemos nossas Consideragoes Finais, de modo a
evidenciar a confirmagdo de nossa hipotese, relativas ao papel institucional do
Boletim, enquanto periédico que constitui representagcdes sobre formacgdo e

atuacdo de professores nas escolas primarias parananenses.



2 HISTORIA E HISTORIOGRAFIA DA EDUCAGAO E IMPRENSA

Nesta secdo o objetivo & discutir acerca da Histéria e historiografia da
Educacéo e seu entrelagamento com a imprensa, olhando para as possibilidades
que esta fonte nos permite ao retomar o passado educacional. Apresentamos
ainda nossos interlocutores, por meio da produ¢do académica que vem dando
visibilidade a Imprensa nos ultimos anos.

Os historiadores, ha décadas, vém apontando para a adog¢édo de “[...] novos
procedimentos na escrita da Histéria ao se desfazerem dos esquemas
explicativos, das certezas e racionalidades que predominaram na historiografia do
século XIX e parte do século XX’ (VEIGA; FONSECA, 2003, p. 13). Ante tais
mudancas procedimentais, Pesavento (2005) entende que a Histéria esta em alta,
e isto se deve, em grande parte, as suas novas tendéncias de abordagem do
passado, trata-se mais de uma reescrita da Histéria, que se revigora a cada

geracao, abrindo outras possibilidades de interpretagdo. Nas palavras da autora:

Ndo mais a posse de documentos ou a busca de verdades
definitivas. Nao mais uma era de certezas normativas, de leis e
modelos a regerem o social. Uma era da duvida, talvez, da
suspeita, por certo, na qual tudo é posto em interrogagéo, pondo
em causa a coeréncia do mundo. Tudo o que foi, um dia, contado
de uma forma, pode vir a ser contado de outra. Tudo o que hoje
acontece tera, no futuro, varias versdes narrativas (PESAVENTO,
2005, p. 15).

Nas primeiras décadas do século XX, no campo da historiografia, criou-se,
na Franga, um pequeno grupo de associados da revista Annales, com o intuito de
renovar o fazer historiografico. Tal revista foi criada em 1929 pelos historiadores
Lucien Febvre, Marc Bloch, Georges Duby, entre outros. A “revolucéo francesa da
historiografia”, como denomina Burke (1997, p. 17), foi liderada por Bloch e
Febvre, cujo intuito era contestar o tipo de abordagem historica realizada até
entdo, feita por meio de “[...] narrativa dos acontecimentos politicos e militares,
apresentada como a histéria dos grandes feitos de grandes homens”.

Bloch (2001) foi um dos grandes contribuintes dessa corrente e define a

histéria como a “ciéncia dos homens, no tempo”, ja que a ciéncia ndo pode ser
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abstraida do tempo, ela deve estar datada e situada em um determinado

momento histérico. Para ele, portanto:

O historiador, por defini¢céo, esta na impossibilidade de ele préprio
constatar os fatos que estuda. [...] Das eras que nos precederam,
s6 poderiamos falar segundo testemunhas. Estamos, a esse
respeito, na situagdo do investigador que se esforga para
reconstruir um crime ao qual ndo assistiu; do fisico, que, retido no
quarto pela gripe, s6 conhecesse os resultados de suas
experiéncias gragas aos relatérios de um funcionario de
laboratério. Em suma, em contraste com o conhecimento do
presente, o do passado seria necessariamente ‘indireto’ (BLOCH,
2001, p. 69)

O historiador trabalha sobre um material para transforma-lo em histéria, ou
seja, empreende uma manipulagdo, portanto o ‘fazer historiografico’ implica uma
pratica “se é verdade que a organizagao da histéria é relativa a um lugar e a um
tempo, isto ocorre, inicialmente, por causa de suas técnicas de producgdo. Falando
em geral, cada sociedade se pensa ‘historicamente’ com os instrumentos que Ihe
sdo proprios” (CERTEAU, 2006, p. 78).

O debate iniciado pelos historiadores dos Annales abrange novos
problemas, novas abordagens e novos objetos (LE GOFF, 1993), ampliando o
leque de abrangéncia da Hist6ria e permitindo uma multiplicidade de olhares nas
formas de pensar e fazer histéria. Apés este movimento, o passado pode ser
interpretado por meio de fontes que ultrapassam as fronteiras do documento
escrito e oficializado. Fontes iconograficas, orais, fotograficas e outras, cuja
subjetividade e interpretac&o possibilitam reconstru¢des de histérias da arte, das
crencas, das modas, das guerras, dos homens, das mulheres, das criangas —
estas ultimas n&o privilegiadas durante muito tempo pela historiografia (SANTOS,
2009).

As fontes classificadas como documentos sé nos falam quando
questionadas, quando deixamos de nos conformar e apenas registrar e descrever
as palavras de nossas testemunhas e passamos a inquiri-las e a fazé-las falar. A
partir deste momento, temos o principio da pesquisa histérica, e “a diversidade
dos testemunhos histéricos € quase infinita. Tudo que o homem diz ou escreve,
tudo que fabrica, tudo que toca pode e deve informar sobre ele” (BLOCH, 2001, p.

79). E preciso advertir que tais perguntas devem ser flexiveis e maleaveis,
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agregando, nesse caminho, uma multiplicidade de novos olhares e, por

conseguinte, novos questionamentos.

A historicidade permite a inclusdo, no campo da ciéncia histérica,
de novos objetos da histéria: o non-événementiel, trata-se de
acontecimentos ainda ndo reconhecidos como tais — histéria rural,
das mentalidades, da loucura, ou da procura de seguranca
através das épocas (LE GOFF, 2003, p. 20).

Orientada por esta perspectiva, explica-se a aproximagao da historiografia

com a Histéria Cultural® e a opgéo pelos conceitos ora adotados.

Ao lado do vendaval causado pela Histéria Nova, ha que se
mencionar a profunda renovagdo do marxismo, particularmente
marcante nos estudos de Raymond Williams, Perry Anderson,
Christopher Hill, Eric Hobsbawm e, sobretudo, E. P. Thompson,
reunidos em torno da New Left Review (1960). O abandono da
ortodoxia economicista, o reconhecimento da importancia dos
elementos culturais, ndo mais encarados como reflexo de
realidades mais profundas, o que era comum em leituras
reducionistas, e a verdadeira revolugédo copernicana efetuada por
Thompson ao propor que se adotasse a perspectiva dos vencidos,
a histéria vista de baixo, trouxeram ao centro da cena a
experiéncia de grupos e camadas sociais antes ignorados e
inspiraram abordagens muito inovadoras, inclusive a respeito de
culturas de resisténcia. (LUCA, 2008, p. 113).

Dentre todas as renovacgdes trazidas pelos franceses, a mais importante
talvez seja a forma de olhar para as fontes e 0 que pode ser considerado fonte
para o estudo da Histéria e, mais especificamente, da Histéria da Educacéo. E,
por mais redundante que possa parecer, € preciso lembrar que “[...] uma leitura do
passado, por mais controlada que seja pela analise dos documentos, é sempre
dirigida por uma leitura do presente” (CERTEAU, 2006, p. 34).

As mudancas advindas desse movimento alteraram a concepgédo de
documento. Le Goff (2003) nos auxilia na diferenciacdo entre documento e

monumento, afirmando que os monumentos s&o uma heranga do passado, é tudo

° Podemos inferir que “[...] a Historia Cultural apresenta-se como um campo historiografico,
caracterizado por principios de investigagdo herdados das propostas inauguradas com o
movimento dos Annales e dotado de pressupostos tedrico-metodolégicos que Ihe s&o proprios.
Por isso a Historia Cultural é reconhecida pela utilizagdo de determinados conceitos, como o de
representagdo e o de imaginario, e por uma relagdo especifica com a temporalidade, ndo mais
vista linearmente (como na histéria tradicional) e nem apenas na longa duragdo” (VEIGA;
FONSECA, 2003, p. 56).



34

aquilo que pode evocar o passado, perpetuar a recordagdo, enquanto o
documento é uma escolha do historiador. “O documento nao é qualquer coisa que
fica do passado, € um produto da sociedade que o fabricou segundo as relagdes

de for¢as que ai detinham o poder” (LE GOFF, 2003, p. 535). E acrescenta:

A intervengéo do historiador que escolhe o documento, extraindo-
o0 do conjunto dos dados do passado, preferindo-o a outros,
atribuindo-lhe um valor de testemunho que, pelo menos em parte,
depende da sua propria posi¢cado na sociedade da sua época e da
sua organizagdo mental, insere-se numa situacdo inicial que é
ainda menos ‘neutra’ do que a sua interveng¢do. O documento néo
é indcuo. E, antes de mais nada, o resultado de uma montagem,
consciente ou inconsciente, da histéria, da época, da sociedade
que o produziram, mas também das épocas sucessivas durante
as quais continuou a viver, talvez esquecido, durante as quais
continuou a ser manipulado, ainda que pelo siléncio. O documento
€ uma coisa que fica, que dura, e o testemunho, o ensinamento
que ele traz devem ser em primeiro lugar analisados,
desmistificando-lhe o seu significado aparente. O documento é
monumento. Resulta do esforgco das sociedades histéricas para
impor ao futuro — voluntéria ou involuntariamente — determinada
imagem de si préprias. No limite, ndo existe documento-verdade.
Todo documento € mentira. Cabe ao historiador n&o fazer o papel
de ingénuo. [...]. E preciso comegar a desmontar, demolir esta
montagem, desestruturar esta construgcdo e analisar as condi¢cdes
de produgdo dos documentos-monumentos (LE GOFF, 2003, p.
537).

Entendemos que as fontes s&o os vestigios, “[...] a marca, perceptivel aos
sentidos, deixada por um fenémeno em si mesmo impossivel de captar’ (BLOCH,
2001, p. 73). Por meio delas, entretanto, podemos acessar o passado, mesmo
sabendo que, “...] em sua inteireza e completude, o passado nunca sera
plenamente conhecido e compreendido; no limite, podemos entendé-lo em seus
fragmentos, em suas incertezas” (LOPES; GALVAO, 2001, p. 77).

Quando se esta de posse das fontes, exigem-se do pesquisador e
historiador duas coisas: rigor e sensibilidade. Sera preciso recortar, realocar,
reagrupar trabalhos e fontes para realizar a operagédo historiografica. “Trata-se de
identificar no conjunto dos materiais produzidos por uma determinada época, por
determinado grupo social, por determinada pessoa, aqueles que poderdo dar

sentido & pergunta que inicialmente se propés” (LOPES; GALVAO, 2001, p. 79).
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Ainda sobre o papel do historiador no seu fazer, no nosso movimento pela
construgdo de sentido das fontes, ponderamos que “[...] seria um erro grave
acreditar que a ordem adotada pelos historiadores em suas investigacdes deva
necessariamente modelar-se por aquela dos acontecimentos” (BLOCH, 2001, p.
66). A liberdade para agrupar as fontes de modo que elas parecam pertinentes
aos questionamentos realizados permite a cada pesquisa sua identidade e as
relacdes especificas estabelecidas pelos pesquisadores permitem que seu
trabalho seja realmente “seu”.

Para vislumbrar horizontes mais diversificados e multiplas aproximacgdes

possiveis ao campo educacional,

[...] cabe ao historiador promover uma aglutinagdo dos fatos que
ele localiza, procurando retirar desse seu caleidoscopio uma dada
racionalidade, visando identificar, na medida do possivel, as
diferentes histérias que compdem o todo histérico, com o objetivo
de construir uma histéria menos excludente. Nesta perspectiva,
percebe-se que a imprensa se transformou em objeto de
referéncia para a apreensdo e compreensdo do processo
histérico-educacional, a partr do qual emergia novas
interpretacdes que edificaram outras concepgdes de educacéo na
regido (CARVALHO, ARAUJO; GONGCALVES NETO, 2002, p. 74).

Ao adentrar o campo de pesquisa da Historia da Educacéo, € necessario
se abrir para novas possibilidades, dado que o0 mundo se movimenta por meio das
relagcdes sociais e isto fica bem evidente quando olhamos para a trajetéria da
educacgao brasileira. Problematizar a questdo educacional no Brasil significa
compreender as relagdes existentes entre o macro e o micro, entre o nacional e o
local e regional, possibilitando, assim, um processo de inovagdo no campo da

historiografia. Conforme relata Anténio Novoa (1992, p. 211):

E fundamental valorizar os trabalhos produzidos a partir das
realidades e dos contextos educacionais. A compreensao histoérica
dos fenébmenos educativos € uma condi¢cdo essencial a definicdo
de estratégias de inovagdo. Mas para que esta inovagdo seja
possivel &€ necessario renovar o campo da Histéria da Educacéo.
[...]- Ela ndo é importante apenas porque nos fornece a meméria
dos percursos educacionais, mas sobretudo porque nos permite
compreender que ndo ha nenhum determinismo na evolugdo dos
sistemas educativos, das ideias pedagodgicas ou das praticas
escolares: tudo é produto de uma construgéo social.
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O universo da fala no tempo contempla muitos fatos discursivos que
possibilitam dimensionar melhor os debates, possibilitando-nos olhar para cada
época de forma Unica e ndo como parte de um processo histérico que se
desenrola simplesmente por meio de causas e consequéncias, em uma
linearidade simplista. “O significado de cada época, buscado nas referéncias do
momento e, ndo, na interpretacdo a posteriori, pode redimensionar nossa
percep¢do do periodo, permitindo-nos vislumbrar lutas e inquietudes numa
paisagem que consideravamos harmoénica” (VIDAL; CAMARGO, 1992, p. 409).

A fim de que isso fosse possivel, vertemos nosso olhar para além dos
conceitos cristalizados apenas no valor do documento, apoiando-nos nas
concepgdes tedricas da Histdria Cultural. No dizer de Chartier (1990, p. 16-17), a
Histéria Cultural, tal como a tomamos, “[...] tem por principal objetivo identificar o
modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social
é construida, pensada, dada a ler”.

Adotar esta concepgao tedrica implica em considerar alguns pressupostos
fundamentais: estar aberto ao dialogo com outras areas do conhecimento, ampliar
a nocéao de fontes para além dos documentos considerados oficiais, opor-se aos
paradigmas da macro historia tradicional e focar o olhar nas micros histérias, ou
seja, em “[...] uma pratica essencialmente baseada na redugdo da escala de
observagdo, em uma analise microscopica e em um estudo intensivo do material
documental” (LEVI, 1992, p. 136).

Roger Chartier (2014), em entrevista cedida a Justino Magalh&es, comenta
sobre a histéria cultural, alertando-nos para dois aspectos que precisam ser

observados:

Julgo que a Histéria é permanentemente ameacgada por duas
tentagbes. Por um lado, fechar-se nos seus préprios objetos e
habitos disciplinares, evitando, desta forma, um debate intelectual
mais vasto; por outro lado, satisfazer-se com as discussdes
metodoldgicas ou epistemoldgicas, esquecendo-se de que deve
ser acima de tudo produg¢do de novos conhecimentos, a partir da
construcdo de objetos novos e da andlise rigorosa dos
documentos (p. 420).

Para o autor, a solugdo para esta contenda seria o cruzamento entre as

disciplinas, apoiando-se nas contribuicdes teéricas fundamentais das demais
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ciéncias humanas e sociais. Como estamos tratando com periédicos/textos, néo
podemos ignorar a historia da escrita, historia do livro e da edicdo das praticas

culturais.

2.1 Imprensa: objeto e fonte de analise para a Histéria da Educacgao

A possibilidade de utilizar a imprensa como fonte para as pesquisas em
Histéria da Educacédo aparece, sobretudo, com a mudanga de perspectiva
realizada nos trabalhos de Histéria da Educagado. Para tratar de imprensa e
Histéria da Educacgao, recorremos a autores que trabalham a tematica, como
Noévoa (2002), Bastos (1994, 2002), Catani (1996), 1996, 2002), Faria Filho
(2002), Biccas (2002, 2008), Magaldi e Xavier (2008), Carvalho, Araljo e
Gongalves Neto (2002), Araujo e Schelbauer (2007), Rodrigues (2010, 2012),
Rodrigues e Bicas (2015), dentre outros.

Antecipadamente, é preciso marcar que utilizar como fonte a imprensa
pedagoégica no Brasil € uma tarefa um tanto complexa, visto que as pesquisas
existentes ainda advertem para a necessidade de adensar a tematica dentro da
Histéria da Educacgdo, de modo a “[...] aprofundar os aspectos ligados aos usos,
aos manuseios, as formas de apropriagdo e de leitura dos materiais impressos”
(BICCAS, 2002, p. 176).

Luca (2008) indica que ha muitos acervos de periédicos por todo o pais,
localizados nas Universidades, museus, institutos e Arquivos Pl’Jincosm, que
contém colegdes significativas de periddicos. A autora alerta, porém, que uma
questdo que se sobressai nas pesquisas com este tipo de fonte é a condicdo em
que se encontra o material, porque “...] nem sempre os exemplares estdo
organizados ou microfimados a espera do pesquisador. Pode-se enfrentar
situacdes longe da ideal, com exemplares em péssimo estado de conservacgao”
(p- 141-142). Outra questdo que se coloca importante para viabilizar as pesquisas
com periédicos é a localizagdo de séries completas, que, muitas vezes, demanda

uma peregrinacao por varias instituicdes.

' A Biblioteca Nacional, por exemplo, possui um riquissimo acervo online de periodicos no site
www.bn.br/acervo/periodicos
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Durante muito tempo nas pesquisas em Histéria da Educacéo, “a imprensa
foi utilizada apenas como um recurso complementar, porém nos ultimos anos vem
contribuindo sobremaneira para novos estudos ligados ao campo educacional”
(CARVALHO; ARAUJO; GONCALVES NETO, 2002, p. 72). Seguindo este ponto
de vista, “[...] entendemos que a imprensa, ligada a educacgéo, constitui-se em um
corpus documental de inumeras dimensdes, pois consolida-se como testemunho

de métodos e concepgdes pedagdgicas de um determinado periodo”.

Nas ultimas décadas, os periédicos tém despertado muito
interesse por parte dos pesquisadores e tém sido bastante
utilizados como fonte documental pelo historiador. A imprensa
periddica € uma grande forga politica, que, além de registrar e
comentar seu momento histérico, possui a capacidade de produzir
representagdes/imagens da sociedade, de influenciar, em cada
medida, a opinido publica. Gracas a esse poder, desde seu
surgimento a imprensa tem sido temida, mas também muito
utilizada pelos varios setores da sociedade (REZENDE, 2012, p.
98).

A imprensa configura-se como material potencial para as investigagbes
acerca da Historia da Educagao, uma vez que se compde como um espago impar
de divulgagdo de teorias e de praticas educativas, fazendo circular ideias e
modelos educativos. Nas palavras de Rodrigues (2010, p. 1), 0 uso do impresso
pedagdégico alarga “[...] as possibilidades de inser¢do do historiador da educagéo
na histéria, o que repercute, por sua vez, na propria escrita da histéria da
educacao, envolvendo o debate acerca do alargamento da nog¢ao de fonte, da
definicdo de temas e objetos para esse campo de pesquisa”.

Temos por conhecimento que a imprensa, de modo geral, preconiza uma

suposta imparcialidade, alids, esta é uma das suas maiores bandeiras, porém:

[-..] a imparcialidade ndo passava, e nao passa ainda hoje, de
mera retoérica, sendo usada para preservar o discurso e 0s
interesses do préprio veiculo. A neutralidade jornalistica é um mito
cotidianamente desfeito nas relages, a partir da elaboragdo da
pauta que determina a forma de se buscar os fatos, o contetdo
pretendido e, eventualmente, indica os propésitos da editora
(LUSTOSA, 1996, p. 22).

A imprensa veicula informacgbes que traz concepcdes e ideias dos mais

diversos campos, entretanto tais informagdes e concep¢des ndo estio isentas de
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uma ideologia. Araujo (2002, p. 95) defende que é preciso recusar a ideia de que
“[...] a imprensa seja apenas veiculadora de informagdes, imbuida de
imparcialidade e de neutralidade diante dos acontecimentos, como se essa
imprensa pudesse constituir uma ilha diante da realidade histérica na qual se

insere”. Para definir o que é imprensa, recorremos a Rezende (2012):

A palavra imprensa, o proprio nome da “maquina com que se
imprime ou estampa”, pode ser usada para uma alusdo a “arte da
tipografia”, além de designar o “conjunto dos jornais e publicagdes
congéneres”, podendo, ainda, referir-se a qualquer obra impressa,
ou a outros meios de comunicagdo de massa (imprensa
radiofénica, televisiva etc.) ou mesmo ao corpo de seus
profissionais, como jornalistas, reporteres etc. (REZENDE, 2012,
p. 97).

Cabe destacar que os jornais e revistas ndo sdo obras “solitarias”, mas
iniciativas que coligam um conjunto significativo de individuos, sendo dessa forma
elaborada como um projeto coletivo. De fato, sob esta perspectiva, é importante
“[...] identificar cuidadosamente o grupo responsavel pela linha editorial,
estabelecer os colaboradores mais assiduos, atentar para a escolha do titulo e
para os textos programaticos, que ddo conta de intengbes e expectativas” (LUCA,
2008, p. 140).

O pesquisador dos jornais e revistas trabalha com o que se tornou noticia,
com aquilo que foi dado a publicar e dar visibilidade e, por isso, deve
problematizar essas publicagdes, tendo em vista que “os discursos adquirem
significados de muitas formas, inclusive pelos procedimentos tipograficos e de
ilustragdo que os cercam. A énfase em certos temas, a linguagem e a natureza do
conteudo tampouco se dissociam do publico que o jornal ou revista pretende
atingir” (LUCA, 2008, p. 140).

Nesta pesquisa, especificamente, nosso interesse é a imprensa
pedagoégica oficial, a qual pode ser diferenciada da imprensa em geral pelo seu
lugar de producgao e pelo publico alvo, qual seja, alunos, professores, diretores de
escolas entre outros. Compreendemos que a imprensa ocupa um lugar
estratégico diante dos fendmenos educacionais e sociais e isso fortalece as
opg¢bes do pesquisador que toma por fonte o impresso com o intuito de retomar o

“[...] discurso pedagogico, das praticas educativas, do cotidiano escolar, do grau
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de submissdo dos professores a programas e instrugdes oficiais, da ideologia
oficial e do corpo docente, da forca de inovagdo e de continuidade que
representa, das contradi¢des do discurso” (BASTOS, 2002, p. 153).

Ao adotarmos a imprensa pedagdgica oficial, como fonte e objeto, para as
pesquisas em Historia da Educacdo, devemos ter em mente que se trata de um
veiculo de comunicagdo que serve a diversos interesses e ndo se encontra neutra
aos acontecimentos, as ideias e ideologias de cada momento histérico. Cabe
explicitar que este Boletim &, a um sé tempo, fonte de estudo e objeto de analise.
Como fonte, representa o manancial de onde bebemos para identificar e analisar
as questdes afetas a formacéo de professores e, como objeto, porque o préprio
Boletim é assumido como objeto representacional dessa mesma formacgéo.

Desta forma, Lopes e Galvao (2001, p. 87-88) evidenciam que a utilizagcao
da imprensa como fonte e objeto de pesquisa tem se tornado mais frequente

entre os historiadores da Educagéao:

Utilizados ha mais tempo e gozando de maior prestigio na
pesquisa historiografica, estdo os jornais e as revistas. Os
historiadores da educacdo tém se voltado, sobretudo, para os
impressos que, pertencendo a esses géneros, circulavam
especificamente junto a um publico escolar. Pesquisas que
abordam a imprensa pedagdégica (como fonte e/ou como objeto) e
jornais produzidos por alunos, por exemplo, tém-se tornado cada
vez mais frequentes. A andlise dos editoriais, das cartas ao/do
leitor e das sec¢des componentes do impresso sdo fundamentais
para uma histéria da educacgdo, do livro e da leitura, das
professoras [...].

Retomando a analise em curso, a imprensa permite observar, identificar e
compreender a trajetéria das atividades humanas, no caso especifico desta
pesquisa, a trajetéria da organizagdo educacional, levando em consideragédo as
singularidades que permearam a educacg@o neste estado no momento histérico
delimitado para estudo. Assim, a imprensa € portadora e produtora de
significagdes, difunde e defende ideias e pontos de vista, podendo, portanto, ser
entendida como um meio de formacdo do cidaddo. O discurso da imprensa é

carregado de simbolismos e age como mediador cultural e ideolégico (BASTOS,
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2002). Este discurso carregado de verdades’’ legitima alguns conhecimentos em
detrimento de outros, valida determinadas praticas e saberes em detrimento de
outros.

No Brasil, a partir da década de 1990, tem havido um aumento progressivo
de trabalhos historiograficos que utilizam como fonte a imprensa pedagédgica. Os
historiadores passam a enaltecer as potencialidades desse tipo de fonte, que se
oferece como uma forma de caracterizar o percurso da organizagdo do universo
escolar no Brasil. Neste sentido, Bastos (2002, p. 173) contribui com a reflexao
sobre a importancia da imprensa para o entendimento da histéria da educagao

brasileira:

A pesquisa histérica em fontes documentais torna-se muitas vezes
precaria, tanto pelo desconhecimento do que ha de fonte de
pesquisa, como pela inadequada catalogacdo e conservagéo.
Este problema agrava-se quando pesquisa-se a histéria da
educacgao brasileira, principalmente no tocante a histéria de sua
imprensa periodica educacional. A imprensa pedagégica —
instrumento privilegiado para a constru¢do do conhecimento,
constitui-se em um guia pratico do cotidiano educacional e
escolar, permitindo ao pesquisador estudar o pensamento
pedagoégico de um determinado setor ou grupo social, a partir da
andlise do discurso veiculado e a ressonancia dos temas
debatidos, dentro e fora do universo escolar. Prescrevendo
determinadas praticas, valores e normas de conduta, construindo
e elaborando representagées do social, a imprensa pedagégica
afigura-se como fonte privilegiada de estudo: jornais, boletins,
revistas, magazines; feita por professores, para professores, feita
para alunos por seus pares ou professores, feita pelo Estado ou
outras instituicbes como sindicatos, partido, associagbes e Igreja.
Sua anadlise possibilita avaliar a politica das organizagdes, as
preocupagdes sociais, os antagonismos e as filiagbes ideolégicas,
as praticas educativas e escolares.

A utilizagdo da imprensa se justifica por ser um instrumento de pesquisa

que se apresenta como importante fonte de informacdo para a Histéria da

1 O entendimento de verdade baseia-se na obra de Foucault (2007, p. 12): “O importante, creio, &
que a verdade ndo existe fora do poder ou sem poder [...]. A verdade é deste mundo; ela é
produzida nele gragas a multiplas coer¢cdes e nele produz efeitos regulamentados de poder. Cada
sociedade tem seu regime de verdade, sua ‘politica geral’ de verdade: isto €, os tipos de discursos
que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros; os mecanismos e as instancias que permitem
distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como se sanciona uns e outros; as
técnicas e os procedimentos que séo valorizados para a obtencéo da verdade; o estatuto daqueles
que tém o encargo de dizer o que funciona como verdadeiro”.
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Educacgdo. Antonio Névoa (2002) reforca esta ideia e justifica suas razdes para

isto:

[...] a imprensa é o melhor meio para apreender a multiplicidade
do campo educativo [...] revela multiplas facetas dos processos
educativos, numa perspectiva interna ao sistema de ensino
(cursos, programas, curriculos, etc.), mas também no que diz
respeito ao papel desempenhado pelas familias e pelas diversas
instancias de socializagdo das criangas e dos jovens. A imprensa
constitui uma das melhores ilustragcbes de extraordinaria
diversidade que atravessa o campo educativo (p. 12-13).

A apreciagcdo e a analise da imprensa comportam apreender discursos e
expressdes de diferentes protagonistas, que, por vezes, articulam praticas e
teorias que se situam no nivel macro do sistema, assim como no plano micro da
experiéncia concreta (NOVOA, 2002). Estes discursos permitem alcancar as
caracteristicas de uma determinada época e as ideias que prevaleciam no cenario
educacional, evidéncias que enriquecem o campo da Histéria da Educacéo.

A imprensa pedagdgica tem um papel preponderante de orientacdo do
magistério e serve como um guia pratico do cotidiano educacional. De igual modo,
a imprensa, de modo geral, apresenta-se como importante fonte de informacao
para a Histéria da Educagdo e deve ser submetida ao crivo de uma critica
documental (BASTOS, 2002).

E importante destacar que:

Se o texto é fruto da concepcao de uma determinada elite, letrada,
ele ndo corresponde integralmente a realidade, mas compde uma
interpretacdo, uma representacdo do real, formulada em um
determinado momento, sob a influéncia de concepgdes
especificas (GONCALVES NETO, 2002, p. 205).

As noticias necessitam de um filtro constante, para que ndo tomemos o
noticiado como sendo toda a realidade. O exercicio da duvida, mais que nunca,
deve se fazer presente quando analisamos representagbes do passado, tendo em
vista que & por meio da imprensa que se propalam e solidificam as principais
representacdes sociais.

A imprensa pedagégica fornece pistas sobre a circulacdo de ideias e

modelos educativos, além de indicar as multiplas dimensbdes de atuagdo do
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campo pedagodgico, evidenciando a atuacdo dos grupos e personagens que

atuaram no campo educacional em determinada época. Assim, é importante

[...] a natureza da informag&o fornecida pela imprensa, que |he
concede um carater unico e insubstituivel. [...] A imprensa é,
talvez, o melhor meio para compreender as dificuldades de
articulacdo entre a teoria e a pratica: o senso comum que
perpassa pelas paginas dos jornais e das revistas ilustra uma das
qualidades principais de um discurso educativo que se constréi a
partir dos diversos actores em presencga (professores, alunos,
pais, associacdes, instituicdes, etc.). (NOVOA, 2002, p. 13).

O mesmo autor apresenta ainda uma terceira razdo para justificar o lugar

que a imprensa ocupa na sociedade. Pode ser definida como:

[...] a imprensa é o lugar de uma afirmagdo em grupo e de uma
permanente regulagdo coletiva, na medida em que “cada criador
estd sempre a ser julgado, seja pelo publico, seja por outras
revistas, seja pelos seus proprios companheiros de geragéo”. De
facto, a leitura de um periédico apela sempre a debates e
discussdes, a polémicas e conflitos; mesmo quando é fruto de
uma vontade individual, a controvérsia n&do deixa de estar
presente, no didlogo com os leitores, nas reivindica¢des junto dos
poderes publicos ou nos editoriais de abertura (NOVOA, 2002, p.
13).

As revistas podem ser entendidas como uma forma de comunicagéao social,
elas pdem em circulacdo dados e fatos que possibilitam construir,
interpretativamente, os acontecimentos de uma determinada sociedade. Dizendo
de outra forma, ela veicula ndo s6 a informagéo, como modela a opini&o publica
por meio da visibilidade que fornece a esta ou aquela informagé&o, evidenciando
este ou aquele produto. Podemos aventar que, em ultima instancia, a imprensa
veicula os interesses de uma pessoa ou uma instituicdo com a finalidade de que
sua mensagem seja incorporada. Sendo assim, entendemos que a imprensa
pedagégica ndo divulga informagbes de forma imparcial e neutra, ao contrario,
apregoa aspiragdes, concepgdes politicas, ideoldgicas, expde necessidades e
objetivos especificos de um grupo de pessoas (MARTINEZ, 2009). Pensando

dentro do campo educacional:
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A imprensa é, provavelmente, o local que facilita um melhor
conhecimento das realidades educativas, uma vez que aqui se
manifestam, de um ou de outro modo, o conjunto dos problemas
desta area. E dificil imaginar um meio mais Util para compreender
as relagdes entre a teoria e a pratica, entre os projetos e as
realidades, entre a tradicdo e a inovagdo, [...] Sdo as
caracteristicas préprias da imprensa (a proximidade em relagao ao
acontecimento, o carater fugaz e polémico, a vontade de intervir
na realidade) que Ihe conferem este estatuto uUnico e insubstituivel
como fonte para o estudo histérico e sociolégico da educagéo e da
pedagogia (NOVOA, 2002, p. 31).

Dentre as dificuldades em realizar uma pesquisa histérica que tenha como
fonte a imprensa, esta a dispersdo documental, que requer um tempo
consideravel até a reunido de todas as fontes. Segundo Vidal e Camargo (1992,

p. 408), por meio da imprensa,

[...] lidamos com a pluralidade: as diversas falas colorem a
compreensdo do periodo e indicam lutas diferenciadas, muitas
vezes irrecuperaveis no discurso homogéneo do historiador de
grandes quadros, fazendo-nos recuperar vieses que ficaram
perdidos nas analises historiograficas posteriores.

A categoria na qual o nosso exemplar de Imprensa Pedagdgica, o Boletim
da Secretaria de Educagdo e Cultura, enquadra-se € a de periddicos para
professores, inspetores, delegados e demais funcionarios, publicado pela
Secretaria de Educagdo do Estado do Parana. O conteudo do Boletim abre
possibilidades de olhar para aquele momento histérico, no que diz respeito as
questdes afetas ao campo educacional, particularmente para aventar quais os
grupos de pessoas que indicavam o que deveria ou poderia ser veiculado naquele
periodico, qual o tom que a profissao docente deveria tomar e 0 que se esperava
da escola rural no Estado do Parana.

Esta pesquisa, quando recorre ao impresso como um vestigio para olhar o
passado, estd acatando a nocé&o de imprensa como um agente histérico, no
sentido de que nado apenas registra os acontecimentos, mas intervém nos
processos € interage na conflituosa complexidade de um contexto histérico em
um determinado local (MARTINEZ, 2009).

Catani (1989,1996) chama a atencédo para as potencialidades da

investigacdo acerca das revistas de ensino e reafirma a limitacdo ao acesso dos
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dados na pesquisa educacional. Neste sentido, a autora propde a organizagéo de

repertérios analiticos e catalogos de referéncias béasicas que sistematizem as

informacgdes e auxiliem os pesquisadores em suas empreitadas.

A pesquisa com a imprensa e a partir da imprensa periédica pode ser

norteado por duas perspectivas:

A primeira delas, constitui-se pela investigagdo que visa a
estabelecer uma histéria serial e repertérios analiticos destinados
a informar sobre o conteiudo dos periddicos, classificando-os,
registrando seu ciclo de vida, predominancias ou recorréncias
tematicas e informacbes sobre produtores, colaboradores e
leitores, entre outros dados. Tais repertérios podem fornecer
materiais basicos, dados que funcionam como ponto de partida
para a localizagdo de informagdes para pesquisas sobre historia
da educacgdo, das praticas ou das disciplinas escolares e dos
sistemas de ensino. [...] uma outra diretriz de trabalho se configura
pelo estudo especifico e “interno” ao proprio periddico e sua
producgéo, a partir do qual & possivel reconstruir, num momento
dado, estagios de funcionamento e estruturagdo do campo
educacional, movimentos de grupos de professores, disputas e
atuacdes. Dito de outro modo, é possivel partir do estudo de
determinados periddicos educacionais e toma-los como nucleos
informativos, enquanto suas caracteristicas explicitam modos de
construir e divulgar o discurso legitimo sobre as questfes de
ensino e o conjunto de prescricbes ou recomendagdes sobre
formas ideais de realizar o trabalho docente (CATANI, 1996, p.
118).

Ha, ainda, a perspectiva da investigacdo sobre a produgdo de um

determinado tema, identificando-o em varios periédicos, neste caso, o que se

ganha em amplitude, perde-se em especificidade.

2.2 Nossos interlocutores: a produgao académica da a ver'? a imprensa

A pesquisa sobre a imprensa periédica tem aumentado nos ultimos anos,

como foi afirmado anteriormente, e acreditamos ser importante uma revisio

bibliografica para identificar os estudos e pesquisadores que vém atuando com

esta tematica.

'2 Termo utilizado por Certeau (2006).
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A revisdo bibliografica foi feita nas principais revistas de Histéria da
Educagéo do pais — Revista Brasileira de Histéria da Educagé&o, Histedbr on line,
Cadernos de Histéria da Educacao, Revista de Histéria da Educagcdo — e nos
livros publicados nas Ultimas décadas'. A busca foi feita pela palavra imprensa,
de modo geral, ja que muitos trabalhos embora n&o tratem de imprensa
pedagogica, mesmo assim, podem contribuir com a interlocugao.

A expansédo dos cursos de pés-graduacdo em Educacgdo tem contribuido
intensamente para o aumento das pesquisas no campo da Histéria da Educagéao.
Algumas reflexdes sobre o estado da arte da historiografia da educacgéo brasileira
podem ser encontradas no livro Pesquisa em Histéria da Educagdo no Brasil,
organizado por José Goncgalves Gondra (2005). Junto aos Programas de Pés-
graduagao, podemos equiparar os grupos de trabalhos e as associacdes de

pesquisadores que também contribuem muito para este quadro.

A partir do fim dos anos de 1960 e 1970, com o surgimento dos
programas de pés-graduagcdo em educagdo no pais [0 da
Pontificia Universidade Catélica (PUC) do Rio, € 1965, e o da
PUC -SP, em 1969, foram os primeiros a se constituir] e dos anos
de 1980, com a criagdo do Grupo de Trabalho “Histéria da
Educagéo” da Associacdo Nacional de Pos-Graduagéo e Pesquisa
em Educacdo (ANPEd), em 1984, e do Grupo de estudos e
pesquisas “Historia, Sociedade e Educagdo no Brasil”
(HISTEDBR), em 1986, cresceu substancialmente a produgéo de
trabalhos em histéria da educagdo no Brasil (VIDAL; FARIA
FILHO, 2005, p. 73).

O significativo aumento na producdo pode ser proporcional ao aumento da
ma qualidade das revisbes. Alves-Mazzotti (2006, p. 27) confirma a fragilidade e a
ma qualidade das revisbes de bibliografia nas pesquisas da po6s-graduacéo, e
aponta que um dos tipos de revisdo pode ser “[...] aquela que o pesquisador
necessita para seu consumo proprio, isto &, para trazer clareza sobre as principais

questdes tedrico-metodolégicas pertinentes ao tema escolhido”.

® Os Congressos relevantes na area (Congresso Brasileiro de Historia da Educagdo — CBHE,

Jornada do HISTEDBR e Congresso Luso-Brasileiro de Histéria da Educagdo — COLUBHE) nao
foram arrolados nesta revisdo devido ao tempo disponivel e pelo trabalho hercileo que
demandariam, entretanto entendemos que os trabalhos apresentados nos congressos sdo uma
extensdo das pesquisas realizadas nos programas de pos-graduagé@o e também se refletem um
pouco nas publicagdes feitas nas revistas especializadas da area.
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E é assim que tomamos esta revisao, para nos situarmos no cenario das
pesquisas realizadas no pais, bem como para identificar quais sdo nossos
possiveis interlocutores. Vale destacar que esta revisdo ndo se encerra nesta
secao, mas se prolonga e faz-se necessaria por todo o restante do estudo.

A seguir, apresentamos, em forma de quadros, os trabalhos sobre

imprensa encontrados nas Revistas.

QUADRO 1 — Artigos sobre imprensa publicados na Revista Brasileira de Historia
da Educacéo’ (2001-2015)

Revista Brasileira de Historia da Educagao (2001 — 2015)

Volume/Numero Autor(a) Titulo
/Ano
v. 7, n. 3 (15) — | Libania Nacif Xavier Aspectos da imprensa periodica
2007 Luiz Miguel de educacional em Lisboa e no Rio de
Carvalho Janeiro (1921-1963)

v. 8, n. 3 (18) — | Cynthia Lushuien Historia da Educagéo pela imprensa

2008 Shien

v. 12, n. 1 (28) — | Raquel Discini de Nos rastros dos velhos jornais:

2012 Campos consideragdes sobre a utilizagdo da
imprensa ndo pedagogica como fonte
para a escrita da Historia da Educagao

v. 14, n. 1 (34) — | Fabiana Sena Imprensa e instru¢do publica no

2014 Império: 0 modo epistolar nos jornais
do Rio de Janeiro e da Paraiba

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Entre os anos de 2001 a 2015, temos quatro artigos publicados na Revista
Brasileira de Historia da Educagdo que apresentam em seu titulo a palavra
Imprensa, as publicagdes aparecem mais especificamente a partir do ano de 2007
e foram feitas por pesquisadores de instituicdes distintas. Dois deles s&o
comparativos em termos de espaco e os outros dois tratam da utilizagdo do

impresso como fonte na Histéria da Educagéao.

" A RBHE foi criada pela Sociedade Brasileira de Historia da Educagao (SBHE), apds a realizagdo
do | Congresso Brasileiro de Historia da Educacgao, realizado no Rio de Janeiro, em novembro de
2000. Circulou incialmente com uma periodicidade semestral e, a partir de 2007, a revista passou
a ser quadrimestral.
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QUADRO 2 — Artigos sobre imprensa publicados na Revista Histedbr On-line'®

(2000-2014)

Revista Histedbr On-line (2000-2014)

Volume/Numero | Autor(a) Titulo
/Ano
n. 5-2002 José Carlos Sousa Sobre a fungdo educadora da
Araujo imprensa e Histéria da Educacéao
n. 15— 2004 Carlos Henrique de Educacdo e civismo: impasses e
Carvalho, Luciana perspectivas na imprensa de
Beatriz de Oliveira de | Uberabinha (1920-1930)
Carvalho
n. 17 - 2005 Marcilia Rosa Periotto | O papel da imprensa no processo de
construgdo da nacdo: a “vocagdo
pedagégica” do correio brasiliense
n. 18 — 2005 Claudia Maria Irati — PR: imprensa e educacédo na
Petchack Zanlorenzi, primeira Republica
Maria Isabel Moura
Nascimento
n. 21 — 2006 Valdelice Borghi Instrucdo para todos: a educacao
Ferreira escolar na Imprensa
n. 24 — 2006 Carlos Henrique de As manifestagcbes do positivismo e do
Carvalho, Luciana liberalismo no pensamento
Beatriz de Oliveira de | educacional da imprensa de
Carvalho Uberabinha — MG (1907-1942)
n. 24 — 2006 Joaquim Pintassilgo O debate sobre as universidades
populares na imprensa portuguesa de
educacgdo e ensino: o exemplo de ‘A
vida portuguesa’ (1912-1915)
n. 24 — 2006 Claudia Maria Petchak | Irati: Imprensa e Educacgido (1954-
Zanlorenzi 1959)
n. 25 - 2007 Cristiane Silva Melo, Rui Barbosa: Estado e educacédo na
Maria Cristina Gomes | imprensa em 1889
Machado
n. 27 — 2007 Maria de Lourdes Imprensa e educacdo: um estudo

Almeida, Silvia
Lucena, Wenceslau
Goncalves Neto

sobre o pensamento educacional
uberlandense através do jornal ‘A
tribuna’ (1930-1942)

'® Foi criada pelo Grupo de Estudos e Pesquisas *

Histéria, Sociedade e Educag&o no Brasil —

HISTEDBR” e comegou a ser publicada em setembro de 2000.
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n. 29 — 2008 Aracely Mehl Francisco Ferrer Y Guardia: educagéo
Gongalves e a imprensa anarco-sindicalista — ‘A
plebe’ (1917-1919)
n. 34 — 2009 Luciana Araujo Valle A civilizagdo como ideal: educagao na
de Rezende, imprensa de Uberabinha — MG na
Wenceslau Gongalves | Primeira Republica
Neto, Carlos Henrique
de Carvalho
n. 40 — 2010 Claudia Maria Petchak | Histéria da Educacgio, fontes e a
Zanlorenzi imprensa
n. 42 — 2011 Vania Regina Imprensa operaria: expressao das
Boschetti, Valdelice condicbes da mulher e dos
Borghi Ferreira movimentos sociais urbanos
n. 42 — 2011 Marcela Lopes de A presenca da FFCL na imprensa rio-
Abreu pretense: anadlise dos titulos das
matérias jornalisticas
n. 46 — 2012 Antoniette Camargo de | A educagdo em Duque de Caxias sob
Oliveira, Wenceslau o olhar da imprensa escrita: discussao
Goncgalves Neto em torno da educacado primaria e da
formac&o de normalistas (anos 1950)
n. 48 — 2012 Cezar de Alencar A imprensa peridédica como fonte para
Arnout de Toledo, a Historia da Educagdo: teoria e
Oriomar Skalisnki método
Junior
n. 53 — 2013 Marcilia Rosa Periotto | Imprensa, intelectuais e educacéo:
Brasil em debate no século XIX
n. 53-2013 Eliezer Feliz de Souza, | Imprensa no Parana e o combate ao
Nevio de Campos analfabetismo: trajetoria e pensamento
de Raul Gomes (1889-1975)
n. 56 — 2014 Julia Strippoli A revolug&o na imprensa e na vida dos

militares de Lotta continua

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Na Revista HISTEDBR On line, entre os anos de 2000 a 2014 encontramos

20 artigos em que aparecem no titulo a palavra Imprensa. Destacamos que &

importante considerar as devidas singularidades de cada Revista, como, por

exemplo, o numero de publicagbes por ano, enquanto a RBHE publica trés

numeros por ano, a Revista Histedbr On line publica o dobro. Notamos também

que ha uma repeticdo dos autores e das tematicas e que tais autores sé&o

diferentes dos que publicaram sobre a mesma tematica na RBHE.
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QUADRO 3 — Artigos sobre imprensa publicados na Revista Cadernos de Historia
da Educac&o’'® (2002-2014)

Cadernos de Historia da Educacgao (2002 — 2014)

Volume/Numero Autor(a) Titulo
/Ano
v.1-2002 Carlos Henrique de Os discursos educacionais presentes
Carvalho na imprensa Uberlandense (1920-
1950)
v. 1-2002 Cirian Gouveia Educacao, imprensa e disciplina: as
Maximo, Marcia escolas profissionais em Uberlandia,
Ferreira Costa, MG (1936-1950)
Wenceslau Gongalves
Neto
v. 1-2002 José Carlos Souza A imprensa, co-participe da educagao
Araujo do homem
v. 1-2002 Larisse Dias Pedrosa, | Escola de engenharia de Uberlandia:
Wenceslau Gongalves | um estudo por meio da imprensa
Neto local (1955- 1970)
v.1-2002 Sirlene de Castro Ensino religioso e ensino laico na
Oliveira, José Carlos imprensa  uberabense: primeiras
Souza Araujo aproximacodes
v. 1-2002 Vicente Batista de Imprensa e massificacdo do ensino
Moura Sobrinho, em Uberlandia, MG: preliminares do
Geraldo Inacio Filho percurso histérico (1940-1960)
v. 4 - 2005 Alessandra Frota A imprensa pedagogica e a educacéo
Martinez de Schueler | de escravos e libertos na corte
imperial: impasses e ambiguidades
da cidadania na Revista Instrugéo
Publica (1872-1889)
v. 4 —2005 José Carlos Souza O progresso como um norteamento
Araujo da educacéo e suas especificidades
na Imprensa Uberlandense entre
1907 e 1910
v. 4 — 2005 Maurilane de Souza “‘Nossos concursos” e “A voz da

Biccas

pratica”. a revista do ensino como
estratégias de  formagédo de

'® Criado em 2002, teve periodicidade anual até 2008 e, no ano seguinte, passou a ter
periodicidade semestral. E uma publicagédo do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Histéria e
Historiografia da Educacgéo da Faculdade Federal de Uberlandia.
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professores em Minas Gerais (1925-

1930)
v. 5 - 2006 Ana Clara Bortoleto Periédicos educacionais
Nery portugueses: circulacéo e
apropriagdo de modelos culturais
v. 5-2006 Joaquim Antonio de Imprensa de educagdo e ensino,
Sousa Pintassilgo universidades populares e renovagao
pedagogica
v.5—-2006 Luiz Carlos Barreira Imprensa de educagcdo e ensino:
fonte privilegiada para uma Histéria
da Educacado do trabalhador urbano
em Portugal no comego do século XX
v.7—-2008 Dalva Carolina (Lola) Uma nova instituicdo de ensino na
de Menezes Yazbeck, | cidade de Juiz de Fora e a visdo da
Marilia Neto Kappel da | imprensa (1907-1908)
Silva
v.8,n.1—-2009 | Cristiane Nascimento |A imprensa e as concep¢des de
Martins progresso e de educagdo em
Uberabinha, MG, na Primeira
Republica (1907-1925)
v.9,n. 3-2010 | Sauloéber Tarsio de O universo escolas nas paginas da

Souza

imprensa tijucana (ltuiutaba, MG —
anos de 1950 e 1960)

v.11,n.2-2012

Aline de Morais
Limeira

Impressos: veiculos de publicidades,
fontes para a Histéria da Educacgao

v.11,n.2-2012

Viviane Lovatti
Ferreira, Laurizete
Ferragut Passos

“Archivos do Instituto de Educacao’
(1935-1937): o impresso como
estratégia de difusdo da pesquisa
educacional no IEUSP

v.12,n.1-2013

José Damiro Moraes

“Leituras que recomendamos — o que
todos devem ler”: impressos didaticos
e ensino de histéria nas escolas
anarquistas

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Os Cadernos de Historia da Educacgéo, entre os anos de 2002 e 2014,

publicaram 18 artigos que apresentam em seus titulos a palavra Imprensa. Esta

revista tem publicagdo semestral e, comparativamente as duas anteriores, traz um

maior nimero de trabalhos referentes a tematica.
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QUADRO 4 - Artigos sobre imprensa publicados na Revista Histéria da
Educacao'’ (1997-2014)

REVISTA HSTORIA DA EDUCAGAO (1997 - 2014)

Volume/Nimero/Ano Autor(a) Titulo
v.2,n.3-1998 José Carlos Souza Educagédo, imprensa e
Araujo, Wenceslau sociedade no Tridngulo

Gongalves Neto, Geraldo | Mineiro: a revista A
Inacio Filho, Décio Gatti Escola (1920-1921)

Junior

v. 3,n.6-1999 Carlota Boto Imprensa, escola e a
forma da leitura em
Portugal no século 19

v. 6, n. 12 - 2002 Joaquim Pintassilgo Ser professor de liceu no
Estado Novo portugués:
o] discurso dos
professores na imprensa
pedagogica

v. 11, n. 23 — 2007 Lucio Kreutz Das Schulbuch (o livro

escolar), 1917-1938: um
periodico singular para o
contexto da imprensa
pedagogica no periodo

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Na Revista de Histéria da Educacdo, da Associacdo Rio-Grandense de
Pesquisadores em Histéria da Educagédo (ASPHE), entre os anos de 1997 e 2014
foram encontrados quatro trabalhos que citam em seus titulos a palavra Imprensa,
tal revista é de publicagao trimestral.

Ainda no que tange a imprensa brasileira, nosso destaque vai para o
trabalho realizado por Denice Barbara Catani (1989, 1996), que defendeu, na
Faculdade de Educacdo da USP, a tese intitulada Educadores & meia-luz: um
estudo sobre a Revista de Ensino da Associagcdo Beneficente do Professorado

Pablico de S&o Paulo (1902-1918), e publicou o artigo, na revista Educacéo e

" Foi a primeira revista brasileira especializada no género, cujo primeiro numero foi langado em
1997, por ocasido do | encontro da ASPHE (Associagao Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores em
Historia da Educagéo), de periodicidade semestral até 2006 e depois quadrimestral.
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Filosofia, em 1996, com o titulo A imprensa Periédica Educacional: as Revistas de

Ensino e o Estudo do Campo Educacional'®.

Catani (1996), em seu trabalho com a Imprensa Periédica Educacional,
aponta para a fecundidade dos peridédicos como um meio de apreensido da
pluralidade do campo educativo. Esta questao fica evidente nas afirmacdes feitas

pela autora:

O fato das revistas de ensino fazerem circular informagdes sobre
o trabalho docente, a organizagdo dos sistemas de ensino, as
lutas da categoria profissional do magistério, bem como os
debates e polémicas que incidem sobre aspectos dos saberes ou
das praticas pedagogicas, tornaram as mesmas uma instancia
privilegiada para a invengdo dos modos de funcionamento do
campo educacional (CATANI, 1996, p. 116).

Pondera com clareza acerca da relevancia dos periodicos pedagdgicos
como fonte para a construgdo de matizes no campo educacional, revelando
questdes pertinentes aos saberes pedagdgicos manifestados pelas inumeras
correntes de pensamento, as praticas escolares e sobre o movimento dos
professores em sua caminhada docente.

Catani (1996, p. 117) discorre, ainda, sobre a importancia dessa imprensa:

De fato, as revistas especializadas em educagéo, no Brasil e em
outros paises, de modo geral, constituem uma instancia
privilegiada para a apreensado dos modos de funcionamento do
campo educacional enquanto fazem circular informa¢des sobre o
trabalho pedagogico e o aperfeicoamento das praticas docentes, o
ensino especifico das disciplinas, a organizagdo dos sistemas, as
reivindicacbes da categoria do magistério e outros temas que
emergem do espaco profissional. Por outro lado, acompanhar o
aparecimento e o ciclo de vida dessas revistas permite conhecer
as lutas por legitimidade, que se travam no campo educacional. E
possivel analisar a participagdo dos agentes produtores do
periédico na organizacdo do sistema de ensino e na elaboragéo
dos discursos que visam a instaurar as praticas exemplares.

Outro trabalho dentro da tematica é a tese de doutorado de Maria Helena

Camara Bastos, defendida em 1994, na Universidade de Sao Paulo, intitulada O

8 Esta mesma autora, juntamente com Vilhena, publicou em 1992 um texto, na XV 2 Reunido
Anual da ANPEd, no qual chamava a atencgéo para as potencialidades da investigagéo acerca das
revistas de ensino.
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novo e o nacional em Revista: a Revista de Ensino do Rio Grande do Sul (1939-
1942). Em 1997, ela organizou um livro, juntamente com Denice Barbara Catani,
que tem como titulo Educagdo em Revista: A imprensa periddica e a Histdria da
Educacdo (CATANI; BASTOS, 2002). Este livro agrupa a contribuicdo de
estudiosos da Histéria da Educacdo e mais especificamente da imprensa
periddica educacional no Brasil e no exterior, tais como Antonio Névoa, Pierre e
Penelope Caspard.'®

No ano de 2008, temos dois livros de destaque. O primeiro é resultado da
tese de doutorado de Maurilane de Souza Biccas, intitulado O impresso como
estratégia de formacdo Revista do Ensino de Minas Gerais (1925-1940), em que a
autora explora este impresso pedagégico oficial que circulava no Estado de Minas
Gerais. O segundo trabalho é um livro organizado por Ana Maria Bandeira de
Mello Magaldi e Libania Nacif Xavier, publicado no Rio de Janeiro, com o titulo de
Impressos e histéria da educagdo: usos e destinos, onde as autoras relnem
pesquisas educacionais com impressos em uma perspectiva histérica.

Por fim, um livro que trata especificamente do Parana foi publicado em
2012, escrito por Elaine Rodrigues com o titulo A (re) invencdo da Educagéo no
Parana: apropriagbes do discurso democratico (1980-1990). Nele, a autora
discute os projetos de educacao oficialmente propostos pela Secretaria de Estado

naquele periodo.

' Aratjo (2002) indica como relevantes os esforgos de investigagdo da imprensa periédica como
fonte, particularmente nas 192 e 202 reunides anuais da Associagdo Nacional de Pés-graduagéo e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd), realizadas nos anos de 1996 e 1997, com a apresentacdo de
cinco trabalhos acerca dos periddicos na area de Histéria da Educagéo, sdo eles: Lembruger,
1996; Oliveira, 1996; Gondra, 1997, Cunha, 1997 e Mendonga, 1997.



3 BOLETIM DA SECRETARIA DE EDUCAGAO E CULTURA DO PARANA: o
lugar social

Muitos elementos podem auxiliar-nos na analise de uma fonte, neste caso
especifico, o exame da imprensa pedagdgica oficial se apoia no espaco em que é
produzida, no tempo, nos sujeitos e nos conteldos apresentados (na forma de
imagem ou de textos).

Nesta secdo, tomamos como objetivo apresentar o espago que serviu de
pano de fundo para compreender a constituicdo econémica, cultural e educacional
do pais e mais detidamente do Estado do Parana. E importante salientar que o
contexto aparece como um dos elementos determinantes para apreender o
momento histérico pelo qual passava o Estado do Parana por meio das fontes
tomadas para estudo.

Utilizamos como aporte tedrico o conceito de lugar social elaborado por
Certeau (2006, p. 65), que afirma:

Certamente n&o existem consideragdes, por mais gerais que
sejam, nem leituras, tanto quanto se possa entendé-las, capazes
de suprimir a particularidade do lugar de onde falo e do dominio
em que realizo uma investigacdo. Esta marca é indelével. No
discurso onde enceno as questbes globais, ela tera a forma do
idiotismo: meu patoa representa minha relagdo com um lugar.

O mesmo autor prossegue na apreciagdo entre a articulacdo da histéria
com o lugar, indicando ser esta uma condigdo para a anélise da sociedade, tendo
em vista que a pesquisa esta circunscrita pelo lugar “[...] que define uma conex&o

do possivel e do impossivel” segundo afirmagéo de Certeau (2006, p. 77).

O Lugar social do sujeito € uma das condi¢des da construgédo
discursiva, pois o discurso ndo € uma produgéo independente das
relacdes sociais, pelo contrario, nasce de certo entendimento das
suas contradigbes. O discurso enquanto produto concreto é
marcado pela subjetividade que o produziu, mas ndo no sentido
roméantico e idealista da vontade livre e autbnoma, pois aquilo que
expressa € resultado do lugar da autoria, portanto marcado pelas
condigdes do meio de onde procede (PALMA, 2012, p. 73).
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Como ja afirmamos anteriormente, o trabalho do pesquisador/historiador
deve sempre ser entendido relacionado a uma pratica, que, por sua vez, conduz a
um lugar social. Apoiamo-nos em Certeau (2006) para alegar que uma pesquisa
ndo se faz fora de um lugar social, sem estar envolto as regras da sociedade que
orientam o pesquisador e o fazem (re) pensar o seu trabalho. Este lugar, de
acordo com o mesmo autor, pode estar vinculado a uma das atividades sociais
que o sujeito desenvolve “[...] implica um meio de elaboragdo circunscrito por
determinacgdes proéprias: uma profissdo liberal, um posto de observacdo ou de
ensino, uma categoria de letrados, etc.”. Desta forma, o autor conclui que, para o
historiador, “[...] € em fung¢édo deste lugar que se instauram os métodos, que se
delineia numa topografia de interesses, que os documentos e as questdes, que
Ihes serao propostas, se organizam” (CERTEAU, 2006, p. 67).

Este lugar social é intrinseco a todos os individuos e, portanto, devemos
levar em consideragao o espago que ocupamos em sociedade e 0s espagos que
os atores que falam por meio das fontes ocuparam a época e que desejamos
pesquisar.

Ao discutir acerca desta categoria é preciso deixar claro que nosso
propésito foi perceber a forma de organizagdo da sociedade que estes atores
(especificamente os mestres homenageados na primeira se¢do dos Boletins)
estavam inseridos.

Deste modo, esta secdo explora o lugar social que os sujeitos, que
escreveram no Boletim, ocuparam na sociedade paranaense. Quais aspectos
culturais e econbmicos podemos notar no Estado que o alinharam ou o

distanciaram das questes nacionais?

3.1 A Republica e o discurso de educagao para todos

Nesta sec¢édo, discutimos o ideario educacional dominante na Republica,
tendo em vista que foi a partir deste momento que as discussdes acerca da

necessidade de educacado para todos comecaram a se adensar. Em um primeiro
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momento, a discuss&o parte do cenario nacional para, posteriormente, chegar ao
Estado do Parana.

A proclamacdo da Republica em 1889 representou o rompimento com o
regime politico da monarquia, pondo fim a soberania de D. Pedro Il, bem como a
busca de uma nova forma de administragdo publica e politica, que exigia outros
ideais e outros tipos de relagdes de poder. O momento posterior a proclamacgao
foi muito efervescente para o desenvolvimento de um grande debate sobre o
problema da instrugéozo. Segundo Luciano Mendes de Faria Filho (2011, p. 139),
isto fica evidente quando tomamos “[...] a publicacdo de livros, matérias de
jornais, a elaboracdo e publicacdo de textos legais mostrando o interesse das
elites pelo tema”.

Schueler e Magaldi (2009) afirmam que a meméria da escola primaria e da
intensa acao republicana em prol da educacéo foi construida sobre os escombros

da escola nos tempos do Império.

Zombando do passado, as escolas imperiais foram lidas, nos anos
finais do século XIX sob o signo do atraso, da precariedade, da
sujeira, da escassez e do “mofo”. Mofadas e superadas estariam
as ideias e préticas pedagodgicas — a memorizagao dos saberes, a
tabuada cantada, a palmatéria, os castigos fisicos, etc. —, a ma
formagdo ou a auséncia de formagdo especializada, o
tradicionalismo do velho mestre-escola. Casas de escolas foram
identificadas a pocilgas, pardieiros, estalagens, escolas de
improviso — improprias, pobres, incompletas, ineficazes. Sob o
manto desta representacdo em negativo, era crucial para
intelectuais, politicos e autoridades comprometidas com a
constituicdo do novo regime seguir “pesada e silenciosamente o
seu caminho”, produzir outros marcos e lugares de meméria para
a educacado republicana. Pretendia-se (re) inventar a nagéo,
inaugurar uma nova era, novos tempos. (SCHUELER; MAGALDI,
2009, p. 35).

Da Europa, irradiava um ideal civilizatério com bases iluministas que se
reverberava para boa parte do mundo, inclusive ao Brasil. Pedra fundamental

desse ideario era a “[...] necessidade de alargar as possibilidades de acesso de

2 A falta de instrugcdo impossibilitava o voto de alguns grupos sociais, ou seja, da maior parte da
populagdo, como indica José Murilo de Carvalho (1987, p. 44-45): “Sendo fun¢do social antes que
direito, o voto era concedido aqueles a quem a sociedade julgava poder confiar sua preservagao.
No Império como na Republica, foram excluidos os pobres, (seja pela renda, seja pela exigéncia
da alfabetizagdo), os mendigos, as mulheres, os menores de idades, as pragas de pré, os
membros de ordens religiosas. Ficava fora da sociedade politica a grande maioria da populagao”.
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um numero cada vez maior de pessoas as instituicdes e praticas civilizatérias. O
teatro, o jornal, o livro, a escola, todos os meios deveriam ser usados para instruir
e educar as ‘classes inferiores’, aproximando-as das elites cultas dirigentes”
(FARIA FILHO, 2011, p. 140).

Os debates sobre a necessidade de educar as classes populares
fermentaram-se na segunda metade do século XIX, com a convicgdo de que a
escola publica seria primordial para a formagéo do cidaddo. Segundo Marta Maria
Chagas de Carvalho (2011, p. 11), a escola foi, no “[...] imaginario republicano,
signo da instauracdo da nova ordem, arma para efetuar o Progresso [...] tratava-
se de dar forma ao pais amorfo, de transformar os habitantes em povo, de
vitalizar o organismo nacional, de construir a nagao”.

A unidade nacional precisava ser criada e 0 ensino obrigatorio para todos
seria responsavel por despertar as virtudes do cidaddo para formar a alma

nacional. Na afirmacgé&o de Schelbauer (1998, p. 137), era necessario

[...] criar uma unidade nacional em torno da qual cada individuo,
que havia abandonado sua antiga relacdo de dependéncia, seja
com a natureza prodiga ou com seu senhor, fosse mobilizado a
trabalhar mais em nome do progresso da nagéo.

A mesma autora interroga por que a ideia de sistema nacional de ensino,
que se vinha realizando nos principais paises no século XIX, permaneceu no
nosso pais na categoria de “ideias que ndo se realizam”. O regime republicano se
iniciara no pais com o compromisso de oferecer a populacdo uma educagéo que,

segundo Carlos Henrique de Carvalho (2004, p. 34):

[...] se apresentava como verdadeira panaceia. O pensamento
basico poderia ser explicado assim: todos os males estavam na
ignorancia reinante; a educagéo apresentava-se como o problema
principal do pais e a solugdo de todos os problemas sociais,
politicos e econbmicos estaria na disseminagcdo da instrugéo.
Acontece uma campanha nacionalista visando a erradicagdo do
analfabetismo e a difusdo do modelo existente de escola primaria,
apenas com alteracdo de um ou outro aspecto do processo.

Neste periodo a renovacdo da escola publica estava diretamente ligada a
adogao de novos métodos (Souza, 2006b). O periodo republicano estava imerso

na discussdo sobre a educacdo e refletia bem uma época de propostas de
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mudancgas, um discurso caracterizado com certo “entusiasmo pela educagao?":

que supervalorizava o papel da educacgéo e sua funcéo de renovar a sociedade e
a economia.
Tomando como pressuposto a afirmagdo de Jorge Nagle (1974), o

“entusiasmo??”’

pela educagéo culminou com reformas educacionais nos estados
(Ceara, Bahia, Rio de Janeiro e Parana), realizadas por educadores como:
Lourengo Filho (1923), Anisio Teixeira (1924), Carneiro Le&o (1929) e Lysimaco
Ferreira da Costa (1923) respectivamente. Tais reformas tinham como foco a
renovagao pedagdgica, bem como a ampliacdo das oportunidades de acesso a
educacgao. Esse movimento renovador, articulado em varios estados, assinalava
que a modernizacdo® deveria alcangar os bancos escolares e, por conseguinte,
estender-se ao restante da sociedade.

Nas palavras de Saviani (2010, p. 177):

As primeiras décadas do século XX caracterizaram-se pelo debate
das ideias liberais sobre cuja a base se advogou a extensao
universal, por meio do estado, do processo de escolarizagdo
considerado o grande instrumento da participagao politica. E, pois,
a ideia central da vertente leiga da concepc¢éao tradicional, isto é, a
transformagdo, pela escola, dos individuos ignorantes em
cidaddos esclarecidos, que esteve na base do movimento
denominado por Nagle de “entusiasmo pela educac¢&o”, o qual
atingiu seu ponto culminante na efervescente década de 1920.

Nao podemos deixar de mencionar, neste periodo de intensas discussbes
relativas a educacdo nacional, a formalizacdo da Associagdo Brasileira de
Educagdo (ABE), fundada em 1924, no Rio de Janeiro, por um grupo de
intelectuais. Pondera Saviani (2010, p. 230) que “o governo buscava na ABE a
legitimacao para a sua politica educacional; e o grupo que dirigia tal associagao
buscava, por sua vez, abrir espago no aparelho do Estado para consolidar sua

hegemonia sobre o campo educacional”.

*! Termo caracterizado por Jorge Nagle no livro Educagio e Sociedade na Primeira Republica
(1974).

* Para ler a critica as interpretacdes feitas por Nagle sobre o entusiasmo pela educagao, procurar
CARVALHO, Marta Maria Chagas de. Molde nacional e forma civica: higiene, moral e trabalho
noo Projeto da Associagéo Brasileira de educagéo (1924 — 1931) Sao Paulo: USF, 1998.

** Para saber mais: CARVALHO, Marcus Vinicius Corréa. Moderno, modernidade, modernizagéo:
polissemias e pregnéncias. In: GIL, Natalia; ZICA, Matheus da Cruz; FARIA FILHO, Luciano
Mendes de (Orgs.). Moderno, modernidade e modernizagao: a educagéo nos projetos de Brasil
— séculos XIX e XX. — Belo Horizonte, 2012.
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O analfabetismo, inimigo maior da sociedade brasileira, seria resolvido por
meio da educacéo, tida como passaporte oficial para o progresso, defendido pelos
ideais republicanos. Esta assertiva foi um dos pilares que sustentou a fundagéo
da ABE, “[...] instituicdo que passou a se situar, em grande medida, como porta-
voz da causa educacional e como espaco privilegiado de debates em torno de
projetos relativos a escola publica brasileira” (SCHUELER, MAGALDI, 2009, p.
47).

Na efervescéncia das reformas acontecidas desde a década de 1920 em
varios estados, podemos conceber o cenario das discussdes que antecederam a
redacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova. Nas palavras de Sonia
Camara (2003, p. 31):

[...] os intelectuais educadores objetivaram formular novas
concepgdes e estratégias de organizagdo da cultura e da
educacgédo, tendo como epicentro de suas inten¢des a questdo da
modernizagdo econbmica e cultural do pais. Para isso, buscaram
justificar seus projetos a partir da construgdo de um discurso
cientifico, identificado com o planejamento e a produgéo
sistematizada de diagnésticos sobre a realidade social brasileira,
eivada de grandes mazelas nacionais, associadas ao
analfabetismo e a doencga, estigmas do atraso brasileiro a ser
superado.

Romanelli (2012) entende que o Manifesto foi um avango em relag&o a sua
época, por tratar a educagdo como um problema social e um direito que deveria
ser assegurado a todos, sem diferenciar classe ou situagdo econbémica e, ainda,
por coloca-la como dever do Estado.

A historiografia identifica este grupo de intelectuais como “escolanovistas”
ou “renovadores” em oposi¢cdo ao grupo de educadores catolicos, polarizando o
discurso em torno das questbes educacionais no periodo. As disputas
aconteciam, sobretudo, em relacdo aos tragos que a escola publica deveria
assumir: se tenderia ao ensino religioso ou seria uma escola publica e laica.

Outras caracteristicas dessa escola renovada situam-se na:

[...] valorizagdo dos processos de ensino-aprendizagem,
compreendidos a partir da centralidade do aluno, com a utilizago,
por exemplo, de métodos ativos, que envolviam a participagéo
mais direta daquele sujeito na produc¢ao de conhecimento, através
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da experimentagdo e do enfrentamento de desafios. (SCHUELER,
MAGALDI, 2009, p. 51)

Ao relatar sobre esse movimento, Souza (2006b) afirma que ele se centrou
no desenvolvimento e individualidade do aluno, que passou a ser o centro do
processo educativo, tal movimento embasava-se na psicologia experimental. A
defesa pela inovagéo no ensino atingiu as décadas seguintes e em oposigédo aos
padrbes e programas rigidos da chamada Escola Tradicional.

E preciso marcar que

[...] em termos empiricos, a escola primaria que emergia a partir
das reformas educacionais dos anos 1920/1930 estava longe de
ser uma escola totalmente renovada, que promovesse uma
ruptura absoluta com a ‘tradicdo’ e se dissociasse inteiramente do
passado — esta é uma representacdo que os educadores da
época construiram com maior ou menor intensidade e
disseminaram. Em realidade, qualquer projeto renovador, que
mira um futuro, por mais que busque romper com o passado, se
constréi no presente, em negociagdo com o ja& estabelecido
(SCHUELER; MAGALDI, 2009, p. 51).

Os discursos politicos do periodo imperial e da Primeira Republica ja
indicavam a importancia da educacéo para o progresso do pais. Nas palavras de
Araujo, Souza e Pinto (2015, p. 68): “entre as décadas de 30 e 60 do século XX,
essa representacéo foi reavivada com dois sentidos fortes: o da organizacéo da
educacgao nacional e o da nacionalizagéo do ensino”. De modo especial, durante o
Estado Novo (1937-1945)?*, a questdo da educacéo nacional foi tdnica em muitos
debates e, tendo em vista a heterogeneidade do povo brasileiro e a grande
imigracdo que ocorreu em particular no final do século XIX e inicio do século XX,

a solugéo viria por meio da nacionalizag&o do ensino.

Mencionada e incluida na pauta de discussdo desde o inicio do
século, a questdo da nacionalizagdo do ensino encontraria no
Estado Novo o momento decisivo de sua resolugdo. N&o é
absolutamente gratuito esse fato [...]. De um lado, havia a
disposicdo do governo de enfrentar resisténcias a imposi¢do de
procedimentos coercitivos; de outro, uma conjuntura onde toda a

A partir da década de 1930, o governo de Getulio Vargas introduziu o modelo de substituicdo
das importagdes que teve por principal caracteristica responder aos desequilibrios externos por
meio de uma industrializacdo fechada, que estivesse voltada para atender somente ao mercado
interno (WERLE; METZLER, 2010).
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ideologia dominante estava fundamentada na afirmacdo da
nacionalidade, de constricdo e consolidacdo do Estado Novo,
espago para a convivéncia com grupos culturais estrangeiros
fortes e estruturados nas regides de colonizacgao.
(SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA, 2000, p. 91).

O Ministro da Educagdo no periodo do Estado Novo foi Gustavo
Capanema, que promulgou reformas em 1942, especificamente as Leis Organicas

de 1946, que regulamentavam o ensino primario no Brasil®®.

A Constituicdo Federal de 1946, ao definir a educagdo como direito
de todos e o0 ensino primario como obrigatério para todos e gratuito
nas escolas publicas e ao determinar a Unido a tarefa de fixar as
diretrizes e bases da educagéo nacional, abria a possibilidade da
organizagcédo e instalagdo de um sistema nacional de educacgéo
como instrumento de democratizagdo da educacg&o pela via da
universalizag&do da escola basica. A elaborag&o da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo, iniciada em 1947, era o caminho para
realizar a possibilidade aberta pela Constituicdo de 1946.
Entretanto, passados treze anos, a Lei aprovada em 20 de
dezembro de 1961 n&o correspondeu aquela expectativa (SAVIANI,
20086, p. 6).

Desta forma, em 1971, o ensino primario foi passou a denominar-se ensino
de 1° grau (atualmente, ensino fundamental). Nas palavras de Souza (2006b, p.
111), foram integrados, em uma escola unica de oito anos, a escola primaria e o
ginasio “a escola de 1° grau implicou o desaparecimento de instituigbes escolares
que ao longo do século XX encararam o préprio sentido da escola primaria no

Brasil, entre elas, especialmente, os grupos escolares”.

3.1.1 As instituicbes escolares

Uma instituicdo apresenta-se como uma estrutura material que é composta
para acolher determinada necessidade humana, por isso, podemos aferir que as
instituicbes s&o necessariamente sociais e que “o processo de criagdo de

instituicbes coincide com o processo de institucionalizage"lo26 de atividades que

% A Lei Organica de 1946 foi sofrendo alteracdes até a aprovagéo da LDB 4024/61.
2 “Institucionalizagdo, como o proprio nome denotativo de agdo deixa entrever, € um processo
social, algo que se desenrola no tempo e no espago de uma sociedade. Trata-se do processo pelo
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antes eram exercidas de forma ndo institucionalizada, assistemética, informal,
espontanea” (SAVIANI, 2007, p. 5).

A educagado torna-se institucionalizada no decorrer do Império e na
Primeira Republica no Brasil, ou seja, “[...] é realizada na instituicdo que
historicamente se especializou na tarefa educativa, a saber, a escola”
(CASTANHO, 2007, p. 40). Quando tratamos de instituicdo escolar, ou instituicdo
educativa, como prefere Justino Magalh&es (2005) — por entender que € um termo
mais amplo e abrange, além da escola, outras instituigdes que sao responsaveis
pela transmiss&o da cultura —, estamos tratando de uma escolarizagdo que ganha
centralidade na cultura brasileira no final do século XIX e inicio do século XX.

A implantag&o e consolidag&o de instituigdes escolares no Brasil iniciaram-
se com 0s grupos escolares. A criagdo dos primeiros grupos escolares estaduais
aconteceu a partir do final do século XIX, primeiro no Estado de S&do Paulo, em
1893, com a reunido de escolas isoladas agrupadas pela proximidade. O sistema
paulista serviu de modelo e incitou a reorganizagao do ensino publico nos outros
estados, como no Rio de Janeiro (1897), no Maranhdo e no Parana (1903), em
Minas Gerais (1906), na Bahia, Rio Grande do Norte, Espirito Santo e Santa
Catarina (1908), em Mato Grosso (1910), em Sergipe (1911), na Paraiba (1916),
Goias (1930), no Piaui (1922), entre outros (VIDAL, 2006, ARAUJO, 2007).

O sistema escolar paulista pode ser considerado de vanguarda no que se
refere ao ensino primario no Brasil “[...] por causa das suas favoraveis condi¢ges

econdmicas, sociais e politicas” (SOUZA, 2006a, p. 51).

Os estudos em relagao ao estado do Parana registram inumeras
iniciativas empreendidas pelos varios governos do estado nas
primeiras décadas do século XX, visando a institucionalizagdo do
ensino primario naquele estado. A construgcdo do primeiro grupo
escolar (Xavier da Silva) em 1903, na cidade de Curitiba,
exemplifica uma dessas inciativas, como bem evidenciam
Bencostta (2001) e Moreno (2003). No entanto, apesar das
expectativas positivas, a expansao do ensino e a implantagdo das
instituicbes modelares ocorreram lentamente nesse periodo. Um
investimento maior na instalacdo de grupos escolares ocorreu na
virada da década de 1910 e nos anos de 1920 e a expansao
efetiva na década de 1940. (SOUZA, 2006b, p. 120).

qual se formam ou se desenvolvem instituigbes sociais. No nosso caso, instituicdes escolares, um
caso especifico de instituigcbes sociais” (CASTANHO, 2007, p. 39).
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A institucionalizacdo dos grupos escolares, denominados templos do
saber?, trazia como grande inovagdo reunir em um so6 prédio de quatro a dez

escolas. Caracteriza Saviani (2010, p. 172) esse processo:

Na estrutura anterior, as escolas primarias®, entdo chamadas
também de primeiras letras eram classes isoladas ou avulsas e
unidocentes. Ou seja, uma escola era uma classe regida por um
professor, que ministrava o ensino elementar a um grupo de
alunos em niveis ou estagios diferentes de aprendizagem. E
essas escolas isoladas, uma vez reunidas, deram origem, ou
melhor, foram substituidas pelos grupos escolares.

As escolas isoladas eram, em sua maioria, multisseriadas, nas quais um
unico professor atendia a criangas de diferentes idades e niveis de aprendizagem
(SCHELBAUER, 2014). Ja nos grupos escolares, atendiam-se as classes
emergentes urbanas, enquanto as escolas isoladas voltavam-se as criangas
oriundas do campo. Souza (2006b) faz uma avaliagdo sobre as condi¢cdes das
escolas no periodo e afirma que elas funcionavam em salas improéprias, havia
poucas escolas providas, muitas delas com mobiliario e materiais didaticos
insuficientes e a maior parte dos professores era leiga, recebendo parcos salarios.

Diferentemente das escolas isoladas®®, os grupos escolares foram
instalados em majestosas constru¢des, direcionadas, especialmente, as elites
urbanas. Segundo Schueler e Magaldi (2009, p. 43), os padrdes dos grupos

escolares foram disseminados por todo o pais e:

[...] assumiam grande relevo, aspectos como a construgdo de
prédios considerados apropriados para a finalidade educativa, o
trabalho escolar apoiado no principio da seriagdo e no destaque
conferido aos métodos pedagogicos, entre os quais se situava,
especialmente, o método intuitivo; a divisdo e hierarquizagéo da

%" Termo utilizado pela pesquisadora Rosa Fatima de Souza quando da sua investigacao intitulada
Templos de civilizagdo um estudo sobre a implantagcdo dos grupos escolares no estado de Séo
Paulo (1890-1910), defendida na Faculdade de Educagdo da Universidade de S&do Paulo, em
1997.

*® Uma boa referéncia para discutir a tematica é a obra organizada por José Carlos Souza Araujo,
Rosa Fatima de Souza e Rubia-Mar Nunes Pinto, intitulada Escola primaria na primeira
Republica (1889-1930): subsidios para uma histéria comparada, publicada em 2012, que
contribui com as discussdes nos varios estados (Sdo Paulo, Maranh&o, Minas Gerais, Rio Grande
do Norte, Mato Grosso, Piaui, Sergipe, Bahia, Acre e Goias).

? Havia ainda as escolas reunidas, concebidas como uma escola de baixo custo, e pressupunha a
reunido de escolas funcionando em um mesmo espago objetivando a racionalizagdo das
atividades e a divisdo do trabalho dos professores. (SCHELBAUER, 2014)
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atuagdo dos profissionais envolvidos no cotidiano da escola; a
racionalizagdo dos tempos escolares; o controle mais efetivo das
atividades escolares, entre outros.

Tratava-se de um modelo que pretendia modificar a sociedade brasileira,

vinculando a escola principios de civilizagado, ordem e progresso.

[...] o movimento de renovagédo da escola primaria empreendido
pelos primeiros governos republicanos teve um profundo
significado politico, social e cultural. Tratava-se ndo apenas de
sua difusdo para o meio popular e da democratizagéo do acesso a
leitura e escrita — instrumentos culturais cada vez mais valorizados
nas sociedades urbanas e nos regimes republicanos -, mas,
também da implantagdo de uma instituicdo educativa
comprometida com os ideais republicanos e com as perspectivas
de modernizagéo da sociedade brasileira (SOUZA, 2006a, p. 51).

Os republicanos miravam a educagdo como uma das possibilidades de
divulgar os seus ideais liberais e, assim, reafirmavam a escola como responsavel

maior para reformar a sociedade brasileira. Nas palavras de Araujo (2007, p. 98):

[...] os grupos escolares obedeceram aos novos horizontes
politicos postos pela Republica, que demarcaram as novas
relacdbes entre os sujeitos envolvidos em tais escolas,
particularmente aqui o professor, o aluno, o inspetor, o diretor, e
com uma arquitetura que se veio expressando diferenciadamente,
fugindo do padrdo comumente presente nas escolas de entéo.

Importante destacar que, durante todo o periodo imperial, o ensino publico
viveu condi¢cbes precarias. As escolas eram pouco assistidas, sem nenhum
provimento, funcionando em salas improprias, com materiais insuficientes, corpo
docente leigo e com baixa remuneracgdo. “O desinteresse do Poder Publico pela
educacgdo elementar era desolador, o que explica o florescimento das escolas
particulares em todos os niveis de ensino” (SOUZA, 2006a, p. 51).

De acordo com a mesma autora, o grupo escolar “[...] representou uma das
mais importantes inovagdes educacionais ocorridas no final do século passado”
(p. 35) e foram as primeiras construgdes publicas proprias para a realizagédo da
instrugdo primaria. “Neles, e por meio deles, os republicanos buscardo mostrar a
prépria Republica e seu projeto educativo exemplar e, por vezes, espetacular”
(FARIA FILHO, 2011, p. 147).
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O ideal era elevar o pais ao patamar dos paises mais desenvolvidos; para
tanto, politicos, intelectuais e educadores visavam a modernizacdo da educagéo

por meio da implantagcéo dos grupos escolares.

Tratava-se de um modelo de organizagdo do ensino elementar
mais racionalizado e padronizado com vistas a atender um grande
nimero de criangas, portanto, uma escola adequada a
escolarizagdo em massa e as necessidades da universalizagdo da
educacao popular (SOUZA, 2006a, p. 35).

Os grupos escolares podem ser entendidos como uma “modalidade da
escola primaria” (SOUZA, 2006a) e, nessa reorganizagdo do ensino, foram
atribuidas novas finalidades, concep¢des e organizagdes na e para a escola. “O
método individual cedeu lugar ao ensino simultdneo; a escola unitaria foi,
paulatinamente, substituida pela escola de varias classes e varios professores, o
método tradicional cedeu lugar ao método intuitivo” e talvez a mudanga maior
ocorrida no periodo foi o fato de a mulher ter encontrado no magistério primario

uma profissdo (SOUZA, 20063, p. 35). Completa a mesma autora:

A criagdo das escolas centrais é colocada como uma questéo
simples e decorrente do processo de reforma, bastando reunir em
um sé prédio as escolas ja existentes em uma localidade. Dessa
forma, foram criados os grupos escolares, por via de um artificio
legal segundo o qual, havendo mais de uma escola no raio de
obrigatoriedade escolar, o governo poderia autoriza-las a
funcionar em um s6 prédio. A denominagdo ‘grupo escolar’ foi
preferida a ‘escolas centrais’, ratificando o sentido mesmo da
reunido de escolas, e aparece um ano depois no regulamento da
instrugéo publica (SOUZA, 2006a, p. 64).

A concretizagdo do ensino primario sob uma nova organizagédo
administrativo-pedagoégica, que se designou grupo escolar, foi acontecendo

paulatinamente®. As mudanc¢as podem ser percebidas pela

[...] racionalizagdo e a padronizacdo do ensino, a divisdo do
trabalho docente, a classificacdo dos alunos, o estabelecimento

% Ainda sobre a implantagc&o dos grupos escolares, € importante marcar que “apesar dos esforgos
despendidos, a disseminagdo deste tipo de escola esteve longe de ser total — ou préxima disso —
no territério brasileiro. No primeiro periodo republicano, antigas formas e praticas de
escolarizagdo, herdadas dos oitocentos, como as escolas isoladas e multisseriadas, e a educagéo
familiar e doméstica, mantiveram-se como presenga incdmoda, mas funcional e majoritaria, em
varias localidades do pais” (SCHUELER, MAGADLI, 2009, p. 45-46).
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de exames, a necessidade de prédios préprios com a
consequente  constituicio da escola como lugar, o
estabelecimento de programas amplos e enciclopédicos, a
profissionalizagdo do magistério, novos procedimentos de ensino,
enfim, uma nova cultura escolar (SOUZA, 2006a, p. 67).

Acrescenta o mesmo autor:

Muitos grupos escolares foram instalados em prédios
especialmente construidos para eles, de acordo com uma
arquitetura monumental e edificante que colocava a escola
primaria a altura das suas finalidades politicas e sociais e servia
para propagar e divulgar a agdo do governo. Além da majestade
dos edificios-escola, a organizagdo administrativa e didatico-
pedagodgica desses estabelecimentos era muito superior a das
escolas unitarias (denominadas escolas isoladas), e isso
possivelmente explica o sucesso e o prestigio social que
obtiveram. (p. 67).

Nesse periodo, as apostas eram direcionadas para uma melhor
organizacgéo e utilizagdo dos templos escolares, que defenderiam a centralidade
da escola na vida nacional e na constituicdo de um povo ordeiro e civilizado

(FARIA FILHO, 2011). Esclarece o mesmo autor a respeito de seu ideario:

Os grupos escolares, concebidos e construidos como verdadeiros
templos do saber, encarnavam, a um sé tempo, todo um conjunto
de saberes, de projetos politico-educativos, e punham em
circulacdo o modelo definitivo da educagéo do século XIX: o das
escolas seriadas. Apresentadas como pratica e representagcéo que
permitiam aos republicanos romper com o passado imperial, os
grupos escolares projetavam um futuro em que na Republica o
povo, reconciliado com a nagdo, plasmaria uma patria ordeira e
progressista (FARIA FILHO, 2011, p. 147).

Em consonancia com a importancia pedagdgica dos grupos escolares,
destacava-se sua imponéncia arquiteténica. Muitos edificios foram construidos
especialmente para essas escolas, “[...] muitos deles se notabilizaram pela
monumentalidade, suntuosidade, beleza e comodidade de suas instalagbes,
revelando, além do prestigio e da importdncia da escola primaria para os
republicanos, a visibilidade da atuagdo do poder publico no campo da educagao
popular” (SOUZA, 2006b, p. 116). E continua a mesma autora: “O uso de termos

como templos e palacios para referir-se a esses estabelecimentos de ensino é
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denotativo das representacdes que se cristalizaram no imaginario social sobre a
escola publica no inicio do século XX” (p. 117).

Souza (2006b, p. 117) reconhece, entretanto, que “ndo se pode subestimar
a enorme relevancia dos grupos escolares na profissionalizagdo do magistério
primario, especialmente na construcdo da identidade docente”, visto que, naquele

momento, o prestigio social dessas escolas era estendido aos professores.

O grupo escolar foi configurado expoente e simbolo republicano.
Arquitetado e concebido para ser modelo escolar, aderiu a
métodos pedagdgicos e materiais didaticos considerados
modernos e inovadores. Como templo do saber e do culto a patria,
o Grupo Escolar fecundou a tradigdo republicana de escola
publica primaria: novos heréis, ritos de idolatria a bandeira e ao
hino nacional, comemoragéo de datas republicanas... uma grande
preocupagdo com a difusdo dos valores civico-patriéticos
(SOUZA; FARIA FILHO, 2006, p. 35).

Nas palavras de Diana Vidal (2006), os grupos escolares consolidaram a
representacdo ideal da escola publica elementar no pais, assumindo a posi¢édo de
uma escola de verdade.

No projeto da escola primaria republicana, um elemento que merece
destaque é o papel assumido por essa instituicdo na formacgdo do carater e no
desenvolvimento de virtudes morais e de sentimentos patri6ticos. “Mensagens de
carater moralizante e civico foram amplamente propagadas pela escola publica
primaria, por meio de formas diversas, como a presenga de simbolos patriéticos
no dia-a-dia da escola e nas situagdes festivas, o enlagamento do tempo escolar
ao calendario civico, as leituras prescritas aos alunos, entre outras” (SCHUELER,;
MAGALDI, 2009, p. 45). Essa tendéncia civilizadora era direcionada a um publico
interno a escola, mas com vistas a ultrapassar os muros escolares e atingir a
sociedade como um todo.

Para Schueler e Magaldi (2009), a constituicdo da escola primaria moderna
apresenta-se como modelo ideal e hegemdnico, como lugar social de educagao
da infancia.

Nascimento (2006), em suas pesquisas realizadas nos Campos Gerais

(PR), informa que os grupos escolares foram criados no inicio do século XX e
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desempenharam papel fundamental para a consolidacdo das ideias republicanas

na regido. Destaca a autora, todavia, que

as escolas que eram inauguradas para atender a populagao que
vivia & margem das colénias — as chamadas casas-escolas ou
escolas isoladas — eram precariamente organizadas, com pouca
luz e salas sem ventilagcdo adequada para atender a quantidade
de criangas de cada lugarejo (NASCIMENTO, 2006, p. 326).

Na capital do Estado, as escolas reunidas e isoladas, “[...] eram a solu¢ao
rapida e barata que o governo apresentava para as populagbes afastadas terem
acesso ao ensino, com formas ‘préoximas’ as dos grupos escolares que eram
construidos no centro da cidade” (NASCIMENTO, 2006, p. 329).

No Parana, como nas demais localidades do pais, a formacédo de
professores ocorreu vinculada ao ensino primario. Portanto, a organizacdo do
ensino normal iniciou-se no século XIX e decorreu da expanséo do ensino publico
(MIGUEL, 2008). A primeira Escola Normal foi criada em 1870 e teve dificuldades
na sua implantacdo, “[...] permaneceu anexa ao Ginasio Paranaense, antes
Instituto, até a Reforma de 1922, quando a mesma teve organizacao diferenciada

€ passou a ocupar um prédio préprio” (MIGUEL, 2008, p. 148).

Em 1920, Prieto Martinez iniciou uma reforma de ensino no
Parana, de base racionalizadora, cujo modelo era a fabrica ou a
empresa, objetivando o produto. A escola valia por sua eficiéncia
e pela de seus mestres. Assim, realocou escolas nos lugares de
maior presenga da populacdo em idade escolar, proibiu a
transferéncia de professores fora do periodo de férias,
reorganizou os programas € horarios, adotou uniformes escolares
e livros didaticos. Cabe ainda registrar que, em 1920, por
sugestdo de Prieto Martinez, foram fundadas as Escolas Normais
de Ponta Grossa e Paranagua. (MIGUEL, 2008, p. 154).

A reforma do curso de professores, efetivamente, foi realizada pelo seu
Diretor, Professor Lysimaco Ferreira da Costa,31 sucessor de Prieto Martinez, e,
em 1922, foi inaugurado o prédio da Escola Normal, chamado de Palacio da

Instrucéo.

A concepgdo de educagdo como molde do carater do povo influenciou Lysimaco e estava
presente na Associagao Brasileira de Educagédo (ABE), como ele mantinha ligagdo estreita com a
ala catolica da referida Associagao, foi realizada em Curitiba em 1927, sob o patrocinio da mesma,
a 1?2 Conferéncia Nacional de Educagédo (MIGUEL, 2008).
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3.2 Parana: um estado que se moderniza*

O Parana esteve subordinado as determinagdes legais da provincia de Séo
Paulo durante o periodo em que foi considerado como sua quinta Comarca,
inclusive a respeito das questbes ligadas ao ensino. A emancipagdo aconteceu
em 29 de agosto de 1853 e Curitiba foi escolhida para ser sua capital.

As lutas politicas para elevar o Parana a condi¢ao de Provincia®® duraram
varios anos, mas podemos afirmar que, no inicio da década de 1840, o governo
de Sao Paulo ja entendia que era uma questao de tempo a perda deste territério.
Quem mais sofreu com todo esse conflito foi a populagdo da regido, ja que o
governo de Sdo Paulo n&o mais investia no Parand, as instituicbes existentes

foram esquecidas e apenas cobravam-se os impostos (WACHOWICZ, 1984).

A instrugcdo publica ndo escapou a esse esquecimento; e
acrescentando-se o fato de que especialmente a situacdo
econdmica da populagdo condicionava a baixa frequéncia dos
alunos a escola, assim como, por outro lado, o magistério néo
exercia atrativos como profissdo, tem-se entdo o quadro de
grande precariedade que caracterizou a instituicdo escolar neste
periodo. (WACHOWICZ, 1984, p. 40).

De modo bastante incipiente e lento, havia comecado a se constituir, no
Parana, uma classe social intermediaria, ja no final do século XIX, como
decorréncia das atividades de ampliacdo e beneficiamento da erva-mate. Esta
classe média emergente pressionava para que as escolas primarias se
concretizassem (WACHOWICZ, 1984; MIGUEL, 1992).

As cidades paranaenses, no periodo da Primeira Republica, apresentavam
sinais de modernidade, tais como: telégrafo, telefone ou luz elétrica; depois,
automoveis e bondes. A vida intelectual comegou a se desenvolver com cafés e
salas de espetaculos [...] “para atender as novas necessidades da populacédo, a

modernizacdo das cidades n&o se dava apenas na nova disposi¢do dos espagos

*2 Modernizar o Estado consistia em criar infraestrutura e oferecer servigos publicos para atender a
opulagéo.
?3 Sobre o ensino primario na Provincia do Parana (1853-1889), ver trabalho de Oliveira (1982).
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privados, mas no aprimoramento dos ambientes publicos, que se tornaram areas
de lazer” (TRINDADE; ANDREAZZA, 2001, p. 74).

Em termos educacionais, podemos considerar que, ao final do periodo
provincial, o Estado do Parana contava com um numero significativo de escolas
primarias, mas eram insuficientes para suprir a necessidade de instru¢do escolar
da maioria da populagéo. Miguel (2006) indica que o governo provincial assumiu a
responsabilidade de manter e organizar a instituicdo escolar primaria entre os
anos de 1853 e 1889. Ainda segundo a mesma autora, durante todo o periodo
provincial, foram expedidos muitos regulamentos, decretos e leis, entretanto “[...]
pouca diferenca teve na pratica, pois as caréncias e dificuldades n&o se deram
apenas na formag&o da nova provincia, mas sim durante toda sua existéncia” (p.
195).

Dada a impossibilidade de atender totalmente a instrucdo primaria, o
governo passou a apoiar iniciativas particulares para sustentar a instrugcao. As
escolas que foram criadas nesse periodo sdo denominadas de subvencionadas,
por se caracterizarem como ‘[...] instituicbes particulares abertas por iniciativa da
comunidade, geralmente em localidades onde nao ha escola publica, impondo o
governo a condigdo de que se fale e escreva a lingua portuguesa nas aulas, para
conceder a subveng¢ao” (WACHOWICZ, 1984, p. 67).

A inauguracédo das escolas primarias ocorreu com o intuito de atender a
populacdo que vivia a margem das colbnias, eram denominadas de “casas-
escolas ou escolas isoladas”, organizadas precariamente com pouca luz e salas
sem ventilagdo (NASCIMENTO, 2006), tais escolas funcionavam sob a regéncia
de um unico professor, que ensinava alunos de diferentes séries em uma Unica
sala. Esta autora, baseada em pesquisas sobre grupos escolares na regiao dos
Campos Gerais — PR, apresenta informacdes sobre este fato e afirma que, apesar
do estado precario em que se encontravam as escolas, sempre havia, por parte
das autoridades da época, reivindicacbes para a construgdo de escolas

adequadas.

A instalagdo da Republica no pais sem uma organizacdo escolar
elementar aparelhada e sem professores preparados para atender
a populagdo, tornou-se pano de fundo para inculcar os ideais
liberais republicanos da educacéo elementar, o que havia era uma
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preocupag¢do marcante em acabar com o analfabetismo por meio
da escola elementar para o povo (NASCIMENTO, 2006, p. 327).

Nas palavras de Miguel e Vieira (2005, p. 3), “no inicio do século XX, a
educacao foi percebida como solugédo para formar o novo cidadao trabalhador,
disciplinado e higiénico, capaz de mudar o perfil do povo deixado pelo sistema
escravocrata”. A Republica, no Parana, tinha por objetivo difundir a escola
priméaria e o Estado seria o responsavel pela propagacéo do ensino ao povo, bem
como por arcar com os custos dessa educacgdo. Segundo afirmacdo de Schena
(2002, p. 31):

Ja nos primeiros anos da Republica as autoridades paranaenses
enfatizavam a instrugdo do povo como sendo o padrido por onde
se poderia medir o estagio de civilizagdo de uma nacdo. A
instruc&o representava a base estavel da prosperidade publica.

As novidades pedagdgicas que vieram com 0s grupos escolares, durante a
Primeira Republica, foram os quadros negros, as carteiras e as cadeiras
individuais. Entendia-se que o projeto civilizatério e de modernizacdo da
sociedade aconteceria via educacdo, portanto construir escolas era um dos

objetivos desse periodo. Castro (2009, p. 142) informa:

No Parana, durante a Primeira Republica, 36 edificios destinados
a instrugao primaria foram construidos. [...] grande numero dessas
escolas na capital do Estado. Curitiba ganhou, no periodo, oito
edificios projetados e construidos como escolas primarias,
enquanto as demais cidades, quando contempladas, receberam
apenas um. [...] S&o curitibanos o primeiro e o ultimo grupo
escolar da Primeira Republica, o Dr. Xavier da Silva e do D. Pedro
. Eles podem ser considerados marcos referenciais da
arquitetura escolar e do processo de constituicdo e disseminagao
de escolas publicas no Parana. O primeiro iniciou o processo,
dentro da concepg¢do de graduagcdo do ensino; o segundo
materializou a sua consolidagéo, ja amadurecida pelo percurso de
25 anos.

Data do ano de 1903 a criagdo do primeiro Grupo Escolar®* na capital do

Estado do Parana, nomeado de “Grupo Escolar Dr. Gabriel Xavier da Silva”,

* 0 programa para os Grupos Escolares foi aprovado pelo governador do Estado, Caetano
Munhoz da Rocha, por meio da Portaria n° 86, de 19 de agosto de 1921.
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tomava como modelo a estrutura do grupo escolar do Estado de S&o Paulo
(OLIVEIRA, 2000).

A criacdo dos grupos escolares representava uma medida
econdmica, pois reunia duas ou mais escolas que funcionavam na
mesma localidade, com varios alunos de séries diferentes e uma
equipe de trabalho, todo num mesmo prédio, que reunia as
necessidades de condigbes de capacidade e de higiene,
construindo uma organizagao administrativa e didatico-pedagogica
(NASCIMENTO, 2006, p. 333).

Investir na criagdo dos grupos escolares no Estado do Parana, no inicio do
século XX, indicava que este movimento estava atrelado a expanséo da economia
€ a organizacdo da sociedade paranaense, que se organizava por meio da
confluéncia de diversos grupos migratérios instalados nas diversas regides do
estado (TRINDADE; ANDREAZZA, 2001).

A identidade educacional do Brasil foi conformada pelas multiplas relagbes
que estabeleceu com “[...] o elemento nativo (os indigenas), o imigrante (alemaes,
italianos, poloneses, japoneses e outros), com a ligagao de intelectuais ao poder e
destes com teorias e correntes pedagogicas”, segundo afirmagdes de Schaffrath e
Miguel (2012, p. 262). A educagdo no Brasil esta ancorada em um tripé: politica
nacional, extensao territorial e diferentes influéncias culturais que direcionam, com
maior ou menor intensidade, a educagédo nas diferentes regides brasileiras. As
autoras citam dois exemplos que nos auxiliam no entendimento da explicagdo: o
Sul do Brasil € marcado por tragos de imigrac&o europeia; no Parana, “[...] vé-se a
constituicdo de processos ligados a escolarizacdo que, embora siga as
tendéncias de outras regides, notadamente dos estados do Rio de Janeiro e Séo
Paulo, apresenta caracteristicas peculiares da sociedade paranaense, ou melhor,
de seu processo histérico” (SCHAFFRATH; MIGUEL, 2012, p. 262).

No Parana, embora o processo de escolarizagcdo do povo tenha
acompanhado arquétipos nacionais, recebeu a influéncia de diferenciais trazidos
pela imigracdo, pela economia fundamentada na erva-mate e no café, pelo
comércio com a Argentina, Paraguai e Uruguai (MIGUEL, 1992).

E inegavel que a criagdo dos grupos escolares colaborou para a formagao
do cidadéo e para o processo de modernizagdo do estado. Nesse momento, a

instrucdo buscava alcangar o maior contingente possivel da populagéo. Trindade
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e Andreazza (2001) explicam que, em 1917, o Parana registrava uma populagéo
escolar de 15.101 alunos de ambos os sexos. Em 1922, esse total havia

alcangado 34.676 alunos.

A disseminagdo das escolas primarias refletia, a época, o
chamado “entusiasmo pela educagéo” do periodo republicano que
corporificava a crengca de que a multiplicagdo das instituicoes
escolares conduziria a uma popularizagdo do ensino,
determinante do desenvolvimento das nagbes posicdo muitas
vezes expressas nas palavras das autoridades educacionais
(TRINDADE; ANDREAZZA, 2001, p. 80).

Em termos politicos, segundo Magalhaes (2001, p. 48), no Parana durante
todo o periodo Vargas, quem administrou o Estado foi Manoel Ribas (1932-1945).

A primazia desse governo recaia especialmente sobre

[...] a abertura de estradas para escoamento da produgao, visando
a ligacao da capital e dos portos de mar aos principais centros
produtores, aspiragdo antiga dos empresarios paranaenses, uma
vez que tal medida importava na arrecadacdo de impostos para o
Parana e ndo para S&o Paulo (quando o escoamento da produgéo
era feito pelo Porto de Santos).

Outra politica daquele periodo foi 0 aumento do nimero de escolas, que
fazia parte da Campanha de Nacionalizagado, iniciada em 1936 pelo governo
federal, com o intuito de integrar, por meio do aprendizado do idioma e dos

valores nacionais, os imigrantes, vistos como ‘estrangeiros’ (p. 49).

Esses trés fatores conjugados, adensamento populacional,
surgimento de uma outra elite regional e fortalecimento da
maquina administrativa fazem de Manoel Ribas (1932-1945),
seu herdeiro politico, Moysés Lupion (1947-51 e 1956-1961) e
mesmo seu opositor, Bento Munhoz da Rocha Netto (1951-1956),
agentes de uma pratica de governo que, tal como no plano
federal, enfatizara a modernizacdo (MAGALHAES, 2001, p. 50,
grifo do autor).

No ano de 1947, ao disputar as eleicbes com Bento Munhoz da Rocha
Netto, Moysés Lupion venceu as eleicbes no Parana. Esta vitéria permitiu a
continuidade da politica governamental de Manoel Ribas. Dono de um [..]]

discurso popular, habilidoso com outras fracgdes a esquerda, lider do seu préprio
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partido, Lupion representava a renovagéo, uma vez que ndo pertencia as familias
tradicionais e buscava, continuamente, apoiar as cidades e interesses do interior”
(MAGALHAES, 2001, p. 56).

A educacao paranaense, neste periodo, passava por uma grande influéncia

da Escola Nova®. Nas palavras de Miguel e Vieira (2005, p. 3):

O movimento da Pedagogia da Escola Nova no Brasil surgiu como
forma de preparar o homem para a sociedade industrial que, no
final do século XIX, ja se instalava com a transformagéo do capital
agricola do café em capital financeiro. Este fenébmeno gerou no
mercado interno novas relagbdes sociais de producdo da vida
material e social, bem como o aparecimento de novas demandas
profissionais. Assim, a educagéo passou a ser vista como o modo
de preparar o brasileiro como homem produtivo.

Os educadores e intelectuais da época sairam em defesa da escola
publica, obrigatéria e gratuita, apontando-a como recurso para o problema do
atraso social do pais. Estes sujeitos defendiam a Pedagogia da Escola Nova por
entender que representava uma nova forma de abordar os problemas da
educagdo, do homem e da sociedade. Importante destacar que a adogédo de
novas ideias nunca acontece de forma homogénea, com a Escola Nova nao foi
diferente, porque, “mesmo partiihando das novas ideias, uma fac¢do da
sociedade brasileira que defendia idéias inspiradas pela Igreja Catélica viu na
proposta de educacgéo publica, obrigatéria e gratuita, a intencdo do Estado em
monopolizar a educac¢do” (MIGUEL; VIEIRA, 2005, p. 3). Sendo assim, a adogéo
da Pedagogia da Escola Nova no Brasil foi marcada por questbes politicas e
econdmicas que a conformaram.

Quando tratamos da educagdo no Parana, € inevitavel lembrarmos de
nomes como César Prieto Martinez, Lysimaco Ferreira da Costa e Erasmo Pilotto,
que realizaram reformas importantes no ensino paranaense. No ano de 1923,
segundo Miguel (1992, p. 40) “o governo trouxe para ocupar o cargo de Inspetor
Geral do Ensino o entédo diretor da Escola Normal de Pirassununga, César Prieto

Martinez”, que realizou a Reforma da Instru¢édo Primaria. J&, a frente da Escola de

% Miguel (1992), em suas pesquisas, afirma que o movimento de reformas, sob inspiragdo das
ideias da Pedagogia da Escola Nova neste estado, se fez em trés fases: inicio (1920-1938),
consolidagdo (1938-1946) e expanséo (1946-1960) dessa tendéncia pedagdgica.
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Professores, esteve Erasmo Pilotto®, [...] cuja influéncia na educacdo escolar
primaria e na formacdo do magistério fez-se de modo peculiar e indelével” (p.
104). E Lysimaco Ferreira da Costa coordenou a reforma da Escola Normal em
1923.

Inspirado em ideias de modernizagdo do ensino publico que ja
estavam sendo implantadas no Estado de S&o Paulo, Martinez
promoveu a reforma do programa do ensino primario, a separagéo
da Escola Normal do Ginasio, a reorganizagdo das escolas
primarias em nucleos com maior indice de populagdo, a adogéo
de uniformes pelos alunos, bem como de livros didaticos pelas
escolas, a permissao para a transferéncia de professores somente
em periodo de férias e, além disso, fez 0 acompanhamento da
implantagéo de tais medidas, pessoalmente. A implantagao desse
programa foi precedida de uma vista a Sdo Paulo por um grupo de
professores com a finalidade de se atualizarem quanto aos novos
métodos de ensino que 1a ja estavam sendo aplicados. (MIGUEL;
VIEIRA, 2005, p. 4).

Para Miguel (1992), Erasmo Pilotto foi uma das figuras que mais contribuiu
para a modernizagdo do Estado do Parand, visto que ele investiu no projeto
politico-cultural de criagdo do Centro Civico, da Biblioteca Publica, do Teatro
Guaira, do Centro de Letras e fez investimentos na Universidade Federal do
Parand, assegurando a Curitiba a condigdo de Capital do Parana. Vieira (2001),
por sua vez, reafirma a importancia desse intelectual que se notabilizou pelos
estudos e por suas realizagdbes no campo da cultura e educacédo paranaense,
especificamente acerca da organizagdo da escola publica e da formacédo de
professores.

Nesta década, o Estado do Paranéd estava efervescente em relacado a
educacgdo e realizou dois grandes eventos na area, o “Congresso de Ensino
Primario em 1926” e a “Primeira Conferéncia Nacional de Educagdo em 1927”,
reunindo intelectuais, professores e politicos com o objetivo de discutir a
educagéo (BONA JUNIOR; VIEIRA, 2007).

% “Na Escola de Professores de Curitiba, o Professor Erasmo Pilotto desenvolveu um programa
no qual objetivava formar professores num ambiente de cultura pedagogica, de modo que os
ensinamentos da escola fossem também atingir as familias. [...]. Inspirado nas idéias de
Pestalozzi, Decroly e Monstessori, ele colocou em pratica os principais fundamentos da Pedagogia
da Escola Nova, isto &, o aluno como centro do processo de ensino-aprendizagem, a metodologia
ativa e a valorizagdo da pesquisa para orientar a pratica educacional” (MIGUEL; VIEIRA,2005, p.
6).
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De acordo com Moreno (2007), o periodo de 1920 a 1928% assinalou-se
pela intensificacdo dos movimentos na esfera educacional paranaense, momento
em que César Pietro Martinez (1920-1924) e Lysimaco Ferreira da Costa (1924-
1928) estavam a frente da instrucdo publica no Estado. Nessa ocasido, algumas
caracteristicas podem ser destacadas, como o aumento significativo de escolas
publicas, ampliacdo da inspecdo, modificagcdo na perspectiva pedagodgica e,

portanto, da fun¢do social da escola.

A crenga na educagdo como redentora da nagdo e até como
possibilidade de instauragdo de um novo mundo move o discurso
do metdédico pedagogo Pietro Martinez e do enérgico
empreendedor Lysimaco da Costa. Essa crenga se reflete também
no desejo de controlar, dirigir o movimento do mundo que comecga a
dar seus passos de aceleragdo e lhes foge a direcdo. A
escolarizagdo passa entdo, para eles, a significar, ao mesmo
tempo, um modelo de agdo publica capaz de forjar um novo ideal
de cidaddo (MORENO, 2007, p. 45).

Na década de 1930, aconteceram mudangas expressivas para a populacao
do campo, dentre elas, a consolidacdo da corrente de pensamento denominada
de ruralismo pedagdgico, que propunha “[...] uma escola integrada as condi¢des
locais regionalista, cujo objetivo maior era promover a fixacdo do homem no
campo” (MAIA, 1982, p. 27). Nas décadas seguintes, a educagcdo no meio rural

continuou sendo foco de discuss&o, como aponta Werle (2007, p. 161):

A educacgdo rural foi discutida sob diferentes enfoques e sua
valorizag&o inspirou debates em varias das conferéncias nacionais
de educacdo. A importancia da educacao rural, a vinculagéo da
escola e seu meio, a formacéo pedagogica docente associada a
conhecimentos de educacédo sanitaria, higiénica e agricola, eram
debates que vinham, portanto, se configurando desde o 1°
Congresso de 1927.

Para modernizar o Estado do Parana, o governo de Bento Munhoz colocou
como prioridade a construgdo de um plano rodoviario, em 1951, que teria por

objetivo construir a estrutura viaria basica do estado. Seria necesséria “fazer a

%7 para atender a demanda educacional elementar, em 1930, o Estado do Parana contava com
instituicdes formadoras de professores, isto é, a Escola Normal Secundaria de Curitiba, as Escolas
Normais Primarias de Ponta Grossa e Paranagua e as Escolas Complementares Normais de
Guarapuava e Jacarezinho (MIGUEL, 1992).
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ligagdo do Norte do Estado com os Portos de Paranagua e Antonina, visto que a
producéo cafeeira era exportada via Porto de Santos, acarretando uma enorme
perda de divisas para o Paran4, além de ser o caminho mais longo, se comparado
com Paranagua” (KUNHAVALIK, 2004, p. 207).

Magalhaes (2001) corrobora com esta informagéo e afirma que as estradas
efetivamente tendem (e partem) para (de) Curitiba, que se firma como o centro

administrativo do Parana. Isto foi possivel gragas a:

[...] criagdo de uma densa malha viaria, complementada com
diversas obras de silos e armazéns, com o que o governo visa
dotar o Estado de um sistema de transportes. A caréncia
verificada no setor impede o escoamento da producgéo, levando a
que esta seja realizada via Sao Paulo e Santos, gerando prejuizos
a arrecadacgéo fiscal — que acaba sendo drenada para fora do
Estado, dado que o Norte estava mais dependente da
administracdo paulista do que a paranaense, remetendo aquele
Estado suas demandas e expectativas (p. 63).

Desta forma, podemos entender que a zona rural no Estado do Parana
representava “[...] um espaco a ser desbravado, colonizado, modernizado pela
construgdo das vias de acesso, comunicagdo e infraestrutura, sobretudo
vinculada a producgdo agricola que teve como cultura central no periodo: o café”
(FURTADO; SCHELBAUER; SA, 2015, p. 110).

Outra preocupagdo que se colocava como imprescindivel para a
modernizagdo do Estado era a saude publica, a solugdo se deu por meio de
campanhas empreendidas pela Secretaria da Salde, com a finalidade de
combater doencas como a malaria, a doenca de chagas, a lepra e a tuberculose.

O governo de Bento Munhoz procurou atender a um acelerado processo de
desenvolvimento econémico e social, que, aos poucos, foi conformando o Estado
do Parana como desenvolvimentista e modernizador, portanto ele € tido como um
marco no processo de moderniza¢do do Estado. Tal governo “[...] pretendeu dotar
o Estado de uma estrutura que fosse capaz de assegurar o processo de
desenvolvimento. Suas politicas no setor rodoviario e na producdo energética
denotam esta preocupacao” (KUNHAVALIK, 2004, p. 217).

Tendo como cenario um Estado que se desenvolve e se moderniza,

comegou a emergir a preocupagao com relacdo a identidade paranaense, que
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estaria associada a uma integracao politica do estado, tendo em vista a recente
ocupacgao das regides norte e oeste paranaenses. Fontes (2012, p. 60) afirma que
0 movimento paranista foi estabelecido por um principio ufanista de amor ao
Parana “[...] surgiu de uma necessidade de se construir uma identidade (inclusive
cultural) para o estado do Parand, necessidade que emergiu com a ascensio do
regime republicano”. O Estado se caracteriza como um emaranhado de etnias e
era preciso arquitetar a imagem de um Parana progressista, de uma sociedade
em franca expanséo e desenvolvimento, de um Parana moderno.

Ja Camargo (2007, p. 15) define paranismo® da seguinte forma:

E o resultado do ambiente formado desde as Ultimas décadas do
século XIX para a edificagdo de uma identidade no Parana. Foi
definido oficialmente em termos estético-ideolégicos por Romario
Martins em 1927 e tem uma curta mas ativa presenca institucional
até o encerramento da circulacdo da revista llustragao
Paranaense, em 1931. Seus efeitos, porém, foram a tal ponto
naturalizados no imaginario paranaense que podem ser notados
ainda hoje em muitas formulagdes oficiais ou individuais.

O Boletim, em seu numero 5 (1952a, p. 12), define paranaismo de uma

maneira mais poética:

E paranaista todo aquele que vadeou um rio, dormiu sob uma
arvore, sentindo de perto o palpitar da terra; aquele que trouxe
para o Estado a semente de sua fé, a fim de plantar no sélo fértil
as suas esperangas fagueiras nos destinos gloriosos do nosso
torrdo; aquele que, em terras do Parana, levantou os seus olhos
para o Cruzeiro, erguendo também suas vistas para o alto, depois
de ter suado no amanho da terra, agradecendo a Providéncia o
fruto centuplicado de suas canseiras; aquele que, vindo de
qualquer parte, trouxe sua contribuigéo para que nos pudéssemos
estabelecer os ramos seguros e balisar uma rodovia; aquele
homem de fala estranha que aqui veio a procura do que fazer e,
no convivio do nosso esforgco e nossa labuta, amou a terra; aquele
que abriu uma cartilha para dar luz a um espirito inculto, a uma
criangca sedenta de saber; aqueles que fizeram de nossa
Universidade um escudo e trincheira para os valores de nosso
espirito.

Sdo PARANAISTAS e, como tais, nossos irmaos, paranaenses
como noés, os que trazem no amalgama de seus esforgos os
oitenta elos que formam a corrente de nossa fé e de nossa

% Para saber mais leia a tese de Geraldo Ledo Veiga de Camargo (2007), intitulada Paranismo:
arte, ideologia e relagées sociais no Parana, 1853-1953.
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confianga porque, todos juntos, na exaltagdo do nosso patriotismo,
haveremos de fazer maior a grandeza de nossa terra comum e a
felicidade do nosso povo!

De modo geral, podemos constatar por meio dos dados do censo que o

Parana era um Estado eminentemente rural até meados da década de 1970.

Distribuicao relativa da populacgao, por situacao de domicilio, no Parana,

1940-1980
Ano Populagao
Total Situagao do domicilio
Urbana (%) Rural (%)

1940 100,0 24,5 75,5
1950 100,0 25,0 75,0
1960 100,0 30,7 69,3
1970 100,0 36,1 63,9
1980 100,0 58,6 41,4

Fonte: IPARDES (1989, p. 17).

Nas décadas de 1950 e 1960, a populagdo que residia no meio rural

representava mais de 70%, situagdo que comegou a se alterar nos anos

seguintes com o auge do processo de urbanizag¢ao, industrializagéo e éxodo rural
(FURTADO; SCHELBAUER; SA, 2015).

Em relacdo as escolas rurais no Estado, podemos afirmar que foram

estabelecidas durante o governo de Manoel Ribas (1932-1945) e enquanto

Getulio Vargas encontrava-se na presidéncia da Republica, tal organizagdo se

deu em um contexto de politicas voltadas a nacionalizagcdo do ensino (MIGUEL,

2007).

O esforgo do governo paranaense para desenvolver a produgéo
no interior do Estado fazia-se pelo incremento de politicas que
objetivavam completar a sua populagéo e desenvolver a producao
da lavoura cafeeira no norte e a pecuaria no oeste. A intensa
ocupacgao das terras do Parana e a necessidade de atendimento a
demanda justificaram no Estado a criagdo de escolas rurais como
a instancia adequada de preparagdo do homem para o trabalho
no interior. (MIGUEL, 2007, p. 79).
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Segundo a mesma autora, em 1938, havia, no Estado do Parand, cinco
escolas para a formacdo de trabalhadores rurais e estavam sendo construidas
mais trés nas cidades de Palmeira, Rio Negro e Guaratuba. A finalidade dessas
instituicbes acabou sendo alvo de debate entre os educadores ‘[...]
comprometidos com a transmisséo da educag¢ao enquanto bem cultural, e aqueles
que viam nas escolas rurais a fungdo de dar um minimo de conhecimento aliados
as técnicas de plantio que garantissem a melhoria da produc¢ao” (MIGUEL, 2007,
p. 82).

Importante lembrar que este Parana que se moderniza representava o rural
de duas formas: “pode estar vinculada a ideia da natureza, do mais saudavel, a
contradicdo ao urbano e a industrializacdo, como também pode significar o
contrario, como a auséncia do desenvolvimento, conformismo, ignoréncia e
abandono” (FURTADO; SCHELBAUER; SA, 2015, p. 103).

A formacgao de professores para as escolas rurais era proporcionada pelos
Cursos Normais Regionais, o intuito era formar professores na prépria localidade
na qual atuava, conforme estabelecido pela Lei Organica do Ensino Normal
(MIGUEL, 2007). Para a autora, o grande problema da educacgao rural estava nos
professores que, quando formados em escolas urbanas, ndo permaneciam em
escolas rurais para além do tempo exigido para o estagio obrigatério, que era de
dois anos. Diante desta constatagdo, fica evidente que “[...] viver na zona rural
ndo era algo facil, poréem muito mais dificil era sair da capital para lecionar.
Primeiramente, as distancias eram grandes e os meios de transporte, precarios”
(FURTADO; SCHELBAUER; SA, 2015, p. 108).

Com base nestas informacgdes, podemos inferir com Miguel (2007, 2010) e
Schelbauer (2014) que o processo de desenvolvimento econémico, com a
interiorizagdo do Estado do Parana, foi acompanhado pela expanséo do ensino
primario rural. A escola primaria rural situava-se “...] nas zonas de colonizacéo e
configurava-se alinhada ao modelo de escola isolada, regidas por um unico
professor, em salas multisseriadas” (FURTADO; SCHELBAUER,; SA, 2015, p.
126). E ainda:
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[...] a escola primaria rural foi pensada como uma politica
estadual, por dois fatores: o primeiro relacionava-se a demanda
criada, a formagéo das novas geragdes que pudessem garantir a
riqueza do estado associada ao rural; segundo, civilizar a
populagdo que habitava no meio rural, ensinar ndo s6 a ler,
escrever e contar, mas habitos de higiene e valorizagéo da vida no
campo. Manter o homem do campo no campo, mas em condi¢cbes
de tornar o campo moderno, de modo a implementar a economia
associada ao rural. (FURTADO; SCHELBAUER; SA, 2015, p.
134).

Quando retomamos a constituicdo educacional do periodo republicano e
apontamos, no Parana, a intengcdo de modernizar o Estado por meio da expansao
e interiorizagao, indicamos que a zona rural tornou-se um espago promissor a ser
desbravado, colonizado e modernizado.

Nesta secdo também acenamos a categoria de lugar social, para
compreender um pouco o0 espago em que os atores, homenageados no Boletim,
ocupavam. Espacos estes que eram permeados pelo discurso da valorizagdo do

rural, que pode ser percebido na analise do Boletim, realizada na sec¢é&o cinco.



4 BOLETIM DA SECRETARIA DE EDUCAGAO E CULTURA DO PARANA: os
sujeitos

Nesta sec¢do, evidenciamos algumas caracteristicas dos sujeitos que foram
homenageados no Boletim e, por vezes, compunham o corpo editorial do
respectivo impresso pedagdgico. A prioridade consiste em olhar para a
representatividade que eles tiveram no Estado do Parana: Quem foram? E onde

atuaram?

4.1 Sua materialidade e organicidade

O conceito de materialidade que utilizamos nesta secdo é atribuido a
Chartier, que entende materialidade como os suportes e veiculos dos textos. De
acordo com este pesquisador, “[...] deve-se lembrar que as formas que os dao a
ler, a ouvir, ou a ver participam elas também da construcdo de sua significacdo”
(CHARTIER, 2002a, p. 256), ou seja, a compreensdo de um texto depende das
formas pelas quais ele chega ao leitor. Por isto, para o autor, ao estudar um
impresso, deve-se estar atento as particularidades de seus suportes. Por
decorréncia, entendemos materialidade como aquilo que pode ser visto e tocado
no contato com os Boletins. Dessa forma, a descricdo material e estrutural da
revista favorece o desenvolvimento do trabalho na medida em que aponta a
construgédo de determinadas significagoes.

Entendendo a materialidade como a forma que se vé o Boletim, e que esta
maneira de apresentar participa da construgao do significado, olhamos para este
periédico como um produto que fornece pistas e indicios acerca do entendimento
sobre o ensino, o professor e a escola rural no Estado do Parana nos anos de
1950. Trata-se de aspecto relevante para a analise porque, como afirma Roger
Chartier, (2002b, p. 61-62), “[...] os textos n&o estéo fora dos materiais de que sdo
veiculos. Contra a abstracdo dos textos, € preciso lembrar que as formas que
permitem sua leitura, sua audi¢do ou sua visdo participam profundamente da

construcéo de seus significados”.
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Ao estudar os impressos, além da apreensdo do conteudo, é importante
reconhecer a forma e as variantes da aparéncia para um entendimento da
producédo dos saberes pedagodgicos que derivam da publicacdo. Lembrando
Chartier (2002a), segundo o qual “ndo ha texto fora do suporte que o da a ler ou a
ouvir’, nos empenhamos em verificar o aspecto material do Boletim de acordo
com seu ciclo de vida.

Chartier (2001, p. 97) chama a atencé&o para os procedimentos tipograficos
que podem direcionar a leitura e a atencdo do texto, implicitamente inscrito nas
formas do impresso: “[...] a disposicdo e a divisdo do texto, sua tipografia, sua
ilustragdo. Esses procedimentos de producdo de livros ndo pertencem a escrita,
mas a impressao, nido sao decididas pelo autor, mas pelo editor-livreiro e podem

sugerir leituras diferentes de um mesmo texto”.

O “mesmo” texto, fixo em sua letra, ndo é o “mesmo” se mudam
os dispositivos de sua inscrigdo ou de sua comunicag&o. De onde,
a importancia reconquistada no campo de estudos literarios pelas
disciplinas cujo objeto é justamente descri¢do rigorosa das formas
materiais que sustentam os textos: paleografia, bibliografia e
estudos de manuscritos (CHARTIER, 20023, p. 256).

A materialidade da o tom da apropriacéo, sendo que nédo ha texto em si
mesmo, destacado do seu aporte material. A materialidade indica a forma como
este periodico tomou, e tem a ver, dentre outras, com questdes relativas ao
ensino, as representacbes de professor e de escola rural. A materialidade do
Boletim refere-se, particularmente, ao seu formato, suas capas, os titulos e temas
nele vinculado. Ele é tomado como o objeto material e cultural que intermediou a
relacao dos professores com os novos referenciais educativos que se pretendiam
implementar no Estado.

O objetivo do Boletim da Secretaria de Educacdo e Cultura indica que tal
periodico pedagogico era necessario para que se estabelecesse “[...] uma ligagéo
mais estreita entre os professores, inspetores, delegados e demais funcionarios
entre si e com a Secretaria de Educacao e Cultura” num esforgo de fazerem-se
conhecidas por estes “[...] as normas, resolugdes, despachos, instrugdes, e atos
atinentes ao ensino” (PARANA, 1951a, p. 114-115).
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Tal periddico contou com a colaboragdo da comunidade, ndo tendo um
colunista fixo, nem uma tematica que direcionasse as matérias. Podemos
encontrar assuntos dos mais variados: ensino e aprendizagem, folclore, religido,
castigos fisicos, tecnologia educacional, cultura paranaense, higiene,
metodologias, poemas, professor e aluno, avaliacdo escolar, analfabetismo,
diretrizes, dentre outros.

O préprio Boletim indica quem deve ser seus colaborados:

Esta pagina estd aberta a colaboragdo de todos aqueles que
quiserem divulgar suas iniciativas vitoriosas, animando e
esclarecendo os que ainda se acham emaranhados no cipoal de
seus proprios problemas (PARANA, 1952a, p. 109).

Cabe questionar, ainda, o que o Boletim entende por “inciativas vitoriosas”?
Esta questédo, dificil de ser respondida, ndo é objeto deste trabalho, entretanto
merece ser marcada, porque sdo as duvidas que levantamos ao longo do
caminho que nos permitem olhar para o objeto de maneira singular. Nem tudo é
passivel de resposta, nem tudo sera respondido ao final deste trabalho, mas nem
por isso inviabilizamos a pergunta.

O Boletim da Secretaria de Educacéo e Cultura circulou entre os anos de
1951 e 1953, com periodicidade irregular, sendo localizadas e catalogadas dez
edicdes dos 12 numeros que foram publicados. Ndo foram encontradas
informagdes acerca da interrupcdo da publicagdo e nem sobre uma possivel

continuidade para além do ultimo exemplar que localizamos.

QUADRO 5 — Aspectos materiais do Boletim (1951-1953)

Ano Meses Numero Formato Cores
(cm)

Ano | Julho-outubro n.3 23X16 Preto e
- Branco

Ano | 5 Novembro- n. 4 23X16 Preto e
dezembro Branco

Anoll | | Janeiro-fevereiro n.5 23X16 Preto e
5 Branco
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Ano I Margo-abril n. 6 23X16 Preto e
Branco

Ano I Maio-junho n.7 23X16 Preto e
Branco

Ano |l Julho-agosto n. 8 23X16 Preto e
Branco

Ano |l Setembro- n.9 23X16 Preto e
dezembro Branco

Ano Janeiro-fevereiro n. 10 23X16 Preto e
[l Branco

Ano o | Margo-abril n. 11 23X16 Preto e
[ 5 Branco

Ano Maio-dezembro n. 12 23X16 Preto e
[l Branco

Os aspectos apresentados no quadro acima, em seu conjunto, oferecem
uma visdo geral do formato do Boletim. Cabe destacar que o niumero de paginas
foi bastante irregular em todos os numeros encontrados, bem como os intervalos
de cada publicagdo por ano. Partiihamos do entendimento de Maurilane Biccas
(2008, p. 83), que investigou um impresso para formagdo de professores no
Estado de Minas Gerais, segundo a autora:

A analise desses aspectos é fundamental pra compreendermos o
ciclo de vida de um impresso. O fato de uma revista sair
quinzenalmente, mensalmente, bimestralmente, trimestralmente,
de ficar varios meses sem circular, além de condensar muitos
numeros em um mesmo exemplar, pode, de um lado, ser indicio
de que o impresso esta se consolidando, que esta alcangando
uma estabilidade. Por outro lado, tudo isso pode também indicar
prioridades, disputas e problemas enfrentados pelo poder publico
na implementagéo de suas agdes.

Todos os exemplares encontrados para analise possuiam sumario,
apresentado de forma simples com os titulos dos assuntos que seriam tratados
nas edi¢des e, por vezes, registravam as pessoas responsaveis pela matéria. Nao

temos condigbes de indicar um numero de secdes, tendo em vista que variavam
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muito de uma edi¢do para outra do Boletim. As Unicas se¢des que aparecem em

todos os numeros sdo “Galeria dos Mestres”, em que os professores eram

homenageados, e “Vida educacional”’ que finalizava toda edicao do Boletim.

As mencgdes a distribuicdo do Boletim foram feitas poucas vezes, mas

notamos, novamente, um apelo para que os professores contribuissem com a

publicagao.

Este BOLETIM é distribuido a todos os estabelecimentos de
ensino primario, secundario, normal e industrial do Estado. Pede-
se aos senhores professores e demais interessados no seu
recebimento que o solicitem a Direcdo desta Publicagéo,
fornecendo o seu endereco exato. Muito agradeceriamos a
apreciacdo dos professores bem assim a sua valiosa cooperagao
(PARANA, 1952b, p. 113)

Ja na publicagcdo imediatamente posterior, apresentam a informagéo de

que o Boletim abre prerrogativa para aceitar assinantes. As informagdes sobre a

distribuicdo sdo as seguintes:

Até o presente este Boletim era distribuido somente aos
estabelecimentos de ensino, o que alias, ndo vinha atingindo sua
finalidade que era chegar diretamente ao professor. Para sua
maior divulgagéo, resolvemos aceitar assinaturas que sera a
razdo de Cr$30,00 anuais bastando para isso o interessado né-la
solicitar, enviando o seu endereco exato. Aceitamos colaboracao
de todos que as queiram remeter. Os trabalhos devem vir
assinados e deverdo trazer indicagdo da Escola, Municipio,
Cidade e Estado (PARANA, 1952c¢, p. 237).

No excerto, podemos perceber, mais uma vez, o pedido de colaboracao de

todos que quisessem remeter uma matéria ao periédico. O Boletim se mostra

aberto a contribuicdo ndo sé de professores como de alunos:

4.2 Capas e fotos

A galeria deste Boletim esta a disposicao de professores e alunos
que desejarem homenagear um mestre. Para isso deverdo nos
enviar os dados biograficos do homenageado e o seu retrato. Os
trabalhos enviados devem trazer assinatura do responsavel
(PARANA, 1953a, p. 34; 1953b, p. 121).
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As capas dos referidos Boletins merecem um destaque especial, ja
que pretendiam passar uma mensagem, produzir um efeito e/ou dar destaque
para uma escola, uma pratica pedagogica, ou um momento histérico. Das dez
capas que temos, uma trata do civismo, apresentando o Desfile da semana da

Patria (Figura n. 2);

Secretana de Educag@o e Cultura
do Estado do Parand

x &
AL EF

T jl ,‘f'

Figura 2 - Capa do Boletim n. 3

Em cinco capas do Boletim aparecem projetos de grupos escolares ou a
fachada de prédios importantes. No Boletim de n.4 (Figura n.3) aparece o Ante-
projeto do novo Grupo Escolar “Tiradentes” de autoria do Engenheiro Barontini.

No Boletim de n. 5 (Figura 4) temos o Ante-projeto do Colégio Estadual de
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Apucarana executado pelo Dr. Romeu Paulo Costa, engenheiro do Estado. No
Boletim de n. 8 (Figura 5) aparece a fachada do prédio da Secretaria de
Educagéo e Cultura; no Boletim de n. 9 (Figura 6) retrata a fachada do prédio do
Instituto de Educagdo e no Boletim de n.12 (Figura 7) aparece a vista aérea do
Colégio Estadual do Parana, dando ideia da suntuosidade desses

estabelecimentos e da importancia que eles possuiam no Estado.

Figura 3 - Capa do Boletim n. 4



Secretaria de Educagdo e Cultura
do Estado do Parand

Figura 4 - Capa do Boletim n. 5
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da
Secretaria de Educacdo e Cultura

do Estado do Parand

Figura 5 - Capa do Boletim n. 8
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do Estado do Parana
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Figura 6 - Capa do Boletim n. 9
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Figura 7 - Capa do Boletim n. 12

Trés numeros do Boletim trazem na capa atividades dos alunos, por
exemplo, na capa do Boletim n 6 (Figura 8) temos o Jardim de infancia do Grupo
Escolar “Julia Wanderley” dirigido pela Professora Isolda Schmid, onde ela aplica
0 Método Montessoriano. No Boletim n 7 (Figura 9) aparece um aluno da Escola
de Trabalhadores Rurais “Dr Getulio Vargas” da cidade de Palmeira empunhando

a bandeira do estabelecimento e no Boletim de n 10 (Figura 10) temos a bandinha
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do Centro Infantil do Colégio de Aplicagédo “Alba Guimardes Palysant” do Instituto

de Educacao do Parana.

da
Secretaria de Educacéo e Cultura
do Estado do Parand

-

“———

Figura 8 - Capa do Boletim n. 6
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Figura 10 - Capa do Boletim n. 10
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A capa do Boletim n 11 (Figura 11) exalta um ponto turistico do Estado, as

Cataratas do Iguagu.

Figura 11 - Capa do Boletim n. 11
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O Parana foi um Estado predominantemente rural até os anos setenta do
século XX. Segundo Schelbauer (2014), houve no Estado um movimento de
ocupagdo do territério, de surgimento de novos centros urbanos e de
colonizagéo39 de areas rurais, que foi entendido como um periodo de progresso e
modernizagcdo, no qual a educagcdo foi apontada como um dos fatores desta

modernidade.

Imbuidos do discurso de modernidade, tal como em &ambito
federal, os governos de Manoel Ribas, como interventor (1932-
1935 e 1937-1945) e governador (1935-1937), Moysés Lupion
(1947-1951 e 1956-1961) e Bento Munhoz da Rocha Netto (1951-
1955, como governadores, s&o caracterizados por praticas
administrativas voltadas ao povoamento do territorio, por meio dos
trabalhos de colonizagao das regides Norte, Oeste e Sudoeste do
Estado e da constru¢do de uma malha rodoviaria para integrar as
diferentes regides e possibilitar a consolidagdo do Parana como o
maior produtor e exportador de café (Arquivo Publico, 2000,
2002): “Povoar o Parana, mais que um mero ato do Executivo,
constitui a verdadeira arte de governar”, ressalta o documento do
Ipardes [...]. Ocupado de forma diversa por diferentes grupos
étnicos, por imigrantes europeus e asiaticos e processos de
migracgdes internas, o Parana manteve uma forte relagdo com o
mundo rural durante a fase de ocupagdo de seu territério.
(SCHELBAUER, 2014, p. 77-78).

Neste cenario, a escola primaria rural foi estruturada como uma politica
estadual, porque naquele momento deveria se comprometer com a formagéo dos
cidaddos que garantiriam a riqueza do estado e porque caberia a ela civilizar a
populagdo que habitava no meio rural para‘l...] ensinar ndo s6 a ler, escrever e
contar, mas habitos de higiene e valorizagdo da vida no campo. Manter o homem
do campo no campo, mas em condi¢des de tornar o campo moderno, de modo a
implantar a economia associada ao rural” (SCHELBAUER, 2014, p. 80). Desta
forma, podemos aferir a importdncia desta capa (Figura n.9), que destacava a
uma escola de trabalhadores rurais.

Além da imponéncia dos edificios escolares exaltados em muitas das

capas, podemos olhar ainda para o numero de fotografias que constava em cada

%9 Importante marcar que a colonizagdo do Parana néo ocorreu de forma pacifica, tal movimento
resultou em graves conflitos de terras motivados pela especulagédo financeira e pela grilagem,
impondo a necessidade de criagdo da Chefatura de Policia, a partir do desmembramento da
Secretaria do Interior, Justica e Segurancga Publica em 1948 (SCHELBAUER, 2014).
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numero do Boletim. As figuras representadas em cada fotografia referiam-se,
quase sempre, a um grande nome da época no cenario politico, econdmico ou
educacional, e, de acordo com definigdo do préprio Boletim, a galeria intitulava-se
“Galeria dos Mestres” (PARANA, 1951a).

Nos exemplares do Boletim de n. 3, 4 e 5, o fundador foi Newton
Carneiro®, seguido da Diretora Prof.2 Helena Kolody*' e a Assistente Prof.2 Nydia
Del Claro Pinheiro Machado. A partir do exemplar de n. 6 até o de n.12, segue
como fundador Dr. Newton Carneiro, entretanto aparece como Diretora
Responsavel o nome da Prof.2 Nydia Del Claro Ribeiro Machado, a prof.? Helena

Kolody passara a assumir a Inspetoria Federal de Ensino.

4.3 Galeria dos Mestres

No inicio de cada numero do Boletim, temos estampada a figura de um
mestre, que nem sempre era professor, mas foi retratado pelo periédico como
uma figura importante no cendario paranaense. Justifica a respeito: “queremos
prestar culto aos que dedicaram a vida ao sagrado mistério de educar, repartindo
com seus discipulos o pao do saber, esparzindo ao seu redor a luz que ilumina o
mundo” (PARANA, 1951a, s/p). Segue a lista com os nomes dos homenageados*?

em cada edi¢ao do Boletim.

QUADRO 6 — Galeria dos mestres

n. 3 Bento Muhoz da Rocha Neto®
n. 4 Guido Viaro
n.5 Maria Falce de Macedo

0 Newton Carneiro, filho de uma familia tradicional, empresario bem-sucedido, politico — deputado
federal em duas legislaturas, Secretario da Educacdo e Cultura no governo Bento Munhoz,
?1residente do Instituto Brasileiro de Desenvolvimento Florestal, professor universitario.

Nasceu em Curitiba, em 1912, e faleceu em 2004, filha de imigrantes ucranianos, Com vinte
anos, iniciou a docéncia e lecionou no Instituto de Educagéo de Curitiba por vinte e trés anos. E
tida como uma das poetisas mais importantes do Parana, tendo seus versos publicados desde os
dezesseis anos.

42 Homenagem é uma palavra determinada pelo proéprio Boletim.

BA grafia do sobrenome Neto por vezes aparece com dois “T”, dentro da literatura consultada néo
foi possivel verificar qual delas é a correta, por isso optamos por deixar da mesma forma que
aparece no Boletim.
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n. 6 Professora Helena Kolody
n.7 Newton Carneiro

n. 8 Professor Jodo Xavier Viana
n.9 Professora Eny Caldeira

n. 10 | Odila Portugal Castagnoli

n. 11 Professor Fernando Correa de Azevedo

n.12 Professor Francisco José Gomes Ribeiro

No Boletim de n.3, a primeira fotografia que consta na “Galeria de Mestres”
€ do Prof. Dr. Bento Munhoz da Rocha Neto (1905- 1978) (Figura n. 12), a quem
o impresso oferece culto, ressaltando sua atuagdo no campo educacional. Seus

dizeres:

Na galeria dos grandes educadores paranaenses, o Dr. Bento
Munhoz da Rocha Neto ocupa lugar de destaque. Foi um dos
fundadores da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do
Parana, em 1938. Desde 1939, acha-se a frente de sua catedra
de Histéria da América, no curso de Geografia e Histéria, tendo
lecionado, também como substituto, a cadeira de Sociologia.
Notabilizou-se por sua grande cultura e rara capacidade
pedagodgica, de que dao testemunho todos quantos o tiveram
como professor (PARANA, 1951a, p. 76, grifo nosso).
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Figura 12 - Prof Dr. Bento Munhoz da Rocha Neto

Para entender o lugar social de onde fala esta figura ou o que ele
representa no primeiro numero do Boletim, faz-se necessario compreender quem
foi Bento Munhoz. Filho do ex-presidente Caetano Munhoz da Rocha, diplomou-
se engenheiro civil pela Universidade do Parana, em Curitiba, e, por algum tempo,
dedicou-se ao magistério superior, ministrando aulas na Universidade Catdlica e
na Universidade Federal (CARNEIRO, 1994).
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Apoiado por uma ampla coligagdo de partidos, chegou ao governo do
Estado em 1951, e “[...] o Estado encontrava-se em franca expansdo de suas
fronteiras, com enorme movimento migratério, mas com escassez de estradas e
de redes de armazenamento” (CARNEIRO, 1994, p. 205). Ja apontamos
anteriormente que, neste periodo, o entendimento adotado pelos politicos era de
que havia a necessidade de povoar e educar, por isso o processo de expansao.

O periodo em que Bento Munhoz assumiu o governo coincide com o
primeiro ano de publicacdo do Boletim. Para entender melhor esta questéo, é
preciso olhar para a relagdo que ele estabeleceu com a Secretaria de Educacgéo e
Cultura do periodo — Newton Carneiro, que assumiu a secretaria em janeiro de
1951 e ficou até abril do ano seguinte, passando o cargo para Jodo Xavier Viana,
que ficou de abril de 1952 a agosto de 1953 e foi homenageado no n. 8 deste
Boletim.

No Boletim de n. 4, o professor homenageado é Guido Viaro (1897- 1971)
(Figura n. 13), italiano que, em 1928, veio para o Brasil e se fixou no Parana,
apesar de ser pintor, dedicou sua carreira ao magistério. “Em 1921, iniciou sua
carreira de professor na Escola de Desenho da Prefeitura de Badia (ltalia) [...]
suas atividades docentes em nossa terra iniciaram-se em 1933, época em que
ensinou Desenho no Colégio Iguagl; no ano seguinte, passou a lecionar no
Colégio Belmiro Cesar’ (PARANA, 1951b, p. 124). Em 1939, fundou a Escola de

Desenho e Pintura do Parana.
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Figura 13 - Prof Guido Viaro

A trajetoria intelectual de Guido Viaro no estado do Parana esteve muito
ligada ao ensino da arte e ao campo educacional. Ele “[...] se relacionava com
intelectuais de outras areas do conhecimento, como Dalton Trevisan e Erasmo

Pilotto, participando do debate que entdo se colocava na educacao, na literatura e
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na arte” (OSINSKI, 2016, p. 1). Foi apés a aproximagdo com Erasmo Pilotto que
Viaro entrou em contato com o ideario renovador da Escola Nova**.
Nas investigacdes feitas por Dulce Regina Baggio Osinski*, ela chega a

conclusédo que:

Como educador em arte, atuou em frentes diversas: com o
trabalho dirigido as criangas, que se iniciou em 1937 no Colégio
Belmiro César, culminando com a criagdo, em 1953, do Centro
Juvenil de Artes Plasticas, com a formacgao de professores, tendo,
em parceria com o Instituto de Educagédo do Parana, coordenado
os primeiros cursos de capacitacdo docente em arte do Estado;
com o ensino livre de arte, ministrado em seu atelié; e no ensino
superior, na Escola de Musica e Belas Artes do Parana, fundada
em 1948. (OSINSKI, 2016, p. 1).

A mesma autora entende que os ideais missionarios dos intelectuais, tidos
como modernos, ficavam expressos em seus anseios de “[...] promover mudancgas
sociais visando um mundo melhor e tendo na cultura um de seus pilares
estruturais, penetraram em Viaro de forma intensa, sendo alimentadas, no campo
educacional, por educadores como Erasmo Pilotto, Eny Caldeira e Adriano
Robine” (OSINSKI, 2016, p. 9).

O referido Boletim ainda classifica o autor como “dotado de talento
excepcional” e que, desde muito cedo, sentiu acentuada inclinacdo para o
Magistério (PARANA, 1951b, p. 124).

No Boletim de n. 5, a homenageada é a Dr?. Maria Falce de Macedo (1897-
1972) (Figura n. 14), que, segundo tal impresso, [...] € o expoente maximo do
magistério feminino em nosso Estado, pois foi a primeira mulher a ocupar uma
catedra universitaria no Parana e, até agora, a unica no Brasil a lecionar numa
Faculdade de Medicina” (PARANA, 1952a, s/n). Os elogios a figura da Dr.2 Maria
Falce ndo cessam, especificamente por ser uma mulher realizando pesquisas

cientificas.

A histéria da Dr.2 Falce € um evangelho de bondade. Ela, que
dedicou a inteligéncia a continua pesquisa da verdade cientifica,

** Erasmo Pilotto (1910-1992) assumiu, em 1948, a diregéo da Secretaria de Educagéo e Cultura e
esteve ligado ao Movimento da Escola Nova no Parana (MIGUEL, 1992, FARIA, 2010).

5 Para saber mais, leia a tese da autora, defendida em 2006 na Universidade Federal do Parana,
intitulada Guido Viaro: modernidade na arte e na educacgao.
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que ascendeu vitoriosamente na vereda do saber, jamais deixou
que o coragdo se lhe ressecasse no ambiente dos
laboratérios: conservou-o palpitante de amor e compreensao,
inclinando compassivamente sobre o sofrimento alheio, numa
atitude verdadeiramente maternal. Mas, se a bondade infinita
é a caracteristica mais evidente da Dr.? Maria Falce de Macedo,
nao menos notavel é o brilho de sua inteligéncia privilegiada e o
valor de sua cultura (PARANA, 1952a, s/n, grifo nosso).

Dra. Maria Falce de Macedo.

Figura 14 - Dra Maria Falce de Macedo
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Segundo Wittig (2016, p. 1), diretor do Museu de Histéria da Medicina da
Associacdo Médica do Parana, é preciso levar em consideracdo a época e
verificar que dificimente as mulheres frequentavam curso superior, Maria Falce
“[...] iniciou sua vida académica em 1914 e formou-se em Medicina em 1919.
Pertenceu a primeira turma da Faculdade de Medicina da, entdo, recém-fundada
Universidade do Parana (em 1912)”. Notabilizou-se, por isso, como primeira
médica paranaense e primeira catedratica do Parana na histéria da medicina.

Importante destacar que a Prof.? Dr.? Maria Falce foi professora de Quimica
na Universidade do Parana*® desde 1926, tornando-se professora catedratica dois
anos apéds o inicio da docéncia nesta instituicdo. Lecionou também no curso de
medicina, na cadeira de Quimica Fisiolégica, e no curso de Farmacia, nas
cadeiras de Quimica Orgénica e Biologia.

Observamos que os elogios direcionados a Maria Falce caracterizam-na
como de bondade infinita, compassiva, atitude verdadeiramente maternal,
inteligéncia privilegiada, insistindo na ideia do magistério ligado as questdes
maternas.

No Boletim de n. 6, Helena Kolody (1912-2004) (Figura n. 15) é a figura

homenageada, e os elogios a ela sdo de que, além de culta e estudiosa,

[...] vem se distinguindo ndo sé no exercicio do magistério, como
também nas letras paranaenses. Poetista’’ dotada de delicada
sensibilidade [...] Pelas suas altas qualidades intelectuais, faz
parte do Centro de Letras do Parana e ocupa uma cadeira na
Academia José de Alencar. (PARANA, 1952b, p. 97).

“° Ha uma contenda sobre a data de fundagéo da Universidade Federal do Parana, que sustenta
em sua pagina (www.ufpr.br) ser a universidade mais antiga do pais, entretanto esta questdo nédo
é reconhecida pela historiografia

" Dos trabalhos encontrados, a maioria trata de Helena Kolody enquanto poeta e pouco se
encontra sobre sua atuagdo no campo educacional. Como poeta, ela foi analisada em dois
trabalhos que indicamos aqui: Marly Catarina Soares (1998), Helena Kolody: uma voz imigrante
na poesia paranaense, e Luisa Cristina dos Santos Fontes (2012), Helena Kolody, carbono &
diamante: uma biografia ilustrada.
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Professora Helena Kolody

Figura 15 - Professora Helena Kolody

Soares (1998, p. 14), em seus estudos, aponta que Helena foi a filha
mais velha da familia Kolody, “[...] o pai, entusiasmado com a leitura de um
grande épico, colocou na primeira filha o nome da heroina, Helena”. A poetisa ndo
se casou e nao teve filhos, dedicou a vida a poesia e a docéncia.

O Boletim conta um pouco da sua biografia, indicando que ela se diplomou
pela Escola Normal Secundaria de Curitiba em 1934, atual Instituto de Educacéo,
e iniciou o magistério no Grupo Escolar Bardo de Antonina, na cidade de Rio
Negro. Pelo seu empenho no campo educacional, foi convidada a colaborar com

0 magistério secundario e normal.
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A administracdo do ensino, reconhecendo as grandes qualidades
de Helena Kolody, desde logo, solicitou a sua colaboragéo no
magistério secundario e normal, nas Escolas Normais de
Jacarezinho, Ponta Grossa e Curitiba. [...] Lecionou as disciplinas
de Geografia Geral e do Brasil, Psicologia e Pedagogia,
Metodologia, Anatomia e Biologia, sendo atualmente catedratica
do Instituto de Educacdo (PARANA, 1952b, p. 97).

Dada a sua atuagdo no campo educacional, foi chamada diversas vezes
para exercer a fungéo de assistente técnica das Escolas Normais de Jacarezinho
e da Capital. O Boletim ndo economiza elogios a figura da professora, ressaltando
suas qualidades intelectuais e profissionais “[...] relne a ilustre Professora
peregrinos dotes morais, encantando a todos os que tém a felicidade do seu
convivio, pela lhaneza*® do seu trato social, modéstia, lealdade e alto espirito de
compreensao” (PARANA, 1952b, p. 97).

No Boletim de n. 7, o homenageado foi o fundador do Boletim, Dr. Newton
Carneiro®® (1914-1987) (Figura n. 16), pertencente a uma familia de elevada
tradi¢do cultural, formado em Direito pela Universidade do Parana, atuou, entre

outros cargos, como professor de Sociologia no Colégio Estadual do Parana.

Verdadeiro poliglota, manejando facil e corretamente o inglés, o
francés, o alemdo e o espanhol, teve elevados encargos,
destacando-se o de Diretor do Bureau Brasileiro, em Nova York,
onde desenvolveu a propaganda do mate. Decisiva foi sua
atuacgdo junto ao governo brasileiro quando se fundou o Instituto
do Mate, 6rgdo onde o Dr. Newton Carneiro pontificou durante
muito tempo. [...] E membro correspondente de diversas
instituicbes estrangeiras e atual Presidente da Comissdo de

“8 Significa afavel, de grande candura.

® Newton Isaac da Silva Carneiro foi arte-historiador, escritor, pesquisador, colecionador,
animador cultural e professor universitario. Consagrado como um dos maiores arte-historiadores e
mestres da lconografia paranaense de toda a Histéria da Arte. Com muita persisténcia e
dedicagdo, ao longo de sua vida, conseguiu reunir em sua casa-museu uma das melhores
pinacotecas em territorio nacional — contendo, entre outras, obras de artistas como Frans Post,
Taunay, Rugendas, William Lloyd, Wiliam Michaud, John Henry Elliot, Joseph e Franz Keller,
Hugo Calgan, Vitor Meirelles — e a segunda mais completa cole¢éo das obras de Debret depois da
Fundagdo Castro Maia, no Rio de Janeiro/ RJ. O interesse de Newton Carneiro pela pesquisa da
iconografia paranaense comegou ao descobrir, em Paris/Franga, duas aquarelas relativas ao
Parana, de autoria de Jo&do Le&o Palliére. Em 1950, publicou a Iconografia Paranaense, obra de
fundamental importancia para a compreensdo das Artes Plasticas no Parana, no século XIX. Foi
nomeado Secretario da Educacdo e Cultura, cargo que exerceu até 1952, sendo diretamente
responsavel por projetos como a construgdo da Biblioteca Publica do Parana, o Teatro Guaira e o
Centro Civico. Em 1987, junto com sua esposa, Elza, inseparavel companheira de 50 anos,
morreu em tragico acidente automobilistico ocorrido na rodovia que liga Ponta Grossa/PR a
Castro/PR, representando sua perda uma imensa lacuna para a Historiografia da Arte paranaense
e nacional. (CARNEIRO, 2016).
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Festejos do Centenario do Parana. Foi o idealizador e grande
propagador da Campanha do Livro no Parana e o incentivador da
nossa Biblioteca Publica (PARANA, 1952¢, p. 228)

Dr. Newten Carneiro,

Figura 16 - Dr. Newton Carneiro

O Boletim é bastante elogioso a figura do Dr. Newton Carneiro, destacando
seus cargos e sua influéncia no cenario paranaense: “Como Secretario de

Educagdo e Cultura, aprofundou-se no estudo de nossos problemas
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educacionais, empenhando seus melhores esforcos nas realizagbes que
empreendeu, deixando marcos imorredouros de sua atuagéo” (PARANA, 1952c,
p. 228). Os adjetivos que aparecem para definir Newton Carneiro sdo: brilho de
seu talento, aguda inteligéncia e raro prestigio, elogios que engrandecem seus
dotes intelectuais e ndo sua postura como pai ou algo do tipo.

No Boletim de n. 8, o homenageado é o Prof. Jodo Xavier Viana (Figura n.
17), que se formou em Medicina em 1936, e seguiu dedicando sua vida as
atividades de laboratério, o que lhe conferiu o titulo de um dos maiores
microbiologistas do Estado, segundo o Boletim. Ele foi responsavel também pela
Secretaria de Educacgédo e Cultura e é enaltecido pelo Boletim como uma “[...]
figura de realce em nosso meio educacional, a quem esta entregue o problema de
Educagcdo e Cultura do Estado, e suas atividades se evidenciam em varias
realizagdes que colocam o Parana na vanguarda das unidades que trabalham

pela cultura do povo e pela propagacao do ensino” (PARANA, 1952d, p. 330).
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Prof. Jodo Xavier Viana.

Figura 17 - Prof Jodo Xavier Viana

Como professor lecionou em diversos colégios particulares e no
Colégio Estadual, onde ocupou a cadeira de Histéria Natural. No ano de 1951, foi
eleito deputado na Assembleia Legislativa do Estado, cumpriu ainda o cargo de
secretario do Governo, sendo caracterizado como um mobilizador na introdugéo

de novos métodos.



de tino impar.

112

O Secretario, com uma larga visdo dos métodos modernos da
pedagogia, adotou uma técnica nos diversos setores do ensino
em todo o Estado, capaz de proporcionar as populagbes da
Capital e do interior os maiores e mais Uteis beneficios. [...] A
Secretaria de Educacgdo e Cultura do Parana, tem, pois, a sua
frente um paranaense que se coloca acima das rotinas
burocraticas para dar a sua administracdo um cunho obijetivo,
visando unicamente engrandecer sua terra e seus conterrdneos
com servigos valiosos como sejam os de Educagdo e Cultura
(PARANA, 1952d, p. 330).

Os elogios dirigidos ao Prof. Jodo Xavier Viana sao espirito pratico, culto e

No Boletim de n. 9, a homenageada é a prof.? Eny Caldeira® (1912-2002)

(Figura n. 18), que ocupa lugar de relevancia no magistério paranaense. Dados

sobre sua biografia informam que fez o curso primario nas cidades de Lapa e

Ponta Grossa e diplomou-se pela Escola Normal de Curitiba. O Boletim faz

questdo de enfatizar o empenho desta educadora em termos de capacitacao:

Apés anos de atividade producente, fez o curso de
aperfeicoamento: Orientacdo Educacional na Faculdade de
Filosofia do Parana: em S&o Paulo, os de: Orientagdo Educacional
na Faculdade de Filosofia; Psicandlise na Sociedade de
Psicologia: Higiene Mental na Escola Socioldgica: Educagéo
Sanitaria na Faculdade de Higiene e Saude Pudblica da
Universidade e estagios na Clinica de Orientagdo Infantil. [...]
Como prémio ao seu esfor¢o e dedicagéo, foi a Europa onde, no
constante afa de pesquisar e aprender, fez na Italia os seguintes
cursos: Psico-Pedagogia na Universidade de Perugia; Pedagogia
italiana; Linguas e Literatura Italiana. Na Franga: Curso de
psicologia infantil com estagios no Laboratério de Psicologia do
Hospital Fleuri Roussel de Paris; no centro Internacional de
Sévres: na Unesco; nas Escolas Montessorianas da Holanda; no
Ministério de Instrucdo Publica de Bruxelas e ainda nos seguintes
Institutos: Jean Jacques Rousseau de Genebra; Psicologia da
Universidade de Roma e Pesquisas cientificas — secédo de
psicologia de Roma (PARANA, 1952¢, p. 432).

% Para maiores informagées ler a dissertagao de Jodo Paulo de Souza da Silva (2013), intitulada
Percurso entre modernidades: trajetoria intelectual da educadora Eny Caldeira (1912 —

1955).
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Prof®. Eny Caldeira

Figura 18 - Prof? Eny Caldeira

O referido Boletim realgca ainda a participagcdo da prof? Eny Caldeira em
Congressos Educacionais realizados em S&o Paulo, Belo Horizonte e na Suécia.
Com este curriculo, a professora dirigiu o Instituto de Educacao de Curitiba, onde,
“[...] com incansavel diligéncia, cerca de conforto e carinho as futuras professoras,
que naquele ambiente procuram a seiva que constroe e que alimenta de
esperanca os coragdes jovens avidos de saber” (PARANA, 1952¢, p. 432).

Silva (2013) aponta a relevancia desta educadora que, entre 1950 e 1952,

realizou viagem de estudos pela Europa, onde foi aluna de Maria Montessori e
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Jean Piaget. Além disso, pela primeira vez em 77 anos de existéncia, uma mulher
estava a frente do Instituto de Educac&o do Parané (no periodo de 1952 até 1955)
a mais tradicional escola de formacgao de professores do estado.

Nas proprias palavras de Eny Caldeira:

Iniciei os meus estudos na lItalia onde frequentei o XXIX Curso
Internacional de Psico-Pedagogia promovido pelo Centro de
Estudos Pedagégicos da Universidade para Estrangeiros de
Perugia, dirigido por Maria Montessori e sua equipe de trabalho
(PARANA, 1952a, p. 2)

A autora continua:

Interessei-me particularmente pelas aplicagcbes da psicologia a
vida escolar. Esse ultimo estudo iniciado na Italia foi depois
ampliado através dos trabalhos que realizei no Instituto Jean
Jacques Rousseau em Genebra sob a orientagcdo de Jean Piaget
e em Paris através dos cursos sobre psicologia infantil realizado
na Sorbone e dos estagios em servigos especializados (PARANA,
19523, p. 4).

No Boletim de n. 10, a homenageada é Odila Portugal Castagnoli (1907- ?)
(Figura n. 19), que é indicada, pelo Boletim, como uma das personalidades de
maior relevancia no panorama educacional paranaense. ApOs realizar seus
estudos primarios na cidade de Campo Largo, onde nasceu, seguiu para Curitiba,
e “[...] matriculou-se na Escola Normal de Curitiba, onde se diplomou em 1924. Ja
um ano depois,, exercia com rara dedicag¢do no Grupo Escolar Macedo Soares de
sua cidade, a fungéo para a qual se preparara com desvelado carinho” (PARANA,
1953a, s/n). Nos anos de 1951 e 1952, foi indicada para dirigir o Grupo Escolar
Macedo Soares, “[...] onde até a atualidade presta ao magistério do Parana uma

colaboragdo produtiva, sincera e espontanea”.
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Figura 19 - Odila Portugal Castagnoli

Em relagcdo aos elogios direcionados a esta professora, circunscrevem-se
pelos sentimentos de desvelado carinho, amor para todas as coisas, eficiéncia e
tino, adjetivos n&o ligados diretamente a maternidade, mas que indicam uma
pessoa mais amorosa.

No Boletim de n. 11, a figura homenageada é o prof. Fernando Correa de
Azevedo (1913-1975) (Figura n. 20): “[...] mestre renomado e notavel batalhador

do aprimoramento cultural da nossa gente” (PARANA, 1953b, p. 112).
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Em contato com o magistério secundario Corréa de Azevedo
demonstrou, desde logo, seu grande pendor para o ensino,
através do carinho e da abnegagdo com que se dedicou a tal
mister. Professor, na verdadeira acepgdo do termo, lecionou em
diversos estabelecimentos de ensino da Capital, mormente no
antigo Colégio Progresso, do qual também ocupou a diregéo. [...]
Em 1942, foi nomeado catedratico de Latim do nosso tradicional
Instituto de Educagéo. Convidado pela dire¢gdo da Faculdade de
Filosofia da Universidade do Parana, na qual com brilhantismo se
licenciara em letras Classicas, passou a lecionar Lingua Latina
naquele estabelecimento de ensino superior. Posteriormente, foi-
Ihe confiada a catedra da mesma disciplina na Faculdade Catélica
de Filosofia (PARANA, 1953b, p. 112).

Figura 20 - Prof Fernando Correa de Azevedo

Tal professor se envolveu bastante com questdes ligadas a arte no estado
e foi presidente da Sociedade de Cultura Artistica Brasilio Itiberé (SCABI). Foi
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encarregado pelo governador do estado de tomar medidas para a criagao de uma
Escola de Musica e Belas Artes, da qual se tornou o primeiro diretor apds sua
criagéo.

Os adjetivos direcionados a Fernando Correa de Azevedo s&o: entusiasmo
e devotamento, contribuindo com inteligéncia e cultura.

O Boletim de n. 12 traz como mestre de destaque o prof. Francisco José
Gomes Ribeiro (Figura n. 21) que estava a frente da administragcdo do Colégio
Estadual do Parana na época. O texto que homenageia o referido professor esta
sob a forma de entrevista se estende por onze péaginas, enfatizando a atuacgdo
dele como administrador que, “[...] além de ser professor catedratico de
Administracdo Escolar e Educagdo Comparada da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade do Parana, vem dirigindo, ha longos anos, o
colégio Estadual do Parana, do qual é também emérito professor catedratico”.
(PARANA, 1953c, p. 209).
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Figura 21 - Francisco José Gomes Ribeiro

Dentre estas dez figuras homenageadas na Galeria dos Mestres, alguns
destaques tornam-se necessarios. Temos seis homens e quatro mulheres,
numero que demonstra uma representatividade significativa se considerarmos o
periodo de publicagdo do Boletim. Na década de 1950 no Parana, temos ao
menos quatro mulheres, que, pelo seu desempenho profissional, apareceram
como homenageadas e evidenciam consideravel relevancia no cenario
educacional.

Dentre estas quatro mulheres, duas despontam como pioneiras. Maria
Falce de Macedo foi a primeira mulher a ocupar uma catedra universitaria no

Parana, em 1928, e Eny Caldeira assumiu a coordenacdo do Instituto de
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Educacédo do Parana, depois de 77 anos de existéncia desta instituicdo, 6rgéo
responsavel pela formagéo de muitos professores no Estado.

Em termos de contribuicdo com artigos para o Boletim, Fernando Correa de
Azevedo e Eny Caldeira foram os que mais cooperaram, ambos somam 15
artigos publicados, quase um por numero do Boletim. Os outros mestres
homenageados contribuiram em menor expressdo, com excegdo de Bento
Munhoz, Guido Viaro, Maria Falce de Macedo e Francisco Ribeiro que néo
publicaram nenhum artigo no referido impresso.

O proprio Boletim (PARANA, 1951a) revela que Fernando Correa de
Azevedo, na época, era Diretor Cultural da Secretaria de Educacgéo e Cultura do
Parana, estava realizando pesquisas atinentes ao patriménio folclérico do Estado
e, por isto, suas contribuicdes em forma de artigos, para o Boletim, sdo sobre o
Folclore (romaria, dancgas de pau de fita, fandango). Neste caso, podemos inferir
uma relagao do autor com as pesquisas que ele realizava e com o lugar social por
ele ocupado.

A mesma relacdo podemos estabelecer quando olhamos para as
publicacbes dos artigos de Eny Caldeira no Boletim. Dada a sua viagem de
estudos pela Europa e seu contato com Maria Montessori e Jean Piaget, os
escritos dessa educadora giram em torno do panorama psicolégico europeu.

Afirma a autora que:

Colocando a psicologia como centro de especializagdo dos
estudos que realizei na Europa sob o patrocinio do Governo do
Estado e da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade do Parana, pude elaborar um programa tedrico-
pratico, através de cursos e estagios em servigos especializados.
[...] Tendo me fixado durante seis meses na ltalia e um ano em
Paris, entrei ainda em contato com outros paises europeus: Suica,
Bélgica, Holanda, Suécia e Dinamarca, onde colhi ricas
informagdes sobre o problema psicolégico e suas aplicacdes
praticas (PARANA, 19523, p. 2).

Eny Caldeira registra suas impressdes no que ela denomina de “Diario
Pedagdgico” e, em quatro numeros do Boletim, a autora apresenta o Jardim de
InfAncia Montessoriano (PARANA, 1952b); A Cidade dos Meninos de Santa
Marinella — Italia (PARANA, 1952c); Escola-Cidade Pestalozzi (Florenca — ltalia)
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(PARANA, 1952d) e a Organizacgéo das Escolas (primaria, secundaria e técnica) e
sobre 0 ensino superior na Italia (PARANA, 1952¢).

Todos(as) os homenageados(as) atuaram como professores(as), mas com
uma formacao inicial muito variada: engenheiro civil, pintor, médico (a), poeta e

advogado.

4.3.1 A representacdo das mulheres na Galeria dos Mestres

Neste subitem, nosso escopo € discutir, ainda que brevemente, as
questdes de género que marcam o Boletim. Importante lembrar que este n&o é
um trabalho sobre género, e sim de Histéria da Educacéo, entretanto entendemos
que, mesmo n&o sendo nosso objetivo maior da pesquisa, sdo questdes
relacionadas aos papéis sociais exercidos pelos diferentes sexos no Estado do
Parand em meados de 1950 e também sdo questbes que nos auxiliam no
entendimento do que caracteriza a profissdo docente exercida por uma mulher.

Apesar de os estudos sobre a feminizagdo do magistério — e as
transformagdes pelas quais passou esta profissdio ao ser exercida
predominantemente por elas —, ser caracterizado como extensdo do amor,
cuidado e zelo materno pela historiografia entre o final do século XIX e inicio do
século XX, notamos, no Parana, na década de 50 do século XX, resquicios desta
visdo do magistério.

Importante destacar que o modo de ser de homens e mulheres esta
atrelado ao seu arcaboucgo social, cultural e histérico. Isso é explicado por Catani
(1997, p. 39):

Desde que os seres humanos nascem, a masculinidade e a
feminilidade sdo marcas que identificam cada sexo e sdo impostas
a psique da crianga. Toda a vasta gama de elementos que
constituem a nossa cultura atua no desenvolvimento da
consciéncia social de meninas e meninos. Tanto para homens,
quanto para as mulheres, modos de ser e de estar no mundo séo,
portanto, construgdes historicas e culturais.

Nos ultimos tempos, ha um grande numero de estudos ligados a profissao

docente, utilizando a categoria género como uma possibilidade de enfatizar a voz
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e sua condicdo de mulheres, séo eles: Almeida (1996); Chamon (1996); Louro
(1997, 2001); Rago (2012), inclusive um dossié sobre Historia e Género
publicado, em 2012, na Revista de Historia da Universidade Federal do Rio
Grande.

Ao longo das paginas folheadas, foi-se explicitando o que o Boletim
entendia como caracteristicas dos mestres homenageados nesta Galeria. Os
homens foram retratados devido seu talento excepcional, aguda inteligéncia,
espirito pratico e culto, sendo, portanto, um mestre renomado e notavel
batalhador, elogios que remetem a figura de um grande homem. As mulheres
foram enaltecidas com elogios do tipo: bondade infinita, compassiva, afavel,
modéstia, lealdade, demonstrando atitude verdadeiramente maternal, desvelado
carinho, amor para todas as coisas. Estas exaltagdes, de modo geral, ligam muito
a figura feminina da profissional a mae, as questées maternais e ao afeto.

Podemos perceber que, no Brasil, alguns elementos auxiliam para

aproximar a mulher da escola:

A educacado aparecia neste momento como a grande promessa
regeneradora do povo, afundado nas ondas do analfabetismo e da
ignorancia generalizada, e de constru¢do da nagado. Diversos
autores ja haviam alertado, desde o periodo imperial, para a
necessidade de se promover reformas profundas e de se instaurar
realmente no Brasil um sistema nacional de ensino, que estivesse
embasado na transmissdo do conhecimento cientifico e na
formacgéao de trabalhadores capacitados para a produgao industrial
e para a geragdo de conhecimentos tecnolégicos. Ao mesmo
tempo, vemos projetar-se, principalmente no ambiente europeu,
mas também no Brasil, as crescentes reivindicagdes feministas
por direitos, advindas do envolvimento da mulher no mundo do
trabalho e da politica, em fungcdo do avanco da industrializagéo, da
urbanizagao e da busca de direitos como o sufragio, que no Brasil
s6 se consolidara nas eleigbes para a Assembléia Constituinte em
1934. (GONCALVES NETO, 2002, p. 142).

Projeta-se, ainda neste periodo, uma preocupagcdo com as questdes
higienistas que devem alcangar uma sociedade civilizada. Diante desse cenario,
podemos vislumbrar a forte correlacdo que foi estabelecida entre a mulher e as

questdes do cuidar/educar. Acrescenta 0 mesmo autor:

E se a educagdo deve moldar-se em praticas higienistas, nada
melhor que a mulher, que organiza e higieniza o espago
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doméstico, para executd-la. Se a educagcdo deve formar a
consciéncia moral do cidaddo, nada como a mulher, zelosa e
protetora destes principios no lar, para estendé-los aos jovens. Se
existe a necessidade de se formar a nagdo, a mulher ¢ ideal pois
é o0 centro da unidade menor da sociedade, sobre a qual se
assenta o edificio social. Se a educacgéo trabalha com criangas,
que dependem de carinho e cuidados especiais, entdo nada como
a mulher... Esta aberto o caminho para a feminizacdo da atividade
escolar. (GONCALVES NETO, 2002, p. 143).

Sabemos que, durante muito tempo, o0 magistério representava
praticamente a carreira exclusiva aberta as mulheres, tendo como segunda opg¢éo
a enfermagem, j& que as responsabilidades femininas n&o deveriam ultrapassar
as fronteiras do lar, nem objetivar um salario. A dificuldade de amplo acesso as
demais profissbes fez da docéncia a opgdo mais apropriada para o sexo feminino,
e isso foi potencializado pelos atributos de miss&o e vocacéo (ALMEIDA, 2006).

A imagem de profissdo docente como vocagdo acaba empurrando para
segundo plano o retorno financeiro e reforca a ideia de que o trabalho docente

advém de um dom.

Historicamente, o conceito de vocagéo foi aceito e expresso pelos
préprios educadores e educadoras, que argumentavam que, COmo
a escolha da carreira devia ser adequada a natureza feminina,
atividades requerendo sentimento, dedicagcdo, minucia e paciéncia
deveriam ser preferidas. Ligado a ideia de que as pessoas tém
aptiddes e tendéncias inatas para certas ocupacgdes, o conceito de
vocagéo foi um dos mecanismos mais eficientes para induzir as
mulheres a escolher as profissdes menos valorizadas
socialmente. Influenciadas por essa ideologia, as mulheres
desejam e escolhem essas ocupagdes, acreditando que o fazem
por vocagdo; ndo €& uma escolha em que se avaliam as
possibilidades concretas de sucesso pessoal e profissional na
carreira (BRUSCHINI; AMADO, 1988, p. 7).

Esta vocagao faz com que a “professora ali objetivada ndo se parece com
um ente real, de carne e 0sso, com necessidades concretas, desejos e ambicdes.
Os atributos que Ihe sdo creditados permitem imagina-la como um ser quase
divino” (FISCHER, 2009, p. 327). Mas devemos analisar as professoras dentro do

seu contexto historico e, por isso,

Para as professoras primarias da primeira metade do século XX, o
magistério foi o ponto de partida, foi o possivel no momento
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histérico em que viveram. Significou o transito do invisivel para a
visibilidade e a realizagdo de algo que n&o fosse o Unico e
prestigiado servico domeéstico, como reduto privilegiado da
feminilidade. O magistério era o trabalho intelectual e assalariado
sem conotacao pejorativa; tinha o poder de conceder uma palavra
mais abalizada num meio ignorante; conferia mobilidade social,
maior liberdade e respeito entre as classes trabalhadoras e
possibilitava bem-estar econémico. Isso era muito mais do que
tinham tido até entdo. (ALMEIDA, 2006, p. 82).

E inevitavel ndo pensarmos nas metaforas e analogias que a religido
impunha ao aproximar a mulher-mae dos atributos de santa, anjo de bondade e
pureza, visto que, especificamente, a Igreja Catdlica passou a associar a figura

da mulher a imagem de Maria (ALMEIDA, 2006). Explicita a mesma autora:

O modelo normativo de mulher, criado desde meados do século
XIX, inspirado nos arquétipos do cristianismo, espelhava a cultura
vigente instituindo formas de comportamento em que se
exaltavam virtudes femininas como castidade e abnegacéo,
forjando uma representagao simbdlica de mulher por meio de uma
ideologia imposta pela religido e pela sociedade, na qual o perigo
era principalmente representado pela sexualidade. Essa ideologia
vai desqualificar a mulher do ponto de vista profissional, politico e
intelectual (ALMEIDA, 2006, p. 68).

O grande problema dessa ligagado tao direta entre docéncia e maternidade
estd nas concepcdes estereotipadas com relagdo a mulher, que acabam por

reforcar mitos e preconceitos.



5 BOLETIM DA SECRETARIA DE EDUCAGAO E CULTURA DO PARANA: as
representagoes por meio dos contetudos

Nosso propdsito investigativo, nesta secéo, € apresentar e discutir trés
categorias que foram estabelecidas a partir do conteido do Boletim e nos
auxiliaram a olhar a organizacdo da escola, do aparato escolar, no sentido de
indicar o que era (ou como deveria ser) 0 ensino, o professor e a escola rural.

Nesta secédo do trabalho, incluimos a explanagdo do conceito de
representacdo (CHARTIER, 1990, 1999, 2002a, 2002b, 2003, 2004 e 2009) que
nos valemos para realizar as analises das categorias encontradas no Boletim.

Relevante se faz retomar nossa hipdtese e indicar a correlagédo entre ela e
nosso tripé analitico. Partimos do principio que o Boletim foi uma das formas que
a Secretaria de Educacdo e Cultura encontrou para dialogar com o aparato
escolar e as categorias nas quais nos apoiamos abrange toda a organizagéo
deste aparato. Nosso intuito & olhar para o ensino, o professor e a instituicdo
escolar, neste caso especifico, para a escola rural. Dentre todas as instituicoes
escolares, optamos pela escola rural porque, naguele momento, assumia um
franco processo de expansédo pelo Estado e era o modelo de escola primaria que
podia atender a um maior numero de criangas. A escola rural pode ser entendida
como a materializacdo da extens&o da escola primaria no Estado do Parana.

Para andlise das fontes, algumas categorias foram estabelecidas, como
explica Rummel (1977, p. 157): “a analise documentaria requer que as categorias
dos dados sejam clara e explicitamente definidas, de maneira que outros
pesquisadores possam aplica-las ao mesmo conteudo a fim de verificar
conclusbes”. As categorias foram estabelecidas a posteriori, ou seja, obtidas ap6s
o exame do material. Durante a leitura das fontes, fomos identificando as
categorias que emergiam no Boletim e elencamos ao todo doze categorias —
ensino, aprendizagem, professor, avaliagdo, programas, tecnologias educativas,
escola rural, legislagéo, cultura paranaense, higiene e saude —, que poderiam ser
aglutinadas e consideradas em seu conjunto. Optamos por olhar mais

detidamente para trés delas, pelos motivos anteriormente mencionados.
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A imprensa pedagdgica tem um papel preponderante de orientagdo do
magistério e serve como um guia pratico do cotidiano educacional. Apresenta-se
como importante fonte de informacdo para a Histéria da Educacdo e deve ser
submetida ao crivo de uma critica documental (BASTOS, 2002). Assim como a
imprensa de modo geral, ela é portadora e produtora de significagbes, difunde e
defende ideias e pontos de vista, pode, portanto, ser entendida como um meio de
formacé&o do cidaddo. O discurso da imprensa € carregado de simbolismos e age
como mediador cultural e ideolégico (BASTOS, 2002). Seu discurso carregado de
verdades® legitima alguns conhecimentos em detrimento de outros, valida
determinadas praticas e saberes em detrimento de outros.

Destacamos que as matérias do Boletim s&do assumidas como
representacdo, o intento é elucidar o que o Boletim reforca como sendo
caracteristicas do ensino, do professor e da escola rural. Sob esta perspectiva, é

importante destacar que,

se o texto é fruto da concepcdo de uma determinada elite, letrada,
ele ndo corresponde integralmente a realidade, mas compde uma
interpretacdo, uma representagdo do real, formulada em um
determinado momento, sob a influéncia de concepgdes
especificas (GONCALVES NETO, 2002, p. 205).

As noticias necessitam de um filtro constante, para que ndo tomemos o
noticiado como sendo toda a realidade, uma vez que o exercicio da diavida, mais
que nunca, deve se fazer presente quando analisamos representacbes do
passado, tendo em vista que é por meio da imprensa que se propalam e
solidificam as principais representacdes sociais.

Representacdo € um conceito basilar nos estudos desenvolvidos pelo
francés Roger Chartier (1990, 2002a, 2009), voltado especificamente para as

areas de Histéria da Educacéo, Histéria dos impressos e das praticas culturais.

*1 O entendimento de verdade baseia-se na obra de Foucault (2007, p. 12): “O importante, creio, &
que a verdade ndo existe fora do poder ou sem poder [...]. A verdade é deste mundo; ela é
produzida nele gragas a multiplas coergdes e nele produz efeitos regulamentados de poder. Cada
sociedade tem seu regime de verdade, sua ‘politica geral’ de verdade: isto €, os tipos de discursos
que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros; os mecanismos e as instancias que permitem
distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como se sanciona uns e outros; as
técnicas e os procedimentos que séo valorizados para a obtengéo da verdade; o estatuto daqueles
que tém o encargo de dizer o que funciona como verdadeiro”.
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[...] a contribuicdo decisiva de Roger Chartier para a Historia
Cultural estd na elaboragdo das nog¢des complementares de
“praticas” e “representagcbes”. De acordo com este horizonte
teorico, a Cultura (ou as diversas formagdes culturais) poderia ser
examinada no dmbito produzido pela relagéo interativa entre estes
dois pélos. Tanto os objetos culturais seriam produzidos “entre
praticas e representagbes”, como os sujeitos produtores e
receptores de cultura circulariam entre estes dois pélos que de
certo modo corresponderiam respectivamente aos “modos de
fazer” e aos “modos de ver” (BARROS, 2005, p. 131).

Nas palavras de Chartier (1990, p. 17), uma representa¢do social seria “a
forma como uma realidade social é construida, pensada, dada a ler”. Ainda

segundo o mesmo autor:

As representagcdes do mundo social assim construidas, embora
aspirem a universalidade de um diagnostico fundado na razéo,
sdo sempre determinadas pelos interesses de grupo que as
forjam. Dai, para cada caso, o necessario relacionamento dos
discursos proferidos com a posicdo de quem os utiliza.
(CHARTIER, 1990, p. 17).

Reafirmamos, por isto, que as representacbes s&o procedentes ou
decorréncias de praticas sociais. Por se considerar este principio, a
representacdo nao pode ser desarticulada de seu contexto, dai a proposta do
autor em tomar tal conceito em um sentido “[...] mais particular e historicamente
mais determinado”. O autor conceitua representacdo como “[...] a exibicdo de uma
presenca, como a apresentacdo publica de algo ou de alguéem” (CHARTIER,
1990, p. 20).

Para ele, representar é, pois, essencialmente, colocar-se no lugar de; é a
personificacdo de um ausente; como o préprio nome indica € um apresentar de
novo, que da a ver uma auséncia. Ainda sobre esta questdo, afirma que “a
representacdo € um instrumento de um conhecimento mediato que faz ver o
objeto ausente através da sua substituicdo por uma ‘imagem’ capaz de o
reconstruir em memoria e de o figurar como ele é” (CHARTIER, 1990, p. 20).

Sendo assim, percebemos a representacdo como um elemento que
autoriza “ver uma coisa ausente”, tornando possivel a “exibicdo de uma presencga”
(CHARTIER, 1990, p. 23). A representacdo pode ser entendida como a

possibilidade de ilustrar, delinear, desenhar e, por vezes, substituir um simbolo ou
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uma ideia. Neste sentido, as pessoas representam, culturalmente, de diversas
maneiras o seu entendimento de mundo, nas palavras do autor, “[...] a realidade é
contraditoriamente construida pelos diferentes grupos”. Portanto, as
representacdes culturais estéo intrinsecamente ligadas aos interesses dos grupos

sociais.

As percepgbes do social ndo s&o, de forma alguma, discursos
neutros: produzem estratégias e praticas (sociais, escolares,
politicas) que tendem a impor uma autoridade a custa de outros,
por elas menosprezados, a legitimar um projeto reformador ou a
justificar, para os préprios individuos, as suas escolhas e condutas
(CHARTIER, 1990, p. 17).

Ao tomarmos como base analitica as representagdes culturais, é plausivel
afirmar que permanecem tensdes entre 0s grupos, assim as relagbes s&o
permeadas de conflitos/crises que permitem uma elasticidade nas concepgodes de
mundo social e nas lutas de representac¢des, as quais também foram abordadas
por Chartier (1990, 2002a). E preciso enfatizar que a representagdo nem sempre
se estabelece de maneira pacifica, tendo em vista que possiveis conflitos podem
acontecer, demonstrando uma disputa de espaco e, por conseguinte, de poder.

A representacao pode legitimar, autenticar e até autorizar um modo de ser
e estar em sociedade, possibilitando afirmar que “as lutas de representagcbes tém
tanta importancia como as lutas econdmicas para compreender os mecanismos
pelos quais um grupo impde, ou tenta impor, a sua concep¢ado do mundo social,
os valores que s3d0 os seus, e 0 seu dominio” (CHARTIER, 1990, p. 17).%?

Em seus estudos, Chartier evidencia que as representa¢bes possibilitam
compreender como um grupo impde os seus valores e 0 seu dominio. Os atores
idealizam uma sociedade de acordo com os seus propositos, objetivando atender
aos seus interesses. Nas suas palavras, representacao “[...] € o instrumento de
um conhecimento mediato que revela um objeto ausente, substituindo-o por uma
‘imagem’ capaz de trazé-lo a memoéria e pinta-lo como é¢” (CHARTIER, 2002a, p.
74).

%2 Chartier (1990, p. 17-18) ndo deixa de se posicionar em relagdo a sua filiagdo tedrica, e indica
um falso debate entre “[...] a objetividade das estruturas (que seria o terreno da histéria mais
segura, aquela que, manuseando documentos seriados, quantificaveis, reconstréi as sociedades
tais como eram na verdade) e a subjetividade das representacdes (a que estaria ligada a uma
outra histoéria, dirigida as ilusdes de discursos distanciados do real”.
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Por considerar que os Boletins informam e disciplinam ao mesmo tempo,
nosso enfoque esta voltado para as representagdes divulgadas sobre o que este

impresso entende por ensino, professor e escola rural.

5.1 Ensino: “o século da experiéncia”

A categoria ensino é explicitada no sentido de verificar o que o Boletim, por
meio de seus escritos, aponta em relagdo ao ensino, suas transformagdes e como
deveria ser encaminhado.

13 & taxativo e

No artigo intitulado “O que se devia ensinar’ Renato Keh
inicia o texto de forma muito direta “Menos ciéncia, mais senso pratico e mais
critério moral” (PARANA, 1951a, p. 105). O autor rechaga a ideia de alunos

decoradores, armazenadores de informacgdes inuteis e faz criticas a escola:

Ora, o que se verifica, via de regra, em escolas, € a preocupagéo
impertinente, as vezes rabugenta, de obrigar o estudante a
‘armazenar’ nog¢des, sem levar em conta o valor que possam
realmente ter no presente e no futuro; sem qualquer idéia de
estabelecer conexao filosofica entre os conhecimentos adquiridos
e o0s a adquirir, que se justifiquem a juizo do proprio interessado
(PARANA, 1951a, p. 106).

Este excerto nos permite aferir uma aproximagdo com a metodologia
divulgada pelo movimento da Escola Nova. Uma das caracteristicas deste
movimento, que adentrou o Estado do Parana apds a década de 1930, é a
questdo metodoldgica, que aponta uma escola que ndo pode estar voltada
apenas para o intelecto, a acdo e o movimento passam a ser valorizados. O autor
desta matéria do Boletim deixa isto evidente ao explanar o “verdadeiro” sentido da
“[...] escola n&o deve limitar-se ao ensino das matérias constantes nos programas
€ que os alunos estudam so para fazer exame e passar de ano. A escola é o lugar
onde se forjam homens e mulheres para a vida, do ponto de vista fisico, mental e
moral (PARANA, 19514, p. 107).

No artigo Diretrizes metodolégicas gerais do ensino da quimica no

curso colegial, Artur Basthelmess, professor do Colégio Estadual do Parana,

*% O Boletim nao identifica quem &, se se trata de um professor ou de um aluno.
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indica que, ao iniciar o ensino da Quimica, procura, em um primeiro momento,
ambientar o aluno, conduzindo-o, gradualmente, ao que ele denomina de “semi-
empirismo”, até se apropriar de uma apreciagdo rigorosamente cientifica
(PARANA, 1951b). E possivel encontrar nestes excertos a aproximagdo com as
“novidades” trazidas pelo escolanovismo: “a centralidade da crianga nas relagdes
de aprendizagem, a cientificidade da escolarizacdo de saberes e fazeres sociais e
a exaltagdo do ato de observar, de intuir, na construgdo do conhecimento do
aluno” (VIDAL, 2011, p. 497). Na mesma matéria, o autor continua a expor sua

pratica e explicitar o que entende como forma de ensino:

Procuramos em nossas exposicbes demonstrar que todas as
conclusdes tedricas desta Ciéncia brotam da realidade dos fatos
naturais comuns, — sem o que a nossa disciplina sera mal
recebida pelo educando que, encontrando-se, em regra, em plena
adolescéncia, conserva ainda certa tendéncia a apreciagéo mental
englobada (PARANA, 1951b, p. 133).

No artigo Didatica da matematica, o autor® trata do Curso Ginasial e da

funcdo da escola. Defende que deve ser

[...] uma escola de raciocinio, de dedug&o, de indugdo, de
construgéo légica, disciplinadora e ordenadora que torna o ente,
dono dos seus segredos e predicados, capaz de melhor vencer
em tudo na vida e n&o apenas nela e, por isso, tem que ser uma
escola de raciocinio e ndo de memorizagao (PARANA, 1951b, p.
140).

No artigo escrito pela professora do Instituto de Educag¢do do Parana,
Jurandyr Baggio Mockel, intitulado O pensamento baseado na experiéncia, a
autora defende a objetividade no ensino, que ela denomina de organizagao
cientifica. Nas palavras da autora: “a Pedagogia Cientifica recomenda o emprego
de métodos os mais objetivos, e quer que a escola proporcione aos alunos,
condicbes de vida real. O objetivo, o real, demonstra o subjetivo, o
transcendental”. (PARANA, 1952b, p. 8).

A professora do Instituto de Educagéo cita John Dewey, considerado um
expoente da escola progressiva (ou escola nova, ou escola ativa), reforcando

ainda mais a perspectiva teérico metodoldgica da qual ela compartilha:

% Nao identificado.
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Ora, afirma Dewey, se a vida ndo é mais do que um tecido de
experiéncias de toda a sorte, se ndo podemos viver sem estar
constantemente sofrendo e agindo em experiéncias, € que a vida
é, toda ela, uma longa aprendizagem. Vida, experiéncia,
aprendizagem nédo se podem separar. Simultaneamente vivemos;
experimentamos e aprendemos (PARANA, 1952b, p. 8).

Vidal (2011), ao discutir as novas questdes que adentram o ensino pelo
movimento da Escola Nova, afirma que a escola passa a oferecer situagdes em
que o aluno, por meio da observacao e da experimentagao, pudesse elaborar seu
proprio saber. A professora Mockel reforca esta ideia de que a educacéo visa “o
qué, como, quando e quanto deve ser ensinado e pode ser aprendido. Ora, na
medida objetiva, as normas sdo estabelecidas ‘a posteriori’, isto &, pela e apés a
experiéncia” (PARANA, 1952b, p. 9), a ponto de denominar o periodo de “século
da experiéncia”.

No artigo Sugestées para o ensino de geografia®, percebemos a
preocupacao, assim como em grande parte dos artigos selecionados sobre a
categoria ensino, em explicar “como” fazer. Este enfoque denota uma
representacdo e indica uma apropriagdo da forma como eles entendem que deve
ser feito. Por exemplo: “O professor levara a classe a um ponto elevado,
previamente escolhido, donde se descortine todo ou quase todo o horizonte...e 0
professor |lhe ird chamando a atencdo para [...]” (PARANA, 1952b, p. 15). O papel
do docente, neste caso, € interrogar a turma com perguntas habeis, provocando a
participagdo ativa do aluno “[...] de tal forma que consigam descobrir grande
numero de associagbes, tanto no tempo como no espaco” (PARANA, 1953a, p.
9).

O artigo intitulado O critério dos circulos concéntricos e o sistema de
fichas no ensino da geografiass, escrito pela professora Aglair Hornos,
apresenta algumas referéncias sobre as finalidades do ensino e do ensino de
geografia mais especificamente e sobre como tem sido o comportamento dos

alunos:

% Autor nao identificado.
*® Primeiro artigo que apresenta bibliografia ao final do texto.
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Nos tempos atuais, o objetivo do ensino, em geral, tem sido
somente a aquisicdo de um certo numero de conhecimentos,
apesar dos grandes progressos da ciéncia pedagodgica [...]
Infelizmente, os alunos sé estudam com o pensamento voltado
para 0os exames e a maior preocupa¢cdo do homem moderno é a
aquisicdo do saber para poder ingressar em concursos que dao
acesso a grande nimero de empregos (PARANA, 1953a, p. 7)

A professora Hornos se posiciona contra o intelectualismo puramente
abstrato e preconiza ndo somente a cultura cientifica, mas a formagéo do espirito
de pesquisa, segundo suas palavras “os alunos precisam aprender e ver,
observar, raciocinar e estudar” (PARANA, 1953a, p. 7). Mais uma vez fica

evidente a aproximag¢do com o movimento da Escola Nova:

O aluno era instado a observar fatos e objetos com o intuito de
conhecer-lhes as caracteristicas em situagcbes de aprendizagem,
como excursdes ou licdes de “coisas” — e na falta destas pelo
estudo de desenhos ou gravuras. O conhecimento, em lugar de
ser transmitido pelo professor para memorizagdo, emergia da
relacdo concreta estabelecida entre o aluno e esses objetos ou
fatos, devendo a escola responsabilizar-se por incorporar um
amplo conjunto de materiais. (VIDAL, 2011, p. 509).

Podemos perceber que o aluno assume o centro do processo de aquisicao
do conhecimento escolar, neste artigo em especifico, por meio da observacéo in
loco, que lhe permite ver as coisas em sua realidade, € ndo sé por meio de livros.
Segundo Hornos (PARANA, 1953a, p. 8, grifo da autora), “os estudos geograficos
devem partir da localidade em que residem os alunos para posteriormente se
alargarem em circulos concéntricos até atingir o pais, o continente, o mundo, o
universo”.

Na finalizacdo deste artigo, a autora associa este método de ensino a

formacéo da inteligéncia no individuo:

Ser inteligente é procurar e, é claro, é achar também. Mas achar
depois de ter procurado. Cultivar a inteligéncia é dar ao individuo
a oportunidade de pesquisar. Assim como é na forja que se
formam os ferreiros, assim também é na pesquisa que se cultiva a
inteligéncia. A inteligéncia n&o é cultivada quando se da ao
espirito o saber pronto (PARANA, 1953a, p. 11).
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Dentre os artigos analisados na categoria ensino, alguns ndo tém
identificagcdo da autoria, os que possuem, sdo de professores e seus artigos
denotam uma representagcdo na forma com que entendem o ensino. Chartier
(1990) ja nos alertara que tais representagdes s&o consequentes ou decorrentes
das praticas sociais, sendo assim, entendemos que estes professores indicam as

representacdes implicadas em suas praticas.

5.2 Professor: “uma vocagio®’, um trabalho quase divino”

Na anadlise da categoria professor, o intuito & identificar e discutir a
representacdo que a fungcdo docente é retratada no Boletim, o que nos permite
vislumbrar 0 que se esperava do mestre em meados da década de 1950 no
Parana.

Em uma das primeiras edicbes do Boletim, encontramos A oragdo da
mestra (Anexo A) escrita por Gabriela Mistral®® que reforca claramente o ideal de

professora na época.

Da-me o ser mais mae que as maes, para poder amar e defender
como elas o que ndo € CARNE DE MINHA CARNE. Alcance a
fazer de uma de minhas alunas meu verso perfeito e a deixar-te
gravada nela minha mais penetrante melodia, para quando meus
labios nao cantem mais (PARANA, 1951a, p. 95).

A mestra se aproxima muito da figura materna e da condi¢gdo de santa,
pede em suas oragbes que ndo pese a mao nos castigos fisicos e que possa
corrigir seus alunos amando-os. Em suas palavras, a autora solicita: “da-me
singeleza e da-me profundidade; livra-me de ser complicada ou banal em minha
licdo quotidiana” (PARANA, 1951a, p. 95).

" Cabe explanar que a promulgagdo da Lei Organica do Ensino Normal (1946) determinou que
fosse obrigatério aos estabelecimentos de ensino cobrar o registro profissional do professor.
gRESES, 2008).

® Gabriela Mistral (1889-1957), pseuddnimo escolhido de Lucila de Maria del Perpetuo Socorro
Godoy Alcayaga, foi uma poetisa, educadora, diplomata e feminista chilena, agraciada com o
Nobel de Literatura de 1945.
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Esta oragdo da mestra tem uma representatividade significativa nas
primeiras edigcdes do Boletim, tendo em vista que reforca um discurso que deve

prevalecer ndo apenas na fala, mas nas agdes de todas as docentes.

[...] aquele eterno discurso edificador de uma imagem de
professora pacienciosa, abnegada, humilde, mansa e feliz, irradia-
se de fato enquanto dispositivo de normalizagao, vindo a sustentar
praticas correspondentes ndo s6 na vida dessa mulher enquanto
professora, mas igualmente enquanto mulher-filha, mulher-esposa
e mulher-mée. (FISCHER, 2009, p. 333).

No mesmo numero do Boletim, temos o artigo intitulado Nem oito nem
oitenta, escrito por Danilo Perestrello, que trata dos castigos fisicos e, portanto,
da forma como o professor deve agir em relacdo aos seus alunos. Nas palavras
do autor “[...] o ideal estd sempre no meio termo: nem mimos exagerados, nem
maus tratos. A regra pratica a guardar é: nao consentir demasiado, nem
reprimir demasiado” (PARANA, 19514, p. 96, grifo do autor).

Um artigo discute os atributos do professor, intitula-se Qualidades do
professor, e foi escrito por Romualdo Monteiro de Barros (Diretor do Ginasio
Estadual de Jardinépolis), publicado no mesmo numero do Boletim acima referido.
O autor vale-se de seus vinte anos de magistério para reafirmar o direito (quando
nao, o dever) de apontar, ainda que brevemente, quais constituem as qualidades

mais admiraveis do professor, para tanto, marca varios tipos de professor:

1)- O que nasceu professor, como um artista para a sua arte, com
a vocagao do magistério. Déle é que sempre se ha de dizer:
explica tdo bem que parece que abre a cabec¢a da gente e pbe o
livro Ia dentro.

2)- O que féz curso de formagédo especial: normalista ou
licenciado. E o profissional do ensino, a quem a Escola forneceu
as diretrizes da Pedagogia e da Didatica. Ide e ensinai, lhes diz a
Escola, como Cristo disse a seus apéstolos: Euntes, docente. O
professor para os oficios no Templo da Ciéncia, e o sacerdote no
Templo da Fé.

3)- O de vocacgao tardia, que ndo conseguindo realizar um ideal
anterior, resolveu ensinar.

4)- O que é professor nas horas que retira de outra atividade,
aproveitando uma tendéncia natural e realizando um
aprimoramento de cultura.

5)- Finalmente aquéle que se faz professor por uma curiosidade e
desfastio de outra profissdo. Novo tédio logo o levara a abandonar
o magistério. (PARANA, 1951a, p. 102)
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Em suas definicdes de como cada pessoa se constituiu professor, o autor
aponta, por ordem de prioridades, que o dom é a mais forte tendéncia a levar o
individuo a escolher a docéncia, seguido de uma boa formacdo. De certa forma,
ele desqualifica a formacgéo, deixando subentendido que o melhor professor é
aquele que tem vocacgdo para a docéncia e nao aquele que recebeu uma
instrugéo especifica.

Estudos realizados por Réses (2008, p. 32) evidenciam que “[...] os
elementos do modelo sacerdotal permearam a profissdo docente. O trabalho
docente é adjetivado constantemente por palavras como fé, crenga e missao, sem
que haja qualquer vinculagdo com as manifestag¢des religiosas”.

O mesmo autor continua a discussédo apontando que a condi¢géo primordial
para o magistério € a Cultura, em que o professor deve demonstrar
conhecimento em suas afirmag¢des e nunca revelar incertezas diante de seus
alunos, entretanto “cultura para nés nao é apenas qualidade do professor, sendo
condicao essencial de o ser. Depois de cultura deve existir Método, que significa
ordem, traz clareza e faz o entendimento” (PARANA, 1951a, p. 102). O autor
ainda elenca como qualidades ao professor: disciplina, dedicag&o, entusiasmo,
inspiragdo religiosa, justica, paciéncia, sinceridade e coragem, diccdo e
assiduidade. Todas essas qualidades afastam a figura do mestre de um ser
humano de carne e osso e 0 aproxima ainda mais da divindade, sua “missao” na
terra é reafirmada quase como divina.

No numero 6 do Boletim, encontramos mais um artigo que trata das
qualidades extraterrenas do professor e das atitudes que ele deve tomar perante
seus alunos. O artigo versa acerca do pronunciamento feito pelo prof. Dr.
Amantino de Melo Ribas, na aula inaugural do Instituto de Educag¢do do Parana,

intitulado O Aluno. O Professor. O Humanismo.

O professor evite a sua propria despersonalizagao na atividade de
mestre, sempre associada a de educador; evite a mecanizagéo do
seu trabalho quase divino; ndo entre na sala de aula como
operario na oficina: tantas horas de trabalho — tantas pecas a
serem concertadas ou construidas.

[...] reuna o professor a severidade a bondade, diligencie, cuide,
zele, oriente, instrua, insista, modele, forme, estimule, anime,
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incite, elogie, premie, sem criar rivalidade agressiva e espirito
mesquinho (PARANA, 1952b, p. 95).

Ainda no mesmo numero do Boletim, a professora Odila Portugal
Castagnoli fala sobre O professor primario. Ela reforca a ideia da profisséo
ligada a vocacgao e afirma que o professor primario € a “[...] personalidade central,
focalizada na atividade educativa de todos os povos, de todas as nagbes”
(PARANA, 1952b, p. 109).

Nas palavras de Réses (2008, p. 35), “historicamente, a profissdo docente
foi entendida como uma ‘vocagao’, uma missdo que deveria ser mais importante
do que a prépria compensacéo financeira e que influencia o docente a pensar que
€ um ‘dom’ pessoal, que ele nasceu para isso”. Agravando este pensamento,
temos, ha mais de um século, o esteredtipo de que cabe somente a mulher cuidar

das criangas.

A escola é o professor, pois vivendo e agindo como um homem de
bem, torna-se um exemplo. Todavia, a qualidade suprema para o
mestre é a vocacgao, sinal misterioso com que o Altissimo marca a
diretriz de cada existéncia, nos propésitos humanos. E o amor
traduz esse destino, de educador das almas infantis. E as
necessarias qualidades fisicas, intelectuais e morais, deve, pois,
possuir o professor primario, para exercer, digno e
proveitosamente, o seu encargo (PARANA, 1952b, p.109).

Historicamente, a funcdo docente é destinada ao género feminino, e foi
dividida em duas tendéncias por Hypolito (1997): em um primeiro momento,
quando a igreja ainda representava um relevante espaco de disputa ideolégica,
apoiava e modelava as praticas no mundo contemporaneo. Sendo assim,
vocacgao e sacerddcio passaram a ser as principais expressdes relacionadas a

pratica docente. Entende o autor que

[...] a concepgdo de magistério como vocagado/sacerddcio foi
construida por razbes politico religiosas conservadoras e
autoritarias. A origem dessa concepgdo pode ser buscada no
século XVI, quando se abriram escolas elementares para as
camadas populares. Esta abertura visava fundamentalmente a
leitura dos textos religiosos e, com isso, a manutencdo da
influéncia que a igreja exercia sobre os intelectuais e grande
massa da populagao (HYPOLITO, 1997, p. 18).
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O segundo momento acontece, informa mesmo autor, com o movimento de
professores que se caracterizava pela adogéo de principios liberais e pela luta por
uma organizacgao profissional (HYPOLITO, 1997).

Em outro artigo publicado no Boletim com o titulo Educag¢ao e ensino:
Fung¢ées da Escola Normal®®, seu autor discute os requisitos que deve
apresentar o futuro professor primario para o completo desenvolvimento de sua
missao. Esclarece que “[...] sdo-lhe indispensaveis, a boa apresentagéo social, as
boas maneiras, o tacto, a arte de conversar discretamente. O professor que, no
meio em que vai atuar, saiba manter-se em linha impecavel de conduta, ja
alcangou meia vitéria” (PARANA, 1952d, p. 339).

O autor tem como prerrogativa que a Escola Normal tem uma fun¢do muito

maior do que apenas instruir o futuro professor.

A formagédo do professor primario sera, entretanto, incompleta se
a escola normal se preocupar unicamente com adestra-lo na
técnica, com fazer dele uma boa maquina de ensino. E
indispensavel ainda que o futuro professor sinta a complexidade e
a magnitude da sua missao, do ponto de vista nacional e social, e
nela veja um pouco mais do que a forma pratica que escolheu
para ganhar o pdo (PARANA, 1952d, p. 339).

No artigo intitulado O professor, a metodologia e o aluno®, a professora
Wanda Prokopiak Zubnski afirma que o professor, no desenvolvimento de suas
fungdes, precisa justapor seus conhecimentos metodolégicos a pratica e, para
tanto, as “[...] condigbes basicas em qualquer atividade profissional sdo: saude,
vocagdo e preparo especifico. Do professor, além disso, exige-se: compreenséo,
solidariedade, ideal educativo, sentimento de justica e espirito de lideranca”
(PARANA, 1952d, p. 341). No mesmo artigo, a autora define o que entende por
“verdadeiro professor”. aquele que, “respeitando a personalidade do aluno,
ensine-o a estudar despertando a sede do saber, capaz de desenvolver o
progresso nacional” (PARANA, 1952d, p. 341).

%9 Autor nao identificado.

® Trabalho apresentado durante a Semana Educacional no Curso de Aperfeicoamento na Escola
Normal, pela professora Wanda Prokopiak Zubinski, da cidade de Paranagua, em 23 de julho de
1952.
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No mesmo numero do Boletim, Odila Portugal Castagnolli, entdo Diretora
do Grupo Escolar de Campo Largo, escreveu um artigo intitulado O Ensino
Fundamental, defende que a instrugéo primaria é o alicerce da vida (PARANA,
1952d). A mesma autora estabelece uma ligacdo muito direta entre a maternidade

e a docéncia:

Mae e professora!l!l! Ambas devem ser mées!!! Uma no lar, outra
na escola. A professora ndo necessita de conhecimentos
vastissimos nem profundos para cumprir a sua tarefa... Ela
precisa, antes de tudo, que seja mulher, isto &, ter no coragédo
afeto de méae, e saber inspirar a virtude, que faz 0 homem, como a
Patria exige, capaz de engrandecé-la, dignifica-la pelo amor e
trabalho (PARANA, 1952d, p. 357).

Quando Chartier (1990, p. 20) afirma que “a representagao faz ver o objeto
ausente através da sua substituicdo por uma ‘imagem’ capaz de o reconstruir em
memoéria”, podemos inferir que representacido é uma forma de delinear uma ideia.
Pois bem, a ideia de professor (a) que o Boletim autoriza (e reforga) advém do
dom e da vocagdo, que estdo fortemente ligados a maternidade e, portanto,
relacionados a afeto e amor.

5.3 Escola Rural: “a escola que serve seu meio”

A terceira categoria que nos propomos a analisar é escola rural®’

com o
intuito de discutir um pouco sobre as instituicbes educativas no Parana,
especificamente aquelas localizadas no campo, as quais, naquele momento,
tinham por fungéo educar o homem do campo com a finalidade de manté-lo no
campo.

A professora Amalia Barreiros, do corpo docente do Grupo Escolar de
Cambara, escreveu um artigo intitulado Escola rural — caracteristicas

préprias®, nele, discute a educagao ligada as condicdes do meio, no sentido de

®' Virginia Pereira da Silva de Avila defendeu, em 2013, uma tese intitulada Histéria do ensino
primario rural em Sao Paulo e Santa Catarina (1921-1952): uma abordagem comparada, em
que apresenta um valioso levantamento sobre a produgdo académica acerca da Historia da
Educacéo rural no Brasil, apontando o quanto a tematica tem ganhado espago nas pesquisas.

%2 Trabalho apresentado na Reunido Educacional em Jacarezinho.
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que o individuo deve ser educado de acordo com o meio onde vive e defende a

criagdo de centros sociais rurais.

Infelizmente no Brasil, as escolas primarias, ndo estdo ainda
preenchendo de modo cabal, a sua finalidade. O Estado e a
sociedade estdo a carecer de que a escola encaminhe a sua agao
mais relacionada, mais coerente com as necessidades da vida
tudo processando de acordo e em harmonia com os interesses
morais e materiais do meio onde opera. Mister se faz, fazer com
que a escola seja um conjunto, um laboratério, onde
desenvolvam, se acentuem, e se aperfeicoem as atividades
regionais que asseguram a manutencdo do povo e das
instituicbes. [...] Sob esse novo aspecto, na prética, teremos que
organizar a escola, ndo s6 para a escola, mas para a vida. O ideal
seria organizar centros sociais rurais, com educadores
especializados a fim de empreenderem no local em que s&o esses
centros estabelecidos, trabalho eficiente de preparo do publico
campesino. Deve-se instituir um tipo de escola em que, ao lado
das generalidades do ensino das letras e das artes, ministremos
conhecimentos que constituem principalmente o meio de vida dos
habitantes da regido. A crianca da roga, ao deixar a escola
primaria, enfrenta desde logo as necessidades de auxilio a
manutencgdo da familia, indo trabalhar, e na maioria das vezes, ja
o fazem em época escolar. Para isso, se faz necessario que a
escola primaria procure orientar o aluno no sentido de possibilitar-
Ihe condi¢cdes mais faceis de ajustamento, levando-o a conhecer o
campo profissional ou educacional em que penetrara (PARANA,
1952c, p. 234-235).

Segundo Schelbauer (2014), havia a emergéncia da institucionalizagédo e
extensdo da escola primaria rural por haver um alto numero de analfabetos
vivendo nas areas rurais, e esta escola seguiu o processo de povoamento e de
desenvolvimento do Estado. E necessario esclarecer que, ainda que tivesse nas
cidades uma grande oferta educacional, esta era acompanhada de uma elitizagcado
do urbano que dificultava o acesso das classes populares ao requerer a
frequéncia obrigatéria, o uniforme e o uso de materiais pedagogicos, “a frequéncia
irregular da crianga trabalhadora seria inconcebivel e o espago escolar estaria
cada vez mais distante da crianga da zona rural que participava dos trabalhos,
especialmente em tempos de colheita” (SCHELBAUER, 2014, p. 86-87). Esse
cenario levou o governo estadual a direcionar esforcos para a oferta de ensino
primario no meio rural, entretanto, para além da problematica das construgcbes
escolares, havia a necessidade de preparacao do professor primario para atuar

nas zonas rurais.
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No artigo publicado no Boletim por Barreiros, a autora continua sua
discussdo sobre uma escola diferenciada e direcionada ao homem do campo,
destacando que educar vai além de ensinar a ler e escrever. E, para tanto,

explicita qual seria a missao do professor:

O homem precisa viver de acordo com o seu meio [...]". “Aqui no
norte, por exemplo, onde se colhe o que se planta, visto a riqueza
e fertilidade do solo, ha grande campo de agao para os lavradores
que labutam sol a sol, defendendo a humanidade contra o edema
da fome. E é missdo do professor rural, organizar a escola
relacionada com os interesses, com as atividades desta regiao
(PARANA, 1952c, p. 235).

A autora reforga a ideia de que os professores rurais tém uma misséao, e
por isso devem estudar as condi¢cdes peculiares do povo, juntamente com as
exigéncias do meio para que a crianga desenvolva amor pela natureza® e se
envolva com as questdes proprias da vida no campo. Tal defesa pode ser
denominada de “ruralizacdo do ensino” que, segundo Nagle (1974), constitui uma
diferenciagdo entre o tipo urbano e rural da escola primaria. A escola tinha como
tarefa “[...] formar a mentalidade de acordo com as caracteristicas da ideologia do
‘Brasil-pais essencialmente agricola’, o que importava, também, em operar como
instrumento de fixagdo do homem no campo” (NAGLE, 1974, p. 234).

Ao final do artigo, a autora alerta para as moléstias (decorrentes das méos
sujas e dos pés chagados) que tém atingido o homem do campo, a sugestao que
ela propbe é que a prépria crianga ajude a divulgar os conceitos de higiene,
“revelando-se médica da familia, orientando-a na série de medidas preventivas”
(PARANA, 1952c, p. 237). E reforca com a afirmacéo de que esta tarefa é papel
do professor: “[...] orientar a criangca sobre outros problemas de interesses
higiénicos, tais como: a mosca, o tétano, a raiva canina, o carbunculo, a aftosa, a
tuberculose bovina, e tantos outros males que afligem os animais que vivem em
contato com o homem” (PARANA, 1952c, p. 237).

63

Importante lembrar que, em tempos de “constru¢do” da modernidade no Parana, “a
representacao de rural pode estar vinculada a ideia da natureza, do mais saudavel, a contradicao
ao urbano e a industrializagdo, como também pode significar o contrario, como a auséncia do
desenvolvimento, conformismo, ignorancia e abandono” (FURTADO, SCHELBAUER, SA, 2015, p.
103).



140

Ainda no mesmo numero do Boletim, temos um artigo sobre o Primeiro
curso de aperfeicoamento para professores primarios rurais da regiao
sudoeste do Parana, por iniciativa do Secretario de Educacdo e Cultura, Jodo
Xavier Viana. O Secretario assegura que ja era tempo de voltar as atengbes, mais
detidamente, para as escolas isoladas da zona rural e, para isto, a proposi¢céo do
curso teve por finalidade “[...] dar novas instru¢cdes metodolégicas, sendo também
estudado o problema educativo-social da Escola Rural de acordo com o meio
ambiente” (PARANA, 1952¢, p. 257).

Viana afirma que seria necessaria uma remodelagdo da escola primaria
rural, visto que as condi¢des em que ela se encontra acaba por distanciar ainda
mais os educandos, que acabam abandonando e se desinteressando pelos
estudos. Metodologicamente, ele apresenta o que seria melhor ensinar para os

meninos e meninas do campo:

[...] para o aluno da roga, € muito mais importante saber a maneira
de ordenhar uma vaca do que a lista completa dos reis da
Inglaterra. E Sud Menucci ainda que escreve: A um menino do
campo interessa muito mais fortemente aprender como se faz um
enxerto do que decorar o inexpressivo rol das Capitanias
Hereditarias e seus donatarios; ou que, para uma menina
campénia é de muito maior utilidade aprender a organizar os
menus diarios e racionais para a dieta da familia do que perder-se
no cipoal da descricdo das batalhas da guerra contra Lopes
(PARANA, 1952¢, p. 259).

O Secretario de Educagdo e Cultura admite que o governo federal ja
organizara para o pais Cursos Normais Regionais em forma de internato, isso
justificava-se porque, segundo ele, o professor para a escola rural primaria
deveria sair do proprio meio rural. Juntamente aos Cursos Normais Regionais,
havia a realizagdo de Cursos de Aperfeicoamento para os professores de escolas
primarias rurais porque a pretensao era aperfeicoar os leigos e, ao mesmo tempo,
orientar os titulados (PARANA, 1952c). Em seu artigo, vemos com muita precisdo
a visdo e o posicionamento do Secretario de Educagéo e a representatividade
dele em relagéo as escolas rurais. Ele usou o Boletim para divulgar sua fala.

Em 1958, o Parana contava com 81 Cursos Normais Regionais localizados
nas cidades do interior, segundo Miguel (2007), tais cursos buscavam compensar

o professor pela formagéo especifica que, até entdo, ndo possuiam, por meio de
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uma programacgao curricular bastante densa. A mesma autora aponta ainda a
influéncia da Pedagogia da Escola Nova que “se fazia quando, além da
metodologia ativa sugerida, as recomendagdes para a adequada situacdo de
ensino-aprendizagem eram feitas quanto ao ambiente escolar que extrapolava a
sala de aula” (MIGUEL, 2007, p. 8).

O artigo escrito por Cecilia Maria Westphalen, intitulado Necessidade da
formacao de professores rurais, inicia discorrendo sobre o desiquilibrio
econdémico-financeiro na esperan¢a do aumento da produgdo. Em seguida, volta
sua énfase para o campo, por ser “[...] 0 nacleo onde se forma a quase totalidade
da riqueza, — 0 campo, vem perdendo, cada vez mais o seu lugar, de fato, dentro
do nosso organismo politico-sécio-econdmico; e o seu habitante foge atras das
facilidades dos grandes centros” (PARANA, 1952¢, p. 469).

A autora indica que a salvagao nacional depende de uma dupla tarefa:

1) — Valorizagao do campo. Dar a ele um lugar definido através
do profundo conhecimento da terra e do aproveitamento nacional
das suas possibilidades. 2) — Fixagdo do homem a terra. A sua
necessaria formacgdo, vivéncia de habitos rurais, ndo a sua
reforma, mas a renovacdo de valores, completa adaptacdo e
integracdo a realidade brasileira (PARANA, 1952e, p. 469-470,
grifo da autora).

Acrescenta: “A Histéria do Brasil é a historia de um povo agricola, de uma
sociedade de pastores e agricultores. [...] Dele sair € violentar a formacédo de um
pais que, naturalmente, pode e deve assentar o seu regime econédmico na
agricultura e pastoreio” (PARANA, 1952e, p. 470). E assim caracteriza a escola

pretendida:

A Escola, situada nos meios rurais, cabe o grande papel. [...] Mas
ndo a Escola que apenas instrue, alfabetiza, e sim aquela que
forma homens e mulheres adaptados a vida e, sobretudo, as
condigbes da vida. Escola que nao firme habitos errados e
estranhos, que nao se preocupe tanto por ensinar a ler e escrever,
mas que dé ao homem os instrumentos necessarios a uma
participagéo direta e ativa em sua comunidade, que seja ele capaz
de decidir da sua vida e da vida de sua terra e gente (PARANA,
1952¢, p. 470).

Miguel (2007, p. 90) esclarece que as sugestdes presentes no documento

que regia os Cursos Normais Regionais faziam parte do ideario da Escola Nova,
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por estar fundamentada nos avangos da Psicologia e da Biologia. Destaca que o
aluno realizava o ato de aprender como um ato interior, partindo do concreto para
o abstrato, do préximo para o remoto, do mais facil para o mais dificil, deixando
de ser passivo diante dos conhecimentos expostos pelo professor.

Do professor da escola rural, esperava-se ndo apenas que orientasse sua
pratica pelos novos fundamentos, mas, sobretudo, tivesse em mente a

valorizagdo do campo:

N&do basta a Escola, o Professor € que a movimenta. E o
Professorado sem orientagdo é semeador do mal. N&o basta um
professor formado em sua cultura apropriada ao Magistério, capaz
de organizar a sua escola e sua classe de trabalho. Fundamental
é que ele tenha mentalidade agricola, que conhega, sinta o campo
e 0s seus problemas, que se fixe, com ideias claras, que ame a
terra. (PARANA, 1952e, p. 470).

N&o podemos esquecer que neste momento, no Estado do Parana e em
outras localidades do pais, acontecia o0 movimento do ruralismo pedagdgico, que
propunha a escola integrada as condi¢des locais e para isso incentivava a fixagao
do homem no campo. Sendo assim, o Boletim encampa esta campanha e

mobiliza a populag&o para que permaneg¢a no campo.



CONSIDERAGOES FINAIS

Tomar a imprensa pedagoégica como fonte permite olhar as manifestagbes
contemporaneas aos acontecimentos. A imprensa, de modo geral, configura-se
como material potencial para as investigagbes acerca da Histéria da Educagao,
visto se compor como um espacgo impar de divulgacdo de teorias e de praticas
educativas, fazendo circular ideias e modelos educativos. A imprensa &, portanto,
portadora e produtora de significacdes, difunde ideias, modelos e pontos de vista.

O Boletim da Secretaria de Educacgao e Cultura do Parana foi distribuido a
todas as escolas primarias do Estado com um objetivo. Nosso questionamento,
portanto, parte da formacgéo de professores no Parana antes da LDB de 1961 e
intentou saber: Como a imprensa atuou na produgdo e circulagdo de ideias
relacionadas ao trabalho docente? Quais representacdes de ensino, professor e
escola rural podem ser identificadas no Boletim?

Nossa hipétese foi de que o Boletim representou um dos meios utilizados
pelo Estado para formacgéo e aperfeicoamento dos professores, tendo em vista
que, na década de 1950, ainda havia muitos professores leigos no Parana. Para
além da formacdo de professores, o Boletim se destinava a organizagdo da
escola primaria paranaense e se caracteriza em uma fonte oficial que dava
indicios de como deveria ser essa formagao e essa atuagao.

O Boletim representou uma ligacdo mais estreita entre os professores,
inspetores, delegados e demais funcionarios entre si e com a Secretaria de
Educagdo e Cultura. Podemos inferir que ele servia como um elo entre a
Secretaria de Educacgao e Cultura do Parana e a comunidade escolar, tinha por
objetivo disseminar, junto aos professores e diretores, formas eficientes de
organizar a escola e direcionar o ensino. Esta inferéncia pode ser percebida pelos
assuntos veiculados em seus numeros que abordavam, dentre outros temas: a
qualidade do professor, o que se devia ensinar, que instru¢cdes oferecer aos
professores.

Nossas analises pautaram-se em um tripé analitico que nos permitiu olhar
para nossa fonte por mais de um angulo. O lugar social, os sujeitos e os

conteudos foram a triade que direcionou nosso olhar na apreciacao do Boletim.
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O Lugar social que o sujeito ocupa é uma das indicagbes de como ele
constrdi seu discurso, ou seja, o discurso € marcado pelas condigdes do meio que
ele procede, por isso entendemos fundamental levar em consideragao os espagos
que os atores que falam por meio das fontes ocuparam na sociedade paranaense.
O Paranda, naquele momento, era um Estado predominantemente rural, que
buscava se modernizar e a zona rural representava o espago a ser desbravado,
colonizado e modernizado.

Quando descrevemos os sujeitos que foram homenageados na “Galeria
dos Mestres” no Boletim, intentamos olhar para a representatividade que eles
tiveram no Estado do Parana. Dentre os dez homenageados, havia formacbes
variadas — engenheiro civil, pintor, médico/a, poeta, advogado —, contudo todos
atuaram como professor, por isso a homenagem no Boletim.

Nossas analises dos conteudos giraram em torno do conceito de
representacédo, desenvolvido por Chartier (1990, 2002a, 2009). Representar,
segundo o autor, & personificar algo ausente, ilustrar, delinear, desenhar. Os
Boletins informam e disciplinam concomitantemente, por isso um dos nossos
maiores enfoques séo as representagdes divulgadas sobre o que este impresso
entende por ensino, professor e escola rural. Estas trés categorias foram
depreendidas do conteudo do Boletim, e nos serviram de base para olhar a
organizagao escolar, sobretudo, a escola primaria rural.

Importante destacar a correlagdo entre a hipétese e estas trés categorias.
Partimos do principio que o Boletim foi uma das formas que a Secretaria de
Educacgédo e Cultura do Parana utilizou para dialogar com o aparato escolar e as
categorias em que nos apoiamos abrangem toda a organizacdo deste aparato.
Nosso intuito € olhar para o ensino, o professor e a instituicdo escolar, neste caso
especifico, para a escola rural.

Dentre todas as instituicdes, optamos pela escola rural porque passava por
um franco processo de expansdo no Estado e era o modelo de escola primaria
que podia atender, naquele momento, a um maior nimero de criangas. A escola
rural pode ser entendida como a materializagdo da extens&do da escola priméria
no Estado do Parana.

O ensino é representado no Boletim com aproximagdes a metodologia

divulgada pelo movimento da Escola Nova, que adentrou o Parana apds a década
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de 1930. Tal movimento indicava a valorizagdo da acao, a centralidade da crianca
nos processos de aprendizagem. A crianca, cabia observar e experimentar para
elaborar seu préprio conhecimento. Os artigos foram escritos em sua maioria por
professores e por isso representam a forma como eles entendiam o ensino e, ao
mesmo tempo, sado indicagbes de como os professores deveriam atuar em sala de
aula para se manterem proximos ao que havia de mais moderno.

O professor é representado no Boletim como uma fungdo quase divina,
uma vocagao. A mestra é retratada como uma figura materna que se aproxima
muito do afeto e do amor. O melhor professor é aquele que tem o dom para a
docéncia, ideia que reforca a vocagdo e, de certa forma, dispensa o retorno
financeiro. Constatamos ainda o reforco ao estereétipo de que somente as
mulheres cabe cuidar e educar as criangas.

No que tange a escola rural, o discurso era de que se deve educar o
homem do campo e manté-lo no campo. O contetdo do Boletim indica a criagéo
de escolas diferenciadas e direcionadas ao homem do campo, onde o individuo
deve ser educado de acordo com seu meio, desenvolvendo nessas criangas o
amor pela natureza. A emergéncia na criagdo das escolas primarias rurais deveu-
se ao alto numero de analfabetos vivendo nestas areas. Além da criacdo de
escolas rurais, o governo apontava a necessidade de preparar o professor
primario para atuar nas zonas rurais, o intuito era aperfeicoar os leigos e orientar
os titulados.

De modo geral, este estudo descortinou uma das formas com que o
Estado, por meio da Secretaria de Educacgéo e Cultura, alcangou os professores e
demais envolvidos com a escola, direcionando e indicando o que e como deveria
ser 0 ensino, o professor € a escola rural. O trabalho que compde a tese se
encerra nestas consideragcdes, mas a pesquisa continua, tratar com a imprensa
pedagodgica nos abriu um leque de possibilidades analiticas que devem ser

esmiugadas com maior precisdo em tempos futuros.
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ANEXO A

A Oracao da Mestra (Gabriela Mistral)

Senhor! Tu que ensinaste, perdoa que eu ensine; que leve o nome de mestra, que
Tu levaste pela Terra.

Da-me o amor unico de minha escola; que nem a queimadura da beleza seja
capaz de roubar-lhe minha ternura de todos os instantes.

Mestre, faz-me perduravel o fervor e passageiro o desencanto. Arranca de mim
este desejo de justica que ainda me perturba, o protesto que sobe de mim quando
me ferem. Ndo me doa a incompreensdo, nem me entristeca o olvido das que
ensinei.

Da-me o ser mais mée que as maes, para poder amar e defender como elas o
que ndo é CARNE DE MINHA CARNE. Alcance a fazer uma de minhas alunas
meu verso perfeito e a deixar-te gravada nela minha mais penetrante melodia,
para quando meus labios ndo cantem mais.

Mostra-me possivel teu Evangelho em meu tempo, para que nao renuncie a
batalha de cada hora por ele.

P&e em minha escola democratica o resplendor que se coava sobre o teu circulo
de meninos descalgos.

Faz-me forte, ainda em meu desamparo de mulher, e de mulher pobre; faz-me
desprezadora de todo poder que n&o seja puro, de toda pressédo que nao seja de
tua vontade sobre a minha vida.

Amigo, acompanha-me! Sustem-me! Muitas vezes ndo terei sendo a Ti a meu
lado. Quando minha doutrina seja mais cabal e mais queimante minha verdade,
ficarei sem os mundanos porém Tu me oprimiras contra teu coragdo, que conheci
farto de desamparo e de solidao.

Eu sé buscarei em teu olhar as aprovacgoes.

Da-me singeleza e da-me profundidade; livra-me de ser complicada ou banal em
minha licao quotidiana.

Da-me o levantar os olhos de meu peito com feridas, ao entrar cada manha em
minha escola. Que nao leve a minha mesa de trabalho meus pequenos afas

materiais, minhas dores miludas.
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Aligeira-me a mdo no castigo e suaviza-ma ainda mais na caricia. Que eu
repreenda com pezar , para saber que corrigi amando!

Faz que haja espirito em minha escola de tijolos. A labareda de meu entusiasmo
envolva seu atrio pobre, sua sala nua. Meu coragao lhe seja mais coluna e minha
boa vontade mais ouro que as colunas e o ouro das escolas ricas.

E por fim, recorda-me, desde a palidez da tela de Velasquez, que ensinar € amar
intensamente sobre a Terra, é chegar ao ultimo dia com a langa de Longinos

atravessada no peito!
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ANEXO B
O velho mestre

Vitorina Sagboni (Aluna do Instituto de Educacgéo do Parana)
PARANA, 1951a, p. 97-98

Envelhegamos rindo! Envelhegamos!

Nao chores, amigo, a mocidade!
Envelhegamos como as arvores fortes envelhecem:
Na gléria da alegria e da bondade,
Agasalhando os passaros nos ramos,
Dando sombra e consolo aos que padecem!

Parece-me ouvir ainda a voz grave de baritono do velho professor da
antiga escola. Parece-me ver ainda os seus enormes oculos de aros de tartaruga,
dependurados no nariz grande e encurvado. E, ai! Quantas recordacdes e
saudades sinto no coragdo e na alma a relembrar os versos preferidos do antigo
professor!

Mas ele ndo so6 falava com entusiasmo essas palavras encorajadoras de
Olavo Bilac, como agia de modo semelhante ao que nos aconselha a estrofe:

“Envelhegamos rindo!...”

E com que alegria, coragem e dedicagao a seus semelhantes, envelhecia o
professor Borbal

Como as arvores agasalham os passaros nos ramos e consolam os que
padecem, o professor Borba agasalhava os desprotegidos da sorte, e consolava
com sua constante alegria os tristes e os sem esperancal...

Uma coisa fazia o professor Borba mais do que as arvores: iluminava, com
sua inteligéncia e sabedoria, os cérebros juvenis de seus alunos, seus prediletos!

E com que ternura e amor verdadeiramente paternais dava conselho
aquele bando de garotos atrasados e malcriados.

Constantemente declamava os versos de seu poeta preferido e contava
histérias com o mesmo tema, para gravar mais profundamente os louvaveis
principios, naquelas cabecinhas desguedelhadas e irrequietas.

E era de se ver o entusiasmo com que o velho e admiravel mestre

declamava para seus discipulos:
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“Agasalhando os passaros nos ramos,
Dando sombra e consolo aos que padecem!”

E a escola, ali no humilde e desconhecido Arraial da Esperanca, era
risonha e franca! Jamais se ouviu dizer que a detestada palmatéria houvesse
deixado o canto mais recéndito da classe, para castigar os mais traquinas.

O velho professor, um verdadeiro sabio, n&o tinha trocado — como dizia —
as glérias de um nome famoso nas grandes cidades, para vir deformar e ferir as
maos dos discipulos.

Sabia, com extrema bondade e paciéncia, incutir nas inteligéncias dos
alunos, os sabios ensinamentos e principios, a sombra da lei de Deus. E era
verdadeiramente tocante o siléncio que o professor Borba conseguia dos
bulhentos garotos ao proferir, pausada e gravemente:

“Agasalhando os passaros nos ramos,
Dando sombra e consolo aos que padecem!”

E aquelas carinhas sujas, debrugcadas nas mesinhas ringideiras, ouviam
com uma espécie de enlevo, as palavras do professor. E depois de grandes,
quando responsaveis pela prépria existéncia, haviam de consultar espiritualmente
0 antigo mestre, e ouvir, como eu ougo agora, a mesma voz de baritono,
declamando pausadamente:

“Nao choremos, amigo, a mocidade!
Envelhegamos rindo, envelhegamos,
Como as arvores fortes envelhecem!...”
E num tom mais convincente, mais firme e mais grave:
“Na gloria da alegria e da bondade,
Agasalhando os passaros nos ramos,

Dando sombra e consolo aos que padecem!”



