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RESUMO

A presente tese € o0 resultado de uma pesquisa de natureza bibliografica e
documental e traz como objeto de estudo os manuais didaticos de Psicologia e de
Psicologia da Educacao, escritos por Afro do Amaral Fontoura (1912-1987), no qual
buscamos contribuicdes para a compreensdo do legado deixado pelo autor para a
area da Psicologia da Educacao. O objetivo central do trabalho é entender a postura
pedagdgica de Amaral Fontoura perante a Psicologia e a Educacao, entre os anos
de 1950 e 1970, no Estado do Parana, naquilo que tange a perspectiva educacional
e a formacdo docente. Esse objetivo origina-se da questdo levantada para a
investigacao: “Qual a contribuicao dos manuais didaticos da disciplina de Psicologia,
escritos por Afro do Amaral Fontoura, para o legado da Psicologia da Educacéo na
formacao de professores?”. Em busca da resposta para o questionamento efetivado,
iniciamos o trabalho situando a Psicologia da Educacao no Brasil, contextualizando
a sua presenca na Escola Normal Secundaria. Na sequéncia, explanagcbes sobre 0s
manuais didaticos presentes na formacéao de professores, em especial naquilo que
tange aos manuais didaticos de Psicologia, sdo abordadas e contextualizadas.
Nesse momento, trazemos a vida e a obra de Afro do Amaral Fontoura, expondo a
relevancia do autor para o processo de sistematizacao da Psicologia cientifica no
Brasil. Posteriormente, cada manual de Psicologia, escrito por Amaral Fontoura, é
exposto, iniciando pelo manual de Psicologia geral, perpassando pelos manuais de
Psicologia educacional: 12. parte: Psicologia da Crianca e Psicologia Educacional; 22
e 32 partes: Psicologia da Aprendizagem e Psicologia Diferencial; e, por ultimo, o
Manual de Testes. Os manuais entram na pesquisa como fontes documentais de
estudos, e as discussdes realizadas por outros pesquisadores, tanto sobre eles
quanto sobre o seu autor, como fontes bibliograficas de estudos. Frente a
impossibilidade de trazermos a amplitude do pensamento e acdo de Amaral
Fontoura, situamos as suas contribuicées para o legado da Psicologia atual, em
especifico naquilo que tange a area da Psicometria, para o processo avaliativo dos
alunos no contexto escolar.

Palavras-chave: Educacado. Psicologia. Psicologia da Educagdo. Afro do Amaral
Fontoura. Escola Normal Secundaria. Manuais Didaticos.



SILVA-TADEI, Gescielly Barbosa da. EDUCATIONAL PSYCOLOGY IN DIDACTIC
TEXTBOOKS OF AFRO DO AMARAL FONTOURA (PARANA, 1950-1970). 319 f.
Thesis (Doctorate in Education) — State University of Maringa. Advisor: Prof. Dra.
Analete Regina Schelbauer. Maringa, 2016.

ABSTRACT

This thesis is the result of a bibliographical and documentary research and brings as
object of study the Psycholgy and Educational Psycholgy textbooks written by Afro
Amaral Fontoura (1912-1987), in which we seek contributions to the understanding of
the legacy left by the author in the Educational Psychology area. The objective is to
understand the pedagogical posture of Amaral Fontoura towards Psychology and
Education, between the years 1950 and 1970 in the Parand state, in what regards
the educational perspective and teacher training. This goal begins from the question
raised for research: “What is the contribution of Psychology textbooks, written by Afro
Amaral Fontoura, to the legacy of Psychology in the school context?”. In search of
the answer, we started the work placing the Educational Psychology in Brazil,
contextualizing its presence in Normal Middle School. Subsequently, explanations of
the textbooks present in teacher training, especially in what regards to the textbooks
of Psychology, are discussed and contextualized. At this point, we bring the life and
work of Afro Amaral Fontoura, exposing the relevance of the author in the process of
systematization of scientific Psychology in Brazil. Further, each Psychology manual,
written by Amaral Fontoura, is exposed, starting with the general Psychology manual,
passing by the manuals of Educational Psychology: first part: Child Psychology and
Educational Psychology; second and third parts: Learning Psychology and
Differential Psychology; and, finally, the test manual. The manuals in the research
are documentary sources of studies, and the discussions carried out by other
researchers, so much about them as about the author, as bibliographic sources of
studies. Faced with the impossibility of bringing the importance of the thoughts and
actions of Amaral Fontoura, we situate their contributions to the legacy of current
Psychology, in particular in what respect the psychometric field to the evaluation
process of the students in the school context.

Keywords: Education. Psychology. Educational psychology. Afro do Amaral
Fontoura. Normal Middle School. Psycholgy and Educational Psycholgy
textbooks.



SILVA-TADEI, Gescielly Barbosa da. LA PSICOLOGA DE LA EDUCACION en los
manuales didacticos de Afro do Amaral Fontoura (Parana, 1950-1970). 319 f.
Tesis (Doctorado en Educacién) — Universidade Estadual de Maringa. Orientadora:
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RESUMEN

La presente tesis es el resultado de una investigacién de naturaleza bibliografica y
documental que trae como objeto de estudio los manuales didacticos de Psicologia,
escritos por Afro do Amaral Fontoura (1912-1987), en el cual buscamos
contribuciones para la comprension del legado dejado por el autor para el area de
Psicologia Educacional. El objetivo principal de este trabajo es entender la postura
pedagdgica de Amaral Fontoura frente a la Psicologia y a la Educacion, entre los
anos de 1950 y 1970, en el Estado del Parana, en aquello que envuelve la
perspectiva educacional y la formacion docente. Ese objetivo se origina de la
cuestion levantada para la investigaciéon: “; Cual es la contribucién de los manuales
didacticos de la disciplina de Psicologia, escritos por Afro do Amaral Fontoura, para
el legado de la Psicologia en el contexto escolar?”. En busca de la respuesta para el
cuestionamiento efectuado, iniciamos el trabajo situando la Psicologia de la
Educacién en el Brasil, contextualizando su presencia en la Escuela Normal
secundaria. En la secuencia, explanaciones sobre los manuales didacticos
presentes en la formacion de profesores, en especial a aquello relacionado con los
manuales didacticos de Psicologia, son abordadas y contextualizadas. En ese
momento, traemos la vida y la obra de Afro do Amaral Fontoura, exponiendo la
relevancia del autor para el proceso de sistematizacion de la Psicologia cientifica en
Brasil. Posteriormente, cada manual de Psicologia, escrito por Amaral Fontoura, es
expuesto, iniciando por el manual de Psicologia general, traspasado por los
manuales de Psicologia educacional: 12. parte: Psicologia del nifio y Psicologia
Educacional; 22. y 32. partes: Psicologia del Aprendizaje y Psicologia Diferencial; vy,
por ultimo, el Manual de pruebas. Los manuales entran en la investigacion como
fuentes primarias de estudios, y de las discusiones realizadas por otros
investigadores, tanto sobre ellos cuanto sobre su autor, como fuentes secundarias
de estudios. Frente a la imposibilidad de traer la amplitud del pensamiento y accién
de Amaral Fontoura, situamos las contribuciones para el legado de la Psicologia
actual, en especifico en aquello que aborda el area de la psicometria, para el
proceso evaluativo de los alumnos en el contexto escolar.

Palabras-clave: Educacion. Psicologia. Psicologia de la educacién. Afro do Amaral
Fontoura. Escuela Normal Secundaria. Manuales Didacticos.
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APRESENTAGAO

Quero comegar, mas ndo sei por onde. Onde1seré
gue o comeco se esconde? (Grupo Tiquequé)

Eis que o trecho, na epigrafe acima, tem definido a minha vida nos ultimos
trés anos... Estou crente que os comegos escondem-se da minha pessoa, fazendo
com que eu nunca saiba por onde comecar tudo aquilo que preciso fazer.

Digamos que, quando o que se tem a fazer é a escrita de uma tese, nao
saber por onde comecar € um problema de relativa grandeza. E deveras
preocupante. Na mente, tudo esta lindo e ornamentado...; na concretizacao, as
coisas nao parecem tao bonitas, harménicas e coesas. Pego o telefone e conto essa
sensacao para a minha mae. Eis que ouco a resposta: “Vocé sempre foi assim, filha,
estranho seria vocé estar diferente”.

Como assim? Sou tomada de um sobressalto: Sera que apaguei essa
informagao sobre a minha pessoa durante os anos? E minha mae continua o
discurso: “Vocé nao se recorda que a professora do primeiro ano pedia as tarefas e
vocé passava um tempo pensando, eu acreditava que vocé estava a pensar sobre
0s exercicios e, quando ia ver, |4 estava vocé a pensar ndo somente nos exercicios,
mas também na ornamentacdo do caderno, nas gravuras especificas, no livro que
falava sobre 0 mesmo tema da tarefa solicitada... E, quando ia ver, ja se tinha
passado a tarde toda?”.

E, dessa memoria, logo vem outra, a pasta verde que continha um caderno de
desenho, tesoura, lapis de cor e canetinhas. Essa pasta assinalava que o meu
ingresso na escola estava préximo. Um ano ap6s o grande presente, com cinco
anos e meio, comego o pré-escolar. Segundo Dona Luiza, minha m&e, o sinal tocava
para os alunos irem embora, e eu gastava um tempo organizando a bolsa para os
cadernos nao amassarem... Nossa, sempre achei que isso era normal!

Comecei a recordar essas memorias provocadas pela fala da minha mae. E
volto a sentir o quanto eu gostava da escola! Escrevendo este texto, lembro-me do
meu primeiro dia de aula, da bolsa pesada, carregada pela minha mae, e do medo

' Musica composta por Mayra.
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qgue eu sentia por deixar esta pela primeira vez. Lembro o quanto achei estranho as
criangas da sala de aula ndo entenderem das coisas que eu falava... Até que um dia
descobri que as memdrias sao individuais e que, para essas criancas, era estranho
o fato de alguém contar que pulava tora, corria por plantagdes de milho e acampava
embaixo da prépria casa.

Mordvamos em uma colénia de alemées, donos de uma madeireira. O lugar
era, na época, retirado da cidade. Hoje ja nao é assim, tudo acabou ficando perto.
Mas tive uma infancia Unica e pude dar vazao a vivé-la do meu jeito, sem pressa.
Meu falecido avd, Manuel, meu v6 Mané, foi contratado para auxiliar no
desbravamento da regido oeste do Paranda — iniciava-se ali o processo de
colonizagdo —, assim, saindo do municipio de Peabiru, no Parana, ele foi, com a
minha falecida avé, minha mae e meus tios, para Assis Chateaubriand, auxiliar no
processo de urbanizagao da cidade.

Meu avé foi uma das pessoas mais importantes da minha vida. O apre¢o que
tenho pelo mundo das letras sempre o remete como fonte. Foi ele que ensinou bem
cedo que “conhecimento ndo ocupa espago”. Sempre confiei nisso, e ca estou.
Acreditei tanto nas palavras dele que, quando escrevo, quer seja para a academia
ou textos para revistas ou jornais abertos, penso imediatamente nele, € como se
falasse ao final: “E ali, ficou bom v6?”.

Nunca esquecerei tudo o que ele ensinou. Como analfabeto que era, seu
sonho era que a neta conhecesse logo as letras e as ‘desenhasse’ nas cartas que
ele mandava para a familia que havia ficado no Nordeste. Na época, eu nao sabia o
valor que as letras tinham para ele, mas, hoje, entendo. E me recordo do seu choro
quando eu aprendi a ler e a escrever. E entendo, a cada dia, a frase que ele sempre
dizia: “conhecimento n&o ocupa espaco”.

Nunca esquecerei 0 cheiro da madeira presente pela casa as 17 h e o do
assovio tranquilo que indicava a sua chegada. Segundo ele, ao se cansar, bastava
assoviar que tudo melhorava. Ele foi ensinando que tudo tem o seu tempo, e eis que
descubro de quem herdei essa mania de contemplacdo — que, vulgarmente, pode
ser confundida com ‘lerdeza’ —, ndo poderia ser de outra pessoa, né? Bem que vi
gue nossa semelhanca se estendia para além das pernas grossas e dos cabelos
ondulados.

Ha 20 anos fomos separados. Tantas coisas aconteceram e eu gostaria de

contar e gostaria que ele tivesse visto. Este momento é um deles, a defesa de uma
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tese. Ele estaria assistindo, no auge de seus 81 anos de idade, contemplando, de
forma atenta, cada palavra dita. E, ao final, eu ganharia o esperado toque na
cabeca. Isso mesmo: era acariciando brevemente os meus cabelos que ele
demonstrava o amor e o cuidado que sentia por mim.

Durante todos esses anos, guardei com carinho as palavras desse avd
querido, segui os seus conselhos, nunca parei de estudar, mas estudar com a alma
mesmo.

Olhando para a minha trajetéria, vejo que sempre tive bons professores,
desde o pré-escolar até o ensino médio. Estudei integralmente em escola publica,
escolhi o curso de Psicologia, e a unica faculdade em que eu conseguiria estar, a
UEM. Quando cheguei a cidade universitaria, senti-me em casa, sempre gostei de
estar na universidade, de andar pelo campus. E, agora, retomando a minha
memoria, redescobri que nunca fui boa em descobrir onde o comego se esconde...

Penso que a professora Analete deve saber disso melhor que ninguém.
Estamos trabalhando, juntas, ha dez anos. A nossa relacdo (orientadora e
orientanda) é muito tranquila, sendo entendida, conforme Severino (2002, p. 77),
como “[...] um processo de construgdo solidaria, num intercambio de experiéncias
que se encontram em fases diferentes [...] uma relacdo essencialmente educativa”.
A fungé@o da professora Analete, no decorrer de todo este trabalho, tem sido a de
uma educadora amadurecida que permite a interacdo com a orientanda, “[...] num
processo de dialogo, respeitando-se a autonomia e a personalidade de cada uma
das partes”.

Assim que finalizei a graduacao, ingressei no mestrado em Educacgao pelo
PPE/UEM. Escolhi essa area porque estudo a area da Psicologia escolar desde o
segundo ano da faculdade.

A Analete orienta o meu trabalho desde a especializacdo em Teoria Histérico-
Cultural, em que defendi a monografia intitulada A Disciplina de Psicologia da
Educacao em uma Escola Confessional Catolica na cidade de Maringa no
Periodo de 1950 a 1970 — O Colégio Santo Inacio, no ano de 2007. Fizemos a
especializacdo e o mestrado ao mesmo tempo. No ano de 2008, defendi a
dissertacdo de mestrado, A Disciplina de Psicologia da Educacao na Escola
Normal Secundaria de Maringa no Periodo de 1950 a 1970. Recordo-me dos
direcionamentos em orientacdo, dados pela professora Analete, e da fala que era
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sempre esta: “Eu entendi, Gescielly, mas vocé precisa comecgar a colocar tudo isso
no papel, e nés temos prazo”. O comecgar, nossa, onde ele se esconde?

Assim que finalizei o mestrado, gostaria de ter tentado o doutorado. Mas
segui os conselhos da minha orientadora, buscar experiéncia profissional, afinal,
como ela sempre diz, ndo ha a teoria se ndo houver a pratica. Durante os anos entre
2008 e 2012, guardava esse conselho da minha orientadora e recordava, com
carinho, a fala que ela havia proferido no dia da defesa de mestrado. Na época, ela
falou com o meu noivo (atual marido) que eu nao deveria deixar de estudar,
prosseguir com a carreira académica deveria estar em “nossos planos”. Guardei isso
no coracao e fui trabalhar.

Nesse meio tempo, fiz uma formacdo em gestalterapia pelo Instituto
Maringaense de Gestalterapia (IMGT). Ela ocorria uma vez ao més. Foi bastante
proveitosa e uma maneira de eu nao parar de estudar. Na monografia de conclusao,
defendida no final do ano de 2011, trabalhei a Intervencao Gestalpedagogica com
Criancas Ingressas no Programa Peti/Paem do Municipio de Marialva/Parana
no Segundo Semestre do Ano Letivo de 2008. O trabalho foi ocorreu dentro da
minha atuacdo como psicéloga, no referido municipio, em um teste seletivo para o
qual fui aprovada. O mesmo durou apenas um ano, mas foi de significativa valia
para a minha vida profissional, lembro-me, até hoje, das criangas com quem
trabalhei.

Fui psicéloga escolar em dois colégios da rede privada de ensino, ambos na
cidade de Maringa, isso entre os anos de 2009 e 2010. Foram atividades
revigorantes, mas sonho a possibilidade de, um dia, o psicologo escolar ser
realmente um psicélogo escolar, com planos de trabalho bem definidos e atitudes
que realmente facam a Educacdo caminhar. E sonho, também, que ganhe um
salario justo por 30 horas de trabalho semanais. A Psicologia escolar e educacional
se faz hoje no pais dentro de limites e possibilidades, com propostas e praticas
inovadoras e conservadoras (MARINHO-ARAUJO, 2009).

Como psicéloga escolar, verifiquei, em observagdes informais, que muitas das
postulacdes de Afro do Amaral Fontoura ainda estavam presentes. De inicio, pensei
que eu poderia estar um pouco ‘contaminada’ com os estudos da dissertacdo, mas,
na realidade, ndo. Pontuacdes que Afro trazia sobre a observacdo da crianca na
década de 1960 ainda estavam em voga em pleno inicio do século XXI.
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Deixe-me ser mais clara quanto a tal afirmacdo. Em especial na area de
dificuldades de aprendizagem, a palavra avaliacdo infantil era, e ainda é,
prontamente levantada. O que chama a atencdo é a palavra ‘teste’. Recebiamos
avaliacOes de varias criancas, parecia que a credibilidade maior era sempre voltada
para os relatérios que apresentavam testes psicométricos ou projetivos. Essa era a
tébnica defendida por Afro do Amaral Fontoura entre os anos de 1950 e 1970, mais
enfaticamente no ano de 1960, quando o Manual de Testes foi lancado. Parece que
discussdes em torno dessa questdo ndo sao muito jovens.

No ano de 2010, fui convidada a ministrar aulas na FANP (Faculdade do
Noroeste Paranaense) em Nova Esperanca, nunca esquecerei 0 quanto o meu
estbmago doia no primeiro dia de aula, eu tinha a nitida impressdo de que havia
borboletas voando dentro dele. Mas ha algo de encantador na regéncia, depois que
ministramos aula uma vez, a coisa parece nos viciar... Assim, assumi duas
disciplinas. Nova Esperanca fica a 50 km de Maringa. Eu ia duas vezes por semana,
de van, foi uma época muito boa por sinal, fiz muitos amigos e acompanho o
crescimento profissional de ex-alunas via facebook.

Como trabalhava com o curso de pedagogia, tive a chance de, em algumas
aulas, trazer breves conceituacdes sobre a historia da Psicologia da Educacéo. Os
manuais didaticos, claro, apareciam, e tive a oportunidade de, informalmente,
conversar com senhoras que foram normalistas. Elas estudaram, deram uma pausa
para educar os filhos e retornavam para o ensino superior. Era muito bom ouvir as
historias de quem vivenciou 0 auge dos manuais didaticos.

Logo em seguida, no ano de 2011, fui convidada a ministrar aulas no curso de
Psicologia do Centro Universitario de Maringa — CESUMAR (hoje UNICESUMAR).
L4, pude adentrar as areas da Psicologia do desenvolvimento, da Psicologia da
aprendizagem e da Psicologia da Educacéao. E, durante todo esse tempo, continuei
escrevendo e trabalhando os pontos que levavam a tentativa para o doutorado com
a professora Analete Schelbauer. Enfim, em 2012, meu sonho foi realizado,
ingressei como aluna regular no tdo sonhado doutorado na turma de 2012!!!

Tive que dar uma pausa nas aulas e concentrei forcas nas disciplinas e
projeto de doutorado. O ano de 2012 foi muito proveitoso. As disciplinas
enrigueceram a minha forma de pensar e ser no mundo. As aulas ministradas pela
professora Teresa Teruya, as pela professora Geiva Carolina Calsa, os grupos de
estudos coordenados pela professora Maria Cristina Machado enriqgueciam as
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discussdes e me faziam pensar e lancar um olhar cada vez mais apurado sobre a
minha tese.

Esqueci-me de mencionar que, nesse meio tempo, estava fazendo um
tratamento para engravidar. A médica disse que poderia ficar tranquila, pois o
tratamento era bem longo, e que seriamos pais, mas que a data era muito imprecisa,
porém ela afirmava ser longinqua. Entdo, tudo bem, o que restava era esperar.
Casados desde o0 ano de 2008, um bebé comecou a fazer falta.

A questao € que engravidei no inicio de 2013! A Maria Alice veio abrilhantar a
minha vida. O ano de 2013 foi bastante dificil, gravidez bem delicada, muita
exigéncia de repouso, mas dia 24 de setembro ela nasceu! Antes do prazo, claro!
Acho que ela nao é tao contemplativa quanto a mae.

Retomo, aqui, o que ja havia redigido na escrita para a qualificacdo, quando
pude colocar em pratica aquela velha postulagdo da professora Maria Cristina
Machado: “E mais facil ter um filho que fazer uma tese”. Pensava que a frase fosse
de sua autoria, tamanha a veracidade com que ela falava, depois descobri que quem
falara isso foi o Dr. Larry Morton, da Universidade de Windsor.

1. Ninguém faz vocé ter um curso de graduacéo antes de ter um bebé; 2. Ao
contrario de um orientador, vocé pode mudar de médico sem ter que comecgar de
novo; 3. Amigos e parentes ndao colocam em duvida a importancia de um bebé; 4.
Conceber um bebé é muito mais divertido do que conceber um capitulo; 5. Vocé nao
precisa explicar varias vezes aos seus amigos e familiares o que é preciso para se
fazer um bebé e por que vocé ainda ndo o terminou; 6. Vocé sabe exatamente
quanto tempo dura uma gravidez; 7. Trés meses antes do parto o seu médico nunca
ird dizer: “Quero que vocé refaca tudo”; 8. Todo mundo vai dizer que seu bebé é
bonito, e vocé vai acreditar neles; 9. Os bebés ndo necessitam ser padronizados ou
colocados nas normas da ABNT; 10. Ninguém vai reclamar se o seu bebé é muito
semelhante a outro.

O senso de humor da professora Maria Cristina € marcante. Ela realizou uma
leitura interpretativa de cada item colocado e tem raz&o, ou melhor, Larry Morton foi
feliz ao escrever esses pontos, tdo bem interpretados pela professora, em uma das
nossas reuniées do grupo de estudo.

Mas s6 posso afirmar que ser mae é muito bom. Eu quase fico maluca,
pareco uma galinha sem cabeca correndo de um lado para o outro, mas, no final,
tudo da certo. Precisei trabalhar algumas horas para manter a clinica aberta. Fiz isso
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para ter em que trabalhar apdés a defesa da tese; como meu esposo viaja de
segunda a sexta, e ndo temos parentes na cidade, fica dificil alguém contratar uma
psicologa, mae de uma menininha de quase trés anos.

Afinal, acabei descobrindo que, antes dos trés anos, os bebés terdo que
adquirir resisténcia fisica e que por isso adoecem. Descobri que ha varias ‘ites’, as
otites, as sinusites, as faringites, (isso tudo eu englobava no quesito dor de
garganta)... Descobri que a febre de crianga com infecgao é muito alta e sobe rapido
demais, além disso, a danada escolhe as madrugadas para se manifestar, em
especial, os dias de semana nos quais ficamos horas trabalhando no computador.

Em uma das ultimas consultas da minha filha, a pediatra retomou a fala que
esse estresse ocorre até a crianga chegar aos trés anos. Com a calma de quem néo
dormia bem ha dias, respondi que ela completara trés anos no final de setembro, € a
minha tese precisa ser defendida em junho! Consegui finalizar a fala com um breve
sorriso, o qual ela compreendeu e retribuiu... ha algumas coisas que nao precisam
de palavras para serem explicadas, inclusive, as palavras poderiam atrapalhar por
demasia.

Descobri, também, que bebés amam o computador, penso que deva ser o
brilho da tela, ou o som das teclas. A minha Carrapatinha adora “tabalhar no
computado”, ajudando a mamae, a digitacao fica até engracadinha, até ela encontrar
0 icone da internet, selecionar o youtube.com e encontrar Masha e o Urso. E, como
toda crianca nessa idade, assistir ao mesmo episodio, varias e varias vezes, rindo
com a mesma intensidade a cada vez como se fosse a primeira a ser assistida.

Notei que a impregnagdo histérica realmente existe e que, na maioria das
vezes, tentamos colocar a mulher perfeita e prendada em destaque. Senti-me uma
normalista, que, ao estudar disciplinas como trabalhos manuais, canto orfebnico,
higiene e puericultura, esforga-se para trazer, a tona, as fungcdes maternas, aliadas a
Educacéao e ao desenvolvimento da crianca (BRUSCHINI; AMADO, 1988). Percebi,
ainda, que todo mundo sabe como cuidar do seu filho, cada um tem uma receita,
uma dica infalivel, os familiares sdo mestres nisso, creio que alguns sdo PhD no
assunto “como cuidar do filho dos outros”. Nos dois primeiros anos, tive que
aprender a lidar com essa interferéncia. Ainda bem que a terapeuta é paciente
comigo e auxilia a ‘ndo julgar, ndo qualificar e nem conjecturar, nenhuma dessas

inferéncias que juram ser para o bem’.
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Continuo afirmando que, antes de ser mae, eu sabia o que era ter um leve
peso na consciéncia, mas, definitivamente, eu ndo sabia o que vinha a ser culpa. E
dificil estudar com um serzinho perguntando, de minuto em minuto, se vocé ja
terminou, ou pedindo “vem bincar comigo, mamae”. Isso arrebenta o coragdo. Ah,
esse “vem binca comigo”, repetido por varios momentos, foi retirado do desenho da
Masha e o Urso, aquele que ela ja aprendeu a encontrar sozinha na internet.

Reafirmo que as mées de filhos pequenos que cismam em pesquisar devem
ter em mente que os textos serdo lidos da maneira que for possivel, ou seja, no
cochilo da tarde da crianga, na voltinha quando que o pai a leva para dar préximo a
sua casa... Enfim, aqueles momentos que, antes dos filhos, nem nos davamos conta
de que existiam.

Nessas horas, sempre me recordo da fala de um colega da época de
mestrado. Ele dizia que escrever, para ele, era moleza, sentava uma tarde e
escrevia 15, 20 paginas... Eu o admiro muito por ser assim... Meus paragrafos saem
com tanto esfor¢co, muitas vezes, em uma tarde, consigo uma pagina, duas, no
maximo... Espero um dia me sentar e escrever de 15 a 20, esse passou a ser o0 meu
sonho de consumo. Na verdade, esse € um ardente desejo que nutro. Mas preciso
descobrir primeiro onde 0 comeco se esconde e penso que, assim que eu descobrir,
tudo ficara mais facil.

Brincadeiras a parte, s6 queria mostrar o quanto esta pesquisa é importante
para mim. Mesmo com essa correria, minha orientadora e eu conseguimos fazer o
trabalho andar. Esse sonho de estudar Afro do Amaral Fontoura tem sido paquerado
ha tempos.

Apbés a banca de qualificagdo, momento encarado como uma fase
intermediaria para o desenvolvimento da pesquisa, demonstra uma avaliagao
preliminar de alguns resultados obtidos pelo pés-graduando, para que ele possa
reorientar as atividades de pesquisa. “Representa, assim, uma contribuicdo valiosa
para o aluno mas também para o orientador, uma vez que traz o ponto de vista de
outros leitores” (SEVERINO, 2002, p. 79). Conseguimos chegar ao nosso titulo,
“Psicologia da Educacao: a utilizacao dos manuais didaticos de Afro do Amaral
Fontoura, no Estado do Parana, entre os anos de 1950 a 1970”. Parece algo
simples, mas aprendemos que nada daquilo que tange a area de estudos da
historiografia & simples. As delimitacbes sdo necessarias, a clareza do que
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buscamos se faz importante. Contei com a paciéncia de uma orientadora que lidou,
de forma impar, com alguém com dificuldades em comecos.

O passo inicial foi a leitura dos manuais, na primeira leitura, considerei Afro ‘o
cara’, ficava encantada com a organizagcdo de seu material. Penso que estava
apaixonada. Na segunda leitura, comecei a observar que Amaral Fontoura estava
longe da perfeicdo que eu imaginei na primeira leitura, denomino essa fase de ‘amor
maduro’, aquele momento em que vocé ama a pessoa, mas € também capaz de
enumerar todos os defeitos do seu parceiro que irritam vocé profundamente. Ao
iniciar a compilacao, estava desconfiada em relagdo a postura de Afro, creio que
cheguei a beira do divércio. Eu o levei para o meu processo psicoterapico, foi uma
situacao bastante tensa.

Foi ai que a Analete, mais uma vez, orientou o trabalho, na verdade chamo
essa intervencao de ‘chacoalhdo’, na realidade, ela sé disse uma frase: “Vocé esta
olhando para o Afro como um autor de seu tempo?”. Respondi afirmativamente que
nao! Ai, tudo fez sentido, e voltei a olhar para o Afro do Amaral Fontoura com o
carinho de sempre. Creio que, hoje, nutro por ele um amor genuino, esse tipo de
amor que faz o outro crescer, haja vista que, durante a execucado deste trabalho,
Fontoura me fez crescer muito. Sou grata a ele.

Durante a leitura do material, fomos delineando a forma como queriamos o
nosso trabalho. A organizagcdo dele pautou-se em exposicoes, discussbes e
reflexdes sobre o contelido escrito por um autor do inicio do século XX.

Foi ai que escrevemos a tese, oh! Tarefa mais que herculea! Entendo a
escrita de uma tese como um trabalho realizado por um pesquisador e que possui
determinado numero de paginas que defendem uma ideia basica, ou seja, uma tese,
um motivo para que a pesquisa aconteca (ECO, 2000).

E, para a escrita de uma tese, entendo que nao basta ter potencial, é preciso
abdicar de alguns prazeres rotineiros como: um passeio com a familia no final de
semana, ou algumas preciosas horas de sono para que 0 nosso trabalho de escrita
realmente caminhe, e, pode acreditar, de abdicacdes, estou quase com um
mestrado concluido. Ao lermos Soares (2001, p. 74), entendemos que, “para o
pesquisador-autor®, escrever em geral ndo é a realizacdo de um desejo forte, ao

contrario, freqlientemente é a repressao do desejo de fazer outra coisa |[...]".

2 0 termo pesquisador-autor foi designado por Soares (2001) para fazer inferéncia ao professor, ao
académico, enfim, ao cientista que é pesquisador, mas que nao é considerado um escritor.
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Outro foco necessario, a ser apontado, é a relevancia social da tese
trabalhada. Alves-Mazzotti (2002) salienta a relevancia social, que se inicia por uma
boa revisdo bibliografica para que haja a contextualizacdo do problema de forma
adequada, ou seja, que possa haver confiabilidade nos resultados apresentados.
Outro ponto que merece destaque € o referencial teérico que, para Alves-Mazzotti
(2002, p. 31),

[...] € essencial, pois o quadro referencial clarifica o racional da
pesquisa, orienta a definicdo de categorias e constructo relevantes e
da suporte as relagdes antecipadas nas hipéteses, além de construir
o principal instrumento para a interpretacdo dos resultados da
pesquisa.

Seguindo essas atribuicdes, fomos trabalhando em nossa tese, mostrando,
durante a caminhada, o nosso caminhar. Muitas vezes caminhamos por terra de
chao batido, subidas ingremes. Enfrentamos o ar rarefeito. Escorregamos ladeira
abaixo, fizemos bolhas nos pés pela caminhada exaustiva, mas nao deixamos de
caminhar.

Temos, como uma das exigéncias basicas do Programa de Pds-Graduacao
em Educacao da UEM (PPE/UEM), a participagcdo em grupos de estudos. Durante o
ano de 2012, participei do grupo de estudos com a professora Dra. Maria Cristina
Machado®. Nesse periodo, a orientadora, Analete, estava afastada para a coleta de
dados para o seu pos-doutorado em Educagéo.

Foi durante as conversas no grupo de pesquisas que as ideias acerca da
organizacdo e da sistematizacdo da tese puderam ser um pouco lapidadas. Foi
nessas discussdes, também, que pudemos verificar itens que, durante a escrita,
fazem toda a diferenca, como, por exemplo, a relagdo entre o pesquisador e 0 objeto
de estudos a ser pesquisado.

Partimos do principio de que a completa neutralidade nao é passivel de
defesa. Maturana e Varela (1995) afirmam que ndo é possivel conhecer
‘objetivamente’ fendmenos (sociais) nos quais o proprio observador-pesquisador que
descreve o fendmeno encontra-se envolvido.

Apropriamo-nos dessa colocacdo e entendemos que, uma vez que algo
chama a atencdo para a pesquisa, esse algo ja movimenta a nossa subjetividade,

% Professora associada da Universidade Estadual de Maringa (UEM) onde trabalha desde 1990 e atua
no Programa de Pds-Graduagédo em Educagéo — Mestrado e Doutorado desta instituicao.
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busca, de forma intrinseca, o contato com o nosso arcabouco de pesquisa e lanca o
nosso olhar para uma pergunta que ainda esta sem resposta.

Algumas perguntas precisam ser respondidas... Como, por exemplo: Qual é a
forca que os manuais didaticos tiveram para a propagacao do ensino da Psicologia
nas escolas normais? Qual a relevancia dos escritos de Afro do Amaral Fontoura
para a Psicologia na Educacéao brasileira? Quais os resquicios dessa influéncia na
Psicologia e na Educacao nos dias de hoje?

Pesquisas iniciais em bancos de testes, artigos presentes em revistas
cientificas ndo trazem resposta a essas perguntas.

Ha a necessidade de entendermos isso para identificarmos os resquicios de
tal ponto para a Psicologia que é aplicada ainda hoje nas escolas e em locais que
atingem, direta e indiretamente, 0 meio escolar, como consultérios de Psicologia, de
psicopedagogia, de fonoaudiologia, profissionais que lidam, de forma direta e
indireta, com o meio educacional.

Tocamos, ai, em questdes bastante pontuais, as quais ja foram destacadas
por Soares (2001, p. 66): Para quem nds (os académicos) pesquisamos e para
quem nds escrevemos? E “[...] para quem escrevemos o qué?”.

Quando pequena, assinava todas as redacdes que compunha como “autora
Gescielly”. Dizia para todo mundo que um dia escreveria livros. Parte da profecia se
realizou. Gosto de escrever, pelo simples fato de saber que havera alguém
interessado em uma ideia defendida por mim.

Tal “assinatura” rendia algumas zombarias, mas sem problemas. Hoje,
escrevendo este trabalho, ponho-me a refletir justamente o que Soares (2001, p. 67)
propde: colocarmo-nos como um “[...] pesquisador que se faz autor”.

Tudo bem que escrevemos por exigéncia da academia, mas, mesmo com
exigéncias e prazos, a pesquisa pode ser muito prazerosa. E, aqui, entra o cuidado,
como salientamos anteriormente, pois, para Soares (2001, p. 71),

[...] 0 pesquisador-autor jamais escreve sobre algo que nao conhece,
ao contrario, sempre e sO escreve sobre algo que ja conhece [...]
para o pesquisador-autor, escrever é cumprimento de dever, € fruto
de estudo e pesquisa, € resposta a exigéncias externas, € produto da
aprendizagem.

O interesse nesse processo de escrita repousa justamente na necessidade de
que haja leituras sobre nosso trabalho, levantamento de pontos a serem discutidos e
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mencdes a serem feitas em todo 0 nosso processo de escrita. Pois escrevemos para
pessoas concretas, que anseiam em ampliar seu processo de conhecimento e
aprendizagem em dada area, no caso, as areas da Educacao e da Psicologia.

Escrevemos para comunicar um conhecimento produzido, dai o esforco para
a publicacdo do nosso trabalho, visto que trabalhamos para esclarecer questdes
socialmente importantes. Nossa pesquisa, por exemplo, vem elucidar a influéncia da
area da Psicologia para a Educacdo por meio dos manuais didaticos de um
pensador importante, porém pouco lembrado e pouco estudado — Afro do Amaral
Fontoura.

Mas, por que escrever uma tese?

Eco (2000, p. 1) relata que uma tese € um trabalho “[...] datilografado, com
extensdao média variando entre cem e quatrocentas laudas, onde o estudante aborda
um problema relacionado com o ramo de estudos [...]". O autor vai além, pontuando
que “[...] quem quer fazer uma tese deve fazer uma tese que esteja a altura de
fazer”.

Num primeiro momento, quando li essa afirmacdo do autor, pensei que ele
poderia ser muito frio. Mas, na realidade, ndo. Eco (2000) da objetividade aos
nossos terriveis anseios quando nos sentamos para escrever. De maneira simples,
ele oferece o ébvio a ser pensado, ou seja, propde: 1. Pensemos em um tema que
responda aos nossos interesses; 2. Ele nos faz pensar sobre as fontes de pesquisa,
sao acessiveis?; 3. As fontes sdo manejaveis? Estdo ao nosso alcance cultural?;
4. O quadro metodoldgico estd ao nosso alcance?

Bem, respondida afirmadamente cada questao, € hora de ir & luta, ou melhor,
a escrita. Ao propormos nosso estudo acerca da Psicologia da Educacdo e dos
manuais de Psicologia, escritos por Afro do Amaral Fontoura, colocamos 0 mesmo
no sentido lato defendido por Salomon (2004, p. 256), defendemos que a nossa
pesquisa € um trabalho cientifico de primeira mao, é “...] o tratamento escrito
aprofundado de um sé assunto, de maneira descritiva e analitica, em que a reflexao
é atbnical...]”.

Nosso trabalho possui originalidade, ou seja, “[...] ‘volta as fontes’ (origem
quer dizer principio, arqué) [...] a ‘originalidade’ para teses e monografias, € a
questao da atualizagdo (mise ou point)” (SALOMON, 2004, p. 257).

Propomos uma retomada aos préprios manuais de Afro do Amaral Fontoura,
assim como aos principais escritos sobre a Psicologia no Brasil. Acerca disso
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salientamos o0s estudos empreendidos sobre o tema em nossos trabalhos de
monografia de especializagdo e dissertacao de mestrado (SILVA-TADEI, 2008), de
maneira respectiva. Avancamos em alguns pontos em especial naquilo que tange a
histéria da Psicologia no Brasil, assim como a sua insercao na formacao das alunas
da Escola Normal secundaria.

E, agora, é chegada a hora da defesa, defino que estou com borboletas no
estbmago, mas foi a partir das inferéncias realizadas pela banca que conseguimos
chegar até aqui. Agora é defender aquilo em que acreditamos e trabalhamos para
comprovar.

Pelo jeito, para a conclusao deste trabalho, encontrei onde estava escondido
o comeco. Bem a tempo! Parece que dessa vez foi um pouco mais rapido, nao é
mesmo, Analete?

Convido ao processo de leitura e sistematizacdo dos dados que trabalhamos
durante esse periodo de quatro anos e da caminhada de um processo de estudo um

pouco mais segura, particularmente ap6s a fase da qualificacao.

Gescielly Tadei
Junho de 2016
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1 ASPECTOS INTRODUTORIOS DA TESE

Na presente sessdo introdutéria, pretendemos mostrar, ao leitor, a nossa
forma de conduc¢ao do trabalho escrito, o qual foi produzido por nés durante os anos
que compdem o periodo do doutorado. A nossa pesquisa € de carater documental e
bibliografico. Entendemos que ‘[...] ha uma gama extensa de possibilidades que se
abrem para aquele que deseja realizar um trabalho nesse campo” (BARBOSA, 2012,
p. 107).

O que entendemos ao tratarmos de ‘varias possibilidades’, e que ha formas
de se contar uma histéria, essa forma é um ato particular de cada historiador. Mas o
mais importante é entendermos que essa histéria que contamos, no decorrer do
trabalho, ndo é a unica forma de tratar sobre a Psicologia da Educagdo, mas
configura-se como uma forma de contar a histéria sobre A PSICOLOGIA DA
EDUCACAO nos manuais didaticos de Afro do Amaral Fontoura (PARANA, 1950-
1970). Nesse sentido, a nossa pesquisa situa-se no ambito das contribuicoes para a
historiografia da Psicologia e da Educacao no Brasil.

Trabalhamos com a area da Psicologia, estabelecendo relacbes com a
histéria da Educacéo, utilizando a expressividade dos manuais didaticos escritos por
Afro do Amaral Fontoura. Um primeiro ponto que ressaltamos €& que
compreendemos a Psicologia da Educacgdo/ Psicologia educacional/ Psicologia
escolar como um dos campos constituintes da Psicologia e que tem como
compromisso a relagao para com a Educacdo (ANTUNES, 1999; BARBOSA, 2012).

Nessa relacdo com a Educacédo, entendemos uma Psicologia educacional e
escolar como um campo de conhecimento que abrange tanto as dimensdes teéricas
quanto praticas “[...] e, sobretudo, praxicas de compromisso ético politico com as
questdes educacionais, escolares e com a sua melhoria, utilizando-se das interfaces
de conhecimentos produzidos pelas ciéncias humanas” (BARBOSA, 2012, p. 108).
Nesse sentido, o referencial te6rico-metodoldgico da nossa pesquisa repousa numa
concepcgao histérico-cultural.

Em segundo lugar, salientamos que, ao estudarmos os manuais didaticos,
precisamos ter clareza de que os mesmos tém uma “[...] fungdo referencial ou
curricular ou programatica, funcdao instrumental, fungdo ideoldgica, funcao
documental” (CHOPPIN, 2004, p. 553). Sendo assim, além da formacédo de
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professores, como proposito imediato, os manuais didaticos tém papel consideravel
na estruturacao do discurso pedagdgico (SILVA; CORREIA, 2002).

E, em terceiro lugar, escolhnemos os manuais de Psicologia e de Psicologia da
Educacao escritos por Afro do Amaral Fontoura pela expressividade de seu nome e
de sua obra. Quando realizamos o levantamento bibliografico pertinente ao nosso
periodo de pesquisa, observamos que o nome de Amaral Fontoura € citado
172 vezes (SILVA, 2005). Ao tratarmos de referéncias pertinentes aos manuais
didaticos veiculados no Brasil, o nome de Fontoura é encontrado 192 vezes
(CORREIA, 2002). Essa expressividade é restringida ao focarmos a pesquisa quanto
aos manuais de Psicologia, especificamente. Percebemos, ai, um declinio quanto ao
namero de citacoes (SOUZA; VIEIRA, 2011).

Pensamos ser importante delimitarmos esses trés itens, pois assim
mostramos o que entendemos sobre o papel da Psicologia na area educacional e,
também, sobre a funcdo dos manuais didaticos no processo formativo das
professoras da Escola Normal secundaria, salientando o motivo da nossa escolha
pelos manuais didaticos de Psicologia escritos pelo educador Afro do Amaral
Fontoura.

Comecamos a esbocar, aqui, 0 nosso ensejo de investigacdo sobre o tema.
Percebemos que, ao longo da pesquisa, estdo presentes as nossas marcas, ou seja,
as delimitacbes que realizamos quanto ao tema, quanto a delimitacao temporal e
espacial, assim como as fontes escolhidas.

Como recorte temporal da tese, escolhemos o periodo entre os anos de 1950
e 1970, fase que se situa entre 0 momento de consolidagdo da Psicologia como
ciéncia no Brasil (1930-1962) e a fase de profissionalizacdo da Psicologia
(1962 em diante) (ANTUNES, 1999).

Nossa escolha focou esse periodo pelo fato de trabalharmos com a Psicologia
na formagao docente, utilizando, € claro, os conteudos dos manuais didaticos para
essa compreensdo; pautadas em Saviani (2008), compreendemos que O
amadurecimento quanto ao processo de formagao de professores para a atuagao na
Educacgdo primaria teve sua estabilizacdo entre as décadas de 1950 e 1960%. E

* Nos anos compreendidos entre 1950 e 1970, temos inimeras edicdes de manuais didaticos, nas
mais variadas disciplinas, direcionados para a formagcdo de professores, muitos evidenciando a
conotagédo catolica, como é o caso de Afro do Amaral Fontoura, por exemplo (BUENO, 2013).
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temos a década de 1970° como o cendrio para o processo de desintegracdo das
escolas normais, as quais cederam espaco para as habilitacbes especificas de
segundo grau para o exercicio do magistério de primeiro grau.

Somado a esses fatores, acresce-se o fato de que, entre os anos de 1950 e
1970, ocorria um notado processo de urbanizacdo na regidao noroeste do Parana.
Maciel e Vieira (2015) ressaltam que esse processo de urbanizacao refere-se a
criacdo de municipios. E o caso de Maringd, por exemplo, municipio com data de
fundacéo registrada no ano de 1952 (SILVA-TADEI, 2008), o que ja justifica a nossa
delimitacdo espacial: centrar-se no Estado do Parana.

No desenvolvimento da pesquisa, havera o subsidio aos norteadores da
investigacdo qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1999), para isso, serdo levados em
consideracao, para a investigacdo do estudo, os aspectos que envolvam o contexto
econbmico, politico e social na formacao de professores, em especial naquilo que
tange a escolha pela utilizagdo dos livros e manuais didaticos. Entendemos que
realizamos um estudo qualitativo e, respaldadas em André (2001, p. 54), podemos

reiterar que

Ganham forca os estudos chamados de ‘qualitativos’, que englobam
um conjunto heterogéneo de perspectivas, de métodos, de técnicas e
de andlises, compreendendo desde estudos do tipo etnografico,
pesquisa participante, estudos de caso, pesquisa-acao até analises
de discurso e de narrativas, estudos de memodria, histérias de vida e
histéria oral.

Repousamos nossos estudos em fontes documentais e fontes bibliogréaficas.
Para tanto, entendemos que “[...] as fontes estdo na origem, constituem o ponto de
partida, a base, o ponto de apoio da construcao historiografica que é a reconstrucao,
no plano do conhecimento, do objeto historico estudado” (SAVIANI, 2006, p. 29).

Nesse sentido, respaldadas nas ideias defendidas por Saviani (2006, p. 30),
entendemos que as fontes nas quais nos pautamos sdo os registros “[...] enquanto
testemunhos dos atos histéricos, sdo a fonte do nosso conhecimento historico, isto

® Lei de Reforma do Ensino 5.692/71, marca o fim da Escola Normal e cria o magistério de segundo
grau. A lei previa, no art. 30, o nivel de formagéo para a atuagdo no magistério: “Exigir-se-4 como
formagdo minima para o exercicio do magistério: a) no ensino de 1° grau, da 12 a 42 séries,
habilitacdo especifica de 2° grau; b) no ensino de 12 grau, da 12 a 82 séries, habilitagao especifica
de grau superior, ao nivel de graduacao, representada por licenciatura de 1° grau obtida em curso
de curta duragdo; c) em todo o ensino de 1% e 2° graus, habilitacdo especifica obtida em curso
superior de graduacao correspondente & licenciatura plena” (BRASIL, 1973, p. 9).
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€, é delas que brota, é nelas que se apbia o conhecimento que produzimos a
respeito da historia” (SAVIANI, 2006, p. 30).

Ao lidar com o meio escolar, Bogdan e Biklen (1999) destacam que as
escolas produzem muitos materiais (como provas, diarios de classe, trabalhos dos
alunos, curriculos dos cursos, livros de chamada, livros e manuais didaticos,
documentos arquivados em bibliotecas). Podemos afirmar que, no trabalho que
realizamos na dissertacdo de mestrado, tal ponto se define como fontes
documentais de pesquisa. Ressaltamos, aqui, esse dado porque alguns materiais
serdo utilizados no presente trabalho, em especial aqueles que reiteram as
postulacdes de Afro do Amaral Fontoura, as quais constam nos manuais didaticos
por nés estudados, para as alunas da Escola Normal secundaria.

Saviani (2006, p. 30) define que tais documentos tornam-se fontes mediante o
olhar do pesquisador, que “[...] ao formular o seu problema de pesquisa delimitara
aqueles elementos a partir dos quais serdo buscadas as respostas as questdes
levantadas”.

Definimos como fontes bibliograficas os artigos, textos e referéncias
realizadas em estudos que fazem mencdo ao nosso tema de pesquisa. E nesse
estudo que tentamos entender 0 nosso valioso problema de pesquisa.

Enfim, a questdo que move a nossa tese emergiu do nosso trabalho
profissional e das discussdes grupais, realizadas em supervisbes e orientagoes.
Buscamos, entdo, responder a uma pergunta que nos inquieta: “Qual a
contribuicao dos manuais didaticos da disciplina de Psicologia, escritos por
Afro do Amaral Fontoura, para o legado da Psicologia da Educacao na
formacao de professores?” Ter um problema a ser respondido d4 movimento a
escrita do pesquisador. Concordamos com Salomon (2004), um problema
encontrado é uma pesquisa direcionada, por isso é a partir dessa questdao que
adentramos a exposi¢do dos nossos escritos.

Ha uma ansiedade na busca pela resposta a darmos a essa pergunta,
conforme dissemos, vemos 0 nosso trabalho como uma pequena contribuicdo para a
historiografia da Psicologia e da Educagdo, e, mesmo sendo uma pequena
contribuicdo, vemos a importancia da nossa participacdo no cenario das pesquisas
voltadas para a Psicologia da Educacéo.

Sendo assim, a nossa tese pauta-se em defender que “os manuais didaticos

de ensino trazem a constituicao de uma cultura de ensino, dentro dos
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pressupostos escolanovistas, perpassando pela racionalizacao do trabalho
docente até a tecnizacao do ensino”.

Nosso objetivo geral esta em entender qual a contribuicdo dos manuais
didaticos da disciplina de Psicologia, escritos por Afro do Amaral Fontoura, para o
legado da Psicologia no contexto escolar. Desmembramos o objetivo geral em
objetivos especificos, os quais caracterizam as se¢des do nosso trabalho.

Iniciamos nossa primeira sec¢ao de estudos com essa breve introdugao sobre
0S NOSSO0S anseios e sobre o caminho percorrido.

A segunda secao tem o titulo: A Psicologia da Educacdao no Brasil:
demarcacoes histoéricas. Nela, buscamos mostrar a histéria da Psicologia no Brasil,
salientando o caminho por nés elegido, o qual esta pautado na cronologia de Antunes
(2001); 1. Periodo pré-institucional (periodo colonial); 2. Institucional (século XIX);
3. Autonomizacao (1890-1930); 4. Consolidacdo (1930-1962); e 5. Profissionalizagéo
(1962 em diante). Essa escolha foi realizada dessa forma porque a citada autora é
referéncia nos estudos pautados na historia e historiografia da Psicologia no Brasil,
em especial naquilo que tange a Psicologia na area educacional. Destacamos que a
segunda secao de estudos é subdividida em mais duas partes, sendo que, na
primeira, trazemos uma exposi¢ao sobre a histéria da Escola Normal secundaria
no Brasil; e, em um segundo momento, abordamos a histéria da Escola Normal
secundaria no Estado do Parana.

Na terceira secao intitulada A Psicologia entre os anos de 1950 e 1970: os
manuais didaticos de Psicologia da Educacao de Afro do Amaral Fontoura
realizamos uma explanacao sobre a Psicologia no Brasil entre os anos de 1950 e
1970, trazendo, para tal, pontuacdes sobre os manuais didaticos. Por isso a referida
secao é composta de duas partes. Na primeira, indagamos: Por que estudar os
manuais didaticos de Psicologia da Educacao? Posteriormente, fazemos as
exposicoes sobre Afro do Amaral Fontoura e os manuais didaticos de
Psicologia da Educacao utilizados nas escolas normais. Tal subitem desdobra-
se em mais trés, sendo que o primeiro € destinado a responder: Quem foi Afro do
Amaral Fontoura? O segundo explana sobre Os manuais didaticos escritos por
Afro do Amaral Fontoura; e o terceiro aborda mais um questionamento: O que
pretendia Afro do Amaral Fontoura ao debrucar-se sobre a escrita dos manuais
didaticos?
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Na quarta secao iniciamos as apresentagdes sobre A Psicologia presente
nos manuais didaticos de Psicologia da Educacao escritos por Afro do Amaral
Fontoura: a nova forma de ensinar, realizamos uma breve introducdo para,
posteriormente, adentrarmos as exposicoes dos conteldos dos manuais. O primeiro
manual a ser abordado € o Manual de Psicologia Geral, item que se desdobra em
Exposicao sobre o conteudo da obra, momento em que dialogamos com Afro do
Amaral Fontoura sobre a sua perspectiva ao tratar da Psicologia a ser ensinada aos
professores em processo de formacao.

A quinta secao é organizada por nos sob o titulo O novo olhar para a
crianca em processo de desenvolvimento e aprendizagem: o manual de
Psicologia Educacional. A secdo se subdivide em duas grandes partes, sendo a
primeira: O manual de Psicologia Educacional 12 parte — Psicologia da Crianc¢a,
item que se desmembra em Exposicao sobre o conteudo da obra; e a segunda
parte: O manual de Psicologia Educacional: Psicologia da Aprendizagem e
Psicologia Diferencial, tal parte possui uma ramificagdo intitulada: Exposicao
sobre o conteudo da obra.

A sexta secao foi sistematizada da seguinte forma: Os testes psicoldgicos
no ambito escolar: O manual de testes. O item recebe ainda mais uma parte
trabalhada por nés, sob o titulo: Exposicdao sobre o conteudo da obra. O manual
de testes configura-se como o ultimo manual trabalhado no processo de pesquisa
trilhado por nos.

Na sétima secao optamos por dialogar sobre Afro do Amaral Fontoura e a
Psicologia da Educacao: os manuais didaticos em questdao. Nesse momento
realizamos a tentativa de dialogar com as obras escritas pelo autor, para tanto,
dividimos a se¢ao da seguinte maneira: Pedagogia catdlica e a funcao atribuida a
Psicologia: alguns apontamentos a partir da leitura dos manuais didaticos. Tal
item se compde de trés partes, sendo que a primeira destaca A pedagogia catolica
nos manuais didaticos de formacao de professores; a segunda lida com
Atribuicoes exigidas a area da Psicologia e a sua relevancia no “como fazer”. E
a terceira trabalha Os testes psicoldgicos: o legado da Psicologia na busca da
compreensao do processo de desenvolvimento e aprendizagem do aluno. Tal
subitem ¢é dividido ainda em mais duas partes: Psicometria: a utilizacao dos testes
para a sistematizacao do processo de aprendizagem escolar; e O legado dos
escritos de Afro do Amaral Fontoura para a Psicologia.
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A oitava secao ¢é voltada para as Consideracoes finais, tem como objetivo
salientar o fechamento do nosso trabalho. E nessa secdo que findamos o nosso
processo de sistematizacao dos materiais por nés utilizados a fim de responder a
problematica da nossa pesquisa: “qual a contribuicao dos manuais didaticos de
Psicologia, escritos por Afro do Amaral Fontoura, para o legado da Psicologia
da Educacao na formacao de professores?” Esperamos ter tocado o nosso
objetivo de pesquisa a ponto de lanca-lo para a continuidade de novas pesquisas
académico-cientificas.

Ressaltamos para melhor situar o leitor, que os pontos que consideramos
relevantes e necessarios de serem ressaltados, deixamos em negrito. Nos
momentos em que verificamos algumas informagdes relevantes, que poderiam
acrescer no processo de leitura, optamos por colocar em notas de rodapé. A forma
de escrita de Afro do Amaral Fontoura foi mantida na integra, decidimos assim em
respeito aos escritos do autor. Salientamos que ha uma consideravel quantidade de
informacdes em cada capitulo, de cada manual didatico, escrito por Afro do Amaral
Fontoura, nesse sentido, em alguns momentos da escrita, optamos por trazer as
informacdes de forma completa.

Apés esta secado introdutéria da tese, podemos convida-lo a adentrar em
nossa sistematizacdo de escrita acerca do tema que nos propusemos discutir por

meio de um estudo bibliografico e documental.
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2 A PSICOLOGIA DA EDUCACAO NO BRASIL: DEMARCACOES HISTORICAS

Trazemos, nesta secdo, a historia da Psicologia da Educacdao no Brasil.
Falamos em tentativa porque, quando “[...] se adentra no universo da historiografia,
€ importante entender que séo varias as formas de se narrar uma histéria, sempre
sabedores que nao se trata da Historia propriamente dita e nem da unica forma de
conta-la” (BARBOSA, 2012, p. 106). Antunes (1996) afirma que nunca é possivel
trazer a histéria em sua totalidade, o que podemos ousar fazer € buscar os
elementos que estao disponiveis, organizando e compreendendo-os dentro do seu
momento histérico.

Sendo assim, na presente sec¢ao, temos como meta trazer uma possibilidade
de narracdo da histéria da Psicologia da Educagdo no Brasil. Respaldadas em
Barbosa (2012, p. 107), a nossa

[...] contribuicdo para a historiografia da Psicologia, especialmente no
que se refere a sua relagdo com a Educacdo em nosso pais. A
investigacao traz, entdo, as marcas dos recortes feitos ao longo da
pesquisa (tematicos, temporais, espaciais e de fontes), assim como
as dos matizes escolhidos para serem enfatizados ao longo de sua
construgéo [...].

Em 27 de agosto de 1962, a lei federal n® 4.119, que regulamentava o
exercicio da profissao psicélogo (a), fixava também as diretrizes para a formacéao
deste (a). Contudo as histérias da Psicologia no Brasil e da Educacéao antecedem, e
muito, a referida data (BRASIL, 1962). Naquilo que tange a Psicologia e a Educacao,
Assuncéao (2002, p. 14) afirma que

E notdrio e estreito o vinculo historicamente estabelecido [...] com a
criagao do curso de Psicologia, em 1962, muitos dos (as) professores
(as) que ministravam aulas nesses cursos, eram oriundos (as) da
area educacional, o que leva a supor o estreitamento continuo dos
lagos entre a Psicologia e a Educagéo.

A Psicologia da Educacao é compreendida como uma area de estudos dentro

da ciéncia Psicologia, sendo, para Barbosa (2012),
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[...] um campo de conhecimento que abarca as dimensdes teodricas e
praticas e, sobretudo, praxicas de compromisso ético politico com as
questdes educacionais, escolares e com a sua melhoria, utilizando-
se das interfaces de conhecimentos produzidos pelas ciéncias
humanas (BARBOSA, 2012, p. 108).

Assuncao (2002, p. 15) expde que

A Psicologia aplicada a Educacao, principalmente a Psicologia como
uma disciplina escolar que faz parte até certo ponto de modo
privilegiado, do curriculo de formagao de professores (as), tem sido
objeto de estudo de pesquisadores (as) que buscam um
entendimento sobre as complexas relacbes existentes entre
Educacéo e Psicologia.

Tendo a clareza da importancia da Psicologia da Educacao ou Psicologia
educacional, nosso passo seguinte foi o de sistematizar a cronologia da historicidade
da Psicologia no Brasil.

A importancia de revermos essa historicidade repousa no desconhecimento
dos psicologos e educadores acerca de sua propria historia. Massimi (1990, p. 2)

pontua que é uma

[...] falta de meméria que atinge a cultura brasileira como um todo e a
Psicologia brasileira em particular. O esquecimento, por sua vez,
nasce de atitudes ideoldgicas tradicionalmente assumidas com
relagdo a cultura do pais, de um lado, e a histéria da Psicologia, de
outro.

Entendemos que ha uma supervalorizacao daquilo que vem do exterior em
detrimento da originalidade daquilo que é nacional (MASSIMI, 1990). Salientamos
que “[...] o esquecimento da prépria histéria impede um povo de reconhecer seus
tracos originais e elaborar, a partir destes, um projeto autbnomo de vida social e
cultural” (MASSIMI, 1990, p. 2).

Em busca da compreensdao da historicidade da Psicologia no Brasil,
respaldamo-nos na divisdao temporal defendida por Antunes (1989): 1. Periodo
pré-institucional (periodo colonial); 2. Institucional (século XIX); 3. Autonomizacao
(1890-1930); 4. Consolidacao (1930-1962); e 5. Profissionalizacdo (1962 em diante).

A Psicologia alcangou o seu status de ciéncia autbnoma em fins do século
XIX. Wilhelm Wundt, estudioso de origem alema, € o nome de referéncia, sendo
considerado o ‘pai’ da Psicologia moderna. Mas entendemos que a Psicologia é
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muito mais antiga que a data mencionada, pois desde a Grécia a Psicologia esteve
junto a Filosofia. Ao nos respaldarmos em Antunes (2001, p. 16), compreendemos

que no Brasil, por exemplo,

A preocupagdo com os fendbmenos psicologicos faz-se presente
desde os tempos de colbnia, aparecendo em obras escritas nas
diferentes areas dos saber e, mais tarde, durante o século XIX, em
producbes advindas de instituicdes como faculdades de medicina,
hospicios, escolas e seminarios.

O Conselho Regional de Psicologia de Sao Paulo — CRP/SP — organizou, no
ano de 2011, uma homenagem pelos 50 anos de profissdo da Psicologia no Brasil.
Para tanto, reuniu a historia dessa ciéncia, tendo como uma das consultoras a
pesquisadora Mitsuko Antunees No material exposto, retomamos que realmente a
ciéncia psicolégica no Brasil Col6énia era cunhada por

Religiosos, politicos, educadores, filésofos e moralistas foram os
primeiros a abordar questbes psicologicas no Brasil colonial. Essas
idéias figuram em obras de filosofia moral, teologia, pedagogia,
medicina, politica e arquitetura; abordando temas como emocdes,
sentidos, autoconhecimento, Educacgéo, personalidade, controle do
comportamento, aprendizagem, influéncia paterna, Educacao
feminina, trabalho, adaptacdo ao meio, processos psicoldgicos,
praticas meédicas, controle politico, diferencas raciais e étnicas e
persuasao de “selvagens” (CRP, 2011, p. 6).

Ai entendemos a fase do periodo pré-institucional, ou colonial, pois “[...] 0s
primeiros conhecimentos oriundos da relagdo Psicologia e Educacao podem ser
identificados no periodo colonial através dos relatos da Educacdo jesuitica™
(BARBOSA, 2012, p. 108).

Massimi (2000, p. 124) destaca que

[...] os conhecimentos e praticas psicolégicas no Brasil colonial
estruturavam-se por volta de alguns eixos principais, 1. Em primeiro
lugar os conhecimentos e praticas elaborados e transmitidos pelos
missionarios da Companhia de Jesus; [...] 2. Os conhecimentos
elaborados pelos viajantes e referentes sobretudo ao indio brasileiro.
Este conhecimento reflete critérios e conceitos da cultura européia
acerca do ser humano e de seu psiquismo — conceitos que foram

6 Instituicao catolica, fundada por Inacio de Loyola e companheiros nos século XV. Denominada de
jesuitas, chegaram ao Brasil em 1549, sendo expulsos do pais em 1759 pelo Marqués de Pombal.
Retornaram novamente ao pais em 1845.
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utilizados para proporcionar a compreensao de homens e sociedades
do Novo Mundo; 3. Os conhecimentos e as praticas elaboradas pelos
médicos e inspirados na medicina européia, especialmente a
francesa [...]; 4. Idéias psicoldgicas que podem ser achadas em
textos literarios, morais, politicos, pedagdgicos de autores brasileiros
do periodo colonial. Estas idéias sdo por causa desta génese,
dispersas em diferentes areas de conhecimentos, ndo chegando,
portanto a constituir-se num corpo unitario de conhecimentos e
praticas pedagogicas (MASSIMI, 2000, p. 124).

Em linhas gerais, Massimi (1990, p. 5) afirma: “[...] nas origens dos
conhecimentos psicolégicos elaborados ou transmitidos na Brasil da época colonial,
refletem-se as influéncias profundas do saber europeu, mescladas a aspectos
préprios da cultura indigena”. Ainda, para a referida autora, a preocupagao com a
crianga, assim como o processo educativo da mesma, era foco de estudos. Antunes

(2001, p. 19) afirma que eram tratados temas como

[...] a formagdo de personalidade; desenvolvimento da crianca;
controle e manipulagcdo do comportamento; aprendizagem; influéncia
de pais; etc. trataram desse tema: Alexandre de Gusmao, Mathias
Aires, Mello Franco, Americus, Manoel de Andrade Figueiredo,
Azeredo Coutinho e Fernao Cardim.

Entendemos que o processo de colonizagdo do Brasil por Portugal, no
contexto da expansdo econOmica europeia, foi pautado em sua esséncia na
exploracéo, “ndo houve preocupacao de fato com a colonizagdo propriamente dita, o
que caracteriza o Brasil meramente como colbénia de exploracdo” (ANTUNES, 2001,
p. 21).

Desse modo, houve, para Antunes (2001, p. 21), a necessidade da

[...] organizacdo de um forte aparelho repressivo de um lado e, de
outro, um soélido aparato ideoldgico, sustentado principalmente pela
Igreja Catdlica, cuja fungéo precipua era transmitir e manter uma
ideologia que, em (Ultima insténcia, legitimasse a exploragédo da
colonia.

Nesse sentido, o projeto da Companhia de Jesus exerceu papel fundamental,

pois 0 mesmo trazia, segundo Rodrigues (2010, p. 20), a crenga de

[...] poder criar um novo homem e uma nova sociedade a partir da
Segunda Escolastica Ibérica, movimento cultural da época, na
Europa, a partir do qual os jesuitas discutiam ao mesmo tempo as
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teorias do Humanismo e da Renascenca junto a tradigéo filosofica
crista.
Rodrigues (2010, p. 24) pontua que, para a efetivacdo do conteldo

catequético, os jesuitas “[...] criaram escolas focadas na transmissao de seus ideais
e, especialmente, na conversdao de criancas e adultos ao Cristianismo”. Afirma o

autor que

Em 1759, com a expulsdo dos jesuitas do Brasil, efetuada pelo
Marqués de Pombal, e a supressdo da Ordem pelo Papa Clemente
XIV, em 21 de julho de 1773, a Segunda Escolastica perdeu forca no
pais, em consonancia com o que ja tinha ocorrido na Europa. A
influéncia do pensamento iluminista tornou-se mais presente na
transmissao das “ideias” psicolégicas (RODRIGUES, 2010, p. 25)

Massimi (1990) afirma que esses ideais iluministas norteiam o trabalho
intelectual de pensadores do século XVIIl. Nomes como Mathias Aires (1705-1770);
José Joaquim da Cunha Azevedo Coutinho (1742-1821) sao referéncia para esse
periodo. “O fato da formacdo desses autores ter-se realizado em universidades
européias, permitiu-lhes absorver facilmente e rapidamente as idéias, perspectivas e
espirito critico das novas correntes culturais, introduzindo-as no ambiente intelectual
brasileiro” (MASSIMI, 1990, p. 23).

O clima intelectual europeu que jazia sobre o sistema de formacdo da
Psicologia no Brasil trazia “[...] a restricdo do dominio causal aos fenémenos naturais
veta, no ambito da ciéncia, a possibilidade de explicacées de carater metafisico ou
de outra natureza, eliminando assim toda e qualquer interferéncia filoséfica ou
teolégica” (MASSIMI, 1990, p. 24).

Em linhas gerais, quando tratamos dos conhecimentos psicoldgicos no Brasil
Coldnia, observamos que Massimi (1990, p. 27) afirma que os estudos realizados

mostram

[...] aspectos da modernidade e de representatividade acerca dos
problemas psicoldgicos, tais quais o controle e a terapia do
comportamento, a influéncia das determina¢des ambientais sobre a
subjetividade do saber sobre o sujeito, o estudo dos papeis sociais,
entre outros

Antunes (2001, p. 22) reitera que “[...] 0 pensamento psicolégico produzido no
periodo colonial é de extrema importancia para a compreensao da construcao
histérica da Psicologia no Brasil, pois explicita suas mais antigas raizes”, reprisa a
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histéria de uma ciéncia ainda em fase de constituicao, a qual recebe, nessa fase, a
denominacéao de ‘ideias psicologicas’.

O segundo periodo definido por Antunes (2001) é o institucional (século
XIX). Temos, nessa fase, alguns acontecimentos histéricos que influenciaram
diretamente a histéria da Psicologia brasileira, como a vinda da familia real no ano
de 1808; a Independéncia em 1822; a Abolicao da Escravatura no ano de 1888; e
a Proclamacao da Republica em 1889. Nao nos ateremos a descricao
pormenorizada de cada marco histérico mencionado, mas colocamos 0s mesmos a
fim de salientarmos o quéo intenso foi esse periodo para a sistematizacao das ideias
psicolégicas no cenario brasileiro.

A transferéncia da corte portuguesa para o nosso pais foi um marco para todo
0 nosso processo educacional. Foi a partir de 1808 que “[...] foram criadas
instituicbes destinadas a administragdo publica e a vida cultural, como bibliotecas,
academias e instituicbes de ensino, Faculdades de Medicina e de Direito, Escolas
Normais” (CRP, 2011, p. 7).

Quanto aos saberes psicologicos, estes

[...] no século XIX, foram produzidos principalmente no interior da
medicina e da Educacao [...] Na Educacao, contetudos psicolégicos
que abordavam as faculdades psiquicas — inteligéncia, sensacoes e
vontade — a aprendizagem e os métodos e instrumentos educativos
sdo encontrados no ensino secundario e, sobretudo, nas Escolas
Normais, com a crescente preocupagao com o fenédmeno psicoldgico,
fundamentando principalmente a metodologia de ensino, com foco no
educando e na formacdo do educador. Conteudos psicol6gicos séo
encontrados nas disciplinas — ‘Filosofia’, ‘Psicologia Logica’,
‘Pedagogia’ e ‘Pedagogia e Psicologia’ (CRP, 2011, p. 8).

Nesse periodo, predominou, no pais, a Educacao tradicional, ou pedagogia
tradicional, “...] centrada no adulto e na autoridade do educador, marcadamente
religiosa, e o ensino privado [...]” (GADOTTI, 1993, p. 17). O referido periodo é
definido como modelo agro-exportador por Patto (1987), uma sociedade basicamente
agraria e regida pela oligarquia.

E o momento no qual a Psicologia, segundo Massimi (1990), identifica temas
como a aprendizagem, o desenvolvimento, a fungao da familia, a motivagao, o papel
dos jogos, a formacgéo da personalidade, dentre outros.

Verificamos, pautadas em uma entrevista de Antunes (2007), realizada por

Aguiar, que,
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Desde o periodo colonial, preocupacdes educacionais e idéias
psicolégicas aparecem articuladas. Essa tendéncia é encontrada ao
longo do século XIX e, na virada para o século XX, pode-se dizer que
ela se oficializa, com a criagdo da disciplina de Psicologia e
Pedagogia nas Escolas Normais, que se tornaram, inclusive, as
principais instituicdbes produtoras de conhecimento e praticas que
relacionavam a Psicologia a Educagéo, pelo ensino, pesquisas em
seus laborat6rios, producao de livros e, sobretudo, pela formacao de
profissionais, que foram pioneiros na histéria da Psicologia no Brasil
(ANTUNES, 2007, p. 413).

O processo de mudanca de colonia para império traz uma condicdo de
maior autonomia para o Brasil em relagdo a Portugal. As ‘ideias’ e ‘praticas
psicolégicas’ ganham mais notoriedade, tendo o saber psicoldgico vinculado, ainda,
em &reas do conhecimento, como a Educagéo e a medicina (ANTUNES, 2001).

Massimi (1990, p 30) afirma que, nessa sociedade, o sujeito & encarado como

[...] fungéo e produto do processo social. Nesse contexto, o saber é
um dos instrumentos utilizados pelo poder politico com o objetivo de
criar uma ideologia e tecnologias apropriadas para garantir a unidade
do corpo social [...] a criacdo de érgaos oficiais de transmissédo e
elaborag@o do conhecimento, como escolas, faculdades, academias,
sociedades cientificas, revistas, bibliotecas, responde a tal finalidade.

Quando tratamos desses 6rgaos oficias que tangem a esfera educacional
formal no Brasil, sabemos que o marco essencial foi a chegada da familia real ao
nosso pais. Para Tanuri (2000), o ano de 1822 necessita ser ressaltado, visto que foi
0 ano em que o primeiro decreto para a formagédo da primeira escola brasileira foi
divulgado. A autora salienta que foi na Constituicdo de 1824 (Decreto n? 179) que a
instrucao primaria passou a ser gratuita para todo cidadao.

No ano de 1826, houve a instituicao da instru¢do em primario, liceus, ginasios
e academias. Notamos que a sistematizacdo da escola publica acompanhava a
formagédo do professorado, isso marcou o inicio da institucionalizagcdo da Escola
Normal no Brasil (TANURI, 2000).

A Lei Geral de 15/10/1827 trouxe a determinacao de escolas formadoras de
primeiras letras no pais. Isso denota a tentativa da garantia da Educacéao priméria e
o suprimento da falta de professores. Para Bottos (2006, p. 5), “a preocupacéo do
Império era exclusivamente com a Educacdo superior, sendo este, o Unico sistema

em que o governo determinou diretrizes de ensino sob a sua responsabilidade”.
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A partir do ano de 1834, por meio do Ato Adicional, as Provincias passam a
ser as responsaveis em relacdo a Educacao primaria e a secundaria. A partir de
entdo, denotamos 0 marco para o surgimento de escolas voltadas para a formacéao
docente.

Notamos que, com a vinda da familia real, temos a criagédo efetiva de cursos
superiores no pais, assim como um espago mais privilegiado para a expansao
educacional.

Dados bibliograficos apontam que a criacao oficial da primeira Escola Normal
no Brasil ocorreu no ano de 1835, na cidade de Niterdi — Rio de Janeiro, “[...] um ano
apds o Ato Adicional a Constituicdo do Império ter colocado o ensino elementar sob
a responsabilidade das provincias que, em conseqléncia, também deviam cuidar do
preparo dos professores” (SAVIANI, 2008, p. 9).

A partir de entdo, surgiram varias escolas normais em todo o Brasil, as quais
formavam a estrutura educacional do nosso pais, tendo legitimidade até a
promulgacao da lei 5.692/71 (TANURI, 2000). Salientamos que a base curricular da
Escola Normal estava fundamentada em uma formacdo humanista, a qual tinha
como referéncia o modelo europeu de ensino, o qual tinha o liberalismo e o
positivismo como base dos trabalhos e estudos até entao.

Massimi (1990, p. 30) ressalta que a Psicologia aparece como “[...] objeto de
estudo e de ensino no dmbito de diversas areas teoricas (filosofia, direito, medicina,
pedagogia, teologia moral)”, isso num primeiro momento. Ja num segundo momento,
ela passa a afirmar-se enquanto ciéncia autbnoma, constituindo-se nos moldes da
ciéncia positivista. “Diversos manuais para uso escolar, relativos as disciplinas acima
citadas, contém secdes dedicadas a ‘psychologia™’ (MASSIMI, 1990).

Destacamos a expressédo da Psicologia dentro dos cursos de medicina, 0s
quais ganhavam notoriedade, em especial, nos Estados da Bahia e do Rio de
Janeiro. Com o avanco da instituicdo de novos cursos de medicina no Brasil,
Massimi (1990) afirma que a area médica passa a lancar-se ao estudo dos
fenbmenos psicoldgicos, os quais faziam parte do projeto de higiene social do pais,
no intuito da patologizacdo dos comportamentos vistos como anormais a ordem

publica e ao progresso.

" A autora traz essa terminologia ao se referir a Psicologia.
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No caso especifico das escolas normais, a Psicologia se faz presente por
meio das reformas estaduais na Educacao do pais, influenciadas pelo movimento da
Escola Nova dentro das escolas normais, com o objetivo voltado para a formacéao de
professores (RODRIGUES, 2010).

Massimi (1990, p. 36) salienta que o objetivo estava centrado em

[...] formar um corpo docente competente e adequado as
necessidades do sistema educacional brasileiro, as escolas normais
procuram elaborar e instruir os alunos em uma metodologia cientifica
do ensino, inspirada nos modelos europeus e norte-americanos.

Esse movimento de producao e de sistematizacao de ideias psicolégicas reflete
a ansia de uma sociedade em processo de transformagéo. Antunes (2001, p. 32)
chama a atencéao para o fato de que

As transformagbes econOmicas, com suas conseqliéncias para o
incremento do processo de urbanizagdo, acabaram por trazer a tona
novos problemas ou a explicitacdo de problemas antigos, os quais o
pais ndo estava preparado para resolver. Nesse contexto, a Medicina
e a Educacado foram chamadas a contribuir para a solucao dos
problemas, incluindo-se ai a preocupagdo com o fendmeno
psicoldgico em varias dimensoes.

Verificamos que a sociedade brasileira enfrentava varios desafios: o processo
de urbanizacao, que trazia, consigo, problemas relativos a saude, saneamento, e a
influéncia europeia no avanco do modo de producéo capitalista, que propiciava a
argumentacdo de estudiosos que questionavam as bases sobre as quais essa
sociedade era erigida.

Antunes (2001, p. 33) afirma que ‘[...] a isso acrescenta-se [sic] que a
ideologia burguesa colocava no individuo o fundamento de uma sociedade baseada
na propriedade privada, portanto pessoal e individual; fazia-se necessario
compreender o homem nessa dimensao”. Isso propiciou o didlogo dessas ideias
advindas da Europa, fazendo com que as areas do conhecimento se
desenvolvessem, tal qual a area das ‘ideias psicoldgicas’.

No cenario politico, com as

[...] crises do Império, a defesa dos ideais republicanos, a
insatisfacao generalizada e uma alianca entre militares e fazendeiros
de café culminaram na proclamacdo da Republica. Foram
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implantados o sistema presidencialista, os trés poderes, a autonomia
dos estados e a soberania da Unidao e sua Constituicao Federal. A
produgcdo cafeeira era a base da economia e seus interesses
determinavam os rumos da politica econémica e social. A abolicado
da escravatura, a imigracéao e o trabalho livre formaram um razoavel
mercado consumidor, aumentando o fluxo monetario. Externamente,
a exportacdo do café garantiu acumulo de capital suficiente para
gestar mudangas estruturais. A concentracdo das lavouras em Séao
Paulo e Minas Gerais transferiu o dominio politico e econémico para
o sudeste, regido onde se concentrou o desenvolvimento econémico
e 0 adensamento humano. A comercializacdo e exportagcao do café
dependiam de condigdes para escoar a produgdo. A construgéo de
estradas de ferro ligou o interior aos portos e iniciou a
industrializagdo do pais. O crescimento econbémico e 0 aumento
populacional exigiram reformas urbanas: a abertura de escolas,
hospitais e incremento da infraestrutura (CRP, 2011, p. 9).

E nessa fase que temos a autonomizagdo da Psicologia no Brasil (1890-
1930). O préprio nome ja suscita o seu significado. A ciéncia psicolégica busca
maior autonomia no territorio nacional.

Antunes (2001) destaca um pais em fins do século XIX, regido pelo modelo
republicano com o foco no modelo de economia agrario-comercial-exportadora, no
auge da producdo cafeeira, com buscas pela firmeza na area de crescimento

industrial e urbanizacao crescente.

z

E nesse bojo que temos as discussdes sobre a Psicologia brasileira, uma

ciéncia que recebia influéncias do modelo europeu e também norte-americano.

Das camadas intelectuais, animadas pelo ideério liberal, surge um
projeto de nagado, que almejava elevar o Brasil a modernidade, rumo
ao desenvolvimento e ao progresso. Dai a necessidade de um ser
humano novo para a nova sociedade, tarefa para a Educacao que,
baseada no escolanovismo, busca na Psicologia a ciéncia que dara
base para sua agao. Sao entao criados os primeiros laboratérios da
area nas Escolas Normais (CRP, 2011, p. 10).

Para Antunes (2001, p. 38), a area da Psicologia passou a ter mais
autonomia, ampliando o seu potencial de aplicagao.

A Psicologia e outras areas do conhecimento foram buscadas no
sentido de contribuir com solugdes para os problemas relacionados a
saude, a Educacao e a organizacao de trabalho, no interior de uma
formagéo social dependente e atrasada, em busca da modernidade
representada pela concretizagdo do Brasil no mundo industrializado.
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A importancia da area educacional e médica para a formacao da ciéncia

psicolégica sao inegaveis, para Antunes (2001, p. 38):

[...] a partir dessa base e em seu interior é que a Psicologia se
desenvolveu, buscando autonomia em relacdo as areas do saber no
interior das quais evoluira até entao, por meio da definicdo e da
delimitacdo cada vez mais explicitas de seu objeto de estudo e de
seu proprio campo de agao.

Nessa fase de autonomizacdo, temos associada as areas da medicina e
Educacdo a area do trabalho. A Psicologia ganha autonomia dentro dessas trés
grandes areas de atuacéo.

Na area da medicina, destacamos outras ligadas a psiquiatria, como a
medicina legal e a higiene mental. “A principal evidéncia disso foi a criacdo de
laboratérios de Psicologia em diversas instituicdes psiquiatricas [...]” (ANTUNES,
2001, p. 40).

Nesse sentido, percebemos que,

[...] nesse momento, ainda que produzida no interior de outras areas
do saber, é a Psicologia Cientifica que, de fato, encontra solo fértil
para desenvolver-se no Brasil. Gradativamente, portanto, a
Psicologia vai sendo reconhecida como uma ciéncia auténoma,
ocupando um lugar significativo no ambito do ensino, da pesquisa e
da prética (CRP, 2011, p. 10).

Com o fim da Republica Velha, no ano de 1930, Getulio Vargas

[...] assume a presidéncia empunhando as bandeiras da
modernizagdo econémica e social, com obras de infraestrutura,
instalacdo de industrias de base e reorganizagdo das relagbes de
trabalho. A Revolugdo Constitucionalista de 1932, ainda que
derrotada, contribui para a instalagio de uma Assembleia
Constituinte que promulga, em 1934, a nova Carta Magna. O pais
acelera o processo de urbanizacdo, com a migracdo de
trabalhadores do campo para as cidades. Em 1937, instaura-se a
ditadura do Estado Novo, liderada por Getulio Vargas, que implanta o
nacional-desenvolvimentismo no plano econémico e o populismo e
praticas autoritarias no plano politico e social. Com o fim do Estado
Novo, em 1945, o pais retorna ao Estado de Direito. Na década de
1950 Juscelino Kubistchek é eleito e estabelece um plano para a
aceleragao do desenvolvimento do pais, denominado 50 anos em 5.
O Brasil do automdével, da televisdo, da bossa nova, campeao do
mundo no futebol e da nova capital federal em Brasilia, faz prever o
fortalecimento da identidade nacional. A sucessao de fatos historicos,
com a eleicdo e a renuncia de Janio Quadros, a resisténcia dos
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setores conservadores a posse de Jodo Goulart e as reformas
de base, propostas pelo novo presidente, alimentam uma fase
de turbuléncia institucional, que termina com o golpe militar em abril
de 1964 (CRP, 2011, p. 11).

E nesse bojo que temos a fase, denominada por Antunes (2001), da
Consolidacao da Psicologia (1930-1962), tal periodo é caracterizado, também, por
Patto (1987), como modelo econémico agro-exportador, abrangendo os anos 1930-
1964. Entendemos que ai comeca o processo de implantagdo da industrializacao no
Brasil. Antunes (2012, p. 57-58) afirma que

A construcdo de uma sociedade baseada em novas relagdes sociais
de producdo exigia novos conhecimentos e praticas, sendo a
Educacdo um dos instrumentos para a conformagcdao do novo
trabalhador, afeito as necessidades do processo industrial, e a
Psicologia um de seus principais fundamentos cientificos. Esse
momento histdérico, por suas necessidades, tornou-se terreno fértil
para o desenvolvimento da area e para a consolidagdo de sua
pratica.

Silva-Tadei (2008, p. 51) ressalta que,

Com o éxodo rural, ocorreu uma crise no modelo agro-exportador, a
sociedade, passou a ser mais acentuadamente urbana, necessitando
de condicbes para o desenvolvimento capitalista. A luta contra o
analfabetismo tornou-se mais acirrada, visto que havia a
necessidade de mao de obra qualificada para o mercado de trabalho.
A procura pela Educagéo foi intensificada e exigia-se da escola o
ensino da leitura e da escrita.

Trazemos, aqui, a criacdo de escolas técnicas como o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) e o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC). “Esse € o modelo, denominado por Patto (1987), de substituicdo das
importagbes. O desenvolvimento industrial era incentivado uma vez que estava
interligado ao crescimento e progresso do pais” (SILVA-TADEI, 2008, p. 51).

Foi o periodo do Manifesto dos Pioneiros da Educagcdo Nova do ano de 1932.
Esse manifesto, para Cambauva, Rosin e Paini (2010, p. 71), visava a “reconstrucao

educacional”, sendo assim,

Esse documento procurava, em linhas gerais, implantar um projeto de
reconstrucao educacional no pais, tendo como principios norteadores,
entre outros: o direito de todos a Educacado; a descentralizagdo do
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sistema escolar; o ensino ativo; o papel do Estado na Educacao; a
renovagéo metodologica e a utilizagéo dos recursos da Psicologia na
Educacao (CAMBAUVA; ROSIN; PAINI, 2010, p. 71).

O foco era a Escola Nova, a busca era por uma Educacao renovada, com
novos preceitos e sem a interferéncia religiosa.

Antunes (2008, p. 471) afirma que,

[...] nesse contexto, o debate sobre a Educag¢do tomou vulto, com a
defesa da difusao da escolaridade para a massa da populagcédo e uma
maior sistematizacdo das idéias pedagdgicas, com crescente
influéncia dos principios da Escola Nova. Assim as Escolas Normais
passaram a ser o principal centro de propagacado de novas idéias,
baseadas nos principios escolanovistas, com vistas a formagao dos
novos professores, encarregando-se do ensino, da produgdo de
obras, e do inicio da preocupagédo com a producéo de conhecimentos
por meio dos entéo inaugurados laboratérios de Psicologia [...].

Entendemos a forga que a palavra laboratério denota. E nessa fase, também,
qgue se exigia uma populacdo mais qualificada e a Psicologia volta-se para a selecéao
dos mais aptos, tanto na Educacdo como em atividades profissionais. Os
instrumentos usados para tal eram os testes psicolégicos, focados, em especial, na
avaliagao da prontidao e do nivel intelectual do individuo (PATTO, 1987).

Nesse sentido, “a Psicologia se consolida como uma ciéncia capaz de formular
teorias, técnicas e préaticas para orientar e integrar o processo de desenvolvimento
demandado pela nova ordem politica e social” (CRP, 2011, p. 12).

E uma fase de expansio dos estudos psicoldgicos, em especial nas areas da
medicina, da Educacdo e do trabalho. As personagens histéricas sao ‘...]
principalmente médicos, educadores, bacharéis e direito e até engenheiros, sendo
gue muitos deles acabaram por dedicar-se exclusivamente a Psicologia e podem ser
considerados os primeiros psicologos brasileiros” (ANTUNES, 1998, p. 38).

A difusdo de laboratérios de Psicologia dentro das instituicdes psiquiatricas
mostra esse avanco da ciéncia. Podemos citar o Hospicio do Juquery, em Sao
Paulo; o Hospital Nacional dos Alienados, no Rio de Janeiro; e a Colbnia de
Psicopatas de Engenho de Dentro, no Rio de Janeiro, como instituicdes nas quais os
conhecimentos psicolégicos ganharam difusdao (ANTUNES, 1998).
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A Psicologia, aos poucos, “[...] desvincula-se gradativamente da psiquiatria,
ganhando status de disciplina independente nos cursos de pedagogia ciéncias
sociais e filosofia” (CRP, 2011, p. 12).

Na area educacional, Antunes (2012, p. 58) ressalta que

Esse periodo caracteriza-se pela expansao do ensino de Psicologia,
das Escolas Normais para o ensino superior, especialmente nos
cursos de Filosofia e pedagogia, pelo aumento da publicacdo de
livros e periodicos, expansao das atividades de pesquisa, criacao de
associacoes de Psicologia, realizacdo de congressos e,
especialmente, pelo aumento dos campos de atuagéo da Psicologia
que, da Educacao, estende-se para a organizagéo do trabalho e para
a pratica clinica. Destaque deve ser dado ao fato de que muitas
instdncias governamentais tiveram, na Psicologia, uma das bases
cientificas para a intervengdo social, com especial énfase nas
questdes relacionadas ao trabalho e a sua racionalizagéo.

Nesse rol, temos as condicdes propicias, segundo Antunes (2012, p. 58), para
a fase da profissionalizacao da Psicologia,

[...] para que, em 1962, a profissédo de psicélogo fosse reconhecida.
Em outras palavras, foi nesse periodo que a Psicologia, respondendo
a demandas impostas pelo modelo desenvolvimentista de economia
e de uma politica de intervencdo do Estado no processo produtivo,
se estabelece como ciéncia reconhecida e se consolidam as
modalidades de atuagao pratica [...].

Como ja mencionamos, foi pela lei n°. 4.119, de 27 de agosto de 1962, que
ocorreu o0 reconhecimento da profissdo de psicélogo. Foram fixadas normas para a
atuacao profissional e estabelecido um curriculo minimo para sua formacédo —
campos de atuacdo sdo aqueles que se consolidaram como pratica no periodo
anterior: clinica, escolar-educacional e organizacao do trabalho (CRP, 2011).

Patto (1987) trata dessa fase como internacionalizagdo do mercado interno. A
burguesia nacional, aliada ao capital internacional, buscava a instalagéo, no pais,
das multinacionais. Compreende o periodo pds-1964. Foi “[...] iniciado por uma
longa fase de Educacado autoritaria dos governos militares, em que predominou o
tecnicismo educacional” (GADOTTI, 1993, p. 17). Patto (1987) afirma que a
Psicologia, no Brasil, na fase de internacionalizagdo do mercado interno — 1964 a
1977 —, auxiliava na ‘qualificacdo’ de trabalhadores, selecionando os mais aptos
para cada setor. Nas escolas, a Psicologia tinha uma atuacdo mais ofensiva, agindo
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diretamente na populagéo escolar, mas ainda com um olhar individualizado sobre os
alunos. Para Antunes (2008, p. 471),

[...] @ Educagéo continuou sendo a base para o desenvolvimento da
Psicologia, assim como esta permaneceu como principal fundamento
para a Educacgéo, particularmente no ambito pedagdgico, como
sustentagao tedrica da Didatica e da metodologia de Ensino, bases
para a formagéao de professores.

Ao lidarmos com a Psicologia como profissao, nos dados observados no CRP
(2011, p. 16), entendemos que o Conselho Federal de Psicologia (CFP)

[...] foi criado em 1971 durante o periodo mais duro da ditadura
militar, sob o controle do Ministério do Trabalho. Somente dois anos
depois o Ministério do Trabalho convoca as associagcbes de
Psicologia para elegerem o Primeiro Plenario. Em processo de
organizacao, o CFP oficializa em 1975 o primeiro Cédigo de Etica
Profissional, reformulado em 1979. Neste mesmo ano, publica o
numero zero da Revista Psicologia, Ciéncia e Profissdo, em que
comeca a tornar publica a adesao ao movimento contra a ditadura.

Ainda de acordo com as informacdes de CRP (2011, p. 16),

Em dez anos de existéncia, o CFP passa de 850 para 50 mil
inscritos, passando a atuar politicamente junto aos &rgaos
relacionados a Psicologia. Ao criar um Conselho Consultivo,
composto por conselheiros federais e representantes dos CRPs,
democratiza suas relagbes com os psicologos. Com as liberdades
democréticas restabelecidas no pais, o Novo Cédigo de Etica
Profissional, de 1987, define as responsabilidades, direitos e deveres
dos psicélogos de acordo com os principios da Declaragao Universal
dos Direitos Humanos. No ano seguinte, o Conselho Consultivo
decide pela realizagdo do Primeiro Congresso Nacional Unificado
dos Psicélogos. Em pauta, o debate sobre a concepgao
corporativista e elei¢cdes diretas no CFP por meio de chapas com
programa definido.

Observamos o crescimento da Psicologia no Brasil desde as ‘ideias
psicoldgicas’ até a sua consolidagdo como ciéncia, adentrando a sua fase de
profissionalizacéo.

Nosso proximo passo é apresentar a Psicologia no interior da Escola Normal
secundaria, observando desde a sua implantacao como disciplina a ser estudada até

os conteudos postulados pela mesma.
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2.1 A ESCOLA NORMAL SECUNDARIA NO BRASIL

Ha um consenso de que a primeira Escola Normal a ser criada foi no Rio de
Janeiro, no ano de 1835 na cidade de Niter6i. Desde a criagdo da Escola Normal, a
mesma passou por varias mudancgas, as quais sempre estao vinculadas a interesses
politicos e econémicos, visto que estes estdo na base de sua institucionalizacao.

Ressaltamos, pautadas em Kulesza (1998, p. 63), que o processo de criacao
de escolas normais publicas nas Provincias teve a necessidade de se acomodar ao
ensino secundario ministrado nos liceus, os quais eram essencialmente masculinos
e dedicados a preparagao para o ingresso no ensino superior e que tiveram sempre
como modelo o Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro.

Os diversos Liceus provinciais constituiram referéncia fundamental
para o desenvolvimento do ensino normal, emprestando seus
professores, suas instalagcbes e seus regulamentos para as novas
escolas. Nesse confronto entre as normas emanadas do poder
central e os ditames locais, foram tentadas diversas formas de
institucionalizagdo nas quais os dois educandarios acabaram
influenciando-se mutuamente, ao mesmo tempo em que foram se
configurando como escolas distintas. Como resultado desse
processo, sem solugcéo de continuidade na transicao do Império para
a Republica, emerge durante a primeira década de nosso século, em
todo o territério nacional, uma Escola Normal essencialmente
feminina, dotada de escolas-modelo anexas destinadas a pratica
pedagdgica, e que desencadearam o processo de profissionalizagao
do nosso magistério primario.

A necessidade de termos um espaco propicio para a formacao de professores
urgia. Conforme Saviani (2008, p. 7),

Se as escolas configuram como locais especialmente preparados
para viabilizar a adequada aprendizagem das novas geracées, com a
sua disseminagdo e, finalmente, sua consolidagcdo em sistemas
nacionais destinados a prover a instrugdo de toda a populagéo [...]
surge a necessidade de se assegurar um preparo também especifico
e adequado, dos professores que irdo se responsabilizar pelo ensino
no interior dos sistemas escolares. Dai, a iniciativa de se criar
instituicoes escolares especificamente voltadas para a formacao de
professores.

Em todas as Provincias do Estado, a exigéncia, para Saviani (2008, p. 9-10),
era apenas uma, ou seja, ‘[...] a preparacao especifica dos professores para exercer
0 magistério nas escolas primarias”.
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Observamos uma Educacgédo descentralizada apdés o Ato Adicional de 1834.
Para tentar sanar tal dificuldade, inspetores de ensino foram instituidos para
entender as condicées de ensino dispostas nas Provincias. Destacamos o decreto
1.331A o qual teve como um dos influentes para a sua ocorréncia o inspetor de
ensino, Gongalves Dias. Tal decreto postulava a exigéncia de formacédo de
professores primarios em escolas normais. Temos entdo a Inspetoria Geral de
Instrugao Primaria e Secundaria (TANURI, 2000).

Mesmo com essas iniciativas, nem a Educacao primaria nem as escolas
destinadas a formacdo docente conseguiram condicoes favoraveis para a sua
consolidacdo. Para Tanuri (2000), a economia agraria, os trabalhos escravos, os
baixos atrativos financeiros, assim como as deficiéncias didaticas contribuiram para
a ndo institucionalizagdo da Escola Normal no império.

Entendemos, a partir dos estudos da autora, a afirmacado de que a Escola
Normal, no periodo imperial, era de uma organizacdo precaria. As primeiras
funcionavam anexas aos liceus e tinham uma populacdo masculina. Até entdo as
mulheres recebiam instrugdo em casa. Somente em 1825 é que estas tiveram direito
a frequentar a instrugdo primaria e, em 1875, é que puderam cursar a Educacao
secundaria.

Apoés a Proclamacao da Republica, Benjamin Constant instituiu o decreto 510,
que, no artigo n°. 62, item 5°, afirmava que o ensino era leigo e livre a todos os graus
e gratuito no primario (ESTADOS UNIDOS DO BRAZIL, 1891). Houve o
fortalecimento do ensino técnico em detrimento do ensino humanista que vigorava
até entdo. Antunes (2008, p. 470-471) pontua que a Reforma de Benjamin Constant,
de 1890,

[...] transformou a disciplina filosofia em Psicologia e logica, que, por
desdobramento, gerou mais tarde a disciplina pedagogia e Psicologia
para o ensino normal. Data dessa época a introducdo, ainda que
assistematica e pontual, do ideario escolanovista, que s6 mais tarde
viria a se tornar hegeménico no pensamento pedagdgico e teria na
Psicologia seu principal fundamento cientifico.

Nos anos finais do século XIX e nos primeiros anos do século seguinte,
Antunes (2008, p. 471) ressalta que ocorrem profundas mudangas na sociedade
brasileira, como *[...] o fortalecimento do pensamento liberal; busca da
‘modernidade’; luta contra a hegemonia do modelo agrario-exportador, em direcao
ao processo de industrializacao [...]” (ANTUNES, 2008, p. 471). Tais ideias denotam
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0 projeto para uma nova sociedade, o que “[...] exigia uma transformacao radical da
estrutura e da superestrutura social, para o qual seria necessario um novo homem,
cabendo a Educacédo responsabilizar-se por sua formagdo” (ANTUNES, 2008,
p. 471).

Apés a Primeira Grande Guerra (1914-1918), houve uma forca maior em
relacdo a centralizagcdo da Educacao. Foi apregoada a ideia de que o magistério
feminino seria a solucdo para a mao de obra escassa de professores. A funcéao
maternal foi também exaltada, o que conferia a mulher o papel central para o

acompanhamento da Educacao de criancas.

Nesse contexto, o debate sobre a Educacdo tomou vulto, com a
defesa da difusao da escolaridade para a massa da populagcédo e uma
maior sistematizacdo das idéias pedagdgicas, com crescente
influéncia dos principios da Escola Nova. Assim, as escolas normais
passaram a ser o principal centro de propagacao das novas idéias,
baseadas nos principios escolanovistas, com vistas a formacao dos
novos professores, encarregando-se do ensino, da produgdo de
obras e do inicio da preocupagéo com a produg¢ao de conhecimentos
por meio dos entdo inaugurados laboratérios de Psicologia, fatores
estes que deram as bases para as reformas estaduais de ensino
promovidas nos anos 1920 e foram por estas potencializados
(ANTUNES, 2008, p. 471).

E na fase da republica que observamos a emergéncia de propostas na
estrutura curricular da Escola Normal. A primeira delas foi, segundo Tanuri (2000),
construir um curso superior anexo a essas escolas com vistas ao aumento do nivel
de ensino. A autora reitera a informacao trazendo que o curso normal passou a ser
dividido em geral e profissional, ocorrendo uma preocupacao com as matérias de
nivel técnico. Temos aqui a regéncia de principios do escolanovismo norteando todo
o conjunto de normas didaticas. Ha o ingresso de novas disciplinas como a
Psicologia, por exemplo.

Além dessas pequenas mudancas, temos a subdivisdo do curso em dois
anos voltados para o ensino geral e trés anos, para o ensino profissional.

Antunes (2008, p. 471) afirma que, a partir desse quadro histérico nacional, €

que

[...] ocorreu, paulatinamente, a conquista de autonomia da Psicologia
como area especifica de conhecimento no Brasil, deixando de ser
produzida no interior de outras areas do saber, sendo reconhecida
como ciéncia autbnoma e dando as condigdes para que, por essa
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via, penetrassem o0s conhecimentos da Psicologia que vinham
sendo produzidos na Europa e nos Estados Unidos (ANTUNES,
2008, p. 471).

Com as ideais dos Pioneiros da Educagéo Nova de 1932 houve a defesa por
uma escola universal, gratuita e laica. Os pensadores trouxeram a formacgédo de
professores de uma maneira mais comprometida com uma sociedade democratica.

Stentzler e Schena (2010, p. 7) salientam que os intelectuais

[...] da Educagédo abragaram a ideia de reformas estaduais como
parte do processo de urbanizagdo da sociedade. A Educacdo de
entdo, pautava-se no minimo de conhecimentos, na formagéo de
habitos de higiene, na moral alicergcada na disciplina e no trabalho
por meio da organizagao e instrugao do povo.

Isso fez com que ocorressem um maior nivel de formacéo e a criacdo da
primeira universidade (USP) no ano de 1934. Podemos atestar um inicio de maior
valorizacdo docente, o que acarretou na expansao da Escola Normal (BOTTOS,
2006).

Destacamos também a Constituicdo de 1937, que, para atender a um novo
contingente, deu énfase ao ensino pré-vocacional e ao ensino profissional, com
vistas a um processo de instrucdo mais rapido. Para Romanelli (1989), as
conquistas de um movimento renovador da Constituicdo de 1934 foram
enfraquecidas na Constituicdo de 1937.

No ano de 1942 temos As Leis Orgéanicas de Ensino, que objetivavam
centralizar a Educagao, com um intuito plenamente profissionalizante. Salientamos o
decreto-lei n°. 4048 cria o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI); o
decreto-lei n°. 4073 regulamenta o ensino industrial; o Decreto n°.4.244 normatiza o
ensino secundario.

A partir da Segunda Grande Guerra (1939-1945), o Brasil passou a se
preocupar mais com a formacdo dos seus profissionais. Entre 0s anos de 1946 e
1964 houve maior abertura politica com as eleicdes diretas, assim como a busca de
maior democratizacdo na area do ensino, o que ocorreu com a queda de Getulio
Vargas. Segundo Bottos (2006), por meio do decreto n°. 8.530, de 1946, as
Diretrizes da Escola Normal foram estabelecidas, e o decreto n®. 8.529 consolidou a
Educacéo primaria. Foi a primeira vez que foram criados decretos que estabeleciam

interacao entre a Educacao primaria e a Escola Normal.
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A partir deste momento, o Ensino Normal dividiu-se em dois ciclos: o
primeiro destinado a Educacao de regentes, com duracao de quatro
anos que, por sua vez, lecionariam na Educag¢do primaria. O
segundo destinado a formagdo de professores primarios, com
duracéo de trés anos que lecionariam em escolas primarias urbanas.
A proposta voltava-se para a formacao de regentes de ensino, tendo
como proposito central: a garantia de qualidade de instrucao
primaria, pois muitos dos professores que atuavam nas escolas
primarias nao tinham formacao normalista (BOTTOS, 2006, p. 10,
grifos nossos).

A disciplina de Psicologia da Educacédo ou Psicologia educacional passou a
ser lecionada para o segundo ciclo de estudos das normalistas. Com a Reforma de
Capanema de 1946, a qual instituiu as Leis Organicas, ja temos a influéncia
escolanovista com vistas a formacéao profissional e a promoc¢éo de um corpo docente
necessario a escola primaria.

Destacamos os Institutos de Educacao, locais onde eram ministrados os
cursos de formacao e de preparacédo de professores, incluindo disciplinas como o
desenho, as artes, dentre outros cursos. Foi nessa fase, pré 1964, que tivemos mais
fertiidade na area educacional no Brasil. Romanelli (1989) destaca os nomes
de educadores que marcaram a histéria da Educacdo, como Anisio Teixeira
(1900-1971), Fernando de Azevedo (1894-1974), Lourenco Filho (1897-1970),
Carneiro Ledo (1887-1966), Paschoal Leme (1904-1997), Paulo Freire (1921-1997),
dentre outros, que contribuiram para o processo de organizacao e sistematizacao
educacional no Brasil, o que abrangia, também, a formacgao docente.

Quando falamos em preparacao docente, respaldamo-nos em Saviani (2008).
Para o estudioso o ponto de maturacédo do processo de preparacao de professores
para a Educacao primaria, sé veio a ocorrer entre as décadas de 1950 e 1960. Ja a
década de 1970 foi palco para a desintegracao das escolas normais, uma vez que
se deu lugar para as Habilitacdes Especificas de Segundo Grau para o exercicio do
Magistério de Primeiro Grau. Posteriormente, no ano de 1982, tentou-se resgatar a
Escola Normal pelo Projeto CEFAM (Centros de Formacado e Aperfeicoamento do
Magistério), mas o mesmo nao teve continuacdo. Por meio da LDB n® 9.394/96, foi
tentado novamente o restabelecimento da ‘modalidade normal’; introduzindo os
‘Cursos Normais Superiores’, mas o0 mesmo também nao teve efeito (SAVIANI,
2008).

O que fica registrado € a histéria na que tivemos acesso, a qual traz a Escola

Normal secundaria como um espaco para a formacao de professores. Ela cumpriu
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essa demanda dentro das exigéncias sociais, historicas e culturais do periodo no

qual esteve vigente.

2.2 A ESCOLA NORMAL NO ESTADO DO PARANA

Retomando a questao da implantacdo das escolas normais no Brasil, naquilo
que tange ao Estado do Parana, a primeira Escola Normal foi instaurada no ano de
1870, na cidade de Curitiba (ARAUJO; FREITAS; LOPES, 2008).

Dados oficiais trazem que a formacao dos professores teve inicio oficialmente
em 12 de abril de 1876, pela lei 456 (PARANA, 1876), que criou a Escola Normal e o
Instituto Paranaense (antigo Liceu, posteriormente chamado Ginasio Paranaense),
na cidade de Curitiba (CORREIA, 2013).

O Estado do Parana esteve sob a condicdo de Provincia do Estado de Séao
Paulo até o ano de 1854, tornando-se Estado somente no ano de 1889, com a
Proclamacao da Republica, ocorrida em 15 de novembro. Para Nascimento e Sousa
(2011, p. 266), naquilo que diz respeito a implantagdo das escolas normais na
Provincia do Parana, “[...] sdo inumeras as dificuldades em administrar [...] em
detrimento da consolidacdo da economia, da administracao e da politica. A instrucao
publica ressoava como a solucao dos problemas da Nova Republica”.

Dado o referido quadro, Correia (2013) afirma que as cidades escolhidas para
receber a construcdo das primeiras escolas normais no Parana foram: Curitiba,
Paranagua e Ponta Grossa, pelas condigcdes arquitetbnicas e organizacionais do
periodo.

Foi a fase em que predominou, nas terras paranaenses, uma economia
voltada para a subsisténcia. Caracteriza-se, com bastante clareza, o atraso na area
agricola, o que impedia o crescimento e o desenvolvimento do setor industrial. A
base econ6mica fundamental era a erva-mate (cultura ‘ervamateira’). Na segunda
metade do século XIX, prosperou o comércio da madeira e, no inicio do século XX, o
comércio de café. A caréncia no que tange a instrucdo escolar era um dos maiores
problemas enfrentados, visto que, em meados do século XX, 90% da populagcdo em
idade escolar estava fora das escolas (ROSIN, 2003).
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Ao recorrermos aos estudos de Cella (2000)8, compreendemos que, frente a
tal situacdo, a necessidade de instrucdo na Provincia torna-se uma necessidade

reconhecida, tendo muitos problemas a resolver, como a

[...] falta de pessoal habilitado para o magistério, principalmente a
instrucao profissional, por meio das escolas normais, nas quais se
habilitassem os candidatos ao magistério; disseminagcao da pouca
populagdo por um vasto territorio; pobreza de muitas familias que
tornava o trabalho dos filhos menores fundamental para a
sobrevivéncia; pouca importancia que a populagao paranaense dava
a instrugcao e particularmente os pais que nao ligavam a cultura da
inteligéncia das criangas; ma organizacao da inspecc¢ao; escolas mal
administradas, desrespeito as leis e aos interesses fiscais; falta de
método, que fazia com que as criangas esquecessem rapidamente
tudo o que aprenderam, gerando atraso no aprendizado; escassez
de recursos financeiros; ineficacia dos concursos, ‘politicagem’,
nepotismo e apadrinhamento na contratagdo de professores;
vitalicidade que fazia com que o professor se acomodasse e nao
quisesse se aperfeicoar; falta de prédios escolares e/ou prédios
impréprios ao ensino; inadequacédo do material do escolar; ma
distribuicdo das escolas (CELLA, 2000, p. 2).

A Escola Normal no Parana é investigada. Para Araujo, Freitas e Lopes
(2008, p. 18), os quais citam Maria Elisabeth Miguel, a partir do relatério de Ernesto

Francisco de Lima Santos em 1867,

[...] que propunha como solugéo para melhorar o ensino publico na
provincia a criagdo da Escola Normal, mesmo que elas tivessem
caracteristicas pouco recomendaveis, como salienta o citado inspetor
que ‘como plantas exdticas: nascem e morrem quase no mesmo dia’

[...].

O presidente Antonio Luiz Affonso de Carvalho foi responsavel pela criacdo
da primeira Escola Normal paranaense, a qual teve apenas dois anos de existéncia,
sendo recriada no ano de 1876.

Quanto a tal questao, Nascimento e Sousa (2011, p. 267-268) destacam que,
apesar da criacdo da Escola Normal para a formacao docente, “[...] 0 magistério
sofria desprestigio, salarios baixos, falta de condi¢cées materiais, dentre outros [...] 0
magistério ndo exercia atrativos, ndo poderia melhorar a classe em fungdo da

deficiéncia pecuniaria [...]".

® Mantivemos a escrita original do documento transcrito por Cella (2000). Os problemas citados foram
mencionados pelo presidente Zacarias de Goes e Vasconcellos em seu relatério datado de 1894.
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Ao termos acesso aos escritos de Nascimento (2008, p. 80), entendemos
melhor tais pontos. Dr. Jodo Francisco de Souza, inspetor geral da instrugéo publica
na Provincia do Parana em 1873, afirmava que ‘[...] a nova provincia nao dispunha
de recursos para construir uma Escola Normal que propiciasse a necessaria
formacao pedagdgica, preparando-os para o magistério [...]", naquilo que tange a

necessidade de conferéncias,

[...] eram impossiveis de atender devido a [sic] grande distancia entre
as provincias que ofereciam ensino normal e que poderiam promové-
las e, também, porque esse tipo de investimento era considerado
caro [...] e no que diz respeito as boas recompensas pecuniarias [...]
deve-se lembrar que ou os docentes exerciam sua funcdo sem
remuneragcao, ou 0 pouco que recebiam era insuficiente para a sua
subsisténcia (NASCIMENTO, 2008, p. 80).

Nascimento, Sousa e Zanlorense (2012, p. 765) apontam que, com isso,
“[...] houve um desinteresse do sexo masculino para a formacao no magistério [...]".
Pontuamos, tomando como respaldo as sinalizagdes de Nascimento e Sousa (2011,
p. 270), o quanto tal fato favoreceu a entrada da parcela feminina na Escola Normal,

sendo que

[...] a primeira manifestagdo oficial de fato para o ingresso de
mulheres na Escola Normal ocorreu em 28 de fevereiro de 1891,
Julia Wanderley dirigiu-se ao Governador do Estado requerendo o
mesmo direito dos mogos, ou seja, a permissdo de matricula de
mocas na Escola Normal.

De acordo com relatorios Nascimento, Sousa e Znalorense (2012, p. 774),
“[...] j& havia o interesse do governo em aproveitar a méo de obra feminina para o
exercicio do magistério”, respaldado no ideal de que a professora seria a
continuacao da ternura e da afetividade maternal.

A Escola Normal no Paran&® passou por diversas reformulacées, no ano de
1882 deixou de funcionar por falta de alunos, sendo restaurada em 1884,
funcionando em anexo ao Instituto Paranaense. Em 1904 compartilhou o
estabelecimento de ensino Gymnéasio Paranaense (NASCIMENTO; SOUSA;

° Atéo periodo da década de 1950, Miguel (1992) afirma que havia, catalogadas, as Escolas Normais
de Curitiba (1876); a de Paranagua (1921) e a de Ponta Grossa (1921) e as Escolas
Complementares Normais, em Guarapuava (1926); em Jacarezinho (1943) e outra em Londrina
(1944).
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ZANLORENSE, 2012). Destacamos dados, referentes ao Gymnasio Paranaense em
1922, quando se comemorava o Centenario da Independéncia, o governador
Dr. Caetano Munhoz da Rocha entregou a Escola Normal o prédio do atual Instituto
de Educacéo, o Palacio da Instrucdo, na rua Aquidaban, hoje Emiliano Perneta, em
Curitiba.

Araujo, Freitas e Lopes (2008, p. 19), salientam que, “[...] em 1922, a Escola
Normal passou a funcionar em prédio proprio, denominado como em outras cidades
de Palacio da Instrucdo”. De acordo com dados encontrados em Takeuchi (2005),
Lysimaco Ferreira da Costa elaborou um novo regulamento para as escolas normais
que entrou em vigor em 1923, o qual dava novos aspectos ao estabelecimento,
assegurando-lhe autonomia e criando um grupo escolar para pratica pedagogica das
alunas da Escola Normal. Tal afirmacéao reitera as postulagdes de Araujo, Freitas e
Lopes (2008).

Miguel (2008a, p. 153) afirma que, aos poucos, a Escola Normal se
“[...] configurou como instituicdo necessaria para formar tecnicamente o professor”.
Estudos realizados por Miguel (2008b, p. 21) conferem que a formagdo de
professores na Escola Normal do Parana, entre os anos de 1853 a 1971,
“[...] sempre esteve vinculada as modifica¢gdes socioeconémicas, politico e cultural”.

Quando mencionamos o aspecto social e cultural, entendemos que, no
periodo de estudos no qual nos debrugamos (1950 a 1970), entendemos que € um
momento “[...] em que ocorria um acentuado processo de urbanizacdo, ou seja, a
criagdo de novos municipios, na regidao noroeste do Estado do Parana” (MACIEL;
VIEIRA, 2015, p. 254). O municipio de Maringa entra nesse bojo, pois teve a sua
fundacao oficial em 10 de maio de 1947, sendo que a primeira eleicdo ocorreu em
03 de outubro de 1952, sendo Inocente Villanova Junior eleito como prefeito da
cidade.

Como no processo historico da humanidade temos figuras proeminentes, ao
lidarmos com o cenario educacional paranaense, destacamos a acao do inspetor

geral de ensino, César Pietro Martinez'®, responsavel pela manutencao da qualidade

10 Segundo Reneia (2015), diretora auxiliar do Instituto de Educacao César Pietro Martinez, situado no
municipio de Ponta Grossa no Parand, César Pietro Martinez era de Sao Paulo. Veio para o Parana
para auxiliar na organizacdo e sistematizacao da Escola Normal Secundéria do nosso Estado. Ele
nasceu em 14 de marco de 1881 e faleceu em 08 de novembro de 1934. Filho de Laureano de
Rosalia Martinez.
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do ensino no Estado, sendo nomeado na gestao do presidente do Estado, Caetano
Munhoz da Rocha. De acordo com Miguel (1997, p. 27),

A atuacdo de Martinez foi marcada pela reforma dos programas
escolares primarios, pela separacao da Escola Normal do Ginasio e
principalmente pela sua presengca em toda a parte, ensinando,
observando, orientando, estimulando.

Stentzler e Schena (2010, p. 8) ressaltam que César Pietro Martinez possuia
formacao na area educacional e era estudioso da pedagogia moderna. Segundo as
autoras, ele acreditava que, “[...] por meio dos conhecimentos ja produzidos por
outros povos mais desenvolvidos, seria possivel melhor aproveitar os recursos
disponiveis [...]".

O inspetor acreditava que, além da instrucao, a Educacao deveria dedicar-se
a moral, a higiene e a economia (BUENO, 1999). Essa crenca era também de todos
os educadores envolvidos na reforma educacional, era um projeto de nacionalidade,
visto que o pais estava se desenvolvendo industrialmente e necessitava de
trabalhadores alfabetizados. O modelo de escola, enxergado por eles, era aquele
equiparado ao de uma oficina ou empresa, a busca era focada na eficiéncia, na
técnica, enfim, no preparo do docente.

Stentzler e Schena (2010, p. 9) destacam que Martinez

[...] tinha convicgdo de que o problema do analfabetismo n&o seria
resolvido somente por meio de mais escolas, mas que atrelado a
expansdo fisica houvesse a formagdo adequada dos mestres,
responsaveis pela eficiéncia dessas escolas. Alerta para a
instabilidade da funcado de professor nas escolas do interior, com
frequentes transferéncias ou mesmo auséncias durante o periodo
que seria de suas aulas.

Podemos citar, também, o nome de Erasmo Pilotto (1910-1992), outro
estudioso que merece destaque, que foi um técnico a servico do Estado, tomando
relevantes medidas referente a organizacdo do sistema escolar paranaense,
desenvolvendo propostas para 0s cursos normais regionais, “[...] para as escolas
rurais, destacadamente para o Norte Pioneiro do Parana, regido circunstancialmente
propicia a recepcao das politicas educacionais escolanovistas” (NOGUEIRA, 2001,
p. 59).
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Para Miguel (1997, p. 177), Erasmo de Pilotto,

Ao promover a expansdo da escolaridade primaria, elaborar
programas para os cursos de jardim de infancia, primario e normal
regional, desenvolveu a concepcao de Educacéo ativa, “palpitante
de vida’, segundo a sua prépria expressao, langcando mao de
métodos e técnicas que ajudassem o aluno na construgao interior do
ato de aprender; utilizou-se de métodos experimentais e procurou
fundamentar a agcado pedagégica nas ciéncias que embasavam a
Educacao: a Biologia, a Psicologia e a Sociologia. Nesse sentido,
considerou as etapas do desenvolvimento infantil e buscou ainda
desenvolver o modo de vida das comunidades.

Destacamos, tendo como respaldo os estudos realizados por Sbardelotto e
Dalarosa (2011, p. 163), que 0s cursos normais no Parana foram “[...] idealizados e
criados por Erasmo de Pilotto, sob a influéncia dos principios do Movimento da
Escola Nova, durante sua gestao na Secretaria de Educacao e Cultura a parir dos
finais da década de 1940”.

A formacéo para a atuacao de docentes nas escolas rurais na fase de Pilotto
foi destacada. Nogueira (2001, p. 69, mencionando os escritos de Pilotto, 1959) traz

a seguinte informagéo:

No que diz respeito a formacgao de professores para as escolas rurais
no Parana, as mesmas foram idealizadas a partir do modelo da
Educacao mexicana, visando uma Educagédo adaptadora do homem
ao meio rural e integradora do trabalho intelectual/bracal de acordo
com a realidade campesina, visando a fixacao das familias a terra. A
adaptagao das missées culturais mexicanas constituiu-se o germe da
Escola Normal Regional no estado: instaladas as escolas, jovens
concluintes do curso primario poderiam, conforme dispunha Erasmo
Pilloto, dedicar-se-iam ao ensino, tendo esses novos professores,
apds as devidas orientacdes, a responsabilidade de agentes sociais
das comunidades, tendo como meta complementar o
aperfeicoamento cultural e profissional dos professores rurais,
integrando homens e mulheres da comunidade ao progresso cultural
desejavel a nagéo.

Entendemos que tal bojo do processo de formacgédo escolar, na sua primeira
tentativa, tinha como base, segundo afirmacdes de Dermeval Saviani (2008, p. 213),

buscar

1) Maior liberdade para as criangas, a que se pretende proporcionar
condicbes mais favordveis ao seu desenvolvimento natural, pela
atividade livre e espontéanea; 2) O principio de atividade (métodos
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ativos, escola ativa), ligado ao da liberdade e inspirado no
pensamento de que a crianga é “um ente essencialmente ativo, cujas
faculdades se desenvolvem pelo exercicio”; 3) O respeito da
originalidade pessoal de cada crianca e, em conseqUéncia, a
“individualizagao” do ensino, sob o fundamento de que a cada um é
devida a Educacao que lhe convém (SAVIANI, 2008, p. 213).

Compreendemos que, sob essa concepcao de acao docente, “[...] o professor
busca solugdes para os problemas que enfrenta na sua acdo docente e ao refletir
sua pratica pedagdgica buscando assim uma formagdo adequada para o seu
desempenho” (SCHNEIDER; STENTZLER, 2011, p. 6). Em tal ideal de renovagao €
que Pilloto buscou a organizacao das escolas normais.

A luta do referido educador situa-se no bojo de uma busca pelo
desenvolvimento urbano, econémico e industrial. A busca pelo apoio educacional
para garantir tal processo foi notada, visto que as leis governamentais passaram a
direcionar os pontos para as ac¢des de formacado docente. Entendemos essa atitude
como a educacgao sendo trazida sob o prisma de ser um direito de todos. Para tanto,
colocava-se, segundo Saviani (2004) a fixacdo das diretrizes da educacao nacional
e a elaboragdo de um plano nacional de educagao, assim como as leis organicas do
ensino.

Saviani (2004) destaca para tal a Reforma de Capanema que, a partir do ano
de 1942, fez a composicao do ensino com cinco anos de curso primario, quatro
de curso ginasial e trés de colegial, este Ultimo podendo ser ofertado na
modalidade classico ou cientifico. Na reforma, o ensino colegial acabou perdendo
0 seu carater propedéutico, e preparatério para o ensino superior, € passou a
preocupar-se mais com a formacgao geral das alunas. A reforma foi composta pelos
seguintes Decretos-lei: a) 1942 — Leis Organicas do Ensino Secundario (Decreto-
Lei n.? 4.244/ 42) e do Ensino Industrial (Decreto-Lei n.® 4.073/42); b) 1943 — Lei
Organica do Ensino Comercial (Decreto-Lei n.° 6.141/43); ¢) 1946 — Leis
Organicas do Ensino Primario (Decreto-Lei n.? 8.529/46), do Ensino Normal
(Decreto-Lei n.? 8.530/46) e do Ensino Agricola (Decreto-Lei n.% 9.613/46).

Verificamos, especificamente, no decreto-lei n®. 1.190, de 1939, e o decreto-
lei n? 8.530, de 1946, que trata da Lei Organica do Ensino Normal, trazem as

finalidades do ensino normal:
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Art. 12 O ensino normal, ramo de ensino do segundo grau, tem as
seguintes finalidades:

1. Prover a formagdo do pessoal docente necessario as escolas
primarias.

2. Habilitar administradores escolares destinados as mesmas
escolas.

3. Desenvolver e propagar os conhecimentos e técnicas relativas a
Educacao da infancia.

DOS CICLOS DO ENSINO NORMAL E DE SEUS CURSOS

Art. 2° O ensino normal sera, ministrado em dois ciclos. O primeiro
dard o curso de regentes de ensino primario, em quatro anos, e o
segundo, o curso de formacao de professores primarios, em trés
anos.

Art. 3% Compreendera ainda o ensino normal cursos de
especializagdo para professores primarios, e cursos de habilitagao
para administradores escolares do grau primario (BRASIL, 1946).

Compreendemos que a Lei Organica regulamentou o curso de Formacéao de
Professores, direcionando as escolas normais para uma organizagdo com o ‘[...]
ensino profissional que tinha por objetivo principal formar professores/as para o
trabalho com criangas do ensino primario” (ALMEIDA; BOSCHETTI, 2012, p. 209).

Para Almeida e Boschetti (2012, p. 210), a referida Lei buscou uniformizar a

formacao de professores no pais, nas varias modalidades,

1) a Escola Normal que oferecia o segundo ciclo, formando
professores/as primarios/as; 2) o Curso Normal Regional, em nivel
de segundo ciclo e preparando regentes para o ensino primario; 3) os
Institutos de Educacéao, encarregados da formacgéo de professores/as
primarios/as, habilitacdo profissional para o Magistério e
Administragéo Escolar; 4) os cursos de Pedagogia com formagéo de
nivel superior.

Houve, de acordo com Almeida e Boschetti (2012), a adog¢édo de um curriculo
unico, que se destacava pelo fato de disciplinas de carater técnico-pedagdgico,
como Psicologia, Pedagogia, Didatica e Pratica de Ensino, com a finalidade de
enriquecer a formacdo dos professores com elementos tedricos necesséarios a
pratica docente cotidiana.

Respaldadas em Cunha (2000), entendemos que, no conjunto das Leis
Organicas da Educacao Nacional, o objetivo do ensino secundario e normal era o de
formar a classe dirigente do nosso pais e o0 objetivo do ensino profissional era o de
oferecer a formacao adequada aos filhos da classe operaéria.
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Recorremos, também, a leitura da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, LDB 4.024/61, a qual representou um importante marco para o sistema
educacional brasileiro, visto que foi a primeira iniciativa de sistematizacao das bases
do sistema escolar. No capitulo 1V, da referida Lei, para compreendermos o que era
salientado sobre a formacao de professores, era estabelecido, para Brasil (1961)

Art. 52. O ensino normal tem por fim a formagdo de professoéres,
orientadores, supervisores e administradores escolares destinados
ao ensino primario, e o desenvolvimento dos conhecimentos técnicos
relativos a Educacéo da infancia.

Art. 53. A formacdo de docentes para o ensino primario far-se-a:
a) em Escola Normal de grau ginasial no minimo de quatro séries
anuais onde além das disciplinas obrigatérias do curso secundario
ginasial serd ministrada preparagdo pedagégica; b) em Escola
Normal de grau colegial, de trés séries anuais, no minimo, em
prosseguimento ao vetado grau ginasial. Art. 54. As escolas normais,
de grau ginasial expedirdo o diploma de regente de ensino primario,
e, as de grau colegial, o de professor primario.

Schneider e Stentzler (2011, p. 9) apontam que, “[...] concomitante as
orientacdbes emanadas por meio da Lei, havia necessidade e valorizacdo das
inovagoes pedagdgicas, a fim de formar um novo professor para a nova realidade
nacional”.

Entendemos que essa lei tinha como propdsito o desenvolvimento técnico na
formacao de professores, educadores, orientadores, supervisores e administradores
escolares destinados ao ensino primario, ou seja, ela estabeleceu padrées de ensino
e organizacao do espaco escolar.

Compreendemos que educadores como Pilotto, entendendo o quadro
educacional da época, conseguiram auxiliar no processo de construcado da historia
da Educacgao no Estado do Parana. Ao nos atermos a autores como Miguel (1997),
entendemos que, embora houvesse um relativo contingente de pessoas sem
escolaridade em nosso Estado, havia também luta e dedicacdo de pensadores e
educadores para a atenuacgao desse contingente. Pilotto foi um desses nomes com a
sua concepcao de “Educacgao Ativa” (ou Escola Nova).

Naquilo que tange o ingresso da disciplina de Psicologia no curriculo
normalista, destacamos que a mesma entra com o propdsito de ‘enriquecer o
curriculo das alunas da Escola Normal (ALMEIDA; BROSCHETTI, 2012).
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No ano de 1928, a Psicologia foi inserida no curriculo das normalistas, ao
lado de disciplinas como pedagogia, histéria da Educacgéo, didatica, sociologia,
higiene e puericultura (SILVA, 1995). Tendo em seu arcabouco teérico os testes de
inteligéncia, a Psicologia, como disciplina, procurava a melhoria da qualidade do
ensino no Brasil, pautada principalmente nas diferencas individuais dos alunos. Com
o entendimento voltado para a apreensao de tal processo, “[...] Afro do Amaral
Fontoura protagoniza uma grande producao didatica que sera utilizada por varios
anos na formacao de professores” (SCHNEIDER; STENTZLER, 2011, p. 9).

A Psicologia da Educacado assumiu pesquisas sobre a aprendizagem, testes
mentais, medida de comportamento, Psicologia da crianga e clinica infantil,
identificando-se com as tentativas de utilizar e de aplicar, na Educacao, todos os
conhecimentos relevantes, proporcionados pelas pesquisas desenvolvidas no
ambito da Psicologia laboratorial. De forma sintetizada, podemos salientar que a
Psicologia da Educacao tem sua origem na crenca racional e na argumentacéo de
que a Educacao e o ensino podem melhorar sensivelmente como consequéncia da
utilizacao correta dos conhecimentos psicolégicos (SALVADOR, 1999).

Chamamos a atencao para o fato de que a disciplina de Psicologia, como
toda disciplina escolar, articula-se ao papel politico que cada saber desempenha ou
tende a desempenhar, dependendo da conjuntura educacional (BITTENCOURT,
2003). Dai a relevancia da compreensdao dos referidos conteudos tedrico-
metodoldgicos do periodo.

Desse modo, a disciplina pode ser definida como métodos e regras para a
abordagem de diferentes dominios do pensamento, do conhecimento e da arte
(GOODSON, 1997) e precisa ser compreendida no interior da escola, como parte
integrante da cultura escolar, tendo ressaltada a sua associacdo aos componentes
histéricos de determinada época que influenciam diretamente a cultura escolar.
Nesse sentido, Chervel (1990, p. 184) afirma que a disciplina € participante ativa do

educar, sua importancia é encontrada.

Desde que se compreenda em toda a sua amplitude a nogédo de
disciplina, desde que se reconheca que uma disciplina escolar
comporta ndo somente as praticas docentes da sala de aula, mas
também as grandes finalidades que presidiam sua constituicdo e o
fendmeno de aculturagdo de massa que ela determina, entdo a
histéria das disciplinas escolares pode desempenhar um papel
importante ndo somente na histéria da Educagéo, mas na historia
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cultural. Se se pode atribuir um papel “estruturante” a funcéo
educativa da escola na histéria do ensino, é devido a uma
propriedade das disciplinas escolares. O estudo dessa leva a por em
evidéncia o carater eminentemente criativo do sistema escolar
(CHERVEL, 1990, p. 184).

Quando compreendemos que a intengcdo da disciplina Psicologia da
Educacéo para a formagédo das normalistas estava pautada no auxilio e no preparo
destas para o trabalho didrio com criangas do ensino primario, notamos que uma
disciplina segue normatizacdes e tematizacdes peculiares de determinado momento.

A compreensao acerca da historicidade de questdes que delineiam o contexto
escolar é o inicio do processo investigativo do pesquisador, €, no caso da nossa
proposta de pesquisa, abrangeremos o estudo dos manuais de Psicologia utilizados
na disciplina de Psicologia da Educacdo na Escola Normal do Parana. E nessa
perspectiva historiografica que sera estudada a influéncia das manuais de Afro do
Amaral Fontoura, seu conteudo teérico e metodolégico, para a formacado das

normalistas paranaenses.
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3 A PSICOLOGIA DA EDUCACAO ENTRE OS ANOS DE 1950 E 1970: OS
MANUAIS DIDATICOS DE PSICOLOGIA DE AFRO DO AMARAL FONTOURA

No decorrer dos nossos estudos, identificamos uma citagédo de Guedes (1996)
na qual afirma que a histéria da Psicologia é ainda pouco estudada em nosso pais,
tanto na area da graduacao quanto na da pos-graduacgao. Tal apontamento ocorreu
no ano de 1996, e quase 20 anos apos a referida data, as pesquisas, de acordo com
o Banco de Teses da Capes, que trazem como foco a histéria da Psicologia no
Brasil ainda ndo sao expressivas.

Nossa area de pesquisas é a relacdo entre a Psicologia e a Educacéo,
em especifico entre os anos de 1950 e 1970. Antunes (2002, p. 193) afirma que
tal relacdo permaneceu nos anos seguintes, tanto que ‘[...] foi no campo da
Educacdo que a Psicologia mais efetivamente encontrou as bases para o seu
desenvolvimento [...]".

Ao tratarmos do processo histérico da Psicologia da Educacdo na Escola
Normal secundaria, entendemos que, para as informacdes chegarem a todos os
pontos do pais, demorava-se muito. Em especial quando tratamos da Educacéo no
Parana, e o caso se acentua ao nos referirmos a Educacao no interior do Parana,
como é o caso de Maringa.

Ao destacarmos a nossa fase de estudos — entre os anos de 1950 e 1970 —,
temos a transicao do escolanovismo para o tecnicismo. Sera possivel enxergarmos
essa transicdo nos manuais didaticos e trabalhos cientificos?

A compreensao da Psicologia da Educacao por meio dos manuais didaticos,
em especial, os manuais didaticos de Afro do Amaral Fontoura, destinados ao
processo formativo das normalistas, sera nosso foco de estudos na escrita que
segue.

3.1 POR_ QUE ESTUDAR OS MANUAIS DIDATICOS DE PSICOLOGIA DA
EDUCAGCAQ?

Ao tocarmos na necessidade de pesquisas que levam em consideragdo os
manuais didaticos, entendemos, primeiramente, que, quando lidamos com o0s
manuais voltados para a formacao de professores, ha certa dificuldade, segundo
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Bufrem, Schimit e Garcia (2006, p. 123), de -caracterizacdo dos mesmos:
“[...] manuais escolares, livios de texto, livros escolares sdo algumas das
denominagdes com que tém sido chamados o0s manuais, pois apresentam a
proposta de, a um sé tempo introduzir o tema e sumaria-lo”.

Quanto a origem dos manuais, Leite (2013) pontua que esta vinculada a
articulacdo entre a producédo didatica e o nascimento do sistema educacional
estabelecido pelo Estado. O manual didatico surge no século XVIII, “...] como
principal instrumento para a formacado do professor, garantindo a veiculacdo de
conteudo e método [...]” (LEITE, 2013, p. 23). Mas, essa expressividade relativa a
importancia do estudo referente aos manuais nao é percebida como foco expressivo
na area da pesquisa da histéria e da historiografia da Educacao.

Garcia e Nascimento (2009), afirmam que, para a pesquisa educacional, os
manuais escolares nem sempre foram considerados um objeto cientifico relevante,
sendo negligenciados pelos historiadores e bibliéfilos durante muito tempo. Mas os
amantes de livros, em especial livros raros, comecaram a suscitar o interesse pelos

manuais didaticos, tanto que Alain Choppin (2004, p. 552)"! salienta

[...] que os livros didaticos vém suscitando um vivo interesse entre o0s
pesquisadores de uns “trinta anos para ca”, o que evidencia a
expansao e o fortalecimento de um campo de investigacao especifico
ao mesmo tempo em que alerta para as dificuldades inerentes a essa
situagdo, mesmo porque, segundo o autor, se trata de um objeto
complexo.

Dessa maneira, compreendemos que os estudos acerca dos manuais
didaticos tém ganhado expressividade com o correr dos anos. Ha, nos dias atuais,
bases de dados especificas para os estudos dos mesmos, consolidando-os como
objeto de estudo na area da histéria e historiografia da Educacdo e formacao de
professores.

Destacamos, aqui, o Projeto Investigacion sobre los Manuales Escolares
(Manes), com sede na Universidad Nacional de Educacion a Distancia de Madrid,
criado em 1992, que tem o apoio de universidades brasileiras, objetivando o
desenvolvimento de pesquisas sobre a histéria dos manuais escolares produzidos,

" Alain Choppin é pesquisador do Service d'histoire de I'éducation do Institut National de Recherche
Pédagogique — INRP — URA — CNRS 1937, Franca.
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distribuidos e utilizados na Espanha, desde o ano de 1808 até a atualidade
(CAMPOS, 2009).

Ressaltamos a Base Manes (Manuales Escolares Espafoles), para a qual
passaram a contribuir outras instituicbes da Espanha, Portugal e América Latina,
ampliando-se, assim, a quantidade e a abrangéncia geografica do acervo constituido
pelos manuais didaticos.

Campos (2009) salienta a base de Manuais Brasileiros (Manbras), vinculada
ao projeto Ensinar a Ensinar, uma das atividades do Nucleo de Pesquisa em
Publicacées Didaticas (NPPD) da Universidade Federal do Parana (UFPR). A
referida autora destaca que tais bases de dados tém intensificado a busca por
referéncias nos estudos sobre os manuais.

Para Rocha (2009, p. 5), naquilo que diz respeito aos estudos sobre o0s
manuais didaticos, “[...] € importante tecer algumas observacdes sobre esta tematica
que desde 1970, aproximadamente, tem se transformado em objeto de pesquisa em
inUmeros paises [...]". Para tanto, o estudioso faz referéncias aos estudos de Alain
Choppin (2004), afirmando que, no trabalho realizado pelo autor no ano de 2004,
‘Historia dos livros e das edicdes didaticas: sobre o estado da arte’'?, o mesmo
“...] aponta, entre as dificuldades levantadas no sentido de se elaborar o estado da
arte, a de definir livro didatico, verifica-se esta dificuldade em face da diversidade de
vocabulario e da instabilidade dos usos lexicais” (CHOPPIN, 2004, p. 549).

Ao recorrermos a leitura do texto do préprio Choppin (2004, p. 553), traduzido
por Maria Adriana Cappello, entendemos que ha determinadas funcées assumidas
pelos livros didaticos:

[...] fungédo referencial ou curricular ou programatica, fungéao
instrumental, fungcdo ideoldgica, funcdo documental. As funcoes
podem ter uma variagdo ao observarmos “[..] o ambiente
sociocultural, a época, as disciplinas, os niveis de ensino, os
métodos e as formas de utilizacdo”. Tal afirmacdo auxilia-nos a
pontuar o “[...] livro didatico como o livro que se destina ao uso de
alunos e professores”.

E justamente com o destino de uso por alunos e professores, salientamos a

preocupacao para com o0s saberes contidos em manuais e livros didaticos. A

'2 Este artigo se originou da comunicagao feita no XXII° Congresso do ISHEE em Alcala, Espanha e
foi publicado na revista Pedagdgica Histérica, v. 38, n. 1, 2002, p. 21-49. Tradugédo de Maria Adriana
C. Cappello, 2004.
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utilizacédo parte da apropriacdo dos saberes contidos nos manuais, 0os quais, afirma
Correia e Silva (2002, p. 3),

[...] constituem-se a partir da explicagdo que 0s seus escritores,
enquanto leitores, fizeram de algumas idéias, criando uma categoria
especifica de formulagbes sobre modos “ideais” de atuar no
magistério. Muito provavelmente essa interpretagdo direcionou a
apropriacdo que os normalistas fizeram da bibliografia citada no
corpus analisado, oferecendo indicios relevantes acerca da
construcao e circulagéo do discurso pedagdgico.

A partir das leituras realizadas, inferimos, pautadas em Silva (2002, p. 67),
que muito provavelmente, “[...] essa leitura articula modos especificos de percepcao
e acao docente. No periodo compreendido entre 1950 e 1971, as maneiras de
conceber o oficio dos professores poderiam ser resumidas ao ato de planejar e usar
métodos e técnicas de ensino”.

Tal constatagdo ndo se resume aos manuais brasileiros, pois, ao fazermos
uma comparacdo dos manais didaticos sistematizados em Portugal e no Brasil,

Correia e Silva (2002, p. 2) denota que,

Em ambos o0s paises, os manuais pedagdgicos indicam a
correspondéncia direta com a sua utilizagao nas escolas de formagao
docente, originando-se de cursos anteriormente ministrados e/ou
destinando-se ao desenvolvimento dos programas de disciplinas
profissionalizantes, tais como a pedagogia, a didatica, a metodologia
ou a pratica de ensino.

Uma correlacdo importante ao salientar os dois paises, Portugal e Brasil.
Além dessa pontuacgao, Silva (2005, p. 68) demonstra, por meio de seus estudos

académico-cientificos, que

Os manuais fizeram uma determinada apropriagdo das fontes que
utilizaram. Os avancos da Psicologia, da sociologia, da filosofia, da
pedagogia, da histéria, entre outras areas mencionadas nessas
obras, passaram de uma légica cientifica (ou pelo menos esse foi o
estatuto a elas delegado) a uma perspectiva de interpretagcdo que
permitisse compreender as contribuigbes desses conhecimentos
para a vida escolar.
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Nesse sentido, respaldadas em Silva (2005, p. 68), acreditamos que o0s
escritores dos manuais didaticos realizaram a apresentacdo dos conteudos

presentes em seus escritos como

[...] a sintese de uma ampla literatura, produzida por diversos nomes
e relacionada a diferentes ramos de estudo. Assim, os saberes
contidos nos manuais constituiram-se a partir da explicagao que os
seus autores, enquanto leitores, fizeram de algumas idéias. Muito
provavelmente essa interpretacao direcionou o entendimento que os
normalistas tiveram da bibliografia citada.

Foram essas informacdes transmitidas pelos escritores dos manuais que as

alunas das escolas Normais tiveram acesso. Além dessa leitura mais sintetizada,

by

destacamos, ainda, a questdo comercial pertinente a proliferagdo dos manuais
didaticos. Destacamos a afirmacéao de Apple (1995), o qual defende que o manual
didatico € um produto do mercado e, para melhor compreender sua utilidade como
instrumental pedagdgico, devemos considerar os aspectos de carater comercial,
determinantes nao s6 para sua produgdo, mas também para sua difusao.

Quanto ao destino e foco de utilizacdo dos mesmos, Silva e Correia (2002,

p. 615) afirmam que os manuais didaticos,

[...] além de servirem aos propositos imediatos de formarem
professores, também tém um papel decisivo na configuracdo do
discurso pedagégico, da concepcgao profissional do professor e dos
saberes que a sustentam. A abordagem do modo pelo qual o texto se
constréi na interacdo com outros autores, livros, modelos, paises e
instituicbes mostra que ele ndo se limita a constituir mero artefato
ilustrativo do quotidiano na formacgéao dos professores. Isso significa
que os manuais pedagdgicos, tal como os entendemos, participam
da produgéo historica dos professores. Seus textos ndo sdo apenas
proposigdes, horizontes a serem alcangados, mas, antes,
correspondem a discursos que dao a conhecer modos pelos quais,
em diferentes tempos e espacos, as atitudes e visbes de mundo
daqueles que exercem o magistério tém sido estruturados.

A intensidade da utilizacdo fez com que os mesmos estivessem presentes em
todas as areas do conhecimento, em especial “[...] as que compdem o curriculo
escolar, os manuais didaticos constituem-se como uma fonte de informacao nao
apenas para consulta, mas também de popularizagdo do conhecimento” (CAMPOS,
2009, p. 15). Para Correia & Silva (2002, p. 2)
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Ao ordenarem os conteudos a serem ensinados aos normalistas, os
manuais sintetizam em suas paginas os argumentos localizados em
obras vinculadas a diversas areas, tais como a Psicologia, a
sociologia, a biologia etc., os quais sdo considerados uteis para
esclarecer aspectos relacionados a Educagcdo e também para
orientar os professores no exercicio de seu trabalho.

Compreendemos que 0os manuais pedagdgicos assumem lugar de destaque
entre as leituras dos normalistas. Visto que, para Silva (2000, p. 2), 0s mesmos eram

Impressos em grande numero, circulando por um preco relativamente
acessivel aos alunos e suas familias e divulgados para dar conta de
disciplinas profissionalizantes do curriculo da Escola Normal, eles
reinem o0s saberes tidos como indispensaveis para o
desenvolvimento de competéncias especificas do professor. Trata-se
de orientar os leitores quanto as condutas “apropriadas” e “legitimas”
da profissao.

Reiteramos as colocagcbdes de Silva (2003a), pois entendemos 0s manuais
pedagdgicos como uma fonte relevante para a construcdo de uma histéria de
leituras especificamente profissionais do corpo docente. Tais leituras remetem a um
periodo histérico determinado, no caso, entre os anos de 1950 e 1970.

Silva (2003c, p. 4) destaca que a quantidade de pesquisas relativas a
manuais escolares aumentou a partir da década de 1960, inferindo, ai, a correlagao
com “[...] um momento de democratizacao do sistema educativo, de descolonizagéo
e aumento dos progressos técnicos”.

O periodo delimitado por nés tem correspondéncia a um momento no qual os
manuais pedagdgicos passam a privilegiar os aspectos relativos ao planejamento,
aos métodos e as técnicas de ensino, direcionando o trabalho dos professores para
questodes referentes a organizacao internada sala de aula.

Apoiadas nos estudos realizados por Silva (2005, p. 65), entendemos que,
“...] em estudos ja levados a efeito acerca desse material, foi possivel constatar que
a preocupagdo com os modos de ensinar era inédita — ou pelo menos nao tao
evidente — até por volta dos anos 1940”. Os manuais, conforme a autora, eram muito
usados nas décadas de 1920, 1930 e 1940 e prosseguiram, “...] acentuando-se no
periodo entre 1960 e 1971 momento em que as producbes atentavam
predominantemente para metodologias e técnicas didaticas” (SILVA, 2005, p. 65).

Faz-se importante abrir um paréntese aqui € mencionar, apropriando-nos das
assinalagdes de Trevisan e Pereira (2011, p. 2), que
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[...] os manuais de ensino ndo sdo por ndés considerados,
estritamente, como documentos oficiais uma vez que apresentam
autoria pessoal. Consideramos, no entanto, que apresentam certa
funcdo semelhante, uma vez que também divulgam discursos oficiais
e que se baseiam em programas de ensino oficiais, apresentando até
mesmo, em alguns casos, ao final do manual de ensino, programas
na integra ou, ainda, mencgoes e citagées explicitadas de orientacdes
contidas nos documentos oficiais.

Podemos levantar a hip6tese, para Choppin (2004, p. 478), de que o0s
manuais didaticos foram “[...] obras marcantes, personalizadas e representativas na
formacdo de determinadas geracdes” de professores, pois os textos contidos nos
materiais, para Silva (2000, p. 67), “...] visam a se constituir justamente num
primeiro contato dos normalistas com os estudos da area ou, em outras palavras,
com os saberes educacionais”.

Nesse sentido, Campos (2009, p. 11) ressalta os esforgos:

[...] a0 se entender que os manuais didaticos sao importantes para a
construcdo do saber, como objetos de mediacdo entre o
conhecimento especifico e os modos de utiliza-lo em sala de aula,
percebe-se que sdo objetos extremamente ricos como fonte para
pesquisar sobre a histéria da profissionalizacdo docente nas escolas
normais e universidades, bem como para conhecer os contetdos e
métodos que sdo privilegiados em diferentes momentos historicos

[...].

Ao levantarmos os autores de manuais didaticos, entre os mais mencionados
no periodo de estudos elencado por nés, destacamos, pautadas em Silva (2005,
p. 69-70), os seguintes nomes:

Dewey (citado 230 vezes nas paginas dos livros entdo publicados),
Decroly (113 vezes), Rousseau (83 vezes), Pestalozzi (82 vezes),
Claparede (129 vezes), Montessori (93 vezes), Thorndike (88 vezes)
e Kerschensteiner (74 vezes) tenham sido referéncias relacionadas
ao movimento da Escola Nova e ainda muito presentes, o destaque a
autores que escreveram “sinteses” do pensamento educacional
aumentou. Exemplos importantes foram os de Aguayo (240 vezes),
Afro do Amaral Fontoura (172 vezes), Theobaldo Miranda Santos
(76 vezes), Diego Gonzalez (87 vezes), Lorenzo Luzuriaga (72
vezes), Luiz Alves de Mattos (91 vezes), Anténio D"Avila (75 vezes),
Lourencgo Filho (66 vezes), Everardo Backheuser (44 vezes), Onofre
Penteado Jr (21 vezes), Imideo Giuseppe Nérici (17 vezes) e
Benedito de Andrade (11 vezes) (grifos nossos).
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Ao tratarmos estritamente do Brasil com relacdo ao universo de referéncias
que constituem os conteudos dos livros brasileiros ao longo do tempo, observamos

que Correia e Silva (2002, p. 14-15) traz os seguintes nomes:

John Dewey como o autor mais citado em todo periodo (1930 —
1971) e ao longo das péginas dos 44 manuais examinados. No total,
sdo 594 mencodes. Depois desse autor, temos Aguayo y Sanchez
(429), Decroly (298), Claparede (289), Kerchensteiner (230), Herbart
(222), Pestalozzi (203), Montessori (198), Rousseau (197) e Afro do
Amaral Fontoura (192) (grifos nossos).

Quando pesquisamos os manuais de Psicologia no Brasil, encontramos
estudiosos que se debrucam sobre a compreensao destes no processo educacional,
em especial naquilo que fiz respeito a formacao de professores na Escola Normal
Secundaria. Ressaltamos que ndo ha nenhuma tese defendida dentre os materiais
selecionados.

Quadro 1: Estudiosos que abordam os manuais didaticos de Psicologia na area educacional

AUTOR (ES) TiTULO ANO
- - . | Notas sobre a concepcao de aprendizagem
SOUZA, Fatima Cristina de; veiculada no manual didatico de Psicologia 2011

VIEIRA, Renata de Almeida Educacional de Afro do Amaral Fontoura

MAGIEL, Lizete Bomura; Afro do Amaral Fontoura: estudos, producoes e a

SOUZA, Fatima Cristina de e . 2012
VIEIRA, Renata de Almeida | £3¢01a Viva

EDDINE, Eder Ahmad Conteudos dos manuais didaticos de Psicologia

Charaf; DELAMO, Licia Mara | educacional (1940-1959) e suas implicac6es ha 2011
Pinheiro Rodrigues pratica docente: uma analise histdrico-cultural

SOUZA, Rodrigo Augusto Nocoes de Psicologia da crianca: estudo sobre um 2013

manual didatico de Theobaldo Miranda Santos

Manual pedagogico na formacao de

MACIEL, Lizete Bomura; L.
’ ¢ professorandos da Escola Normal Secundaria 2015
VIEIRA, Renata de Almeida Amaral Fontoura

Fonte: Pesquisas realizadas por Silva-Tadei e Schelbauer (2007).

Observamos cinco titulos que especificam a Psicologia da Educacdo na
Escola Normal. Quando a pesquisa volta-se especificamente para o nome do
escritor Afro do Amaral Fontoura, o niumero de escritos mostra-se reduzido para
trés publicacées. Mesmo frente ao numero de artigos apresentados, ficamos
aliviadas ao identificar que outros pesquisadores interessam-se pela area de
estudos dos manuais didaticos, haja vista que eles fazem parte da histéria da
Psicologia no Brasil. Nesse sentido, dada a relevancia dos manuais didaticos,
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concordamos com Azevedo (2011, p. 101), autora que considera 0s manuais como
“[...] exemplos de patrimbnio cultural e, como tais, bens a serem conservados”.

Nesse sentido, buscamos, por meio da nossa pesquisa, intensificar os
argumentos que delineiam a Psicologia da Educacdo, em especial por meio dos
manuais didaticos, pois, conforme Antunes (1989), refletir sobre o que é a
Psicologia, a quem ela se destina é tdo importante quanto compreender seus
conteudos, métodos e técnicas, os quais foram bastante veiculados por meio dos
manuais didaticos no Brasil.

Apbs observarmos alguns aspectos historicos da histéria da Educacao e da
Psicologia, abordaremos, em especifico, a producédo de Afro do Amaral Fontoura e

0s conteudos presentes em seus manuais didaticos.

3.2 AFRO DO AMARAL FONTOURA E OS MANUAIS DIDATICOS DE
PSICOLOGIA UTILIZADOS NAS ESCOLAS NORMAIS

Na presente secéo, buscamos entender quem foi Afro do Amaral Fontoura,
assim como esbogarmos o0s conteldos de seus manuais didaticos, voltados para a
area da Psicologia educacional.

Ao tocarmos no nome de Afro do Amaral Fontoura, recorremos as colocacoes
de Silva (2003). A autora destaca que alguns dos livros escritos pelos “catélicos”
tornam-se referéncias para outros manuais, escritos nos anos 1950 e 1960, como é
o caso dos titulos escritos por Afro do Amaral Fontoura, Theobaldo Miranda
Santos e Ruy Santos Figueiredo.

Embora todos fossem catélicos, a forma de abordagem era particular a cada
um. Entre Theobaldo Miranda Santos e Afro do Amaral Fontoura, por exemplo,
podemos salientar que

Theobaldo tinha um discurso pouco marcado pelo embate entre os
catdlicos e os renovadores e pelo préprio discurso catélico de valores
morais, j& Afro do Amaral apresentava um discurso fervoroso em
favor da aplicacdo em sala de aula dos preceitos morais ditados pela
Igreja (BUENO, 2013, p. 2).
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Rocha (2009, p. 2) reitera nossa compreensao ao afirmar que Fontoura ...]
defende a integracdo Educacao escolar e Educacao religiosa [...] define como objeto
[...] 0 estudo das finalidades, dos objetivos e dos problemas relativos ao ensino, da
relacao sistemas pedagdgicos e correntes filoséficas”.

Partindo de tal contexto, buscamos compreender um pouco mais acerca da
obra e da vida de Afro do Amaral Fontoura, autor que tem a obra dos manuais de

Psicologia como alvo do nosso olhar de pesquisadoras.

3.2.1 Quem foi Afro do Amaral Fontoura?

Mas, afinal, quem foi o estudioso e escritor catélico, Afro do Amaral Fontoura?

A data de nascimento foi assentada no ano de 1912. Era esposo de Cleonice
Ivone dos Santos Pinheiro, com quem teve a filha, Gléria Maria Pinheiro Amaral
Fontoura, a Glorinha, apresentada em seus manuais como a crianga que tinha o
foco de suas observagdes para posteriormente escrever sobre o processo de
desenvolvimento e a aprendizagem infantis. Era filho de Ubaldino do Amaral
Fontoura e de Rosa Candida do Amaral. E encontramos uma irma, Gléria do Amaral
Fontoura, 0 mesmo nome de sua filha.

A sua formacéo inicial no magistério € um dado pesquisado e constatado por
Meucci (2007). Fez estudos superiores em direito, filosofia e servigco social no Rio de
Janeiro e especializacdo em sociologia nos Estados Unidos. Sua carreira docente
comecgou aos 17 anos, quando ainda era aluno da ultima série ginasial (GAERTNER,
2010).

Ao levantarmos o “Curriculum Vitae” do autor, pautadas em Rocha (2009),
verificamos que ele foi professor na Faculdade de Filosofia da Universidade Catdlica
do Rio de Janeiro; foi também professor da Faculdade de Filosofia Santa Ursula,
dentre outras instituicdes de ensino. Organizou algumas Semanas de Educagao em
diversos Estados e municipios brasileiros. No ano de 1966, presidiu o Primeiro
Congresso Brasileiro de Ensino Normal, realizado no Estado do Rio de Janeiro.
Mortatti et al. (2009) acrescem a atuacdo de lecionar de Amaral Fontoura a
Faculdade de Servico Social do Distrito Federal e como professor da Escola de
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Comando e Estado Maior do Exército. Meucci (2007) ressalta que Amaral Fontoura
foi presidente da Associacdo Brasileira das Escolas Normais na década de 1960.

Tivemos acesso a escola, no municipio de Maringa/PR, que levou o seu nome
por um curto periodo de tempo. Silva-Tadei (2008) destacam que por meio do
Decreto n. 17.763, de 1 de julho de 1958, a Escola Normal Secundaria de Maringa
passou a ser denominada de Escola Normal Colégio Amaral Fontoura. A sua curta
existéncia € rompida com o Decreto n. 2458, de 26 de setembro de 1966, que cria o
Instituto Estadual de Educacéao de Maringa (IEEM).

Verificamos que, por meio da lei n. 328, de 11 de maio de 1970, no governo
de Jorge Kalume (1920-2010), o titulo de Cidadao Acreano foi concedido ao
professor Afro do Amaral Fontoura™.

Temos a informacgao de que Afro do Amaral Fontoura foi uma personalidade
agraciada com o titulo de cidadao honorario do municipio de Toledo/Parana, no ano
de 1968. A sessao solene da Camara ocorreu no dia 3 de maio, nas dependéncias
do Colégio La Salle (Rsolugdo n?. 2, de 30 de abril de 1968)'. Na época, Amaral
Fontoura era presidente da Associacao Brasileira de Escolas Normais.

Ressaltamos, que, até o momento do fechamento do nosso processo de
escrita, ndo tivemos mais informacdes acerca da vida de Afro do Amaral Fontoura.
Entramos em contato com a Universidade Catélica do Rio de Janeiro, fomos
muito bem recebidas pelos funcionarios, os quais pediram paciéncia, pois 0s
registros de Amaral Fontoura estdo no ‘arquivo morto’ da instituicdo, ou seja, nao
aparece no sistema dos computadores. A instituicdo pediu tempo para liberar os
dados, visto que estava passando todas as informacdes de funcionarios antigos para
o sistema. Os funcionarios manifestaram interesse na pesquisa e também nao
entendem por que um pesquisador com tanto renome em dada época tenha tao
pouca informacao disponivel.

Estavamos esperando pela disponibilizagcdo dos dados, pois queriamos
realizar uma entrevista com a familia de Afro do Amaral Fontoura para o
enriguecimento do nosso trabalho. Mas n&do tivemos um retorno que acrescesse

mais informagdes do que aquelas que ja tinhamos sobre o estudioso.

'* Documento refrente ao titulo de cidaddo acreano presente no apéndice 1 do trabalho. Fonte:
Assembleia Legislativa do Acre. Disponivel em: <http://www.al.ac.leg.br/leis>. Acesso em: 8 out.
2013.

" Informagao disponivel em: <http://www.eprefeituras.pr.gov.br/sites/prefeitura/CMToledo/homenagens
/cidadania.html. Acesso em: 10 jun. 2013.
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Ficamos apreensivas, pois, na pesquisa da dissertacao de mestrado, tivemos
sensacao semelhante... Recebemos a informacgédo de que, em uma das instituicées
de ensino pesquisadas (O Colégio Santo Inacio), todos os documentos histéricos
haviam sido incinerados com a finalidade de liberar mais espaco na instituigao.
Quem saboreia o universo da pesquisa entende 0 nosso desapontamento nas
situagdes mencionadas'®.

Damos prosseguimento as observagdes acerca dos manuais didaticos
escritos por Afro do Amaral Fontoura no item que segue'®.

3.2.2 Os manuais didaticos de Psicologia da Educacao, escritos por Afro do
Amaral Fontoura

Afro do Amaral Fontoura é um autor ainda pouco estudado no cenério
educacional brasileiro, mesmo sendo o “[...] autor de inUmeros manuais pedagogicos
que exerceram grande e extensa influéncia na formacdo de professores,
sobremaneira a partir de meados do século XX, no Brasil” (MACIEL; SOUZA;
VIEIRA, 2012, p. 232).

Por meio do levantamento bibliografico organizado por Maciel, Souza e
Vieira, (2012), constante no artigo: Afro do Amaral Fontoura: estudos, producdes e a
Escola Viva, constatamos que Afro do Amaral Fontoura foi o autor que mais
produziu manuais pedagogicos no Brasil (MACIEL; SOUZA; VIEIRA, 2012). Naquilo
que diz respeito a essa extensa producdo bibliografica do referido autor, Mortatti
(2009, p. 5) relata que a mesma

[...] foi significativa, sobretudo a produgéo de manuais de ensino. Afro
do Amaral Fontoura publicou uma cartilha, quatro compilagées de
legislagdo educacional, 19 manuais de ensino e um artigo em
periédico, sem ser possivel, entretanto, precisar a data de publicacéo
de cada um desses textos.

'® Continuamos as nossas buscas por meio das redes sociais como facebook, likedin. Encontramos
muitos Fontouras, mas nenhum com grau de parentesco com Afro do Amaral Fontoura. Tentamos
também contato com a Grafica Aurora, situada no Rio de Janeiro, mas nao tivemos sucesso.

'® Salientamos que nao houve a possibilidade de irmos pessoalmente até os locais mencionados, e
também ndo conseguimos nos deslocar até a Biblioteca Nacional, a fim de buscarmos mais
informacdes sobre a vida e obra do Afro do Amaral Fontoura.
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De maneira mais pormenorizada, Meucci (2007, p. 57)' lista todas as obras

publicadas pelo estudioso, as quais sao:

“Programa de sociologia”, “Introducdo de sociologia”, “Sociologia
educacional”’, “Fundamentos da Educagao”, “Metodologia do ensino
primario”, “Psicologia geral”, “O ruralismo: base da economia

”

nacional”, “Dicionéario Enciclopédico Brasileiro”, “O drama no campo”,
“Introducdo ao servigo social”’, “Aspectos da vida rural brasileira”,
“Fundamentos da Educacado”, “Introducdao ao Servico Social”,
“Psicologia Educacional”, “O planejamento no ensino primario”,
“Didatica especial da primeira série”, “Pratica de ensino”, “Didatica
geral’, “Manual de testes”, “Educacao civica e calendario civico
brasileiro” (grifos nossos).

Percebemos a expressividade de Afro do Amaral Fontoura no meio
educacional, em especial naquilo que tange a formacdo docente. Foi possivel
encontrar, segundo Hegeto (2007), o seu nome referenciado ao longo dos estudos
sobre a criacdo e a instalacdo das duas vertentes da Escola Normal (a Escola
Normal Regional e a Escola Normal Secundaria). ldentificamos, assim, o quanto
Amaral Fontoura foi utilizado como referéncia para a formacao de professores, em
especial, naquilo que tange o municipio de Maringa.

Observamos que Afro do Amaral Fontoura se destacou na época, notamos a
quantidade expressiva de obras escritas pelo autor, além do reconhecimento de seu
trabalho. Mas parece que esse reconhecimento ficou restrito a época. Concordamos

com Maciel, Souza e Vieira (2012, p. 238), pois

E notério que Afro do Amaral Fontoura néo foi um autor de manuais
pedagogicos escolhido entre os pesquisadores brasileiros para ser
estudado academicamente, seja por meio de pesquisas institucionais
de docentes das IES, seja pelos pos-graduandos em nivel stricto-
sensu [...] E, por essa razdo, como entender e explicar a falta de
dados historiograficos sobre o autor?

Nossa funcdo com o presente trabalho é trazer esse autor para o
conhecimento dos pesquisadores, para tanto, elencamos as obras destinadas a area
da Psicologia, mais especificamente a Psicologia da Educacao, buscando entender
‘0 que pretendia Afro do Amaral Fontoura ao escrever seus manuais didaticos, em
especial os manuais de Psicologia?’

' Tal informagéo foi salientada em nossa dissertagdo de mestrado, no ano de 2008.
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3.2.3 O que pretendia Afro do Amaral Fontoura ao debrucar-se sobre a escrita
de manuais didaticos?

Em busca dessa resposta, encontramos a exposicao do proprio autor, escrita
no ano de 1972. Ele afirmava que escrevia para os “[...] alunos de escolas normais e
[...] professores que ainda nao tiveram tempo de ler todos aqueles citados mestres,
bem como os autores de numerosas obras, magnificos e admiraveis, sobre a
Educacgéo renovada” (FONTOURA, 1962, p. 11)

Em busca de levar esse conhecimento aos professores e alunos, ele

compunha as suas obras, segundo Maciel, Souza e Vieira (2012, p. 240),

[...] sintonizado com o espirito renovador, objetivo e pratico que uma
determinada corrente educacional intencionava imprimir ao ensino
normal a época, Amaral Fontoura ficou responsavel pela direcdo da
Biblioteca Brasileira da Editora Aurora por duas razdes [...] 1) as
publicagdes estdo destinadas especialmente para a Escola Normal;
2) Amaral Fontoura &, um professor que vem defendendo ha muito
tempo essa renovacao da Escola Normal, e além disso, reune duas
qualidades raramente encontradas juntas: ‘profundo conhecimento
tedrico da pedagogia, ao lado de um admiravel espirito pratico e
objetivo’.

Em busca da sustentacao desse espirito pratico e objetivo, o qual necessitava
ser o foco para a organizagdo dos materiais a serem estudados pelas alunas da
Escola Normal, necessitamos destacar que havia uma divisdo naquilo que diz
respeito as obras veiculadas pela Biblioteca Didatica Brasileira.

Tal Biblioteca era dividida em quatro séries: Série |. Escola Viva (livros
especializados para o curriculo das Escolas Normais); Série Il. Legislacao do Ensino
e textos auxiliares; Série |IIl. Livros texto para criangas (livros de leitura,
conhecimentos etc.); IV. Como aprender brincando (material de ensino). Nossa
pesquisa situa-se na Série |. Escola Viva.

Destacamos que as obras escritas por Afro do Amaral Fontoura para a
Biblioteca Didatica Brasileira eram compostas por dez volumes: 1. Fundamentos
da Educacdo; 2. Sociologia Educacional; 3. Metodologia do Ensino Primario;
4. Psicologia Geral; 5. Psicologia Educacional; 6. Didatica Especial da 12. Série;
7. Pratica de Ensino; 8. O Planejamento do Ensino Primario; 9. Didatica Geral;

10. Manual de Testes.
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Outras obras escritas pelo autor constam como: Il Outras Obras de Amaral
Fontoura. 11. Programa de Sociologia; 12. O Ruralismo, Base da Economia
Nacional; 13. Dicionario Enciclopédico Brasileiro; 14. Introdugcédo a Sociologia; 15. O
Drama do Campo; 16. Introducdo ao Servico Social; 17. Aspectos da Vida Rural
Brasileira; 18. A Atualidade Politica Brasileira a Luz da Sociologia.

Em todas as obras ha o ensejo para o ‘espirito renovador’ na formagéao de
professores, € com esse ‘espirito renovador’, destacamos que Afro do Amaral
Fontoura escreveu os manuais didaticos voltados para a area da Psicologia.
Colocamos as obras escritas pelo autor no quadro de numero 2.

Quadro 2: Manuais Didaticos de Psicologia escritos por Afro do Amaral Fontoura

TiTULO ANO DA ANO DA ULTIMA
12 PUBLICACAO PUBLICACAO
Psicologia Geral 1957 (208) no ano de 1970

Psicologia Educacional | (Psicologia da
Crianca) e Psicologia Educacional I

(Psicologia da Aprendizagem e Psicologia 1958 (19%) no ano de 1970
Diferencial)
Manual de Testes 1958 (15%) no ano de 1970

Fonte: Fontoura (1960, 1962, 1963, 1966).

Percebemos que os trés manuais (0 manual de Psicologia Geral divide-se em
| e Il) tiveram a sua publicacao inicial entre os anos de 1957 e 1958. O manual com
maior numero de edicées foi o Manual de Psicologia Geral, com 20 edigdes,
permanecendo por 13 anos em circulacdo. O Manual de Psicologia Educacional | e Il
teve 19 edicoes, estando por 12 anos em circulagdo, e o Manual de Testes 15
edigbes fazendo-se presente também por 12 anos ao alcance das alunas da Escola
Normal.

Tais manuais pertencem a Escola Viva, a nomenclatura ‘Escola Viva’, Maciel,
Souza e Vieira (2012, p. 242) afirmam que o préprio Amaral Fontoura esclareceu
“[...] que a mesma foi criada em 1920, por Pierre Bovet (1878-1965)”. Tal afirmacao
ocorreu no ano de 1953, ocasidao que Pierre Bovet esteve no Brasil, a convite de
Helena Antipoff (1892-1974), para participar do 2°. Seminario de Educacao Rural, no
Estado de Minas Gerais. No Brasil, o primeiro livro que trouxe a expressao Escola
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Viva foi “A Escola Ativa e os Trabalhos Manuais”, do ano de 1929, escrito por
Corinto Fonseca'®.
Rocha (2009, p. 19) exemplifica a sua expressao de Afro do Amaral Fontoura,

justificando que a Escola Viva traz em seu cerne a concepcgéao de

[...] uma escola onde ‘o aluno vive, participa de tudo ativamente, faz
cousas, vibra, e ndo fica apenas como um ser inerte a ouvir o
professor falar [...] Na ESCOLA VIVA o aluno é um ser vivo, que esta
ali para viver e ndo apenas para escutar o mestre repetir aquilo que
esta escrito nos livros (grifos nossos).

Fontoura observa e sistematiza, em suas ideias, pontos salientados pelo
psicologo suico, Pierre Bovet, em especial naquilo que tange a figura do respeito.
Aquino (1999) ressalta que Bovet, em seu livro Le Sentiment Religieux et la
psychologie de I'enfant, de 1925, traz a colocacdo de um elemento central sobre a

discussao do que obriga a consciéncia humana a agir objetivando o bem: o respeito.

Ele afirma que essa obrigacdo de consciéncia tem duas condicoes:
que o individuo receba ordens; e respeite a fonte das ordens, porque
se ndo houver respeito a ordem ndo sera aceita. Prosseguindo, para
ele o respeito é fruto da coordenagéo entre dois sentimentos: o amor
e o temor. Da coordenacao dialética entre esses dois sentimentos
nas relagcdes inter-individuais € que surgird, por exemplo, a
obediéncia da crianga aos pais e aos mais velhos. Uma crianga
respeita seus pais porque ao mesmo tempo que gosta deles teme
perder seu amor, ou mesmo sofrer puni¢cdes. Portanto, para Bovet,
para que o respeito a regra e a autoridade se tornem uma obrigagao
na consciéncia da crianca esses dois sentimentos devem estar
presentes na mesma relagédo (AQUINO, 1999, p. 33-34).

Respeito € um dos pontos centrais trabalhados por Fontoura em seus
manuais. Pensamos que a formacéo religiosa cristd do autor colabore para isso. “Na
abertura de cada um dos manuais observa-se a preocupacado em deixar registrado
para os professores a indicacdo de uma ‘oracdo mestra’, uma prece da ‘renovacao

'8 Corinto da Fonseca: nasceu no Rio de Janeiro (1882). Aos dezessete anos iniciou sua vida literaria
com uma série de crbnicas; trabalhou junto a diversos jornais (Jornal do Comércio, Gazeta de
Noticias, Correio da Manha, Jornal do Brasil, Correio Paulistano, Lavoura e Comércio, etc.). Iniciou
sua carreira no magistério no Colégio Pedro I, foi professor da Escola 15 de Novembro, foi diretor
da Escola Profissional Sousa Aguiar. Fundou a “Bolsa Escolar Irineu Marinho” (nos auspicios de O
Globo). Participou do Plano de Reforma do Ensino Técnico Profissional no Distrito Federal, junto
com demais membros da comissao, oficialmente, designada para esse fim, em 1919. Autor de
diversas obras, dentre elas: O ensino profissional no Brasil, O ensino profissional em S&o Paulo
(DAROS; HOLLER, 2014).
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pedagdgica’, ou um poema ‘ser mestre’ escrito por ele ou por outrem” (MACIEL;
SOUZA; VIEIRA, p. 242).

Além de oracbes Maciel, Souza e Vieira (2012, p. 243), Amaral Fontoura
“em seus escritos esta sempre amparado, aqui e acola, em autores cristaos e, ao
citéd-los, esmera-se em destaca-los”.

Consoante Schneider e Stentzler (2011, p. 13), Fontoura pode ser
caracterizado como “[...] um educador com ideias que tiveram uma profunda
penetracdo no ambito da Escola Normal e particularmente na vida das professoras
Normalistas”.

A relevancia da obra do autor para a compreensao da historia de formacao de
professores € bastante notada nos trabalhos realizados at¢é o momento. O
comentario realizado por Maciel, Souza e Vieira (2009, p. 1) da uma nocao de tal
abrangéncia, as autoras afirmam que “[...] os varios manuais por ele produzidos
foram leituras altamente recomendadas para as alunas da Escola Normal Amaral
Fontoura, entre as décadas de 1950 e 1960 do século XX”.

Essa afirmacao foi resgatada por nés em uma entrevista que realizamos com
a secretaria geral do Colégio Santo Inacio, em Maringd, no ano de 2007. Ela foi uma
aluna da Escola Normal entre os anos de 1962 a 1965. Perguntamos se os livros de
Afro do Amaral Fontoura haviam sido utilizados, eis a resposta da entrevistada:

Isso... E por que na época ndo havia outra bibliografia. Tudo era o
Amaral Fontoura. E ainda mais como a escola® tinha esse nome,
entdo, Amaral Fontoura deve ter vendido muito livro, porque didatica
era tudo com ele, Psicologia era tudo com ele, e eram uns livros mais
ou menos padronizados, entdo seguia aquilo em tudo [...] [sic].

Notamos, ao termos acesso aos manuais didaticos escritos pelo autor, que “a
Biblioteca Didatica Brasileira da Editora Aurora, dirigida por Afro do Amaral
Fontoura, foi organizada por meio das seguintes séries: A escola viva; Legislacao
Brasileira de Educacao; Livros texto para criancas; e Moral e Civica” (MACIEL;
SOUZA; VIEIRA 2012, p. 240). Nosso estudo deita-se sobre a Escola viva. Ao
aprofundarmos nossas leituras, observamos, pautadas em Rocha (2009), que a

série

¥ 0O atual Instituto Estadual de Educagéo de Maringa (IEEM) chamava-se Escola Normal Secundaria
Amaral Fontoura, criado pela lei 2.532, sendo instalada no ano de 1954.
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‘A Escola Viva’ é orientada para as Escolas Normais. “Todas as
obras que foram publicadas no interior desta série sdo de autoria de
Afro do Amaral FONTOURA” [...] “Assim sendo, o sentido da obra do
autor é, segundo o texto assinado pela Gréfica Editora Aurora”, “[...] a
integracdo da Técnica pedagdgica no Amor cristao” [...] “A posigao
filoséfica do autor orienta-se pela ‘corrente cristd renovadora’,
seguindo os ensinamentos de Jodo XXXIII e Paulo VI” (ROCHA,

2009, p. 11).

A religiosidade, mais uma vez observada durante a nossa pesquisa, € o tom
de respeito, implicitamente colocado por Afro do Amaral Fontoura, mostram a sua
busca pela estruturacdo da formacao de professores na época.

A Escola Viva é, para Amaral Fontoura, uma Escola Ativa. Para Fontoura
(1966, p. 141),

Escola Ativa é forma de realizar a Escola Nova [...] significa escola
onde ha permanente atividade do aluno, atividade fisica e mental,
principalmente mental [...] Escola Ativa quer dizer agédo, e mais acao
interessada. Significa saber fazer e ndo apenas saber; significa
fazer, em vez de apenas ouvir. Significa participacao intensa e
vibrante do aluno na Educagao, na vida diaria da escola (grifos no
original).

De maneira geral, podemos crer que, para Fontoura (1962), a tarefa
incumbida ao processo de formacado dos professores primarios assentava-se na
sistematizacao dos “[...] fundamentos da acdo docente, focalizando ndo mais em
problemas especulativos, mas em fatos concretos” (ROCHA, 2009, p. 18).

A fim de especificar a concretude daquilo que discute, Amaral Fontoura realiza,
em seus livros, algumas sugestdes, como exposto por Rocha (2009, p. 18-19):

e As aulas expositivas do professor devem ser entremeadas por
pesquisas, trabalhos de equipe e debates;

e Os alunos devem ministrar pequenas aulas sobre os temas ja
estudados e discutidos;
O dialogo entre professor e alunos deve ser constante;

e O professor deve durante as aulas expositivas apresentar
problemas que provoquem o raciocinio dos alunos;

e Solicitar aos alunos, duas ou mais vezes no més, trabalho de
equipe os quais devem ser apresentados ao professor por escrito
e, devidamente, ilustrados com gravuras relacionadas ao tema
desenvolvido;

e O professor deve estabelecer relagao entre os temas estudados e
os temas de cultura geral.
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No que diz respeito aos manuais de ensino de leitura e escrita utilizados para
a formacao docente, em especial nos Institutos de Educacao (IES), Mortatti (2000,

p. 198) aponta que, nos mesmos, encontram-se, de maneira geral,

[...] a histéria dos métodos de ensino da leitura e da escrita, suas
bases psicolégicas e pedagdgicas e indicagdo do método a ser
utilizado pelo futuro professor, sempre sob a forma de li¢des,
subdivididas em pontos para estudo e exercicios de fixacao.

Para observarmos mais atentamente os conteidos dos manuais didaticos aos
quais nos propusemos estudar, os quais sdo: 1. Manual de Psicologia Geral;
2. Manual de Psicologia educacional: Psicologia da crianca; 3. O manual de
Psicologia Educacional: Psicologia da aprendizagem e Psicologia Diferencial;
4. Manual de testes, dedicaremos nossa atencéo, de forma pormenorizada, a cada
um deles. Esse € nosso intuito na se¢éo que segue.
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4 A PSICOLOGIA PRESENTE NOS MANUAIS DIDATICOS DE PSICOLOGIA
ESCRITOS POR AFRO DO AMARAL FONTOURA: A NOVA FORMA DE
ENSINAR

As Escolas Normais de todo Brasil, que desejam
tornar mais VIVO e mais ATIVO o preparo das
futuras professoras (FONTOURA, 1962, p. 7).

Ao observarmos o processo da historia da Psicologia, observamos que as
Escolas Normais mostraram-se como um terreno fértil para o desenvolvimento e
sedimentacao da Psicologia como ciéncia no Brasil, em especial a fase denominada
de Escola Nova, a qual é esbocada por Afro do Amaral Fontoura como Escola Ativa,
ou seja, uma escola que possui um ensino ativo, e que se preocupa com O Processo
de formacgao das professoras.

O processo histérico da ciéncia Psicologia no Brasil necessita ser melhor
desvelado pelos estudiosos da area a partir da observacdo da “[...] conduta de
homens e mulheres concretos que vivem no contexto de uma sociedade
caracterizada pelas intengdes, invengdes e ideias” (EDDINE, 2011, p. 91).

Nesse sentido, ndo ha separacao entre a histéria dos homens e a histéria das
ciéncias, pois entendemos que “[...] a histéria da producédo do pensamento humano
€ a proépria histéria dos homens, de sujeitos reais, que produzem sua forma de viver
e ser, sua existéncia, e, consequentemente, do desenvolvimento do pensamento”
(EDDINE, 2011, p. 91).

Por isso vemos a Psicologia como “[...] uma producao histérica que expressa
uma leitura determinada da realidade, concretizada nas e pelas relagdes que
estabelece como multiplos fatores, dentre eles, os sociais, politicos, econémicos,
culturais etc.” (EDDINE, 2011, p. 92).

Estudamos a disciplina de Psicologia da Educacdo a partir dos manuais
didaticos entre os anos de 1950 e 1970. Para Eddine (2011, p. 92-93),

A materialidade das concepgdes de desenvolvimento humano e
aprendizagem encontram-se, no periodo estudado, principalmente no
Brasil, em manuais e compéndios utilizados e escritos por
professores brasileiros, para a disciplina de Psicologia Educacional, e
que, também, foram professores dessa disciplina no periodo
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estudado. Assim, esses manuais evidenciam e expressam na
conformagéo da Psicologia Educacional a partir da compreensao de
que essa disciplina pode revelar o movimento da relagédo Educacgao e
sociedade e que eles sao fontes datadas que podem possibilitar a
compreensdo dessa relagdo (EDDINE, 2011, p. 92-93).

s

E nessa perspectiva que tracamos o0 nosso caminhar. Concordamos com
Eddine (2011), entendemos, assim como a autora, que a disciplina de Psicologia
deve ser entendida por meio da compreensao das relagdes sociais estabelecidas no
periodo de estudos definido por nés (1950-1970).

Respaldadas em Assuncéo (2008, p. 249), defendemos que 0 nosso estudo

sobre 0s manuais requer atencao, pois

O saber a ser ensinado, aprendido em determinada época, sofre um
processo de selecdo, organizacdo, seqglienciacdo, ou seja, esse
saber se torna didatizado, escolarizado e passa a ser agrupado e
apresentado no livro didatico. Assim, o livro didatico foi instituido
historicamente, anterior aos programas e curriculos, de forma a
garantir o aprendizado dos saberes considerados imprescindiveis a
insercao das novas gerag6es na sociedade.

E uma selecdo do contetido a ser tratado em sala de aula, selecionados a
partir dos programas oficiais, com vistas ao processo formativo de professoras
que conduzird o processo de ensino e aprendizagem discente a posteriori. Silva
(2003, p. 30) afirma que

[...] esse género assume uma posicdo muito peculiar na literatura
educacional (da qual se destacam a imprensa periédica e outras
obras feitas para orientar o exercicio do magistério, a exemplo de
guias sobre temas de ordem moral, administrativa ou metodolégica),
pois, ao reunir e sistematizar conteudos tipicamente escolares,
propde-se a tratar de maneira sucinta e acessivel o que ha de
“essencial” em termos de Educagéo, favorecendo assim um primeiro
contato do leitor com essas questdes.

s

E esse ‘essencial’, transmitido pelo autor Afro do Amaral Fontoura, que
buscaremos encontrar em suas obras voltadas para o ensino da Psicologia na
Escola Normal secundaria: Psicologia Geral; Psicologia Educacional (12. parte
Psicologia da Crianca); o manual de Psicologia Educacional (22. e 32. partes

Psicologia da Aprendizagem e Psicologia Diferencial); e o manual de Manual de
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Testes. Queremos entender: Qual o objetivo de se ter a disciplina de psicologia da
educacgao no curriculo daquelas estudantes? Qual a finalidade?

Compreendemos que estudar essa historicidade de uma disciplina como a
Psicologia nao é algo simples. Faria Filho et al. (2004, p. 8) salientam que o estudo
de uma disciplina “...] implica efetuar escolhas, constituir hierarquias, elaborar
analises que, ao mesmo tempo que conferem uma inteligibilidade a narrativa,
instituem um passado (portanto, erigem uma memaria) para o campo”.

A disciplina de Psicologia traz essa possibilidade de buscarmos entender o
motivo pelo qual ela estava presente no curriculo, assim como a sua finalidade. Mas
possibilita, também, a compreensao da esfera educacional na época salientada por
nés. Por isso a importancia da escolha dessa exploracdo por meio dos manuais
didaticos. Verificamos, respaldadas em Assuncao (2008, p. 250), que “a utilizacao
do livro didatico como fonte, como documenta a Histéria da Educacdo, pode
contribuir para compreender a trajetéria de disciplinas e praticas escolares”.

Nesse afa, vamos a busca da clarificacdo dos termos trabalhados por Afro do
Amaral Fontoura em seus manuais didaticos voltados para a Psicologia.
Constatamos, a partir de Gaertner (2010, p. 7), que 0s manuais didaticos da série
Escola Viva sao livros

[...] de pequeno porte, com dimensdes de 13 cm por 17 cm, em
brochura, com capa colorida constando o titulo, o volume da obra, o
autor, a série “A Escola Viva” destacada no centro e a editora. As
fontes das letras nos textos sdo pequenas e o aproveitamento da
area da folha é integral. As ilustragbes, ndo coloridas, constam em
algumas obras, sendo simples e sempre pertinentes aos assuntos
abordados. Apoés a folha de rosto, esta presente em todos os livros a
relacdo completa das obras de Amaral Fontoura, com numero de
edicbes de cada uma. Na contracapa ha divulgacéo de outras obras
do autor, com sinteses breves das mesmas.

Iniciamos pelo Manual Didatico de Psicologia Geral por dois motivos: o
primeiro motivo é a forte presenca de terminologias presentes no manual de
Psicologia Geral que sao utilizadas, também, nos manuais de Psicologia
Educacional | e Il e no Manual de Testes. O segundo motivo: a cronicidade das
obras de Afro do Amaral Fontoura elencadas para a nossa pesquisa. Realizamos tal
afirmacao pelo fato que, dentre os manuais ligados a area da Psicologia por nés

estudados, ele foi 0 primeiro a ser escrito. A sua primeira publicagdo ocorreu no ano
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de 1957, e a 202, no ano de 1970. O nosso manual € pertencente a quarta edicao,
datando do ano de 1962.

O manual de Psicologia Geral, como o préprio nome diz, veio oferecer, a
formacao das alunas da Escola Normal Secundaria, a sistematizacdo do que é a
ciéncia Psicologia, sob a 6tica de Afro do Amaral Fontoura, mostrando desde a sua
faceta histérica até as questées elencadas como estudos a serem observados em
relacdo a populacao discente, tomando como base 0s pressupostos psicoldgicos.

E por isso que elegemos o referido manual para as nossas reflexdes, e
optamos por uma explanagdo detalhada acerca do mesmo, haja vista que ele é o
primeiro a ser estudado, dentro da nossa delimitacdo de materiais para a pesquisa,
naquilo que tange a formacao de professores na Escola Normal, em especifico na
disciplina de Psicologia da Educacdo. Ressaltamos que a presenga de manuais
didaticos no processo de ensino e formacéo de professores era 0 que se possuia de
mais moderno no periodo por nés delimitado (1950-1970). O que Afro do Amaral
Fontoura, e os demais escritores da época, se propdéem a fazer é trazer uma nova
forma de olhar para a crianga em seu processo de desenvolvimento e

aprendizagem.

4.1 O MANUAL DE PSICOLOGIA GERAL

E no manual de Psicologia Geral que Afro do Amaral Fontoura sinaliza o que
ele pensa sobre a Psicologia, como ciéncia, assim como a inser¢do da mesma no
curriculo para a formagdo de professores. E nesse material que ele aponta para a
funcionalidade da Psicologia dentro do curriculo normalista. Na Figura 1 mostramos
o manual didatico ao qual tivemos acesso. Conseguimos transferir a imagem
cuidadosamente, pois 0 manual esta bem surrado pela acao do tempo, por meio do

scanner da impressora.
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Figura 1: Manual de Psicologia Geral escrito por Afro do Amaral Fontoura, 1962

e

Fonte: Fontoura

(1962)

Ele inicia a sua obra informando que o manual € dedicado [...] para as
Faculdades de Filosofia, Escolas de Servico Social e de Enfermagem, Institutos de
Educacao e Escolas Normais” (FONTOURA, 1962, p. 3). Essa é uma informacgao
presente, também, nos manuais de Psicologia Educacional — Psicologia
Educacional 1% Parte, 6% Edicao; Psicologia Educacional 2. e 32. Partes
Psicologia da Aprendizagem, Psicologia Diferencial, 112. Edicdo. No Manual de
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Testes, a referida informacao nao esta presente, mas o mesmo também pertence a
Biblioteca Didatica Brasileira, dentro da sele¢do da Série I. Escola Viva.

A obra Psicologia Geral foi dedicada a sua esposa, Cléo. E ha ainda
a dedicatéria do manual para as escolas normais, a qual foi destacada logo abaixo
do titulo desta sessdo, mas que repetimos aqui com a finalidade de elucidacéo.
A dedicatéria é exposta da seguinte maneira: “As Escolas Normais de todo Brasil,
que desejam tornar mais VIVO e mais ATIVO o preparo das futuras professéras”
(FONTOURA, 1962, p. 7). O ideal de renovacao sempre esta presente nas obras do
autor.

A Oracao de Sao Francisco de Assis encontra-se na pagina 8, denotando a
religiosidade catélica, expressa pelo autor. Optamos por deixar a imagem da oracao
no Apéndice B.

Na pagina 9, temos o indice Geral, o qual se estende até a pagina 11. O
indice dos testes e experiéncias propostas e o indice de gravuras estdo nas paginas
13 e 14, respectivamente.

A apresentacéo, a Biblioteca Didatica Brasileira, nas paginas 15 e 16, chamou
a nossa atencdo pela proposta de cunho renovador a qual ele se propde a
disseminar. Propusemos a insercdo da imagem e, posteriormente, a discriminacao

dos principais pontos proferidos pelo redator da apresentacdo do manual.

Figura 2: Apresentando a Biblioteca Didatica Brasileira

Apresentando

xIv AFRO DO AMARAL FONTOURA
a
BIBLIOTECA DIDATICA BRASILEIRA
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Fonte: Fontoura (1962, p. 15-16).
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Durante a leitura dessa apresentagcdo, notamos o primeiro ponto no qual se
defendia a busca por uma Educacao renovada. A mesma é trazida como uma
necessidade que urgia no meio educacional brasileiro. Segundo pontuacbes do

redator?® que escreveu o texto,

De regra geral, quase todos os nossos educadores sentem a
necessidade de uma Renovacao Educacional no pais, que torne a
escola mais viva, mais dindmica, mais ligada a realidade e faca com
que seus alunos saia, mais capacitados a trabalhar pelo progresso
nacional (REDATOR, 1962, p. 15).

Em um segundo instante, ha a defesa por uma formacao de professores
eficientes, e, na apresentacao (REDATOR, 1962, p. 15), é declarado: “[...] se
pretendemos renovar o Brasil, criar melhores condi¢cdes de vida para o nosso povo,
temos que educar ésse povo. E para educar melhor, temos que preparar
profess6res cada vez mais eficientes e interessados na solugdo do problema”
(grifos no original).

E, num terceiro momento, verificamos a busca por novos materiais para se
chegar a meta da qualidade de formacao docente para a atuacao em uma
Educacao nova. Segundo o redator (1962, p. 15), na Apresentacao, essa defesa
pela renovagdo, pautada na colaboragédo dos escritos de Afro do Amaral Fontoura,
vem suplantar os “[...] livros cheios de teorias, mas muito pouco praticos” (grifos

NOSso0Ss).

[...] para ter certeza de atingir tais objetivos, a Editora Aurora
entregou a ‘Direcdo da Biblioteca Didatica Brasileira’ a um dos
educadores mais categorizados no assunto: o professor Amaral
Fontoura, reputado Técnico de Educagdo, que ha muito anos se
vem batendo por essa renovagcdo no Ensino Normal (REDATOR,
1962, p. 15, grifos nossos)

A necessidade pela busca da praticidade na area docente é trazida a tona,
por meio da obra de Fontoura, tendo em vista que a sua obra pertence a Escola
Viva, a qual esta imersa na Biblioteca Brasileira:

2 Na parte direcionada a Apresentagao da Biblioteca Didatica Brasileira, ndo ha mengéo sobre quem
redigiu tal texto, por isso, ao citarmos trechos da obra, referenciamos como ‘Redator’ (1962).
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[...] ‘Biblioteca Brasileira’ é, assim uma colecdo de livros que néo
apenas ensinam o que deve se fazer, mas ao mesmo tempo
mostram como se deve fazer. E tudo dentro de um espirito de
grande equilibrio, que fica equidistante da ‘escola velha’ e dos
exageros da ‘escola nova’ (REDATOR, 1962, p. 16, grifos, nossos).

De acordo com as ideias expostas na parte da Apresentacdo do manual
didatico (REDATOR, 1962, p. 16), tal ‘equilibrio’, mencionado na citacao acima,
pode ser enxergado como o

[...] lema dos livros do prof. Amaral Fontoura pode ser um ‘non
novum sed novi’, segundo assim as proprias palavras do Papa Pio
Xl, quando diz, ‘acolhendo, pois o0 que é novo, (0 mestre) tera
cuidados para ndo abandonar facilmente o antigo, demonstrado bom
e eficaz pela experiéncia dos séculos (grifos no original)

Embora tenhamos lido a defesa pelo equilibrio entre ‘a velha’ e a ‘nova
escola’, o termo Educacao Renovada esta presente na Apresentacdao (REDATOR,
1962, p. 16) do manual, na qual é explicitada a solicitacdo de material didatico “[...]
gue esteja de acordo com os principios da Educacao Renovada, que norteiam esta
Biblioteca” (grifos no original), ndo localizamos nenhuma ponderagdo sobre o que
deveria ter continuacdo acerca da pedagogia tradicional, nem mesmo a correlacéo
desta com as exigéncias da Escola Nova. Por isso ndo compreendemos o que se
quis dizer realmente com essa busca pelo ‘equilibrio’ entre as duas teorias
pedagdgicas. Iniciemos, entdo, os apontamentos sobre o Manual de Psicologia
Geral.

As palavras do autor sao subdivididas em seis itens, os quais sao:
1. Panorama humano; 2. A importancia da Psicologia; 3. A voz que clama no
deserto; 4. Didatica da Psicologia na Escola Normal; 5. Laboratério de
Psicologia e 6. Non novum sed novi.

No trecho Panorama humano Fontoura faz o leitor pensar nas atitudes e
escolhas humanas, nos motivos que nos levam a fazermos determinadas coisas.
Para isso ele traz a Importancia da Psicologia, ciéncia que estuda trés pontos
essenciais: 1. A conduta humana; 2. A alma; e 3. A consciéncia.

Para Fontoura (1962, p. 20), ha necessidade do estudo da Psicologia pelos
professores, pois “[...] 0 professor maneja essencialmente, criaturas humanas: essa

€ a ‘matéria prima’ com que ele trabalha. E criaturas em formacéo, isto é, naquela
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idade em que mais se deixam influenciar pelas impressdes, pela direcao recebida
[...]” (FONTOURA, 1962, p. 20).

O autor continua a sua linha de pensamento, realizando comparagcdes da
figura do docente ao pedreiro e ao motorista: “...] um professor sem um bom
conhecimento de Psicologia € como um pedreiro que nao conheca o barro, € como o
motorista que ndo conheca o motor de seu automaovel: trabalham mais ou menos as
cegas” (FONTOURA, 1962, p. 20-21).

Na Voz que clama no deserto, o autor convida o leitor a pensar nos motivos
que levam a crianca apresentar determinado comportamento, além de entender os
pontos essenciais para cada etapa do desenvolvimento infantil. Fontoura (1962,

p. 21) pontua que a Psicologia auxilia o professor para tal compreenséo. Para ele,

[...] sem Psicologia, o professor ndo € professor: - € um repetidor de
matérias, € gramofone, como diziamos antigamente, ou vitrola,
como chamamos agora, que se liga e deixa falar sozinha. E maquina
de falar. E, como se diz no Evangelho, a voz que clama no deserto
(grifos no original).

Descobri que eu englobava o conceito de gramofone a vitrola... Acabava
generalizando ambos. Mas o gramofone € uma invengdo alema, reproduz o som
gravado em disco plano e tem um formato distinto ao da vitrola. A escrita de uma
tese serve para isso também, desmitificar alguns conceitos cotidianos que
compilamos mentalmente de forma errbnea. O ‘deus’ Google auxilia para essas
pequenas desmistificacoes.

Na Didatica da Psicologia na Escola Normal, a defesa de Afro do Amaral
Fontoura (1962, p. 21) é a de que “[...] a finalidade da Psicologia na Escola Normal
ndo é fazer com que a aluna®' ‘conheca muitos pontos de Psicologia’, mas com que
‘aprenda a manejar as criangas e a ensinar da melhor forma possivel”. Por essa
afirmacao, o autor propée uma Psicologia aliada a pratica docente, entrando em
cena a exposicao da necessidade do contato dos professores com o Laboratério de
Psicologia,

2! Utilizamos o termo aluna devido ao direcionamento voltado para as mulheres no processo formativo
das Escolas Normais. Almeida (1996, p. 74) afirma que ‘[...] ser professora representava um
prolongamento das fungbes domésticas e instruir e educar criangas, sob 0 mascaramento,
significava uma maneira aceitdvel de sobrevivéncia, na qual a conotagdo negativa com o trabalho
remunerado feminino esvaia-se perante a nobreza do magistério. Além disso, a professora poderia
organizar suas tarefas domésticas paralelamente com o exercicio do magistério [...]. E a associacédo
do papel da professora aquele desempenhado pela mae no ambiente doméstico”.
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A fim de dar ao ensino de Psicologia esse carater dinamico, objetivo
e pratico, é indispensavel que em cada Escola Normal haja um
Laboratorio de Psicologia, ndo com aparelhos complicados e
caros, mas com estas cousas simples: fichas, albuns, testes que
exigem apenas papel e lapis, graficos e desenhos (FONTOURA,
1962, p. 22, grifos no original)

Nesse laboratério, ficariam esses materiais, e seriam locais para que
posteriormente acontecessem as avaliagdes das “criancas-problema”, segundo
denominacgao do proprio estudioso.

Fontoura (1962, p. 22) finaliza a sua introducédo a obra com o titulo: Non
Novum Sed Novi, uma frase de Pio XI:

[...] ndo ensinamos nada de novo neste livro de Psicologia, mas
ensinamos de maneira nova, chamando a atengao dos alunos para
as aplicacoes praticas de cada principio tedrico enunciado.
Procuramos mostrar nas ‘nétulas’ ao pé das paginas, que Psicologia
€ vida, e que nossa vida diaria esta cheia de Psicologia (grifos no
original).

O que nos chamou a atencao foi a disponibilidade a qual Fontoura (1962,
p. 22) se coloca, ele pedia que os professores escrevessem “[...] comunicando o que
estao fazendo (aplicacao de testes, questionarios, debates, pesquisas, ficharios) no
sentido de VITALIZAR o ensino da Psicologia”. Deixava, inclusive o seu endereco
em Copacabana, no Rio de Janeiro.

Sistematizamos um quadro expositivo, a fim de adentrarmos os conteudos
abordados por Afro do Amaral Fontoura em seu manual didatico voltado para a
Psicologia Geral.

Destacamos que as paginas 477, 478 e 479 do Manual Psicologia Geral séo
dedicadas as referéncias consultadas pelo autor para a elaboragdo do manual
didatico, embora, a cada final de capitulo, ele sistematize os principais autores que

embasaram as discussdes para a organizac¢ao de seu topico de explanacao.
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Quadro 3: Sistematizacao dos capitulos escritos por Afro do Amaral Fontoura no Manual de

Psicologia Geral

Capitulo | Histérico. O esquema S — R. Quadro da Psicologia. Psicologia
Psicologia: Experimental e Psicotécnica. A inteligéncia dos animais.
conceito, objeto e divisao Aplicagbes pedagogicas

f/l?éitaoltduol?alllfscolas em Introspeccao. Inquéritos e Testes. Aparelhos psicologicos. A
Psicologia maquina que registra tudo. Aplicagdes pedagdgicas

Capitulo Il O sistema céfalo-raquidiano e o simpatico. Localizagbes

O Sistema Nervoso: base fisica
dos fendmenos psiquicos

cerebrais. Excitantes e deprimentes. Anestesia. Glandulas de
secrecao interna. A Psico-Somatica. Aplicacdes pedagodgicas

Capitulo IV

Consciéncia e Conduta:
consciente, sub-consciente e
inconsciente

Os dois mundos. Conhece-te a ti mesmo. A consciéncia
segundo a Psicandlise. Contelidos do inconsciente. A narco-
analise. O ‘s6ro da verdade’. Formas de conduta. Aplicacoes
Pedagégicas

Capitulo V
Funcbes Gerais da
Consciéncia: a) a atengao

Atencao e distracédo. Olhar sem ver. A lei do ritmo. Cozinhando
o despertador. Aplicacdes pedagdgicas. Testes e experiéncias

Capitulo VI
Funcbes Gerais da
Consciéncia: b) a meméria

Os desmemoriados. O campeao da meméria. Verbalismo e
papagaismo. Importancia do esquecimento. Nao esquecemos
nada. Aplicagdes pedagdgicas. Teste de memoria

gjﬁ(;gg: (\3|l:alrais da Leis'da as,sqciagéo. A corrgntg da copsciéncia. O .

Consciéncia: calgldos~coplo. A rr,m'emo-tecmca. Os centros~de interésse’.
o L Aplicacbes pedagdgicas. Testes de associacéo

C) a associagao de ideias

Capitulo VI

Classificacado dos fenébmenos
psiquicos

Impossibilidade de uma étima classificagao. 4 classificagoes
diferentes. As fungdes psiquicas e a personalidade

Capitulo IX Os 10 érgaos dos sentidos. O olho e a maquina de retratos.
Os fendmenos intelectivos Leis das sensagdes. Cinema e cineminha. 16 experiéncias
- A Sensacgao sobre sensagdes

Capitulo X Conhecer é interpretar. As percepgdes sao alteradas pelo

Os fendmenos intelectivos
- A Percepcao

individuo. As ilusdes as percepgao. As alucinagdes.
Aplicagbes pedagogicas. 12 testes de percepgéo

Capitulo XI A percepcgao e a imagem. Classificagcdo das imagens. O
Os fenbmenos intelectivos eideismo. A imaginacao, nossa grande consoladora.

- A Imagem Aplicagbes pedagogicas. Testes e experiéncias
Capitulo Xl Mecanismo da ideagao. Vantagens e perigos da ideia. O

Os fendmenos intelectivos
- ldeia, Juizo e Raciocinio

raciocinio: A é B, oraB é C, logo A é C. Aplicagdes
pedagogicas. Testes e experiéncias

Ic::ear?ét;:aon;(smAfetivos Prazer e Prazer e a'ltivid~ade. Filoscgfig do prazer e da dor: ANqssa mestra,

D a dor. Aplicacdes pedagogicas. Testes e experiéncias
esprazer

Capitulo XIV As reagdes emotivas. Os hiper-emotivos. Morre-se de alegria.

Fenémenos Afetivos Os aparelhos para medir emogdes. A maquina de medir

- As Emocgoes mentiras. Aplicacdes Pedagogicas. Testes e experiéncias

Capitulo XV Classificagao dos sentimentos. Importancia do amor. O

Fenomenos Afetivos
- Os Sentimentos

sentimento dos povos. Aplicagdes pedagdgicas. Testes e
experiéncias

Capitulo XVI
Fenémenos Afetivos
- Inclinagbes e Paixdes

Classificagao das inclinagdes. A paixao embota os sentidos e
leva ao fanatismo. Grandes paixdes governam o mundo. Os
tipos passionais. Aplicacdes pedagogicas. Exercicios e
experiéncias

Capitulo XVII
Os Fenbmenos Ativos

Mecanismo dos reflexos. Sua classificagao. Reflexos
condicionados. O cachorro de Pawlow. Aplicacdes
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- Os Atos Reflexos pedagdgicas: os reflexos na crianga. Os reflexos e a
aprendizagem. Testes e experiéncias

Capitulo XVl O instinto é inato. A incrivel perfeicao dos insetos. Maravilhas

Os Fenbmenos Ativos das abelhas e das formigas. Aplicacdes pedagdgicas.

- Os Atos Instintivos Exercicios e experiéncias

Capitulo XIX O héabito é uma segunda natureza. Habito de tomar veneno.

Os Fenbmenos Ativos Os ‘tics’ nervosos. O habito embota a sensibilidade.

- Os Atos Habituais Aplicagbes pedagogicas. Testes e experiéncias

Capitulo XX O poder da vontade, os condutores do mundo. Fases do ato

Os Fenbmenos Ativos voluntario. Os rotineiros, os abulicos, os irresolutos, os

- Os Atos Voluntarios irrefreaveis. A educagéo da vontade. Exercicios e experiéncias

Capitulo XXI Os sina!s da I!nguagem. Origem Qa Iinguagem.~Os centros

Os Fendmenos Ativos cerebrglg da Imguage~m. 0] v_erballsmo. Apllc_:agoes

- A Linguagem pedaggglqas: formacao da linguagem na crianga. Testes e
experiéncias

Fonte: Fontoura (1962).

Observamos, a partir da sistematizacao do quadro, que a forma como Afro do
Amaral Fontoura sistematiza o seu manual didatico é bastante organizada, ele
pontua o que considera relevante dentro de cada tema trabalhado e conduz o seu
pensamento de maneira linear.

Afro do Amaral Fontoura inicia a sua exposicao teérica conceituando a
Psicologia, passa pelo método e escolas psicolégicas, abrange o sistema
nervoso, salientando-o como a base fisica dos fen6menos psiquicos.

Fontoura (1962) busca discutir sobre a consciéncia e a conduta, levando o
leitor a ter nogdes sobre as fungoes gerais da consciéncia: a atengdo, a memoria,
e a associacao de ideias. A classificacao dos fendmenos intelectivos, também
faz parte de sua escrita.

Os fenbmenos intelectivos: a sensacao; a percepgado; a imagem; a ideia,
juizo e raciocinio; assim como os fendmenos afetivos como: o prazer e desprazer;
as emocodes; os sentimentos; as inclinacoes e paixdes; e os fendmenos ativos
como: os atos reflexos; os atos instintivos; os atos habituais; os atos voluntarios e a
linguagem, séo todos trabalhados pelo estudioso no rol de discussdes proposto.

Trabalho semelhante de sistematizagao tedrica foi feito por Linda L. Davidoff,
em Introducao a Psicologia, obra datada no ano de 1982; e pelos autores Ana
Mercés Bahia Bock, Odair Furtado e Maria de Lourdes Trassi Teixeira, na escrita de
Psicologias: uma introducao ao estudo da Psicologia, manual escrito no ano de
1999. O ponto comum entre eles e os manuais de Afro do Amaral Fontoura repousa
no fato de serem manuais didaticos que contemplam a area da Psicologia.
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No subitem que segue, o foco serd a explanacdo acerca dos conteudos
trabalhados por Amaral Fontoura, em seu manual de Psicologia Geral.

4.1.1 Exposicao sobre o conteudo presente nos capitulos da obra

Sao 21 capitulos de conteudos referentes a Psicologia explanados de forma
sistematizada, buscando a transmissdo de temas densos a serem assimilados de
forma clara pelas alunas da Escola Normal. No capitulo | — Psicologia: conceito,
objeto e divisao, Fontoura (1962) traz um esboco historico sobre a ciéncia
Psicologia, desde o seu reconhecimento como ciéncia até as divisbes das suas
subareas, temos uma nocado do que foi destacado por Afro do Amaral Fontoura
como relevante a ser abordado dentro do universo de conhecimento pertencente a
Psicologia.

No esboco histérico, o autor apresenta o processo de organizagdo da
Psicologia até a mesma ser reconhecida como ciéncia. Para tanto, ele aborda, em
um primeiro momento, o periodo da Antiguidade, fase na qual a Psicologia estava
ligada a area da filosofia, tanto que o subitem tem o titulo de Antiguidade:
Psicologia e Filosofia. Segundo as argumentacdes do autor, “a Psicologia nasceu
como capitulo integrante da Filosofia e assim viveu durante séculos. A Filosofia se
dividia classicamente em cinco partes: Psicologia; Légica; Etica ou Moral; Estética; e
Metafisica” (FONTOURA, 1962, p. 25).

Na realidade, a filosofia é sistematicamente dividida em Légica; Etica ou
Moral; Estética; e Metafisica. Nao entendemos o motivo pelo qual ha o
englobamento da Psicologia como uma parte da filosofia, e, como ndo ha a
referéncia na qual Fontoura (1962) repousou essa argumentacdo no texto, nao
sabemos em qual fonte o autor encontrou essa afirmagao.

Quando afirmamos a relacdo entre Psicologia e filosofia, referimo-nos a
sociedade grega. Para Bock, Furtado e Teixeira (1999, p. 32), os gregos foram o
povo mais evoluido entre o periodo de 700 a.C. até o processo de dominacao

romana.
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Os gregos possuiam uma produgcdo minimamente planejada e bem
sucedida permitiu a construcdo das primeiras cidades-estados
(polis). A manutencdo dessas cidades implicava a necessidade de
mais riquezas, as quais alimentavam, também, o poderio dos
cidadaos (membros da classe dominante na Grécia Antiga) [...] As
riquezas geraram crescimento, e este crescimento exigia solu¢des
praticas para a arquitetura, para a agricultura e para a organizacao
social. Isso explica os avancos na Fisica, na Geometria, na teoria
politica (inclusive com a criagéo do conceito de democracia) (BOCK;
FURTADO; TEIXEIRA, 1999, p. 32).

Os autores afirmam que foram esses “[...] avancos que permitiram que o
cidadao se ocupasse das coisas do espirito, como a Filosofia e a arte” (BOCK;
FURTADO; TEIXEIRA, 1999, p. 41).

E aqui que entra a Psicologia, para Bock, Furtado e Teixeira (1999, p. 41),
“...] alguns homens, como Platédo e Aristételes, dedicaram-se a compreender esse
espirito empreendedor do conquistador grego, ou seja, a Filosofia comegou a
especular em torno do homem e da sua interioridade”.

Contudo essas especulagdes nao tornam a Psicologia uma subdarea dentro da
filosofia, o que ocorre é uma tentativa de “[...] sistematizar a Psicologia. O préprio
nome vem do grego psyché, que significa alma, e de logos, que significa razao”
(BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 1999, p. 41, grifos no original).

Embora mencione tal definicdo quanto ao termo Psicologia, Fontoura (1962)
faz uma tentativa de trazer em sua escrita a Psicologia moderna, a qual tem
notoriedade em fins do século XIX, encadeando sua sistematizacao no decorrer das
décadas iniciais do século XX. O autor afirma que essa Psicologia que estuda os
problemas da alma foi cunhada pela filosofia para propor uma transformacao na
area da compreensao humana. Mas, segundo Fontoura (1962, p. 25),

A partir do século passado, porém, uma profunda modificagdo
operou nesse quadro, e, sob influéncia das outras ciéncias como a
Fisica, a Biologia, etc., os psicélogos passaram também a ter uma
atitude cientifica, positiva, objetiva, de acordo com as grandes
tendéncias do século.

Fontoura realiza um salto temporal muito grande, ele literalmente ‘salta’ da
Psicologia ligada a filosofia para a Psicologia influenciada pelas ciéncias naturais,
acreditamos que Fontoura acaba dando um caminho muito curto para a ‘jovem-

velha’ ciéncia Psicologia. Mas entendemos que, para o seu periodo de estudos, era
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0 que havia de possibilidade de ser trabalhado com as alunas da Escola Normal
secundaria. Mas assinalamos a nossa sensagédo de auséncia de definicbes sobre o
pensamento de Sdocrates (469-399 a.C.), Platdo (427 a 347 a.C.) e Aristételes (384 a
322 a.C.), em especial Platao e Aristételes, estudiosos esses que formularam duas
grandes teorias 2.300 anos antes do advento da Psicologia cientifica, e tais teorias
sdo sintetizadas por Bock, Furtado e Teixeira (1999, p. 34) da seguinte forma: “...] a
platdnica que postulava a imortalidade da alma e a concebia separada do corpo, e a
aristotélica, que afirmava a imortalidade da alma e a sua relagdo de pertencimento
ao corpo”.

Essa sensacdo de ‘falta’ ao menos de uma breve citacdo da Psicologia
durante a fase do Império Romano se expressa por meio da obra de Santo
Agostinho (354-430) e Sado Tomas de Aquino (1225-1274).

Quando o autor trata da Psicologia moderna, embora ele ndo use essa
terminologia, ele traz, também de forma bastante resumida, a influéncia das areas
da fisica e da biologia. Percebemos uma forma demasiadamente sintetizada de
apresentar tais influéncias no processo histérico que culmina na Psicologia como
ciéncia independente. No final do século XIX, entendemos que “[...] a abordagem e
as técnicas empregadas que diferenciam a antiga disciplina filoséfica da Psicologia
moderna e marcam o aparecimento da Psicologia como um campo de estudos
independente e essencialmente cientifico” (SCHULTZ; SCHULTZ, 2005, p. 2).

Para os autores Duane P. Schultz e Sydney Ellen Schultz (2005, p. 2),

[...] somente quando os pesquisadores passaram a confiar na
observacao e na experimentacdo minuciosamente controladas para
estudar a mente humana é que a Psicologia comegou a adquirir uma
identidade distinta das suas raizes filosoficas.

Nesse processo, temos a sistematizacdo do estudo do comportamento
humano, pois “[...] @ nova disciplina da Psicologia necessitava de meios precisos e
objetivos para lidar com o seu objeto de estudo” (SCHULTZ; SCHULTZ, 2005, p. 2).

Fontoura (1962) traz, na discussdo que estamos apontando, o subitem
1.3 A Psicologia como estudo do comportamento, salientando a mesma como

Psicologia cientifica. Para o autor, no desejo de tornar a Psicologia
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[...] cada vez mais cientifica, mais objetiva, os psicologos foram cada
vez mais restringindo e precisando o seu campo de acdo, seu
objetivo. Desprezando o estudo da ‘natureza humana’ e, seu foro
intimo, deixando de lado a pesquisa das ‘causas profundas’ que
determinam as agdes humanas, eles passaram a limitar-se ao estudo
das manifestagdes visiveis (ou sensiveis) do comportamento. A
Psicologia passou a ser assim, apenas o ‘estudo do comportamento’
(FONTOURA, 1962, p. 26).

Destacamos uma generalizacdo quando Fontoura (1962) afirma que a
Psicologia passou a ser assim apenas o ‘estudo do comportamento. Em primeira
instdncia, nossa preocupacao € para com a falta de descricdo sobre o que é
comportamento. Para a Psicologia comportamental, o sentimento, as emocgdes, as
acoes, tudo isso é comportamento (FADIMAN; FRAGER, 1986).

Em segunda instancia, essa afirmacédo estad equivocada, pois, no inicio do
século XX, as pesquisas na area da Psicologia “[...] se solidificavam na area da
percepcao, fisiologia e cognigdo, sem, contudo deixar de sofrer certa influéncia das
antigas raizes filoséficas” (ANDRADE; SANTOS, 2004, p. 1). Para esclarecer a

perpetuacao de tal influéncia, os autores afirmam que

[...] o funcionalismo, por exemplo, havia colocado os processos de
pensamento em foco, enquanto o pragmatismo de William James, a
aprendizagem e a memoria; e 0s principios associacionistas de
Hermann Ebbinghaus, tinham sido essenciais ara consolidar a
sistematizacao experimental (ANDRADE; SANTQOS, 2004, p. 1).

Historicamente, ndo ha como afirmar que a Psicologia segue apenas uma

linha de trabalho ou outra, visto que

[...] a Psicologia ainda nao atingiu o estagio paradigmatico. Ao longo
de toda a histéria da Psicologia, os cientistas e profissionais vém
buscando, adotando e rejeitando diversas definicbes relacionadas
com a area. Nao houve uma Unica escola ou uma Unica visdo capaz
de unificar as diversas posi¢des (SCHULTZ; SCHULTZ, 2005, p. 20).

A fim de esbogar a Psicologia do comportamento, Fontoura (1962, p. 27)
expressa que a mesma se traduz no esquema Estimulo — Resposta: S —» R, “[...]
em que S significa estimulo — do latim Stimulus, dai se escrever com S — e R,
reacao, podendo ser assim enunciado: ‘todo estimulo produz uma reacao”.

Nesse momento, Fontoura (1962) nao traz nenhum nome de referéncia

voltado para a Psicologia do comportamento, ndo menciona os primérdios dessa



102

Psicologia ou behaviorismo, que sdo os pesquisadores: Edward L. Thorndike
(1874-1949); Ivan Petrovich Pavlov (1849-1936); John Broadus Watson (1878-
1958); Burrhus Frederic Skinner (1904-1990). Esses nomes sao tratados a
posteriori, no manual de Psicologia Educacional. O nome mais conhecido é
Skinner, até pelo fato de esse autor referenciar-se aos demais comportamentalistas,
concordando ou contrapondo as ideias e postulacdes dos mesmos, além de possuir
expressividade na area educacional (FONTANA; CRUZ, 1997).

Aquilo que Fontoura (1962, p. 27) traz como Estimulo e Reagéo, dando como
exemplo a seguinte situacao: “[...] uma picada de alfinete no me brago (estimulo) faz
com que eu puxe O braco (reacado)”, é denominado por Skinner como
Comportamento Reflexo ou Respondente.

Milhollan e Forisha (1978, p. 71) trazem que “...] o comportamento
respondente (reflexo) abrange todas as respostas de seres humanos, e muitos
outros organismos, que sdo extraidas ou tiradas para fora por mudancas especiais
de estimulo no ambiente”, podemos inferir aqui o processo de dilatacdo e de
contracdo das pupilas dos olhos em resposta a mudanca de iluminacdo, por
exemplo.

Os demais exemplos mencionados por Fontoura (1962, p. 27) como:
“l...] alguém faz algo que nao gosto (estimulo) e eu fico zangado (reagéo); ou ouco
um elogio (estimulo) e fico satisfeito (reacdo); ou algo que desejo muito conseguir
(estimulo) e fico feliz se a consigo (reacdo)” ja nao cabem ao comportamento reflexo,
mas sim ao comportamento operante, o qual € “..] uma segunda espécie de
comportamento inclui niumero muito maior de respostas humanas. De fato, a maior
parte do comportamento tem carater operante” (MILHOLLAN; FORISHA, 1978, p. 71).

Entendemos, pautadas em Milhollan e Forisha (1978, p. 72), que
“[...] o comportamento operante inclui todas as coisas que fazemos e que tem um
efeito sobre o nosso mundo exterior ou operam nele”.

Observamos que os dois conceitos foram colocados dentro de um mesmo
exemplo, porém a nao distingdo correta entre os mesmos, leva o leitor a uma
compreensdo menos plena acerca do comportamento humano. Mas
compreendemos que mediante o alcance dos materiais disponiveis para a época, a
arguicao proposta por Amaral Fontoura esta dentro das exigéncias esperadas para a
escrita de um manual didatico na area da Psicologia. Retomando a diferenciacao

entre comportamento reflexo e comportamento operante, 0s mesmos S&o
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minuciosamente definidos pelos estudiosos da d&rea da Psicologia do
Comportamento, com destaque para a regularidade comportamental. Entendemos, a

partir da leitura de Todorov e Hanna (2010, p. 144), que

Skinner parte da constatacdo de que ha ordem e regularidade no
comportamento. Um vago senso de ordem emerge da simples
observacdo mais cuidadosa do comportamento humano. Estamos
todos continuamente analisando circunstancias e predizendo o que
os outros fardo nessas circunstancias, e nos comportamos de acordo
com nossas previsoes. Se as interagdes entre os individuos fossem
cadticas, simplesmente nao estariamos aqui. O estudo cientifico do
comportamento aperfeicoa e completa essa experiéncia comum
quando demonstra mais e mais relagbes entre circunstancias e
comportamentos e quando demonstra as relagcbes de forma mais
precisa.

Esse conceito nao fica claro durante a explanagéo de Fontoura (1962, p. 27)

que, no decorrer do texto, afirma que

[...] houve uma reagdo em sentido contrario a essa Psicologia do
Comportamento. Verificou-se que era muito pouco estudar ‘apenas
as manifesta¢des externas’ do individuo, suas ‘reacoes visiveis’ isso
seria reduzir a Psicologia a estudar apenas os efeitos do psiquismo,
desprezando a pesquisa das causas que levaram o sujeito a agir
desta ou daquela forma.

Em mais um momento, ndo percebemos um respaldo tedrico ao afirmar tal
ponto, uma vez que a Psicologia do comportamento ndo se resume ao estudo do
comportamento humano de forma tdo simplista. Outra questdo é abordar os
conceitos de comportamento operante e comportamento respondente sem ter
trabalhado antes os autores e terminologias que precederam tais ponderacoes.

O item 1.4 A Psicologia como ciéncia da conduta, apresentado por Afro do
Amaral Fontoura, nada mais é que a continuidade das especificagdes da Psicologia
do comportamento, embora ele traga a denominacéo de a ‘ciéncia da conduta’. O
que entendemos que ocorreu aqui foi uma confusao de termos pertinentes a area da
Psicologia comportamental, inclusive quanto ao seu objeto de estudos dentro da
Psicologia. Isso fica claro, ao lermos a afirmacao de Afro do Amaral Fontoura,
quando ele define o termo Psicologia:
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Modernamente, quando se disseminou a escola
‘comportamentalista’, isto é, aquela que acabamos de ver, que
propunha se estudasse apenas ‘o comportamento humano’
desprezando o estudo da alma e da natureza humana, uma das
criticas que se fizeram a nova escola foi essa: - se a Psicologia € o
estudo da alma, da psique, deixando-se de lado a psique, a alma,
fica somente a logia, o estudo. Mas o estudo de que? Estudo de
nada [...] Evidentemente ndo poderiamos aceitar essa Psicologia
sem psique [...] (FONTOURA, 1962, p. 30).

Precisamos destacar aqui a diferenca entre o significado da palavra
Psicologia e o seu objeto de estudo. Realmente psique significa alma e logia,
estudo, porém o objeto de estudo da Psicologia ndo se remete a isso. Tomando
como base a leitura de Bock, Furtado e Teixeira (1999, p. 27), observamos que a

[...] identidade da Psicologia € o que a diferencia dos demais ramos
das ciéncias humanas, e pode ser obtida considerando-se que cada
um desses ramos enfoca o0 homem de maneira particular. Assim,
cada especialidade — a Economia, a Politica, a Histéria etc. —
trabalha essa matéria-prima de maneira particular, construindo
conhecimentos distintos e especificos a respeito dela. A Psicologia
colabora com o estudo da subjetividade: é essa a sua forma
particular, especifica de contribuicdo para a compreensdo da
totalidade da vida humana.

E nesse objeto de estudos, a subjetividade, que toda e qualquer escola de
Psicologia situa a sua forma de estudar a vida humana. Nesse sentido, a
subjetividade é, também, o objeto de estudos da Psicologia do comportamento.
Contudo a forma como essa linha esboca a maneira de estudar recebe uma
nomenclatura propria e individual, pertinente aos postulados de seus expoentes.

Quanto as definicdes de Psicologia, Fontoura (1962, p. 30) salienta que essas
pertencem ao campo de visao de distintas escolas psicolégicas, mas em sua opiniao
a “Psicologia é a ciéncia que estuda a conduta”. O objeto da Psicologia é também
definido por ele como a conduta, “[...] especialmente a conduta humana”
(FONTOURA, 1962, p. 31, grifos no original). Na proposicao trabalhada na area da
Psicologia, o objeto de estudo sera sempre a subjetividade humana.

No quesito divisdo da Psicologia, o autor propde a Psicologia Geral e a
Psicologia Especial, A Psicologia Aplicada e a Psicologia Experimental e
Psicotécnica.
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A Psicologia Geral é definida como a busca do “[...] estudo sobre métodos e as
escolas, bem como sobre cada um dos fenémenos psiquicos em particular’
(FONTOURA, 1962, p. 32). Ja a Psicologia Especial se ocupa com o estudo “[...]
de varias funcdes psiquicas, porém em relacao a um determinado campo especifico”
(FONTOURA, 1962, p. 32).

Fontoura divide a Psicologia Especial em cinco subitens: 1. Psicologia
animal, que se dedica ao estudo dos fendbmenos psiquicos em animais, destacando
os experimentos de Wolfgang Kohler (1887-1967) sobre a Inteligéncia em macacos
e a do casal Kellog®, que criou um chipanzé com seu préprio filho; 2. Psicologia
Genética e Infantil, que se destina ao estudo da vida mental desde a sua origem
(Psicologia Genética), até a meninice (Psicologia Infantil ou da Crianca). O objetivo
do autor assenta-se na tentativa de transmitir a ideia de que a crianga ndo € um
adulto em miniatura, tendo caracteristicas proprias em todo o seu processo de
desenvolvimento mental.

Fontoura (1962) deixa claro que abordara especificamente a Psicologia
genética e infantii no manual de Psicologia Educacional, talvez por isso tenha
citado, de forma tdo estanque, a especificacdo sobre a Psicologia genética e infantil;
3. Psicologia diferencial ou individual “[...] ocupa-se com as diferencas psiquicas
entre os individuos, estabelecendo tipos de temperamento, de carater e de
personalidade” (FONTOURA, 1962, p. 36). Para o autor, a mesma sera abordada
com mais atencdo também no manual de Psicologia Educacional;
4. Psicologia social ou coletiva, que tem esse nome por ocupar-se das relacdes
entre individuo e meio, naquilo que tange ao social, e tratar do comportamento das
multiddes, naquilo que diz respeito ao coletivo. Fontoura (1962) pede a atencao do
leitor para o ato de esmiucar das ideias sobre a Psicologia social ou coletiva nos
capitulos VI e VII da presente obra; e 5. Psicologia Patoldgica, caracterizada como
“[...] o estudo dos fendmenos psiquicos que se passam entre os loucos e anormais
em geral” (FONTOURA, 1962, p. 36).

22 «Até os dois anos, o desenvolvimento mental e afetivo da crianga e do chimpanzé demonstrou ser
estritamente semelhante, com algumas vantagens para o chimpanzé quanto ao desenvolvimento
motor. A partir, entretanto, do momento em que a crianga comecou a falar, o desenvolvimento
deixou de ser comparavel A conclusdo a que podemos chegar é a de que o processo de
desenvolvimento dos seres humanos e dos chimpanzés segue praticamente 0 mesmo caminho até
0s 2 anos. Embora se diferencie posteriormente com a constituicdo da linguagem, estabelece
estruturas psiquicas béasicas que perduram durante a vida, testemunhando continuamente a
proximidade do parentesco entre essas duas espécies” (DURHAM, 2003, p. 125-126).
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Fontoura traz o termo Psicologia Especial, o qual € muito recente. Na area
da Psicologia, ele se remete a busca de uma fundamentacao cientifica e uma base
tedrico-metodoldgica para lidar com o processo de desenvolvimento de individuos
que possuem necessidades educativas especiais (TRIANA, 2011). Nao fica claro, na
exposicao de Afro do Amaral Fontoura, o trabalho especifico com criangas com
deficiéncia. Por isso nao é compreensivel a utilizacdo do termo Psicologia
Especial. Ao procurarmos as referéncias e fontes nas quais o autor sistematiza o
seu trabalho, ndo encontramos evidéncias de qual fonte ele retira tal terminologia.

O préoximo item no qual Fontoura (1962) se debruca é a Psicologia Aplicada.
Para ele, a Psicologia denomina-se aplicada quando justapde os seus principios a
outras areas do conhecimento humano. O autor pontua como principais as seguintes
areas: 1. A Educacao, 2. O Direito, 3. A Medicina e¢ 4. O Trabalho, em primeira
instdncia, e as areas da Psicologia religiosa, Psicologia politica, Psicologia das
relacdes humanas, Psicologia da propaganda, em segunda instancia, destacando a
aplicabilidade da Psicologia em varias areas do conhecimento.

A Psicologia aplicada a Educagéao, ou Psicologia Educacional, destacada no
subitem 1, é enfaticamente definida pelo autor como

[...] a aplicacdo da Psicologia aos problemas da Educacéo [...] a
Psicologia Educacional veio a operar uma completa revolu¢cdo nos
dominios da Pedagogia, mostrando, entre outras coisas, que
aprender nao € ‘decorar’, ndo é guardar ‘conhecimentos’, mas sim
adotar atitudes novas, modificar-se e melhorar (FONTOURA, 1962,
p. 38).

Fontoura (1962) afirma ao leitor que a Psicologia educacional serda abordada
especificamente em um manual préprio, convidando todos, implicitamente, a leitura do
mesmo. Salientamos que, na visdo do estudioso, a Psicologia adentra a area
educacional para lidar com os “[...] problemas educacionais” (FONTOURA, 1962, p. 38).
Ao adentrarmos nas discussdes do referido manual, retomaremos essa discusséo.

A Psicologia Juridica, situada no subitem 2, Psicologia aplicada ao
Direito, “estuda as condicdes psicoldégicas dos criminosos, as ‘motivacées’ que
levam ao crime, a personalidade dos delinquentes, etc.” (FONTOURA, 1962, p. 38).

A Psicologia Médica, que no subitem trés é pontuada como a Psicologia
aplicada a medicina, “estuda as condi¢des mentais dos doentes organicos, a influéncia
dos fatores psiquicos no aparecimento das doencas” (FONTOURA, 1962, p. 38).
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Elias (2014, p. 1), chefe do Departamento de Saude Mental e coordenador da
disciplina de Psicologia Médica da Universidade Federal de Goias, salienta que a

disciplina de

Psicologia Médica foi instituida na década de 20 do século XX na
Universidade de Tubingen (Alemanha) pelo docente e psiquiatra
Ernst Kretschmer, pretendendo uma disciplina independente, mas
que deveria nutrir-se de contribuicbes advindas das outras
especialidades, inclusive as basicas (neuroanatomia, fisiologia,
farmacologia etc.), além, é claro, daquelas disciplinas clinicas,
cirdrgicas, da psicopatologia e dos conhecimentos mais profundos
sobre o psiquismo humano. Desde entdo, a disciplina Psicologia
Médica diversificou-se em praticamente todos os paises formadores
de médicos, buscando sempre a visdo do paciente como um todo, do
ponto de vista clinico e relacional e ndo apenas um ser segmentado
em 6rgaos estanques.

Em relacéao ao Brasil, Elias (2014, p. 1) afirma que, por meio da resolugao n®
8/69, do Conselho de Educacao, ficou definido que “[...] a iniciacdo ao exame clinico
incluird o estudo dos fundamentos psicolégicos da relacdo médico-paciente, do
interrogatorio, da semibtica fisica e funcional e dos métodos complementares de
diagnéstico”.

A Psicologia aplicada a area do trabalho, destacada no subitem 4, é
denominada por Fontoura (1962, p. 38), nas especificacées, como Psicologia do
Trabalho. E a aplicacdo da Psicologia ao campo da industria e do trabalho,
estudando as “[...] melhores condicdes de eficiéncia do trabalhador”.

Nos apontamentos realizados por Afro do Amaral Fontoura consta a ideia
defendida por Antunes (1989) de que a Psicologia se firma no Brasil sendo
sustentada por trés grandes areas: a area educacional, a area da medicina e a
area do trabalho.

No item Psicologia Experimental e Psicotécnica, Fontoura trata
primeiramente da Psicologia experimental, que é a “[...] verificacdo dos principios e
fenbmenos psicologicos através de experiéncias, isto €, mediante provas, aparelhos,
questoes, testes” (FONTOURA, 1962, p. 40). Ele retoma as discussdes pertinentes a
Psicologia filoséfica que vigorou até fins do século XIX e o inicio da Psicologia
cientifica a partir de entdo. Com o desenvolvimento das ciéncias no século XX, “[...]
a Psicologia se beneficiou dessa renovacao de atitudes. Os fatos psiquicos
passaram a ser encarados como os fatos fisicos e bioldgicos, isto €, em termos de
causa e efeito” (FONTOURA, 1962, p. 41).
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Ao tratar da Psicologia experimental, salienta a criacdo do primeiro
Laboratorio de Psicologia do Mundo no ano de 1879, na Alemanha, sob os cuidados
de Wundt, considerado o ‘pai’ da Psicologia moderna. Nesse tépico, percebemos
certo entusiasmo de Afro ao falar dos laboratérios, postura que nos deixou um pouco
confusas, pois essa cientificidade, trazida pela Psicologia experimental, é
perpetuada pela Psicologia comportamental, e a ultima foi questionada por Afro, por
nao estar, segundo ele, ligada e preocupada com os aspectos referentes a psique, a
‘alma’. Contudo, ao observarmos o panorama histérico desse periodo, entendemos
0 seu entusiasmo ao tratar dos laboratérios, inclusive muitos autores ficaram
empolgados com essa espécie de ‘ditadura laboratorial’.

Em seguida, ele menciona a Psicologia Estruturalista ou Guestaltismo,
destacando que a pessoa humana reage sempre de forma plena, sempre em “[...]
situagdo total” (FONTOURA, 1962, p. 43). Nao entendemos o motivo da estreita
vinculacao entre o estruturalismo e o gestaltismo, chegando a atrelar os dois termos.
O estruturalismo tem como fundador E. B. Titchener, que levou os conhecimentos
apreendidos com Wundt da Alemanha para os Estados Unidos. Ha muita

divergéncia entre os postulados de Wundt e de Titchener.

Wundt havia identificado os elementos — ou conteiudos — da
consciéncia, no entanto a questao que mais chamava a sua atencao
era a organizacao desses elementos, ou seja, a sua sintese em
processos cognitivos superiores por meio da apercepgdo. Na opiniao
de Wundt, a mente era dotada do poder de organizacado voluntaria
dos elementos mentais [...] (SCHULTZ; SCHULTZ, 2005, p. 105).

Ao atermos nossa atencdo a Titchener, entendemos que ele também
mantinha a sua atencéo sobre “[...] os conteudos mentais, assim como na conexao
mecanica mediante o processo da associacao, entretanto, descartava a doutrina da
apercepcao defendida por Wundt” (SCHULTZ; SCHULTZ, 2005, p. 105).

Quanto ao Guestaltismo — termo decorrente da Psicologia da Gestalt — ndo é
compreensivel, também, o fato de o estruturalismo estar vinculado a ele. A Gestalt
criticava com veeméncia os postulados de Wund. “Os psicologos da Gestalt
acreditavam que ha mais na percepg¢ao do que os olhos véem. Em outras palavras,
a percepcao vai muito além dos elementos sensoriais, dos dados fisicos basicos
proporcionados aos 6rgaos dos sentidos” (SCHULTZ; SCHULTZ, 2005, p. 319).
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Por isso, essa ideia de afirmar que a pessoa aprende em situacao total,
utiizando para a justificativa o atrelamento do estruturalismo a Wundt e ao
Gestaltismo, é confusa e carece de aprofundamento tedrico.

Ao tratar da Psicotécnica, Fontoura (1962, p. 44) define que [...] nos ultimos
tempos surgiu e se impds vitoriosamente a palavra Psicotécnica para significar as
funcbes da Psicologia Experimental aplicadas aos varios campos de atividade
humana [...] Psicotécnica é a Psicologia a servigo da pratica”. Fontoura (1962, p. 45)
destaca que a psicotécnica tem destaque nas areas do trabalho, Educagédo e

medicina, sendo que, na segunda area,

[...] em relacdo a Escola, os psicotécnicos organizam centenas de
testes para a verificagdo da inteligéncia dos alunos, bem como de
seu aproveitamento escolar; formulam processos para o
reajustamento de alunos desajustados; procuram descobrir a
vocacgao ou profissdo para a qual tem mais inclinagao o aluno, etc.

Entendemos que a psicotécnica, para Fontoura (1962), remete-se a aplicacao
de testes. No resgate histérico, a psicotécnica esta inserida na Psicologia aplicada,
esse termo estda dentro das discussdes da Psicologia do trabalho, em primeira
instdncia, e aparece posteriormente nas discussdes da area da Psicologia da
Educacao ou Psicologia educacional.

A ciéncia Psicologia, no Brasil, em especifico naquilo que tange a Psicologia
do trabalho, veio a ter um grupo para auxiliar em questdes referentes ao processo
de trabalho, um grupo formado, segundo Lourenco Filho (1971, p. 128), por
engenheiros, sendo que 0s

[...] primeiros estudos e realizagdes provindos désse setor sdo
devidos a Roberto Mange (1885) professor da Escola Politécnica de
Sao Paulo, que, j4 em 1924, ensaiava as provas de Giese em
candidatos a matricula nos cursos de mecanica do Liceu de Artes e
Oficios dessa capital, logo aplicadas também a aprendizes
ferroviarios, em oficinas da Companhia Paulista de Estradas de Ferro
e da Estrada de Ferro Sorocabana. De uma parte, os trabalhos de
Mange concorreram para a criagdo, em Sao Paulo, do Instituto de
Organizagao Racional do Trabalho (IDORT), de que, com outros
engenheiros e educadores foi um dos fundadores; de outra, para o
estabelecimento de varios centros de selecdo de ferroviarios, que
mais tarde se coordenariam pela Comissdo de Psicotécnica da
Associagdo Brasileira de Engenharia Ferroviaria. Essa comissédo
compunha-se, em 1940, de Roberto Mange, Pelagio Rodrigues dos
Santos, José Moacir Andrade Sobrinho, italo Bologna e Vitor R. de
Gouveia.
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Lourenco Filho (1971, p. 131) afirma que o Brasil contou com formacao

acerca das aplicagdes de testes:

[...] Henri Piéron (1881) nas quatro vézes em que veio ao Brasil para
ciclos de conferéncias, e, de uma vez, para curso pratico de
psicotécnica, que realizou em Sao Paulo, de julho a setembro de
1927. Como suas licdes e demonstragdes ja encontrassem em plena
atividade nucleos de aplicagdo a Educagdo e a organizagdo do
trabalho, foram elas avidamente seguidas. Piéron teve oportunidade
de oferecer ndo sé principios e técnicas de Psicologia aplicada, como
a discussao de problemas metodologicos, o que muito influiu na
direcdo dos estudos de seus discipulos de entdo, entre os quais
Roberto Mange, Lourenco Filho e Noemi Rudolfer.

Mas, ao recorrermos a histéria, a influéncia de Emilio Mira Y Lépez (1896
apud LOURENGCO FILHO, 1971, p. 133), uma vez pertencente a Universidade de

Barcelona, é notoéria.

Além de organizador e diretor dos servigos de selecao e orientagéo
profissional da Fundacdo Getulio Vargas e da Secretaria de
Educacao do Estado de Minas Gerais, foi consultor de varios 6rgaos
oficiais para os problemas de selecdo; foi o principal criador da
Associacao Brasileira de Psicotécnica, da qual foi secretario-geral, e
dos Arquivos Brasileiros de Psicotécnica, de que foi redator-chefe;
tendo publicado numerosos artigos e relatérios; dirigiu cérca de uma
centena de trabalhos de pesquisa realizados por investigadores
brasileiros; sete de seus livros estdo traduzidos em portugués. Além
disso, Mira y Lopez, que se achou no Brasil desde 1945, ministrou
cursos de conferéncias em varias universidades brasileiras, na
Escola Superior de Guerra, na Diretoria do Exército, no Estado-Maior
da Armada, e em associagoes médicas e pedagdgicas.

s

A cientificidade acerca da psicotécnica é perceptivel, assim como a
preocupacao de sistematizacao da mesma dentro da area da Psicologia do trabalho.
Contudo a psicotécnica chegou ao meio escolar, sendo, também, bastante
divulgada. O que temos que respeitar é essa cronicidade naquilo que tange as
discussbes dessa ramificacdo presente dentro da ciéncia Psicologia (FACCI;
LESSA, 2011).

Ao finalizar seu capitulo de estudos, Fontoura (1962) traz a sintese
necessaria a sabedoria de todo professor. Ele conclui que as pessoas sao todas
diferentes entre si, assim, o professor deve estar apto a entender que ndo pode
desejar que todas as criancas tenham o mesmo comportamento. Dessa forma, o

mestre “[...] precisa lembrar-se que os estimulos aplicados a certos meninos com
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muito éxito terdo destinados a fracassar em outros alunos” (FONTOURA, 1962, p. 47).
Para o estudioso

A fim de evitar tal caminho, o professor necessita conhecer o aluno,
verificando, segundo Fontoura (1962, p. 47) “[...] as condi¢cbes de
saude e de alimentacdo da crianga, sua vida de familia, os
problemas domésticos que acaso afetem a existéncia daquele aluno”
[...] porisso, “[...] ndo é justo, por exemplo, dar nota zero a um aluno
que nao soube a licdo sem que antes o mestre verifique quais as
causas do fato [...]” (FONTOURA, 1962, p. 47).

E a Psicologia voltada para a compreensao do aluno, foco estabelecido pelos
estudiosos da Escola Nova. O aluno é o centro do processo de ensino e
aprendizagem (FONTANA; CRUZ, 1997).

Ha a finalizacdo de seu capitulo com o convite aos alunos com Topicos para
debate em classe e Leituras complementares. Em alguns capitulos, Fontoura traz
também o item Exercicios e experiéncias. Contudo ndo esbocaremos
pormenorizadamente tais itens, haja vista que os mesmos retomam o0s pontos
basicos de cada capitulo, pontos esses que ja sdo elencados por nés.

Continuando a nossa busca por sistematizacado, adentramos ao Capitulo Il —
Os Métodos e as Escolas em Psicologia. Nesse capitulo, Fontoura (1962) busca
iniciar pela explanacao referente ao conceito de método, finalizando com um
detalhamento sobre a Psicologia experimental.

Afro do Amaral Fontoura inicia a sua explanacao com a definicdo acerca do
conceito de meétodo, o qual, para o autor, “[...] € o caminho para se atingir
determinado fim. Em qualquer ciéncia, método € o conjunto de processos através
dos quais se atingem as finalidades, os objetivos daquela ciéncia” (FONTOURA,
1962, p. 51).

O método de pesquisa “identifica como se processam as operagdes mentais
no processo de pesquisa cientifica. Mostra como € a abordagem cientifica pelos
métodos: dedutivo, indutivo, hipotético-dedutivo, dialético e fenomenolégico” (SILVA;
MENEZES, 2005, p.10).

Fontoura elenca os métodos Dedutivo e Indutivo, atendo-se a explicar
acerca dos mesmos, 0s quais, para o autor, podem ser descritos da seguinte forma:
no Método Dedutivo o raciocinio do pesquisador “[...] caminha do geral para o
particular”. E no método indutivo “[...] o raciocinio percorre o caminho oposto: do
particular para o geral” (FONTOURA, 1962, p. 51).
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Percebemos que os métodos poderiam ter sido mais explanados, a fim de
que os alunos pudessem ter mais compreensdo acerca dos mesmos. Silva e

Menezes (2005, p. 27) explicam que o método indutivo é

[...] método proposto pelos empiristas Bacon, Hobbes, Locke e
Hume. Considera que o conhecimento € fundamentado na
experiéncia, ndo levando em conta principios preestabelecidos. No
raciocinio indutivo a generalizagao deriva de observagoes de casos
da realidade concreta.

Lakatos (1982) afirma que, no método indutivo, devemos considerar trés
elementos fundamentais: 1. Observacdo dos fendmenos; 2. Descoberta das

relacdes entre eles; e 3. Generalizacao da relacéo.

Portanto, como primeiro passo, observamos atentamente certos fatos
ou fendmenos. Passamos a seguir, a classificagdo, isto &,
agrupamento dos fatos ou fendmenos da mesma espécie, segundo a
relagdo constante que se nota entre eles. Finalmente chegamos a
uma classificacdo, fruto da generalizagdo observada (LAKATOS,
1982, p. 48).

Ha ainda trés etapas, segundo Lakatos (1982, p. 48), que orientam o trabalho

de indugéo:

1. Certificar-se de que é verdadeiramente essencial a relagcao que se
pretende analisar [...]; 2. Assegurar-se de que sejam idénticos os
fendbmenos ou fatos dos quais se pretende generalizar uma relagéao
[...]; 3. Nao perder de vista o aspecto quantitativo dos fatos ou
fenébmenos.

Essas especificacoes que definem o que é o método indutivo auxiliam no
entendimento acerca dos mesmos, em especial naquilo que tange a compreensao e
ao direcionamento das pesquisas.

O método dedutivo, por sua vez, €, segundo Silva e Menezes (2005, p. 26),

[...] proposto pelos racionalistas Descartes, Spinoza e Leibniz que
pressupde que sO a razdo é capaz de levar ao conhecimento
verdadeiro. O raciocinio dedutivo tem o objetivo de explicar o
conteudo das premissas. Por intermédio de uma cadeia de raciocinio
em ordem descendente, de andlise do geral para o particular, chega
a uma conclusao.
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Ao citar Salomon (1978 apud LAKATOS, 1982, p. 55) destaca que, no método
dedutivo, devemos estar cientes de que “1. Se todas as premissas sdo verdadeiras,
a conclusdo deve ser verdadeira; 2. Toda a informagdo ou conteudo fatual da
conclusdo ja estava, pelo menos implicitamente nas premissas”. Entendemos,
assim, respaldadas em Haguette (1995, p. 14), que, no método dedutivo, ...]
através da razdo descobre-se os principios gerais sobre a realidade que serao
confirmados mediante, também, o conhecimento de fatos particulares”.

Na sua obra, Fontoura (1962) apresentou os métodos indutivo e dedutivo por
meio de exemplos, 0 que denota a ‘praticidade’, o ‘como fazer de forma muito
expressiva em sua obra.

Podemos citar, como outros métodos de pesquisa, o hipotético-dedutivo, o
dialético e o fenomenoldgico, que sdo estudados academicamente e embasam
pesquisas qualitativas e quantitativas.

Em seguida, na escrita de seu manual, Fontoura (1962) traz os Métodos
Psicoldgicos. Ao tratarmos dos métodos de pesquisa, 0 que se sobressai na area
da pesquisa em Psicologia € o método qualitativo. Ambiel (2007) afirma que as
discussdes sobre 0 método de pesquisa em Psicologia assinalam uma inclinacao
para a pesquisa qualitativa. Entendemos, apoiadas em Bogdan e Biklen (1999, p.
11) que uma pesquisa de cunho qualitativo € o redirecionamento do olhar para a

pesquisa que até o ano de 1982 era

[...] dominado pelas questdes da mensuracdo, definicoes
operacionais, variaveis, testes de hipoteses e estatistica, alargou-se
para contemplar uma metodologia de investigacdo que enfatiza a
descricdo, a indugdo, a teoria fundamentada e o estudo das
percepcdes pessoais. Designamos esta abordagem por ‘Investigacao
Qualitativa’.

Acreditamos ser essa visao de pesquisa qualitativa que Fontoura (1962) quis
abranger em suas exposicoes. O que Fontoura (1962) destaca é o método da
Introspeccao e o método da Extrospeccao. O método introspectivo, ele define
como “...] a andlise do individuo pelo préprio individuo, ou seja, a auto-anélise”
(FONTOURA, 1962, p. 52). Aqui observamos uma generalizacao errbnea do método
introspectivo, o qual é vinculado ao trabalho realizado por Titchener, estudioso que
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Empregava a introspeccdo, ou auto-observacdao, com base em
observadores rigorosamente treinados para descrever os elementos
no seu estado consciente, em vez de relatar o estimulo observado ou
percebido, utilizando apenas nomes conhecidos. Percebeu que todos
aprendemos a descrever a experiéncia em termos de estimulo, por
exemplo, chamar o objeto de vermelho, redondo e brilhante de maga,
0 que é suficientemente util para o cotidiano [...] Titchener estava
interessado em analisar a experiéncia consciente complexa a partir
das partes componentes [...] (FONTOURA, 1962, p. 52).

O método introspectivo transcende a “autoanalise”. Seu cerne é cientifico e
busca a compreensado dos dados externos mediante a interferéncia do observador,
do sujeito, em laboratério.

Aquilo que Fontoura (1962, p. 52) denomina de Extrospeccao, ou seja,
“[...] andlise do individuo pelos outros [...] andlise do individuo através de seus
fenbmenos exteriores, isto é, de suas reacdes. Dai o nome ‘Psicologia da reacao’,
muitas vezes dado a Psicologia Moderna que usa esse método”. Entendemos a
extrospeccao como uma forma de observacédo, ou seja, uma observacao ‘objetiva’
de fatos psicoldgicos, manifestados externamente (AMBIEL, 2007). Ela ainda nédo é
analise, mas sim observacdo de comportamentos e agdes apresentados. E uma
forma de observacéao utilizada pela Psicologia experimental, visto que tem uma acao
mais objetiva, fato que se buscava na firmacédo da Psicologia moderna em meados
do século XX.

Ao esbocar a Experimentacdao, Fontoura (1962) traz como métodos
experimentais criados pela Psicologia o psicofisico, o psicométrico, o psicofisioldgico,
0 psicopatolégico, o psicogalvanico, a introspeccao experimental e, finalmente, o
método de inquérito e testes. Os referidos métodos encontram-se na area da
Psicologia experimental, uma das é&reas de estudos da Psicologia cientifica
(BREAKWELL et al., 2010).

As teorias ou escolas psicoldgicas sao trazidas por Afro como: Escola
Classica; Escola Atomista; Reflexologia; Behaviorismo, Psicanalise e
Guestaltismo.

A Escola Classica, defendida do Fontoura (1962), é, para o autor, as
doutrinas que vigoraram até o final do século XIX, e que era baseada da descrigéo
sobre os fatos psiquicos, compreendendo as ‘faculdades da alma’, sensibilidade,
inteligéncia e vontade, tendo como método a introspecgao.
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Na Psicologia, denominamos de escolas classicas o Estruturalismo, cujo
expoente é Edward Bradford Titchener (1867-1927), autor que ja mencionamos, e
que foi contribuinte para a constituicdo da Psicologia como ciéncia, auxiliando na
separacdo da mesma da filosofia e metafisica; e o Funcionalismo, considerado
“[...] o primeiro sistema de Psicologia exclusivamente americano, o funcionalismo
consistia em um protesto contra a Psicologia experimental de Wundt e a Psicologia
estruturalista de Titchener” (SCHULTZ; SCHULTZ, 2005, p. 121). Os estudiosos do
estruturalismo queriam entender “[...] 0 que e como a mente produz? [...] interessam-
se pela possivel aplicagdo da Psicologia aos problemas cotidianos relacionados com
a relacdo e a adaptacdo das pessoas aos diferentes ambientes” (SCHULTZ;
SCHULTZ, 2005, p. 122).

Como precursores do funcionalismo, temos Charles Darwin (1809-1882),
Francis Galton (1822-1911), com o seu trabalho pautado nas diferencas individuais;
George Jhon Romanes (1848-1894), fisiologista britdnico; C. Lloyd Morgan
(1852-1936).

Quando mencionamos a fase de fundagao do funcionalismo, trazemos nomes
como Herbert Spencer (1820-1903); Henry Hollerith (1859-1921); William James
(1842-1910), considerado o precursor da Psicologia funcional; Mary Whiton Calkins
(1863-1930).

Segundo Schultz e Schultz (2005, p. 171), “[...] os estudiosos relacionados
com a fundagéo do funcionalismo ndo ambicionavam iniciar uma nova escola de
pensamento. Eles apenas protestavam contra as restricoes e limitagcbes da
Psicologia de Wundt e do estruturalismo de Titchener [...]".

Temos nomes como John Dewey (1859-1952), que trazia um trabalho de
“[...] aplicagcdo da Psicologia aos problemas educacionais e filoséficos” (SCHULTZ;
SCHULTZ, 2005, p. 172); James Rowland Angell (1869-1949); Harvey A. Carr
(1937-1954), que traz o funcionalismo ja estabelecido; Schultz e Schultz (2005) que
apontam que Carr destaca os pontos centrais do funcionalismo, trazendo para tal
seus dois pontos centrais. Carr (s.d. apud SCHULTZ; SCHULTZ, 2005, p. 176-177)

[...] definiu a atividade mental como objeto de estudo da Psicologia —
0S processos mentais, como a memoria, a percepgao, o sentimento,
a imaginacéo, o julgamento e a vontade; e a funcdo da atividade
mental como a aquisigao, fixagcao, retengcao, organizagéo e avaliacao
das experiéncias e a sua utilizacdo para determinar a acao de uma
pessoa [...].
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Destacamos, também, o nome de Robert Woodworth (1869-1962),
pertencente ao corpo docente da Columbia University, que defendia uma Psicologia
dindmica, centrada “[...] nas relacées de causa-efeito e principalmente nas forcas
que direcionavam ou motivavam os seres humanos” (SCHULTZ; SCHULTZ, 2005,
p. 179).

Sao essas escolas, Estruturalismo e Funcionalismo, que subentendemos
que Fontoura (1962) denomina de escola classica, cuja énfase atravessa e caminha
pelo inicio do século XX.

Quando Fontoura (1962) menciona a Psicologia Atomista, ele se refere, e
retoma, a fase do ingresso da Psicologia da area da ciéncia, para tanto usa o termo
experimental, retomando os conceitos ja salientados por Wundt. Recorrendo a APA

(2010, p. 111), compreendemos que o atomismo é

[...] a ideia de que os fenébmenos psicologicos podem ser mais bem
entendidos se os analisarmos em unidades elementares, tais como
sensagdes ou respostas condicionadas, se mostrarmos como essas
unidades se combinam para formar pensamentos, imagens,
percepgcdes e comportamentos.

Isso nos remete ao elementarismo, que pode ser definido, segundo a APA
(2010, p. 331), como

[...] o procedimento de explicar um fenbmeno complexo reduzindo-o
a unidades elementares simples [...] tal procedimento é adequado a
uma ciéncia que trata dos fendmenos psicoloégicos, que sao
explicados pela redugdo a elementos simples, tais como as
sensacodes basicas ou reflexos elementares. O ESTRUTURALISMO
psicolégico e o BEHAVIORISMO sao descritos como abordagens
elementaristas.

Inferimos, pela cronologia apresentada por Fontoura (1962), que ele esteja
tratando realmente sobre o Estruturalismo, visto que, logo em seguida, ele entra
nos estudos da reflexologia para, somente entdo, tratar do behaviorismo, da
psicanalise e da Gestalt, ou guestaltismo, como Fontoura mesmo descreve.

Fontoura (1962) traz a reflexologia pavloviana. O que precisamos
compreender € que lvan Lee Pavlov (1849-1936) teve os seus estudos veiculados

posteriormente ao trabalho de Edward Lee Thorndike (1874-1949), estudioso que
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elaborou “[...] uma teoria de aprendizagem objetiva e mecanicista com enfoque no
comportamento manifesto. Thorndike acreditava que o psicélogo deveria estudar o
comportamento, ndo o0s elementos mentais ou experiéncia consciente [...]”
(SCHULTZ; SCHULTZ, 2005, p. 235).

O estudioso Thorndike (s.d. apud SCHULTZ; SCHULTZ, 2005, p. 239)
apresenta, em seus estudos, a defesa da tese da aprendizagem por tentativa-e-

erro, na qual,

[...] a aprendizagem baseada na repeticdo das tendéncias de
respostas levam ao éxito [...] além disso ele aponta duas leis: [...] a
lei do efeito, na qual [...] os atos que produzem satisfagdo em
determinada situacao tornam-se associados a ele; quando a situagéao
se repete, o0 ato tende a ocorrer [...] e a lei do exercicio, a qual traz
que quanto mais um comportamento é realizado em uma situagéao,
mais forte se torna a associacao entre comportamento e situacao.

Ja Pavlov (s.d. apud SCHULTZ; SCHULTZ, 2005) traz os conceitos de
Reflexos Condicionados. Para ele, o reflexo condicionado “...] depende na
formacao de uma associacao ou ligacao entre o estimulo e a resposta [...] é sua,
também, a definicdo de reforco, [...] 0 que aumenta a probabilidade de uma
resposta” (SCHULTZ; SCHULTZ, p. 245-246).

A objetividade da pesquisa de Thorndike serviu como base para os estudos
behavioristas, iniciados por Watson, assim como os estudos de Pavlov trouxeram o
método para o estudo e tentativa de controlar e modificar o comportamento na area
behaviorista.

O behaviorismo é apontado por Fontoura (1962) como uma obra cunhada por
Watson. Jhon B. Watson (1878-1958) recebeu influéncias de varias tendéncias até
formar a escola psicolégica behaviorista, ele acreditava que a Psicologia deveria se

limitar

[...] aos dados das ciéncias naturais, ao que fosse passivel de
observagcdo. Em poucas palavras: a Psicologia devia limitar-se ao
estudo objetivo do comportamento. Somente métodos objetivos
rigidos de investigacdo deveriam ser adotados nos laboratérios
Behavioristas. Para Watson, esses métodos incluiam: a observacao,
com e sem uso de instrumentos; métodos de teste; o método de
relato verbal; e o método do reflexo condicionado (FONTOURA,
1962, p. 27).
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Ha os continuadores dos estudos behavioristas, como Edward Chace Tolman
(1886-1959); Clarck Leonard Hull (1884-1952) e B. F. Skinner (1904-1990), um dos
mais influentes nomes no behaviorismo. Fontoura (1962) traz o behaviorismo na
explicitacao referente ao estimulo e resposta naquilo que tange ao estudo do
psiquismo e, também, na area do comportamento humanao.

A Psicanalise é trazida por Fontoura (1962, p. 59) como a escola de maior
prestigio no século XX, “[...] criada por FREUD e tendo como continuadores ADLER
e JUNG”. O ‘pai’ da psicanalise é realmente Sigmund Freud (1856-1939), quanto
aos seus continuadores, os nomes de Alfred Adler (1870-1937), embora tenha
iniciado na psicanalise, tem o nome reconhecido ao tratarmos da Psicologia
individual. Ja Carl Jung (1875-1961) remete-se a Psicologia analitica. Talvez
Fontoura esteja situado no fato de que os estudiosos foram discipulos de Freud,
mas seguiram teorias préprias de atuacao dentro da ciéncia psicoldgica.

O que chama a nossa atencdo na descricdo de Fontoura é a auséncia da
delineacao do que vem a ser a psicanalise e o motivo pelo qual ele a elenca no
estudo de um manual de estudos de Psicologia, voltado para a Escola Normal.

Em seguida, Fontoura (1962, p. 59) traz o Guestaltismo, ele qualifica a teoria
como “...] a mais moderna das escolas psicolégicas [...] seus autores sdo 0s
psicélogos alemaes KOFFKA, WERTHEIMER e KOHLER, que afirmam ser a
natureza humana um complexo, um todo fortemente estruturado [...]” (grifos no
original). Entendemos, pautadas em Mayer (1986, p. 129), que

[...] a teoria da Gestalt foi inicialmente formulada no final do século
XIX na Alemanha e Austria. Desenvolveu-se como um protesto
contra a tentativa de compreender a experiéncia através de uma
andlise atomistica — analise na qual os elementos de uma
experiéncia sao reduzidos aos seus componentes mais simples,
sendo que cada componente € analisado separadamente dos outros
e em que a experiéncia é entendida como uma mera soma destes
componentes (MAYER, 1986, p. 129).

E contrapondo a visdo atomistica que a Gestalt traz o seu principio mais
importante. Para Mayer (1986, p. 129), tal ponto “[...] € o de propor que uma analise
das partes nunca pode proporcionar uma compreensao do todo, uma vez que o todo
€ definido pelas interacées e interdependéncias das partes”.

Max Wertheimer (1880-1943) € mencionado por tal expressividade em torno

da formacdo da escola da Psicologia da Gestalt, pois foi pela publicacdo de um
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trabalho que relatava um experimento no ano de 1912, com o0s seus amigos
Wolfgang Kohler (1887-1967) e Kurt Koffka (1886-1941), que ele apontou os
aspectos da percepcao do movimento.

Mayer (1986, p. 130) afirma, naquilo que tange aos resultados do referido

experimento, que 0S mesmos

[...] levaram a algumas reformulagbes fundamentais no estudo da
percepcao e, durante as décadas de vinte, trinta e quarenta do nosso
século, a teoria da Gestalt foi aplicada ao estudo da aprendizagem,
resolugdo de problemas, motivagao, Psicologia social e, até certo
ponto, a teoria da personalidade.

Kurt Lewin (1890-1947) foi um nome de bastante referéncia para a Psicologia
da Gestalt, e que ndo é mencionado por Afro do Amaral Fontoura em seu manual,
descrevendo o comportamento como “[...] funcdo de forcas operando no ‘espaco
vital’ psicolégico de um individuo, definido como a configuracdo total da realidade
psicolégica deste individuo num dado momento” (MAYER, 1986, p. 130).

Fontoura (1962, p. 60) finaliza o seu paragrafo sobre a Gestalt, destacando-a
como a escola que “[...] veio mostrar que a vida mental é um todo, é uma estrutura,
indecomponivel, que ndo pode ser separada em seus elementos formadores sendo
artificialmente”.

Nao percebemos o fechamento acerca da Psicologia da Gestalt e a exposicao
sobre 0 exame da dindmica da estrutura da personalidade e do crescimento pessoal
(MAYER, 1986, p. 131). Tanto que o papel de Fritz Perls (1893-1970), na ampliagao
da teoria da Gestalt, foi plausivel, visto que a mesma ja ndo tinha forca e nem
identidade prépria dentro da Psicologia.

Amaral Fontoura retorna as discussGes sobre a Psicologia experimental,
focando o olhar sobre os aparelhos de reacdo®. Nao compreendemos a linha
temporal adotada pelo autor, visto que ele retoma as discussées de Wundt, e néo
entendemos, também, a descricdo de cada aparelho e o motivo pelo qual estdo
vinculados a éarea da Psicologia voltada para a Educacado, haja vista que sao
aparelhos caros, e nao ha a mencao de Afro do Amaral Fontoura pela exigéncia da

% 0s aparelhos citados por Fontoura (1962) sdo: o Pneumdégrafo; o Tambor de Marey; o
Psicogalvanémetro; o Esfigmografo de Von Frey; o Eletrocardiégrafo; o Pletismodgrafo; os Aparelhos
Cronomeétricos; e o Fotopoligrafo de Darrow.
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presenca dos mesmos nos laboratérios de Psicologia nas escolas normais
secundarias.

No item Psicologia Educacional, momento no qual o autor costuma realizar
uma sintese do capitulo, fazendo uma ligagdo ao motivo pelo qual as alunas do
curso da Escola Normal secundaria necessitam conhecer o conteudo, Fontoura

(1962, p. 68) encerra pontuando que

[...] a Psicologia cientifica veio mostrar-nos que nao existem dois
individuos iguais [...] ‘perante’ 0 mesmo estimulo as criaturas reagem
diferentemente [...] na escola, também os alunos sao diferentes
entre si e precisam, portanto, ser tratados diferentemente.
Determinada atitude do professor, que da 6timo resultado para o
aluno, nao adianta nada para o outro (grifos no original).

O olhar individualizado para cada crianca € apontado pelo autor, assim como
a acao focal do professor para cada aluno presente em sala de aula, observando o
processo de desenvolvimento de cada criancga.

No Capitulo Il — Sistema Nervoso: Base Fisica dos Fenémenos
Psiquicos, Fontoura (1962) traz uma sistematizacao do sistema nervoso, visando a
melhor compreensao do leitor sobre a importancia da compreensao desse sistema
para se entender os fenbmenos psiquicos.

Fontoura (1962) prende-se ao detalhamento do sistema nervoso, pois
defende a ideia de que o mesmo € considerado a base fisica dos fendbmenos
psiquicos. De maneira detalhada, tenta explicar as localizagbes cerebrais de
glandulas e transmissdes nervosas, finalizando com a psicossomatica. Entendemos
que a ligacdo entre o mundo interno e o mundo externo, para Afro do Amaral
Fontoura, ocorre por meio do fenémeno fisiol6gico, ou seja, do organismo por meio
do sistema nervoso central e dos 6rgaos do sentido: a visao, a audicao, o paladar,
o olfato e o tato.

Imaginamos que a preocupacao de Afro ndo tenha sido a de esmiucar o
sistema nervoso central, mas sim dar uma ideia do funcionamento deste a fim de
que os leitores de seu manual compreendessem o0 que ele denominava de ‘a base
do fendmeno psiquico’.

Durante a leitura do manual de Amaral Fontoura, recordamo-nos que no ano
de 2007, tivemos acesso ao arquivo do Colégio Santa Cruz e do Instituto de
Educacado Estadual de Maringd (IEEM). Nos arquivos do Colégio Santa Cruz,
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encontramos uma disciplina que primava pela compreensao do Sistema Nervoso, e
recebia 0 nome de Anatomia e Fisiologia, era ministrada trés vezes por semana (as
tercas-feiras; as quintas-feiras e as sextas-feiras)®* para a primeira série da Escola
Normal Secundéaria. A disciplina tinha uma previsdo de 40 aulas a serem
ministradas, sendo que 39 ocorreram de fato.

Quanto a matéria lecionada, foi contemplado: circulagéo; linfa; respiracao;
glandulas de secrecdo interna e externa; calor animal, sistema nervoso; medula;
reflexos; encéfalo: bulbo, cerebelo e cérebro; funcdes, localizacdes cerebrais;
sistema nervoso ganglionar; 6rgaos dos sentidos; olho e visdo; ouvido; gosto; olfato;
tato; aparelho fonador; fases da vida humana; evolugéo.

Encontramos a ata da primeira nota da prova parcial do conteudo da
disciplina de Anatomia e Fisiologia, a qual foi realizada no més de junho, no ano de
1959. Tais informagdes podem ser encontradas no Apéndice C, do nosso trabalho.
Consideramos importante essa ponte entre o conteudo teérico trazido por nés,
quando expomos as ideias presentes no manual escrito por Afro do Amaral
Fontoura, e a constatacdo de que os pontos que o autor salienta para estudos se fez
presente na pratica exercida pelos professores responsaveis pela formacao das
alunas da Escola Normal Secundaria Maringaense entre os anos de 1950 e 1970.

Nos arquivos do IEEM, ainda na época dos estudos voltados para o
mestrado, tivemos acesso a uma ata na qual foi relatada uma conferéncia realizada
por Fabio Melo Sene®, na época académico no curso de Histéria Natural na
Universidade de Sao Paulo (SILVA-TADEI, 2008). O estudioso, em sua fala, tratou
sobre o Sistema Nervoso, tendo como foco o funcionamento cerebral. A noticia esta
no Apéndice D do trabalho. Os conteldos que citamos possuem proximidade com
as contemplacdes que Fontoura estabelece no capitulo de seu manual didatico de
Psicologia Geral, busquemos entender a sistematizacao realizada por Afro.

Fontoura (1962) divide o sistema nervoso em cinco partes. A parte 1 ele
denomina de Sistema Cefalorraquidiano/Cerebroespinhal, que é dividida em:
a) parte central (encéfalo, medula espinhal — cérebro; cerebelo e bulbo); b) protecao

(meninges); c) parte periférica ou condutores nervosos: os nervos — c1. 12 pares de

% Fonte: Pasta de relatérios nimero 3 — Escola Normal Secundaria do Colégio Santa Cruz (1959).

% Graduado em Histéria Natural pela Universidade de Sao Paulo, possui livre-docéncia em Genética,

z

pela USP. Pés-doutor na University of Hawaii (1974-1976) e na University of Arizona (1988). E
professor titular da USP desde 1990.
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nervos cranianos; c2. 31 pares de nervos raquidianos. A parte 2 - Sistema
Simpatico ou autbnomo ou da vida vegetativa, que se divide em: a) 23 pares de
ganglios; b) plexos: cardiaco, solar, mesentérico, hipogastrico. Parte 3 - Estrutura
Nervosa, a qual se divide em: a) substancias — branca (condutora) e cinzenta
(transformadora); b) fibras nervosas; c) neurénio — protoplasma (nucleo), dendrites
(cilindro/eixo), arborescéncia; bainhas (mielina e Schwann). Parte 4 - Transmissao
do Influxo Nervoso: a) os neurbnios ndo se anastomosam; b) contracdo e
distensdo; c) velocidade da corrente nervosa; d) excitantes e deprimentes;
e) analgesia e anestesia. Parte 5 - Localizac6es cerebrais.

Apontamos aqui a notoriedade do conteudo extenso. Fontoura (1962, p. 80)
afirma que o cérebro é a parte mais importante do corpo humano, defendendo a
ideia de que “[...] o cérebro dos individuos classificados como anormais mentais
(imbecis, idiotas) as vezes ndao pesa mais de 700 gramas”. Sendo assim, quanto
maior a cabeca, maior a atividade cerebral e maior a inteligéncia. Essa opiniao é
baseada em estudos que datam de 1939, em que pesquisadores americanos
cogitavam a hip6tese de que pessoas com uma inteligéncia mais elevada possuiam
o frontal maior em comparacado aquelas que nao manifestavam um indice de Q.I.
elevado (REZENDE, 2007).

Para Fontoura (1962, p. 80), “[...] o cérebro é o local onde se passam todos 0s
fenbmenos psicologicos superiores (inteligéncia, vontade, acdo deliberada,
raciocinio, sentimentos, paixdes). E o cérebro o 6érgdo supremo da vida”. Essa
afirmacao era sustentada pela Psicologia moderna, uma vez que a mesma buscava
o status cientifico, necessitava determinar, de forma clara, a sua linha de pesquisas
(DAVIDOFF, 1983).

Fontoura busca explicar o Sistema Nervoso Central e o Sistema Nervoso
Periférico, e, embora nao utilize tal nomenclatura, fica clara, em sua explanacao,
essa divisdo. Quanto ao primeiro termo, ele esmiluga a importancia do cerebelo
como o centro coordenador dos movimentos e o centro do equilibrio; e a do bulbo,
que é o responsavel pela conducao nervosa e sistema arco-reflexo.

Ao tratar das meninges, Fontoura (1962, p. 89) ressalta a parte periférica:
“[...] os nervos transmitem ao cérebro as impressdes do mundo exterior, recebidas
pelos oOrgdos dos sentidos, e comunicam aos musculos as excitagbes que
determinam os movimentos”. O Sistema Simpatico (sistema autbnomo — funciona
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independente da nossa vontade) divide-se em visceras; e 6rgaos (digestao;
circulacao; respiracao; secrecao; reproducao).

Lemos, em alguns momentos, a énfase que Fontoura (1962) atribui ao
funcionamento cerebral, destacando que o cérebro & o centro das atividades
humanas. Fontoura (1962, p. 94) pontua que “existe uma localizacdo dos fenébmenos
psiquicos”, por isso que uma lesdo, em determinado ponto do cérebro, pode trazer
danos a visdo, a audicao etc. Encontramos a mesma afirmacédo em Davidoff (1983,
p. 113), estudiosa e escritora do Manual Introducao a Psicologia. Segundo a

autora,

[...] as pessoas sdo formadas por bilhdes de células, cada uma
especializada em determinado papel. O sistema nervoso, em
especial o cérebro, dirige e coordena a agao dessas células de modo
que possamos ver, ouvir, pensar, falar, lembrar e nos comportar com
eficiéncia. A lesdo do sistema nervoso pode romper uma dessas
capacidades ou todas elas.

As glandulas de secrec¢ao interna sdo nomeadas por Afro como importantes
de serem salientadas, a hipdfise e timus (tem a funcdo de contrabalancear o
crescimento) sao trazidas pelo autor, sendo que a hipdfise é a responsavel, segundo
Fontoura (1962, p. 97), pelo crescimento:

[...] 0 aumento de secrecdo dessa glandula produz o gigantismo [...]
se ela paralisa ocorre o infantilismo: hd uma parada no crescimento
fisico ou mental, gerando os casos de oligofrenia (imbecilidade,
cretinice e idiotice) que tanto afligem pais e educadores.

As tireoides e as suprarrenais sao, também, citadas pelo estudioso. As
tireoides, situadas no pescoco, quando nao funcionam bem, paralisam o
desenvolvimento, sua atrofia causa a oligofrenia, ou o bécio, ou ainda ganho de
peso. Para Fontoura (1962, p. 96), sdo aquelas criangas que “crescem para 0S
lados, em vez de crescer para cima”. As suprarrenais, quando funcionam de forma
insuficiente, causam uma astenia generalizada.

Recorremos a uma explicagcdo sobre o Sistema Nervoso Central (SNC).
Encontramos a explanagdo de Davidoff (1983) e também a do autor Machado
(2000). Observamos que Davidoff (1983) exemplifica os termos e compilacbes
trazidos por Machado (2000). Pensamos expor a organizacao teérica da autora para

que o leitor situe, de forma mais didatica, aquilo que Fontoura (1962) sistematiza
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em seu manual didatico a respeito do SNC. Em seus escritos, Davidoff (1983,
p. 114) define, e avisa que simplificou as explicacdes sobre o SNC em sua

explanacgao, que

O sistema nervoso central (SNC), composto por cérebro e medula
espinhal. O cérebro é o drgdo-mestre de processamento, de
informacao e de tomada de decisdes do corpo. Recebe mensagens
dos receptores, integra essas informagdes com experiéncias
passadas, avalia todos os dados e planeja a agdo. Dirige funcdes
vitais, como a circulagao e a respiragao, supervisiona o cumprimento
das necessidades fisicas, inclusive as de alimentacdo e sono, e
administra o suprimento de energia para ao corpo. A medula
espinhal é uma extensao do cérebro, porém algo mais simples em
sua organizacao e fungdo. A medula ajuda proteger o corpo de
lesGes, iniciando grande quantidade de reflexos, reacbes muito
rapidas e situagdes potencialmente perigosas [...] a medula espinhal
também entra nos movimentos voluntarios [...] o sistema nervoso
periférico [...] significa ‘na fronteira’ [...] inclui todas as estruturas do
sistema nervoso que sdo vizinhas ou se localizam fora do cérebro e
da medula espinhal. Divide-se em duas partes principais. O sistema
nervoso somatico, composto sobretudo de nervos que conectam o
SNC com os receptores e os musculos estriados, capacita-nos a
praticar atos voluntérios, mover-nos e a manipular o meio externo. O
sistema nervoso autbnomo contém nervos que transmitem
mensagens entre o SNC e os assim chamados musculos
involuntarios, inclusive os que controlam o coragao, os rins, o figado
e outros 6rgaos e glandulas internas. O sistema nervoso auténomo
funciona autonomamente (por si mesmo), de forma a manter o
corpo trabalhando em ordem e fazer com que nossas necessidades
de energia sejam atendidas, de acordo com as necessidades do
ambiente. [...] O sistema nervoso auténomo é, ainda, subdividido em
dois ramos: o simpatico e o parassimpatico. Embora ambos ativos,
um normalmente domina, funcionando os dois mais ou menos como
o acelerador e o freio de um carro. A divisao simpatica (o
acelerador) geralmente mobiliza os recursos internos para a acao
vigorosa em circunstancias especiais. A divisao parassimpatica (o
freio) em geral assume o comando quando a pessoa esta em
repouso, de modo a conservar, proteger e restaurar recursos internos
(grifo no original).

Entendemos que, didaticamente, uma explicacdo ampla e sintetizada auxilia
melhor o caminho de compreensdao do leitor. Os aspectos pormenorizados,
destacados por Afro do Amaral Fontoura, como as definicobes sobre as glandulas,
por exemplo, caberiam em tratados mais especificos sobre a fisiologia humana.

Ao entrarmos em contato com o item psicossomatica, o Ultimo ponto
abordado nesse capitulo, ndo compreendemos o motivo pelo qual esse item consta
no manual e o motivo que o faz estar neste capitulo, uma vez que a referida area

entrou em voga, em especial, apdés as discussdes e postulagbes trazidas por
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Sigmund Freud na abordagem psicanalitica. Quanto a psicossomatica, Fontoura
(1962, p. 99) afirma que

[...] ha uma ligagao constante entre o organismo e o psiquismo, entre
o sistema nervoso e a vida mental [...] € 0 que se chama
modernamente a psicossomatica: o estudo do conjunto dos
fendmenos fisioldégicos e psicolégicos, com repercussdoes de uns
sobre os outros.

Os males psicolégicos como o medo, a angustia, o aborrecimento, a
ansiedade, a preocupagao causariam impactos fisicos como perturbacées do
estbmago, figado e coracdo. “A esse estudo das causas psiquicas de moléstias
organicas, isto é, das relacbes entre os males fisiol6gicos € mentais € que se chama
Medicina Psicossomatica” (FONTOURA, 1962, p. 100). Pontos esses abordados
pela psicanalise e, também, pela visao junguiana, cujo expoente € Jung.

No resumo que Fontoura realiza a cada final de capitulo, mostrando a ligacao
existente entre o conteudo trazido e 0 meio educacional, € apontada, pelo estudioso,
a importancia do conhecimento do funcionamento do sistema nervoso pela
populacao educacional. O que mais nos chamou a atencao foi o item 2 de seu
resumo, no qual Fontoura (1962, p. 101) afirma que

[...] muitos alunos que se apresentam como vadios, incapazes de
aprender, tirando sempre nota zero (esses que impiedosamente sao
chamados de ‘tapados’) sao, na realidade criangas retardadas, que
nenhuma culpa tem dessa desgraga.

A linguagem espontanea com a qual o autor trabalha era o linguajar utilizado
na época de vigéncia dos manuais. Entendemos esse capitulo da seguinte forma: ha
a necessidade da compreenséo do funcionamento do sistema nervoso por parte dos
docentes, para que os mesmos entendam as manifestagdes comportamentais,
manifestas por alunos em sala de aula.

No capitulo IV, ha explicacbes sobre Consciéncia e Conduta: Consciente,
Subconsciente e Inconsciente. A linha da psicandlise é abordada para a
fundamentacdo dos temas, contudo, ha muito pouco de teoria psicanalitica nos

escritos do autor.
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Fontoura (1962, p. 107) entende a Psicologia como a ciéncia da consciéncia e
da conduta, sendo a consciéncia “[...] € o conhecimento que o ser tem em si
préprio. Ter consciéncia é conhecer [...] a consciéncia é o eu e o resto do mundo é o
nao-eu” (grifos no original). A busca pela compreensao do mundo exterior (universo)
versus a consciéncia (eu) é, para Fontoura, o objeto de estudos da Psicologia, a
qual busca tal entendimento pautado nos conhecimentos trazidos pelos 6rgaos dos
sentidos e interpretados pelo sistema nervoso.

Davidoff (1983, p. 256) define que

[...] o termo consciéncia tem significado multiplo. Utilizamos a palavra
para nos referirmos ao total estado de consciéncia de uma pessoa
e/ou ao estado normal de vigilia, os estados de vigilia além do
normal sdo geralmente considerados como estados alterados de
consciéncia.

Entendemos as visdes dos autores como pertinentes ao tratarmos de
informagdes para um manual didatico. Essa consciéncia, proposta por Fontoura
(1962), é dividida em quatro partes, o estudioso assim a separa, justificando a
finalidade didatica: 1. A Consciéncia Psicolégica: consciéncia do mundo interior é
o conjunto de fendmenos subjetivos, ou seja, o psiquismo, propriamente dito;
2. Consciéncia Moral, caracterizada como a capacidade de reconhecer o bem e o
mal; 3. Consciéncia Social: é o ‘espirito de classe’, isto €, a maneira de pensar, de
agir comum a determinado grupo social. “E assim que se fala nos ‘imperativos’ da
consciéncia nacional, que deseja maior bem-estar para o povo” (FONTOURA, 1962,
p. 109); 4. Consciéncia Plena: significa o pleno conhecimento que o individuo tem
das coisas que o cercam. Fatores como alcool, uma grande dor fisica ou moral
podem fazer com que o individuo perca a consciéncia.

O que entendemos como consciéncia, € que a mesma € impreterivel para a
construgdo de um sistema psicolégico, tanto em sua origem, quanto em sua funcéo
e estruturagdo da realidade que a vida do individuo media (LEONTIEV, 1978).
Juntamente com a atividade subjetiva e a categoria da personalidade, a consciéncia
sustenta a firmacédo da psique humana. Leontiev (1978) pontua que o estudo da
consciéncia deve ser observado como uma forma superior, especificamente humana

da psique,
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[...] que surge no processo da interacdo social e que pressupde o
funcionamento da linguagem, constitui o requisito mais importante
para a psicologia do homem. Assim, o problema da investigagéo
psicolégica reside em nao se limitar ao estudo de fenémenos e
processos na superficie da consciéncia, mas em penetrar em sua
estrutura interna. Para isso, a consciéncia deve ser considerada, ndo
como um campo contemplado pelo sujeito no qual suas imagens e
conceitos sao projetados, mas como um movimento interno
especifico gerado pelo movimento da atividade humana (LEONTIEV,
1978, p. 6-7).

Quanto a essa atividade humana, Fontoura (1962) aponta que o individuo,
primeiramente, conhece o mundo antes de descobrir-se a si mesmo. Por exemplo,
somente aos trés meses de existéncia é que a crianca descobre o0 seu pé, descobre,
assim, uma parte de seu corpo. Aos quatro ou sete anos, passa a ter nocéao de seu
préprio espirito. A ciéncia, por exemplo, buscou antes conhecer as coisas para
posteriormente conhecer o individuo. A geografia, a astronomia sao ciéncias que
estudam as coisas e surgiram antes da Psicologia, que veio para estudar o individuo
(FONTOURA, 1962).

O problema em compreendermos a consciéncia estd envolto na area de
estudos da filosofia, a qual buscava entender o que € a consciéncia, a sua natureza
e a sua origem. Fontoura (1962, p. 110) acredita que

Os psicélogos contemporaneos, porém, se limitam a encarar o
problema no seu sentido cientifico: como funciona a consciéncia
[...] desenvolvem a doutrina de que a consciéncia é uma forga, €
uma tensdo, € um campo de forcas em permanente luta e em
equilibrio instavel (grifos no original).

Nesse momento, Fontoura (1962, p. 111) traz as conceituacdes da Psicologia
da Gestalt, a qual considera a consciéncia uma estrutura, pautando-se nos estudos

de Wertheimer, Kohller e Kofka, que mostram que a consciéncia é

[...] um conjunto fortemente estruturado, (como um tecido, como um
pedaco de fazenda, constituido de fios tdo solidamente entreligados
que formam um todo unico [...] € uma estrutura que nao pode ser
decomposta em fatos psiquicos menores, em elementos formadores
[...] a consciéncia é formada por fungdes e fatos psicoldgicos, tais
como ateng¢ao, memoria, percepgao, emocgao, desejos, etc. [...].

Engelmann (2002) afirma tal interligagdo ao citar a constituicdo da Psicologia
da Gestalt pelos seus fundadores Wertheimer, Kohller e Kofka, no artigo A
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Psicologia da Gestalt e a ciéncia empirica contemporanea. Ainda naquilo que
tange a consciéncia, Fontoura traz, como caracteres, a inextensao, afirmando que é
impossivel considerar os fendbmenos mentais meramente fisiolégicos; continuidade,
os estados se sucedem ininterruptamente; estruturacao existe na consciéncia uma
multidao de fatos, de desejos, de lembrancas, e hd movimento nesses fatos. O autor
traz a nogdo de consciéncia crepuscular, “[...] fenbmenos que se passam em minha
consciéncia, enquanto ela esta empregada no estudo de outro fato central”’
(FONTOURA, 1962, p. 113).

Nao compreendemos o motivo pelo qual Afro do Amaral Fontoura anuncia
gue a consciéncia sera trabalhada a partir da psicandlise, pois demora em adentrar
as suas discussOes dentro dos parametros da referida abordagem. Ele inicia
definindo a consciéncia a partir da Psicologia da Gestalt, a qual se distingue da
Psicanélise, tendo como o unico elo o estudo da subjetividade humana, ponto esse
qgue é comum a todas as linhas tedricas dentro da Psicologia.

Ao adentrar o item a consciéncia para a psicandlise, Fontoura (1962, p. 114)
afirma que ‘[...] a Psicandlise procura conhecer o homem através dos seus mais
recénditos pensamentos, sentimentos e desejos, nao revelados exteriormente”. O
autor traz a configuragao psicanalitica de consciente, subconsciente (pré-consciente)
e inconsciente, comparando-a a constru¢do de uma casa. Nesse ponto, entendemos
o seu esforco, haja vista que ndo ha como abordar a consciéncia na Psicanalise sem
passar pelas estancias do subconsciente (pré-consciente) e do inconsciente.

Bock, Furtado e Teixeira (1999, p.70) afirmam que o inconsciente exprime o

[...] conjunto de conteldos n&o presentes no campo visual da
consciéncia. E constituido pelos conteudos reprimidos, que nao tem
acesso aos sistemas pré-consciente/consciente, pela acado de
censuras internas. Esses conteudos podem ter sido conscientes em
algum momento, e ter sido reprimidos, isto &, “foram para o
inconsciente”. E atemporal, sendo regido por leis proprias de
funcionamento.

O conteudo inconsciente foi destacado por Fontoura (1962, p. 116), que
afirma que ‘[...] podemos dizer que nossa vida consciente € em grande parte
orientada, guiada, ou perturbada pelo inconsciente”. Nada é esquecido, lidamos com
residuos primitivos, reminiscéncias de nosso tempo selvagem, o que justifica as

s

atitudes barbaras que por vezes tomamos. E no inconsciente que se situam os
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recalques, ou seja, 0s sentimentos e desejos que nao conseguimos realizar, n0ssos
fracassos e humilhacdes séo recalcados no inconsciente, sendo identificados pelos
nossos complexos.

Retomemos a conceituagdo da formacdo da consciéncia, respaldadas em
Franco (2004, p. 180) entendemos que,

[...] quando falamos em desenvolvimento da consciéncia, afastamo-
nos dos postulados de algumas correntes da Psicologia tradicional,
que concebem a consciéncia como ‘estar ciente’, ‘ter consciéncia de’.
No bojo dessas abordagens, ser consciente significa, em geral,
responder satisfatoriamente a um reflexo condicionado.

Foi justamente essa a concepcao dada por Fontoura (1962) e reiterada por
Davidoff (1983). Quanto as caracteristicas da consciéncia, abordadas por Fontoura
(1962) e Davidoff (1983), entendemos, pautadas em Franco (2004, p. 180), que,
guando desejamos descobrir

[...] as caracteristicas psicologicas da consciéncia, devemos rejeitar
tanto as proposicoes operacionais de explicacdo do comportamento,
quanto as concepgdes metafisicas que isolam a consciéncia da vida
real. Devemos, pelo contrario, investigar como a consciéncia
depende da préopria vida das pessoas e das condicbes de sua
existéncia. Isso significa que devemos conhecer como se formam as
relagbes vitais do homem em tais e tais condigbes sociais e
histéricas e que estrutura particular engendra dadas relacoes.
Devemos, em seguida, estudar como a estrutura da consciéncia do
homem transforma-se com a estrutura de sua atividade.

Na consciéncia humana, a atividade se inscreve no contexto da relacao
social. A consciéncia é uma funcao de origem social, resultante da atividade humana
(DUARTE, 2004). Por isso as questbes referentes ao meio social e a interacao
humana necessitam ser consideradas ao tratarmos do termo consciéncia.

Apés tratar do termo consciéncia, Fontoura (1962) apresenta o termo
complexo, elegendo o Complexo de Inferioridade, de Alfred Adler. Trazendo
também o Complexo de Culpa; os Automatismos; o Inconsciente Criador; a
Censura; o Relaxamento da Censura — por meio da embriaguez ou narcoéticos; a
Narcoanalise e 0 ‘soro da verdade’ — a narcoanalise é procedida mediante injecoes
de escopolamina. Isso ocorre com a finalidade de inibir a censura para que 0s

conteudos inconscientes possam emergir. Percebemos que ele traz tais
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terminologias a titulo de curiosidade, para que o leitor se oriente acerca dos distintos
tipos de intervencao terapéutica existentes na época.

Quanto ao termo pré-consciente, embora ndo haja a definicado por parte do
estudioso, entendemos que o mesmo refere-se ao sistema onde permanecem
aqueles contelidos acessiveis & consciéncia. E aquilo que ndo est4 na consciéncia
naquele momento, mas no momento seguinte pode estar, e o consciente é o
sistema do aparelho psiquico que recebe ao mesmo tempo, as informacdes do
mundo exterior e do mundo interior. Na consciéncia, destaca-se o fenbmeno da
percepcao, principalmente a percepcao do mundo exterior, a atencao, o raciocinio
(BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 1999). Pensamos que essa é a compreensao de
consciéncia subentendida na obra de Afro do Amaral Fontoura.

A busca pela ligacédo entre a psicanalise e a educacao é uma discussao ainda
em processo na area da Psicologia. A psicanalista Kupfer (2006) aponta que a
Pedagogia e a Psicanalise se separam nitidamente. Segundo a autora, como
conciliar a liberdade plena na fala®® a finalidade da moralidade bem comportada?
Nesse sentido, Kupfer (2008) ressalta que para que houvesse uma educagao
analitica seria preciso que a Educacdo renunciasse aquilo mesmo que a
fundamenta, que a estrutura, que é a sua razdo de ser. Precisaria deixar de ser
Educagédo. Assim sendo, a Psicandlise serve ao professor como individuo, e de
modo algum a Pedagogia como um todo (OLIVEIRA, 2008)%". E justamente o que
entendemos nas exposicoes de Fontoura (1962), ele traz informacdes necessarias
para o professor em formacdo, ndo para a aplicabilidade dos conhecimentos
psicanaliticos na atuacao dos docentes em sala de aula.

Fontoura (1962, p. 123) aborda, ainda, o conceito de conduta®® apontando
que o mesmo tem dois sentidos: o psicolégico e o moral. O conceito moral conduta

“l...] significa ‘boa ou ma’ forma de se proceder, representa, pois, um conceito de

% A Psicanalise trabalha com o método da associagao livre, ou seja, o paciente fala livremente sobre o
que o incomoda, aflige ou irrita, ou simplesmente fala sobre si mesmo. Nesse movimento nao ha
restricdes, nem imposigcoes, nem questionamentos por parte do psicologo.

* Abre-se uma excegao aos estudos entre Psicandlise e a Educagédo Especial. Bernardino (2007),

aponta para os estudos de Maud Mannoni, que escreveu o livro A crianca atrasada e a mae. As
ideias apresentadas nesse livro langavam luz, pela primeira vez, sobre a complexa dindmica da
relagéo entre um filho com sérios comprometimentos mentais e seus pais.

%8 Bleger (1975) adota proposta de Pichon-Riviére, segundo a qual é adequado distinguir trés tipos de

conduta, correspondentes aos fendmenos mentais, corporais e os de atuacdo no mundo externo,
denominados, respectivamente, areas um, dois e trés. As dareas marcam uma pluralidade
fendmenica que tem sua unidade no fendmeno da prépria conduta (AIELLO-VAISBERG, 1995).
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valor [...] no sentido psicolégico da palavra conduta é toda forma de acdo do
individuo, é tudo o que o homem diz ou faz, ou se prepara para fazer”.

Quanto as formas?® da conduta, o estudioso aponta que esta pode ser
irresistivel — aquela voltada para a vida animal (peixes grandes comem peixes
pequenos; o ledo mata o cordeiro; dentre outros); tropismo — que sao os
movimentos em busca da adaptacao dos seres vivos; tactismo — a conduta vai se
transformando, deixando de ser mecénica e passa a obedecer aos 6rgaos dos
sentidos. O tactismo se transforma em psiquismo. Desse modo, ao tratar da escala
de evolugédo da conduta animal, Fontoura (1962, p. 135) afirma que a mesma “[...]
escalona em trés graus: a) Tropismo — ou reacéao reflexa; b) Tactismo — ou reacao
instintiva; ¢) Psiquismo — ou reacao inteligente e voluntaria”.

Entendemos a conduta como um fenémeno humano, assim sendo, é possivel
observarmos as variaveis de conduta. Ao tratar de tais variaveis, Fontoura (1962,

p. 135) define, quanto a conduta,

[...] que h& as trés espécies de conduta: quando nasce, possui
apenas reflexos [...] durante a infancia passa a ser comandado pelos
instintos; sua conduta é ainda irracional, mas ja pode ser orientada
[...] a partir dos 7 anos, mais ou menos, a conduta passa a ser aos
poucos, menos instintiva e mais racional. Por isso costuma o povo a
chamar os 7 anos de ‘idade da razao’ (grifos no original).

Dando continuidade a cronologia, Fontoura (1962, p. 135) afirma que, entre
os 18 e 20 anos, 0 homem atinge a idade adulta e a conduta inteligente, voluntaria e
racional, mas aqueles “[...] individuos de baixo nivel mental, sem Educag¢ao, sem
carater, continuam a ter sua conduta comandada pelos instintos a vida inteira, o
mesmo acontece com muitos doentes mentais, tarados, etc.”. Observamos que

Fontoura (1962) acaba reduzindo o termo conduta a uma manifestacédo individual,

® De acordo com Bleger (1975), toda conduta da-se sempre num campo, ou seja, huma delimitacéo
no espaco e no tempo do fendmeno que se estuda. Tal consideracdo deve ser acompanhada,
metodologicamente, de outra delimitacdo, a qual é feita em fungdo da amplitude com que se
considera o fenébmeno humano focalizado. Assim, pode-se estudar um individuo de forma isolada,
conjuntos de individuos ou fendmenos ainda mais amplos como condutas, normas e pautas
consideradas como instituicdes sociais. Deve-se, nesta linha, distinguir, de acordo com a extenséo
ou amplitude com a qual estuda-se um fenémeno, trés ambitos: psicossocial, socio-dindmico e
institucional. No ambito sdcio-dinamico o estudo € centrado no grupo, o qual & tomado como
unidade. Os sujeitos individuais deixam de ser o foco da investigacado. E possivel estudar individuos,
grupos e instituicbes psicologicamente, bem como sociologicamente, antropologicamente,
economicamente, biologicamente etc. (AIELLO-VAISBERG, 1995).
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mas a conduta pode ser observada, estudada e analisada em sua faceta coletiva e
grupal (BLEGER, 1975).

Quanto aos fatores da conduta, os mesmos podem ser inatos (condicido
somatopsiquica) ou adquiridos (aqueles provenientes do meio no qual o ser
humano vive, “[...] da Educacao que recebe, das suas vivéncias, isto &, experiéncias
vividas desde a remota infancia” (FONTOURA, 1962, p. 126).

Mas Fontoura (1962, p. 127) néo deixa de trazer que, dentro da formacao da
conduta, faz-se importante a formacao de habitos para que ocorra uma
desenvoltura bem sustentada da conduta.

Registremos, no entanto, que nossa conduta diaria € uma sucessao
de habitos: levantar-se a uma certa hora, lavar o rosto, tomar café,
apanhar a condugédo, trabalhar, voltar a casa, etc. etc. etc., da
mesma forma que nds nos habituamos a cumprimentar os outros, a
ser corteses e gentis com as pessoas, a cuidar do penteado e do
vestuario, a rezar a noite, a ir a missa aos domingos, etc. Em certo
sentido, portanto, educar é formar bons habitos (grifos no original).

Quanto a definicado de habito em Psicologia, entendemos que, 0 mesmo é a
avaliacao do que o individuo é capaz de fazer habitualmente ou normalmente em
sua rotina de vida, trabalho ou estudos diéria (RIBEIRO, 1999).

Ao adentrar o item Psicologia Educacional momento em que o autor explica
a aplicabilidade do capitulo estudado para a area da pedagogia, ha, de forma
sintetizada, a observacdo de que o professor necessita notar a conduta do aluno
para entdo poder educar este, pois, assim, ele estara atento aos possiveis
desajustamentos de conduta, os quais podem estar ligados a questdes familiares e a
recalques presentes na estrutura mental dos alunos.

Esse capitulo trabalhou o conceito de consciéncia, trazendo a visdo gestéltica
e psicanalitica. Lidou com a formacdo de habitos, e salienta a necessidade de
sabedoria do professor quanto ao entendimento sobre a conduta do aluno.

No capitulo V, intitulado Funcdes Gerais da Consciéncia, o primeiro topico
abordado é a atencao. O que nos despertou interesse foram os varios testes
voltados para a atencao, trabalhados pelo estudioso.

A atencao, juntamente com a memoria, a imaginagdo, 0 pensamento e a

linguagem, compdem as Funcbes Psicolégicas Superiores (FPS), cuja finalidade é
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organizar adequadamente a vida mental de um individuo em seu meio (VERONEZI;
DAMASCENO; FERNANDES, 2005).

Fontoura (1962) traz a afirmacao que a atencao é uma das fungdes gerais da
consciéncia. Sua compreensao se faz necessaria, por parte do professor, uma vez
que, no mundo, tudo é altamente estruturado, tudo se liga, tudo se relaciona, de
forma fugaz. E, em nossa consciéncia, a velocidade com que os estados se
sucedem é muito grande, sendo maior que a ligacao dos mais rapidos fendbmenos
fisicos. Temos a capacidade de separarmos um fato do todo ao qual ele pertence,
esse é o poder da atencao. Fontoura (1962, p. 134) destaca que podemos

[...] conceituar a atencdo como sendo: a) A capacidade de
concentracao da consciéncia sobre o objeto; b) A capacidade de
discriminacao do espirito humano; c¢) A atitude de concentragéo da
atividade psicolégica em um unico objeto; d) O poder de notar um
Unico objeto no meio de um conjunto; e) A absor¢do do nosso
espirito em determinado fato; f) O fato pelo qual a atividade
psicolégica se fixa em um objeto com exclusdo dos outros;
g) Pessoalmente adotamos a seguinte definicdo: atencdao é a
capacidade de concentrarmos nosso espirito nhum sé objeto
(grifos no original).

A capacidade de focar a atengdo ocorre pela inibicao, “...] a atencdo se
completa pela inibigdo. Uma supbe a outra. Sem inibicdo n&o havera atengédo”
(FONTOURA, 1962, p. 135).

Existem a atencao exterior — realizada por meio dos érgaos dos sentidos; e a
atencao interior — movimento no qual a consciéncia volta-se para o mundo interior.
E a atencao intelectual, também denominada de meditagcdo ou de reflexdo. Ha
também a atencao espontanea — é sensorial e externa, nascendo do objeto e nao
do sujeito; e a atencao voluntaria — nasce do esforgco da nossa vontade, é um
movimento interior e intelectual.

Para Fontoura (1962), ha também uma evolugédo no processo de organizacao
da atencao, ou seja, a mesma possui alguns graus. A atencdo pode ser: instavel —
manifesta-se em animais, criancas pequenas € anormais; concreta — compreende
um nivel um pouco mais elevado, é a fixagdo em um objeto concreto e material e
que manifeste interesse, é a atencao espontanea; abstrata — é o grau supremo da
atencao, é a capacidade de fixar o espirito em fendmenos imateriais, em puras

relacdes, destituidas de qualquer interesse imediato.
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Quanto aos principios fundamentais da atencdo, temos nove pontos:
1. Concentracao — é a lei da concentracdo, a cada momento a nossa atencao se
ocupa com um s6 fenbmeno, uma sé ideia. A atencdo é indivisivel, pois nao é
possivel dividir a atengdo entre dois objetos ao mesmo tempo; 2. Atencao Focal e
Franjal — “principio da atencao focal”, vulgarizada pelo psicologo William James.
“Concentro a atengao no aluno que esta em frente a mim: ele passa a ocupar o foco
da minha atencao; apesar disso distingo os rapazes ao lado desse, 0s quais ocupam
assim a zona franjal da minha atencéao [...]” (FONTOURA, 1962, p. 139, grifos no
original); 3. Olhar sem ver — 0 evento ndo estava no foco da consciéncia, ndo foi
distinguido porque néo era o foco da atengao; 4. Isolamento e Atencao — “quando
nos isolamos, conseguimos diminuir muito os excitantes que ocupam a margem da
franja de nossa atencdo e com isso podemos concentra-la ainda num sé ponto”
(FONTOURA, 1962, p. 141); 5. Poder Analitico — Fontoura (1962, p. 141) define
que “[...] ndo podemos prestar atencdo por muito tempo seguido a um objeto por
inteiro, a um fato no seu conjunto”, nossa consciéncia enxerga o panorama, mas
fixa-se nos detalhes; 6. Intermiténcia — é a lei do ritmo “a um periodo de atencao
segue-se um periodo de distracao, ou seja, nossa atencao muda de objeto”, citando
Chadwik, Fontoura (1962, p. 141-142) aponta que “[...] criangas de cinco a sete anos
tem um limite maximo de duracdo de atencdo de 15 minutos; de sete a dez,
20 minutos; de dez a 12, 25 minutos; de 12 a 16, 30 minutos”, consecutivamente;
7. Interesse — prestamos atencado naquilo que nos interessa, e esse interesse esta
pautado e é dependente das inclinacbes inatas; 8. Alteracoes Fisiolégicas — a
consequéncia do esforco pela atencédo leva a alteracGes fisioldgicas, pois ha a
elevacao do ténus vital do cérebro e o aumento da circulacdo sanguinea cerebral;
9. Expressdoes Mimicas da Atencao — sdo reconhecidas nas contragbes de
musculos faciais, imobilidade corpérea.

Fontoura (1962) considera importante, ainda, definir os termos preocupacgéao e
distracdo. O primeiro ele pontua como uma atencgao fixa e profunda; ja a distracao é
salientada como o oposto, é a dispersao do espirito e a incapacidade de estabelecer
um foco. H4a, dentro da distracdo, o que o autor denomina de distracao do sabio, a
qual, na verdade, é uma concentracao interior, € o devaneio.

As patologias da atencao sao salientadas em dois pontos: a incapacidade de
fixar a atencao, que recebe o nome de aprosexia; € a incapacidade de desviar a
atencao, que é denominada de paraprosexia.
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Respaldadas em Veronezi, Damasceno e Fernandes (2005), acreditamos que
a atencao, sendo uma das fungoes psicoldgicas superiores, desenvolve-se quanto, a
sua estrutura, conteido e complexidade, na relagcdo que estabelecemos com as
pessoas € com a cultura. Suas origens sao, portanto, de natureza social e
respondem, diferentemente do que ocorre em outros animais, a estimulos criados, e

nao apenas a estimulos dados.

Estas habilidades sao atividades mentais internas, organizadas em
sistemas funcionais, emergindo da atividade pratica, desenvolvida na
sociedade humana com base no trabalho, formando-se no curso da
ontogénese de cada pessoa em cada nova geragdo (VERONEZI;
DAMASCENO; FERNANDES, 2005, p. 540).

Nesse sentido, entendemos que, naquilo que diz respeito as fungdes
psicoldgicas superiores, a relagado do individuo com o meio necessita ser observada
e pontuada.

No item Psicologia Educacional Fontoura (1962) destaca que o professor
necessita compreender o que é a atencao, discriminando e analisando a intensidade
da mesma em sala de aula, com vistas a compreensao do aluno acerca do contetdo
trabalhado. E de necessidade, também, que o docente discrimine o interesse do
estudante acerca daquilo que € lecionado, discernindo, para tal, o ritmo de
aprendizagem®’.

Na area da Psicologia, a atencao é trabalhada com o tema memdéria. Tanto a
mem©éria quanto a atencao estao intrinsecamente ligadas a formagéao da linguagem
humana.

No capitulo VI, a memoédria € abordada, também, como uma das fungdes
gerais da consciéncia, e ndés a enxergamos como uma das funcdes psicolégicas
superiores. A psicanalise é utilizada, por Fontoura (1962), mais uma vez para as
explicagdes sobre o esquecimento e a memoria.

Fontoura (1962, p. 157) define a memdéria como a segunda das funcdes
gerais da vida mental, a memdéria € a “[...] faculdade de lembrar os fatos [...] a
capacidade de relacionar os fatos [...] a fungdo ou capacidade de reter, conservar e
lembrar das cousas passadas conosco” (FONTOURA, 1962, p. 157). O autor

% 330 trazidos, por Afro do Amaral Fontoura, varios testes de atencédo. Teste de Bourbon; Teste de
riscar letras |; Teste de riscar letras Il; Teste de riscar letras Ill; Teste de riscar letras IV; Testes de
distribuicao da atencéao I; Testes de distribuicdo da atencao Il; Testes de distribuicdo da atencao lll;
Testes de distribuicdo da atencao de Dwelshauvers; Influéncia maléfica do ruido sobre a atencéo.
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salienta que a memoria nos da consciéncia do ontem, do hoje e do amanha, ou seja,
ela nos da a sensacgao de continuidade. Sem a memaria ndo haveria a experiéncia.

Se nao fosse a memoria, a cada dia que passa nés teriamos que
recomegar a aprender tudo: os gestos, as acdes, as formas de
raciocinar, de andar, de comer... Sem ela teriamos perdido a maior
de todas as riquezas: a experiéncia. Seria como se voltassemos
cada dia ao inicio de nossas vidas. Sem meméria nao haveria
‘transmiss@o de conhecimentos’ de uma geragao para outra, e, pois
estariamos sempre no primeiro dia do mundo, impossibilitados de
progredir [...] (FONTOURA, 1962, p. 157).

Fontoura (1962) continua a sua sistematizacdo sobre a meméria, pontuando
que, sem ela, ndo teriamos personalidade, nem ciéncia, nem progresso, nem
Psicologia.

Facci (2004a) entende a memoéria como um processo fundamental do
psiquismo humano que se desenvolve por meio da atividade social, a qual, por sua
vez, tem como trago principal a mediacao que ocorre por meio de instrumentos que
se interpbem entre o sujeito e o objeto de sua atividade. Assim sendo, as funcdes
psicolégicas superiores, dentre as quais esta a memdbria, “[...] sdo produtos da
atividade cerebral, ttm uma base bioldgica, mas, fundamentalmente, sdo resultados
da interacdo do individuo com o mundo, interacdo mediada pelos objetos
construidos pelos seres humanos” (FACCI, 2004a, p. 66).

Concordamos com a autora, e entendemos que a cada momento da evolucao
humana ha especificacbes acerca do desenvolvimento, a memaoria ocupa, também,
essa caracterizacdo. Pensemos na fase pré-escolar, por exemplo, a memoria
apresenta “[...] determinada funcdo, mas quando chega a fase dos estudos, a
memdéria ocupa novo lugar na estrutura da atividade psiquica da crianca; a
memorizacdo torna-se voluntaria e consciente” (FACCI, 2004a, p. 73). E nesse
ponto que entendemos o movimento de preocupacao de Afro do Amaral Fontoura ao
elencar o tema memdria. A memdéria auxilia no sentimento de pertenca do ser
humano, fazendo parte desse processo de tornar-se humano a cada momento de
interagdo com os pares.

Fontoura (1962) salienta, também, conjecturacées sobre os ‘problemas’ da
membdria, citando a amnésia, a qual ele denomina como a perda da consciéncia do
eu. Para tanto, ele traz as fases da memoria, as quais sdo: 1. Fixacao;
2. Conservacao; 3. Evocacao; 4. Esquecimento (que raramente é voluntario).
Para as leis da memoria, sdo apontadas: 1. Lei da repeticao (memorizacao);
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2. Lei da atencao; 3. Lei da emocao; 4. Lei do interesse; 5. Lei da estrutura
(mnemotécnica).

O autor considera importante, ainda, citar os tipos de memdéria: 1. Tipo
visual “[...] sdo os individuos que tém a tendéncia a ‘ver’ as imagens desenhadas no
seu cérebro [...]” (FONTOURA, 1962, p. 162); 2. Tipo auditivo “[...] € o tipo de
memoria que predomina nos musicos [...]” (FONTOURA, 1962, p. 162);
3. Tipo motor — tipico do dancarino e do operario manual; 4. Tipo afetivo;
5. Tipo locativo — refere-se ao individuo que guarda com facilidade os lugares das
coisas; 6. Tipo nominativo — aquela pessoa que tem muita facilidade em guardar
nomes e palavras.

Quanto aos tipos de memdéria Smolka (2007) ressalta que ha dois tipos
essenciais, a natural, que surge simultaneamente com o pensamento, e a artificial,
que é fortalecida ou confirmada pelo treino, sendo estabelecida a partir de locais e
imagens. Quando Fontoura (1962) menciona os seis tipos de memaria, entendemos
que 0s mesmos estdo dentro da conceituagcdo de memoria natural e memoria
artificial, podendo ser desenvolvidas no processo de interacao de pares.

Fontoura (1962, p. 163-164) define que “[...] a memoria ndo da cultura, nem
erudicdo, mas ajuda-a bastante, e da muito prestigio social”. E estabelece uma
critica entre memdria e verbalismo, o qual é definido por ele como a agdo dos jovens
em “[...] decorar aquilo que lIéem em vez de procurarem raciocinar a respeito”
(FONTOURA, 1962, p. 163-164). Facci (2004) salienta que a memoria, sendo uma
das funcdes psicolbgicas superiores, auxilia no processo de tornar o homem um ser
humano, sendo que a cultura exerce primordial papel para tal formacéo.

Ao abordar o tema esquecimento Fontoura (1962, p. 165-166, grifos no
original) o define como uma

[...] forca inibidora, permitindo que a cada momento s6 uma ideia
ocupe o foco da nossa consciéncia [...] €, assim, a forca magica e
benfazeja que permite nos despirmos dos fardos passados para
concentrarmos nossa consciéncia no presente e prepararmos para o
futuro [...] o esquecimento é tipicamente uma reacdo de defesa.
Imagine-se o0 que seria de ndés se nos lembrassemos
permanentemente de todas as desgragas que nos sucederam, desde
que vivemos! Estariamos num manicémio [...].

Em seguida, traz o esquecimento na visao da psicanalise. Isso nos inquietou,
visto que essa teoria encara o esquecimento de maneira Unica, afirmando, inclusive

gque 0 mesmo nao existe, apontado para tal o recalque dentro da perspectiva
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psicanalitica. Fontoura (1962, p. 166-167) define que o esquecimento, na

psicanalise, ndo existe

Todos os fatos que feriram o0 nosso psiquismo, ai ficam
indelevelmente registrados. Mas como a massa de conhecimentos,
em nosso cérebro, cada dia cresce mais, os antigos fatos véao
cedendo lugar aos novos, 0s menos importantes deixam espago para
0S mais necessarios, e 0s primeiros, 0s mais antigos, descem para o
preconsciente e ainda para o inconsciente.

O autor usa a afirmagédo de que “a massa cinzenta em nosso cérebro a cada
dia cresce mais” (FONTOURA, 1962, 168). E, ao tratar o tema amnésia, Fontoura
(1962) ressalta que amnésia significa esquecimento, sendo de fundo anormal ou
patolégico. Quanto a extensdo, ele clarifica sete pontos: 1. Amnésia geral,;
2. Amnésia parcial; 3. Amnésia total (¢ o mesmo que a amnésia geral);
4. Amnésia lacunar; 5. Amnésia acidental; 6. Amnésia natural; 7. Paramnésia
“[...] esta consiste numa falsa memoria: a pessoa ‘lembra-se’ de fatos que na
realidade, nunca se passaram com ela” (FONTOURA, 1962, p. 169).

No item Psicologia Educacional, o autor defende que o professor necessita
conhecer os processos da memoria para entender a diferenga entre o decorar € 0
aprender, condenando, assim, o verbalismo. Além disso, o docente deve atentar-se
aos varios tipos de meméoria, visto que alguns alunos aprendem melhor ouvindo,
outros, observando.

Fontoura (1962, p. 171) traz exercicios de experiéncias para a memoria.

Segundo ele,

[...] o professor da ESCOLA VIVA deve aplicar esses testes em seus
alunos, nas aulas, ndo s6 pelo valor em si que eles possuem, isto €,
para o conhecimento da Pedagogia, como também porque
constituem a melhor maneira de tornar a aula viva, agradavel,
querida. A aplicagdo dos testes®' deixa a turma cheia de vibragéo e
entusiasmo.

3 Afro do Amaral Fontoura traz a exposicdo de 16 testes voltados para a meméria: 1. Teste de
Ziehen (memoria auditiva); 2. Teste de Claparede (memdria auditiva); 3. Meméria auditiva de frases;
4. Meméria auditiva e presteza de espirito; 5. Teste semelhante ao anterior; 6. Teste de memoria
visual; 7. Teste de memoria visual e locativa; 8. Teste de reconhecimento e associagao (de Rieger);
9. Teste de reconhecimento de formas (de Bernstein); 10. Teste de reconhecimento de imagens; 11.
Teste de memoria locativa; 12. Teste de Kim; 13. Teste de Kim com reconhecimento; 14. Teste
sobre o testemunho; 15. Teste de reproducédo de linhas (de Dwelshauvers); 16. Teste de economia
de memoéria (FONTOURA, 1962).
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Entendemos a relevancia da memoria ao ser abordada no capitulo, pois, de
acordo com Davidoff (1983, p. 293), para o ser humano

[...] perceber, estar consciente, aprender, falar e resolver problemas,
tudo isso requer aptidao para armazenar informagdes. A percepgao e
a consciéncia muitas vezes dependem de comparagdes entre o
presente e o passado. A aprendizagem exige retencao de habitos ou
de novas informacgdes [...] de fato, tudo o que se faz depende da
memoria.

No capitulo VII, Fontoura (1962) destaca, a associacdo de ideias™,
expressao essa criada pelo filésofo inglés, Jhon Locke (1632-1704), no ano de 1690.
Fontoura (1962, p. 183) define a associacdo de ideias, tomando como base as
afirmagbes presentes nos estudos de Jhon Locke. Para o estudioso, a associagao
de ideias

[...] significa a capacidade que temos de unir as idéias, os fatos, as
lembrangas, os sentimentos existentes em nosso espirito [...] a
importancia dessa fungdo de associagcdo é enorme. De nada valeria
eu possuir muitos conhecimentos em meu espirito, se eu nao
pudesse associa-los, a cada momento, segundo as necessidades
que variam incessantemente.

Os principios da associacao sao destacados como: 1. Principio da Relacéo;
2. Principio da afetividade (ou hedonistico); 3.Principio da espontaneidade e
controle; 4. Principio da infinidade; 5. Tendéncia egocéntrica (associamos fatos que
presenciamos).

Quanto a classificacdo da associacao, a mesma é estabelecida, segundo
Fontoura (1962), a partir dos tipos de relacéo, ou seja, um nexus l6gico ou um nexus
acidental. O nexus logico deriva da natureza das coisas, sdo eles: 1. Relacédo de
causa-efeito; 2. Relagdo de meio-fim; 3. Relacdo de substancia-atributo. O nexus
acidental ndo deriva das coisas, produz-se ao acaso. 1. Relacdo de contiguidade;
2. Relacao de semelhanca; 3. Relacao por controle.

% «A associacdo de ideias € o processo pelo qual percepcdes e ideias simples sdo combinadas em
totalidades de varios graus de complexidade e abstracdo, como por exemplo, conectar as ideias
relativamente simples de quatro pernas, pelagem felpuda, uma certa forma e tamanho, e assim por
diante, no conceito composto de ‘gato’. O mesmo processo explicaria 0 nosso conceito de ideias
inteiramente abstratas, tais como ‘poder’ ou ‘liberalismo’. A associagao de ideias foi um conceito —
chave para a escola empirista britdnica de filosofos e permanece fundamental na teoria da
aprendizagem e no Behaviorismo” (APA, 2010, p. 103).
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Separamos dessa forma, mas, em seu manual, Fontoura coloca os subitens
em sequéncia crescente, mesmo sendo caracterizacoes distintas entre si.

Quanto ao desenvolvimento da associacao, tal desenvolvimento ocorre por
contiguidade central e por contiguidade difusa. Fontoura (1962, p. 191)
diferencia esse desenvolvimento, explicando que

As pessoas que possuem associacdo de idéias desenvolvida por
contiguidade central tomam um assunto e vao diretamente ao seu
objetivo [...] as pessoas que possuem 0 mecanismo da associagdo
de maneira difusa sao incapazes de sustentar uma dire¢do reta no
seu pensamento (grifos no original).

Quanto as aplicac6es da associacao de ideias, ha o destaque dado para
seis pontos: 1. Juizo e raciocinio — “[...] todo raciocinio nao é senao o resultado da
comparacao de dois juizos” (FONTOURA, 1962, p. 192); 2. Trocadilhos e apelidos
— “...] os trocadilhos resultam da associacdo de palavras ou sons semelhantes [...]
também os apelidos nascem de uma associagdo por semelhancga entre a pessoa e
um objeto” (FONTOURA, 1962, p. 192); 3. Imagens e tropos; 4. Mnemotécnica —
guardar de cor um conhecimento; 5. O ensino moderno — “os programas da escola
nova, em vez de seguirem a ordem /dgica ou cronoldgica dos assuntos, se baseiam,
sobretudo nos interesses do aluno e se desenvolvem sempre através da associacao
de assuntos correlatos por natureza” (FONTOURA, 1962, p. 194). E mencionado,
para tanto, o método criado por Decroly, os “centos de interesse”; 6. A Psicanalise,
linha que se baseia na “[...] associacao de ideias” (FONTOURA, 1962, p. 194).

As aplicacdes da Psicologia educacional na area da pedagogia assenta-se
sobre a afirmacdo de que “[...] o bom professor procura sempre associar 0s
conhecimentos novos, que quer transmitir ao aluno, aos conhecimentos que este ja
possua. Quanto mais o assunto estiver associado a outro, tanto mais forte ficara no
espirito do menino” (FONTOURA, 1962, p. 195, grifos no original).

No capitulo VIII, Afro do Amaral Fontoura inicia a classificacao dos
fendmenos psiquicos. A classificacdo da-se em: sensacao, emocao € percepcao.

Apo6s caminhar para as definigdes sobre os fenbmenos do mundo interior ou
consciéncia, Fontoura (1962, p. 203) ingressa ‘[...] nos estudos dos fenémenos
interiores: os fatos psiquicos ou psicolégicos, também chamados fendmenos
mentais, ou da consciéncia, ou do psiquismo, ou subjetivos, ou animicos [...]".

Traz a definicdo do belga Georges Dwelshauvers (1866-1937), autor que

afirma que “[...] fato psiquico é o sentimento que ensina ao ser vivo sua prépria
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existéncia e 0 que se passa nele” (FONTOURA, 1962, p. 203). Fontoura aborda que
ha dificuldades quanto as definicbes dos termos em Psicologia, pelo fato de cada
escola psicolégica enxergar e definir os conceitos & luz de sua prépria teoria®. Ha,
assim, segundo o autor, uma ‘impossibilidade de uma 6tima classificagcao’, a qual se
respalda na juventude da ciéncia psicolégica. Frente a essa dificuldade, ele mesmo
classifica os fatos psicolégicos em trés grandes grupos:

[...] @) simpatia, amor, 6dio, despeito, raiva, inveja, gosto, prazer,
paixdo, emocoes, etc.; b) sensagcado de cor, de forma, de sabor, de
peso, conhecimentos das cousas que nos rodeiam, relacdo desses
conhecimentos; c¢) as diversas acdes ou atos: atos reflexos,
instintivos, habituais e voluntarios [...] podemos, assim, dividir os
fatos psiquicos em trés categorias: a) fatos afetivos ou do
sentimento; b) fatos representativos ou do conhecimento; c) fatos
volitivos ou da atividade (FONTOURA, 1962, p. 205).

Désiré Joseph Mercier (1851-1926), filosofo e padre belga; Armand Cuvillier
(1887-1973), jornalista e filésofo francés; Georges Dwelshauvers (1866-1937); Abel
Rey (1873-1940), historiador e filésofo francés, foram os estudiosos que serviram
como base para as classificacées acerca do conceito de fato psicolégico.

Quanto as faculdades da alma, que, na realidade, sdo os fenbmenos
psiquicos, Afro afirma que tais faculdades pertencem a alma, e que a mesma é
dividida em trés faculdades dominantes: a sensibilidade (pertencem a ela os
fenbmenos do sentimento ou afetivos), a inteligéncia (pertencem a ela os
fenbmenos voltados para os fatos representativos ou do conhecimento); e a
vontade (pertencem a ela os fendmenos ativos ou volitivos). Resumidamente, os
fenbmenos psicoldgicos situam-se em: sentir, pensar e agir.

Ao se referir as funcdes psiquicas e a personalidade, Fontoura (1962) sente a
necessidade de realizar a diferenciagdo entre os termos individuo e pessoa.
Segundo o autor, “individuo € o homem tomado como animal, como ser fisiolégico.
Pessoa € o homem tomado como ser racional, como ser espiritual” (FONTOURA,
1962, p. 212). Como individuos, os homens sao iguais; como pessoas, diferenciam-
se pela personalidade. Fontoura (1962) defende que, quanto ao desenvolvimento,

% Essa dificuldade permanece ainda nos dias atuais, inicio do século XXI. Sdo muitas as linhas e
formas de atuacdo da Psicologia. Com os avangos na area da neurociéncia, espera-se que tal
impasse seja resolvido.
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O individuo deveria ter a inteligéncia, o sentimento e a vontade
igualmente desenvolvidos [...] em geral um individuo possui o
predominio da inteligéncia, outro do sentimento, um terceiro o da
vontade [...] a inteligéncia € o campo da ciéncia, o sentimento € a
vida da arte, a vontade é o fundamento da politica [...] a mestra de
criancas tem que ser amorosa. O oficial militar precisa saber
comandar, dominar grupos: ter vontade forte. O pesquisador, o
filosofo, o ‘homem de gabinete’, capacidade para raciocinar, meditar,
criar (FONTOURA, 1962, p. 212-213).

Para as aplicagdes da Psicologia a pedagogia, Fontoura (1962, p. 215)
destaca que é preciso que o docente saiba que

[...] nem sempre a ‘tendéncia’ ou ‘vocag¢ao’ do individuo se manifesta
desde cedo, mas uma cousa é certa: ja na idade escolar a criatura
mostra ser mais sentimental, ou mais intelectual, ou mais
voluntariosa. Compete ao professor, pois, observar os seus alunos,
verificar-lhes o tipo psicolégico.

Em mais um capitulo lido, observamos o foco no aluno e a necessidade de
um olhar atento da figura do docente para com o processo de ensino e
aprendizagem no ambiente escolar.

No capitulo IX, o autor comecga a tratar sobre os fenémenos intelectuais,
sendo que o primeiro item a ser exposto € a sensacao, a qual é, para o
estudioso Afro Amaral Fontoura, a base para a compreensdo da percepcao.
Fontoura (1962, p. 219) busca, em um primeiro momento, a definicdo, do termo a
sensacao, que é para ele passivel de ser considerada

[...] o fato Intelectivo elementar ou espontaneo. E o primeiro
fendmeno do conhecimento [...] € o primeiro contato do ‘eu’ com o
mundo exterior; € a impressao de excitagao do cérebro; é o resultado
da transformacdo de uma excitagdo em nosso cérebro; € a
impressao produzida em nossa consciéncia; € o conhecimento do
mundo sensivel através dos sentidos.

Ha trés elementos a considerarmos naquilo que tange a sensacao humana:
1. O elemento fisico (luz, som, peso); 2. O elemento fisiolégico (6rgdos do
sentido, sistema nervoso); 3. O elemento psicoldgico (a sensacgao). “Disso
resultam trés momentos na sensacao: |. Impressao no 6rgao exterior dos sentidos;
[I. Conducao da impressao pelo sistema nervoso; lll. Projecao da impressao no
centro nervoso cerebral competente [...]". (FONTOURA, 1962, p. 220, grifos no
original).
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A funcdo dos 6érgdos do sentido® é salientada, para tanto, sdo trazidos, além
da visdo, audicao, olfato, paladar e tato, também o cenestésico, o quinestésico; o do
equilibrio; o térmico; e o algico.

Quanto as leis das sensacodes, sdo trazidas as leis: 1. Psicofisica: aplica-se
“[...] ao estudo das relacdes entre estimulos (fisicos) e as reagdes psicologicas
(sensacbes)” (FONTOURA, 1962, p. 227), Ha, também, a lei do limiar (auditivo,
visual, olfativo, gustativo, de peso, tactil, do limiar diferencial; do crescimento nao
proporcional); 2. Psicofisioldgica: a psicofisiologia

[...] € o estudo das relacdes entre os 6rgdos dos sentidos e as
sensacbes correspondentes [...] lei de Miuiller — uma mesma
excitacdo aplicada a sentidos diferentes produz sensacoes
diferentes, e, inversamente, excitantes diferentes aplicados ao
mesmo sentido provocam a mesma sensacdo (FONTOURA, 1962,
p. 231).

3. Psicolégicas — lei da relatividade; lei da persisténcia; lei da fusdo das
sensagoes; lei dinamogénica; 4. Psicometria — “chama-se psicometria o capitulo da
Psicologia Experimental que estuda a velocidade dos fenébmenos psiquicos”
(FONTOURA, 1962, p. 234), a psicometria divide-se no estudo da velocidade da
sensagao; e na velocidade de reacao.

Quanto a aplicabilidade desse conteudo ao processo formativo docente,
Fontoura (1962, p. 239) aponta que “ndao ha conclusées especiais a se tirar deste
capitulo [...] o que se pode fazer, e insistimos que o professor faca, é realizar em
classe muitas das experiéncias indicadas neste capitulo”. Mais uma, vez a
praticidade, o como fazer estdo em evidéncia.

O capitulo X inclina-se ao estudo da percepcdao®. Nés entendemos a

percepcao humana como um processo integral e ndo atomistico, “[...] mesmo que as

* Nos exercicios e experiéncias, sdo trazidos: 1. A verificagao da Lei do Limiar Diferencial de Weber;
2. Teste de persisténcia de sensagdes (Cineminha); 3. Teste da fusdo das sensacgdes; 4. Teste de
limiar visual; 5. Teste de limiar auditivo; 6. Teste de acuidade auditiva (I); 7. Teste de acuidade
auditiva (Il); 8. Teste de acuidade olfativa; 9. Teste de acuidade gustativa; 10. Teste de acuidade
tactil (I); 11. Teste de acuidade tactil (II); 12. Teste de limiar tactil; 13. Teste de acuidade de
equilibrio (1); 14. Teste de acuidade de equilibrio (ll); 15. Teste das cores complementares; 16.
Teste de persisténcia da imagem e cores complementares (FONTOURA, 1962).

% Nos exercicios e experiéncias do capitulo sdo trazidos: 1. Teste de percepcao visual (o

taquitoscopio); 2. Teste de percepcao visual (Il — maquina fotografica); 3. Teste de percepgao visual
(11); 4. Teste de percepcao visual (IV); 5 A percepgdo como sintese (l); 6. A percepgao como
sintese (Il); 7. Decomposi¢éo da percepgao; 8. Erros da percepgao; 9. A percepgao como estrutura
(I); 10. A percepgao como estrutura (Il); 11. A percepcao como estrutura (Ill); 12. Prova da Teoria
Estruturalista (FONTOURA, 1962).
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partes isoladas se alterem, a percepcdo mantém o seu carater integrador, ou seja,
alterando-se as partes surge uma percepcao integral distinta. Dessa forma,
compreende que o carater estrutural da percepcao é primario, estando presente
desde os primeiros anos de vida” (PIMENTA; CALDAS, 2014, p. 181).

Mas, a forma utilizada para a compreensao da percepc¢ao abordada por Afro
do Fontoura (1962) a Psicologia da Gestalt, &€ nessa abordagem que o autor situa as
devidas explicacoes sobre o termo em questdo. Quanto a definicdo da percepcéo,
Fontoura (1962, p. 243) afirma que

[...] a percepgao tem por base a sensacdo, mas supde também a
intervencdo da experiéncia anterior [...] é a fusdo as sensagoes
novas com os dados da experiéncia anterior [...] a sensagcdo é um
dado imediato, fornecido pelos nossos sentidos e registrado
automaticamente no cérebro; a percepcdo, ao contrario, é o
resultado de uma elaboragdo, de uma sintese mental, de uma
construgdo de nossa consciéncia (grifos no original).

Para Fontoura (1962), o mecanismo da percepg¢ao ocorre na somatoria de
sensacao mais atencdo. Assim sendo: percepcdo = sensacdao + atencdo. A
percepcao € o reconhecimento de que a percepcao = conhecimento atual +
experiéncia anterior. “A percepgao, portanto, significa sempre o conhecimento de um
objeto real fora de nds. Toda percepcao se refere ao mundo objetivo, concreto”
(FONTOURA, 1962, p. 247).

Recorrendo a fala defendida pela Gestalt, Fontoura (1962, p. 247) salienta

que

[...] a percepgdo ndo € uma soma de sensagdes, mas sim uma
estrutura de sensagdes ligadas com o meu psiquismo [...] ndo é
posterior a soma das sensagdes, em meu espirito [..] ©
conhecimento do todo antecede a conhecimento das partes que o
formam [...] as varias sensagdes a respeito de um objeto formam
uma tal estrutura em minha consciéncia que, de futuro,
apresentando-se apenas uma delas, imediatamente se forma a
percepcao total do objeto em meu cérebro.

Percebemos aqui uma retomada aos principios da Psicologia da Gestalt, e
uma similaridade com a forma de observar o mundo langcado pela Gestalterapia. Na
Psicologia da Gestalt, a percepcdo, para Wertheimer segue seis principios:
1- proximidade; 2- similaridade; 3- dire¢do; 4- disposicao objetiva; 5- destino comum;
e 6- pragnancia.
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Ribeiro (1985, p. 65), afirma, em relacdo aos principios da Gestalt, que

Sabemos que a Psicologia da Gestalt, iniciada por Marx Wertheimer,
juntamente com Wolfgang Kohler e Kurt Kofka, se dedicou,
sobretudo ao estudo da percepcao, da aprendizagem e solugdo de
problemas. Contemporaneamente, Kurt Lewin, com sua Teoria do
Campo, e Kurt Goldstein, com sua teoria Holistica, perfizeram o
quadro cientifico do qual Frederick Perls se utilizou para ampliar a
Psicologia da Gestalt, criando a Gestalt-terapia.

Como os seres humanos percebem? Como se da a aprendizagem a partir
dessa percepcao? O foco de estudo da Gestalterapia é: o estudo da percepcao,
aprendizagem e solucdo de problemas. E aqui que observamos uma convergéncia
das postulacées de Fontoura (1962), os seus estudos estdo bastante focados na
forma como ocorre a aprendizagem por meio da percep¢cao do aluno em relacao ao
conteudo. Ele busca compreender como ocorre essa estruturacdo, capacidade que
ele define como “[...] a sintese mental do nosso espirito [...] vendo apenas alguns
tracos do objeto, eu logo ‘vejo’ esse objeto inteiro, embora ele ali ndo esteja”
(FONTOURA, 1962, p. 248). A percepcao varia de pessoa para pessoa, pois, na
percepcao, “[...] influem as tendéncias e o temperamento do individuo que percebe”
(FONTOURA, 1962, p. 260).

Quanto as aplicagdes pedagdgicas, Fontoura (1962, p. 260-261) aponta que

[...] a Psicologia Estruturalista teve a maior importancia possivel na
renovacdo da Pedagogia [...] se todos os conhecimentos existem
estruturados em nossa consciéncia, entdo quanto mais oferecemos
ao aluno um ensino globalizado, isto é, estruturado, tanto mais
facilmente ele o assimilarda [...] o professor deve ter o cuidado
constante de unir o conhecimento novo com o antigo [...] por essa
razao é que os programas de ensino modernos nao sao divididos em
pontos, independentes entre si, mas em unidades de assuntos
correlatos [...] a aprendizagem da leitura deve partir do todo para a
parte. Em outras palavras: devemos usar métodos analiticos e nao
sintéticos para o ensino da leitura; devemos partir do todo, que é a
frase e ndo da parte, que € a silaba ou a letra [...] (grifos no original).

Fontoura traz a Psicologia estruturalista logo apés ter tratado sobre a
percepcao na visdo da Gestalt, ao tratar da associagdo que necessita estar presente
nos conteudos, o autor lida com os conceitos de todo e parte. Ao tanger as
necessidades eleitas pela percepcao dos alunos ele lida com o conceito de figura e
fundo e aqui e agora.
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Na Gestalterapia, o todo é algo que difere da soma das partes. Partindo
dessa premissa, Perls recorre a Psicologia da Gestalt para que, a partir da
exposicdo dos conceitos da mesma, pudesse mostrar na Gestalterapia que,
mostrando que explicacdes fisicas podem ser ampliadas na compreensdao das
manifestacdes emocionais e comportamentais do ser humano.

O primeiro conceito que destacamos diz respeito ao todo e parte. Segundo
Ribeiro (1985) quanto a esse conceito temos que em primeiro lugar o ser humano
capta o todo e a seguir percebemos suas partes. Desse modo, compreendemos que
o todo quando feito de partes atualiza sua esséncia e empobrece quando separado.
Sendo assim, o todo seria aquele conjunto que ligado forma algo, ndo sendo,
sobremaneira, a simples soma das partes. Ele é por si uma realidade que se
manifesta por meio de suas partes.

No que tange o segundo conceito, figura e fundo, entendemos que, de acordo
com Ribeiro (1985), figura e fundo ndo podem ser isoladas, mas sim compreendidas.
O autor afirma que essa expressao, utilizada pelos precursores da Psicologia da
Gestalt, significa que ao se destacar uma parte da configuracao total do estimulo
(figura) a outra parte recua (o fundo). A figura ndo é parte isolada do fundo, ela
existe no fundo e este permite que ela se revele. Em terapia verificamos que o fundo
€ necessario para que a figura apareca, se revele, e é essa a funcao do professor,
contextualizar a figura. Ressaltamos que a relacao figura-fundo do aluno mostra sua
organizacao na vida cotidiana.

No que diz respeito ao terceiro conceito, 0 aqui e agora, Ribeiro (1985)
ressalta que essa relacao traduz o passado e o futuro de forma presentificada. Essa
relacdo ndo existe de forma absoluta, mas bastam para a compreensao do momento
presente.

Observamos no caminho tracado por Fontoura (1962) no capitulo X, a
preocupacao com a percepc¢ao individual dentro em um espaco coletivo, como é a
escola. Notamos, ainda, a necessidade, salientada por ele, de um professor atento a
forma como o aluno percebe o0 seu contexto e como lida com as questdes referentes
ao processo de ensino e aprendizagem escolar.

O capitulo Xl continua na tratar dos fenémenos intelectivos, trazendo para a
explicacdo da imagem. Iniciando as suas explanacdes, Fontoura (1962) trata da
imagem e da imaginacao, simultaneamente, salientando a diferenga entre a

imagem e a percepgao; para o autor,
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[...] a imagem é a representacdo de um objeto ausente [..] e
podemos dizer que a imaginacao é a faculdade de reviver na
consciéncia objetos ausentes no momento [...] € a faculdade de
representar objetos ausentes [...] percepcao € o registro de um objeto
em nossa consciéncia [...] a imagem é a representagdo de uma
percepcao anterior [...] (FONTOURA, 1962, p. 268, grifos no original).

As imagens podem ser classificadas como: 1. Imagens reais e irreais;
2. Condicoes de producao; 3. Conteudo; 4. Matéria sensivel que evocam:
4.1 Imagens visuais, 4.2. Imagens auditivas, 4.4 Imagens olfativas, gustativas e
tateis, 4.5 Imagens quinestésicas; 5. Eidetismo.

Ao lidar com o termo imaginacdo, Fontoura (1962, p. 275) pontua que a
mesma pode ser reprodutora ou criadora. “Imaginacdo criadora é a nossa
capacidade de criar imagens novas, baseadas em conhecimentos anteriores, em
linguagens antigas”.

Na opinido de Afro do Amaral Fontoura (1962, p. 276-277):

[...] aimaginagéo é o primeiro marco de separacao entre o animal e o
homem. Com efeito, a capacidade de imaginar € que faz a grande
superioridade das criaturas humanas [...] a imaginagdo é o grande
remédio para as nossas desgracas. Ela nos arranca das realidades
tristes da vida e nos leva a ver uma situacao melhor [...] é a fonte de
arte e de literatura [...] se chama a inspiragdo do musico, do pintor,
do escritor (grifos no original).

Mas ha, também, os perigos da imaginacdo, que, segundo Fontoura (1962,
p. 277), podem levar

[...] o individuo a falsear a vida, a fugir da realidade [...] a imaginagao
superexaltada passa a ser doentia. Entra-se, entdo, no dominio da
‘Patologia da percepc¢ao’ [...] a imaginagao doentia leva o individuo a
ver e ouvir cousas inexistentes no mundo real. A alucinacao € um
fendmeno desse género (grifos no original).

Quanto as aplicacbes em sala sobre esse conteudo, Fontoura (1962, p. 278)

salienta que

[...] a imaginagdo assume enorme papel na infancia. E a época em
que o espirito da crianga desperta, cresce, tem necessidade de agéao.
Mas ha uma descorrelacao entre a atividade mental e a atividade real
da crianca: sua capacidade de agir é diminuta. De forma que ela
preenche esse vacuo com a imaginagado criadora [...] 0 pequeno
poder de discernimento da crianga (pois o discernimento envolve
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juizo, raciocinio, capacidade que a consciéncia infantil ndo possui
ainda) impede-a de distinguir o verdadeiro do falso. Em seu cérebro
ndo se diferencia a imagem reproduzida da imagem criada [...]
(FONTOURA, 1962, p. 278).

Para Fontoura (1962, p. 279), “[...] € errado, do ponto de vista pedagdégico e
psicolégico, falar de mania de mentir da crianca. Nem ela deve ser castigada por
isso; ndo ha intencao de mentir: o que ha é imaginacao ou fabulacao naturais”
(grifos no original).

O capitulo XlI traz os fendmenos intelectivos: a ideia, o juizo e o raciocinio.
Fontoura (1962) inicia a sua explanacao a partir da ideia, o terceiro fenébmeno no
campo intelectivo. Para o estudioso, a ideia pode ser entendida como “[...] uma
sintese de percepgoes, assim como a percepcao é uma sintese de sensagées [...] a
ideia também se chama conceito ou nocgéao [...] o fenbmeno geral da producédo de
ideias se chama ideacao € o ato de formar ideias” (FONTOURA, 1962, p. 287, grifos
no original).

Quanto a diferenciacao entre a percepc¢ao e a ideia, Fontoura (1962, p. 287-
288) define que a percepcao

[...] é sempre concreta, € o resultado da impressdo causada em
Nnosso cérebro por seres concretos, registrados por nossos sentidos.
A ideia, ao contrario, é sempre abstrata. A percepcao €, por
natureza, individual, a ideia pode ser individual ou geral (grifos no
original).

Ja quanto as diferencas existentes ente a imagem e a ideia, Fontoura (1962,
p. 288) salienta que “a imagem € a prépria percep¢ao, revivida na auséncia do
objeto. A ideia, ao contrario, ndo contém nenhum elemento sensivel, isto &, trazido
pelos nossos 6rgaos dos sentidos”.

A fim de clarificar suas avaliagdes, o autor pontua que conceito de ideia

forma-se na consciéncia por meio de um processo de analise e sintese.

A andlise se faz por meio da abstracdo e a sintese por meio da
generalizacao [...] abstracao é ‘isolar o objeto de sua existéncia
concreta’. Generalizar € atribuir determinados caracteristicos ou
qualidades a todos os individuos de uma mesma espécie
(FONTOURA, 1962, p. 289, grifos no original).
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Ha vantagens e desvantagens, segundo Fontoura (1962, p. 290), nesse

movimento de ideias.

Vantagens: é a idéia que nos permite subir do particular para o
geral, do concreto para o abstrato [...] Desvantagens: a idéia
encerra essencialmente uma generalizagdo que, muitas vezes é falsa
e sempre perigosa [...] a generalizagdo deve, assim, para maior
seguranga, ser sempre cautelosa e basear-se em mdltiplas
observacgdes (grifos no original).

A ideia é expressa por meio da palavra, a palavra é a representacdo do
pensamento, o qual “...] € o conjunto das ideias a respeito de um assunto, se
expressa mediante a linguagem, que é o conjunto de palavras” (FONTOURA, 1962,
p. 290).

Fontoura (1962, p. 290-292) traz a elucidagao de juizo. Segundo ele, quando

[...] as idéias se unem formam o juizo e estes se combinam em
raciocinios, que sao juizos multiplos ou compostos [...] podemos
definir o juizo como o resultado da comparacao entre duas idéias
[...] e cada juizo envolve o trabalho de sintese, mas [...] € também
uma operagado de analise: é a pesquisa, no meio de um todo, de
uma qualidade que nos interessa no momento [...J(grifos no original).

Ja ao tratar do termo raciocinio, Fontoura (1962, p. 293) destaca que

[...] o conjunto de duas idéias ligadas entre si, uma das quais se liga
depois a uma terceira € que se chama de raciocinio [...] o raciocinio é
a comparacao entre duas idéias, por intermédio de uma outra [...]”
Essa idéia intermediaria se chama “[...] termo médio, cuja fungao é
fazer passar de uma idéia a outra, de um juizo a outro [...] a esse
conjunto chamo de raciocinio (grifos no original).

Apbés a definicdo de raciocinio, Fontoura (1962, p. 295) dedica-se a
discriminacao do termo razao, que, segundo ele, “[...] é a faculdade de raciocinar.
Mas comumente se chama de razdo ao conjunto dos trés fenbmenos superiores da
consciéncia: a ideia, o juizo e o raciocinio, porque os trés estdo muito ligados entre
si. Esses trés fen6menos sao privativos da consciéncia humana [...]” (grifos no
original).

Ao realizar as suas definicdes e conceituacbes, Fontoura (1962) destaca a
importadncia da necessidade de compreensdo desse conteludo por parte das

estudantes da Escola Normal Secundaria.
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Por isso, quanto a aplicabilidade a pedagogia, Fontoura (1962) afirma que
todo educador precisa entender as discussdes acerca da ideia, da abstracao e da
imaturidade da crianca ao lidar com tais conceitos.

Fontoura (1962, p. 296-297) destaca o ato de ‘decorar’ como um desperdicio
para o0 processo de ensino, salientando que, para que isso nao ocorra, €

indispensavel

a) que 0 ensino seja, tanto quanto possivel, baseado em fatos
concretos; b) que seja dado de forma atraente e agradavel; c) que
seja usado sempre o método intuitivo, partindo do concreto para o
abstrato, do proximo para o remoto, do presente para o passado;
d) que tome sempre como ponto de partida a experiéncia da crianga
(grifos no original).

Os itens como exercicios e experiéncias; tdpicos para debate e leituras
complementares estao presentes. A listagem de exercicios, a nosso ver, direciona o
trabalho docente em sala de aula para lidar com a tematica proposta no presente
capitulo.

Destacamos que do capitulo XllI até o capitulo XVI, encontramos as
explanagbes acerca dos fenbmenos afetivos, como o prazer e o desprazer, as
emocdes, 0s sentimentos e as inclinagdes e paixdes.

Entendemos que, apds discussbes sobre a vida representativa (fatos
intelectivos ou do conhecimento), destacando a sensacao, a percepg¢ao, a imagem,
a ideia ou conceito, 0 juizo e o raciocinio, Fontoura (1962) passa ao estudo da vida
afetiva. Dessa maneira, ele inicia o capitulo Xlll, tratando sobre o prazer e o
desprazer.

Fontoura (1962) comeca a sua elucidacéo, tratando dos fenédmenos da vida
afetiva. Segundo ele, esses fenémenos “[...] se referem ao nosso ‘eu’, ndo existem
fora do individuo, sao criacoes do ‘eu’ [...]” (FONTOURA, 1962, p. 301-302).

Nesses fenébmenos, estdo implicados o prazer e desprazer, Fontoura (1962,
p. 301) afirma que esses dois pontos, prazer e desprazer, componentes do

fendbmeno da vida afetiva humana,

[...] séo indefiniveis, por serem simples, primitivos. Definir € analisar.
E aquilo que é simples, primitivo, ndo pode ser analisado, justamente
porque ndo tem um termo antes de si, que possa servir como ponto
de referéncia ou comparacao.
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Em seguida, Fontoura (1962, p. 302-303) afirma que ha a possibilidade de

formar um conceito, naquilo que tange ao prazer e ao desprazer:

[...] ndo podendo definir, € pelo menos cabivel formar um conceito
[...] digamos: prazer é tudo aquilo que nos agrada, que nos da bem-
estar, satisfagao [...] 0 prazer é sempre um resultado: a) resultado
da satisfagdo de algumas tendéncias; b) resultado das atividades
Uteis a expressao da vida; c) resultado do enriquecimento da vida; d)
resultado da satisfacdo de uma das nossas atividades; e) resultado
do aumento da energia vital; f) resultado do funcionamento normal
dos nossos 6érgaos; g) resultado do tonus afetivo (grifos no original).

Ja o desprazer seria 0 oposto daquilo que é apresentado como prazer. E, no
que diz respeito a aplicabilidade a area da pedagogia, Fontoura (1962, p. 313)
clarifica que

O grande ensinamento que o presente capitulo nos proporciona €
este: devemos fazer com que nossas aulas oferecam prazer aos
nossos alunos [...] o homem foi feito para a agao. A atividade causa
prazer. Esse é um dos mais fortes argumentos em favor da escola
ativa. A aula de ‘ouvir apenas, em que os alunos ficam iméveis e
mudos, escutando a palavra do professor que ‘fala sozinho’, precisa
ser substituida pela aula viva e ativa, em que o aluno vibra,
participa, trabalha, age, discute, faz cousas, pde em constante
funcionamento seu cérebro e suas maos! Muitas vezes a distracéao
do aluno em aula, sua conversa, suas brincadeiras tem por causa a
necessidade da acdo, de usar a cabega e as maos, que o professor
deixa indteis, exigindo das criangas, apenas, que ‘figuem quietas, e
escutem (grifos no original).

Novamente, o aluno é visto como centro de todo o trabalho pedagdgico,
sendo observado minuciosamente por parte do professor. Exercicios e experiéncias,
Tépicos para debate e leituras complementares estdo presentes ao findar do
capitulo.

O capitulo XIV da continuidade as explicitagbes acerca dos fendbmenos
afetivos, trazendo, para as explanacdes, as emocdes>®. Quanto ao fenémeno das

emocoes, Fontoura (1962) pontua que o0 mesmo

% Fontoura (1962) busca mostrar a possibilidade de aferir as emogdes, citando, para tanto,
1. Aparelhos para medir reacdes circulatorias (esfigmografo); 2. Aparelhos para medir reacoes
respiratérias (pneumografo e pletimégrafo); 3. Aparelhos para medir reagées nervosas
(galvanémetro); 4. A maquina de registrar mentiras (patrometro); 5. Fotopaligrafo de Darrow;
6. Aparelho de Sommer; 7. Processo fotografico.
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[...] é 0 segundo fenbmeno, em ordem crescente de complexidade,
no campo da afetividade [...] etimologicamente, emogao significa
‘movimento por uma causa interna’ [...] € sempre causada pela
presenca de um fendmeno representativo em nossa consciéncia. S6
nos emocionamos quando conhecemos algo de novo ou de
inesperado (FONTOURA, 1962, p. 319, grifos no original).

Obedecendo a sua forma criteriosa de organizacao e classificacao, ousamos
redigir dessa forma pelo fato de observarmos essa caracteristica em todos os
capitulos do manual. E, como Afro ndo referencia os autores em sua obra, direta ou
indiretamente, salvo em alguns poucos casos, inferimos que as classificacbes
partem de sua propria ética acerca da tematica trabalhada.

Quanto aos tipos de emocao, por exemplo, Fontoura (1962, p. 319) destaca
que sao: 1. Emocgéao-choque: “[...] é rapida, desaparece dentro de poucos instantes
[...]; € 2. Emog&o-sentimento: [...] menos violenta, é também mais lenta, custa mais a
desaparecer”.

Essa emocéao, segundo ele, pode ainda ser composta

[...] por trés elementos, a) a representacdo de um objeto ou fato
inesperado em nossa consciéncia; b) alteracdo do ténus afetivo
reinante em nosso ‘eu’; c) perturbagdes organicas diversas, que
variam de grau conforme a intensidade com que atuou sobre nés o
fendmeno representativo (FONTOURA, 1962, p. 320).

No que diz respeito a fisiologia das emogdes, as discussdes sobre a sede das
mesmas destacam, segundo Fontoura (1962, p. 321, grifos no original), a sua
localidade no “[...] sistema nervoso da vida vegetativa, ou simpatico, tem sua sede
no thalamus, também chamado cama oética ou cérebro intermediario”. Essa
localidade auxilia na compreensdo do impacto das reacdes emotivas no corpo
humano, que Fontoura (1962, p. 322-323) define como o impacto a ser dado em

pessoas calmas, ou emotivas ou de personalidade hiperemotiva. Para o autor,

[...] quanto maior for o choque emocional, maior sera a descarga de
energia e mais esta se irradiara pelo organismo [...] Pessoas calmas
se emocionam menos; pessoas de temperamento nervoso sao muito
mais sujeitas a tais reacées emotivas [...] existem ainda os individuos
hiper-emotivos, aqueles que por qualquer pequeno motivo se
emocionam imensamente [...] (grifos no original).
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As emocgdes sdo classificadas, também, por ele, como estimulantes e
deprimentes. Nas emocdes estimulantes, “[...] h4 uma elevagdo geral do ténus
afetivo [...] nas emocgdes deprimentes [...] verifica-se um vacuo no espirito”
(FONTOURA, 1962, p. 323). O autor faz ainda mais uma classificacao das emocoes:
1. Alegria; 2. Tristeza; 3. Medo; 4. Célera.

Apbs a explanagcdo sobre os aparelhos para o estudo experimental das
emocdes, Fontoura (1962, p. 332-333) destaca as emocgoes coletivas, que, para

ele, sdo contagiosas:

[...] as emocodes coletivas ndo tem outra causa: um primeiro
individuo se emociona por uma razado qualquer; transmite essa
emogao a um segundo, a um terceiro, e dentro em pouco todo um
grande grupo de pessoas esta atingido pela mesma emocao (grifos
no original).

Ele finda as classificacbes das emocdes com o ultimo tépico mencionado,
passando, em seguida, a discutir sobre as aplicacdes do conteudo trabalhado para a
area da pedagogia. Fontoura (1962, p. 333-334) destaca que a figura do

[...] professor deve procurar conhecer seus alunos e verificar quais
sdo os emotivos [...] as emogdes produzem estados de inibicao em
que o aluno, as vezes quer falar e ndo pode [...] € preciso que o
mestre saiba conhecer tais estados de inibicao, a fim de néo julgar
que o aluno seja mal criado, teimoso ou vadio [...] com bastante
pratica, observacgao e... paciéncia o professor conseguira, ao fim de
certo tempo, verificar e interpretar as reagcées emotivas de seus
alunos [...] o mestre deve usar largamente da ‘capacidade emotiva
das massas’, isto é, transmitir emogdes a sua classe, estimulando e
entusiasmando os alunos para a consecugdo deste ou daquele
trabalho escolar (grifos no original).

Entendemos que “[...] as emocdes sao estados internos que nao podem ser
diretamente observados ou medidos [...] tem componentes subjetivos, fisiolégicos e
comportamentais dos quais os seres humanos tendem a estar conscientes [...]
tendem a aparecer subitamente e ser de controle dificil [...]” (DAVIDOFF, 19883,
p. 426-427).

Os estados emocionais basicos como a ansiedade, a raiva € o prazer sdo

humanamente externalizados e passiveis de observacao cuidadosa.
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No capitulo XV, Fontoura (1962) dedica-se ao estudo dos sentimentos
humanos, o complexo fendbmeno dos sentimentos. O quadro demonstrativo 15
norteia o caminho selecionado pelo autor.

Ao iniciar as suas discussoes, Fontoura (1962, p. 339) decide diferenciar os
termos sentimento e emogao. Segundo o autor, o sentimento “[...] € um fendmeno
complexo porque nele se misturam elementos representativos volitivos, isto é, nele
intervém, em maior ou menor escala, a nossa inteligéncia e a nossa vontade” (grifos
no original). Ja a emocao é “[...] é subita, porém passageira [...] uma emocao dura
alguns instantes; um sentimento qualquer pode acompanhar o individuo a vida
inteira”. De maneira sintetizada, afirma que “o sentimento € uma emocéo
transformada”.

Para Fontoura (1962), ha trés processos para que a emocao se transforme
em sentimento: 1. Transformacao por evolucao; 2. Transformacao por parada do
desenvolvimento; 3. Transformacao por composicao. Esse é o caminho coerente
para a solidificacdo do sentimento, o qual recebe classificacdo. Fontoura (1962)
classifica os sentimentos em dois grupos: 1. Classificacao de Titchener:
a) religiosos; b) éticos ou sociais; c) estéticos; d) intelectuais ou ldgicos;
2. Classificacao tradicional: a) egoistas; b) altruistas; c) impessoais.

Na opinido Fontoura (1962, p. 343), a necessidade de estudarmos os

sentimentos deita-se sobre o fato de que

[...] séo os sentimentos que dao colorido, que dao sentido a vida [...]
a inteligéncia sozinha nado bastaria [...] a inteligéncia é fria e
indiferente como uma maquina [...] tanto é assim que os préprios
sabios, filésofos e cientistas se lancam ao trabalho e a pesquisa,
sempre impulsionado por um sentimento [...] na vida diaria vemos
que toda atividade ¢ inutil, ou, pelo menos, pouco frutifera, quando
ndo comandada pelo sentimento (grifos no original).

O sentimento é, a nosso ver, na leitura de Afro, o ‘pulsar’ da vida humana,
sendo imprescindivel no ambiente escolar, visto que “[...] 0 mestre domina pelo amor
os mais indisciplinados alunos [...]” (FONTOURA, 1962, p. 344).

Naquilo que tange as aplicagcbes do conteudo do capitulo a area da
pedagogia, Fontoura (1962) defende que
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[...] este capitulo nos leva diretamente & Pedagogia do Amor®”: se
os argumentos de ordem afetiva tém mais forca que os de ordem
intelectual pura, entdo saibamos aproveitar a afetividade das
criangas para melhor poder educé-las [...] 0 mecanismo é simples: se
o professor ama verdadeiramente sua missdo, sua carreira, sua
escola, seus alunos, sem duvida se fara bem amar por eles, e deles
obtera o que ndo se consegue nem pela ameaga nem pelo castigo
(FONTOURA, 1962, p. 347, grifos no original).

Quando adentramos aos estudos da area da Psicologia, ndo ha a subdivisdo
do esboco do sentimento como foco a ser estudado minuciosamente. O sentimento
esta imbuido nas leituras que realizamos acerca da afetividade e das emocgoes.

Saltou aos nossos olhos um capitulo inteiro, destinado ao estudo dos
sentimentos. Observamos que as definicbes de termos sao cruzadas, a todo o
momento, com aquelas destinadas as emoc¢des. Mas entendemos o proposito do
autor, ao trazer a pedagogia do amor, ele elucida a sua postura religiosa e catodlica,
viés pelo qual ele adentra as discussdes dobre a Escola Viva.

No capitulo XVI, Afro do Amaral Fontoura busca tratar das inclinagcoes e
paixées humanas.

Fontoura (1962, p. 355) gosta de conceituagcdes, notamos que ele se organiza
melhor assim, ao conceituar as inclinacdes e as paixoes, ele afirma que as mesmas

caracterizam-se como

[...] a predisposicao natural do ser em dire¢cdo a determinado objeto
[...] as inclinagbes ou tendéncias, apesar de serem um fendmeno
psicolégico complexo ou uma estrutura, sdo um fato primitivo, isto €,
inato. Existem em potencial no individuo, desde o seu nascimento. E
muitas vezes sao hereditarias, apresentando os filhos as mesmas
inclinagdes paternas ou maternas (grifos no original).

Quanto a classificacao das inclinagdes, estas podem ser, segundo Fontoura
(1962, p. 355-360),

1. Pessoais (sdo as que tém por objeto imediato o amor a vida,
ou seja, a conservagao do eu) [...]; 2. Intelectivas ou cognitivas [...]
se referem a nossa capacidade de conhecer, a nossa inteligéncia.
As principais sao a curiosidade e a credulidade ou crenca [...];
3. Afetivas [...] se referem a nossa afetividade. As principais sdo o

A Pedagogia do Amor foi o grande método educativo por meio do qual Dom Bosco conseguiu
conquistar seus alunos, recrutados entre os garotos abandonados, moleques e pequenos
delinquentes (FONTOURA, 1962).
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amor do bem estar, 0 amor do progresso, o amor do belo e o amor
das emocdes [...]; 4. Volitivas sdo as que se referem a nossa
vontade, a nossa necessidade de movimento, de atividade livre [...];
5. Sociais [...] tem por objeto o meio ambiente, as pessoas ou
instituicoes que nos cercam [..] subdividem-se em eletivas,
domeésticas, corporativas e filantropicas [...]; 6. ldeais [...] sdo as
nossas inclinagées para objetos impessoais, para as puras idéias: o
Bem, o Belo, a Vontade, o Ser (FONTOURA, 1962, p. 355-360,
grifos no original).

Além das conceituagdes e classificacoes, o autor se preocupa, também, em
especificar os exageros pertinentes as inclinagdes e as paixdes. Segundo Fontoura
(1961, p, 361), “...] paixdo é uma ‘inclinacdo exagerada’. Ou: ‘paixdo € uma
inclinagdo que se tornou impetuosa’. Ou ainda: ‘paixdo é uma inclinacdo violenta e
anormal’ [...]”. Continuando, o autor salienta que é de costume [...] considerar a
paixao como aparentada da inclinacao: aquela seria o desenvolvimento exagerado
desta” (grifos no original).

E a postura humana que leva a tal movimento e transformacéo, “[...] é o
nosso poder imaginativo, quase sempre, quem exagera e da coloridos violentos
aos nossos sentimentos e inclinagdes, transformando-os em paixées” (FONTOURA,
1962, p. 364, grifos no original).

Essas paixdes tém caracteristicas préprias, essas caracteristicas podem ser:
1. Absorvente; 2. Irracional; 3. A paixdo embota sentidos; 4. A paixao leva ao
fanatismo; 5. A paixdo se aproxima da loucura; 6. A paixdo é acao.

Quanto a classificacdo das paixées, Fontoura (1962, p. 365) cita algumas, as

quais sao:

1. Pelos bens materiais (avareza, ambicao); 2. Por outras pessoas
(amor propriamente dito; amor a familia; amor aos amigos; 6dio);
3. Pela ciéncia (os inventores); 4. Pela arte (as grandes artistas);
5. Pela religiao (os profetas, os grandes devotos, os santos); 6. Por
uma idéia qualquer (um trabalho, uma realizagdo, uma iniciativa a
que o sujeito se dedica totalmente); 7. Pela politica (os chefes
politicos; os reformadores sociais); 8. Pelo grupo social a que o
sujeito pertence (a classe, a profissdo, a religido, a Patria).
Resumidamente podem ser classificadas em trés grandes grupos:
1. Paix0es pessoais; 2. Paix0es sociais; ¢ 3. Paixoes ideais
(grifos no original).
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Fontoura (1962, p. 366-367) apregoa o equilibrio e, em sua opinido, as
paixdes trazem sempre periculosidade a manutencao do equilibrio, por isso, ele

recomenda que,

[...] sendo as paixdes sempre perigosas, embora nem sempre sejam
perniciosas, devemos normalmente evita-las. Mesmo as boas
paixbes podem levar o individuo a excessos [...]. Mesmo os
individuos denominados passionais merecem atengdo naquilo que
tange a paixado, pois [...] os passionais amam com mais forga e
odeiam com mais ferocidade [...] infelizmente, como o passional ndo
pode dominar sua torrente de afetividade, € muitas vezes joguete nas
ma&os das paixdes que o dominam (grifos no original).

Essa discussao sobre as paixdes tem, também, uma aplicabilidade em sala

de aula. Para o autor,

[...] o mestre deve estudar seus alunos, para verificar-lhes as
tendéncias ou inclinagdes, ajudando a desenvolver as boas e
combater as mas [...] o professor precisa ter 0 maximo cuidado com
os tipos passionais, aconselhando-os sempre, para que aprendam a
se controlar, pelo menos um pouco (FONTOURA, 1962, p. 369).

Em mais um momento, é notéria a centralizacdo do processo educacional
inteiramente na figura do aluno. E evidente, também, a exigéncia de uma atengéo
excessiva do professor para com o aluno.

Outro ponto que notamos € a discussao de um capitulo inteiro sobre paixdes.
Esse tema é estudado na Psicologia, contudo, assim como os sentimentos, as
paixdes estao presentes no do tema emocdes humanas (DAVIDOFF, 1983). O que
entendemos acerca da intencao de Afro, no capitulo sobre as paixdes, é a busca
pelo olhar do professor para o aluno, algo que nao era veiculado e tido como
pertinéncia na pedagogia tradicional.

No capitulo XVII, comeca o tratamento acerca dos fendmenos ativos,
iniciando a exposicdo dos atos reflexos. Fontoura (1962) sistematiza o seu
caminho, lidando, primeiramente, com as conceituagdes, passando pelas
caracterizagdes e finalizando com a relevancia do tema para a area da pedagogia.

Naquilo que diz respeito aos fenébmenos ativos, em especial aos atos reflexos,
Fontoura (1962, p. 375) traz como destaque os termos ativo e volitivo. “Diz-se ativo
porque o fenbmeno desse campo & sempre um ato, uma acdo. Diz-se volitivo
porque o fendbmeno mais importante do grupo € a vontade” (grifos no original).



158

Ele faz essa ponte justamente para o destaque da acao e da vontade humana
em relagdo a forma como o individuo lida com a rotina de vida. Segundo Fontoura
(1962, p. 376, grifos no original), “[...] vida é movimento [...] a causa do
movimento € um agente exterior que se chama excitante ou estimulo”.

O primeiro fendmeno de movimento, destacado por Fontoura (1962, p. 376)
denomina-se irritabilidade, a mesma pode ser definida como “[...] o movimento
primitivo do ser diante de qualquer excitante exterior [...] se manifesta através de
uma série de movimentos chamados movimentos celulares” (grifos no original).

Assim como as demais caracteristicas comportamentais, emocionais e
psiquicas do ser humano, irritabilidade também € reconhecida por meio de
graduacdes. Fontoura (1962, p. 376-377) define que “a irritabilidade de grau mais
elevado, isto é, que possui maior poder de organizacédo, se chama tropismo |[...] os
principais sao: a) fototropismo; b) heliotropismo; c) galvanotropismo; d) geotropismo;
e) quimiotropismo” (grifos no original).

O autor destaca o tropismo, afirmando que esse nome é atribuido pelos
“[...] movimentos dos vegetais e animais inferiores, reservando-se o0 nome de
tactismo para os movimentos dos animais superiores e do homem, onde ja
predominam os orgaos dos sentidos [...]” (FONTOURA, 1962, p. 377, grifos no
original).

Fontoura (1962, p. 377) faz esse caminho para entrar nas discussdes sobre a
questao do estimulo. Para exemplificar, ele utiliza a irritabilidade, que “[...] passa de
tropismo para reflexo [...] reflexo é toda reacao automatica e involuntaria do
organismo a um estimulo exterior qualquer” (grifos no original).

Para elucidar os reflexos, Fontoura (1962, p. 378) retoma o modelo S — R, no
qual todo estimulo provoca uma reacao. “E um ato reflexo ha, pois, que considerar:
1. O estimulo ou excitagdo externa; 2. A reacdo do nosso organismo. Essa ultima
por sua vez compreende trés elementos: a) um neurbnio sensitivo; b) um centro
nervoso; ¢) um neurdnio motor”.

Para Fontoura (1962), o reflexo € um ato simples, imediato, automatico,
constante e inato, trazendo os fenémenos reflexos baseados nas leis de Pfluger:
1. Lei da localizacao; 2. Lei da coordenacao; 3. Lei da irradiacao. Ele busca
mostrar ao leitor a importancia dos estimulos presentes no meio para a coordenacgao

das manifestacbes comportamentais.
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Naquilo que tange a classificagcdo dos reflexos, Afro do Amaral Fontoura
(1962) destaca trés grandes pontos: 1. Quanto a sede; 2. Quanto ao nosso
conhecimento (conscientes e inconscientes); e a 3. Classificacao de Warren:
a) reflexos menos influenciados por modificagdes do nosso sistema nervoso;
b) reflexos que muitas vezes podem ser controlados pelo individuo; c) reflexos
muitas vezes modificados em nossos centros nervosos; d) reflexos que sao puros na
crianga e modificaveis no adulto; e) reflexos de atitude.

Ao adentrar a temética dos reflexos condicionados, Fontoura (1962, p. 382)

traz a experiéncia de Pavlov, nome que ele escreve como Pawlow.

[...] chama-se reflexo condicionado a reagdo do individuo perante
um estimulo improprio, artificial. Recebe o nome de condicionado
porque nele intervém um terceiro fator ou condigcéo, além dos dois ja
estudados nos reflexos simples (a excitacao e a resposta); nestes
novos reflexos, a reacdo € condicional a uma excitacdo nova,
artificial (grifos no original).

Fontoura (1962) elucida, em figuras, o treinamento pavloviano e ressalta, em
seqguida, a importancia da reflexologia. Foi “...] o psicélogo russo, Bechterew, quem
procurou transformar toda a Psicologia em uma Reflexologia, afirmando que nossas
estruturas mentais as mais elevadas nao sao senao reflexos condicionados dos
mais variados tipos” (FONTOURA, 1962, p. 385, grifos no original).

O que entendemos acerca da forma como Fontoura exprime a organizacao de
seu texto é que, organizando o ambiente e selecionando os estimulos apresentados
a crianca, teremos um desenvolvimento pleno do aluno de forma mais organizada.
Essa linha de raciocinio se confirma ao ingressarmos a nossa leitura na aplicagéo
desse contedudo a area da pedagogia. Para Fontoura (1962, p. 388). O professor
necessita compreender que ‘[...] aprender &€, em grande parte, formar novos
reflexos condicionados, adquirir comportamentos diferentes. O reflexo
condicionado rege todo o processo de comportamento adquirido” (grifos no original).

Ele continua as suas reflexdes, salientando que ha trés importantes
conclusdes sobre a Psicologia aplicada a aprendizagem:

[...] 1. Se aprender é criar novos reflexos, s6 se aprende a fazer
fazendo [...]; 2. Se o reflexo condicionado s6 se mantém enquanto
ha necessidade ou interesse por parte do sujeito, e se aprender é
adquirir novos reflexos condicionados, entdo também sé podemos
aprender uma forma de conduta nova quando temos necessidade
dela. SO se aprende aquilo que interessa [...]; 3. Dai o fenébmeno
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gue ocorre com 0S nossos alunos nas escolas: queremos ensinar-
lhes muitas cousas que ndo sdo necessarias para eles, que nao
interessam; entdo o que acontece? — o aluno decora, mas nao
aprende [...] (FONTOURA, 1962, p. 389, grifos no original).

Mais uma vez, a centralizagdo do processo educacional inteiramente na figura
do aluno é notéria. Mas o que nos chama a atencao é a plena consciéncia de um
controle sobre todo o processo de ensino expresso pelo autor. Sentimos, também,
uma exigéncia desmedida em relacao a figura do docente.

Embora o titulo do capitulo aponte para os atos reflexos, o0s mesmos sao
abordados somente num terceiro momento da obra, cremos que o titulo deveria ser
modificado, ou que a reflexologia ocupasse a primeira fase das pontuagdes do
capitulo.

Destacamos que, nas discussdes trazidas em manuais didaticos da area da
Psicologia, ndo tratamos da ‘irritabilidade’ de forma ‘separada’, temas como esse
sdao compreendidos dentro dos estudos sobre as ‘emogdes’ (DAVIDOFF, 1983).
Além disso, a reflexologia, ou ‘atos reflexos’, conforme Afro do Amaral Fontoura
pontua, € um termo estudado ao tratarmos do behaviorismo®, desde a sua
constituicdo como linha tedrica reconhecida até os dias atuais (BOCK; FURTADO;
TEIXEIRA, 1999). Por isso acreditamos que tal tema seria pertinente a ser
trabalhado no capitulo Il — Métodos e Escolas em Psicologia, momento no qual Afro
do Amaral Fontoura elege as principais escolas psicolégicas em vigor. Pensamos
que a discussdo sobre a reflexologia teria sido mais bem aproveitada, caso
apresentada dessa maneira.

O capitulo XVIII dedica-se ao tratamento do tema atos instintivos. Nele,
Fontoura (1962) ocupa-se da conceituagao do termo, assim como da caracterizagao
das diferencas entre instinto e reflexo, instinto e inteligéncia e da necessidade de
compreendermos o valor do instinto para a vida humana.

A organizagao da sua escrita do manual € iniciada, em primeiro momento,

tratando da definicdo do instinto, o qual “[...] € o fenémeno inato e especifico, que

% Discussbes sobre a sistematizagdo do behaviorismo constam em manuais como: Historia da
Psicologia Moderna, escrito por Duane P. Schultz e Sydney Ellen Schultz; Psicologia Facil,
escrito por Ana Mercés Bock, Maria de Lourdes T. Teixeira e Odair Furtado; Introducao a
Psicologia, escrito por Linda Davidoff; Psicologias: uma introducao ao estudo de Psicologia,
escrito por Ana Mercés Bock, Maria de Lourdes T. Teixeira e Odair Furtado; Psicologia e Trabalho
Pedagégico, escrito por Roseli Fontana e Nazaré Cruz. Esses sao alguns exemplos de materiais
que sistematizam cada teoria psicolégica de maneira cronoldgica, esbogando as terminologias e
aplicabilidades distintas de cada linha teérica em questéo.



161

leva todos os seres da mesma espécie a agirem da maneira mais apropriada em
face de determinada situacdo, sem necessidade de aprendizagem e independente
de sua vontade” (FONTOURA, 1962, p. 395).

Fontoura (1962, p. 397-400) continua as suas especificacdes sobre o0s
instintos, afirmando que ha cinco pontos caracteristicos referentes aos instintos,

0S mesmos sdo trazidos da seguinte maneira:

[...] o instinto é inato, especifico [...] todos os seres da mesma
espécie possuem idénticos instintos [...] O instinto é perfeito,
desde seu aparecimento o instinto se realiza da maneira a mais
satisfatoria, independente de qualquer aprendizagem ou treino
posterior [...] O instinto é cego e fatal, o animal age de certa
maneira, em determinadas circunstancias. Mas ele nao sabe que
esta agindo assim, porque o instinto é cego. E nao sabe agir de
maneira diferente, se mudarem as circunstancias, porque o instinto
¢ fatal [...] O instinto é automatico [...] (grifos no original).

Fontoura (1962, p. 400) afirma que ha certa relatividade entre esses
caracteristicos: “[...] € preciso notar que os cinco caracteristicos acima citados nao
tem um rigido determinismo, nao séo inexoraveis como uma lei da fisica. Por essa
razao € que preferimos chama-los de caracteristicos e nao de leis [...]” (grifos no
original).

Ao diferenciar o instinto do comportamento reflexo, Fontoura (1962, p. 395)
descreve que “o reflexo, em geral, € uma forma de reacéo local, isto €, limitada a
certa zona do corpo; o instinto € uma reacao total do ‘eu’, em que o organismo
inteiro porta-se como um sdé bloco” (grifos no original). Além disso, o reflexo
depende de uma excitacao externa e é uma reacao aleatéria.

Diferenciando o instinto da inteligéncia, o autor pontua que “[...] o instinto é
apenas a ‘faculdade do individuo reagir ao meio’ a Inteligéncia é ‘a faculdade de
reagir diferentemente’, isto é, adaptando-se a cada situacao particular. A inteligéncia
€ mais plastica, o instinto é imutavel, ou quase” (FONTOURA, 1962, p. 401).

Fontoura (1892) finaliza o capitulo, destacando que o instinto € comum a
todas as espécies de animais, ele é sempre 0 mesmo em todos os individuos da
mesma espécie, apresentando a caracteristica da imutabilidade, ou seja, o instinto
nao progride e nem mesmo se aperfei¢oa.

Ele faz esse caminho a fim de mostrar para o educador que a area da
pedagogia ndo pode ignorar o valor presente nos instintos. De acordo com as ideias
propostas pelo estudioso “O educador deve fazer da natureza humana uma aliada
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e ndao uma inimiga, para melhor atingir sua finalidade, que é preparar, cultivar,
orientar a personalidade dos jovens” (FONTOURA, 1962, p. 406, grifos no original).

Fontoura (1962, p. 407) defende que “a Pedagogia Moderna, ou Escola Nova,
que se baseia integralmente nos conhecimentos da Psicologia, sabe aproveitar, por
iSsO0 mesmo, 0s varios instintos da crianca como novos recursos para a
aprendizagem”. Sondamos que essa acgao, defendida para a figura do docente,
esteja voltada para a aceitacao do aluno tal como ele é, tal como a sua realidade o
sistematiza.

No capitulo XIX, Afro do Amaral Fontoura lanca o seu olhar para as
discussdes sobre os atos habituais, ressaltando que o mesmo pode ser
considerado, também, um automatismo adquirido. Ao iniciar as suas explanacgoes,
Fontoura (1962, p. 403) define o habito como “[...] toda modificacdo adquirida do
comportamento. Ou ainda: - é a transformagdo de um movimento voluntario em
involuntario e automatico [...] habituar-se, portanto, é adquirir uma nova forma de
comportamento”. A fim de exemplificar a sua afirmacéo, ele pontua que

A existéncia diaria de cada um é uma sucessao de habitos: levantar-
se, vestir-se, lavar-se, tomar café, andar, tomar bonde, trabalhar, ler,
comer, passear, ouvir radio, tomar ‘um cafezinho’, dormir as tantas
horas... [...] sem os habitos a vida recomecaria todos os dias [...] Em
suma: o habito é um dos esteios do progresso (FONTOURA,
1962, p. 414, grifos no original).

Para Fontoura (1962), o habito é tdo sério que tem uma base fisiologica,
sendo também uma tendéncia e um carater dinamico. E um ato adquirido e
necessita ser perpetuado até a sua completa estabilizagdo na rotina de vida
humana. Para Fontoura (1962, p. 416), o habito

[...] € adquirido através do exercicio e da repeticdo [...] varia de povo
para povo, de lugar para lugar e de individuo para individuo [...] ndo
sao fendmenos inconscientes e automaticos desde que surgem,
como os instintos [...] desaparece (ou pelo menos se enfraquece
bastante) desde que deixe de ser praticado.

Ha, ainda, as subdivisbes do habito, propostas por Amaral Fontoura (1962,
p. 417-420), as quais se apresentam em numero de seis.

1. Orgéanicos - ‘[...] consistem em adaptag¢des do nosso organismo a
novas influéncias ambientes, a novos estimulos. O organismo
comeca por sofrer um choque, com a mudanga do meio, porém aos
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poucos se vai acostumando a nova situagao” [...] 2. Mitridatismo:
“[...] é essa faculdade de que temo organismo de se habituar
até a substancias venenosas e mortais” [...] 3. Habitos motores:
repeticdo de determinados gestos e movimentos. “Constituem
habitos motores a nossa maneira de falar, de andar, de pentear, de
comer, etc.” [...] 4. O ‘tic’ nervoso: “o0 habito de um determinado
gesto se chama um ‘tic’ nervoso ou cacoete” [...] 5. Habitos
mentais: “assim como nos habituamos a comer certos alimentos e a
fazer determinados gestos, também nos habituamos a pensar de
certa maneira [...] € muito dificil separarmos o que €, de fato, a
personalidade do individuo e o que é habito” [...] 5. Vicio: é o
habito exagerado (FONTOURA, 1962, p. 417-420, grifos no original).

Além das subdivisbes do habito, Afro do Amaral Fontoura elenca nove leis
para o habito: 1. Lei da repeticao; 2. Lei da conformidade com a natureza; 3. Lei
dos intervalos; 4. Lei da influéncia do meio; 5. Lei dos ensaios e erros; 6. Lei da
maturacao; 7. Lei da gradacao das dificuldades; 8. Leis complementares:
atencao, interesse, memoria e vontade; 9. Lei do enfaramento.

O caminho de discussbes sobre o0 habito humano desemboca das
recomendacgdes para as alunas da Escola Normal secundaria. Segundo a visdo do
autor,

[...] educar-se é habituar-se. Quando se educa uma crianga, 0 que
se faz é despertar-lhe novos e bons habitos. Ensinar é criar bons
habitos: de célculo ou de linguagem, de Educacao fisica ou de moral
[...] Aprender é habituar-se [...] a aprendizagem, tal como o habito,
se funda nos principios do interesse, da atividade, da atencdo, da
repeticao, da memoria (FONTOURA, 1962, p. 433, grifos no original).

Entendemos que cabe ao professor a incumbéncia de formar habitos
saudaveis naquilo que diz respeito ao contetido escolar. E papel do professor buscar
formas de o ensino ser prazeroso, formando no aluno a capacidade de incorporar
hébitos de estudos saudaveis em sua rotina de vida.

O penultimo capitulo do manual, o capitulo XX, é abordado pelo autor na
continuidade do tratamento dos fenbmenos ativos, atendo-se, nesse momento, aos
atos voluntarios.

Na definicdo realizada por Fontoura (1962, p. 441), podemos entender que “o
ato voluntario é o grau mais complexo da atividade humana, sobrepondo-se aos atos
reflexos, instintivo e habitual. E ele que entra como fator decisivo & vontade” (grifos

no original).
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Ao salientar a vontade humana, compreendemos, respaldadas na leitura do
manual de Fontoura (1962, p. 441), que o

[...] ato voluntario é a acao livremente escolhida pelo sujeito [...]
‘ato voluntério é uma atividade deliberada; ‘ato voluntario é aquele
em que o individuo escolhe sua forma de agir’; Sto TOMAZ DE
AQUINO nos diz: - ato voluntario € o ato no qual o homem é senhor’
[...] Os atos voluntarios [...] sdo sempre a expressao do querer, do
desejo, da forga de vontade (grifos no original).

Naquilo que diz respeito especificamente a vontade, Fontoura (1962, p. 442) é
enfatico ao afirmar que “[...] a vontade significa ‘reacao contra o automatismo’.
Exige inteligéncia, capacidade de raciocinio, poder de discernimento” (grifos no
original).

O ato voluntario envolve, assim, a vontade e o poder de escolha do individuo.
Ao exemplificar como surge o ato, Fontoura (1962, p. 442) aponta a seguinte

situacgao:

[...] subito, porém, no caminho rotineiro, aparece um obstaculo.
Paramos. Temos que resolver como agir: tomar esta ou aquela
resolugdo. E ai que surge o ato voluntario, como processo de
escolha entre varios caminhos, como deliberacdo a tomar entre
varias possibilidades (grifos no original).

A questao da escolha é tdo importante, na visdo de Fontoura (1962, p. 443),
que ele defende que “os individuos de grande forca de vontade sdo os condutores
de homens, os lideres, os generais, 0s capitdes da inddstria, numa palavra, os
construtores do mundo” (grifos no original), pois, para o autor, “[...] poucas séo as
pessoas capazes de um grande esfor¢co de vontade. A tenacidade ou perseveranca,
manifestagcdo fundamental de uma vontade forte, ndo € qualidade das mais
encontradas na humanidade” (FONTOURA, 1962, p. 443, grifos no original).

O ato voluntario é dividido por Afro em quatro fases: 1. Idealizacao;
2. Planejamento; 3. Decisao; 4. Execucao. Em cada fase, ha o elemento vontade,
pontuado direta ou indiretamente. A vontade possui, também, quatro elementos a
serem considerados: 1. Representacdao mental; 2. Conflito; 3. Escolha;

4. Inibicao.
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Além da classificacdo dos elementos da vontade, Afro discrimina as
patologias da vontade, que sdo definidas em numero de seis: 1. Rotineiros;
2. Abulicos; 3. Irresolutos; 4. Hiperemotivos; 5. Instaveis; 6. Irrefreaveis.

Ao fazer esse caminho de conceituacdes, defini¢cdes e classificacdes, Amaral
Fontoura organiza o seu trajeto, explicando a necessidade desse topico de estudos
para a area da pedagogia. Para Fontoura (1962, p. 451), € importante que o docente
saiba que “...] a vontade é uma capacidade inata, como todas as capacidades do
individuo [...] a ciéncia consegue desenvolver as capacidades em germe, modifica-
las, isto €, educa-las” (grifos no original).

A funcéao do professor é, segundo Fontoura (1962, p. 452), compreender que
“até certo ponto, podemos perfeitamente ensinar a crianca a querer: Ensina-la
sobretudo a dominar seus impulsos, a inibir-se, a ndo agir dominada pela primeira
impressdo, mas sim a esperar, a meditar, e pesar bem a consequéncia de seus
atos” (grifos no original).

Para que o docente consiga éxito em seu trabalho pedagdgico, é conveniente
que lance mao de algumas atitudes para que o processo de sistematizacdo da
vontade do aluno aconteca. Fontoura (1962, p. 453) explica que, “para educarmos a
vontade, ha numerosos exercicios a realizar, desde a meninice. Um dos melhores
consiste em habituar a crianca, desde cedo, a realizar algumas cousas dificeis e
desagradaveis. Isso lhes fortalecera a vontade”.

E interessante observar que todo o processo formativo do ser humano é
colocado sob a responsabilidade plena do professor. Sentimos aqui mais um ponto
no qual o aluno é literalmente o centro do aprender. Foco central da Escola Nova, ou
melhor, da Escola Viva.

O estudioso Amaral Fontoura finda a escrita de seu manual com as
explanacoes realizadas no capitulo XXI com os estudos sobre a linguagem. O que
nos chama a atencao € que a origem da linguagem € estudada na quinta parte do
capitulo, pensamos que o tema desse capitulo ndo deveria ser abordado em ultima
instancia.

As explanacdes do capitulo sdo iniciadas e é abordado o conceito de sinal.
Fontoura (1962, p. 461) salienta que “sinal é todo fenbmeno sensivel que evoca a
ideia de outro fenbmeno nao percebido”. Pode ser dividido em Naturais e
Artificiais. Os 1. Naturais — sdao aqueles que derivam da prépria esséncia
das cousas; 2. Artificiais — sdo 0s que resultam da combinacdo prévia entre os
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homens (FONTOURA, 1962) Como exemplo para o vocabulo artificial, Fontoura
(1962, p. 462) cita a linguagem. Segundo o estudioso,

[...] o vocabulo linguagem ¢ usado no sentido de linguagem artificial
convencional [...] ‘a linguagem é o instrumento do pensamento’, ou ‘a
expressao do pensamento’ [...] € um conjunto de sinais articulados,
emitidos pelo aparelho fonador humano |[...] (grifos nossos).

Como para tudo ha uma origem, Fontoura (1962, p. 463) traz a origem da
linguagem com o grito humano, considerado uma linguagem primitiva. Logo apds o
grito, o autor aponta o surgimento dos monossilabos, “[...] que sao gritos
modificados” [...] Depois imitagdo dos ruidos — onomatopeia. “Os monossilabos
passaram a aglutinar-se, dando novas palavras [...]” (grifos no original). O estudioso

aponta que, apdés certo periodo,

Finalmente, em um estagio muito mais adiantado da civilizagéo, os
homens passaram a modificar o som final das palavras, para com
isso significar outra cousa diferente. Surgiram assim as desinéncias e
flexbes: de género (feminino e masculino); de namero (singular e
plural); de grau (aumentativo, diminutivo, superlativo); de tempo
(presente, passado, futuro); de pessoa, (1, 2, 3); de modo (indicativo,
subjuntivo, etc.) (FONTOURA, 1962, p. 463).

De acordo com as ideias propostas por Fontoura (1962, p. 464), entendemos
que “a linguagem é um dos mais complexos fenébmenos da Psicologia humana”.
Para o autor, ha quatro elementos que constituem a linguagem: 1. Formacao das
imagens sonoras; 2. Articulacao das palavras; 3. Formacao das imagens
visuais; 4. Capacidade motora — eis a escrita.

Ao apontar tais constituintes, Fontoura (1962, p. 467) destaca que

[...] a fungdo da linguagem €, de fato, exprimir os nossos
pensamentos. A tal ponto estao na dependéncia um do outro que nos
€ muito dificil separar o pensamento da linguagem com a qual ele de
reveste. Linguagem e pensamento quase se confundem.

Ainda na, grifos no original) destaca que “a linguagem, como instrumento de
expressdao do pensamento que €, tem enorme significacdo social, pois é ela o

grande veiculo de aproximacao entre os homens” (grifos no original).
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Ao definir a linguagem como significacdo social, o autor justifica que
a “[...] linguagem é um fato social: ela pré-existe ao individuo, impde-se a pessoa,
deixa em cada individuo a ‘marca’ da sua sociedade, de seu meio, de sua situagao”
(FONTOURA, 1962, p. 471).

Realizando esse caminho de raciocinio, Fontoura (1962) salienta a relevancia
do conhecimento desse capitulo por parte das normalistas. Para o estudioso, €
importante que o docente tenha ciéncia que “a crianca nasce com a capacidade da
linguagem, mas sem nada saber, intuitivamente, a respeito da linguagem”
(FONTOURA, 1962, p. 471, grifos no original).

Essa capacidade vai sendo experimentada na rotina de vida,

[...] a crianga vai ouvindo as pessoas falarem, em torno de si, e, com
a continuagao, vai formando em sua consciéncia imagens sonoras
das palavras [...] vai tentando repetir o que ouviu. Procura
transformar a imagem sonora que possui em sua consciéncia em
uma realidade sonora produzida por ela mesma (FONTOURA,
1962, p. 471, grifos no original).

z

E uma questdo de estar em contato com o outro para maior pratica da
acuidade da linguagem. Fontoura (1962, p. 472) escreve que “em época mais tardia
se formam na consciéncia as imagens visuais das palavras, isto é, imagens das
palavras escritas” (grifos no original).

Acreditamos que a escrita comeca a ser abordada na arguicdo de Fontoura
(1962, p. 472), ao lermos a seguinte referenciacao:

[...] surge a capacidade motora, isto €, a capacidade de reproduzir
com a mao, sinais que representam as palavras que a pessoa Vé,
isto é, 1& [...] a Pedagogia Moderna tem demonstrado que ha
resultados mais rapidos se o garoto aprende, ao mesmo tempo, a ler
e escrever; no mesmo momento em que adquire a imagem visual
da palavra, procura transforma-la em imagem motora (grifos no
original).

Fontoura (1962) finaliza a teoria em seu capitulo, afirmando que o
desenvolvimento da criangca na area da linguagem repete a evolucdo da
humanidade.

Entendemos essa preocupacao de Fontoura (1962) e destacamos, pautadas
em Tuleski (2008), que Vigotsky, embora seja um estudioso de época diferente,
também tinha grande preocupacao com a origem social da linguagem, preocupava-



168

se no sentido de fazer chegar ao outro uma mensagem, um significado. A aquisicao
da linguagem pela crianga, a partir da interacdo com os membros adultos de seu
meio social, permite que aquela supere, de forma qualitativa, os fatores bioldgicos
existentes em cada funcao psicolégica, quer dizer, a percepcdo, a memoria, a
imaginacao, ou seja, todas as funcbes se redimensionam a partir dos significados
que a linguagem oferece a realidade. Como consequéncia, no momento em que a
crianca comeca a desenvolver a linguagem, ocorre um salto qualitativo em seu
desenvolvimento.

O desenvolvimento da linguagem torna o homem humano, permite a crianga
adentrar a esfera da comunicagdo humana e da interacao entre os pares.

Notamos, durante a leitura do presente manual didatico, a preocupagdo com a
formacao individual do aluno, no ambiente escolar, sob o olhar e direcionamento
atentos do docente em sala de aula. Foi possivel, ainda, observar uma farta gama
de referenciais tedricos, autores, e teorias, nos quais Fontoura (1962) buscou apoio
para cunhar a sua Psicologia Geral, a sua forma de compreender os pontos gerais
referentes ao processo de desenvolvimento do ser humano.

A dificuldade que encontramos esteve pautada essencialmente no fato de
que, durante a sua escrita, Fontoura (1962) nao salienta de qual autor retira as
informacgdes presentes em seu texto, assim, a arguicdo com o autor ndo ocorreu na
intensidade que gostariamos.

Destacamos aqui uma informacao importante, percebemos que ha confusao
nos termos trabalhados pelo autor ao expressar Behaviorismo, Psicologia
Experimental, Psicologia do Comportamento. Somente para clarificar o leitor,
necessitamos pontuar que o Behaviorismo é a filosofia da ciéncia, ele é formado
pelo tripé: Behaviorismo radical, somado aos dados laboratoriais (analise
experimental do comportamento) e a analise aplicada do comportamento.

Ja a Psicologia Comportamental € a Psicologia mais proxima da Analise do
Comportamento. Contudo, ela é sé a aplicacdo, um conjunto de tecnologias.
Entendemos que Fontoura (1962) teve o intuito de tratar da Psicologia
Comportamental, devido a forma como esboca seus exemplos e a maneira como
recomenda as acdes dos professores em sala de aula.

Ha ainda a necessidade de explicarmos o seguinte ponto: durante a leitura,
ha uma associacdo dos termos Psicologia Experimental a Psicologia
Comportamental. E preciso destacar que a Psicologia Experimental esta presente



169

em todas as linhas da Psicologia que buscam um trabalho voltado para a
experimentacado, como a Psicologia da Gestalt, por exemplo.

Apbés as exposicoes sobre a Psicologia Geral, adentraremos as
especificacdes sobre a Psicologia Educacional, na busca de explanacdes sobre o
processo de desenvolvimento infantil, adentrando a aprendizagem humana e a
Psicologia Diferencial. As buscas por acdes, salientadas na escrita de Afro do
Amaral Fontoura mostram a necessidade de uma formacao docente comprometida
com o aluno, com o seu processo de crescimento no ambiente escolar. E essa

busca que iremos ao encontro nas segdes que seguem.
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5 0 NOVO OLHAR PARA A CRIANCA EM PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO
E APRENDIZAGEM: O MANUAL DE PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Ao iniciarmos as leituras dos manuais didaticos escritos por Afro do Amaral
Fontoura, em especial quando adentramos 0os manuais de Psicologia da Educacéo,
e 0 Manual de Testes, observamos uma preocupagdo com a formacao infantil que
outrora ndo era evidenciada. Essa centralidade no aluno, em seu desenvolvimento,
em seu processo de aprendizagem sao caracteristicas marcantes da Escola Nova,
ou da Escola Viva de Amaral Fontoura. E ousamos citar a importancia da referéncia
a infancia realizada pelo estudioso, movimento esse que nos remeteu aos escritos
de Phillppe Ariés (1914-1984)%.

O estudo sobre a histéria social da crianga e da familia de Aries apresenta
dois caminhos, o primeiro a percorrer € a verificacdo de que a caréncia do sentido
de infancia, como um estagio importante no desenvolvimento da pessoa, até o fim
da Idade Média, abre as possibilidades para uma interpretacdo das sociedades
Ocidentais. Ja o segundo caminho € que esta mesma maneira de definir a infancia
como um periodo diferente da vida adulta também possibilitou a analise do novo
lugar assumido pela crianca e pela familia nas sociedades modernas (ECCO, 2009).

Nosso intuito foi o de chamar a atencdo para o segundo caminho, pois
segundo Aries (1981, p. 50), a infancia, no decorrer da nossa histéria, nao foi
percebida sempre da mesma forma. Na idade média, por exemplo, a crianca “nao
existia, tanto que a arte medieval desconhecia a infancia®® ou ndo tentava
representa-la”.

Aries (1981) indica que o surgimento da nocéo de infancia apareceu apenas
no século XVII, junto com as transformacbes que comecaram a se processar na
transicdo para a sociedade moderna. Foi uma mudanca cultural, influenciada por

¥ Philippe Aries nasceu em 24 de junho de 1914, na Franga, e conclui seus estudos de Histdria na
Sorbonne. E considerado pela critica como um dos melhores historiadores contemporéneos no
campo de estudo de comportamento e atitudes humanas (ECCO, 2009).

% No Brasil, ndo podemos falar em infancia, mas sim em infancias, pois sao varias as realidades de

vida. Segundo Paterno e Mdiller (2009), A titulo de ilustragdo temos trés abordagens: A crianga na
lei (Art. 227 da Constituigdo Federal + Lei n. 8069/90 — ECA); As criangas adjetivadas (criangas
como um produto social da violéncia social e que necessitam de um qualitativo que se fale delas); e
As criangas organizadas politicamente (Movimento Nacional de Meninos e Meninas de rua que
representa milhares de pessoas e centenas de organizagbes que estdo inconformadas com a
situagéo da sociedade brasileira. Estas trabalham ativamente com as criangas e vivem uma pratica
comprometida com a transformagéo da sociedade) (PATERNO; MULLER, 2009).
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transformacoes sociais, politicas e econémicas que a sociedade vinha passando, o
gue gerou mudangas no interior da familia e das relagdes estabelecidas entre pais e
filhos (ECCO, 2009).

Entendemos, respaldadas em Ecco (2009) que a partir dos séculos XVII para
o XVIII, com o surgimento do sentimento de apego e de afeto, a crianca passa a ser
definida como um periodo de ingenuidade e fragilidade, que deve receber todos os
incentivos possiveis para sua felicidade.

Apbs o século XIX, com a criacao dos jardins de infancia, para educar de
forma geral as criangcas de classe mais abastada, temos a constatacdo do
nascimento do sentimento de infancia, o qual se aprimora mais no século XX, com a
entrada do Estado para assumir a responsabilidade pela preservacao dos direitos
infantis. O novo paradigma social exigia uma maior compreensdo do fenébmeno da
infancia: como educar as criancas? Por que algumas criangas ndao aprendem? Esse
tipo de questionamento justifica a necessidade uma ciéncia voltada para a
compreensao da infancia.

Notamos, ao retomar o material, a urgéncia em se intensificar os contetudos
voltados para a Psicologia do Desenvolvimento e para a Psicologia da
Aprendizagem. E enxergamos a notoriedade de trabalhos sistematizados como
aqueles produzidos por Afro do Amaral Fontoura emergia uma ciéncia psicolégica
que auxiliava na compreensao infante, tanto em seu processo de desenvolvimento
quanto de aprendizagem, salientando, ainda, as dificuldades que poderiam permear
tal movimento de crescimento, e colaborando com os materiais que ajudavam na
‘decodificacdo’ das dificuldades, que eram os testes psicoldgicos.

No item seguinte, iniciaremos a abordagem do Manual de Psicologia
Educacional 12 parte: Psicologia da Crianca, o segundo a ser trabalhado por nés na
escrita do nosso trabalho.

5.1 O MANUAL DE PSICOLOGIA EDUCACIONAL 12 PARTE: PSICOLOGIA DA
CRIANGA

Iniciaremos a apresentacdo do manual didatico Psicologia Educacional
12 parte: Psicologia da Crianca, escrito pelo autor Afro do Amaral Fontoura. O
referido manual tem como data da primeira edicdo ano de 1958 e a segunda de
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1959, tendo a 122 edi¢ao publicada no ano de 1966 e a ultima, em 1970. A nossa
edicao é a 52 que data do ano de 1963.

E dividido em trés partes, sendo que a primeira trata da Psicologia genética e
da Psicologia da crianga, inserindo, em capitulos distintos, os conceitos de primeira
inféncia, segunda infancia, terceira infadncia e adolescéncia, além da abordagem
sobre a crianga problema; a segunda trata da Psicologia da Aprendizagem, termo
até entao pouco utilizado; e a terceira trata da Psicologia Diferencial, momento no
qual Afro do Amaral Fontoura introduz a discussado sobre dupla personalidade,
sonambulismo e hipnotismo.

Ressaltamos que a segunda e a terceira parte constam compiladas em
outro manual, o qual é trazido como a continuagdo deste. Mas os trés pontos
constituem a Psicologia Educacional compreendida sob a visdo teérica de Amaral
Fontoura.

O material que esta em nossas maos conta com 278 paginas. Na 12. parte do
livro, encontramos que o mesmo é destinado “para as Faculdades de Filosofia,
Institutos de Educacgédo e Escolas Normais” (FONTOURA, 1963, p. 3) e dedicado,
por Fontoura (1963, p. 9), para a Glorinha: “...] minha filha querida e meu
‘laboratério’ de Psicologia, com quem tanto tenho aprendido [...] a todos aqueles que
lutam e sofrem na ‘batalha da Educacédo’ procurando dar ao Brasil uma escola
melhor, mais vibrante e mais viva”.

Trazemos a imagem da capa e da pagina inicial do livro que foi utilizado por
nds durante o0 nosso processo de escrita do trabalho. Logo em seguida, realizamos a
apresentacao do mesmo ao leitor.
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Figura 3: Manual de Psicologia Educacional escrito por Afro do Amaral Fontoura, 1963

BIELIOTECA DIDATICA BRASILETR ~
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Grdfica Editbra Aurora, Lida.
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Fonte: Fontoura (1963).

No indice Geral, sdo apresentados, antes da sistematizacdo dos capitulos
pertinentes ao manual, nove itens abordados antes do inicio da introdugdo. Sao
eles: 1. Obras de Amaral Fontoura; 2. Dedicatéria; 3. Oragdo para o mestre dizer
cada manhé; 4. indice Geral; 5. indice de Exercicios e Experiéncias; 6. indice das
llustragdes; 7. indice do album pedagdgico; 8. indice de nétulas; 9. Apresentacéo da
‘Biblioteca Didatica Brasileira’.

A Introducao traz como titulo Educagdo Renovada e Escola Viva, nela sao
pontuados os itens a serem trazidos pelo autor: 1. Sentinelas avancadas do
progresso; 2. A crianca e o passaro; 3. Mais vale olhar que ouvir; 4. Este tesouro: as
maos; 5. A alegria melhora a vida; 6. Nao h4d Educagdo sem amor; 7. Respeito a
personalidade da crianga; 8. Conhecimento das vivéncias do aluno; 9. Aos
professores de Psicologia Educacional.

A primeira parte, Psicologia Genética ou da crianca, é organizada em 14
capitulos. Foram acrescidos a Bibliografia Geral e o indice dos Exercicios e
Experiéncias; o indice das llustragdes; o Indice dos assuntos para os albuns
pedagdgicos; o indice das Nétulas.

No item referente ao tépico Apresentando a Biblioteca Nacional Brasileira,
sao trazidos o ideal renovador por parte dos educadores, assim como a importancia
da obra de Afro do Amaral Fontoura para a Educagéo renovada, é exatamente o
mesmo esbocado no manual de Psicologia Geral de 1962.
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Ao observarmos o quadro abaixo, sintetizamos a organizagdo do manual

Psicologia Educacional: Psicologia da crianca, de Afro do Amaral Fontoura,

1963.

Quadro 4: Sistematizagao dos contetdos trabalhados por Afro do Amaral Fontoura (1963)

Situacao da Psicologia Educacional nos quadros da
Pedagogia — Objetivos — Ensinar e aprender — Nao houve

gipr)‘:[:lélict)ol de Psicologia Er(;sino_se ndo houve aprendizagem —,Divisé_o da Psicologia
Educacional ucacional — ORIENTACAO P!EDAGOGICA,. QOMO I?EVO
AGIR NA MINHA ESCOLA - o Album Pedagdgico — Tépicos
para debate — Leituras Complementares
Histérico de Rousseau e Claparéde — Conceitos de infancia —
Capitulo Il A flor e o fruto — A crianga: boa, méa ou folha em branco? —

Psicologia da Crianca

evolugéo dos interesses infantis — ORIENTACAO
PEDAGOGICA: como devo agir na minha escola — Tépicos
para debate — Leituras complementares

Capitulo 11l
Psicologia Genética

A origem do ser humano — Educacéo antes do nascimento —a
vida pré-natal ou intra-uterina — ‘Nature x Nurture’ — A
hereditariedade — A familia Kallikak — O perigo do casamento
dos consanguineos — O traumatismo do nascimento —
ORIENTAGCAO PEDAGOGICA — O album pedagogico —
Topicos para debate — Leituras complementares

Capitulo IV

A 12 Infancia: de 0 a 3 anos —
fases sensorial, motora e
gléssica

As fases da vida pré-adulta — O neném é inconsciente — a
criancinha precisa de seguranga e amor — Transtornos afetivos
— ORIENTACAO EDUCACIONAL - O album pedagdgico —
Tépicos para debate — Leituras complementares

Capitulo V
A 22, Infancia: de 3 a 7 anos —
fase ludica

Atrofia e gigantismo — A perigosa fase dos “porqués” — A
crianca nao distingue a percepgao da imaginacao — Tudo se
resume em ‘gostar’ e ‘ndo-gostar’ — A crianga e 0 jogo —
Dando vida e alma a todos os seres... O nivel mental nas
criangas de 3 a 7 anos — ORIENTAGCAO PEDAGOGICA: como
devo proceder na minha escola — O album pedagégico —
Exercicios e Experiéncias — Topicos para debate — Leituras
complementares

Capitulo VI

A 32. Infancia: dos 7 aos 12
anos — a fase da
especializagao

Crescimento fisico e mental — ‘A idade da razao’- comeca a
escolaridade — A passagem do hedopsiquismo para o
noopsiquismo — Necessidade de carinho e de movimento — o
desenho nessa fase — Nivel mental das criangas de 7 a 12
anos — ORIENTACAO PEDAGOGICA: como devo proceder na
minha escola — O album pedagdgico — Exercicios e
Experiéncias — Topicos para debate — Leituras
complementares

Capitulo VII
A adolescéncia:
dos 12 aos 18 anos

A crise da puberdade — O problema do sexo — Angustia e
derreismo — Prestigio do idolo — O pai passa a ser o velho? —
Desejo de ser independente e ‘exdtico’ — ‘Juventude
transviada’ ou ‘adultos transviados'? — ORIENTACAO
PEDAGOGICA: como devo proceder na minha escola — O
album pedagdgico — Exercicios e Experiéncias — Tépicos para
debate — Leituras complementares

Capitulo VIII
A crianga problema

Crianga problema e crian¢a anormal — Causas dos
desajustamentos infantis — 0s desajustamentos na
constelagao familiar — A crianga mimada e a crianga
escorragada — Terapéutica da crianga — A ‘terapéutica do
amor’ — ORIENTACAO PEDAGOGICA — Exercicios e
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Experiéncias — Leituras complementares

Capitulo IX
As funcoées gerais da
consciéncia na crianca

A atengdo: grande capacidade de observacao — A meméria —
A associagao de idéias — Tépicos para debate — Leituras
complementares

Capitulo X
Os fenomenos intelectivos
na crianca

A percepcao: dificuldade de conhecer o tempo — A deliciosa
l6gica infantil — A imaginagao — A crianga muito questionavel —
Curiosidade n&o é defeito, mas sim virtude — A fantasia néo é
mentira — ORIENTACAO PEDAGOGICA — Tépicos para
debate — Exercicios e Experiéncias — Leituras complementares

Capitulo XI
Os fenomenos afetivos na
crianca

A crianca tem sede de amor — Perturbagdes psiquicas e fisicas
por falta de amor — Os sentimentos na crianga: bondade ou
maldade? — Anjo bom ou lobo mau? — O medo infantil —_
Perigosos resultados do medo provocado — ORIENTACAO
PEDAGOGICA: como devo proceder na minha escola — O
album pedagégico — Exercicios e Experiéncias — Tépicos para
debate — Leituras complementares

Capitulo Xl
Os fenomenos ativos na
crianca

Os reflexos infantis — Os instintos — A forga do instinto — Os
habitos: habituar a crianga desde cedo — O habito precede o
raciocinio — A tremenda importancia da imitacdo — A atividade
como fundamento da Escola Nova — Tépicos para debate —
Exercicios e Experiéncias — Leituras complementares

Capitulo Xl
A linguagem na crianca

Do choro e do grito a linguagem regular — A palavra-frase — A
fase perguntadora — Extensao do vocabulario infantil —
Exercicios e Experiéncias — Leituras complementares

Capitulo XIV
O desenho na crianca

Desenho é uma forma de linguagem — O desenho revela os
recalques e complexos — Fases do desenho infantil: dos
rabiscos iniciais ao realismo — Desenho e nivel mental: o teste
de Goodenough — ORIENTACAO PEDAGOGICA: como devo
proceder na minha escola — Exercicios e Experiéncias —
Tépicos para debate — Leituras complementares

Fonte: Fontoura (1963).

Verificamos que o quadro numero 4 apresenta um caminho escolhido

Fontoura (1963) ao apresentar a Psicologia Educacional 12. parte Psicologia da
Crianca. Ele inicia conceituando o que pensa sobre a caracterizagcao da Psicologia
Educacional, adentra pelos caminhos da Psicologia da Crianca e da Psicologia
Genética; realiza as pontuacbes sobre: 12, 22 32 infancias e adolescéncia,
salientando, assim as suas no¢des sobre o0 processo de desenvolvimento humano.
Foca seu trajeto na arguicdo sobre a crianca problema; retoma as funcdes da
consciéncia, mas dessa vez na esfera infantil. Os fenémenos intelectivos, afetivos e
ativos, assim como a linguagem e o desenho, sdo alvo de estudos e exposi¢coes do
autor.

Iniciando a nossa leitura do manual didatico, destacamos, em primeira

instancia o titulo da introducao, apresentada como Educacao Renovada e Escola
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Viva*', dividido em nove partes, tem como finalidade mostrar a importancia do
conhecimento dos conteudos da Escola Viva por parte dos alunos da Escola
Normal secundéria. A primeira parte, Sentinelas avancadas do progresso, traz a
palavra sentinelas, remetendo-se a figura do professor. O autor defende boa
formacao e boas escolas:

E para isso é imprescindivel que as escolas se baseiem na
Psicologia e na Pedagogia. A Psicologia nos mostra como é o
espirito humano, como funciona o nosso psiquismo; a Pedagogia
toma esses conhecimentos e os aplica a escola. A Psicologia estuda
a crianga, a Pedagogia estuda a Educacao (FONTOURA, 1963, p. 1).

Na segunda parte da introducéo, A crianca passaro, Fontoura (1963, p. 1-2)
estabelece uma comparacdo entre a crianca e 0 passaro, em especial a
necessidade de atividade constante em ambos. Segundo o autor,

[...] a Psicologia nos ensina que a crianga é um ser eminentemente
ativo e que s6 pode se desenvolver em atividade. A atividade € um
imperativo biol6gico da crianca [...] A escola ativa é, pois, a primeira
e a mais constante diretriz que todos os professores precisam seguir
em seu nobre trabalho [...] (grifos no original).

Em Mais vale olhar que ouvir, Fontoura (1963, p. 2) defende que a primeira
medida € “[...] transformar o ensino de auditivo em visual. A crianga precisa ver as
cousas e nao escutar apenas” (grifos no original).

Na parte Este tesouro: as maos, Fontoura (1963, p. 2) se apoia em trés
pontos basicos: o “[...] 1. a crianca € essencialmente ativa; e o 2°. o mestre precisa
valer-se de cartazes e desenhos [...] € 0 3°. A escola precisa desenvolver ao maximo
os trabalhos manuais”. A importancia de tal estimulo para o autor pauta-se na busca
de que a escola fuja “[...] daquele terrivel e enfadonho verbalismo, daquele ensino
feito s6 de palavras, de frases, de regras, de relacbes, de nomes a decorar”
(FONTOURA, 1963, p. 3).

' No momento da introducéo, optamos por trazer as colocagdes de Afro do Amaral Fontoura de forma

ipsis litteris, ndo fizemos pontuacdes durante a explanagao do autor, pois a nossa intengdo esta em
mostrar a maneira como ele compreende a necessidade plena de uma nova forma de se enxergar o
aluno, a educacao e a forma do ensinar.
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Para Fontoura (1963, p. 3), “a escola do tipo antigo® vinha desenvolvendo no
aluno apenas a sua capacidade intelectual, a sua meméria. Os trabalhos manuais
vém colocar em funcionamento novamente este tesouro que ja estava abandonado
— as nossas maos” (grifos no original).

Na quinta parte, A alegria de melhorar a vida, Fontoura (1963) ressalta a
alegria como necessidade vital e como caracteristica essencial da infancia. Tal

alegria necessita estar presente, também, na escola, sendo resultado da

[...] compreensdo entre professor e alunos, da amizade que deve
entre si, e finalmente, do trabalho escolar ativo, variado, dinamico,
interessante, atraente para as criangas [...] um ambiente bonito e
agradavel predispoe o aluno favoravelmente a aprendizagem.
Precisamos, pois, ter a preocupacdo de tornar nossas escolas
agradaveis, bonitas, bem ornamentadas, coloridas (FONTOURA,
1962, p. 3-4, grifos no original).

No item seis, Nao existe Educacao sem amor, sendo esse amor o foco
central da apresentacdo de Amaral Fontoura (1963, p. 4), que salienta que a relacéao
entre professor e aluno pauta-se na compreensdo, como o visto no item anterior, e
que “...] para compreender precisamos amar [...] Precisamos amar nossos
alunos! [...] Nao ha Educacao sem amor” (grifos no original).

Na sétima parte, Respeito a personalidade da crianca, a necessidade da
aceitacao das diferencas entre as criangas € abordada pelo autor:

[...] o respeito a personalidade da crianca nao significa de maneira
alguma deixar a crianca fazer tudo o que lhe der na cabega. Isso
seria simplesmente ndo educar, deixa-la sem Educacéo. A liberdade,
na escola como na sociedade, tem que possuir limites muito nitidos
(FONTOURA, 1963, p. 5, grifos no original).

Na oitava parte, o autor se dedica a mostrar O conhecimento das vivéncias,
ou seja, a necessidade de o educador compreender o contexto ao qual a crianca
pertence para entender determinadas atitudes que a mesma esboca, pois,

[...] para que a Educagdo surta efeito, € imprescindivel que o
educador conhega as criangas, isto €, conheca cada crianca
individualmente. Porque cada menino tem sua vida, seu meio, seus
problemas, ou, em uma palavra, suas vivéncias (FONTOURA, 1963,

p. 5).

2 A Escola tipo antigo refere-se a escola baseada na Pedagogia Tradicional de ensino.
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No item 9, Aos professores de Psicologia educacional, o desejo do autor
expresso é de que o ‘[...] livro ndo se destine a ser decorado e sim vivido”
(FONTOURA, 1963, p. 6, grifos no original). Para o estudioso, a escola deve ser
vista como um “centro de vida”, e, para tanto, os educadores precisam, segundo ele,
“...] VIVIFICAR o ensino em suas proprias cadeiras da Escola Normal”
(FONTOURA, 1963, p. 6) o vinculo da teoria com a pratica precisa ser buscado,
tendo em vista a sequéncia: 1. Ensino ativo; 2. Educacdo visual; 3. Trabalhos
manuais; 4. Trabalho em equipe.

Para tanto, os docentes devem levar as alunas da Escola Normal a
“[...] confeccionar albuns de Psicologia Educacional e cartazes, com a objetivacao
dos principios aqui explanados. Levemos as mocas a fazer numerosos exercicios e
experiéncias [...]” (FONTOURA, 1963, p. 6).

Afro do Amaral Fontoura faz questdao de destacar que escreve a sua parte
introdutéria do manual no dia 15 de maio, dia de Sao Joao Batista de La Salle,
patrono dos educadores. Ele finda a sua escrita introdutéria, colocando-se a
disposicdo para eventuais dlvidas, sugestdo ou informacao acerca de suas
postulacdes, deixando para isso o seu endereco no Rio de Janeiro, atitude ja
tomada e redigida no Manual de Psicologia Geral, 1962.

5.1.1 Exposicao sobre o conteudo presente na obra

Em vez de o professor dizer ‘eu quero ensinar
isto’, a crianca é quem mostra ‘eu posso aprender
isto’ (FONTOURA, 1963, p. 11).

A epigrafe acima nos norteia sobre a forma como Fontoura (1963) contempla
0 processo de ensino e aprendizagem. O foco esta claramente voltado para o aluno,
para 0 seu momento de aprender, para 0 seu amadurecimento em lidar com as
exigéncias didaticas presentes no ambiente escolar.

E uma nova forma de lidar com a crianga, é o processo de firmamento de uma
ciéncia que se constitui em determinadas respostas a demandas histéricas, a

Psicologia se apresenta como ciéncia que poderia explicar objetivamente o
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comportamento entre os séculos XIX e XX (CARVALHO; FACCI; BARROCO, 2010).
E é nessa busca por explicacbes que Afro do Amaral Fontoura inicia as suas
colocacdes sobre a Psicologia Educacional.

Conforme afirmamos, a obra é composta por 14 capitulos. No primeiro ao
trabalhar o Conceito de Psicologia Educacional, Fontoura (1963, p. 9) define a
Psicologia Educacional como uma “[...] aplicacao dos principios da Psicologia
Geral ao campo da Pedagogia”’, podendo ser denominada, segundo alguns
autores, como “[...] ‘Psicologia Pedagdgica®® ou ‘Psicopedagogia” (grifos no
original)**.

Nao encontramos autores, estudiosos, pesquisadores, enfim, ndo foram
encontrados referencias que salientem tais afirmacdes realizadas por Afro do Amaral
Fontoura (1963).

Fontoura (1963, p. 10) continua a sua interpretacdo acerca da Psicologia
educacional, salientando que ela “[...] € em parte Psicologia e em parte Pedagogia.
Podemos considera-la como sendo ‘um ramo da Psicologia Aplicada’, mas
igualmente podemos inclui-la no quadro das ‘Ciéncias Pedagdgicas’ [...]”. Na
realidade ela deve ser inclusa na area de Estudos dos PRINCIPIOS da Educacéo
(disciplinas cientificas), voltados para a formacao das professoras da Escola Normal
secundaria. Seu objetivo, como ciéncia, pauta-se em “[...] tornar mais eficiente a
Educacdo, baseando-se nos principios cientificos da Psicologia” (FONTOURA,
1963, p. 11).

O ‘lugar a ser ocupado pela Psicologia da Educacdo ainda é alvo de
discussdes até os dias atuais. Tal questionamento é langcado por Sousa (2000), e
também por Tanamachi e Meira (2003), autoras que analisam e discutem sobre o
lugar e a fungédo da Psicologia na area educacional, e que concluem que o ‘lugar’ a
ser ocupado é naquilo que tange a preocupacdo para com as questbes que
envolvem a educagdo como um todo. E um lugar ‘ndo material’, pelo o que pudemos

compreender.

* Psicologia Pedagdgica é um termo cunhado por Lev Seminovich Vigotsky, inclusive Psicologia
Pedagégica é o titulo de uma de suas publicagdes. Nao encontramos referéncias ao nome de
Vigotsky durante a leitura dos manuais. Acreditamos que esse termo ndo deve estar ligado as
postulacdes vigotskyanas.

“A Psicopedagogia € uma area de especializacao /afo sensu. Nela, o profissional psicopedagogo,
que nédo necessita ser psicdlogo, lida com o processo de aprendizagem do ser humano,
identificando dificuldades e transtornos presentes no processo de ensino e aprendizagem. E uma
profissdo que ainda aguarda regulamentagao no Brasil.
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Mesmo ainda ndo havendo esse ‘lugar’, as discussdes sobre as relacbes que
a Psicologia estabelece com a Educacao tém sido expressas por diferentes autores,
em diferentes momentos e em diferentes sociedades. Carvalho, Facci e Barroco
(2010) afirmam que no livro Psicologia Pedagdgica, por exemplo, escrito por
Vigotski, um psicologo que investigava o estado da Psicologia e os caminhos da
Educacgédo Social que se implantava na Unido Soviética, anunciava o interesse e a
preocupacao pelas questdes pertinentes a escola e a educacao, no que se refere ao
propésito de se enfrentar a sociedade de classes.

Ao expor os conteudos, esclarece que cabe a Psicologia dar
embasamento tedrico a Pedagogia em relagdo ao processo de
desenvolvimento e aprendizagem. Lembramos que abordar essas
teméticas no contexto vivenciado pelo autor era algo de grande
importancia (CARVALHO; FACCI; BARROCO, 2010, p. 81).

Embora nao partilhando da teoria de Vigotsky, Fontoura (1963) busca dar
esse embasamento tedrico a pratica dos professores. E para tanto, utiliza-se da
Psicologia, para auxiliar na organizacdo do campo educacional, organizacdo que

estava relacionada

[...] & construgdo de um projeto de nagéao, que via na educagéo, com
base na ciéncia, a possibilidade de sua consolidagdo. E nesse
contexto que a Psicologia ingressa no campo educacional, como
uma disciplina que passa a contribuir na formagéao dos professores e
na organizacao cientifica da escola [...] (CARVALHO; FACCI;
BARROCO, 2010, p. 83).

Na busca por cientificidade, Fontoura (1963) recorre a varios pesquisadores e
estudiosos, a fim de tragar os objetivos da Psicologia Educacional. De acordo com
Fontoura (1963, p. 11), citando Thorndike (1930), a Psicologia visa

[...] contribuir para a melhor compreensdo das aspiragdes da
Educacao [...]; auxiliar a apreciar a probabilidade de que uma
aspiracao seja exequivel; [...] contribuir para o conhecimento dos
métodos de ensino, tornando-os mais eficientes e obtendo maior
rendimento escolar; [...] indicar os meios para a averiguagdo das
funcbes intelectuais (testes, questionarios e provas psicolégicas),
estabelecendo assim as ‘diferencas individuais’ e grupando o0s
individuos segundo ‘tipos psicoldgicos’.
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Nesse sentido, “[...] a Psicologia Educacional veio mostrar ao mundo que o
ensino nao pode ser baseado na vontade do professor, nem da escola, nem do
programa, mas sim na capacidade da crianca” (FONTOURA, 1963, p. 11, grifos no
original).

Ao trazer a figura da crianca como o centro de todo o processo de ensino,
Fontoura (1963, p. 11) salienta que é “a crianca é que passa a ‘ser a medida do
ensino: seguindo suas capacidades, sua natureza, seu desenvolvimento mental, sua
maturidade, ela estara em condicdes ou nao de aprender determinada cousa”.

Observando tal afirmagéo, entendemos que Fontoura (1963, p. 13) nos traz a
informacdao de que “a Psicologia Educacional veio constituir, portanto, uma
verdadeira revolugdo na Pedagogia. CLAPAREDE a classifica de revolucdo
coperniciana na Educacao” (grifos no original).

Esse movimento da valorizagdo da Psicologia na area educacional, em
especial naquilo que tange a formacdo de professores pela Escola Normal
secundaria, faz parte da Educacao Renovada, ou Escola Nova, ou como prefere o
nosso autor, Fontoura (1963, p. 13-14), Escola Viva (MACIEL; VIEIRA, 2015). Na

visdo dessa Pedagogia Renovada,

[...] o centro da vida da escola € a crianga, e tudo gira em torno dela,
de seus interesses, de suas capacidades. ‘A escola nao pode ensinar
‘qualquer cousa’ a ‘qualquer crianga’, mas, ao contrario, em cada
época s6 pode ensinar determinadas cousas, € para cada tipo de
crianca tem que agir de determinada maneira (FONTOURA, 1963, p.
13-14).

Isso denota que os principios da Escola Nova estavam centrados na crianga e
no seu processo de aprendizagem, movimento contrario ao que existia até entdo,
uma vez que o centro da Educacao Tradicional estava na autoridade do professor
(mestre) em sala de aula (SILVA-TADEI, 2008).

Para justificar essa postura totalmente voltada para a crianga, Fontoura (1963,

p. 14) respalda-se em Ferriére (s.d.), afirmando que

[...] ha principios e leis baseados na evolugéo bioldgica e psicologica
da crianga: € o que FERRIERE chama de lei biogenética da
Educacao. O estudo desses principios e leis constitui o campo da
Psicologia da Aprendizagem, uma das diversas divisbes que
compreende a Psicologia Educacional (grifos no original).
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Entendemos que a Escola Nova, ou o escolanovismo, expressa uma
preocupacao com a formacdo do carater e da personalidade do individuo,
abrangendo, para tal, conhecimentos da area da Biologia e também da Psicologia,
preocupacoes que tém maior énfase nessa corrente pedagdgica (SILVA-TADEI,
2008).

E no trabalho dessa individualidade que teorias sobre o inatismo* encontram
espaco na divulgacao dos preceitos da Escola Nova, a qual ndo dispensa a figura do

meio no qual o infante vive.

[...] ao lado das causas inatas que tornam as criangas tao diferentes
entre si, ainda ha que se considerar as influéncias do meio, que levam
cada crianga a ter vivéncias individuais, particulares. E tais vivéncias
condicionam as atitudes e reacbes dos alunos na escola. De forma
que a Psicologia Educacional precisa, também, estudar as diferencas
individuais entre os alunos, quer as provenientes dos fatores inatos,
quer as do meio ambiente® (FONTOURA, 1963, p. 14, grifos no
original).

Nesse estudo voltado para a individualidade do aluno, Fontoura (1963,
p. 14-15) destaca uma importante conclusao: segundo ele, o que fundamenta toda a

Pedagogia Renovada é o fato de que, se

[...] n@ao ha ensino quando nao ha aprendizagem. Se a escola
existe pra a crianga, se a crianga é o centro do sistema planetario
educacional, entdo, se a crianga nao aprendeu, a escola ndo fez
nada, foi indtil [...] Se os alunos nao aprenderam, nao houve ensino,
houve apenas a palavra, o discurso, a conversa de um senhor, ou de
uma senhora, dentro de uma sala com muitas criangas (grifos no
original).

O processo do ensinar e do aprender, para Fontoura (1963, p. 15), € “[...] uma
s6 cousa, o mesmo fendmeno, olhado do lado do professor se chama ‘ensinar’ e,
encarado do lado do aluno se chama aprender’”. Nesse momento ele acaba
entrelacando a Psicologia Educacional a Psicologia da Aprendizagem, ao ressaltar
que “podemos distinguir na Psicologia Educacional dois fendmenos fundamentais: a
pessoa que se educa e a forma de educar-se, ou seja, 0 educando e a

* Inatismo: “doutrina de gue a mente tem certas estruturas inatas e que a experiéncia desempenha um
papel limitado na criagdo de conhecimento” (APA, 2010, p. 504).

“® Esse campo de estudos, anunciado por Fontoura (1963) é o campo da Psicologia Diferencial, que
sera abordada no volume 6°dessa colecao A ESCOLA VIVA.
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aprendizagem [..] Psicologia da Crianca e Psicologia da Aprendizagem”
(FONTOURA, 1963, p. 15, grifos no original), Fontoura (1963) realiza a juncao entre
o saber e o fazer, entre a teoria e a pratica docente no ambiente escolar.

Fontoura (1963) passa, entdo, a realizar definicbes mais especificas sobre
entre as formas de atuagédo da Psicologia. Ao definir a Psicologia da crianga, por
exemplo, ele afirma que a mesma se dedica ao estudo do educando, da sua
formacao, do seu desenvolvimento fisico e mental, das suas funcdes psiquicas.
Quando trata da Psicologia da Aprendizagem, destaca que ela refere-se ao estudo
da arte de aprender, seus principios, leis, formas, etc., bem como os processos de
afericdo da aprendizagem (provas e testes). Fontoura (1963) aproveita o bojo e
define que a Psicologia diferencial tem como proposta o estudo das “...]
diferencas individuais, isto é, aqueles tracos que diferenciam os individuos uns dos
outros, a saber: a inteligéncia, o temperamento, o carater, a personalidade”
(FONTOURA, 1963, p. 15-16, grifos no original).

A esquematizacdo realizada por Afro do Amaral Fontoura evidencia a
colocacao de Carvalho, Facci e Barroco (2010) de que trés problemas passam a
ocupar a atencado de psicélogos e educadores nessa fase de reestruturacdo do
ensino, a inteligéncia, a aprendizagem e, de maneira mais ampla, o problema das
diferencas individuais.

Quanto ao conteudo que defende, Fontoura (1963, p. 17) traz que é
considerado que as alunas das escolas normais,

[...] estudiosas como sd@o, sabem uma infinidade de cousas sobre
Psicologia: sensagdes, habitos, sentimentos, atengdo, meméria. O
dificil & aplicar tudo isso na escola primaria, onde se vai lecionar,
aplicar esses conhecimentos para resolver os problemas daqueles
meninos traquinas que estdo a nossa frente na sala de aula.

Por esse motivo, ao final de cada capitulo, ele traz um trecho dedicado a
orientacdo pedagdgica, fase na qual ele explica sobre “...] as atitudes que a
professora deve ter, na sua classe, de acordo com 0s conhecimentos que acabam
de ser explicados naquele capitulo. Os paragrafos anteriores mostram o que a
professora deve saber: aqui mostramos como deve agir’ (FONTOURA, 1963, p. 17,
grifos no original).

Na verdade, o que Fontoura (1963) realiza, ao findar cada capitulo, é repetir
trechos das afirmacdes contidas no decorrer de cada capitulo trabalhado por ele.
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Nao entendemos o que o faz trazer a palavra ‘aplicabilidade’, visto que sdo apenas
retomadas de conteldo, sem a mencao de autores, apenas sendo resgatada a ideia
geral de um trecho ja trabalhado.

Ele defende, piamente, e em todos 0s seus manuais, a busca de uma crianga
estudada sob medida, para tanto, defende o conhecer o aluno, para s6 assim
entender o0 que o processo de ensino e aprendizagem pode fazer por este. Uma
maneira de cumprir satisfatoriamente tais preceitos é a elaboracdo de um album
pedagdgico, album que deveria ser organizado pelas alunas da Escola Normal
Secundaria. No Apéndice E, elencamos uma figura que retrata o estilo de album?*
solicitado pelo autor. No capitulo I, Fontoura (1963) traz explanag¢des sobre a
Psicologia da Crianca. Nesse segundo capitulo, a Psicologia da crianca é
discutida, tendo como base as ideias de Rosseau (Jean-Jacques Rousseau, 1712-
1778, filésofo suico, um dos principais filésofos iluministas e precursor do
romantismo) e Claparéde (Edouard Claparéde, 1873-1940, neurologista e psicélogo
do desenvolvimento infantil).

Para tanto, Fontoura (1963) salienta os homes dos precursores da Psicologia
da infancia que sao citados pelo estudioso. Ele destaca nomes como Juan Ludovico
Vives (Espanha século XV); Rousseau (Suica, século XVIII). Ele também cita
Pestalozzi; Poul Monroe; Froebel — criador dos jardins de infancia; Preyer. Aponta,
também, os pensadores do mundo moderno, como Stenley Hall; Watson; William
James; Jhon Dewey; Thorndike; Terman; Gesell; Jordan; Gates; Carmichael.

Em seguida, Afro do Amaral Fontoura opta por citar os pensadores por
nacionalidade: na Alemanha — Stern; Meumann; Buhler; na Bélgica — Decroly; na
Suica — Claparede; Ferriere; Piaget; Pierre Bovet; na Italia — Maria Montessori; na
Franca — Alfred Binet e Théodore Simon; Wallon; Pierre Mendousse; Piéron;
Guillaume; no Brasil — Silvio Rabelo; Arthur Ramos; Lourenco Filho; Noemi da
Silveira Rudolfer; Ofélia Boisson Cardoso. Fontoura (1963) menciona varios homes,

mas destaca que

* 0 album deveria ser individual, cada normalista confeccionava o seu, ou ele poderia ser realizado
em equipes de trés a cinco alunas. As estudantes deveriam colecionar assuntos referentes a area
da Psicologia, fazendo recortes e colagens de temas pertinentes a mesma. A economia era
ressaltada, esse album podia ser montado com materiais acessiveis, como folhas de almaco ou
cartolinas. O diferencial estava repousado na decoracao, “todo artigo deveria ser ilustrado”.
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Dois ilustres estrangeiros vieram contribuir muito para o
desenvolvimento desses estudos em nossa Patria: Mira y Lopez
(‘Psicologia Evolutiva’ e ‘El niflo que no aprende’) e Helena Antipoff,
discipula e assistente de Claparede, que criou no Brasil as
‘Sociedades Pestalozzi para a Educagéao das criangas excepcionais,
criou a ‘Escola de Aperfeicoamento’ em Minas Gerais e ainda a
magnifica obra de aperfeicoamento do magistério que é a ‘Fazenda
do Rosario’, também em Minas Gerais (FONTOURA, 1963, p. 26).

Quando afirmamos que Fontoura (1963) menciona os pensadores, ele
literalmente menciona. Todos esses estudiosos ocuparam as paginas 24 e 25 de
seu manual didatico.

Continuando as suas explanacoes, Fontoura (1963, p. 26) afirma que a area
de estudos da Psicologia da crianca antecedeu, e muito, a area de estudos da

Psicologia Educacional.

Somente em 1903, vinte anos depois, portanto do livro de Preyer, é
que apareceu a primeira obra intitulada ‘Psicologia Educacional’, de
autoria do mestre Edward Lee Thorndike. Dez anos mais tarde, em
1913, republicou ele a sua ‘Psicologia Educacional’, ja entdo em 3
alentados volumes. Thorndike pode ser com justica considerado o
pai da Psicologia Educacional.

Mediante tal apontamento, o estudioso preocupa-se em esbocgar 0s objetivos
e as finalidades dos estudos da area da Psicologia da crianca. Para Fontoura (1963,
p. 26-27),

[...] séo evidentemente, pois, o conhecimento da alma da crianga, ou,
se preferirmos a expressdao da moda, do psiquismo infantil. Isso
significa que a nossa ciéncia estuda a crianca em seu
desenvolvimento mental, comportamentos, atitudes, tendéncias,
capacidades e interesses, bem como se ocupa com as relagbes
entre desenvolvimento mental através das varias idades e o
crescimento fisico (grifos no original).

Entendemos que estudar a Psicologia da Crianca é atentar-se para a
Psicologia do Desenvolvimento Humano. A compreensdao desse desenvolvimento,
para o entendimento da esfera infantil, necessita abranger a esfera motora,
cognitiva, afetiva, e social, sendo comumente abordado em etapas evolutivas, como
a fase pré-natal, a fase da infancia e da adolescéncia, e as fases da maturidade e da
velhice (ZIMERMAN, 2000). Esse caminho é trilhado por Fontoura (1963) ndo em



186

sua totalidade, mas em grande parte sim. Amaral Fontoura adentra em
detalhamento até a fase da chegada a adolescéncia.

Tratando sobre a infancia, Fontoura (1963, p. 27) destaca os conceitos,
salientando a teoria do ‘Homunculo’, a qual afirmava que “[...] a crianga € um homem
pequeno”. Em seguida, revida tal mencao, ao redigir que a crianca é diferente do
homem, “modernamente, a partir de Juan Vives, Rousseau e Pestalozzi, verificou-se
exatamente o contrario, a crianga € diferente do adulto. Diferente ndo apenas em
tamanho e constituicado fisica, mas, sobretudo diferente do ponto de vista
psicolégico” (FONTOURA, 1963, p. 27-28, grifos no original). Sdo as pontuacgdes
que Aries (1981) detalha ao tratar que no periodo pds século XVIII a crianca passa a
ser enxergada, entre os séculos XIX e XX ela passa a ser vista e considerada no
meio social.

Fontoura (1963, p. 26) define as caracteristicas da infancia, incitando a
necessidade do olhar para a crianga. Inicia pela explanacao sobre a flor e o fruto,
sendo a flor uma simbologia usada para a crianca e o fruto, uma analogia para com
o adulto. O autor afirma que

[...] o adulto surge da crianca como o fruto surge da flor [...] A flor
se transforma no fruto, mas enquanto flor apresenta caracteristicas
muito diversas das do fruto. Assim acontece com a crianga que,
enquanto nao se transforma em adulto, possui caracteristicas muito
diversas do adulto.

Uma forma bem ilustrativa para mostrar a diferenga entre o mundo do adulto e
o mundo da crianca, além de justificar a necessidade de estudos e conteudos
préprios da area da infancia. Essas caracteristicas pertinentes a cada esfera
(infantil e adulta) sdo relatadas pelo estudioso em duas grandes classes: 1. A
oposicao entre adulto e crianca; e 2. O comportamento adaptativo. Naquilo que
tange ao item 1, Fontoura (1963, p. 28-29) nomeia as diferencas entre o ‘mundo’

infantil e o ‘mundo’ adulto. Para ele,

[...] o comportamento da crianca € o oposto do adulto: a infancia é
mais esponténea, o adulto mais controlado. Ela age mais guiada
pelos instintos, ele pelo raciocinio. Ela tem mais atos reflexos, ele
mais atos reflexivos. O infante € mais impulsivo, o adulto mais
ponderado” [...] Quanto ao item dois, o autor afirma que ‘[...] a
crianga apresenta um comportamento de carater adaptativo: sua
vida é um ajustamento sempre recomegando, mesmo porque seu ser
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esta em crescimento, isto €, em modificacdo constante [...] a vida
psiquica infantil €, assim, um devenir (vir-a-ser) continuo: apresenta-
se nao estabiliza mas sim um constante de mudanca [...] Ela é a
matéria plastica com que o educador muito pode por fazer
(FONTOURA, 1963, p. 28-29, grifos no original).

No processo de desenvolvimento a plasticidade neural é bastante salientada
(FACCI, 2004). O que Fontoura (1963) traz é o foco voltado para a observacédo de
que pelo impeto de desenvolvimento a crianca necessita ser lida como a
personagem central no contexto educacional por parte da figura do professor.

Naquilo que tange a amplitude da acédo educacional, Fontoura (1963, p. 30)
defende que a Educagdo nao pode tudo: “[...] apressemo-nos em esclarecer logo
que se a Educacao muito pode sobre o ser infantil, ndo pode tudo. Ndo consegue,
por exemplo, transformar um débil mental numa criatura inteligente”.

Para tanto, Fontoura (1963, p. 31-33) recorre as teorias sobre a infancia, as
quais ele apresenta em quatro partes e questdo pontuadas da seguinte maneira:

1. A crianca é boa: segundo Rousseau (século XVIII) e todos os
filosofos da sua escola, a crian¢a nasce boa — a humanidade é que a
perverte. Saida das maos do Criador Onipotente, a crianga s6
poderia ser boa. — Como se explica que Deus fizesse criancinhas
mas, perversas, taradas?; 2. A crianca € ma — [...] Hobbes (século
XVI) filésofo inglés, o homem é mau, intrinsecamente mau, e s6 a
sociedade € que pode corrigir. Entregue a si mesmo, o homem € o
lobo do homem [...] a Educacao é, portanto, a Unica esperanga nao
de acabar com o lobo, mas de pelo menos conté-lo dentro de certo
limite; 3. A crianca folha-em-branco — Locke (século XVII) afirma
que [...] a crianga ndo é boa, nem ma: é um ser moldavel, sem
caracteres préprios e dela faremos tudo o que desejarmos; um sabio
ou um bandido. 4. Tendéncias boas e mas — a moderna doutrina
educacional vem jogar por terra as trés teorias anteriores: a crianga,
ao nascer, nem € ma e destruidora, como queria Hobbes, mas nem é
boa e pura, como pregava Locke®®. Nao. A criangca nasce com
tendéncias boas e mas. Tais tendéncias sao suscetiveis de se
afirmarem ou se atrofiarem, segundo a Educagéo [...] a Educagéo
nao tem forgas para destruir as mas tendéncias do individuo, mas
consegue canaliza-las, orienta-las em sentido util (grifos no original).

Logo apéds expor as teorias sobre a infancia, Fontoura (1963) ressalta Teoria
da Recaptulagdo; A Lei Biogenética e os interesses da crianga; Obedecer a
natureza; e Escala de evolucdo de interesses. Sintetizamos as teorias de forma a

destacar os pontos essenciais de cada uma.

8 Cremos gue Fontoura, em 1963, tenha se equivocado, escrevendo Locke ao invés de Rousseau.
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Teoria da recaptulacao — formulada por Stanely Hall, a teoria diz
que [...] a ontogénese repete a filogénese. Alids essa teoria ja fora
anteriormente formulada no campo da Biologia. O mérito de Hall foi
trazé-la também para a Psicologia [...] a crianga atravessa, em seu
desenvolvimento mental, os mesmo estagios que a humanidade
percorreu. Em outras palavras, a crianga repete a histéria da
humanidade [...] A Lei Biogenética e os interesses da crianca —
criada pelo psicélogo e pedagogo Ferriere, essa lei refere-se ao fato
de que [..] a Educacdo deve acompanhar o desenvolvimento
psicolégico da crianca [...] Obedecer a natureza [...] ndo se pode
ensinar a qualquer crianga qualquer coisa em qualquer idade. Pelo
contrario: o educador da infancia tem que obedecer as leis do
desenvolvimento natural e biol6gico da crianca [...] Escala de
evolucao de interesses: [...] Claparéde assim estabelece as fases
do desenvolvimento mental infantil: 12. fase: estadio de aquisigéo de
conhecimentos e experimentagao; 22. fase: estadio de organizacgao,
de elaboracao de valores; 32. fase: estadio de producéao: atividade
profissional; fixacdo de diretrizes [...] (FONTOURA, 1963, p. 33-37,
grifos no original).

Fontoura (1963) aprimora a Escala de evolucao dos interesses, podemos
destacar, resumidamente, tais fases que podem ser expressas da seguinte forma:
12. Fase sensorial — dos zero aos seis meses; 2%. Fase motora — dos sete aos
12 meses; 32. Fase glossica de um a trés anos; 42. Fase ludica — dos trés aos sete
anos; 52. Fase de especializacao — dos sete aos 12 anos; 62. Fase ética e social —
de 12 a 18 anos. Tais fases sistematizam-se em quatro periodos: 1°. Primeira
infancia — de zero a trés anos; 2° Segunda Infancia — de trés a sete anos;
3¢. Terceira Infancia — de sete a 12 anos; 4°. Adolescéncia —de 12 a 16 anos.

Essa atitude de Fontoura (1963) denota uma infancia observada por periodos.
Ha pesquisadores e estudiosos na area da Psicologia que adotam tal forma de
explicar o processo de desenvolvimento humano. Podemos mencionar Arnold Gesell
(1880-1961); Jean Piaget (1896-1980); Britta Holle; Sigmund Freud (1856-1939);
dentre outros estudiosos.

Para lidar com os estudos da area infantil, além do conhecimento teérico, Afro
do Amaral Fontoura (1963) elege dois tipos de métodos para o direcionamento do
estudo da crianca: a) observacao direta; b) estudo das reacées (aplicacao de
provas ou testes).

Sintetizando as explanacdes, Fontoura (1963, p. 39) traz os seguintes pontos:

1. O ensino nao pode ser feito a vontade do professor: ndo se pode
ensinar a qualquer crianga qualquer cousa em qualquer idade; 2. A
escola ativa satisfaz as mais profundas necessidades da Psicologia
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da crianca: a necessidade de movimento, de atividade, e, de outro
lado, a necessidade de canalizar adequadamente as tendéncias da
crianca, através da oportunidade de fazer cousas; 3. Temos que
respeitar a escala de evolugao dos interesses infantis: s6 podemos
dominar a natureza obedecendo as suas leis; 4. Tenhamos sempre
presente os principios anunciados pelo grande mestre Pestalozzi: |) o
ensino primario deve ter por base o método intuitivo; Il) A linguagem
deve estar sempre ligada ao objeto (coordenagcdo do ensino
verbalistico); Ill) O mestre deve respeitar individualmente o seu
aluno; 1IV) As relagcbes entre o professor e o aluno devem ser
baseadas e reguladas pelo amor; V) A instrucdo deve estar
subordinada ao alvo mais elevado da Educacéao; 5. Todo educador
deveria ter em sua mesa as sabias e famosas palavras de Rousseau
(FONTOURA, 1963, p. 39, grifos no original).

O ensino que designa como prioridade a escala de interesses do aluno, tendo
a Psicologia como um respaldo tedrico, e fundamentacao, sobre o como interagir, e
intervir, junto aos discentes sao pontos que Fontoura (1963) sustenta em toda a sua
argumentacgao.

No capitulo Ill, com o titulo Psicologia Genética, Fontoura (1963) ressalta a
importancia da vida pré-natal, da hereditariedade, do valor da Educacao. Quanto
a tais pontos, ha a seguinte explanag¢ao, naquilo que tange a vida pré-natal e a

importancia da vida intrauterina:

Para que a crianca nasca sadia € imprescindivel que a mae tenha
uma gravidez calma, tranquila, bem alimentada, sem grandes
problemas psicoldgicos. A mulher gravida pode trabalhar, desde que
esse trabalho ndo seja excessivo. O éalcool e o fumo precisam ser
evitados a todo custo. O alcoolismo na futura méae pode até gerar
verdadeiros monstrinhos; no minimo produz criangas oligofrénicas
(débeis mentais, imbecis, idiotas). O ideal é que, na mulher gravida,
aos periodos de trabalho suave sugam-se periodos de descanso em
pleno campo, em contato com a natureza. Todas as emogdes
violentas devem ser evitadas [...] (FONTOURA, 1963, p. 65-66).

E notéria a preocupacdo de Fontoura (1963) com os fatores pré-natais. O
argumento trazido pelo autor remonta as afirmacdes de Szejer e Stewart (1997),
autores que ressaltam que nao existe gravidez sem histéria, sendo a referida fase
um momento de grande riqueza e de profunda complexidade na vida de uma
mulher, de um casal, de uma familia. Szejer e Stewart (1997) afirmam que antes da
chegada da crianca ha todo um universo de expectativas em torno da mesma. Os
autores acreditam que toda a crianca vem ao mundo precedida por um “banho de

linguagem?”, isto €, de uma histéria no seio da qual sua existéncia comegou e se
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inscreveu, inicialmente, através de palavras que presidiram o encontro de duas
linhagens e que chega, um dia, a essa fecundagéo.

O que pretendemos mostrar € o olhar voltado para a gestacao pautado numa
forma de prevencéo, um olhar para o aspecto inicial da vida da criancga, ou seja, uma
preocupacao para o momento que precede a sua chegada ao mundo. Fontoura
(1962) expande as suas colocacdes para as prescricdes, sugerindo a retirada do
alcool e do fumo, assim como a busca por uma gestacao tranquila e suave.

Naquilo que tange a hereditariedade, Fontoura (1963, p. 65) salienta a grande
importancia desta na vida da criancga:

Como regra geral pais bons geram filhos bons e pais maus geram
filhos maus. Mas, ao lado da influéncia inata dos progenitores, ha
também a enorme influéncia do meio ambiente. E o problema nature
x nurture (hereditariedade x meio). Os casais que pretendem
adotar criangas precisam pensar nesse problema da hereditariedade:
quem sdo os pais do garotinho? ‘Que cargas’ ou ‘taras psicoldgicas’
trara ele consigo? Isso ndo significa que somos contra a adogao de
criangas; pelo contrario: antes uma boa familia adotiva que um asilo
de criancas abandonadas. Apenas € preciso que o problema da
hereditariedade n&o seja esquecido ou escondido (grifos no original).

Era comum, no periodo histérico no qual Fontoura (1963) escreveu, e é
comum ainda hoje, discussdes salientando que os alunos seriam dotados de muita
ou pouca inteligéncia e que ja carregariam, ao nascer, um conjunto de habilidades
ou inabilidades que teriam quando se tornassem adultos (TULESKI; EIDT, 2007). Tal
apontamento tem como base a perspectiva maturacionista e naturalizante do
psiquismo humano.

Ainda tratando da hereditariedade, Fontoura (1963, p. 66) traz as implicacdes

da mesma na area educacional,

[...] reconhecendo a importdncia da hereditariedade, ndo vamos
achar que s6 ela decide a vida da criatura. H& um velho provérbio
que diz ‘quem nasceu para dez réis nao chegou a vintém’. Se a
Educacao nao pode tudo, nao realiza milagres, devemos reconhecer
que, muitas vezes ela transforma, sim, ‘10 réis’ em ‘vintém’...
Quantos casos cada um de nds conhece, de criangas provenientes
dos mais humildes meios, filhas de cozinheiras, lavadeiras,
trabalhadores bracgais, etc., que, gragas a uma boa Educagcédo se
transformam em criaturas de valor moral e intelectual, doutores,
homens de ciéncia! (grifos no original).
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Nesse ponto, Fontoura (1963) acaba trabalhando mais a questao social e
financeira, como hereditariedade, que os quadros patolégicos em si. Concordamos
com o autor naquilo que tange o papel da educacao escolar, que é o de criar nas
novas geracoes aptiddes que nao sdo dadas mediante a hereditariedade. Para
tanto, faz-se necessario que as condicdes de educacao e de vida possibilitem aos
homens o acesso a cultura historicamente produzida (TULESKI; EIDT, 2007).

O quarto, quinto e sexto capitulos trazem a divisdo do periodo da infancia®,
sendo a primeira infancia de zero a trés anos, caracterizada pela fase sensorial,
motora e gléssica; a segunda infancia, de trés a sete anos, com a ludicidade
expressa; e a terceira infancia dos sete aos 12 anos, a fase da especializagédo. Tais
pontos sdo abordados, respectivamente, nessa ordem.

Capitulo IV — A 12, Infancia: de zero a trés anos (fase sensorial — motora —
gléssica). Podemos estabelecer a seguinte sintese dos escritos de Afro do Amaral
Fontoura, o qual pontua que ha algumas coisas importantes que a figura da mae, ou

da professora, precisam saber sobre o primeiro ano de vida da crianga:

[...] O recém-nascido s6 pode alimentar-se de leite. E nada melhor
que o leite materno. Mas, na falta deste, é preciso ter imenso cuidado
com o leite de vaca, pode transmitir imensas moléstias ao bebé. A
falta de higiene na hora de ordenhar as vacas, ou transportar o leite,
desde o curral até a residéncia, também pode causar sérios danos a
saude do recém-nato. O perigo é tdo grande que o0s médicos
atualmente aconselham que, na falta do leite materno, se dé apenas
leite em pd, com agua fervida [...] O neném na sua primeira fase e
parte da segunda é completamente inconsciente: possui apenas
reflexos e instintos; ndo tem nenhuma capacidade de [..] A
criancinha sente uma enorme necessidade de seguranca, de ter uma
pessoa ao lado, que a acalente; que a embale e fale com ela, mesmo
que nada compreenda do que |lhe é dito [...] mas a seguranca, por si
s6 ndo € suficiente; a crianga precisa de mais do que isso: tem
necessidade de amor, de se sentir amada, de se sentir mimada,
cuidada com carinho. O amor é tdo necessario ao bom
desenvolvimento da crianga quanto o leite ou a sopinha que Ihe dao.
Por isso nada substitui 0 amor materno. E mesmo a babéa que cuida
da crianca deve ser meticulosamente orientada, controlada e
assistida, a fim de que ndo cometa erros capazes de provocarem
disturbios emocionais graves e nervosos no garoto (FONTOURA,
1963, p. 81-82, grifos no original).

* Inferimos uma visdo préxima a teoria piagetiana sobre o desenvolvimento infantil. A delimitacdo de
idades realizada por Fontoura (1963) tem similaridades com a divisdo realizada por Jean Piaget
(zero a 2 anos — periodo sensério-motor; 2 a 7 anos — periodo pré-operatério; 7 a 11 anos — periodo
operatério-concreto; 12 anos em diante — periodo das operac¢6es formais. Para o autor, é a parte
mais importante de todo o capitulo.
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Embora Fontoura (1963) caracterize recomendacdes para com o0s cuidados
com o bebé, naquilo que tange a esfera fisica, ele também exprime preocupacdes
com o afeto dispensado ao recém-nascido. A maneira como ele aborda essa
questao remete a forma como a Psicandlise aborda a vida do bebé em fase pés-
nascimento. Spitz (1996)%, estudioso psicanalista das relagdes vinculares,
demonstrou que uma crian¢ca muito nova necessita de carinho e caricias fisicas reais
para sobreviver.

Os aconselhamentos propostos por Fontoura (1963, p. 82-83) continuam,
também, no que diz respeito ao segundo ano de vida da crianca:

A partir dos 2 anos, a importédncia da baba é maior ainda: ela é a
segunda educadora na vida da criang¢a, e muitas vezes passa mais
tempo com esta do que com sua mae. A baba ensina habitos e
atitudes, que podem ser bons ou maus, assim como ensina também
a sua linguagem (visto que, como vimos, a crianga aprende por
simples imitagdo). Glorinha, durante certo tempo dizia, as vezes
‘percura’, em vez de ‘procura’, e ‘océ€’ em vez de ‘vocé€’ por influéncia
do linguajar da sua baba [...] fortes tensées afetivas (tais como
medo, insegurangca, maus tratos, acidentes, espetaculos
horripilantes) podem provocar reagbes motoras mais ou menos
duraveis, nas criancas dessa idade. Assim, a gagueira, os gestos
descoordenados, as dificuldades de coordenacdo motora e até a
propria paralisia podem ter essa causa afetiva, psiquica, e nédo
orgénica, isto €, ndo serem provenientes de nenhuma /esdo no
organismo, no sistema nervoso. Violentos traumatismos emocionais
podem provocar na crianga gagueira, surdez, mudez e até paralisia
total! [...] a vida da crianga decorre nessa idade, extremamente presa
a constelacao familiar. Suas vivéncias refletem a atividade da
constelagdo: dai a importancia, para a Educagéao sadia da crianga,
que todos em casa (papai, mamae, vovo, baba, etc.) afinem pelo
mesmo diapasao, tenham a mesma atitude, perante os mesmo fatos.
Quando o pai puxa para um lado e a mée para o outro, o resultado
s6 pode ser uma crianga desajustada, mal educada (grifos no
original).

% Com o propdsito de isolar e investigar os fatores responsaveis, ou desfavoraveis, ligados ao
desenvolvimento infantil em criancas internadas até aos dois anos e meio de idade, escolheu como
local de recolhimento de dados um orfanato e o bergario de uma prisao. No Orfanato, organizado
e limpo, as criangas mostravam um sensivel atraso mental e progressiva debilidade fisica. Uma
epidemia de sarampo matou 23 das 88 criangas com idade inferior a 2 anos e meio. Das
sobreviventes, apenas 2 comegaram a falar e aprenderam a caminhar no espago da pesquisa.
Nenhuma aprendeu a comer sozinha e todas eram incontinentes. Contraditoriamente e em
contraste, no bergario da prisdo de mulheres, o seu desenvolvimento era tdo acelerado e sadio que
0 problema era tentar saber como conter as manifestagoées de sua vitalidade e inteligéncia; aqui, as
criancas eram a fascinio das maes reclusas e de todo o pessoal de servigo. Spitz (1996) utilizou
testes de quociente de desenvolvimento e encontrou uma média de 105 pontos para o segundo
grupo, e apenas de 72 pontos para o primeiro. O que o levou a concluir que a falta de contato
materno era o fator/variavel que impedia o desenvolvimento das criangas do orfanato e afirmou que:
"O quadro contrastante dessas duas instituicdes mostra a importancia da relacdo mée e filho para o
desenvolvimento da crianga durante o primeiro ano. As privagdes em outras areas, por exemplo, ao
nivel da dimenséo da percepg¢ao ou locomogao podem todas ser compensadas por relagbes mae e
filhas adequadas”.
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Notamos que as postulagcdes de Fontoura (1963) estdo mais presas aos
processos imitativos da crianca pequena, em especial no contato com pessoas com
menor grau de instrugdo, como é o caso mencionado sobre a baba de sua filha
Glorinha. Habitos infantis, como o chupar o dedo, por exemplo, sdo associados pelo
estudioso ao infantilismo. Fontoura (1963, p. 83-84) menciona que o habito de
chupar o dedo é um

[...] fenbmeno, tdo comum nas criangas, mas que nao é normal,
precisa merecer a devida atengéo dos pais, médicos e educadores.
Inicialmente a crianga chupa seu dedinho levada pelo reflexo de
sucgao, que, como dissemos, € 0 primeiro a aparecer no recém
nascido e € o que lhe garante a sobrevivéncia (visto que lhe permite
sugar o seio materno ou a mamadeira). Depois a crianga passa a
chupar o dedo pelo habito da chupeta. Por isso a Psicologia Moderna
condena o habito da chupeta. A crianga, viciada na chupeta, tende a
chupar o dedo, quando lhe é tirada. Muitas vezes, também, o chupar
o dedo é sintoma de atraso no desenvolvimento mental da criancga,
isto é, ela continua a manifestar aquele reflexo que deveria ter
desaparecido numa idade anterior. E que o garoto, embora mais
crescido, continua com atitudes de recém-nascido [...] Criangcas com
transtornos afetivos (falta de seguranga, falta de amor, maus tratos,
abandono) custam mais a se desenvolver mentalmente e, por isso,
chupam o dedo, como se permanecessem pequeninas. Alids, um dos
mais constantes e interessantes sintomas de transtornos psiquicos é
essa volta ao passado, esse reflgio na idade anterior, através do
qual o doente expressa seu desejo (inconsciente) de se furtar aos
problemas do presente, de fugir a realidade presente que o
acabrunha, encerrando-se na primeira infancia, época em que 0s
adultos se incumbem de resolver os problemas da criancinha. [...]
Essa regressdo mental, chamada infantilismo® & comum, também,
em outras idades.

Como Fontoura (1963) nao traz a fonte de onde retira tais informacoes
sentimos dificuldade em dialogar nesse ponto com o autor, em especial naquilo que
reduz o uso da chupeta ao infantilismo.

No capitulo V, A 22. infancia: de 3 a 7 anos (Fase Ludica), Fontoura (1963)
salienta a importdncia do método intuitivo; a irrelevancia do processo de
memorizacao; a notoriedade da pedagogia do amor; a l6gica sentimental; a
importancia de o docente compreender a fabulagdo no mundo infantil; as atividades

e habitos pertinentes a segunda infancia; a importancia da dramatizacao na fase dos

A pratica do infantilismo denota o desejo do adulto em se tornar uma crianga. Mas é um quadro em
criangcas também. A maioria dos casos esta relacionada a traumas de infancia ou falta de afeto e
atencéo.
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trés aos sete anos de idade; e a necessidade da presenca dos jogos educativos na
faixa etaria pertinente.

Segundo Fontoura (1963), em regra geral, todos os futuros professores
aprendem, em suas escolas normais, a teoria referente ao desenvolvimento infantil,
mas a maioria encontra dificuldade em aplicar tudo o que aprendeu. E o entrave que
possuem em transformar a teoria em pratica.

Para tanto, ele sintetiza o0 que o professor precisa saber e como ele deve
interferir na rotina de estudos diarios de sua escola. Fontoura (1963, p. 107) inicia a

sua explicacao pelo método intuitivo, o qual possui relativo valor, pois

[...] a crianga tem uma grande capacidade de observagao, as vezes
bem maior do que a do adulto; em compensagao possui reduzida
capacidade de raciocinio. Por isso, na escola, o método preferido
deve ser o intuitivo, isto €, o baseado nas cousas concretas e na
observacdo dos alunos. Seja em Linguagem, Matematica, ou
Geografia, 0 ensino deve partir sempre da observacao direta da
criancga.

Ao lermos os escritos de Faria-Filho (2000) sobre o método intuitivo,
compreendemos o entusiasmo de Afro do Amaral Fontoura ao defender e citar o
método. O método intuitivo foi ancorado, segundo Faria-Filho (2000, p. 143), nas
ideias de Pestallozzi e Froebel. E denominado intuitivo porque pauta-se na

[...] observagao das coisas, dos objetos, da natureza, dos fendmenos
e para a necessidade da educagado dos sentidos como momentos
fundamentais do processo de instrucdo escolar. Essa etapa da
observagcao minuciosa e organizada é condi¢cdo para a progressiva
passagem, pelos alunos, de um conhecimento sensivel para uma
elaboracdo mental superior, reflexiva, dos conhecimentos.

A fungéo primordial do professor, ao trabalhar com esse método, inicia-se, de

acordo com Faria-Filho (2000, p. 143) pelas

[...] “licbes de coisas”, momento em que o professor deve criar as
condi¢gbes para que os alunos possam ver, sentir, observar os
objetos. Podia-se realizar tal procedimento utilizando-se dos objetos
escolares ou dos objetos levados para a escola (caneta, carteira,
mesa, pedras, madeira, tecidos...), ou realizando visitas e excursdes
a circunvizinhanga da escola, ou, ainda, possibilitando aos alunos o
acesso a gravuras diversas, que tanto poderiam estar nos proprios
livros, de “licoes de coisas” ou de outros conteudos, ou em cartazes
especialmente produzidos para o trabalho com o método.
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E uma forma de trabalho docente pautada na experienciagdo do aluno, na
forma como essa crianga esta pronta a vivenciar determinados tipos de contelidos
dentro do processo de ensino e aprendizagem.

Quanto a memédria infantil, Fontoura (1963, p. 108) afirma que a crianca, no
periodo etario mencionado (3 a 7 anos), possui “...] grande capacidade de
memorizar, mas a professora ndo deve sobrecarregar essa memoria com cousas
mais ou menos inuteis, ou, pelo menos, de pouco valor. E ndo se confunda memdéria
com inteligéncia”.

Naquilo que tange a pedagogia do amor, cunhada por Dom Bosco e com
relativo éxito educativo, na opinido de Fontoura (1963, p. 109), o infante é
predominantemente afetivo.

Sua imaturidade e fraqueza, sua falta de seguranca e de confianga
em si geram uma grande necessidade de se saber assistida,
amparada, apoiada, amada. A falta de amor, o abandono afetivo, a
auséncia de carinho, produzem na crianga distirbios e
desajustamentos dos mais graves. E absolutamente necessério, para
o desenvolvimento normal da crianga, que ela se sinta amada por
seus pais, por seu meio ambiente, por sua professora. Dai o grande
éxito do sistema educativo [...] a Pedagogia do Amor. A primeira
condicdo para alguém ser bom professor € esta: - amar aos seus
alunos.

Quanto ao termo salientado, I6gica sentimental, o autor ousa proferir mais um

conselho, naquilo que tange a afetividade infantil:

[...] devemos, os pais e educadores, apelar mais para o sentimento
da crianga do que para o seu raciocinio. Quando a crianga se sente
amada pelos pais, pela professora, tende a obedecer-lhes. E mais
facil conseguir-se uma cousa do infante dizendo ‘nao faga isso que
mamae fica triste’, ‘ndo faca isso que a professora ndo gosta’, do que
dando uma longa explicagéo racional, em termos de causa e efeito.
Naturalmente que, a medida do crescimento da crianca, as
explicagbes de ordem afetiva terdo que ir sendo substituidas pelas
verdadeiras razdes (FONTOURA, 1963, p. 108).

No quesito pertinente a fantasia e a fabulacdo, Fontoura (1963) traz o
animismo®? ja defendido por Piaget, sendo taxativo ao defender que

®2 O animismo infantil ¢ a tendéncia a conceber as coisas como vivas e dotadas de intengdo. No
inicio, ser& vivo todo objeto que exerga uma atividade, sendo esta essencialmente relacionada com
a sua utilidade para o homem; a lampada que acende, o forno que esquenta, a lua que da claridade.
Depois, a vida estara destinada aos agentes e corpos que parecem se mover por si préprios, como
os astros e o vento (CARVALHO, 1989).
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[...] o infante, no periodo de 3 a 7 anos, é profundamente fantasista:
vive no mundo povoado de fantasias, onde o real se junta com o
irreal. Nao ha, portanto, nenhum mal em contar as criangas histérias
de fadas, da ‘gata borralheira’, do ‘chapeuzinho vermelho’, de
‘Branca de Neve e os sete andezinhos’, etc. [...] O estudioso continua
a sua explicacao informando que [...] Certos professores acharam
que nao se devia contar ‘histérias de carochinhas’ as criangas para
nao desenvolver nelas uma vida de fantasia. Nada mais errado. A
crianca é fantasista nessa idade, queiramos ou ndo. O erro dos
adultos sera continuar a contar histérias de fadas quando a crianga ja
nao mais acreditar nelas (FONTOURA, 1963, p. 109).

Outro erro cometido pela figura do adulto seja ele o professor ou a figura do

pai, da mae, ou mesmo da bab4, é, para Fontoura (1963, p. 109), dizer a crianca:

[...] 'isso que vocé esta contando € mentira’ porque no cérebro infantil
a mentira é inconsciente. Ela ndo sabe separar a verdade da mentira.
Nosso papel € dizer, com calma e com carinho: - ‘meu filho, pense
bem: vocé nao vé que isso ndo pode ser assim...” E explicar por que
nédo pode ser.

O tempo pertinente ao estdgio da fantasia é, também, destacado pelo

estudioso. De acordo com Fontoura (1963, p. 109),

Se destruir a fantasia infantil antes do tempo é um erro, conservar
essa fantasia além da época € erro ainda maior. Muitas criangas
crescem mentirosas e continuam mentirosas, o resto da vida por
possuirem imaginacao exaltada e nao terem saido da fase da
fabulacdo, que € natural dos 3 aos 7 anos, mas anormal a partir
dessa época, a qual, por isso mesmo, se chama a idade da razao.

As atividades e habitos sdo descritos por Fontoura (1963, p. 109) como uma
necessidade de movimento por parte das criancas. “[...] € um erro educacional,
portanto, exigir, deles siléncio e imobilidade. O movimento é um clima necessario
para o seu desenvolvimento fisico e também mental”. Quanto aos habitos, essa € a
época adequada para a instauracao na criangca de bons habitos, pois, para Fontoura
(1963, p. 109-110)

Todos os habitos necessarios a saude (acordar cedo, escovar 0s
dentes, comer a horas certas, tomar banho, andar limpo, dormir no
escuro, etc., etc.) devem ser desenvolvidos nessa idade, ou mesmo
a partir dos dois anos e meio, bem como muitos dos habitos sociais
(esperar a vez, dizer ‘bom dia’ e ‘até logo’, respeitar as cousas
alheias, ndo maltratar animais nem plantas, etc., etc.).
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O recurso pertinente a utilizacdo da dramatizagdo, como consequéncia dos
trés principios da Psicologia infantil — o movimento — o jogo — a fantasia —, deve ser

utilizado largamente pela instituicao escolar. Fontoura (1963, p. 110) destaca que

Tudo na escola primaria pode ser dramatizado, especialmente na
primeira série. A respeito de cada assunto de Linguagem, de
Matematica, ou de Conhecimentos Gerais deve a professora contar
uma histéria bem viva, com personagens que serdo os alunos. O
melhor exemplo dessas dramatizagdes sao os livros do admiravel
Monteiro Lobato (embora as vezes o professor tenha que substituir
certas idéias do autor, desaconselhaveis para a Educacdo da
crianca).

Ao finalizar as suas explicacbes com a apresentacdo da defesa da
necessidade da presenca dos Jogos Educativos no ambiente escola, Fontoura
(1963, p. 110) defende que,

[...] se a crianca gosta tanto de jogar, na escola os jogos devem ser
fomentados, mas com sentido educativo. Naturalmente precisam ser
variados, interessantes, atraentes e adequados a idade da crianca.
Os jogos educativos sao de dois tipos: aqueles referentes a
Portugués, Matematica, Geografia, etc., feitos durante a aula (jogos
didaticos), e aqueles feitos no recreio, mais livres e movimentados
(jogos socializantes).

Percebemos recomendacdes proferidas pelo estudioso naquilo que tange o
desenvolvimento até os sete anos de idade da crianca, o respeito a liberdade, a
maturidade, a escolha da crianga evidenciam-se a cada paragrafo lido.

No capitulo VI, A 32. Infancia: dos 7 aos 12 anos (fase da especializacao),
Fontoura (1963) defende o crescimento da crianca e a necessidade da liberdade; o
espirito de aventura dispensado para essa faixa etaria; a presenca dos jogos
didaticos como recurso didatico a ser usado na escola; o crédito de confianca que
precisa comegar a ser dispensado para com o aluno entre sete e 12 anos de idade.
Piaget denomina esse estadgio como operacées concretas “7 a 11 anos”, os
processos mentais de uma crianca tornam-se légicos. Ela desenvolve aquilo que
Piaget chamou de operacgdes logicas. Uma operacdo € uma acao que pode ser
internalizada ou uma acéao sobre a qual se possa pensar e isto € uma atividade
mentalmente reversivel — ou para ser mais preciso — € uma ag¢ao que pode ocorrer

em uma direcdo ou na direcdo inversa (WADSWORTH, 1992). E a fase de interesse
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pelos grupos, pelos jogos, pelo teste em relagdo as regras impostas. Fontoura
(1963) traz esses pontos em sua explanacéo, ao tratar da liberdade, da confianca,
interesse por atividades ludicas e jogos.

No tépico crescimento e liberdade, estes sdo pontos explanados pelo autor,
que acaba nos mostrando uma discussdo, deveras atual, sobre os pequenos
apartamentos nos quais as familias acabaram se confinando. E trazido pelo autor

que

[...] a liberdade é essencial para o crescimento normal das criangas
(liberdade bem controlada, € claro...). A crianga muito presa em casa
ou na escola tende a atrofiar-se. Por o recreio dentro da sala é um
erro. Recreio significa brinquedos, corrida, barulho (tudo
devidamente controlado pela professora). Pela mesma razdo séo
inteiramente condenados os modernos apartamentos, onde a crianga
fica presa dentro de quatro paredes, e por isso melhor se chamam
‘apertamentos’... [...] A crianga que cresce sem poder expandir-se,
como a de apartamento, ndo consegue, de regra geral, desenvolver-
se nem fisica nem mentalmente de maneira adequada [...] Alguns
pais evitam esse mal deixando as criangas ficar constantemente fora
de casa, onde s6 vao para comer e dormir. Mais isso é substituir um
mal por outro ainda maior. O excesso de liberdade da crianga € tao
nocivo, ou mais do que o excesso de prisdo (FONTOURA, 1963,
p. 129-130).

A continuidade no processo de ensino é mostrada no tépico espirito de
aventura, no qual a dramatizacao se faz presente, tendo como exemplo os escritos

de Monteiro Lobato para o mundo infantil. Fontoura (1963, p. 131) defende que

[...] a crianga de 7 a 12 anos passa do espirito de fantasia para o
espirito de aventura. Por isso, a professora que acertadamente
usava das histérias de andezinhos, gigantes e feiticeiras como
motivagao para as suas aulas, deve substitui-la pelos novos motivos:
historias de aventuras [...] Esse espirito de aventura das criancas é
6timo para ser aproveitado em dramatizagdes. Entdo, a mestra
podera dramatizar assuntos de Linguagem, de Matematica, de
Geografia, de Histéria. Algumas pessoas pensam que ‘dramatizagao’
s6 pode ser dos pontos de Histéria: descoberta do Brasil, Bandeiras,
Libertagdo dos Escravos, etc. Nao. Tudo pode ser dramatizado com
grande alegria para a crianca: desde ‘produgbes naturais’ até
‘animais Uteis e nocivos’. [...] Alias, o melhor exemplo a respeito do
que dizemos sao os livros desse grande escritor brasileiro Monteiro
Lobato (com as restricdbes necessarias, que os professores devem
fazer a certos exageros do autor), pois ndo sdo mais do que
Linguagem, Matemadtica e Geografia dramatizados, da primeira a
ultima pagina de cada volume!
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Mais uma vez, ha a mencao a utilizacdo dos jogos didaticos, os quais
Fontoura (1963, p. 132) pontua como a constante na vida das criancas. O estudioso
traz a exposicdo quanto aos jogos didaticos, comparando-os as necessidades do
mundo adulto. Segundo ele,

A crianca gosta do jogo como os adultos gostam do cinema, da
politica, do futebol, das discussoées, das viagens. Com a agravante
de que, entre os adultos se dividem e cada grupo ama uma certa
forma de atividade, enquanto que entre aas criangas, nao sendo
possivel nenhuma outra forma, a Unica que concentra o total da
atividade infantil € o jogo. O professor deve ter pois, a preocupagao
de organizar amiudadamente jogos didaticos com a sua turma, seja
para o ensino de Linguagem, ou de Matematica, ou de Ciéncias. [...]
Alguns mestres, por outro lado, pensam que ‘organizar jogos’
significa estabelecer um jogo com material especial, regras
meticulosas e bem determinadas e grande dispéndio de tempo.
Entao, dizem que ndo podem fazer jogos em sua classe por falta de
tempo ou de material. Nao, € assim. Podemos ter uma ‘atitude de
jogo’, isto é, de estimulo, de competicdo, de entusiasmo em nossa
classe, mesmos em possuir material apropriado e sem perder tempo
com isso.

O crédito de confianga ao qual o autor se refere condiz com a faixa etaria
posterior aos sete anos de idade,

[...] a chamada idade da razdo [...] a crianga comeca a formular
juizos proprios, ndo aceitando qualquer cousa que lhe digam. Ela
compara as afirmagbes dos pais e mestres com o de outros
conhecidos e a dos préprios colegas. Por isso, € muito importante,
nessa fase, que os professores e pais ndo percam o ‘crédito de
confianga’ de que gozam junto a crianga (FONTOURA, 1963, p. 132).

Para o autor, a figura dos pais e dos professores deve

[...] evitar qualquer mentira nas cousas que dizem ao garoto, embora,
muitas vezes tenham que ‘ajeitar’ a verdade, para nao chocar o tenro
espirito infantil. Nem se deve mentir, nem se deve dizer a verdade
dura e rude. [...] Por isso, essas figuras de autoridade jamais devem
prometer “[...] as criancas cousas que se sabe nao poder cumprir.
Ilgualmente nunca devem os adultos amigos da crianga discutirem e
brigarem na frente dela, porque isso acarreta uma grande
inseguranga para a vida psiquica do garoto: ele fica sem saber em
quem acreditar (FONTOURA, 1963, p. 133).
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Ao mencionar a historia da cegonha, comumente contada para as criangas,
Fontoura (1963, p. 133) deixa seu desconforto aparecer nas entrelinhas de sua

discussao. Segundo ele,

[...] um dos mais dificeis problemas educacionais dessa fase é
quando a crianga chega perto de nés e faz aquela tremenda
pergunta: - ‘como é que a gente nasce?’ Quando ela nos langa esse
terrivel problemas em nosso rosto, em geral € porque ja nao acredita
mais na histéria da cegonha... — como fazer entdo? Acabamos de
dizer que é proibido mentir as criangas nessa fase. Mas, por outro
lado, uma informagédo chocante, brutal, pode causar danos maiores
do que a mentira... Nao, ndo temos o direito de ser cruelmente
realisticos.

A solucdo, segundo ele, “[...] sera ir mostrando com muito cuidado,
muito carinho e muito amor, que Papai do Céu gosta tanto das criancinhas que as
guarda dentro de suas maezinhas até o momento do nascimento” (FONTOURA,
1963, p. 133). Ele continua pontuando que “[...] cada pai ou professor preenchera o
resto da histéria segundo suas préprias inclinagdes e capacidades, desde que o faca
com o maximo de dignidade e respeito”.

A sua experiéncia como professor é colocada ao afirmar que “o autor deste
livro ja tem dado aulas em diversos lugares, sobre esse assunto, mas infelizmente
nao nos podemos alongar demais aqui, por nao ser oportuno” (FONTOURA, 1963,
p. 133). Inferimos aqui que a dificuldade em se tratar o tema sexualidade na escola é
de longa data. Colocagdes como a que acabamos de ler sé reafirma a importancia
de Sigmund Freud ter trabalhado a sexualidade humana, no inicio do século XX, por
meio dos seus postulados psicanaliticos.

Na terceira infancia, ha ainda a abordagem do tema socializagdao do aluno,
pois € nessa fase que ha “[...] maior importancia a vida social da crianca, deve o
professor cuidar bastante dessa socializagcdo na escola: transmitir atitudes sociais,
habitos sociais. E preciso ensinar a crianga a conviver, isto &, a viver em boa
harmonia com seus semelhantes” (FONTOURA, 1963, p. 133-134).

Buscar o ensino do meio termo é, para Fontoura (1963, p. 134), a funcao do
professor. Este deve ensinar aos seus alunos a “[...] nem serem individualistas,
egoistas, querendo fazer s6 sua vontade; nem se tornarem criaturas abulicas, sem

personalidade, tipo ‘maria vai com as outras’ [...]”



201

Fontoura (1963, p. 134) declara que € preciso

[...] desenvolver nas criangas, na escola, 0 amor a comunidade, seja
a grande comunidade, que é a cidade ou municipio, seja a pequena
comunidade que é a escola. Fazé-las colaborar para o bem estar dos
outros, para 0 bem comum, para o progresso da sua terra.

Fontoura (1963, p. 134) declara que, para “[...] ser realmente educativa, a
escola precisa ser uma sociedade em miniatura, aonde os alunos ndo vao apenas
‘ouvir aulas’, mas sim viver, num ambiente cordial, amigo, fraterno”.

O ultimo topico abordado é o infantilismo, que, para o autor,

[...] € um grave erro querer que um menino seja homem antes de
tempo: isso é forgar a sua natureza. Mais igualmente é errado tratar
o menino de 7 a 12 anos como se fosse pequenino, 0 que pode
contribuir para que haja uma paralisacdo mental do seu
desenvolvimento. Tal paralisagao recebe o nome de infantilismo: é o
caso das ‘criangas grandes’, adolescentes que continuam a ter
atitudes de crianca (FONTOURA, 1963, p. 134).

A afirmagcdo salientada denota a concepcdao de uma teoria do
desenvolvimento infantil disposta em estagios do desenvolvimento.

O sétimo capitulo expressa a fase da adolescéncia, dos 12 aos 18 anos de
idade, trazendo temas como a puberdade, a sexualidade, a independéncia, dentre
outros. De maneira mais clarificada, salientamos que o capitulo VII, A Adolescéncia
dos 12 aos 18 anos, tem como temas basicos, abordados por Fontoura (1963):
cautela e ‘discrecao’; evitacao de recalques; a escolha dos idolos; o paternalismo
excessivo; o valor do esporte; e a grupoterapia, como temas centrais na discussao
sobre a adolescéncia. Percebemos o aspecto do ‘comportamento moral’ muito
salientado na escrita de Fontoura (1963), em especial naquilo que diz respeito a
sexualidade.

Quando trata da cautela e ‘discrecao’, Fontoura (1963, p. 150) defende que os
assuntos referentes a puberdade e ao sexo precisam ser tratados com extrema
cautela para com o publico adolescente.

E um grave erro pretender ‘dizer tudo’ ao adolescente, sem rebucos,
alegando que ‘quanto mais cedo souber a verdade, melhor’.
Conversas sobre esses assuntos devem assumir carater de
intimidade e naturalidade entre pais e filhos. Mas se os pais nao
querem ou ndo sabem falar a respeito, com os adolescentes, em
casa, entdao melhor sera que estes se orientem na escola, com o
professor do que com elementos suspeitos, na rua.
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Para termos a evitagdo dos recalques, o conselho dado por Fontoura (1963,
p. 150), é que os adultos, educadores estejam atentos ao adolescente, e destaca

que

[...] ndo se deve levar muito a mal o erotismo amoroso dos
adolescentes. Em grande parte esse erotismo é superficial, € mais da
imaginacao do que real. Isto n&o significa que ndo devemos levar em
conta os problemas da puberdade. O ‘medo da puberdade’, o ‘medo
do sexo’ pode provocar sérios recalques e complexos. As
recomendacbes para se tratar o assunto sexo s&o: cuidado,
discrecao, reserva, mas tudo isso sem afetagéo e com naturalidade.

Quanto a escolha dos idolos, “[...] € comum o adolescente perder aquela fé
anterior nos pais e procurar novos modelos para a sua vida, novos idolos [...]”
(FONTOURA, 1963, p. 151). A saida que o estudioso encontra pauta-se no
movimento de pais e educadores para inculcar, nos adolescentes,

[...] ‘guias’ e ‘idolos’ sadios, que sejam realmente pessoas
recomendaveis pelo seu carater, por suas atitudes construtivas.
Neste sentido sdo altamente aconselhaveis as colegcbes com retratos
de personagens ilustres, bem como os quadros de parede.
Na escola, para este fim deve o professor desenvolver o Clube
de Civismo ou Centro Civico, bem como o Clube de Leitura. As
vidas dos grandes personagens (do mundo, do Brasil, do Estado
ou apenas do municipio) precisam ser estudadas e comentadas.
Devemos desenvolver entre os adolescentes o habito de ler
bons livros, especialmente as biografias. Por outro lado, s&o
inbteis os livros de leitura que apresentam pais perfeitos,
meninos perfeitos, irmaos perfeitos, porque o adolescente ja sabe
que aquelas perfeicdes nao existem neste mundo [...] (FONTOURA,
1963, p. 151).

No item paternalismo excessivo, € defendida a necessidade de que pais e
professores, pouco a pouco, deem mais liberdade ao adolescente, a fim de que ele
consiga resolver os problemas por si mesmo, pois

O paternalismo excessivo € prejudicial a formagao da personalidade
do adolescente. A experiéncia € a grande mestra da vida; € preciso
que os adolescentes, aos poucos, vivam suas dificuldades, criem
suas vivéncias, pois, como nos ensinam a lei fundamental da
Psicologia da Aprendizagem [...] s6 se aprende a fazer fazendo. O
excesso de comando tira a iniciativa do comandado, que passa a agir
como um autbmato, sé sabendo fazer o que mandam. O
paternalismo excessivo gera o infantalismo: o jovem cresce em
idade mas permanece infantil nas atitudes; torna-se uma ‘crianca
grande’ (FONTOURA, 1963, p. 151-152, grifos no original).
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O esporte é muito valorizado na exposicdao de Fontoura (1963, p. 152). Na
opinido do pesquisador, todo e qualquer adolescente tem mania por esporte, seja

assistindo ou praticando

Nada mais natural, pois o0 esporte tem multiplas finalidades:
a) satisfazer ao instinto ludico; b) € uma forma de atividade; c)
exercita as forgas; d) desenvolve os musculos; e) proporciona saude
e vigor; f) permite lutar, competir, ganhar, sagrar-se vencedor, sentir-
se superior aos outros; g) serve a afirmagao da personalidade.

Fontoura (1963, p. 152) afirma que, bem orientado, o esporte tem o mais alto
valor educativo, inclusive o valor moral, pois ensina a interacdo grupal, além de

tratar sobre

[...] solidariedade, espirito de grupo, disciplina, obediéncia aos
regulamentos. Por outro lado, o esporte é a continuagdo do jogo
infantil: ja vimos [...] que ‘o natural da crianga € brincar e imitar’,
como diz Claparede. A crianga de dois anos, ou de sete ou de dez,
ama o brinquedo ou jogo. Pois o0 esporte € a forma que toma o jogo,
a partir de certa idade, culminando na adolescéncia e na juventude.
A crianga de quatro anos a correr, montada num cabo de vassoura,
esta fazendo a mesma cousa que o rapazinho correndo atras de uma
bola no estadio. O ultimo cuidado que os pais e educadores devem
ter € contra o excesso do esporte. O perigo comecga quando o jovem
nao pensa noutra cousa sendo no esporte e ndo sabe conversar de
outro assunto que néo seja os times de futebol e os jogos.

Quanto aos trabalhos em grupoterapia, o estudioso traz a necessidade de
estarmos atentos com a finalidade de

[...] levar os adolescentes a se organizarem em grupos, a
trabalharem e brincarem em grupo. As atividades grupais
desenvolvem a Educacgao social do aluno, isto €, a sua socializacao.
Ensinam-no a viver com 0s outros, ou seja, a conviver [...] o trabalho
em grupo é uma das bases da Educacdo Renovada (FONTOURA,
1963, p. 152-153).

Entendemos que na fase da adolescéncia, durante o estagio das operacdes
formais, que em média comeca em torno dos 11 ou 12 anos, uma crianca
desenvolve o raciocinio e a l6gica necessaria a solucdo de todas as classes de
problemas. O pensamento “liberta-se” da experiéncia direta e a estruturas cognitivas
da crianca adquirem maturidade. O equipamento estrutural cognitivo do adolescente
estd pronto para pensar “tdo bem quanto” o adulto, mas ndo garante que o
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pensamento seja “tdo bom quanto” ao do adulto (WADSWORTH, 1992). Pensamos
ser a preocupacao de Afro do Amaral Fontoura, estar atento ao adolescente para
garantir um adulto em equilibrio.

O capitulo VIII € destinado a tratar da criangca problema. Fontoura (1963)
atém-se a explicar o temperamento da criangca, o comportamento e os desajustes
comportamentais; condena os castigos e defende os comportamentos advindos da
constelacao familiar a qual a crianga pertence. A pedagogia do amor € mais uma vez
ressaltada, assim como a necessidade de o professor saber identificar a mentira na
fala infantil.

Fontoura (1963) afirma que ndo ha criangas ruins, o que existe sdo apenas
criancas desajustadas, ou criangas doentes, ou criancas mal-orientadas, por isso,
diante de

[...] um comportamento anti-social da crianga, em vez de castiga-la
imediatamente devemos investigar as causas dessa conduta. Em
geral essas causas provém de desajustamentos existentes no lar. E
portanto o castigo né&o resolve, pois ndo vai remover essas causas
domésticas (FONTOURA, 1963, p. 177).

De acordo com as ideias do autor, a melhor maneira de vencer a crianga

desajustada

[...] ndo é castiga-la: é conquista-la, é vencé-la pelo amor. E dar-lhe o
carinho que ela nao recebe em casa [...] isso ndo significa que um
aluno nunca deva ser castigado, mas sim que o castigo deve ser
bem ponderado pelo mestre, a fim de: a) ndo ser apenas uma
vinganga da autoridade ferida; b) atingir realmente o fim proposto,
isto €, tornar a crianga melhor; ¢) ndo a humilhar nem a revoltar
(FONTOURA, 1963, p. 177).

A defesa ocorre dessa forma porque, para Fontoura (1963, p. 177), tendo em
vista que como a crianga “...] vive intensamente mergulhada na ‘constelagédo
familiar’, a primeira cousa a se fazer, no caso da existéncia de um desajustamento, €
pesquisar a ‘histéria familiar’ do aluno, ndo s6 conversando com ele mas também
com sua familia”.

Mais uma vez a ‘pedagogia do amor’, conforme a denomina Dom Bosco, é
convocada para o conhecimento do professor, devendo ser uma constante

preocupacao do educador.
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E muito mais facil e mais rapido vencer os alunos pelo temor e pelo
castigo severo do que pelo amor e pela bondade. Mas sé realmente
pelo amor se educa um aluno, porque sé pelo amor se consegue que
ele se comporte da mesma forma na nossa presenga € na nossa
auséncia (FONTOURA, 1963, p. 178).

Ao entrar nos temas da mentira, do furto, da fuga, da enurese, Fontoura
(1963, p. 178) chama a atencao do leitor para o fato de que os mesmos “[...] sdo
sempre sintomas de desajustamentos que precisam ser cuidadosamente
investigados, antes que castigados”.

Em sintese, a crianca-problema, para autor, é a crianca triste, calada, ou
inquieta, turbulenta, ou seja, criangas que tiveram algum tipo de obstaculo em seu
processo de desenvolvimento. Ele também aborda o caso das ‘criangcas anormais’,
gue sao caracterizadas como aquelas que possuem alguma anomalia fisica, mental
ou moral.

Ao adentrar o capitulo IX, as funcdes gerais da consciéncia na crianca,
Fontoura (1963) chama a atencédo apenas para um fator, as explicacdes referentes
aos processos de atencdo, de memoéria e de associagcdo de ideias que foram
oferecidas durante a exposicdo do manual de Psicologia geral. Para tanto, seria
redundante a sua retomada aqui. O maximo que o autor faz na exposicdo do
capitulo é trazer exemplos voltados para a esfera infantil dentro do contexto escolar.

Nos capitulos X, Xl e Xll, os fenémenos intelectivos na crianga; os fenbmenos
afetivos da crianca; e os fendmenos ativos na crianca sao observados nessa ordem.
Temas como a percepcao, a imaginagao, a curiosidade e a fantasia sdo tratadas de
forma expositiva e com dicas de trabalho em sala para cada item levantado, assim
como as perturbacdes psiquicas e fisicas por falta de amor, os sentimentos na
crianga, o medo, os reflexos infantis, os instintos e os habitos.

No capitulo X, os fenémenos intelectivos na criangca, Fontoura (1963,
p. 200-201) afirma que o professor deve ter clareza, ao realizar o seu trabalho

escolar, que:

1. A crianca ndo tem capacidade de abstracao, de pensar em
termos abstratos: dai a necessidade de o professor orientar o ensino
no sentido do concreto, do objetivo, do préximo, do real; 2. A crianca
é altamente sugestionavel. Por isso jamais deve o professor dizer-
Ihe cousas negativas, deprimentes: - ‘que alunos pouco inteligentes!’
ou ‘vocés nao entendem nada, hein!’; 3. As sugestdes devem ser
sempre no sentido de estimular e animar: - ‘Muito bem!” — ‘Assim
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mesmo!” - ‘Isso!’; 4. Nao deve o professor estimular a concorréncia
entre dois meninos, mas sim entre a turma toda. E altamente
aconselhavel dividir a turma em equipe, para realizarem trabalho em
comum; ou entdo em dois partidos, dois times, com nomes, torcida
organizada, etc., tudo dentro da ordem e da cordialidade; 5. Nao
deve haver ‘quadro de honra’, mas apresentacdo de todos os
alunos da turma, num gréafico, quadro ou cartaz na parede; 6. A
curiosidade dos alunos deve ser sempre estimulada, espicagada
pelo professor: ‘vocés viram que o rio esta quase sem agua; por que
sera? — ‘por que sera que a fumaca sobe, em vez de cair?’; 7. O
professor deve saber contar histérias a sua turma, principalmente
na 12. e 22. séries primarias. E deve estimular os alunos para que
estes também contem suas historias; 8. Nao devemos chamar a
crianca de ‘mentirosa’, mas verificar se a inverdade é apenas
produto da imaginagao do aluno, ou se é caudada por algum motivo
em que precisamos conversar com o aluno, raciocinar junto com ele,
para mostrar-lhe que ndo deve agir assim (FONTOURA, 1963,
p. 200-201, grifos no original).

O capitulo Xl, voltado para as discussoes sobre os fendomenos afetivos na
crianca, traz sete pontos de aplicacdo pedagdgica, distribuidos entre as paginas
213 e 214.

Fontoura (1963, p. 213-214) ressalta:

1. As criangas sao sensiveis ao mais pequeno elogio, a uma caricia,
a um sorriso. O mestre deve usar largamente dessas armas, que
rendem mais do que o castigo, o grito, a descompostura; 2. A
‘pedagogia do amor’ — isto é, a pedagogia de Dom Bosco — é,
portanto, a que mais resultados produz e a de efeitos mais
duradouros; 3. Ameacar a crianca de se tirar o amor que se devota a
ela é um castigo maior do que o de a colocar de castigo; 4. Criancas
que ndo recebem o imprescindivel carinho podem apresentar as
mais incriveis perturbacées mentais e fisicas; 5. A crianga nao é
ruim. Ndo ha criancas ruins: ha criangas doentes, ou subnutridas, ou
desajustadas no lar, ou mal orientadas na escola; 6. Cada crianga ja
nasce com um determinado temperamento: mais calma ou mais
nervosa, mais décil ou mais voluntariosa, etc. Mas nao se pode dizer
que a crianga é maldosa por natureza. O que ha € que ela ainda nao
possui a enorme série de comportamentos sociais e de sentimentos
sociais que caracterizam a vida do adulto civilizado. Por isso é que
tdo necessario se torna desenvolver, na escola, a socializagdo do
aluno; 7. E um gravissimo erro pedagdgico obter que a criangca nao
faca alguma cousa ‘com medo do bicho-papao’ e outras ameacas
semelhantes: esse medo pode gerar inibicbes e complexos que
talvez fagam da crianga uma covarde ou uma neuro6tica, até muitos
anos mais tarde (grifos no original).

Nas exposi¢des do capitulo XlI, os fenémenos ativos na crianca, Fontoura
(1963) conclui, de forma taxativa, que a crianca é fundamentalmente ativa. Para o
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autor, “a atividade é a condigdo basica de seu desenvolvimento. E uma necessidade
vital da sua propria natureza. Dai o acerto e a importdncia da escola ativa”
(FONTOURA, 1963, p. 228).

Nesse sentido, se crianca precisa de atividade, seria 6bvio que,

[...] em vez de |he dizermos trinta vezes por dia, ‘menino, fica quieto’
(0o que seria 0 mesmo que dizer ‘passa, ndo voe’, ou ‘boi, nao
rumine’), o que devemos € dar atividade a crianga, € proporcionar-
lhe, dentro da aula, exercicios, trabalhos, jogos didaticos que lhe
permitam ter atividade! (FONTOURA, 1963, p. 228).

O estudioso defende que, se € da natureza biolégica da criancga, para a sua
prépria saude, a exigéncia de movimento e atividade, ndo parece “[...] muito légico
que nos queiramos fazer do aluno uma criaturinha calada e imével, dentro da sala
de aula, com as Unicas obrigacdes de estudar calado e de repetir docilmente quando
o professor manda [...]” (FONTOURA, 1963, p. 228).

Como a crianga ama o jogo e o brinquedo, estes devem ser usados
sobremaneira no ensino na didatica moderna. Estar atento a imitacdo da crianca,
dando bons exemplos como mestres no ambiente da escola é também funcao do
docente, pois, além da teoria, ele precisa estar ciente do seu impacto de ag¢des na
vida da crianga, haja vista que a crianga s6 tem interesses imediatos, e € a escola
que deve procurar esses interesses, valer-se deles, para melhor poder agir sobre o
aluno.

O cuidado para com exposicoes abstratas, fora do alcance das criancgas, deve
ser fonte de observacao por parte do professor, a fim de garantir um ensino calcado
na qualidade.

O capitulo XIlll, a linguagem na crianga, tem como foco a leitura do choro da
crianga, assim como a fase das perguntas e a ampliacao do vocabulario infantil. Ao
adentrar as explanacdes referentes ao capitulo Xlll, a linguagem da crianca,
Fontoura (1963, p. 243-245) enumera nove pontos de atencao por parte da figura do

professor:

1. N&o adianta forcar a crianca para que ela mais depressa aprenda
a falar. E importantissimo, sim, fornecer estimulos para a criancinha
falar, mas ndo se deve querer forcar a natureza, que tem seus
proprios limites e prazos para cada caso; Nao se procure adivinhar o
que a criancinha esta dizendo quando fica repetindo muitas vezes os
mesmos sons, a mesma palavra, porque talvez ela nao esteja
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dizendo nada, mas apenas ‘brincando com o0s sons’, treinando suas
cordas vocais distraindo-se; 3. Nunca se deve deixar uma crianca
sem resposta: todas as suas perguntas precisam ser respondidas
para que ela ndo perca a confianga no adulto. A resposta pode néao
ser verdadeira, ou porque o assunto ndo esteja a altura do espirito
infantil, ou porque o adulto ndo saiba, de pronto, responder, mas, em
todo caso deve ser logica, aceitavel, aproximar-se da verdade.; 4.
Nao devemos falar errado com a crianca, usando a linguagem
tatibitate que ela usa, dizendo ‘neném te drumi?’ (vocé quer dormir?),
mas é claro que devemos usar sempre uma linguagem a altura de
sua compreensao, valendo-nos, como estimulos, de seus interesses
imediatos; 5. Devemos aproveitar todos os momentos para
desenvolver a linguagem da crianga, pois, como dissemos,
desenvolver a linguagem é fazer crescer o seu espirito, a sua
personalidade; 6. “Para esse fim, precisamos conversar muito com
a crianga, fazer-lhe perguntas, leva-la a falar”, isso de acordo com
cada série escolar; 7. A biblioteca da escola precisa funcionar e nao
ser uma sala fechada que sé se abre quando vem visita; 8. O
jornalzinho escolar é outro 6timo meio para fazermos os alunos
desenvolverem sua linguagem (desde que seja escrito pelos alunos e
nao pelo professor); 9. Com mesmo objetivo deve ser estimulado o
Correio Escolar, com troca de correspondéncia entre os alunos da
escola, bem como entre uma escola e outras (FONTOURA, 1963, p.
243-245, grifos no original).

No capitulo XIV, O desenho da crianca, predomina, na escrita de Fontoura
(1963, p. 268-269), o desenho como forma de expressao infantil. O autor elenca oito
pontos de interesse:

1. A crianga sente necessidade absoluta de ter atividade, de
expressar-se: e 0 desenho € o instrumento 6timo para uma e outra
cousa; 2. O desenho serve para conhecermos o psiquismo
infantil, a inteligéncia, tendéncias, capacidade de observacao e a
l6gica da crianga: por todas essas razdes o professor deve dar o
maximo desenvolvimento ao desenho em suas classes; 3. O
desenho serve ainda para canalizar a borbulhante e instavel
atividade infantil, de forma que funciona as mil maravilhas como
elemento de disciplina na classe; 4. Na escola primaria o desenho
nunca deve ser a copia servil de modelos apresentados pelo
professor (quadros, modelos de gesso, cartazes), mas deixar
margem para atividade criadora do aluno, pois do contrario, ndo
servira como instrumento de expressdo da alma da crianca; 5. Em
hipétese alguma devera haver aula de desenho, com horério
proprio, em dias e horas predeterminados e com professora
especializada. Pois se o desenho é meio de expressao, deve ocorrer
sempre que a crianga tiver algo para exprimir; 6. O desenho é
instrumento do maior valor em todas as aulas, servindo para
ilustrar licdes de leitura e de escrita, aulas de Geografia, de Histéria,
e de Ciéncias; 7. O professor ndo deve desejar que os desenhos
sejam ‘muito bonitos’, mas sim verdadeiros, espontaneos, sinceros,
representando o sentir da crianga; 8. Desde cedo as criangas devem
ser convidadas a desenhar cenas, paisagens, € ndo apenas objetos
isolados; mas, para esse fim tem que ver cenas e paisagens € nao
cartoes e folhinhas.
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Entendemos que o capitulo XIV, e ultimo, tem como o desenho na crianga seu
foco de atencéo total. Compreendemos que Fontoura (1963) quis passar a ideia do
desenho como uma forma de linguagem. Embora n&o esteja escrito e exemplificado,
Fontoura (1963) utiliza-se de testes e explicacées projetivas para tratar do desenho
da crianca.

Para a verificagdo da idade mental da crianca, ele se utiliza do teste de

Goodenough.

Goodenough prop6s uma escala cujos itens estdo baseados nas
mudangas que ocorrem no desenho na medida em que aumenta a
idade. O desenho é pontuado segundo a presenca ou a auséncia
destes itens e o total de pontos € transformado em idade mental e
depois em Q.I. de razao (ROSA, 2008, p. 2).

O que chamou a nossa atencao foi a parte introdutéria do manual ser tao
detalhada, algo que nao foi constatado na leitura do manual anterior. A leitura €,
também, de compreensao tranquila e a organizacao do texto € bastante criteriosa e
sistematica.

O olhar para criangca que estd se desenvolvendo é bastante notado. Esse
olhar é trabalhado por uma quantidade expressiva de autores e linhas de
pensamento, o que traz uma quantidade de informacdes bastante intensa no
decorrer de toda a leitura do manual didatico.

Nosso proximo passo esta pautado na apresentacao da continuacao da obra
Psicologia educacional, adentrando nesse momento a segunda e a terceira partes
da obra Psicologia da Aprendizagem e Psicologia Diferencial, ambas escritas,
também, por estudioso Afro do Amaral Fontoura.

52 O MANUAL DE PSICOLOGIA EDUCACIONAL: PSICOLOGIA DA
APRENDIZAGEM E PSICOLOGIA DIFERENCIAL

O manual de Psicologia educacional, segunda e terceira partes: Psicologia
da Aprendizagem e Psicologia Diferencial que tivemos a oportunidade de adquirir

faz referéncia ao ano de 1966, 112 edicao, e consta com 427 paginas. Nao
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conseguimos localizar o ano referente a primeira edicdo do mesmo, a edicdo mais
antiga que verificamos foi a veiculada no ano de 1963.

Da mesma forma que no Manual de Psicologia Educacional, na 12. parte do
livro, encontramos que o mesmo € destinado “para as Faculdades de Filosofia,
Institutos de Educacgédo e Escolas Normais” (FONTOURA, 1963, p. 3) e dedicado,
por Afro do Amaral Fontoura (1963, p. 9), para a Glorinha “[...] minha filha querida e
meu ‘laboratério’ de Psicologia, com quem tanto tenho aprendido [...] a todos
aqueles que lutam e sofrem na ‘batalha da Educagéao’ procurando dar ao Brasil uma

escola melhor, mais vibrante e mais viva”.

Psicologia
E.ducacional

2% e 3.2 PARTES

PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM
PSICOLOGIA DIFERENCIAL

s

Fonte: Fontoura (1966).

Trazemos a imagem da capa e da pagina inicial do livro que foi utilizado por
nds durante o0 nosso processo de escrita do trabalho. Logo em seguida, realizamos a
apresentacao do mesmo ao leitor. Neste, ha a presenga de uma poesia de Candido
Ferreira de Almeida, cujo titulo é: Se alguém bater. A denotacao religiosa faz-se
presente na poesia e em todo o processo de escrita de Afro do Amaral Fontoura.

O mesmo se divide em 13 capitulos, sendo que a primeira parte: Psicologia
da Aprendizagem compreende os capitulos do primeiro ao sétimo; ja a segunda
parte: Psicologia Diferencial abrange do oitavo ao 13° capitulos.

No indice Geral, sdo apresentados, antes da sistematizacdo dos capitulos
pertinentes ao manual, sete itens abordados antes do inicio da introducao. Sao
eles: 1. Obras de Amaral Fontoura; 2. Dedicatoria; 3. Se alguém bater (Poesia);




211

4. indice Geral; 5. indice de Exercicios e Experiéncias; 6. indice das de Nétulas;

7. indice das llustracdes.

Nesse manual didatico, ndo ha a parte referente a Introducao, presente nos

demais manuais didaticos, cremos que pelo fato de ele ser a continuacao do manual

de Psicologia educacional. Nao ha, também, a apresentacdo da Biblioteca

Nacional Brasileira, acreditamos que pelo mesmo motivo da auséncia da parte

introdutoria.

No quadro que segue, sintetizamos a apresentacdo do manual Psicologia

Educacional: Psicologia da Aprendizagem e Psicologia Diferencial, de Fontoura

(1966).

Quadro 5: Sistematizagao dos contetdos trabalhados por Afro do Amaral Fontoura (1966)

Capitulo |
O Processo Educativo:
Natureza da Aprendizagem

Conceito de Educacao. O funil e a bomba. Toda a Educacao é
uma auto-Educacgéo. O processo educativo. Educacgao e
Aprendizagem. Importéncia dos érgaos dos sentidos.
Importancia do sistema nervoso. Neurologia da aprendizagem.
Antigo e novos conceitos de aprendizagem. Falsos
condicionamentos. Orientacdo Pedagodgica

Capitulo 1l
Leis e Principios da
Aprendizagem

O ensino marcado pela crianga. Educadores, professores e
repetidores. Leis da aprendizagem: fundamentais (da
atividade, do interesse, do prazer, do uso, do desuso, do
ritmo) e secundarias (da totalidade, da recenticidade da
prontidao, da intensidade, da realidade, da novidade). As 3 leis
da aprendizagem segundo Thorndike. Principios da
aprendizagem (ensaios e erros, reacao substituta agradavel,
conexao do novo com o antigo, mnemotécnica, estruturagéo).
Orientagcdo Pedagdgica

Capitulo 1l

Os Fatores da Aprendizagem:
Organismo, Meio, Método. As
interferéncias na Aprendizagem

Os 4 fatores da aprendizagem: fisiolégico, fisico-social, técnico
e psicolégico. O que ha de mais importante na Educacgéo: o
educando. Os desajustamentos. Salde e alimentacio.
Defeitos dos 6rgaos sensoriais. Influéncias do meio fisico. Os
fatores fisicos e fisiologicos do estudo. Os fatores psicolégicos
do estudo. A personalidade do mestre. Interferéncias na
aprendizagem. Conceito da interferéncia. Outra classificagao
dos fatores da aprendizagem. Orientacdo Pedagoégica

Capitulo IV
Fatores da Aprendizagem:
a motivacao

O fator psicolégico da aprendizagem: a motivagcao. Toda acdo
é interessada. Conceito de motivacao. Esforgo, interesse,
motivacdo. Diferengas entre motivos e incentivos. Fontes de
motivagao. Tipos de motivagao. Técnicas de motivagao.
Orientagcdo Pedagdgica

Capitulo V

Os 3 Tipos de Aprendizagem:
motora, ideativa e apreciativa.
Aprendizagens concomitantes.

Principios da aprendizagem motora, ideativa e apreciativa.
Principios comuns as trés formas de aprendizagem.
Aprendizagens concomitantes. Orientagdo Pedagdgica.
Exercicios e Experiéncias

Capitulo VI
A Transferéncia da
Aprendizagem

Conceitos de transferéncia (antigo e moderno). O maior
problema da transferéncia: o aluno nao transfere para a vida
diaria o que aprende na escola. Transferéncia das atividades
concomitante. Os principios da transferéncia. Orientacéo
Pedagogica
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Capitulo VII

Afericao da Aprendizagem

Ensinar é fazer o aluno aprender: se nao houve
aprendizagem, nao houve ensino. A afericdo da aprendizagem
€ 0 que nos informa se o aluno esta aprendendo. O exame de
fim de ano é um bilhete de loteria. O mal das provas
subjetivas. Vantagens e desvantagens das provas subijetivas.
Idem das provas objetivas. A melhor solugido é a organizagao
das provas mistas. Os varios tipos de teste. Os testes
pedagdgicos. Estalonamento da prova. Tabulagao dos
resultados. Perfil da turma ou grafico dos resultados. Perfil da
turma com situagéo individual. Perfil individual ou grafico de
marcha. Escala de afericdo: o termémetro de letras.
Aplicacdes Pedagdgicas. Exercicios e experiéncias

32, Parte:
Psicologia Diferencial

Psicologia Diferencial ou individual. Individuo e pessoa.
Tipologia e caracteriologia. Nado ha dois individuos iguais.
Causas das diferencgas individuais. Nature X Nurture.
Importancia dos fatores inatos na vida do individuo. Andlise
das causas inatas e adquiridas. A Personalidade. Aplicacoes
Pedagogicas. Exercicios e Experiéncias

Capitulo VIII
Diferencas Individuais

Biotipologia e constituicao. As glandulas endécrinas e os
hormonios. A constituicao é a base fisica do temperamento.

Cc:iﬁgttjil;)uliéé oe Temperamento é_a_ m,an_eira particular de cad,a_ individ_uo. ]

Temperamento Sendo de fundo fisiol6gico o temperamento é inato e imutavel.
Classificagbes do temperamento. Aplicacbes Pedagdgicas.
Exercicios e Experiéncias
Inteligéncia é capacidade de adaptacao e de resolver
problemas. Sendo uma capacidade inata a inteligéncia é uma
quantidade constante e nao pode ser aumentada. Ser

Capi inteligente é pensar, discernir, opinar, criticar, definir.

apitulo X

A Inteligéncia

Inteligéncia abstrata, concreta e social. Inteligéncia entre
sexos e racas. Teorias sobre a natureza da inteligéncia.
Teorias sobre a natureza da capacidade mental. Inteligéncia é
a faculdade de conhecer a esséncia das cousas. Aplicacdes
Pedagégicas

Capitulo XI
Medida da Inteligéncia

Nao medimos a inteligéncia, mas os seus produtos. A escala
métrica da inteligéncia de Binet-Simon. Outros testes de
inteligéncia: Kohs, Porteus, Healy, Pintner, Goddard, Alfa-
Beta, Goodnough, Dearborn, Ballard. Testes de Inteligéncia
Concreta e Social, [dade Mental e Q... Inteligéncias Inferiores
e Superiores. O Q. |. em face da vida préatica. Testes de
Inteligéncia. Aplicacbes Pedagdgicas. Exercicios e
Experiéncias

Carater é a forma geral de reagéo do individuo, o conjunto de
todos os dados distinguem num individuo de outro. O carater é

8%:;’;?;:" adquirido: influéncias do~meio, da,Educagéo, etc. Classificagéo
dos caracteres. Formagao do carater. Temperamento e carater
raciais. Aplicagoes Pedagogicas. Exercicios e Experiéncias
Sentidos psicol6gico, moral, programatico, social e juridico da
personalidade. Despersonalizagdo momentanea. Classificagao

Capitulo Xl dos tipos de personalidade. Patologia da Personalidade.

A Personalidade

Personalidades Psicopéticas. Medida da Personalidade.
Psicodiagnoésticos. Orientagdo Pedagdgica. Exercicios e
Experiéncias

Fonte: Fontoura (1966).
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Observamos, a partir dos dados trazidos no quadro cinco, que Fontoura
(1966) inicia as duas colocagdes por meio da conceituacdo de aprendizagem,
passando pelos principios e leis que norteiam o processo de aprender, salientando
os fatores que interferem na aprendizagem, destacando, em especial a motivacao.
Os tipos de aprendizagem sao, também, mencionados por ele, sendo separadas em
motora, ideativa e apreciativa. A transferéncia e a afericdo na aprendizagem séo
abordadas na segunda parte do livro.

A terceira parte, na qual Fontoura (1966) trabalha a Psicologia Diferencial,
seu olhar recai sobre as diferencas individuais, a constituicdo e o temperamento
humanos. Em seguida, a inteligéncia, a medida de inteligéncia, a formacdo do
carater e da personalidade, sao os alvos de atencao, por parte do autor.

No item que segue, buscamos detalhar os aspectos centrais da obra de
Fontoura (1966).

5.2 1 Exposicao sobre o conteudo presente nos capitulos da obra

[...] aprender ndo é saber de cor, de memodria.
Aprender é saber agir, saber fazer na ocasiao
oportuna. E ter uma conduta diferente. Se o aluno
‘aprendeu’ uma porcao de regras de gramatica na
escola, mas continua falando errado, expropriando
a sua lingua, entdo ndo houve aprendizagem, € a
escola, naquele ponto, foi inatil (FONTOURA,
1966, p. 22-23).

O direcionamento do aprender é a busca langada por Fontoura (1966) em seu
manual didatico. O ensino com compromisso, o0 ensino que auxilia no saber fazer, o
ensino que altera a conduta e a vida do sujeito, é a busca incansavel na qual se
debruga o olhar o autor, o que é clarificado na epigrafe acima.

Conforme pontuamos, a presente obra é composta por 13 capitulos, sendo
que, dos capitulos | ao VII, o tema tratado é a Psicologia da Aprendizagem, e do
capitulo VIl ao XIll, o tema refere-se a Psicologia Diferencial.

Durante a leitura do manual didatico, percebemos que Fontoura (1966)
realizava, ao final de cada capitulo, uma orientacdo, a qual ele denominava de
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sintese para a pratica docente. Na realidade, em especial nesse manual, 0 que o
estudioso fez foi copiar, de maneira literal, trechos do conteiudo trabalhado.
Apresentamos aqui uma sintese das principais ideias trabalhadas pelo autor.

Destacamos que a Psicologia do Desenvolvimento e a Psicologia da
Aprendizagem sdo separadas apenas com finalidade didatica. Ambas caminham
juntas, pois ndo ha desenvolvimento sem aprendizagem, e ndo ha aprendizagem
sem desenvolvimento. Isso é tao claro, que ao efetuarmos pesquisas, percebemos
que ambas aparecem no rol de textos elencados, o que denota a interdependéncia
existente.

Quando tratamos do termo Psicologia da Aprendizagem, implicitamente
estamos lidando com os termos Psicologia, Educacdo e Processos de
Aprendizagem. Afirmamos dessa maneira pautadas nos estudos tedricos, e na
pratica docente, que temos realizado até o presente momento da nossa vida
académica.

Estudar a Psicologia da Aprendizagem é estar atento aos consctructos
tedrico-metodoldgicos construidos pela Psicologia, buscando compreender, analisar
e contribuir nas diversas dimensdes do processo educacional, o qual se destina a
promover o desenvolvimento cognitivo, psicolégico e social do ser humano. Essa
promogao ocorre por meio do conhecimento das distintas abordagens presentes na
Psicologia Cientifica. E esse conhecimento que instrumentalizara a pratica
profissional daquele que estuda a Psicologia da Aprendizagem.

De forma sucinta, entendemos que estudar a Psicologia da Aprendizagem
nos leva a compreender 0s mecanismos psicoldgicos do aprender, sob a perspectiva
das mais variadas linhas tedricas da Psicologia cientifica. Os estudiosos mais
trabalhados na area da Psicologia da Aprendizagem sao: Skinner; Piaget; Vigotsky;
Wallon; e Freire. a escrita de Fontoura (1966), ndo ha mencao, de maneira clara,
clara de nenhum dos nomes citados por nos.

No capitulo |, natureza da aprendizagem, Fontoura (1966, p. 21-22) esboca
que os conhecimentos sao iniciados por meio dos 6rgaos dos sentidos, entao, ele se
desdobra na defesa pela utilizagdo do método intuitivo, pois,

Se todo conhecimento entra primeiro pelos sentidos, entdo a
aprendizagem da crianga na escola também deve comegar pelos
sentidos. Dai o grande valor do método intuitivo na escola primaria:
comegar a aprendizagem pelos conhecimentos que a crianga possa
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tocar, manejar. Concretizar ao méaximo o ensino da Linguagem, da
Matematica, e dos Conhecimentos Gerais. Outrossim, dar a maior
énfase possivel ao ensino pela imagem, a Educacao visual, através
de desenhos, quadros e cartazes, etc. (FONTOURA, 1966, p. 21-22).

Percebemos que Fontoura (1963) incita o professor a disponibilizar para o
aluno uma aprendizagem pratica, que envolva o contato com aquilo que é proposto,
lancando-o assim, a verdadeira aprendizagem, segundo a perspectiva da Escola
Viva. Entendemos, dessa maneira, que o processo de aprendizagem € caracterizado
por uma mudancga de comportamento, pelo qual aquele que aprende passa de uma
fase inicial para uma fase final (BENDA, 2006).

A plasticidade neural infantil € expressa por ele na seguinte frase: “[...] a
natureza sabiamente adotou a crianca de uma alta capacidade de formar novas
conexdes nervosas” (FONTOURA, 1966, p. 22). O autor continua seu pensamento
ao afirmar que

A criancinha faz um ato apenas dias ou trés vezes, e logo forma uma
condicionamento novo, ou seja, cria um novo habito. Por isso é que a
Educagéo da crianga deve comecar desde o seu primeiro dia de vida.
E um erro dizerem os mais velhos: ‘por enquanto, deixa o menino
fazer isso; quando ele crescer, nés o corrigiremos’. Ndo. Quando o
menino estiver crescido, as conexdes estardo mais rijas, os habitos
mais enraizados e entdo sera muito mais dificil corrigi-lo!
(FONTOURA, 199, p. 22).

Entendemos que é o ser humano, em seu processo de aprender e ensinar, o
foco de estudos da Psicologia da Aprendizagem defendida por Fontoura (1966).
Ainda no processo do aprender, Fontoura (1966) salienta que aprender é formar
novas conexdes nervosas, € nao basta que o mestre ensine, é preciso que o aluno
pratique, que use os ensinamentos, para, assim, formar as novas conexdes, ou seja,
aprender. Algo que nao corre no ensino dito tradicional, cujo grande erro, “[...]
milhdes de vezes repetido no Brasil, de encher os programas de ensino com nog¢des
e conhecimentos que o aluno nunca vai usar na vida, e, portanto, ird esquecer logo,
nao vai realmente aprender porque nao vai usa-los” (FONTOURA, 1966, p. 22).

Resume o seu capitulo, destacando que condena o0 processo de
memorizacao, pois, para Fontoura (1966, p. 23),

[...] ‘saber de cor’ ou ‘ter de memdria’, saber ‘falar’ sobre um assunto
€ a pseudo-aprendizagem. Quando a verdadeira aprendizagem,
consiste em integrar, incorporar novas formas de reacdo a sua
personalidade, ou seja, modificar-se, adquirir novas reagbes, novos
comportamentos.
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Para que essa aprendizagem ocorra, ele recomenda que os educadores
necessitam ‘[...] aproveitar todos os momentos para formar condicionamentos
corretos e seguros no aluno. Sem brigas e sem castigos, o melhor método é mandar
o aluno fazer de novo, certo, aquilo que ele fez errado” (FONTOURA, 1966, p. 23).
Para se fazer mais claro, o estudioso finaliza a sua explanacdo com o seguinte
exemplo: “[...] a crianca entra em sala e ndo cumprimenta o professor; esse
simplesmente deve manda-lo voltar e entrar na sala de novo, dizendo ‘bom dia’, para
que se forme esse condicionamento na conduta do aluno” (FONTOURA, 1966,
p. 23).

No capitulo Il — Leis e principios da aprendizagem®®, Fontoura (1966) traz
dez leis a serem seguidas, para que ocorra um significativo processo de
aprendizagem, e dois métodos que devem ser seguidos pelo professor em sala de
aula. As leis sdo assim denominadas: Lei da atividade; Lei do interesse; Lei do efeito
ou do prazer; Lei do efeito e os castigos; A Lei do efeito e os prémios; A Lei do uso
na escola; A Lei da situacado total; Métodos de leitura; Lei da prontidao; Lei da
intensidade; Lei do ritmo; e a Alegria.

A Lei da atividade € expressa de maneira a fazer o leitor compreender que
uma escola ativa € necessaria, pois ndo é valido que o professor faga “[...] 0 aluno
decorar regras disto ou daquilo: o aluno as decora e continua a agir sem se lembrar
delas... O que é preciso é praticar, todos os dias, cada dia. Dai a necessidade
absoluta de fazermos de nossa escola uma escola ativa” (FONTOURA, 1966, p. 56).
E, para se

[...] fazer escola ativa precisamos desenvolver ao maximo o trabalho
pessoal do aluno, quer isoladamente, quer em equipes, dando
preferéncia, tanto quanto possivel a este ultimo. Esse trabalho
devera constar entre outras cousas, da confeccdo de cartazes,
desenhos, jogos, relatérios, trabalhos manuais, inclusive com o
objetivo de ornamentar a sala de aula e todo o edificio da escola
(FONTOURA, 1966, p. 56).

A Lei do interesse nos pareceu uma continuidade da Lei da atividade. Amaral

Fontoura (1966) afirma que, quanto mais conseguirmos o interesse dos nossos

*® Embora a Escola Viva (vertente catolica da Escola Nova) tivesse como base os postulados voltados
para o construtivismo, percebemos nuances baseados na Psicologia Comportamental. Em especial,
naquilo que tange a utilizacdo de testes psicométricos e psicoldgicos, assim como as leis e
diretrizes salientadas para serem utilizadas em sala de aula pelo docente.
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alunos, “[...] tanto melhor, mais rapida e mais intensa serd a aprendizagem [...] mas
o interesse dificilmente brota sozinho: ele depende da motivacdo que o mestre
souber trazer para a sua aula” (FONTOURA, 1966, p. 57). Com uma organizacao de
aula proposta pela Lei anterior, como, segundo essa linha de pensamento, o
professor ndo conseguird uma sala interessada?

A Lei do efeito ou do prazer esta intimamente as anteriores. O ensino deve
ser, para Fontoura (1966, p. 57), “[...] atraente para o aluno, deve trazer-lhe alegria e
prazer. Dai a preocupacdo de tornar a escola bem viva, alegre, com jogos,
brinquedos, festividades e concursos. A crianga deve sentir-se feliz no ambiente da

escola”. O estudioso continua seu raciocinio salientando que

[...] a crianga gosta ou ndo gosta da escola, segundo gosta ou nao
gosta do professor. E se a crianga nao gosta da escola, nao
consegue aprender! Por isso, deve o professor amar seus alunos,
para conquista-los e ser por eles amado. E esse amor reciproco fara
da escola um prazer, facilitando, portanto, imensamente, a
aprendizagem (FONTOURA, 1966, p. 57-58).

Para a explanacgéao sobre a Lei do efeito e os castigos, Fontoura (1966, p. 58)
recorre aos estudos de Thorndike (s.d.) e afirma que “[...] o professor concluira que a
maioria dos castigos tem efeito contraproducente. O desagrado, o aborrecimento, a
humilhacdo provocados pelos castigos tem por efeito fazer com que o aluno fique
com raiva da matéria, ou do professor, ou de ambos”. Ele continua seu raciocinio,

segundo ele, respaldado nos postulados de Thorndike, e afirma que,

De acordo com as leis da aprendizagem, o aluno aprende melhor e
mais depressa aquilo que causa prazer e ndo aquilo que causa
aborrecimento, nem, muito menos, humilhagdo. O castigo ndo deve
jamais dar a idéia de uma vinganca do professor contra o aluno. Por
iss0, 0 Unico castigo que o autor desse livro usa, como professor que
€, € 0 Unico que aconselha aos professores que lhe pedem opiniao é
este: - a privacdo de uma recompensa (FONTOURA, 1966, p. 58).

O que Fontoura (1966) destaca aqui € que o ser humano é sensivel a
consequéncia do comportamento. Dependendo dessa consequéncia, o aluno voltara
a agir de determinada forma ou ndo. Essa € uma premissa trabalhada por Skinner,
dentro da linha da Psicologia Comportamental (GOULART, 2004).
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Ao explicar sobre a Lei do efeito e os prémios, Fontoura (1966, p. 58) ressalta

que, pelas mesmas razdes acima citadas,

[...] o prémio ndo deve ser tal que envaidega o aluno que o recebe,
nem revolte os que ndo o recebem. Uma cousa é indiscutivel: o
prémio exerce uma tremenda influéncia na conduta humana e até na
animal. [...] um dos prémios que mais aconselhamos é o elogio dos
alunos que cumprem seu dever, séo esfor¢cados, procuram melhorar.

A Lei do uso na escola, pontuada pelo autor, refere-se movimento que “[...] o
exercicio de uma reacao faz com que ela se torne mais pronta e mais perfeita. Por
isso 0 mestre deve valer-se do uso, repeticado ou exercicio, a fim de conseguir uma
boa fixacdo da aprendizagem entre seus alunos” (FONTOURA, 1966, p. 58). Dada
as condicoes adequadas todo o aluno aprende (GOULART, 2004).

A Lei da situacao total é vista por Fontoura (1966, p. 59) como uma lei que
nos mostra

[...] as vantagens do ensino globalizado, que apresenta aos alunos
conjuntos de fatos ligados entre si, ndo fenbmenos separados por
matérias (Portugués, Geografia, Historia). Acresce que o aluno no
curso primario nao possui capacidade de abstracdo, isto é,
capacidade de ver apenas um aspecto do problema, abandonando
provisoriamente todos os demais.

Os métodos de leitura sdo expostos mediante a leitura do autor sobre a Lei da
situacao total, foi por meio dessa lei que ele concluiu que

[...] os métodos mais indicados para a aprendizagem da leitura séo
os métodos analiticos, que seguem do todo para a parte, tais como
método da palavragdo, o da sentenciacdo e o de contos. Em todos
trés se apresenta um fenbmeno global para, a seguir, decompé-lo em
suas partes formadoras (FONTOURA, 1966, p. 59).

Essa é a aprendizagem gradual, que se espera que o aluno desenvolva e
sinta fascinio por ela. No que diz respeito a Lei da prontiddo, Fontoura (1966, p. 59-
60) destaca que, a seu ver,

[...] quanto mais o individuo estd pronto ou disposto a agir de uma
certa forma, tanto melhor aprendera a agir assim. A conclusdo que
se tira é a do extraordinario valor que tem o ensino ocasional; como
sabemos, este consiste em o professor ensinar, em um determinado
momento, aquilo que mais esta interessado aos alunos, naquele
momento.
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Observamos que a Lei da intensidade, defendida pro Fontoura (1966, p. 60),
€ uma sintese do que ele ressalta até o0 momento, estando diretamente ligada a
dedicagcao do professor, o qual “[...] precisa motivar suas aulas de tal maneira que
elas despertem o entusiasmo dos alunos e estes dediquem, entdo, com muito mais
intensidade ao assunto”. Skinner ja apontava que o professor necessitava se
questionar: O que eu quero ensinar, é relevante para o meu aluno? (FONTANA;
CRUZ, 1997).

Quanto a Lei do ritmo, entendemos que Fontoura (1966, p. 60) defende a
figura de um professor organizado, dedicado, o bom professor, e, segundo aquele,
esse professor

[...] sabe variar os assuntos na aula, alterando uns mais pesados e
aridos com outros mais leves e agradaveis. Mesmo durante o
desenrolar de uma aula, quando o mestre sente que esta caindo o
nivel de atencdo dos alunos, intercala um jogo ou um cantico, conta
uma histéria do agrado das criangas, ou, para os alunos mais velhos,
conta uma anedota.

Finalizando suas explicagdes, Fontoura (1966, p. 60) engrandece a
necessidade da presenca da alegria. Segundo ele, “[...] a alegria deve estar sempre
presente na sala de aula, mesmo nos assuntos mais sérios do programa. Até a
anedota tem valor didatico”.

No capitulo Ill — Os fatores da aprendizagem: organismo — meio-método,
Fontoura (1966) relata ha pontos que interferem no processo de ensino. Nesse
ponto, Fontoura (1966) segue com uma série de recomendacoes a fim de que as
situacdes que implicam e atrasem o processo de aprendizagem, de forma direta ou
indireta, sejam sanadas. O autor cita os desajustamentos, por exemplo, que podem

ser observados da seguinte maneira:

[...] inmeras vezes o0 aluno ‘que nao aprende’ ou O ‘menino
indisciplinado’ sdo apenas consequéncias de desajustamentos no lar,
na familia. Procure conhecer a vida de familia do aluno nesses
casos, para nao praticar a injustica de castigar quem ja vem para a
escola castigado pela vida (FONTOURA, 1966, p. 97).

A observagao meticulosa do professor € a marca em seus tratados. Fontoura
(1966) ao trata da necessidade de uma merenda escolar, pois, segundo ele,



220

[...] criangca com fome n&o aprende, ndo pode aprender. Se os alunos
sao subnutridos, a primeira medida a tomar pela escola é dar-lhes
uma boa merenda diaria. O governo deveria fornecé-la. Mas se
ndao o faz, é preciso descobrir outros meios de conseguir
essa indispensavel alimentagao (horta escolar, contribuicao dos pais,
auxilio do comercio, rifas, festas, bailes, etc.) (FONTOURA, 1966,
p. 98).

A necessidade da alegria € mais uma vez lembrada, o ambiente da escola,
para Fontoura (1966, p. 98), necessita ser um local alegre, isso facilita a

aprendizagem. A sua recomendacao é:

Faca da sua escola ou da sua sala de aula esse ambiente agradavel
e acolhedor, com quadros coloridos nas paredes, latinhas com
plantas em cima das janelas, mesas, carteiras dos alunos, armarios.
O prédio escolar pode ser velho e descorado: mas vocé, com sua
boa vontade e a colaboragao dos alunos o transformara, fazendo das
paredes feitas uma linda exposi¢cdo de quadros, mapas, e papeis
decorativos e educativos.

Skinner aponta que a escola deve ser prazerosa, € que o aprender deve ser
motivador, obedecendo o tempo do aluno ao executar determinados comandos
(GOULART, 2004). O olhar cauteloso do professor precisa estar em todo o processo
que influi no aprender, até mesmo nas influéncias do meio fisico. Fontoura (1966,

p. 98) pede para que o professor procure evitar o

[...] abafamento e elevagdo da temperatura da sua sala de aula. Faga
forca para, de vez em quando, dar aula na varanda, no terrago, no
jardim. Inversamente, em climas frios procure forrar o piso da sala de
aula com folhas de Eucatex, ou papeldao ou mesmo de jornal.

A sabia distribuicao do tempo, por parte do professor, ocupa um centro de

preocupacao para Fontoura (1966, p. 98). Ele solicita que o docente

[...] ndo queira ‘ensinar de mais’. Atulhar os alunos com ‘pontos’ e
mais ‘pontos’, para ‘adiantar o programa’ € a maneira mais certa de
conseguir que os alunos nao aprendam nada. Para que os meninos
aprendam bastante é preciso que o professor ndo pretenda ensinar
muito. O tempo da aula deve ser sabiamente repartido entre
‘exposicao’ do mestre, exercicios, jogos e trabalhos manuais.
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Seguindo tais conselhos, havera maior possibilidade de fixacao da
aprendizagem por parte dos alunos. Quanto a esse tépico, Fontoura (1966, p. 99)

defende que

[...] ndo adianta ‘ensinar’ se o aluno nao tiver meios de fixar a
aprendizagem. Serd o mesmo que encher um tonel furado... A
fixagdo se faz por meio do estudo. E também através de debates,
jogos, trabalhos de equipe, etc. todo bom professor se vale
grandemente dessas técnicas de fixagao. Mesmo o ‘resultado’ do tipo
classico, isto é, nos livros, com licdes marcadas, deve, de vez em
quando, se feito na escola, para o professor poder ensinar aos
meninos a arte de estudar (eis o ‘estudo dirigido’).

Ao caminhar didaticamente em tais sugestdes, temos que inferir, pautadas em
Fontoura (1966, p. 99), que o mestre faz a sua matéria.

[...] nGo ha matérias boas ou mas. H4 matérias bem ensinadas ou
mal ensinadas. E preciso que vocé tenha sempre a preocupacao de
dar boas aulas, preparando material interessante e tornando sua
exposicao agradavel aos alunos. Sobretudo, é necessario que vocé
conquiste seus discipulos, pelas suas atitudes amigas, cordiais,
amaveis. Mas que tais atitudes nao signifiquem falta de energia,
quando necessaria.

No capitulo IV — Os fatores da aprendizagem: a motivacao, Fontoura (1966)
se intensifica no cuidado para tratar do tema: como motivar um aluno em sala de
aula. O estudioso utiliza o seguinte esquema: a personalidade do mestre € um dos
maiores fatores da aprendizagem <:| esforgo <:| interesse <:| motivagao.

O autor afirma que “[...] sem motivagdo ndo ha a verdadeira aprendizagem,
mas tdo somente a pseudo-aprendizagem: o aluno se limita (no maximo) a decorar
ligbes, mas ndo incorpora os conhecimentos ao seu ‘eu’, ndo modifica sua conduta”
(FONTOURA, 1966, p. 147). A figura do professor precisa atentar-se para o
aproveitamento dos instintos infantis, como o instinto do jogo, do gregario, da
rivalidade, da exibicdo e da curiosidade, para, a partir destes, trabalhar a motivagao
no ambiente escolar, sem esquecer, no entanto que

[...] uma das maiores motivacbes é sempre a personalidade do
professor: procure amar seus alunos, trata-los bem, com carinho,
espirito de compreensao e atengéo. Faca forga para dar boas aulas,
animadas, alegres, variadas. Procure ser justo e cumpridor de seus
deveres — e verd com que redobrado interesse os seus alunos se
langarao a sua matéria (FONTOURA, 1966, p. 147-148).
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Fontoura (1966, p. 148) abomina e condena o termo motiva¢des negativas: “...]
tanto de carater fisico (pancada, prisdo, privagcbes de sobremesa, etc.), como de
carater psicoldgico (desprezo, ‘gelo’, ironia, etc.)” [...] Se o professor considerar [...]
imprescindivel valer-se da motivagdo negativa, use apenas as de carater moral
(repreensdes, privacdes de recompensa), mas hada, nada que humilhe o aluno, porque
isso 0 revolta, e da resultado contraproducente [...]” (FONTOURA, 1966, p. 148).

Quanto as dicas para o aproveitamento dos alunos em sala, utilizando a
motivacao, Fontoura (1966, p. 148) dedica uma parte de seu manual para salientar
as melhores técnicas de motivacao, para o professor empregar em sua aula, as

quais sao:

l) didlogo com os alunos; Il) Promover debates, trocas de opiniao,
grupos de discussdo (aconselhavel apenas a partir da 42. série
primaria); 1ll) Aproveitamento maximo do ensino ocasional;
IV) Participagdo ativa do aluno em todas as aulas; V) Ambiente
alegre e agradavel, nas sala de aula e na escola inteira.

Quanto a motivacao na area escolar, Martinelli e Genalli (2009) afirmam que
um aluno motivado apresenta melhor desempenho se comparado aos demais, em
decorréncia do investimento pessoal que emprega na tarefa que realiza. Ainda de
acordo com as autoras, a motivagéo pode ser intrinseca ou extrinseca, o que denota
que necessita haver um empenho da instituicdo escolar para o despertar do
interesse do aluno.

Nas pontuacdes referentes ao capitulo V — Os 3 tipos de aprendizagem:
motora, ideativa e apreciativa, a preocupacao do autor esta repousada em mostrar
ao professor o que € possivel ser realizado em sala, aproveitando o potencial do
aluno. Na aprendizagem motora, por exemplo, devemos levar nossos alunos a
observarem bem antes de fazerem, pois a primeira aprendizagem se faz pela
imitacdo (FONTOURA, 1966). E, se o professor quiser que o aluno aprenda alguma
coisa, “[...] o Unico caminho € mandarmos o aluno fazer essa cousa. Nao se aprende
por ouvir dizer. S6 se aprende a fazer fazendo” (FONTOURA, 1966, p. 178).

O docente necessita, para garantir o bom aprendizado, estar atento ao ‘erro’.
Segundo Fontoura (1966), é considerado perigoso deixar que o aluno cometa um
erro, faca
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[...] uma coisa errada ‘uma vez s&’. O erro tende a gravar-se em
nosso sistema nervoso, tanto quanto os acertos [...] Dai o erro dos
textos errados, isto é, da apresentacdo de palavras erradas para 0s
alunos corrigirem. O aluno grava as duas formas e depois nunca
mais sabe qual é realmente a certa. Nunca se deve dizer a crianga:
‘vocé escreveu caza, esta certo ou errado?’ [...J(FONTOURA, 1966,
p. 178).

A aprendizagem ideativa é trazida, por estudioso Fontoura (1966, p. 178),

como alvo de

[...] um extremo cuidado da parte do mestre, para que a
aprendizagem ideativa ou intelectualista n&o degenere no
verbalismo: guardar apenas as palavras, sem cuidar do seu contetdo
[...] Para evitar os males do intelectualismo, o ensino deve estar
fortemente ligado a realidade e ser apresentado, no maximo
possivel, dentro dos principios da Escola Ativa.

A aprendizagem apreciativa ou afetiva € defendida com veeméncia pelo
estudioso, que postula que “[...] a escola primaria precisa urgentemente dar um
grande desenvolvimento a aprendizagem apreciativa, isto é, dos valores morais,
sociais, religiosos, politicos, estéticos, etc.” (FONTOURA, 1966, p. 179). Fontoura
(1966) destaca, em especial, o ponto dos valores morais. Segundo ele, nao resta util
o ensino dos conceitos de moral, regras de moral, “[...] 0 que adianta é dar aos
nossos alunos atitudes morais, aproveitar todos os dias a cada momento para
desenvolver neles as vivéncias acima citadas. De nada vale dar aula de Moral se
néao fazemos nossos alunos agirem moralmente” (FONTOURA, 1966, p. 179).

Enxergamos aqui tracos da teoria de Piaget, Fontoura (1966), inicia pelo
motor até tratar da moral. E o caminho que Piaget realiza, inicia a sua teoria pela
motricidade até chegar a possibilidade de abstragcdo (RAMOZZI-CHIAROTTINO,
2010).

O quesito diferengas individuais € mencionado por Fontoura (1966, p. 179),

autor que destaca que

[...] o professor ndo deve pretender que todos os alunos aprendam
exatamente a mesma cousa, visto que as criaturas humanas tém
suas diferengas individuais. Por melhor que seja o mestre, uns
alunos aprendem mais, outros menos, uns aprendem de um jeito,
outros de jeito diferente...
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E o processo de se observar o aluno como Unico, respeitando o seu tempo e
a sua velocidade de apreensao do conteudo sistematizado (WADSWORTH, 1992).

No capitulo VI, A transferéncia da aprendizagem, Fontoura (1966) busca
mostrar a necessidade de aplicabilidade da teoria estudada em sala. De acordo com

as suas ideias,

[...] né&o adianta ensinar muitas ‘teorias’, esperando que,
posteriormente, o aluno as transforme em ‘préaticas’, em acédo. Nao
existe ‘transferéncia de situacdes’ [...] Nao devemos pretender que
nossos alunos manifestem uma grande capacidade de ‘separar’ 0s
fatos do raciocinio de um lado, e os fatos do sentimento de outro
lado, porque o espirito humano é estruturalista e reage a cada
situagdo como um todo ((FONTOURA, 1966, p. 197).

Fontoura (1966, p. 197) explica que “o treinamento numa matéria ndo da ao
aluno capacidade para aprender melhor outra matéria. O treinamento em Matematica
permite ao jovem aprender melhor [...] os varios ramos da Matematica”. Segundo as
suas colocacgdes, “[...] o que melhor se transfere sdo os habitos e atitudes: o habito
da ordem e limpeza em Portugués se transfere para a aprendizagem de outras
matérias, e, depois, para a vida em geral” (FONTOURA, 1966, p. 197).

O melhor sistema, para obtermos transferéncia de bons ensinamentos, na
opinido do autor, é “[...] fazer a escola reproduzir em seu interior os problemas e
situacdes da vida exterior diaria, a fim de que os jovens, aprendendo em situacao
real dentro da escola, apliquem depois essa aprendizagem em situacoes idénticas,
na vida” (FONTOURA, 1966, p. 197). E o ensino focado na pratica da crianca
(FONTANA; CRUZ, 1997).

Nas explanagdes referentes ao capitulo VIl — Afericao da aprendizagem,
Fontoura (1966, p. 228) retoma a sua afirmagcao de que “ndao ha ensino se nao
houve aprendizagem. Ensinar é fazer o aluno aprender. Dai a grande importancia da
afericao da aprendizagem”. E essa afericdo deve ser uma rotina diaria de classe “...]
e ndo um exame-espantalho de fim de ano” (FONTOURA, 1966, p. 228).

Ao tratar dos exames, o estudioso defende que, “[...] em vez de um, deve
haver 300 exames por ano. Reunindo-se exames do més, tira-se a media e da-se
uma nota de aproveitamento mensal, que devera formar ao lado das notas de
provas parciais (em julho) e no final (em dezembro)” (FONTOURA, 1966, p. 228).
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Tratando dos exames, ele salienta as provas subjetivas e objetivas, afirmando
que as mesmas tém vantagens e desvantagens, de forma que a melhor solucéo é
realizar provas mistas, que envolvam questées de uma ou outra natureza.

A tabulacao de dados é defendida, pelo autor, que ressalta que é conveniente
tabular os resultados das provas aplicadas, a fim de que o mestre conhega sempre a
moda e a média da turma. E devem os professores, em todas as classes que

leciona,

[...] da mais atrasada a mais adiantada, deverdo ter sempre
pendurados na parede os perfis da turma com a situacao individual
[...] com suas trés &reas coloridas de verde, amarelo e vermelho
(alunos de aproveitamento bom, ou regular ou deficiente)
(FONTOURA, 1966, p. 228-229).

Essa afericdo de desempenho deve ser estimulada pelo professor, que deve
“[...] ensinar os alunos a fazerem suas préprias fichas individuais, com gréaficos de
aproveitamento, atividade que desperta o maior interesse, e, além disso, serve como
poderoso estimulo” (FONTOURA, 1966, p. 229). Luckesi (1998) afirma que
avaliagdo da aprendizagem escolar adquire seu sentido na medida em que se
articula com um projeto pedagdgico e com seu consequente projeto de ensino. A
avaliacao, ou afericdo como pontua Fontoura (1966) tanto no geral quanto no caso
especifico da aprendizagem, ndo possui uma finalidade em si; ela subsidia um curso
de acdo que visa construir um resultado previamente definido. Pensamos ser a
estruturacdo desse caminho que Fontoura (1966) define, ou seja, o professor
entender o que foi ensinado e a forma como cobrara o conteudo de seus alunos.

Terminando a primeira parte do livro salientando o termo afericdo, Afro do
Amaral Fontoura inicia a terceira parte do manual didatico, que trata da Psicologia
diferencial. O capitulo VIII, diferencas individuais, ja norteia o ponto de vista
defendido por Afro: o olhar para o ser individual. Segundo Fontoura (1966, p. 261),

Se ndo ha duas criaturas iguais, se cada aluno & uma pessoa
diferente, entdo vocé nao deve, na sua aula, querer que todos os
alunos saibam as mesmas cousas, aprendam da mesma forma,
tenham o mesmo adiantamento, gostem igualmente das mesmas
matérias [...] E muito facil dizer a bananeira para dar laranjas. O dificil
€ conseguir que ela obedeca... E facil vocé mandar todos os alunos,
no recreio, pularem um metro e meio de altura. O dificil & conseguir
que todos pulem. Seria justo vocé chamar de ‘desobediente’ o aluno
que ndo conseguiu pular essa altura?
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E exatamente assim em sala de aula, “[...] cada aluno sé pode dar o que tem,
s6 pode produzir segundo suas capacidades” (FONTOURA, 1966, p. 261). Ele
continua seu raciocinio, afirmando que “[...] o professor que sabe Psicologia
Diferencial, aceita que os meninos sejam diferentes e nao procura iguala-los a forca,
como se fosse pecas saidas da mesma maquina”.

Cavelucci (2005), ao citar Piaget (1972), traz que o referido estudioso embora
postulasse os estagios de desenvolvimento cognitivo atrelados a faixas etarias em
criangcas e adolescentes, ele revé as questoes relativas ao desenvolvimento
cognitivo durante a passagem da adolescéncia para a fase adulta, e admite que nao
se pode generalizar suas conclusdées para todo e qualquer sujeito, confirmando,
assim, a existéncia de diferencas individuais no ritmo do desenvolvimento. De forma
geral ele atribui a qualidade e, também, a quantidade de “[...] estimulagao intelectual
recebida dos adultos durante a infancia e adolescéncia, a fatores internos ao sujeito
e a vivéncia em ambiente de cooperacdo. A partir da adolescéncia o
desenvolvimento ocorre na direcdo da especializacdo, das aptidées e interesses
individuais” (CAVELLUCCI, 2005, p. 2).

Nesse sentido, a forma correta de agir com o aluno é “[...] analisar as cousas
dessas diferencgas individuais, para ver se pode interferir e melhorar a situacédo do
aluno” (FONTOURA, 1966, p. 261). Para tanto, o professor deve se

[...] atentar para as causas familiares, econdémicas, de saude,
de alimentacdo e de meio social, que tanto influem sobre a conduta
dos alunos, tentando remediar os males, na medida em que isso
estiver ao seu alcance [...] A preocupacao do mestre ndo deve ser
igualar todos os alunos, mas sim tirar de cada menino tudo o que a
sua natureza e sua capacidade lhe permitem dar (FONTOURA,
1966, p. 261-262).

Finalizando a sua arguicao, Fontoura (1966, p. 262) acredita que o professor
na sua turma deve ter muitos alunos de inteligéncia normal e outros tantos com
inteligéncia abaixo da normal, e aconselha que o docente nao deve “[...] exigir
desses ultimos o que exige dos demais. E ajude os de inteligéncia superior a se

desenvolverem cada vez mais”.
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Nos apontamentos do capitulo IX, Constituicio e temperamento®, a
insisténcia nas diferencas individuais € mantida. Fontoura (1966, p. 292) defende a
ideia de que “[...] ndo pode o professor exigir de todos as mesmas reagdes, 0S
mesmos comportamentos, 0 mesmo interesse por todas as matérias”. E vai além,

destacando que

[...] ninguém tem culpa de ser extrovertido ou introvertido, nem de ser
hiper-supra-renalino ou hipo-suprarrenalino. Portanto, néo € justo o
professor castigar o aluno que, por causa de seu tipo de
temperamento, ndo gosta das mesmas cousas que 0s outros
(FONTOURA, 1966, p. 292).

O que estd ao alcance do mestre € o ato de “[...] encaminhar, canalizar as
expressdes de temperamento de seus alunos para objetivos Uteis, sem pretender
sufoca-las, pois o temperamento € I- Inato e II- Imutavel” (FONTOURA, 1966, p. 292).

Nas averiguacdes pertinentes a inteligéncia, Fontoura (1966, p. 314) defende
que a mesma € inata, “[...] cada individuo nasce com uma capacidade intelectual, e
essa capacidade se mantém idéntica a vida inteira”.

No entanto, ao tratar do papel da escola, ele afirma que a instituicdo n&o pode
tornar o individuo mais inteligente, mas “[...] pode facilitar muito o desenvolvimento
dessa inteligéncia, aperfeicoa-la, lapida-la, como o joalheiro que nao faz crescer
uma pedra preciosa, mas a torna mais valiosa pela lapidacao” (FONTOURA, 1966,
p. 314).

Entretanto, para atingir esse ideal, a escola precisa oferecer continuamente
estimulos e oportunidades para o aluno pensar, refletir, descobrir por si as melhores
solugbes (FONTOURA, 1966). Numa critica a escola tradicional, Fontoura (1966,
p. 314) declara que

[...] o professor que ‘fala sozinho’, que faz a ‘exposigdo de matéria’
sem dar oportunidade a que seus alunos falem, ou pior ainda, que
‘dita os pontos’ para 0 menino copiar no caderno, esta perdendo
excelentes ocasides de desenvolver a inteligéncia infantil.

O movimento correto €, na defesa do estudioso, o professor ndo “[...] dar o

prato feito para os alunos, mas sim fazé-los procurar o assunto por si mesmos,

*0 temperamento € uma variavel da pessoa que interage com variaveis ambientais e pode assim
influenciar as trajetorias de desenvolvimento da crianga (KLEIN; LINHARES, 2010).
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empreender pesquisas na biblioteca da escola, trabalhar pessoalmente (embora em
equipe)” (FONTOURA, 1966, p. 314). Para tanto, o quesito inteligéncia, definida

como a capacidade de resolver problemas, é elencado pelo autor, pois,

[...] para desenvolver a inteligéncia dos alunos, é preciso que o
professor constantemente proponha problemas para que eles os
resolvam. Nem pense alguém, menos avisado, que ‘problemas’ sao
s6 os de Matematica... Qualquer pergunta, que obrigue o aluno a
pensar antes de responder € um ‘problema’; seja de Portugués,
Geografia ou Ciéncias, ou ainda sobre qualquer atividade da vida do
aluno, em casa ou na escola (FONTOURA, 1966, p. 314).

Para auxiliar os docentes nessa jornada, Fontoura (1966, p. 315) relembra o
método de projetos, que é tdo preconizado na Educacdo moderna, e apresenta,

entre outras, a vantagem de

[...] no bojo de cada projeto vem sempre varios problemas, para cuja
solucdo os alunos tém que usar a inteligéncia [...] Em resumo: para
desenvolver a inteligéncia dos alunos, o professor ndo deve dizer
simplesmente ‘isso é assim’, mas ao contrario, apresentar aos alunos
o problema: - ‘Como € isso?’- “Por que isso é assim?’ — ‘Poderia ser
diferente?’

No capitulo XI, a medida da inteligéncia®, Fontoura (1966) relata a
relevancia da presenca da Psicologia diferencial na area escolar. Segundo o autor,
essa area de estudos da Psicologia possibilita, de forma breve, “[...] avaliar os
alunos segundo seu nivel mental. Essa avaliacdo tem dois objetivos: o primeiro é
ajudar a formacao de classes mais homogéneas, e o segundo é mostrar desde logo
0 que podemos e 0 que nao podemos esperar de um aluno” (FONTOURA, 1966, p.
351).

Ao elucidar o segundo ponto, Fontoura (1966, p. 351-352) defende que um
aluno com baixo Q./. jamais podera ser destacado em seu processo de

aproveitamento escolar. E um aluno que

[...] ndo podera sobressair-se, salvo no regime da escola antiga, que
se baseava essencialmente na decoracdo de ‘pontos’ e mais
‘pontos’. Neste, o retardado ainda podera fazer boa figura; porque,

% Quanto as medidas de inteligéncia, sao utilizadas a escala métrica de Binet-Simon, assim como
outros testes de inteligéncia como Korhs, Porteus, Healy, Pintner, Goddard, Alfa-beta, Goodnough,
Dearborn e Ballard (FONTOURA, 1966).
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muitas vezes as criangas de Q.l. entre 80 e 90, embora ‘incapazes
de compreender’, ‘de resolver problemas’, tem, apesar disso, grande
capacidade de memodria (FONTOURA, 1966, p. 351-352).

Fontoura (1966) € taxativo ao se posicionar quanto a presenca de alunos

oligofrénicos na escola. Segundo o autor,

[...] as criancas que obtém 50 ou menos de Q./. ndo devem ser
aceitas na escola. Nao podem acompanhar o curso, nem sequer
aprendem a ler. Servem apenas de chacota para colegas e confuséao
para a professora. Devem existir (e ja existem em muitos lugares)
escolas especiais para oligofrénicos e, pelo menos, classes especiais
nas escolas comuns, para débeis mentais (Q./. entre 70 e 80)
(FONTOURA, 1966, p. 352).

No que diz respeito a parcela de alunos classificados pelo estudioso como

‘retardados mentais’, ou seja, aquela parcela de criancas com Q.I. entre 70 e 90,

estas

[...] podem permanecer nas classes comuns, mas o professor deve
estar prevenido que ndo acompanharéo o ritmo de desenvolvimento
normal da turma. Nao deveréo, por tal motivo, ser castigados, pois
nao tem capacidade para aprender mais depressa. E os pais devem
ser bem esclarecidos pelo mestre, sobre a situagdo de seus filhos
(FONTOURA, 1966, p. 353).

O autor é bastante franco, ao final de seu capitulo, declarando que nao é

conveniente dar esperangas aos pais de filhos com baixo Q... Segundo Fontoura

(1966, p. 352),

[...] o professor precisa esclarecer o publico em geral e os pais em
particular que a crianga nao pode ser na vida o que ela quiser, nem
muito menos o0 que os pais quiserem. Por exemplo: um menino que
tenha Q.. 90 nunca sera médico nem engenheiro, embora possa
‘tirar o curso’, isto €, conseguir o diploma, neste pais onde o ensino,
infelizmente, ainda é tdo livresco, palavroso, tedrico. Entdo, sera
melhor encaminhar o menino para ser um bom técnico, um bom
empregado na industria do que ser um médico s6 de nome, um mau
médico [...].

No capitulo Xll, dedicado aos estudos do Carater, Fontoura (1966, p. 368)

aborda a influéncia que possui a Educagao sobre o carater do aluno. E salienta que,

num dos sentidos mais usados, “[...] Educacédo significa adaptacéo; de forma que
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todas as pessoas que influem sobre a crianca (os pais, 0s conhecidos, as
empregadas, os amiguinhos), mesmo sem querer, a estdo educando, para o bem ou
para o mal”.

De acordo com APA (2010, p. 156), o carater “[...] é a totalidade dos atributos
e tracos de personalidade de um individuo, particularmente as suas atitudes morais,
sociais e religiosas”. Fontoura (1966, p. 368) esclarece que a educacgao incide sobre
esse carater do aluno, dentro de um conceito mais rigoroso, “[...] o educar significa
desenvolver as boas tendéncias da crianca, torna-la uma pessoa boa e forte,
disposta e capaz. Nesse sentido, como vemos, educar significa quase dar carater”.

Por tais motivos apontados, Fontoura (1966, p. 368) acredita que “[...] a parte
moral do individuo vale muito mais do que a sua parte intelectual. De nada adianta a
uma pessoa ter vastos conhecimentos se nao tem forca de vontade necessaria para
usa-los em beneficio de si mesma e da sua coletividade”. O autor conclui que a
escola “[...] s6 cumpre verdadeiramente a sua finalidade quando consegue melhorar
e fortalecer o carater de seus alunos” (FONTOURA, 1966, p. 368).

Ao destacar o temperamento e a sua relacdo com a area da Educacéo,
Fontoura (1966, p. 368) pede a atencao do leitor, pois, “[...] sendo profundamente
diversos os temperamentos e a natureza de cada individuo, € um grave erro a
escola pretender agir sobre todos os alunos com um unico método”. Para que tal
erro ndo venha a ocorrer, o estudioso aponta que, para encaminhar a boa formacéao

do carater do jovem,

[...] a escola precisa descobrir o processo mais consentdneo com a
natureza de cada um. O professor conseguira tudo de uma crianca
docil se agir ele préprio com dogura; mas nada obtera e, pelo
contrario, arrisca-se a formar um ‘complexo de inferioridade’ no
espirito da mesma se pretender usar de rispidez ou de ironia
(FONTOURA, 1966, p. 369).

E por esse motivo, ou seja, pela necessidade de conhecermos bem o
temperamento do aluno, para influenciar beneficamente sobre o seu carater, que a
moderna pedagogia tanto insiste no valor da ‘Educacéo individualizada’. “E a escola
sob medida, na feliz expressao de Claparede” (FONTOURA, 1966, p. 369).

O que nao significa que o mestre deva cuidar de cada aluno separadamente,
um a um (o0 que seria destruir o valor social da escola), “[...] mas sim que o professor

precisa conhecer o temperamento de cada aluno, para melhor poder agir sobre ele.
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Nao podemos tratar de forma igual cousas que séo diferentes [...]” (FONTOURA,
1966, p. 369).
Fontoura (1966, p. 369-370) finaliza seu texto, estendendo a necessidade da

compreensao individual do carater a

Todos aqueles, alids, que lidam por dever de oficio com as criaturas
humanas (professores — médicos — administradores — sacerdotes —
politicos) sabem quando é importante conhecerem o temperamento e
o carater dos individuos com quem tratam, a fim de melhor poder agir
sobre eles. Esse é 0 grande segredo dos politicos, dos chefes, de
todos quantos manejam os homens: é saber levar as criaturas [...].

No capitulo XIll, A personalidade®®, esta ¢ trabalhada por Fontoura (1966, p.
415) dentro do viés da observacdo da individualidade do alunado, concluindo “[...]
que todas as criaturas sao diferentes. Portanto, o que serve para uma, ndo serve
para outra”. O exemplo exposto pelo autor, a fim de exemplificar a sua afirmagéao, é

colocado da seguinte maneira:

Ninguém pretende que a pessoa com pé tamanho 40 use sapatos
numero 38. Nem vice-versa. Ora, se procuramos ajustar o sapato ao
pé do individuo, e ajustar o tamanho da roupa ao corpo do
comprador, como poderemos exigir que no caso da formacao mental
todos os alunos se adaptem ao mesmo figurino Unico, fornecido pelo
programa do mestre? (FONTOURA, 1966, p. 415).

A falha do processo educacional esta no fato de o professor buscar exigir de
todos os seus alunos o0 mesmo interesse, a mesma manifestagcado de capacidade de
estudo, as mesmas respostas, “[...] procede exatamente como se chegasse na
turma com 30 ternos iguais e exigisse que todos os meninos esticassem ou
encolhessem o corpo, para ficarem bem justos dentro do terno de roupa...”
(FONTOURA, 1966, p. 415).

Fontoura (1966, p. 415) conclui a sua explanacgao informando que “[...] nao é
possivel o mestre tratar da mesma forma o aluno de personalidade amorfa, o
nervoso, o fleumatico e o colérico. Cada tipo precisa ser abordado mediante uma

técnica diferente [...]".

% Os testes de medida para a personalidade humana, como Rorschach; TAT; Raven, Woodworth
(FONTOURA, 1966).
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Percebemos, na exposicao que realizamos quanto ao conteudo do presente
manual, as mesmas pontuagdes centrais, referidas nos manuais anteriores,
Psicologia Geral e Psicologia Educacional 12 parte, ou seja, a crianga como o
centro do processo de aprendizagem escolar, o olhar atento e individualizado do
professor para cada aluno em sala de aula e a religiosidade perpetuando todo o
caminhar dos escritos de Fontoura (1966).

A seguir, trazemos as explanacdes gerais pertinentes ao Manual de Testes,
compilado e sistematizado pelo referido autor, manual esse que é direcionado para

as estudantes da Escola Normal secundaria.
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6 OS TESTES PSICOLOGICOS NO AMBITO ESCOLAR: O MANUAL DE TESTES

O manual a que conseguimos ter acesso € a primeira edi¢cao, langada no ano
de 1960. HA mencao de o mesmo ser destinado aos alunos das Faculdades de
Filosofia, e consta a dedicacdo para os professores e para as escolas normais, a
qual é apontada numa dedicatéria em prol dos dez anos da Escola Normal.

Logo abaixo, destacamos a imagem referente a capa e contracapa do manual
sobre o qual estamos trabalhando. O mesmo data do ano de 1960, também
veiculado pela Grafica Editora Aurora, no Rio de Janeiro. O manual de testes € o
décimo volume da Colecao Escola Viva, o que pode ser constatado na imagem que
segue.

Figura 5: Manual Testes escrito por Afro do Amaral Fontoura, 1960

BIBLIOTECA DIDATICA BRA SILEIRA
Série ¥ — A Eseola Viva — Vol 102
56b & direcho do PROF. AMARAL PONTOURA

At ds Amaral Fontouse

o AL T s e e e e e

.................

Wlanual .
» -Ccdz‘ed 4} MANUAL

Fonte: Fontoura (1960).

No manual que tivemos acesso, ha uma dedicatéria em comemoracao pelos
dez anos da Escola Viva, sendo destinado aos professores de todo o Brasil, as
Faculdades de Filosofia e as Escolas Normais. Enfim, o manual é dedicado a todos
0s que se devotam a renovagao educacional no Brasil. Eis a escrita presente no

manual:

Ao completarmos o 10° volume desta nossa colegdo “A ESCOLA
VIVA”, queremos dedica-lo a quantos que nos tem estimulado com o
seu apoio e colaborado para o éxito da mesa: aos Professores de todo
o Brasil; as faculdades de Filosofia; as Escolas Normais; aos
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dirigentes da Editora Aurora e aos seus colaboradores, do mais alto ao
mais modesto; a todos, enfim, que tem possibilitado esta nossa
campanha em prol da RENOVAGCAO EDUCACIONAL BRASILEIRA
(REDATOR, 1966, p. 7).

Compreendemos a dedicatéria como um marco no processo de renovacao
educacional, afinal, estava destacado ali a presenca da Escola Viva ja ha dez anos
na educacao brasileira.

Na escrita do Manual de Testes, o qual clarifica e retoma a necessidade de
demonstracdo de amor, por parte do docente, assim como a dedicacdo do mesmo
em seu trabalho diario, trabalho esse que deve trazer a comunidade para a escola
em prol da socializagdo do aluno. Ter como o foco o cuidado em educar o aluno e a
preocupacao em fazer a Escola Viva, em tornar a escola um ambiente permanente
de alegria, com aulas interessantes, também é apontado como responsabilidade do
professor. Ao professor € solicitado, ainda, um ensino planejado, com vistas ao
melhor desenvolvimento possivel da escola e a participacdo da vida da comunidade.

O livro é dividido em quatro partes: a parte introdutoria, a qual é um dialogo
entre Afro do Amaral Fontoura e seus leitores; a primeira parte destina-se aos
Testes Psicoldgicos, a qual se subdivide em: 1. Testes de nivel mental (teste
Binet-Simon; teste Goodenough; teste de Ballard; teste de Dearborn; teste Alfa — do
Exército Americano; teste Beta — do Exército Americano); 2. Teste de maturidade
(teste ABC de Lourenco Filho); 3. Teste de personalidade (psicodiagnéstico de
Kent-Rosanoff, processo de Amaral Fontoura).

A segunda parte é destinada aos testes pedagogicos (teste para exame final
de 12. a 52. série). E a terceira e Ultima parte refere-se a testes avulsos (linguagem,
matematica e conhecimentos gerais).

Ha a apresentacao da Biblioteca Didatica Brasileira, assim como nos demais
manuais didaticos mencionados por nés no decorrer do nosso trabalho. Nao
encontramos nenhuma alteracdo na composicdo do texto presente na atual
publicacdo dos manuais de testes, naquilo que tange a exposi¢ao da biblioteca.

No quadro demonstrativo que segue mostramos como Fontoura (1966)

organiza o caminho teédrico e expositivo de seu manual didatico.
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Parte |
Testes
Psicoldgicos

Testes de Nivel Mental:

1. Teste de Binet-Simon (ou escala métrica de Inteligéncia);

2. Teste de Goodenough (ou teste do desenho ou do boneco); Teste de
Ballard (ou teste das 100 questdes); Teste de Dearborn (ou teste dos
trés quadros);

3. Teste Alfa (do Exército Americano) — subteste I. Ordens a Executar;
subteste Il. Sentencas desorganizadas; subteste Ill. Analogias;
subteste IV. Completar séries; subteste V. A melhor razdo; subteste
VI. Senso comum.

4. Teste Beta (do Exército Americano) — subteste |. Labirintos a
percorrer; subteste Il. Codigo grafico; subteste Ill. Contagem de
cubos; subteste IV. Compor quadrados; subteste V. Desenhos para

Completar; subteste VI. Discriminacao visual e séries paralelas.

Teste de Maturidade — Teste ABC de Lourencgo Filho (maturidade para o
inicio da leitura e da escrita).

Teste de Personalidade — Psicodiagnéstico de Kent-Rosanoff, processo de
Amaral Fontoura.

Parte Il
Testes
Pedagogicos

Testes para
exame final da
12, a 52, série

12, série

1. Instrugbes para aplicacdo das provas
2. Linguagem

3. Matemética

4. Conhecimentos Gerais

5. Chaves para corregao e julgamento

22, série

1. Instrucéo para aplicagdo das provas
2. Linguagem

3. Matematica

4. Conhecimentos Gerais

5. Chaves para correcao e julgamento

32. série

NSNS

Instrugdo para aplicagédo das provas
Linguagem

Matematica

Conhecimentos Gerais

Chaves para correcao e julgamento

Instrugdo para aplicagédo das provas
Linguagem

Matematica

Conhecimentos Gerais

Chaves para corregéo e julgamento

Linguagem

Matematica

Conhecimentos Gerais

Chaves para corregéo e julgamento

Parte Il
Testes Avulsos

(linguagem,

Linguagem
Matematica
Conhecimentos Gerais
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matematica e 22 série
conhecimentos 1. Linguagem
gerais). 2. Matematica

3. Conhecimentos Gerais

1. Linguagem
2. Matematica
3. Conhecimentos Gerais

1. Linguagem
2. Matematica
3. Conhecimentos Gerais

1. Linguagem
2. Matematica
3. Conhecimentos Gerais

Fonte: Fontoura (1960).

Elegemos essa forma de apresentacao para melhor organizacdo do processo
de leitura e exposicao do conteldo trazido por Fontoura, em seu Manual de Testes,
datado de 1960.

Notamos que o autor inicia suas colocacoes a partir dos testes psicologicos,
os quais foram divididos em 1. Testes de nivel mental; 2. Teste de maturidade; e
3. Teste de maturidade. Em um segundo momento, Fontoura (1960) aborda os
testes pedagdgicos, que estdo subdivididos em séries escolares (12, 22, 32, 42, e 52).
Na terceira parte, ele trabalha os testes avulsos, que se desmembram também em
séries (18, 28, 32, 42 e 59).

Na secdao que segue, realizaremos a exposi¢cdo dos conteudos do manual,
descrevendo, da maneira que consideramos mais bem sistematizada, cada item
abordado pelo estudioso.

6.1 EXPOSICAO SOBRE O CONTEUDO PRESENTE NA OBRA

Nao queiramos que bananeiras produzam uvas!
(FONTOURA, Afro do Amaral, 1960, p. 19).

O Manual de Testes, escrito por Fontoura (1960) traz todo um seguimento de
testagem a ser realizado no ambiente escolar. Buscava-se a compreensao do aluno
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que esta em processo de aprendizagem, a ansia estava em conseguir responder
quais as aptidées dos alunos? Qual o seu Q.l.? Como organizar melhor a rotina
escolar a partir dos testes realizados? Um bom método de ensino conduz de forma
satisfatoria todo o processo escolar. Uma boa escola forma bons alunos. Uma
bananeira s6 podera, assim, produzir bananas.

Percebemos que os testes presentes no manual ja foram apresentados em
manuais anteriores, particularmente os testes psicolégicos, os quais apareceram
no livro: Psicologia Geral e Psicologia Educacional 12. e 22. partes. O que o autor
realizou, a nosso ver, foi uma compilacdo de todos os testes em um unico material
para que os estudantes se organizassem melhor na aplicabilidade dos mesmos aos
alunos de cada série escolar.

Essa atitude de compilar o0 material € admitida pelo autor, que pontua que os
testes “[...] apresentados sao de varios autores; nés nao ‘criamos’ testes, apenas os
traduzimos e compilamos” (FONTOURA, 1960, p. 2).

Ao tratarmos dos testes em Afro do Amaral Fontoura, estendemos a nossa
leitura para a Psicometria como um todo. Entendemos que houve, e ainda ha uma
exigéncia de que a Psicologia demonstre o porqué da individualidade humana,
falamos, entao, dos testes psicolégicos, como um todo, e também aqueles que
se aplicam a medir o Q.l. e os que demonstram a habilidade humana em cada
ala estudada. Segundo Wertheimer (1977 apud FONTOURA, 1960), no inicio do
século XX, houve o0 apogeu da psicometria, que analisava e calculava as
capacidades do individuo, fazendo comparagdes entre normais e anormais, entre o
certo e o errado, entre o apto e o inapto.

Notamos, pautadas em Souza-Filho, Belo e Gouveia (2006, p. 480), que “[...]
sempre foram uma constante as tentativas de realizar objetivamente diferencia¢des
de variaveis psicoldgicas. Nesse contexto, surgiram os testes psicolégicos, que
assumiram, ao longo dos anos, um carater emblematico da Psicologia [...]".

Um dos precursores dos testes psicolégicos foi Francis Galton (1822-1911),
adepto ao funcionalismo e firmou o seu trabalho acerca da heranca mental e das
diferengas individuais na capacidade humana. Fundou a ciéncia da eugenia, que
trata dos fatores capazes de aprimorar as qualidades hereditarias da raga humana,
afirmando que os seres humanos, assim como 0s animais, podiam ser aprimorados

por uma selecao artificial.
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Para Schultz e Schultz (2000), Galton, ao criar os testes mentais, supunha
que a inteligéncia podia ser medida em termos de capacidades sensoriais da
pessoa, ou seja, quanto maior a inteligéncia, maior a capacidade, o nivel de
discriminagdao sensorial. Concebeu varios documentos para essa afericido das
medidas sensoriais, como apitos, fotdmetro, dentre outros, e a maioria desses testes
serviu de prototipo para o equipamento padrao de laboratérios atuais.

Sob a influéncia de Galton, Cattell (1860-1944) pautou seus estudos nas
diferencas individuais, foi assistente de Wundt, mas optou por sua prépria forma de
pesquisa. Deu relativas contribuicbes a Psicologia com seu trabalho sobre as
diferengas individuais e com o desenvolvimento de testes para medir essas
diferencas. Embora nao tivesse muita paciéncia com a parte burocratica das
pesquisas, deixou um grande legado. Robert Woodworth (1869-1962) e E. L.
Thorndike (1874-1949) foram seus discipulos (HEMLING, 1979).

Galton e Catell sdo os precursores dos testes mentais, contudo foi Alfred
Binet (1857-1911) que desenvolveu o primeiro testes verdadeiramente
psicolégicos da capacidade mental. Para Binet, a avaliacao de fungdes cognitivas
como a meméria, a atencdo, a imaginacdo e a compreensao forneceria melhor
medida da inteligéncia.

Nos Estados Unidos da América (EUA), os testes foram introduzidos por
Henry Goddard (1866-1957), que denominou a traducdo do teste Escala Binet-
Simon de Medida de Inteligéncia (Binet-Simon Measuring Scale for Intelligence).

Ao observarmos tais pontuagdes, temos que os objetivos da Psicologia
coincidem com os das ciéncias naturais. A partir dos estudos e testes desenvolvidos
por Galton e Catell, Binet e Simon passaram a aprimorar as baterias de testes, o que
fez com que crescessem em larga escala e em varias partes do mundo, ganhando
um respeito e aplicagdo em varias regides, em especial em selegbes e treinamentos
na area do trabalho e, também, na area educacional.

Quanto a definicao do termo psicometria, Pasquali (2008, p. 993) define que
ela “...] fundamenta-se na teoria da medida em ciéncias para explicar o sentido que
tém as respostas dadas pelos sujeitos a uma série de tarefas e propor técnicas de
medida dos processos mentais”.

A psicometria tem Galton como um de seus genitores, mas foi Leon Luis
Thurstone (1897-1955) que a diferenciou da psicofisica. “Esta foi definida como a
medida de processos diretamente observaveis, ou seja, o estimulo e a resposta do
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organismo, enquanto a psicometria consistia na medida do comportamento do
organismo por meio de processos mentais” (PASQUALI, 2008, p. 993).

Nas areas da Psicologia e da Educacdo, Andriola (2009) afirma que é
necessario, como em qualquer outra area da ciéncia, o emprego de medicdes
precisas das variaveis que as manejam. A psicometria viria, nesse intuito, medir,
validar, testar, tendo como principal meio os testes psicoldgicos para tal. Carvalho
(2011, p. 1) reitera, a nosso ver, tal afirmacdo ao pontuar que “...] a psicometria diz
respeito ao estudo da atribuicio de medidas e numeros sobre as operacoes
psicolégicas (ou como também pode ser chamada, operacdes ‘da mente’)”.

No Brasil, para Souza-Filho, Belo e Gouveia (2006, p. 483), “[...] a histéria dos
testes psicolégicos no Brasil confunde-se com a histéria da propria Psicologia
enquanto ciéncia e profissao”. E o aporte pratico que a Escola Normal secundaria
ofereceu a Psicologia, em especial nos laboratérios paraescolares, denota a énfase
histérica educacional da referida area cientifica.

E no inicio do século XX, entretanto, que a Psicometria comeca a se
firmar como pertencente ao campo psicolégico e, assim a Psicologia,
a Psicometria remonta no Brasil, suas origens a medicina e,
principalmente ao trabalho e a Educacdo, sendo bastante
impulsionada nas duas Ultimas areas. A criagdo dos laboratérios de
Psicologia Experimental, a divisdo social do trabalho bem como o
desenvolvimento da Psicologia aplicada a escola, sao fundamentais
para o desenvolvimento da Psicometria. Essa racionalidade teérica —
aqui representada como mensuracao psicolégica — aponta para uma
especializagao do saber (WALGER, 2006, p. 21).

Nesse bojo, Carvalho (2011, p. 1) destaca que, “em uma perspectiva
internacional, frequentemente faz parte da pratica clinica e de pesquisa. No Brasil,
entretanto, € um campo mais relacionado a pesquisa cientifica”.

Inclusive, ao retomarmos um pouco o processo historico, observamos tal
cientificidade. O surgimento dos laboratérios, no inicio do século XX, como o
Pedagogium, criado no ano de 1890, passando em 1906 a atuar como laboratério de
Psicologia experimental, o qual foi planejado por Alfred Binet e € considerado o
primeiro laboratério de Psicologia do pais (WALGER, 2006).

Walger (2006) afirma que o segundo laboratério foi criado em 1907, no
Hospital Nacional dos Alienados. No ano de 1914, foi inaugurado o gabinete de
Psicologia cientifica, organizado na Escola Normal de Sao Paulo. E, em 1923, surgiu

o Laboratério da Colbnia de Psicopatas do Engenho de Dentro, que, em 1932,
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transformou-se em Instituto de Psicologia, vinculado ao Ministério da Educacgéo e
Saude Publica.

Além dos laboratérios citados, que geralmente estavam vinculados a
hospitais psiquiatricos, a Psicologia e a psicometria sdo também
fecundas pelas atividades de ‘psicélogos’ e seus trabalhos de
Psicologia aplicada, principalmente nas Escolas Normais (WALGER,
2006, p. 25).

Nagle (2001) destaca que essa visao psicométrica de que, por meio de testes
padronizados (em especial os testes psicoldgicos), podem-se medir a duragcéo e a
intensidade dos processos mentais, condiz com o ideario de formacao de um ‘novo
homem’, difundido apés a década de 1920 no Brasil. Tais ideais foram difundidos
com veeméncia pelos pioneiros da Escola Nova, e acrescemos a difusdo por meio
dos Manuais Didaticos veiculados nas Escolas Normais do pais.

Essa defesa pela utilizacdo dos testes era bastante veemente no discurso de
Fontoura (1960, p. 1) o qual afirmava que, no que diz respeito as escolas pautadas

no escolanovismo,

[...] nenhuma escola desse nome pode dispensar a aplicagdo dos
testes, que se tem revelado um 6timo instrumento de avaliacdo. Sao
praticos, rapidos e econbémicos. Por isso seu uso se tornou
praticamente obrigatério no mundo inteiro [...].

Torna-se notavel, na obra de Fontoura (1966) a preocupacao com os testes
psicolégicos, fossem estes individuais ou coletivos, com a finalidade de auxilio no
processo de organizagao escolar.

O autor menciona, quanto a importancia dos testes, que os mesmos séo tao

relevantes e necessarios que no Brasil ha uma

[...] organizagdo para empregar testes, € o I.S.O.P. (Instituto de
Selecao e Orientacdo Profissional), criado e dirigido pelo eminente
psicélogo de renome mundial, o professor MIRA Y LOPEZ. Mas
numerosas outras reparticoes, servigcos e organizagdes particulares
os empregam também, inclusive o Exército, a Marinha e a
Aeronautica (FONTOURA, 1960, p. 1-2).

Quanto as expressividades dos testes nas escolas, Fontoura (1966) salienta
que em todos os Estados brasileiros a verificacdo do aproveitamento dos milhdes de
alunos das escolas primarias € realizada por meio de testes e destaca que
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Naturalmente esse sistema de apuragédo de valores nao € perfeito.
Todo teste tem falhas, por ser um sistema abreviado de exame. Mas
as vantagens da sua rapidez e comodidade suplantam muito aquelas
falhas. E sempre resta o recurso de, quando necessario, aplicar aos
casos duvidosos as provas do tipo classico, com longas dissertagdes
(FONTOURA, 1960, p. 2).

E aponta ainda que ha a necessidade de que os professores empreguem a
utilizacdo de testes na rotina escolar, “...] nas aulas amiudamente, para que 0s
alunos figuem familiarizados com esse sistema de provas. Temos visto que no fim
do ano professoras e alunos recebem sem sobressalto as provas enviadas pelas
Secretarias de Educacao [...]” (FONTOURA, 1960, p. 2). E destaca que a finalidade
da aplicacao dos testes nao é verificar “[...] 0 que os alunos ‘ndo sabem’, mas sim
verificar o que eles sabem”.

E, na tentativa de auxiliar o trabalho dos professores na rotina de aplicacées,

Fontoura (1960, p. 3) afirma:

[...] receberemos sugestbes e forneceremos detalhes sobre a
aplicagao dos testes, para os professores que no-lo solicitarem. Se
houver procura por parte dos professores e escolas, estamos
dispostos a fazer imprimir separadamente folhas de testes, ja prontas
para os alunos preencherem. Isso diminuira enormemente o trabalho
dos mestres na organizagao das provas.

Devido a tal explanagdo, ndao podemos fugir do Movimento Higienista
Brasileiro, ao tratarmos dos testes psicolégicos no meio escolar, uma vez que a area
educacional foi o foco central para as discussdes e atuacdes em busca desse ‘novo
homem’. O que fica explicito nas colocagdes de Fontoura (1960).

Mencionamos, assim, a Liga Brasileira de Hygiene Mental (LBHM)*’, 1923, a
qual tinha, como meta, a busca pela harmonia e uma atuacdo sempre voltada para o
carater profilatico. “Para a Liga, a crianca também deveria ser submetida as devidas
prevencoes desde cedo, para que nao se desenvolvesse ‘com desvios”
(WANDERBROOK JUNIOR, 2009, p. 107). Os testes vieram ao auxilio nesse carater

de profilaxia.

" A Liga Brasileira de Hygiene Mental (LBHM) foi a primeira “Associagdo de Medicina Social” criada
na América do Sul, no ano de 1922, pelo médico Gustavo Riedel. O intuito era o cuidado para com o
‘aperfeicoamento da raga’, assim como o cuidado para com a prevencgao de fatores referentes a
degeneragdo mental, cuidados que estavam subordinados a salde e ao bem-estar da nagéo
brasileira (WANDERBROOK JUNIOR, 2007).
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Retornando ao Manual de Testes, o caminho de escrita de Fontoura (1960)
segue o0 seguinte roteiro: 1. Conceito de teste; 2. Tipos de teste;
3. Avaliagao do nivel mental; 4. A idade mental dos infranormais; 5. Distribuicdo dos
niveis mentais; 6. Importancia da avaliagdo do nivel mental na escola; 7. O nivel
mental e o éxito na vida; 8. Classificacao dos retardamentos.

Quanto ao conceito de teste, Fontoura (1960, p. 7) afirma que a palavra teste,
em pedagogia, tem o sentido de determinar “[...] aquelas provas rapidas, sintéticas,
objetivas, que permitem uma avaliagdo também rapida e objetiva”. Esse carater
objetivo € bem pontuado pelo autor ao relatar que

[...] o teste se contrapde as provas classicas, de carater subjetivo, em
que cada aluno pode escrever paginas e paginas, dando a sua
interpretacdo a um fato ou problema, enquanto que o professor, ao
corrigir as provas também podera adotar este ou aquele critério,
atribuir esta ou aquela nota, seguindo inteiramente sua maneira de
ver pessoal e particular (FONTOURA, 1960, p. 7).

Além da vantagem da objetividade, Fontoura (1960, p. 7) salienta a rapidez na
correcao, pois uma prova subjetiva pode fazer com que o professor perca um

relativo tempo, enquanto que, na aplicagao de testes, o professor

[...] pode corrigir milhares, durante o0 mesmo tempo, pois nao sé seu
trabalho simplifica imensamente, como também podera colocar
auxiliares que, mediante a simples ‘chave de correcao’, apurardo
centenas de provas, inclusive sem conhecerem a matéria.

Quanto a essa utilizagdo dos testes para a afericao do aproveitamento do
aluno, primando pela qualidade e rapidez, Wanderbrook Junior (2009, p. 109)
declara que, “a crianca, portanto, tornou-se um imperioso funil por meio do qual a
higiene mental era introduzida, garantida e proliferada com mais intensidade”, pois
“[...] o futuro da sociedade higienizada dependia da higienizacao infantil”.

O melhor espaco para tal feito seria entdo a ESCOLA. “O fator de maior
importancia no campo da Educacao, para a Liga, era o psicoldgico, ja que seria o
mecanismo por meio do qual a adaptacdo da crianca seria garantida”
(WANDERBROOK JUNIOR, 2009, p. 114). Figueiras (2014, p. 38) salienta que “[...]
a escola é, para o higienistas, um campo rico para disseminacao do ideal da higiene

mental”.



243

Foi no bojo da busca de ‘uma Educacao para todos’ que a liga encontrou
espago para arraigar os seus principios. Salientamos, novamente, o Manifesto dos
Pioneiros da Educacao Nova, ocorrido no ano de 1932. “Os principios da Escola
Nova derivam de uma nova compreensdo das necessidades da infancia, inspirada
em conclusdes de estudos da biologia e da Psicologia” (LOURENCO FILHO, 1978,

p. 25). Era a busca por um ensino universal.

Com a universalizagdo do ensino, 0s escolanovistas esperavam que
as classes sociais se diluissem no interior da escola [...] a Educacéao
da Liga passou, entdo, a cumprir papel vital no ambiente escolar, ja
que era por intermédio das escolas que a Educagao higienista
poderia tornar-se valor universal (WANDERBROOK JUNIOR, 2009,
p. 116).

Noronha (2004, p. 88-89) reitera essa informacgéo, salientando que o uso dos
testes psicolégicos tem origem e disseminacdo ampla no Brasil, a partir da década
de 1930.

[...] de uma perspectiva técnica e pragmaticada instrumentalizagao
em Psicologia, caracterizava a agdo do profissional como mais bem
amparada no contexto cultural de uma ciéncia do comportamento
humano. Posteriormente, nas décadas de 60 e 70, os instrumentos
foram criticados e o seu uso minimizado na atuagéo do profissional
de Psicologia; dentre o0s motivos, encontra-se o advento do
pensamento humanista, o movimento de contra-cultura, o
questionamento a respeito das idéias tecnicistas e, principalmente,
no Brasil, a associacdo dos modelos de avaliacdo com a cultura
técnica norte-americana.

Mas havia desvantagem, segundo Fontoura (1960) na aplicacdo dos testes.
Quanto a isso, Fontoura (1960, p. 8) traz que os testes nao permitem “[...]
avaliarmos a personalidade do examinando, suas capacidades globais. Viciado em
fazer cruzes e sublinhar palavras, o aluno nao aprende a redigir com largueza,
fluéncia e desembaraco”. Essa avaliacao da personalidade é atribuida a figura dos
psicologos que, para Fontoura (1960), tem procurado descobrir formas de avaliar a
capacidade global, por meio do psicodiagnéstico. Mas, esses testes que englobam o
psicodiagnostico, “[...] a medida que mergulham no estudo da personalidade, vao
também perdendo suas qualidades de rapidez e objetividade na correcédo [...]”
(FONTOURA, 1960, p. 8).
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De maneira geral, a funcionalidade e aproveitamento dos testes sdo bastante
relevantes, pois, segundo Fontoura (1960, p. 8), “[...] prestam relevantes servicos
aos professores, para a avaliacao psicolégica e didatica de seus alunos, desde que
nao desprezem os mestres os trabalhos de dissertacdo e narracao”.

Quanto aos tipos de testes, Afro salienta dois: a) Testes psicoldgicos, os
quais séo divididos em: - I. Testes de nivel mental — sdo aqueles que medem a
capacidade mental do individuo; Il. Testes de personalidade — sdo os testes que
pretendem analisar a pessoa humana nas multiplas facetas: temperamento, carater,
formas de reacgdes e vivéncias significativas; Ill. Testes de maturidade — sdo as
provas que verificam se o individuo esta pronto, ou maduro, para o desempenho de
determinada fungdo. Assim é o teste de Lourengo Filho, que verifica se a crianga
estd madura para o inicio da aprendizagem da leitura e da escrita; IV. Testes
vocacionais, de aptidées ou de interesse — sdo aqueles que avaliam se o individuo
tem a inclinacao para certas atividades ou se tem aptidées para desempenha-las, ou
se possui interesse por determinado objeto; e b) Testes pedagdgicos, que sdo os
que medem a aprendizagem dos alunos, sua aquisicdo de conhecimentos, em
linguagem, matematica, geografia etc.

Os testes podem ser individuais (como os testes de Binet-Simon e os de
Lourenco Filho), ou grupais ou coletivos, (como os testes Alfa e Beta do Exército
americano e o teste de Ballard). Os testes podem ainda ser verbais, orais ou
escritos, (como os de Binet, Ballard e o teste Alfa), ou ndo verbais (como o teste
Beta — inventado no Exército americano para avaliar o nivel mental dos soldados
que nao sabiam escrever inglés, como os estrangeiros, filhos de estrangeiros ou
analfabetos).

No Brasil, conforme ja pontuamos, s6 passamos a ter a profissdo de
psicologo regulamentada pela lei n® 4.119, em 27 de agosto de 1962, que
estabeleceu o curriculo minimo do curso para as Universidades de Psicologia, que
se constituiam como originarias de seus cursos superiores (ANTUNES, 2003). As
avaliagdes ficavam a cargo dos professores. Estava dentro de sua proposta de
atuacado a busca pelo padrdo da normalidade das criangcas para as quais eles
lecionavam. Figueiras (2014) afirma que a Escola Nova estava atenta ao processo

de formagao docente,



245

[...] se preocupava com a boa formagao dos educadores, para de fato
se cumprir os objetivos da “reforma” educacional que se propunha no
pais. Do mesmo modo, a LBHM, valorizando a Educacado escolar
como uma via importante para difusdo do ideario da higiene mental,
colocava o professor como um agente fundamental para o alcance
dos seus objetivos (FIGUEIRAS, 2014, p. 41).

Os testes psicolégicos, escolhidos por Fontoura (1960) foram: a) o teste de
Binet-Simon — para a avaliacdo do nivel mental; b) o teste de Goodenough;
c) o teste de Ballard; d) o teste de Dearborn; e) o teste Alfa; f) o teste Beta; g) o teste
ABC de Lourenco Filho — para a avaliagdo da maturidade; h) o psicodiagndstico

K-R — para o estudo da personalidade. Tal escolha foi realizada

[...] pela facilidade de aplicacdo e correcdao. Cada professor podera
aplica-los na sua turma de alunos, corrigi-los e em seguida
estabelecer a correlacdo entre o niumero de pontos obtidos pelo
menino e a idade mental a que tal resultado corresponde [...] Depois
de possuir a idade mental do aluno, é facil estabelecer o seu Q.I.
(quociente intelectual), ou grau de inteligéncia, ou nivel mental,
bastando aplicar a féormula: Q.I = IM: IC (FONTOURA, 1960, p. 10-11).

Naquilo que tange a avaliagdo do nivel mental, Fontoura (1960, p. 11)
descreve que ‘[...] medir significa dar a exata dimensdo de um objeto. Os testes
nao fazem isso: eles dao uma idéia aproximada daquilo que o individuo é, do ponto
de vista mental”. Dai a substituicao de medida de inteligéncia por avaliagdo do
nivel mental, avaliacdo essa que se faz em funcdo do Q.l., dado pela férmula:
Q.l = IM: IC, em que IM é a idade mental, e IC, a idade cronoldgica. Para Fontoura
(1960, p. 12),

Se o individuo resolve todos os testes que normalmente uma crianga
de 12 anos resolve, entdo dizemos que ele tem uma idade mental de
12 anos [...] Se a criatura consegue responder a todas as perguntas
que um jovem de 15 anos responde, ela tem 15 anos de idade
mental. Mas se sé consegue responder as perguntas que um garoto
de anos responde, entdo ela terda 10 anos de idade mental, qualquer
que seja a sua idade cronolégica.

A tabela utilizada por Fontoura (1960) referencia-se a criacdo da escala de
Q.l., ou escala mental, no ano de 1912, pelo psicélogo alemao, Stern. De acordo
com a classificacdo de Stern, os individuos, em fung¢do de sua inteligéncia, estao
divididos em: a) os normais — com Q.. = 100, dando-se uma margem de variacao
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acima e abaixo de 100, ou seja Q.I. entre 90 e 110; b) os supernormais — aqueles
que tém o Q.I. acima de 100, sendo divididos em: I. Inteligéncia superior; Il. Muito
superior; e lll) Génio ou quase génio; e c) os infranormais — aqueles que tém o Q..
abaixo de 90, que podem ser divididos ainda em: |. Retardados mentais; Il. Débeis
mentais; Ill. Cretinos; IV. Imbecis; e V. Idiotas. Os trés ultimos, Ill, IV e V, sao
classificados como oligofrénicos.

Quanto a idade mental dos infranormais, Fontoura (1960,
p. 14) considera

[...] idiota o individuo cujo crescimento mental (IM) sé atingiu os 3
anos de idade, ai estacionando [...] o imbecil tem a sua idade mental
paralisada nos 5 anos, o cretino é aquele cujo desenvolvimento
estacionou nos 7 anos, o débil mental aos 10 anos. O retardado néo
vai além dos 12 anos de idade mental.

Urbina (2008, p. 11-12) define como que o ‘[...] teste psicoldogico € um
procedimento sistematico para a obtencdo de amostras de comportamento
relevantes para o funcionamento cognitivo ou afetivo e para a avaliagdo destas
amostras de acordo com certos padroes”. O que verificamos na escrita de Fontoura
(1960) mencionando a classificacao de Stern, por exemplo, é a explanacao de uma
busca por um padréo.

Naquilo que tange a importancia da avaliagdo do nivel mental na escola,
Fontoura (1960, p. 18) defende que “essa avaliagcdo representa uma enorme
economia de tempo, de dinheiro e, sobretudo, de energia nervosa”, por parte da
figura docente.

Quanto a relagéo existente entre o nivel mental e ao éxito na vida particular, o

estudioso Fontoura (1960, p. 19) traz a afirmacéo de que

testes psicolégicos aplicados a milhdes e milhdes de pessoas ja
permitiram afirmar categoricamente o seguinte: individuos que
ocupam altas fungdes na sociedade sao possuidores de alto Q./. Tal
acontece com o0s médicos, engenheiros, professores, juristas,
grandes industriais, grandes jornalistas, etc. Inversamente, os
individuos que ocupam baixas posigdes sociais sdo possuidores de
baixo Q.I. Exemplos: trabalhadores bracais, operarios, amanuenses
de repartigbes, empregadas domésticas, etc.

Especificando as suas colocacdes, Fontoura (1960) salienta que a criatura
humana, mesmo que de baixa origem social, pode, apenas a custa da sua
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“O fato

sair da classe humilde e atingir a classe média

capacidade mental, sai
incontestavel é este: o individuo que nao possua alto Q./. ndo pode ocupar uma alta

funcéo social [...]” (FONTOURA, 1960, p. 19)
Fontoura (1960, p. 21) finaliza essa exposigao, afirmando que

[...] 0 conhecimento desses fatos nos leva a uma conclusdo da maior
importancia: dado o Q./. de um jovem podemos prever até que altura
social ele podera almejar. Isso evitara inUmeras desilusdes na vida e
permitird maior ajustamento social, ou seja, a colocagao do “the right

man in the right place” (o homem certo para o lugar certo)

Para elucidar a sua defesa, Fontoura (1966) esboca uma figura, a qual foi
pautada em um exame psicoldgico, destinado a definicdo das funcdes mediante os

resultados apresentados na avaliacdo do Q./.. Apreciemos a sua exposicao
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tHiluos 2 lddox @3 srofladoe ¢ cerificca-se @ perfeile corrélaedo;
Memens da beizo Q. J. ockpavam profiasicy modestos: trebalho
dores brogads {Q. 0. de 48 obf Bi). Homeds &2 alio @.1, defishom
ay maly gllos proflgdes: sngenhetros (§.F, de mols de 116) .
Fonte: Fontoura (1960, p. 20)

Mediante a observacao da figura 6, podemos compreender que o autor quis
transmitir a ideia de que as pessoas idiotas (Q./. abaixo de 25) ndo conseguem ter
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uma profissdo; os trabalhadores bracais e enxadeiros rurais estdo, em regra geral,
na classe dos imbecis; as criaturas débeis mentais (Q./. entre 70 e 80) conseguem
chegar a categoria de mecanicos, auxiliares de comércio; os retardados mentais
podem ascender a escriturarios, oficiais administrativos, fotégrafos, musicos,
telegrafistas; as pessoas com inteligéncia normal (Q./. entre 90 e 100) tém
condicbes de atingir a posicao de oficiais administrativos, arquivistas; entre os
engenheiros-mecanicos, contabilistas, encontram-se quase sempre pessoas com
uma inteligéncia superior (Q.l. entre 110 e 115); e as pessoas com mais alto nivel
mental (Q.l. acima de 115 e 120) que ocupam a profissdo de professor secundario
ou superior, engenheiro, sacerdote, médico, advogado etc. Em resumo, Fontoura
(1960, p. 22) descreve que “[...] a grande utilidade pratica dos testes de nivel mental
€ a possibilidade de prognéstico, de verificar com anos de antecedéncia até onde
podera o jovem ir, sem sofrer angustiosas decepc¢des na vida”.

Naquilo que diz respeito a classificacdo dos retardamentos, Fontoura (1960)
retoma a sua explicagdo de que o retardamento é a diferenca entre IM e IC, ou seja,
Idade Mental e Idade Cronoldgica. Por exemplo, “[...] se o individuo tem 15 anos de
idade (IC) e s6 resolve testes até 14 anos (IM), ele apresenta retardamento de um
ano”.

No que tange aos testes psicoldgicos, Fontoura (1960) escolhe: a) Testes de
nivel mental: Binet-Simon; Goodenough; Ballard; Dearborn; Teste Alfa e teste Beta;
b) Testes de maturidade — ABC; e c) Psicodiagnéstico da personalidade.

Ao explicar o teste de Binet-Simon, Fontoura (1960, p. 28-29) afirma que o

mesmo

[...] consiste numa série de perguntas, ordens a cumprir € desenhos
a fazer, a fim de podermos verificar o nivel mental das criangas. As
perguntas sdo escalonadas em ordem crescente de dificuldade, dos
3 até os 16 anos, sendo por isso o teste BINET denominado também
de ‘escala métrica da inteligéncia’ [...] Para cada idade, a partir dos 3
anos, BINET propde 6 questdes. Cada questao respondida certo vale
2 meses. Assim, 6 questdes valem 12 meses [...] se a crianca acertar
todas as questdes de 3 anos, tera IM=36 meses, e assim por diante
[...] todos os testes de BINET é que escalonam dos 3 aos 16 anos e
param nessa idade. — Por que? Porque a maioria dos psicélogos
acha que a inteligéncia humana s6 se desenvolve até essa idade [...]
Isso significa que aos 16 anos o individuo ja € adulto, do ponto de
vista da pura capacidade mental.
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No manual sdo trazidos todos os testes da escala de Binet-Simon, os quais
sao divididos por idade, iniciando pelo teste de trés anos e finalizando com o teste
para 16 anos. A exposicao desses testes de nivel mental ocupa da pagina 29 até a
pagina 51. Em seguida, ha a revisdo dos referidos testes, realizada pelo psicélogo
Lewis Terman, por isso a nomenclatura Revisdo de Terman. Fontoura (1960, p. 51)

ressalta que

TERMAN aproveitou numerosos testes de BINET, trocou alguns de
lugar, colocando-os em idades mais atrasadas, e criou uns testes
novos. Além disso, igualou o nimero de testes em todas as idades,
que passou a ser 6, ao contrario do primitivo teste de BINET, onde
mais idades tinham 5 testes e uma s 4. Essa pequena medida de
TERMAN veio facilitar muito a aplicacao do teste, pois cada resposta
certa vale exatamente dois meses, em qualquer idade.

A Revisaio de TERMAN foi também exposta por Fontoura (1960,
p. 51) em seu manual didatico, destacando que a mesma foi apresentada “[...]
rigorosamente dentro da formula original americana (pois essa ‘revisao’ também tem
sido revista e alterada por varios psicélogos)”. A exposicao inicia-se na pagina 52,
com o teste para trés anos e finaliza na pagina 59, com os testes para 16 anos de
idade. Ha, ainda, anexos apontados, como: 1°. Palavras para serem definidas
(pelo vocabulario de uma pessoa se pode conhecer razoavelmente seu nivel
mental); e 2°. Fabulas para serem interpretadas (O Corvo e a Raposa; O Lobo e o
Cordeiro). Englobando os anexos, a exposicao de Terman estende-se até a pagina
62.

Num segundo momento, Afro do Amaral Fontoura mostra o Teste de
Goodenough, ou o teste do desenho, ou ainda, o teste do boneco de Goodenough.
“O desenho serve para conhecermos melhor o psiquismo infantil, sua inteligéncia,
suas tendéncias, sua capacidade de observacao, sua logica” (FONTOURA, 1960,
p. 63).

O Teste de Goodenough é simples, ndo exige instrumentos e nem materiais
de dificil localizagdo. Resume-se, apenas, em mandar as criancas fazerem, numa
folha de papel, uma pessoa. Fontoura (1960, p. 63) destaca que a técnica é essa:
“[...] o professor ou aplicador da aos alunos lapis e papel liso e lhes diz: ‘agora vocés
vao desenhar nesse papel uma pessoa; procurem fazer o melhor possivel; nao

tenham pressa; podem comecar, que vai sair muito bem!”.
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A avaliacado consiste em atribuir um ponto a cada um dos 51 itens presentes
no desenho (cabeca, pernas, bracos, tronco etc.). O Teste de Goodenough é
apresentado da pagina 63 até a pagina 76, sendo que, na pagina 69, ha uma tabela
para a verificacdo da idade mental da crianca. A imagem exposta elucida melhor o

apontamento.

Figura 7: Baremo do teste de Goodenough

BAREMO DO TESTE DE GOODENOUGH

TABELA FARA VERIFICACAO DA IDADE MENTAL (I.M.) DA
CRIANCA, SEGUNDO O NOUMER(Q DE PONTOS OBTIDOS NO
TESTE DO DESENHO, DE GOODENOUGH

Idade mental Idade mental | | Idade mental
N.2 de pontos correspondente N2 de pontos J correspondente | N de pontos carrespondente
obtidos no e obtidos no SR e o obtides mo T
teste ANOS | MESES teste ANOS | MESES teste ANOS | MESES
| |
2 3 G 16 T —_ k1] 10 ‘ i
3 3 2 17 T 3 31 10520
4 4 — 18 T (3] 32 11 | —
5 4 3 19 T 9 33 I B e |
(i} 4 6 20 8 — 34 1L G
T e e 21 8 3 35 11 r 9
a8 5 —_— 22 8 6 a8 12 —=
9 5 3 23 B8 b a7 12 | 3
10 5 6 24 L) — a8 1 12 G
11 5 ] 25 i 9 2 39 | 12 9
12 G — 26 B (e 40 | 13 —_
13 6 3 27 (! B e 41 | 13 3
14 6 G 28 1Mm | — 42 | 1 b f B |
15 il ] 9 | 20 10 3 | |
i |

(Hio se encontrodl erlamga que alcangasse mals de 42 pontos)

Fonte: Fontoura (1960, p. 69).

Apébs a exposicao do Teste de Goodenough, Fontoura (1960, p. 77) inicia a
explanacao de Ballard — ou teste das 100 perguntas. Ballard é um teste de nivel
mental verbal coletivo. “E verbal porque exige que o paciente escreva palavras e
frases. E coletivo porque pode ser aplicado, por um s6 professor, a uma centena de
alunos ao mesmo tempo”.

Para a aplicacédo, “[...] basta entregar a cada aluno uma folhas de papel
almaco e comecar a fazer as perguntas, dizendo sempre o niumero de ordem. O
aluno, no seu papel, apenas colocara o mesmo numero de ordem e escrevera a
palavra de resposta” (FONTOURA, 1960, p. 77). A exposicdo do Teste de Beallard
inicia-se na pagina 78 e estende-se até a pagina 91. Podemos citar duas perguntas,
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escolhidas de forma aleatoria, para utilizarmos como exemplo: 1. Quantos pés tem
um tamborete de trés pés? 9. Escreva a letra inicial do més que vem antes de

outubro.
Destacamos que, na pagina 90, ha uma tabela que demonstra a idade e o
namero esperado de acertos. Para a exemplificacdo, colocamos a mesma no nosso

trabalho.

Figura 8: Baremo do teste de nivel mental

Testes de Nivel Mental

Anos de idade Numero de respostas
SERnags el Crp e seaad 2h respostas certas
8 anos e 6 meses ........ an 7
BERRGR S S LR e L a4
9 anos e 6§ meses ........ 38
1R o Tl A S 41 y
10 angs e 6 meses ........ 44 £
T TEanmatce s il o 47 2
11 anos ¢ 6 meses ...... iy | 54 =
R e R e e I a8 4
12 anos e 6 meses ........ 62 il
13 avyog tn Ll e 68 3
13 anos e 6 meses . . ..., T3 o
1 b o e S e s T8 4y
14 &nos e 6 meses ........ 81 &
3 LR Fuh o A B R e e | 85 i)
15 anos ¢ 3 meses ....._ ... 86 e
b e S s s 2 a7 i
¢ i et | i B e SRR 88 b
DS ATpRe: e e R 89 i
16 anos e 6 meses .,.... i 80 5
1 S g T A ai i
AT AT v e e e a2 i 18
17 anos e 8 meseg ..... ... | a3 il e
L R T Beh e 94
e oy T i ] 95 i
1B anos e 6 meses . ..... .. 86 %
TR g S T a7 £

Fonte: Fontoura (1960, p. 90).

Fontoura (1960) observa que o teste foi empregado em criancas com idade a
partir de oito anos até 19 anos de idade. Nao foi encontrado nenhum aluno que
alcancasse uma pontuacao superior a 97.

A avaliacdo do teste € realizada da seguinte forma: “Filomena acertou 54
questdes, logo sua IM=11 anos e 6 meses [...] Ela tem 11 anos e 4 meses de idade.
Logo o seu Q.l. serd: Q.. = IM:iIC =11 ae6 m: 11 ae 4 m = 138: 136 = 101
(inteligéncia normal)” (FONTOURA, 1960, p. 91).
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Ao explanar sobre o Teste Dearborn, Fontoura (1960) aponta que o mesmo é
um teste coletivo e ndo verbal. Coletivo, porque pode ser aplicado ao mesmo tempo
a varias pessoas, e nao verbal, porque dispensa o paciente de escrever frases ou
palavras, bastando-lhe fazer desenhos, cruzes, circulos ou algarismos. “Serve para
verificar o nivel mental dos alunos do curso primario ginasial. Compde-se o teste de
trés quadros com desenhos, sobre 0s quais 0s pacientes irdo executar ordens
transmitidas pelo examinador” (FONTOURA, 1960, p. 93).

Exposicoes sobre o referido teste abrangem da pagina 93 até a 104. Na
pagina 103, ha o quadro explicativo com as pontuagdes referentes ao teste.

Figura 9: Baremo do teste de Dearborn

BAREMO DO TESTE DE DEARBORN

N de :m-m.n.-s| Idade mental ; N.e de pontos I| Idade mental
aleangados I correspondente || alcancados |I correspondente
I
5 | 6 AnOs 54 | @ anos e & medes
8 | 5 anca e 3 mMEeses 57 Illl' Anos
11 | & ™ "§ i 62 |10 anos & meses
14 |4 ™ "B i 64 |1|:I m {ps P Ly
17 [ 7 ancs [ G 11 anog
20 | 7 ancs e 3 meses [} |ll. anos & 3 meses
23 | B e - 70 e e
7 | ey o e e | i 73 112 anos
a1 | 8 anos | TG |12 anoe & 6 meses
35 | & anos e 3 meses 7 - S B
39 B i L T3 13 anos
43 i g Pt ki ] |1.'1 anos & 3 mesed
45 9 anog | B [H3 @ = g o
48 J D anos e 3 meses Bl PRI AL
-rl’ l 9 L2} i B L1 |
|

Fonte: Fontoura (1960, p. 103).

Para a interpretagdo do resultado do teste, € trazido um exemplo na pagina
104 do Manual de Testes, o qual é apontado por Fontoura (1960, p. 104) da
seguinte maneira: “Sebastido alcancou 27 pontos no teste de Dearborn: entao,
tem 7 anos e 9 meses de idade metal. Como tem 9 anos de idade, seu Q.l. seré:
QlL=IM:IC=7ae9m:9a=93:108 = 86 (retardado mental)”.

Logo em seguida, Fontoura (1960) apresenta o Teste Alfa (do Exército
americano). O teste foi criado no ano de 1917, data na qual os Estados Unidos

entraram na Primeira Grande Guerra, tendo que correr contra o tempo para preparar
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um exército para os campos de batalha na Europa, os americanos tinham um
grande problema: “como colocar 3.500.000 homens nas fung¢des para que tivessem
mais capacidade? — como escolher, no meio dos milhdes de civis, os 165.000
homens que deveriam ser transformados em oficiais e colocados em postos de
comando?” (FONTOURA, 1960, p. 105).

Apelou-se para a Psicologia, “uma equipe de psicélogos formulou uma bateria
de ‘testes de inteligéncia’, ou ‘testes de nivel mental’, destinada a selecionar os
milndes de recrutas. Surgiu assim o teste alfa” (FONTOURA, 1960, p. 105).

Continuando suas explanacdes, Fontoura (1960, p. 106) destaca que

[...] foi a mais avassaladora experiéncia de Psicologia que houve no
mundo. Seu éxito foi tdo grande que se costuma dizer que ‘a guerra
de 1914 foi ganha pela Psicologia’. Realmente a Psicologia permitiu
a rapida organizagao do pessoal, em tempo relampago, e a entrada
subita de soldados americanos nos campos de batalha foi fator
decisivo na vitéria dos aliados.

O teste alfa é coletivo e verbal, isto é, exige que o paciente escreva palavras
como resposta. O teste original possuia 212 questdes, repartidas em oito subtestes,

conforme demonstrado na figura que segue.

Figura 10: Teste Alfa

| | |
Subteste | Azsunto N.* de | Duracio
| | questies |
P e Ordens & obedecer ..... | 12 ........ 3 m.
LR Raclocinlo aritmétieo .. i bl 5m.
TEX: oo i Dor a melhor razlio .... | 18 .oiune 2 m.
IV convins Bindnimos e antdnimos | 40 ,.,..... 2 m.
R Frases a reorganizar ... oA et bl 2 m.
VI ....... | Sfries s completar .... | 20 ........ | im.
ey o (e ADKIOZIAR L, i riense l 4 . | Zm
NI Lo Conhecimentos gerals .. o | 4 m.
' | |
Fod i
Total — & subtestes 1 ara ) 24 m.
Durpgfio total: 24 minutos.

Fonte: Fontoura (1960, p. 106).

Contudo o mesmo passou por uma simplificacdo na sua forma de aplicagao,

sendo reorganizado conforme o apresentado na figura a seguir.




Figura 11: Teste Alfa Simplificado
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Subteste I Assunto N.e de i

| gquesties ]

I
et Ordens a obedeger ..... | 18 ........
1 BTt Sl Bentengas & reorganizar i 1. e
10 B S R Analoplas ... ccssansnan i [ e S
i e e Bérles 8 completar .... A
e Dar & melhor razio ... | 168 ........
o B | Questies de censocomum | 20 ...

| ]

Total: § subtestes, 100 questtes. Duracho: 3 minutos,

5m
5 m
S m
o m
bm
S5m

Fonte: Fontoura (1960, p. 107).

E essa forma mais abreviada que Fontoura (1960) em seu Manual de Testes.

O autor ressalta que 30 minutos € tempo em demasia, por isso sugere 15 min.,

concedendo 2 min. e meio a cada questao.

A exposicao do teste alfa € iniciada na pagina 107 e finalizada na pagina 121,

pagina essa em que consta o quadro de classificacdo dos individuos a partir da

aplicacao do teste. A primeira figura elucida a classificacdo de acordo com as 212

perguntas.

Figura 12: Classificagado dos individuos — Teste Alfa Simplificado

43

Nimers de respostas certas—

: |
Nivel intelectual |

135 8 212 reepostas certas — Inteligéneia elevadizsima

105 a 134 = Tl : muito ¢levada |
7o on 104 — elevada

45 o T4 3 o+ — INTELIGENCIA NORMAL

2% a2 44 i L Intellgéncia abalxo do médis|
15 a 24 B i — inferior |
0a 14 " ! — mults inferiop i:l

|

(descendo até a 1diotin
profunda) |
1

Q. L

Acime de 140

de 120 & 140
de 110 a 120

| de &0 n 110

de 80 & 90
de 70 & &0
baixs de 70

Fonte: Fontoura (1960, p.

121).

Ja a segunda figura traz a avaliagdo de forma simplificada, ou seja, 100

perguntas realizadas na aplicacéo do teste alfa.
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Figura 13: Avaliacdo Simplificada — Teste Alfa Simplificado

|
N.* de respostas I Nivel intelectual | Q. I
cerlas 1 [ .
i : Eoch L ..|_ e
84 o 100 | Imtellgénein elevadissima Maile de 140
60 m 53 | i multo elevada | de 120 a 140
8T n  of | 1 elevadn de 110 a 120
a0 m B4 | INTELIGEMNCOLA MNORMAL | de 80 a 110
W 09 Itellgineln abalxo don médin | de 80 n O
G 10 | L Inforion da TH a B8O
On @& | N multa inferior |||||-1|..-. e To
| |

Fonte: Fontoura (1960, p. 121).

O teste beta (do Exército americano) € também abordado por Fontoura
(1960). O teste alfa apresentava incompletude. Primeiro, porque havia analfabetos,
em especial aqueles soldados que vinham do interior do pais. Em segundo lugar,
havia muitos que nao entendiam bem a lingua americana, “[...] ou porque fossem
estrangeiros naturalizados, ou porque fossem americanos de nascimento, mas filhos
de estrangeiros e vivendo em zonas de colonizagdo onde s6 ouviam falar a lingua
estrangeira” (FONTOURA, 1960, p. 123).

Foi criada, entdo, uma segunda bateria de testes pelos profissionais
psicologos, denominada de Teste Beta. Segundo Fontoura (1960, p. 123), “este
teste consta com uma série de questdes que o paciente responde sem escrever
nenhuma palavra. Trata-se, pois de um teste ndo-verbal, mas como o alfa, também
coletivo [...]".

E um teste composto por 118 questdes, agrupadas em seis subtestes, o que

pode ser constatado na figura a seguir.




Figura 14: Teste Beta
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Subteste

Total:

|
)
| N.o de
|
Agsunto | quesibes
e L
1
i Labirintos & percorrer . | 5
- Chdigo grafioo  ........ | -}
Contagem de cubos .... | 18
Compor quadrpados ... 18
Degenbioa com lacunas . | 20
. | Bérles paralelas -....... | 50

6 subtesteés, 118 questhes — 16 minutos

e
|

| Tempo de
| Duragio

2 m.
4 m.
4 m.
2 M.
2 m.

Fonte: Fontoura (1960, p. 124).

A explicacao sobre o Teste Beta abrange da pagina 124 até a 132. Sendo que

a pagina 132 traz as tabelas classificatdrias a serem consultadas posteriormente a

aplicagdo do teste. Ha duas tabelas, uma que traz a analise das 118 questdes,

conforme a figura em exposigao.

Figura 15: Tabela Classificatoria do Teste Beta

N de respostas
certas

Nivel intelectual

i
|

100 a 118 ‘ Intelligbneia elevadisslma
i

B0 a 99 muito elevada
80 a 89 L elevada
45 8 T INTELIGENCIA NORMAL

25 a 44 Intellgénela abalxo da médis
16 0 24 L) inferior

0a 15 multo inferior

i. de 120 o 140
de 110 a 120
de 90 & 110

| de 80 a ©0

| de T0 & B8O

abalzo de 70

Fonte: Fontoura (1960, p. 132).

E, num segundo momento, Fontoura (1962) elucida o quadro referente a

‘forma revista’, a qual se reduziu o Teste Beta a 107 questbes. A figura traz a

correcao conforme a revisao feita.
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Figura 16: Tabela Classificatoria do Teste Beta — ‘forma revista’

] -
N2 de respostas | Nivel intelectnal | Q. I
certas '!
90 & 107 | Inteligéncis elevadissima | acima de 140
B0 a 89 | 5 muito elevada | de 120 n 140
T a 79 ] " clevada | de 110 & 120
41 8 69 | INTELIGENCIA NORMAL { de B0 & 110
20 a 40 Inteligénelin abaixo da médla | de BO R DO
11 19 it Inferior '| de 70 m B0
0a 10 | i multo Inferlor " abalxo de T0
I |

Fonte: Fontoura (1960, p. 132).

Apés as explanacdes sobre o Teste Beta, o qual engloba os testes de nivel
mental, Afro do Amaral Fontoura adentra o Teste de Maturidade, iniciando pelo
Teste ABC, de Lourenco Filho, um dos educadores mais respeitados na area de
testes psicolégicos no Brasil, e também no Movimento da Escola Nova Brasileira, e
um dos responsaveis pela reestruturacao educacional no Estado do Ceara no inicio
do século XX (SILVA; SCHELBAUER, 2007).

Na realidade, o que Lourencgo Filho buscava era a compreenséo de que toda
e qualquer pessoa deveria passar pelo processo educacional, ele buscava a
ampliacao escolar e uma Educacgao que abrangesse um numero maior de pessoas,
algo que a escola tradicional, na visdo do estudioso, ndo conseguia abranger. Era
preciso a formacdo de um novo homem, e, para essa formacdo, Cunha (1994)
destaca que somente uma Escola Nova, sintonizada com o quadro social, poderia
dar conta de tal processo. Essa escola deveria estar com o foco pautado [...] na
preocupacao pelo destino da crianca, tanto em relagdo a crianga, como individuo,
como em relacao as necessidades e possibilidades econdmicas do meio em que ela
vive” (LOURENGCO FILHO, 1930, p. 5).

O intuito de Lourencgo Filho com os Testes ABC, estava em organizar melhor
0 ensino, distribuindo os alunos de acordo com o nivel de aprendizagem destes. As
turmas eram dispostas em A, B, C. Sendo que A, eram os que tinham bastante
facilidade em aprender, necessitando de pouco auxilio do professor. A turma B
apresentaria maior necessidade de mediacao, ja a turma C necessitaria de muito
empenho do docente para realizar as atividades solicitadas. Buscava-se a
identificacdo da forma de aprendizagem das classes para se verificar a incidéncia da
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acao docente. Os responsaveis pela aplicacdo dos testes ABC eram os proprios
docentes. Mas, antes da aplicacdo dos testes, havia um treino prévio com os
mesmos (SILVA; SCHELBAUER, 2007). Ao menos era essa a justificativa. Mas,
entendemos que

A questdo da separagdo dos alunos entre 0s mais € 0s menos
desenvolvidos intelectualmente ndo estava auspiciada somente por
uma concepg¢ao meritocratica. Ela se fundamentava, principalmente
numa concepgao higienista, dai a Liga em defender a ideia de que se
tratava de uma medida profilatica. Todos os esfor¢os da Liga eram
enderegados no sentido de separar os alunos. A ideia era formar
classes homogéneas, de preferéncia com alunos mais desenvolvidos
intelectualmente (WANDERBROOCK JUNIOR, 2009, p. 131).

Wanderbrook Junior (2009, p. 133) traz a informagéo de que o objetivo da liga

repousava em evitar que os alunos

[...] mais “atrasados” contagiassem, por assim dizer, os mais
“adiantados” [...] a preocupagao era muito mais no sentido de “evitar”
que os “mais evoluidos” se “enervassem” com 0s “menos evoluidos”
do que fazer com que uns alcangcassem 0s outros nesse
desenvolvimento.

Com tais acoes, a busca pela alfabetizacdo da populacao era a grande meta
da republica, ndao sé a alfabetizacdo, mas a aprendizagem de formas de vida
apreendidas no ambiente escolar. O fator psicoldgico para a liga era o de maior
importancia, pois era, por meio dele, que a adaptacdo da crianga seria garantida.
Nao se ‘[...] reduzia um problema a um fator pedagogico, existia também um
problema social a resolver” (WANDERBROOK JUNIOR, 2009, p. 137). Por isso os
membros da liga apoiavam firmemente o ideario escolanovista e queriam uma
Educacao para todos.

A Escola Viva, de Fontoura (1960) enquadra-se aos ideais escolanovistas, 0os
quais eram compartilhados pela liga. Em toda a sua linguagem escrita, Fontoura
destaca a necessidade de compreensao das particularidades dos alunos, mas, em
seu Manual de Testes, ele evidencia essa postura, salientando que as turmas
devem ser divididas mediante as aptiddes dos alunos.

A busca pela renovacao na area escolar por Fontoura é tdo marcante, que em
seu manual ele explica até mesmo como acolher o aluno em seu primeiro contato

com o ambiente escolar. Segundo Fontoura (1960), quando as criangas adentram o
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ambiente escolar, o primeiro passo defendido por Fontoura (1960) é a selecao
dessas criangas para posteriormente as organizar nas classes. Contudo essa
medida ndo deve ser tomada no primeiro dia, o estudioso aconselha que, num
periodo de dois a cinco dias, as professoras ambientem as criangas na escola,
auxiliando-as no conhecimento das salas de aula, sua ornamentacéao, colegas etc.
Tal dica é dada porque, na opiniao de Fontoura (1960, p. 133), “0 ingresso na escola
€ sempre um choque emocional para a crianga, acostumada até entdo no mundo
amigo que é seu proéprio lar, no qual se sente rodeada de carinho e atencoes”.

E recomendavel que a professora converse com os seus alunos, desfazendo
naturais inibicées, criando um clima agradavel, com simpatia e compreensao. Logo
em seguida, busca-se selecionar as criangas da 12. série de acordo com o seu nivel
de maturidade, ou seja, a sua capacidade de iniciar ou ndo o0 processo de
aprendizagem da leitura e da escrita. Tal nivel ndo € sinbnimo de nivel mental. O
gue acontece € que “as vezes criangas regularmente inteligentes custam um pouco
mais aprender a ler e outras menos inteligentes comegam mais cedo” (FONTOURA,
1960, p. 133).

Ao afirmar isso, o autor entra no conceito de maturidade, que, segundo ele,
refere-se a determinado momento na vida em que o individuo pode fazer cada coisa.

Ha os componentes da maturidade. De acordo com Fontoura (1960, p. 134),

[...] verificam os psicélogos que a maturidade para a leitura depende
dos seguintes componentes ou fatores: 1. Controle visual; 2. Controle
motor; 3. Controle visual-motor; 4. Meméria visual; 5. Memoria
auditiva; 6. Memoria logica;, 7. Capacidade de prolagdo (de
pronuncia); 8. Indice de fatigabilidade.

As provas constantes nos Testes ABC de Lourenco Filho buscam, de acordo
com os fatores mencionados, o processo de afericdo. Tais testes sdo compostos por
oito provas: 1. Prova de controle visual-motor; 2. Prova de meméria visual; 3. Prova
de controle visual-motor; 4. Prova de memoria auditiva; 5. Prova de memodria légica;
6. Prova de capacidade de prolacéo; 7. Prova de controle visual-motor; 8. Prova de
controle visual e indice de fatigabilidade. O material para a aplicacdo dos testes vem
com o manual escrito por Lourengo Filho. As exposicdes acerca dos Testes ABC
iniciam-se na pagina 134 e estendem-se até a pagina 140.

O processo de avaliacdo posterior a aplicacdo do teste é explicado, por
Fontoura (1960), da seguinte forma:
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[...] cada prova ganha de zero a trés pontos, conforme esteja
completamente certa (3 pontos), mais ou menos certa (2 pontos),
quase errada (1 ponto) ou totalmente errada (zero ponto). De acordo
com esse critério, o aluno pode alcangar de zero a 24 pontos. A
classificagdo dos alunos podera, entao, ser feita em trés grupos: a)
alunos que obtém de 17 a 24 pontos (fortes); b) alunos que obtém de
9 a 16 pontos (médios); e c) alunos que obtém de 0 a 8 pontos
(fracos) (FONTOURA, 1960, p. 139-140).

Como progndstico, Fontoura (1960) aponta que os alunos do primeiro grupo,
os alunos fortes, devem aprender a ler e escrever com facilidade em um semestre,
sendo que “em turmas reduzidas e bem selecionadas essa aprendizagem pode ser
feita em trés meses e até dois meses” (FONTOURA, 1960, p. 140). Ja os alunos
médios, pertencentes ao segundo grupo, devem aprender a ler regularmente em um
ano letivo, e os alunos fracos, do terceiro grupo, “[...] sdo considerados IMATURQOS ou
conforme o caso, DEFICIENTES, e ndo devem comecar a aprendizagem da leitura
senao depois de suficientemente amadurecidos [...]” (FONTOURA, 1960, p. 140).

Fontoura (1960) inicia, logo em seguida, a exposicado do Psicodiagnodstico
da Personalidade — técnica de Amaral Fontoura, baseada no teste de Kent-
Rosanoff. Reiteramos que a Psicologia, no Brasil, teve 0 seu inicio marcado na
atuacao psicométrica, e por anos a atuacao psicolégica se caracterizava pela
avaliacdo de prontiddo escolar, organizacdo de classes, diagnésticos e
encaminhamento para servigos especializados (GUZZO, 2001). Boarini e De Moura
(2012) destacam que a Psicologia serviu como base cientifica para as agdes da liga,
em especial no ambito da Educacdo escolar. As disciplinas de Psicologia,
ministradas nas escolas normais secundarias, tinham destaque, como a psicometria,
por exemplo. Era 0 movimento em prol do saudavel.

Retomando a exposicao de Fontoura (1960), entendemos que os psicologos
Kent e Rosanoff criaram um teste para estudos psiquiatricos, baseado no poder de
associacdo psiquica. E o fendmeno da associacdo de ideias que permite que
conhecamos o psiquismo humano pelo sistema estimulos-respostas. Fontoura
(1960, p. 141-142) expode:

De acordo com a técnica daqueles dois psicologos, o experimentador
diz ao paciente: ‘eu vou dizer umas palavras para vocé; assim que eu
acabar de dizer cada palavra, vocé respondera com a primeira que
lhe ocorrer’ [...] Terminada a apresentacao das palavras (em numero
de 100) e anotadas as 100 respostas, o examinador diz: ‘agora,
vamos ver de novo: eu vou dizer as mesmas palavras e vocé ird dar
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as mesmas respostas que deu ha pouco’ [...] o examinador anota a
resposta, se esta for diferente da que foi dada na primeira vez.
Depois analisando as respostas dadas, pode tirar interessantes
conclusdes sobre a situacao mental do paciente (FONTOURA, 1960,

p. 141-142).

O teste K-R foi usado, também, para se pesquisar atitudes de pensamentos
ocultos do individuo, sendo utilizado para se detectar mentiras.

A aplicagdo no Processo Amaral Fontoura-Kent-Rosanoff € apontado pelo
estudioso como uma ferramenta para a compreensao do psiquismo humano. As 100
palavras estimulo do teste original foram substituidas por Fontoura (1960) por outras
palavras que, segundo ele, pareciam mais estimulantes. O estudioso acreditava que
essa prova poderia ‘[...] valer como um verdadeiro psicodiagnéstico, fornecendo
apreciaveis dados sobre a personalidade total do paciente” (FONTOURA, 1960, p. 143).

A forma de analise e interpretacdo segue um padrao de separacdo das
perguntas e respostas em grupos, segundo os assuntos. Fontoura (1960) expoe
essa organizacao da seguinte forma: a) Assuntos do passado, familia e infancia; b)
Recalques marcantes; c) Preocupacdes presentes; d) Vida sentimental; e) Vida
profissional; f) Gostos e preferéncias; g) Assuntos diversos; h) pontos obscuros.

As imagens abaixo trazem as 100 perguntas selecionadas por Fontoura

(1960) para a aplicacao do teste.

Figura 17: Psicodiagnéstico da Personalidade
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Fonte: Fontoura (1960, p. 145-146).
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Como exemplificacdo para o teste, Fontoura (1960) inicia as exposicdes
referentes ao teste na pagina 147 e finda na pagina 170. O estudioso utiliza cinco
casos para a explanacao. Os casos trazidos sao de interpretacdo demasiadamente
longa e bastante subjetiva. As correcdes estavam ao alcance dos professores da
época, 0s mesmos estavam incumbidos das avaliagbes dos alunos e da
sistematizacao do contexto escolar.

A segunda parte do Manual de Testes atém-se aos Testes Pedagogicos —
Colecao de provas completas, para exame final, da 12. a 52. série. Essa segunda
parte do material inclui: 1. Instrucdes para a aplicacao das provas; 2. Prova Final de
Linguagem, Matematica e Conhecimentos Gerais; 3. Chave de corre¢cdo dessas
provas; 4. Resultado da tabulacdo das provas, indicando a percentagem de alunos
que acertaram cada questdo; 5. Indicacdo se a questdo foi considerada ‘facil’,
‘média’ ou ‘dificil’, assinalada pelas letras, respectivamente, F — M — D. Tais passos
estdo divididos por séries: 12, 28 32 42 e 52 séries. Daremos como exemplo as
instrucdes para a aplicacao de prova referente as turmas da 12 série. Tomamos tal
decisdo a fim de clarificar ao leitor a forma de organizacdo de Afro do Amaral

Fontoura naquilo que diz respeito a aplicacao de testes pedagogicos.

Quadro 7: Modelo de Aplicagcao de um teste pedagégico — Linguagem

12 série
1. Instrucbes para a aplicagédo das provas
Linguagem

Os examinadores entregarao as provas aos alunos. O aplicador lhes chamara a atengao
para o cabecalho, pedindo-lhes que escrevam seus nomes completos. Logo a seguir,
determinard que preencham as demais linhas, de acordo do o MODELO que devera
) estar no QUADRO NEGRO devidamente preenchido com:

- Nome completo da professora da turma, na 22. linha;

- A denominacao da unidade escolar, na 32. linha;

- O nome do municipio, na 42. linha.

Pedira, entdo, o aplicador, que os alunos copiem, com LETRA MANUSCRITA, na linha
para isso reservada, a frase da parte |l da prova; recomendar-lhes-a que nao fagcam
1)) emendas e escrevam com letra bonita.

Tempo: o gasto pelos 80% dos alunos.

Dira, depois, que irdo fazer um ditado. (Mostrar a parte Ill) Pedir-lhes-a atencéo, porque
antes ira ler as frases do ditado, enquanto os alunos ouvirdo sem escrever. Lerad com
naturalidade:

M ,“Que doce cheiroso!

E de manga ou limao?”
Mandara, a seguir, que os alunos escrevam as frases do ditado, uma em cada linha.
Ler4a as frases devagar, observando as pausas indicadas pelos tragos do diagrama
abaixo. Dara o prazo maximo de 30 segundos para a escrita de cada palavra, ditando
também os pontos.




263

_~ Que /doce / cheiroso /!
E/de manga/ou/limao/?/

Pedira que olhem atentamente para a figura que se acham na prova (mostrar parte V),
explicando que deverao escrever duas frases diferentes, uma em cada linha da prova, e
V) que cada frase serd referente a gravura.

O tempo: o0 gasto por 80% dos alunos.

Mostrara, depois, a parte V, explicando que terdo que ler trés frases a cumprir ordens

dadas. Como exemplo levara o MODELOQ, riscando qual a resposta certa. Verificara,

juntamente com o auxiliar, se todos os alunos entenderam e resolveram certo a parte

V) MODELO, esclarecendo, novamente, se necessario. A seguir, recomendo-lhes que
leiam silenciosamente, determinara que fagam as duas questdes seguintes.

Atencao: o aluno riscara e ndo assinalara ou sublinhara

Tempo: o gasto por 80% dos alunos.

Finalmente, mostrara a parte VI, explicando, que terdo que ler silenciosamente a frase
escrevendo a resposta na linha em branco. Resolvera, juntamente com a turma, o
V) MODELO, esclarecendo aos que nao hajam entendido. Determinara, entdo, que leiam
os demais trechos silenciosamente, respondendo por escrito as perguntas formuladas.

NAO PERMITIRA COMUNICACAO ENTRE OS ALUNOS

Fonte: Fontoura (1960).

Observamos no quadro demonstrativo, que havia toda uma sequencia a ser
seguida pelo professor em sala de aula. Todo o direcionamento estava presente no
manual didatico, o que facilitava em termos de aplicacao e de correcdo, segundo a
opinido de Fontoura (1960).

Colocamos, também, um quadro exemplificando a aplicacdo de uma prova na
area da disciplina de matematica.

Quadro 8: Modelo de Aplicagao de um teste pedagdgico — Matematica

Matematica

O examinador pedira a atengao dos alunos para a parte |,mostrando as questées que
terdo que responder, riscando o que for pedido. Assim, na:

12, Riscar o Zero’

) 22. Riscar 0 menor numero;

32. Riscar o cilindro.

Tempo: o gasto pelos 80% dos alunos.

) As demais partes o aluno resolverd sozinho, lendo silenciosamente e sem se
comunicar.

Fonte: Fontoura (1960).

O carater diretivo na area de aplicagao do teste pode ser percebido, em igual

instdncia, na area da disciplina da matematica. Em ambos os quadros ha até o
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tempo estimado para a atividade proposta. Essa segunda parte do Manual de
Testes, que se dedica a aplicacdo de testes pedagdgicos, ocupa da pagina 171 até
a pagina 248, lembrando que essa extensao abrange da 12 até a 52 série.

A terceira parte do Manual prende-se aos Testes Pedagdgicos Avulsos,
destinados as 12, 28 32, 42 e 52 séries. Optamos, mais uma vez, em exemplificar o
conteudo, mostrando parte dos testes avulsos, destinados a 12 série, tendo como
foco a linguagem.

Quadro 9: Modelo de Aplicacao de Teste Pedagdgico Avulso — Linguagem (Cépia)

Linguagem
Cépia

Jodozinho é um menino muito travesso

Frases para ditar:

Recebi um blusao de linho.
O reldgio bateu horas?

Escrever frases

V) Bandeira (escrever uma frase empregando essa palavra)

V)

Fonte: Fontoura (1960).

A clareza na proposta de Fontoura (1960) é bem evidenciada, até mesmo na
area dos testes avulsos propostos pelo estudioso. Os testes pedagdgicos iniciam a
sua explanacdo na pagina 249 e findam a sua exposicdo na pagina 418.
Retomamos que os mesmos se dedicam as 12, 28 32 42 e 52 séries. Nao ha um
capitulo de conclusao na obra. A ultima informacéo que temos, no presente Manual
de Testes, é uma tarjeta, na qual consta: Composto e impresso na GRAFICA
EDITORA AURORA, LTDA. Rua Vinte de abril, 16. Rio de Janeiro, E. G. — Brasil.

Entendemos ao findar a leitura e sistematizacdo do Manual de Testes, que
realmente a Escola Nova — ou Escola Viva, no caso referente as nossas discussoes
— pode ser vista como uma linha com buscas claras para uma abordagem

psicolégica dos alunos. O que se buscava era o processo de valorizar

[...] o psicolégico, ndo o logico; o sentimento, ndo o intelecto; os
métodos, nao o contelddo; a espontaneidade, ndo a disciplina; o nao-
diretivismo em lugar do diretivismo. Modifica-se o sistema de
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organizagao escolar, adota-se o trabalho em grupo, multiplicam-se os
testes de inteligéncia e testes ocupacionais, o professor ja ndo é
quem ensina, mas o que facilita a aprendizagem (WANDERBROOCK
JUNIOR, p. 54).

Entendemos que o aprofundamento quanto a leitura, a analise e a
assimilacao dos conteudos escritos por Fontoura (1960) na area da Psicologia, nos
manuais estudados: Psicologia Geral; Psicologia Educacional 12. parte;
Psicologia Educacional 22 e 32 partes; e Manual de Testes, foi algo necessario
nao somente para a compreensao da histéria e historiografia docente, mas também
para angariar maiores informacdes originarias de tais escritos que, para Assuncao
(2007, p. 69-70),

[...] poderao também nos auxiliar para um melhor entendimento do
campo da Psicologia, uma vez que no Brasil, e de modo mais
contundente em alguns estados, a Psicologia, em sua constitui¢do,
estabelecera um estreito vinculo com a area educacional.

Essas leituras foram de suma importancia para vislumbrarmos o legado que
Afro do Amaral Fontoura deixou para a Psicologia no Brasil, em especifico para a
Psicologia da Educacgao, o que apontaremos a seguir.

Nesse momento, findamos as exposicoes acerca dos manuais didaticos
eleitos por nés. O préximo passo que ousamos dar é o de refletirmos sobre todo
esse conteudo, buscando compreender a questdo: “Qual a contribuicao dos
manuais didaticos da disciplina de Psicologia, escritos por Afro do Amaral
Fontoura, para o legado da Psicologia da Educacao na formacao de
professores?”. Na tentativa de responder a essa questao, damos continuidade a

nossa escrita.
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7 AFRO DO AMARAL FONTOURA E A PSICOLOGIA DA EDUCACAO: 0OS
MANUAIS DE PSICOLOGIA EM QUESTAO

A Psicologia foi disciplina que, conforme viemos demonstrando,
tradicionalmente criou “[...] meios de tornar visiveis, mensuraveis e administraveis as
capacidades individuais invisiveis na superficie do corpo, justifica-se desse modo a
importancia do seu estudo na formacao dos professores” (LIMA, 2015, p. 1). Esse
grau de importancia foi muito expressivo no movimento da Escola Nova, notamos a
busca por uma Educacdo renovada, tendo como centro do processo de
aprendizagem a figura do aluno.

Essa Escola Nova é trazida no nosso trabalho como uma Escola Viva, termo
utilizado por Afro do Amaral Fontoura, seu expoente e escritor dos manuais didaticos
elencados para a nossa pesquisa. Reiteramos que a Escola Viva é a vertente
catdlica da Escola Nova, é a linha na qual a Igreja se apoiou para adentrar no
processo de renovagao educacional do Brasil (BUENO, 2013).

Por isso sentimos a necessidade de explanar, de forma mais pormenorizada,
sobre essa pedagogia catdlica, buscando localizar qual a fungcédo atribuida para a
area da Psicologia a partir de tal posicionamento. Nossa arguicdo encontra-se no

item que segue.

7.1 A PEDAGOGIA CATOLICA E A FUNCAO ATRIBUIDA A PSICOLOGIA:
ALGUNS APONTAMENTOS A PARTIR DA LEITURA DOS MANUAIS
DIDATICOS

A Escola Nova encontrou um meio de propagacao de seu ideéario dentro das
escolas normais. Saviani afirma que, naquilo que tange as escolas normais, é
possivel afirmar “[...] que seu estabelecimento e expansao ocorrem entre 0os anos de
1890 a 1932, sendo a década de 1930 a fase de propulsdo do escolanovismo no
ensino educacional brasileiro” (SAVIANI, 2006, p. 4).

Para Saviani (2006), era necessaria a luta por uma formagao docente
coerente, para tanto, em busca dessa melhoria na formagdo docente, no ano de



267

1890 foi proposto um padrdo de organizacdo para as escolas normais paulistas. O
trabalho foi, de acordo com Saviani (2006, p. 5), dividido em dois vetores:

[...] enriquecimento dos conteldos curriculares anteriores; e énfase
nos exercicios praticos de ensino, cuja marca caracteristica foi a
criacdo da Escola-Modelo anexa a Escola Normal, na verdade a
principal inovagdo da reforma [...] Essa reforma da Escola Normal da
capital se estendeu para as principais cidades do interior do estado
de Sao Paulo e se tornou referéncia para outros estados do pais que
enviavam seus educadores para observar e estagiar em Sao Paulo
ou recebiam “missbes” de professores paulistas. Dessa forma o
padrao da Escola Normal centrado no modelo pedagdgico-didatico
de formacdo docente tendeu a se firmar e se expandir por todo o
pais.

Entre os anos de 1932 a 1939, temos a inspiracao do ideéario da Escola Nova.
Destacamos a gestdo de Lourenco Filho a frente da Diretoria Geral do Ensino, em
1930, periodo em que comecou a ser divulgada uma série de textos sobre a Escola
Nova, segundo Cunha (1994, p. 65, grifos no original), essa revista “[...] foi
rebatizada como Educacao, e posteriormente como Revista de Educacao, em
1933 [...]".

Essa publicacdo foi relevante para a época porque era um veiculo de
expressao disponivel para os dirigentes do ensino publico paulista. Por meio dela é
possivel investigar a busca pelo pensamento renovador de profissionais focados no
fortalecimento da escola publica (CUNHA, 1994).

E na década de 1930 que temos a sistematizacdo dos Institutos de Educacao,
0s quais tiveram uma reestruturacdo curricular em seu modelo pedagogico-didatico.
Segundo Saviani (2006, p. 5),

Nesse ambito as duas principais iniciativas foram o Instituto de
Educacao do Distrito Federal concebido, estruturado e implantado
por Anisio Teixeira, em 1932, e dirigido por Lourenco Filho; e o
Instituto de Educacdo de S&o Paulo implantado, em 1933, por
Fernando de Azevedo. Ambos, sob inspiracdo do ideario da Escola
Nova.

De acordo com Saviani (2006, p. 6), a Escola Normal foi transformada em
escola de professores, com um curriculo que englobava as seguintes disciplinas:

1) biologia educacional; 2) sociologia educacional; 3) Psicologia
educacional; 4) histéria da Educacdo; 5) introdugdo ao ensino,
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contemplando trés aspectos: a) principios e técnicas; b) matérias de
ensino abrangendo calculo, leitura e linguagem, literatura infantil,
estudos sociais e ciéncias naturais; c) pratica de ensino, realizada
mediante a observacdo, a experimentacdo e a participacao
(SAVIANI, 20086, p. 6, grifos nossos).

Entendemos que os Institutos de Educacédo foram arquitetados de forma a
abranger as exigéncias de uma nova pedagogia, uma pedagogia que ansiava por
um conhecimento clamado a ser calcado na cientificidade.

Temos, entdo, uma linha pedagdgica, centrada plenamente no aluno cuja
proposicao, apontada por Cunha (1994), € a de assentar-se em um modelo
psicologista e individualista, que incentiva a pratica pedagoégica espontaneista,
baseada no corpo docente e no discente.

Um exemplo que pode ser trazido, salientando essa centralidade no aluno,
consta, de forma clara, no capitulo XIV do Manual Didatico de Psicologia Geral,

escrito por Afro do Amaral Fontoura. Nesse capitulo, que ¢é intitulado “As Emocoes’
Fontoura (1962, p. 333-334) destaca que

[...] professor deve procurar conhecer seus alunos e verificar quais
sao os emotivos [...] as emogdes produzem estados de inibicao em
que o aluno, as vezes quer falar e ndo pode [...] € preciso que o
mestre saiba conhecer tais estados de inibi¢ao, a fim de nao julgar
que o aluno seja mal criado, teimoso ou vadio [...] com bastante
pratica, observagao e... paciéncia o professor conseguira, ao fim de
certo tempo, verificar e interpretar as reagcées emotivas de seus
alunos [...] o mestre deve usar largamente da ‘capacidade emotiva
das massas’, isto é, transmitir emogdes a sua classe, estimulando e
entusiasmando os alunos para a consecugdo deste ou daquele
trabalho escolar (grifos no original).

No capitulo XI, o aspecto voltado para a subjetividade é pontuado de maneira
notéria. Retomemos o exemplo desse capitulo que tem como titulo a imagem.
Fontoura (1962, p. 278) salienta que

[...] a imaginagdo assume enorme papel na infancia. E a época em
que o espirito da crianga desperta, cresce, tem necessidade de agao.
Mas ha uma descorrelacdo entre a atividade mental e a atividade
real da crianca: sua capacidade de agir é diminuta. De forma que ela
preenche esse vacuo com a imaginacao criadora [...] 0 pequeno
poder de discernimento da crianga (pois o discernimento envolve
juizo, raciocinio, capacidade que a consciéncia infantil ndo possui
ainda) impede-a de distinguir o verdadeiro do falso. Em seu cérebro
ndo se diferencia a imagem reproduzida da imagem criada [...]
(grifos no original).
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Chama a atengdo essa centralidade extremada na figura do aluno, e é

notério, também, o foco sobre a subjetividade humana, trabalhada na formacgao

docente, para que a mesma seja posta em pratica em sala de aula. A busca pela

renovacao, ao tratar o processo de Educacdo dessa maneira, centrado no aluno, na

subjetividade, é notdria no escolanovismo.

7.1.1 A Pedagogia catélica nos manuais didaticos de formacao de professores

Naquilo que tange ao processo de implantacdo dos preceitos da Escola Nova

no Brasil, recorrendo as exposicoes de Bueno (2013, p. 2), observamos que esse

movimento foi constituido

Tal afirmacéao

nomes como

[...] como um idedrio comum no Brasil a época, mas que se
apresentava sob diversas interpretagcdes entrecruzadas, isto €, a
Escola Nova foi apreendida no Brasil de uma forma particular: ela
cindiu-se em dois grupos dominantes que disputavam pela
hegemonia no campo educacional da época, os catoélicos e os
renovadores.

€ encontrada, também, em Souza (2013, p. 13). Para o autor,

[...] Santos (1951, 1958 e 1965), Fontoura (1973), Castiello (1958),
Foulquié (1952), entre outros, demonstram a formacao de um
discurso pedagégico catdlico que se utilizou intensamente das
contribuicbes da Psicologia no campo da Educagdo. A pedagogia
“catdlica” desses intelectuais incorporou consigo os conhecimentos
provenientes de variadas correntes da Psicologia e da psicanalise
(grifos nossos).

Entendemos que esse conflito entre catdlicos e liberais, no campo da

Educacéo escolar, teve longa duracao no Brasil. Para Cunha e Costa (2002, p. 120),

[...] Instituindo a separagcédo entre Igreja e Estado, o evento da
Republica polarizou decisivamente os intelectuais em tomo da
questao educacional, situacdo agravada em 1932 pelo Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova e sua proposta de escola publica laica,
regida por principios de obrigatoriedade, gratuidade e co-Educacéo.
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De maneira geral, quando se menciona a pedagogia catdlica, observa-se que
a mesma era “[...] vista como Unica coincidente com o ideal educativo que o pais
necessitava” (CUNHA; COSTA, 2002, p. 120). Percebemos isso ao verificarmos que
ha a um numero predominante de escritores/autores da vertente catdlica que se

debrugavam sobre a escrita dos manuais de ensino veiculados, os quais

[...] apresentaram inUmeras edi¢des em curto espago de tempo mostra
sua forca na formacao de professores nas Escolas Normais e Institutos
de Educacado, além de evidenciar a lideranca catdlica na iniciativa
editoral entre as décadas de 1940 e 1970 (BUENO, 2013, p. 2).

Na opinidao dos escritores catélicos do periodo, o movimento educacional
renovador da época tinha vistas, segundo Cunha e Costa (2002, p. 120), a conducao
do Brasil

[...] ao abismo por difundir idéias nefastas e perigosas. Guiados pelo
cientificismo e pela aceitacdo do progresso desenfreado, os
defensores da Escola Nova acabariam por levar a sociedade
brasileira ao suicidio moral e biolégico, num processo iniciado pela
supressao do ensino religioso nas escolas, tema que estava em
pauta nos primeiros anos da década de 1930.

O maior embate entre catdlicos e reformadores emerge quando os ideais
escolanovistas, a partir de nomes expoentes como: Anisio Teixeira, Fernando de
Azevedo e Lourenco Filho, langam a proposta por uma instrucao publica e laica, “...]
contrariando, portanto, uma instrucdo confessional baseada nos preceitos da Igreja
Catdlica, que buscava seu espago no regime republicano instituido no Brasil”
(BUENO, 2013, p. 3-4).

Organizados na Associagcao dos Professores Catélicos do Distrito Federal e
na Confederacao Catélica Brasileira de Educacao, os representantes catélicos

[...] langaram boletins e revistas, promoveram congressos, realizaram
cursos e conferéncias e programaram edi¢coes, no proposito de
regrar a sedugao exercida pelo escolanovismo sobre o professorado.
Nesse empreendimento, tiveram, talvez, mais éxito do que
comumente se supbe, atingindo nao somente as praticas dos
professores das escolas catdlicas, mas também as do professorado
catblico nas escolas publicas. Suas estratégias de difusdo de
versdes depuradas da nova pedagogia sao o contraponto necessario
para melhor se aquilatarem as praticas de seus oponentes, 0s
pioneiros da Educacao nova (CARVALHO, 2004, p. 94).
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Tal oposigcao fica mais clara a partir da década de 1940, momento no qual
proliferaram os “[...] manuais pedagdgicos de autores com orientacdo catélica, com
uma pluralidade de apropriagdes e representacdes do ideario escolanovista, na
tentativa de ganhar a adesao dos professores para entao dirigir as possiveis praticas
escolares” (BUENO, 2013, p. 4-5).

Esses manuais traziam a “prescricdo e proscricao de livros, modelizagdo de
praticas de leitura e catolicizacao do discurso e da praxis escolanovista marcaram as
estratégias catolicas de ortopedia doutrinaria no campo da pedagogia” (CARVALHO,
2004, p. 94). Foi por meio dos manuais didaticos que os catolicos encontraram a
possibilidade de difusdo da Pedagogia Nova, “[...] dando visibilidade e credibilidade
tedrica a interpretacdo da Igreja sobre os preceitos escolanovistas” (BUENO, 2013,
p. 8).

Para o estudioso, Bueno (2013, p. 08), “[...] as fronteiras entre catdlicos e
reformadores é mais demarcada ainda, pois o0 autor coloca a necessidade da
“Escola Viva” e cunha a expressdo como marca de uma de suas colecdes e,
portanto, como marca distintiva na disputa que havia sido travada desde a década
de 1920”.

Em seu Manual de Psicologia Geral, Fontoura (1962) deixa explicita a sua
vertente catodlica. No manual, A Oracdo de Sao Francisco de Assis faz-se presente
na pagina 8, denotando a sua religiosidade. No capitulo XV, Fontoura (1962, p. 34)
traz a pedagogia do amor — método educativo por meio do qual Dom Bosco
conseguiu conquistar seus alunos, recrutados entre os garotos abandonados,
moleques e pequenos delinquentes. Essa €, segundo Bueno (2013, p. 8), a “...]
grande marca distintiva dos catélicos, sdo as dedicatérias marcadas por excertos
religiosos ou alguns exageros pontuais que pregam 0 amor, a compaixao e a
Educacao religiosa como um dos principios para a Educacao integral”.

Entendemos, de acordo com Cunha e Costa (2002 p. 121) que os catélicos
compreendiam que ‘[...] a Igreja era a agéncia de Educacédo por exceléncia, em
vitude da ordem por ela recebida de Cristo e de sua missdo voltada a
espiritualizacao do homem”. Nesse sentido, defendiam que somente a Educacéo
catdlica poderia tracar rumos seguros para a nagao e a humanidade, por meio de
ideais cristdos bem delineados (CUNHA; COSTA, 2002). E pregavam que, ‘[...]
acima de tudo, a Escola Nova devia ser desprezada por pregar a laicizagdo do
ensino” (CUNHA; COSTA, 2002, p. 127). Ensino laico, defendido pelo Manifesto dos
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Pioneiros da Educacdo Nova®, do ano de 1932, conforme ja observamos em nossa
discussdao. Enquanto liamos os materiais, tinhamos a sensacdo de que 0 0sS
defensores dessa postura acreditavam que somente a pedagogia catélica poderia
salvar a sociedade brasileira ‘afastada de Deus’, e indagavamos o motivo de tal
pensamento. Por que se contrapor uma Educacao laica? Logo que realizamos essa
observacao, constatamos que a mesma ja havia sido feita por Cunha e Costa (2002,
p. 126): “a escola ndo devia resumir-se a comunicagdo de determinada soma de
conhecimentos, mas abranger a formacdo do espirito, o desenvolvimento da
personalidade, a preparacao dos fundamentos morais”.

Esse ideario era bastante exposto nos editoriais, Carvalho (2002, p. 95)
mostra que essas estratégias possuiam um denominador comum, que era

[...] confinar o uso da expressao “escola nova” — o campo teérico e
doutrinario da Pedagogia, orientacdo indiciada j& no nome de sua
principal publicacdo: Revista Brasileira de Pedagogia. Tal
confinamento era recurso ardiloso. No campo pedagdgico, a questao
dos fins educacionais era instanciada como fundamento de toda e
qualquer discussao.

Entendemos que, ao se firmar esse ‘império da doutrina catélica’, passava-se
a julgar as novas pedagogias. Compreendemos, ainda, que 0s manuais trazem,
como embasamento, os fundamentos da Escola Nova, e ha uma proposta de ruptura
entre o velho e o0 novo modo de ensinar, mas ainda ha tracos da Educacao dita
tradicional. Bueno (2013, p. 9) auxiliou a nossa compreensao acerca de um fato de
gue nao tinhamos nos dado conta. Ela aponta que

As praticas escolares dos manuais, sugeridas aos alunos dos cursos
de formacgao de professores, para uso nos estagios e no exercicio do
magistério estavam de acordo com as ideias veiculadas pela Escola
Nova, quando trazem como pratica, por exemplo, o método de
projetos, os centros de interesse, a escola como comunidade em
miniatura, 0 método de testes, mas ao prescrever as praticas como
modos de fazer, com roteiros definidos dos passos a serem seguidos
e delimitando o “como fazer” em sala de aula, os autores ficam
presos a Educacgéo tradicional criticada por ambas as vertentes do
movimento da Escola Nova, a partir da década de 1950,
posicionando-os com idéias novas, porém com prescricoes para a
pratica ainda dispostas dentro do modelo dito tradicional de
Educacao.

% As propostas dos educadores escolanovistas eram percebidas pelos catolicos como oriundas de
dois veios histéricos. De um lado, o avang¢o dos ideais republicanos. De outro, a influéncia do
comunismo soviético. Em ambos, era marcante a presenga do laicismo, cuja penetragao no terreno
educacional devia ser, na visdo catélica, amplamente combatida (CUNHA; COSTA, 2002).
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Ao lermos o material da autora, encontramos sentido na afirmacao de trazida
na parte da Apresentacdao do Manual Didatico de Psicologia Geral (REDATOR,
1962, p. 16). Na apresentacdo do manual, € defendida a busca pelo equilibrio entre

a pedagogia tradicional e a Escola Nova, tal ‘equilibrio’ € mencionado como o

[...] lema dos livros do prof. Amaral Fontoura pode ser um ‘non
novum sed novi’, segundo assim as préprias palavras do Papa Pio
Xl, quando diz, ‘acolhendo, pois o que é novo, (0 mestre) tera
cuidados para nao abandonar facilmente o antigo, demonstrado bom
e eficaz pela experiéncia dos séculos.

A principio, haviamos afirmado ndo constar a pedagogia tradicional no
manual. Contudo ela ndo estd presente na forma escrita, diretiva, mas sim de
maneira implicita, ela consta na maneira em que se direciona ‘o como fazer’. Ao
retomarmos as atividades propostas, hd a exemplificacdo das técnicas didaticas,
apresentadas no material, e os roteiros de trabalho, ou seja, entendemos que esses
sao os modelos de “como fazer”.

No Manual de Psicologia Geral, podemos destacar algumas passagens do
‘como fazer”, presentes nos capitulos V e VI. No capitulo V: Funcoes Gerais da
Consciéncia: a atencao, por exemplo, Fontoura (1962) destaca que o professor
necessita compreender o0 que é a atencao, discriminando e analisando a intensidade
da mesma em sala de aula, com vistas a compreensao do aluno acerca do conteudo
trabalhado. E de necessidade, também, que o docente discrimine o interesse do
estudante acerca daquilo que é lecionado, discriminando, para tal, o ritmo de
aprendizagem.

No capitulo VI, Fungcdes Gerais da Consciéncia: memdria, Fontoura (1962,
p. 171) traz exercicios de experiéncias para a memdria, expusemos a visao do autor
sobre a necessidade do conhecimento docente sobre como lidar com o tépico em
sala de aula. Retomando a citacdo, o autor defende que

[...] o professor da ESCOLA VIVA® deve aplicar esses testes em
seus alunos, nas aulas, ndo s6 pelo valor em si que eles possuem,
isto é, para o conhecimento da Pedagogia, como também porque
constituem a melhor maneira de tornar a aula viva, agradavel,
querida. A aplicagdo dos testes deixa a turma cheia de vibracao e
entusiasmo.

% Os testes sdo pertencentes ao periodo da Pedagogia Nova, Fontoura traz a afirmagédo de que os
mesmos devem ser utilizados pelos professores da Escola Viva por ser um dos representantes da
vertente catdlica.
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O estudioso traz a exposicdo de 16 testes voltados para a memoéria. E
realmente o como fazer, exposto de forma bem argumentada e linear. Isso ocorre,

segundo Bueno (2013, p. 10), pelo fato de que

[...] a vertente catdlica cria sua interpretacdo da Escola Nova a partir
das representagbes que delimitam e fazem avangar seu
entendimento das teorias e processos educacionais, criando sua
propria estrutura frente ao movimento teérico educacional em voga
no periodo entre as décadas de 1940 e 1960.

Mas ha o ponto que une os catdlicos® e os reformadores, é a busca por uma
nova pedagogia, uma pedagogia mais atual para o ato de ensinar, uma pedagogia
reformadora. Por isso os manuais didaticos ganham tanta evidéncia, visto que agem
nessa causa, para tanto, fazem o movimento de apropriacdo de diversos tipos de
conhecimentos, “[...] adequando-os em escritos aparentemente claros e concisos,
ora para explicar questdes ligadas a escola, ora para fundamentar recomendacdes a
serem seguidas pelos professores em situacao de aula” (SILVA, 2003, p. 46).

Nos estudos dos manuais didaticos para a formacao de professores na
Escola Normal secundaria, podemos salientar, baseadas nos estudos de Silva
(2003), dois periodos fundamentais: de 1930-1946: a ateng&o volta-se para a
explicagdo dos postulados da Escola Nova, € o entusiasmo pelo movimento
escolanovista e a dedicacdo, sobremaneira, a difusdo das ideias de renovacao
educacional; 1947 a 1959: a proposicdo de metodologias de ensino; 1960-1971: fase
caracterizada pela apresentacdo de tecnologias a servico da eficiéncia das
atividades pedagogicas.

Apés a década de 1950, Cury (2004, p. 293) afirma que ja é constado um

tempo significativo de criagdo das Faculdades de Filosofia, assim, os livros didaticos

[...] passam a ser escritos por aqueles (as) professores(as)/
autores(as) oriundos desses cursos. Desse modo, além da formacéao
académica, a pratica docente parece ser um importante elemento
que transforma os (as) professores (as), principalmente das séries
iniciais, em autores (as) de livros didaticos.

% Nesse sentido, tanto os “catélicos” como os “pioneiros” atuam junto ao mercado editorial para
difundir a sua compreensdo acerca das teorias e preceitos tidos como “ideais” para a cultura
pedagdgica do professorado (SILVA, 2003, p. 48).
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Dado a amplitude da agdo dos manuais didaticos, acreditamos, pautadas em
Bueno (2013, p. 49), que os manuais didaticos no Brasil, entre os anos de 1930 a
1971,

[...] enfatizam diferentes maneiras de se conduzir a formagéo e o
aperfeicoamento do magistério, expondo desde a constituicao de
uma cultura profissional sob os auspicios da Escola Nova, passando
pela politica de racionalizagdo do trabalho dos professores, até o
processo de tecniciza¢ao do ensino.

Dado as informagdes descritas até o0 momento acerca da amplitude da acao
dos manuais didaticos, concordamos com a afirmacdo de Silva (2003, p. 11-12),
autora que define que é fato que as prescricbes praticas presentes nos manuais
didaticos “[...] iam ao encontro da necessidade de normalizacdo do ensino no pais,
que até entdo ainda se apresentava disperso diante de inimeros modos de fazer e
também diante das disputas travadas em torno do ideario da Escola Nova”.

Independente, se de cunho catdlico ou reformador, o propdsito dos manuais
didaticos buscava a renovacao do processo de ensino, a sua unificacao e, também,
uma nova forma de ensinar. Com o foco na crianca, o intuito era ensinar o professor

“como intervir’ nas necessidades pontuais, existentes em sala de aula.

7.1.2 Atribuicoes exigidas a area da Psicologia e a sua relevancia no “como

fazer”

[...] sem Psicologia, o professor ndo € professor: -
€ um repetidor de matérias, é gramofone, como
diziamos antigamente, ou vitrola, como
chamamos agora, que se liga e deixa falar
sozinha. E maquina de falar. E, como se diz no
Evangelho, a voz que clama no deserto
(FONTOURA, 1962, p. 21, grifos no original).

Conforme ja apontado na secdo de apresentacdo do nosso trabalho, e
discutido na secédo 3, A Psicologia entre os anos de 1950 e 1970: os manuais
didaticos de Psicologia de Afro do Amaral Fontoura, compreendemos a historia
da Psicologia educacional e escolar, a partir do referencial de divisdo, organizado
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por Mitsuko Antunes (1991, 2001), autora que divide a histéria da Psicologia no
Brasil em cinco periodos: 1) pré-institucional (periodo colonial), 2) institucional
(século XIX), 3) autonomizacao (1890-1930), 4) consolidacao (1930-1962) e
5) profissionalizacao (1962 em diante).

Nosso periodo temporal de pesquisa abrange os dois ultimos periodos
elencados pela estudiosa: 4) consolidacao (1930-1962) e 5) profissionalizacao
(1962 em diante), visto que trabalhamos com os anos entre 1950 e 1970.

A Psicologia ganha notoriedade no escolanovismo com os estudos que
desenvolve acerca do processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianga.

Entendemos que a

[...] preocupacao central da Escola Nova, tendo como referéncia os
recentes conhecimentos oriundos da Biologia e da Psicologia, era
com a compreensao das necessidades da infancia em sua interacdo
com a sociedade. Muda-se, em consequéncia de tais preocupagoes,
nao sé o conceito de ensinar como também o de aprender, isto é, sO
se aprende fazendo, e, para isso, seria necessaria a utilizagao dos
métodos ativos (ASSUNCAO, 2002, p. 122).

Cunha (1994) destaca que essas ideias foram a propaganda da Escola Nova
nas décadas iniciais do século XX, estimulando, entre os educadores de modo geral,
a adequacao de informacdes produzidas pela Psicologia, sociologia, entre outras
areas, para explicar questdes de aprendizagem e propor a racionalizacdo das
praticas pedagdgicas.

Nos manuais didaticos da época, Silva (2003, p. 37-38) afirma que é possivel
verificar

Os avangos da Psicologia, da sociologia, da filosofia, da pedagogia,
da histéria, entre outras areas comumente mencionadas nesses
livros, passam de uma légica cientifica (ou pelo menos esse € o
estatuto a elas delegado) a uma perspectiva de interpretagcdo que
permite situar as contribuicdes desses conhecimentos para o oficio
de ensinar.

E a busca da cientificidade em destaque, ponto que ja viemos trabalhando no
decorrer da nossa escrita, e, nessa busca, a Psicologia ocupa um dominio cientifico
fornecedor dos recursos metodolégicos para a efetivagdo de uma Educacéo
escolarizada. Por isso a defesa pela compreensdo das alunas da Escola Normal

secundaria acerca dos conteudos pertencentes a é&rea da Psicologia.
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Fontoura (1962, p. 20-21), conforme j& mencionado no curso da nossa escrita,
pontua, em seu manual didatico, que ha necessidade do estudo da Psicologia pelos

professores, pois

[...] o professor maneja essencialmente, criaturas humanas: essa é
a ‘matéria prima’ com que ele trabalha. E criaturas em formacgao, isto
€, naquela idade em que mais se deixam influenciar pelas
impressoes, pela direcao recebida [...]. Tal postura é continuada pelo
autor em sua linha de pensamento realizando comparagodes da figura
do docente ao pedreiro e ao motorista, [...] um professor sem um
bom conhecimento de Psicologia € como um pedreiro que nao
conhega o barro, € como o motorista que nao conhega o motor de
seu automével: trabalham mais ou menos as cegas (grifos nossos).

Notamos o caminho a ser trilhado pelo docente, tendo a ciéncia Psicologia
como mapa norteador de seu trajeto. E do ‘como fazer’, ‘como ensinar’, ‘como levar
o aluno ao interesse’ que se coloca, na Psicologia, a crenca pela busca nos
resultados positivos naquilo que tange ao processo de ensino e aprendizagem.

Afirmamos isso porque, em todo o Manual de Psicologia Geral, ha a parte
destacada para a necessidade da aprendizagem do conteudo por parte das alunas.
Sao 21 capitulos, e, nesses, Fontoura (1962) trata da necessidade do conhecimento
psicolégico pelas normalistas. Sao 21 capitulos que salientam a subjetividade, a
necessidade de conhecer a vida de cada aluno, para dai entdo se coordenar a
cobranca do conteudo trabalhado em sala. Destacamos os capitulos I, Il e IV para
exemplificacao.

No capitulo I, Psicologia: conceito, objeto, divisdao, por exemplo, Fontoura
(1962) conclui que as pessoas sao todas diferentes entre si, assim, o professor deve
estar apto a entender que ndo pode desejar que todas as criangas tenham o mesmo
comportamento. Dessa forma, o mestre “[...] precisa lembrar-se que os estimulos
aplicados a certos meninos com muito éxito terdo destinados a fracassar em outros
alunos” (FONTOURA, 1962, p. 47).

No capitulo Il, Método e escolas em Psicologia, Fontoura (1962, p. 68)
reitera essa informacgéo, destacando que

[...] a Psicologia cientifica veio mostrar-nos que nao existem dois
individuos iguais [...] ‘perante’ 0 mesmo estimulo as criaturas reagem
diferentemente [...] na escola, também os alunos sao diferentes
entre si e precisam, portanto, ser tratados diferentemente.
Determinada atitude do professor, que da 6timo resultado para o
aluno, nao adianta nada para o outro (grifos no original).
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No capitulo 1V, Consciéncia e Conduta: consciente, sub-consciente e
inconsciente, ha, de forma sintetizada, a observacdo de que o professor necessita
verificar a conduta do aluno para entdo poder educar esse aluno, pois, assim, este
estara atento aos possiveis desajustamentos de conduta, os quais podem estar
ligados a questdes familiares e a recalques presentes na estrutura mental dos
mesmos.

Compreendemos, de acordo com Assuncao (2002, p. 123), que essas ideias

[...] trazem uma outra concepgédo do aprender e do ensinar, uma vez
que partem do principio de que a crianga s6 aprenderia o que fosse
de seu interesse, e 0 seu interesse estaria diretamente relacionado a
sua realidade. Para ensinar deveria-se [sic], portanto, ndo s6
conhecer o mundo da crianga como também o ensino deveria se
voltar para o mundo concreto do trabalho.

E em funcdo desse conhecimento especifico acerca da crianca que a
Psicologia foi incumbida da responsabilidade pela énfase nos programas de ensino
de propostas curriculares que levassem em conta os aspectos psicolégicos e os
interesses das criancas (CUNHA, 1995).

Quando se trata dos aspectos psicolégicos e interesses, os testes
psicolégicos ocuparam grande énfase, dando o respaldo para a definicdo das
aptiddes infantis. E a Psicologia sendo tratada como a aliada da pedagogia. Na fala
de Fontoura (1963, p. 1), para que a escola seja considerada ‘boa’, apta para o

processo de compreensao do desenvolvimento da criancga,

[...] é imprescindivel que as escolas se baseiem na Psicologia e na
Pedagogia. A Psicologia nos mostra como é o espirito humano, como
funciona o nosso psiquismo; a Pedagogia toma esses conhecimentos
e os aplica a escola. A Psicologia estuda a crianca, a Pedagogia
estuda a Educacéo.

Para tanto, Afro propdée um estudo sobre o desenvolvimento infantil,
auxiliando o professor a compreender o que deve ser esperado em cada fase,
separando, assim, a infancia em trés partes (de 0 a 3 anos; de 3a 7 anos;de 7 a 12
anos), para, entao, estudar a adolescéncia (12 a 18 anos), a crianga-problema, e os
demais pontos como a consciéncia, os fendmenos intelectivos, os fendbmenos

afetivos, os fenbmenos ativos, a linguagem e o desenho na crianca. Esse caminho é
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a forma que o autor encontra para mostrar a utilidade da Psicologia para a area
educacional.

No manual didatico Psicologia Educacional, 22 e 32 partes, Psicologia da
Aprendizagem e Psicologia Diferencial, Afro do Amaral Fontoura preocupa-se,
sobremaneira, na busca de mostrar um delineamento psicolégico no processo de
aprendizagem, salientando desde o processo educativo, trazendo as leis da
aprendizagem, os fatores dessa aprendizagem, assim como o0s tipos de
aprendizagem — a motora, a ideativa e a apreciativa. A transferéncia na
aprendizagem — transferéncia aqui € o transpor para a vida rotineira aquilo que é
aprendido no meio escolar — e a necessidade de afericdo da aprendizagem e a
transferéncia — a afericao, aqui, é designada como “[...] o ato de verificar se o aluno
aprendeu” (FONTOURA, 1966, p. 201). Destacamos a psicometria, visto que o0s
testes com vistas ao processo de avaliagdo coesa do aluno sdo enfatizados pelo
autor

Ao lidar com a Psicologia Diferencial, Fontoura (1966) aborda as diferencas
individuais. Ele estuda “[...] os tracos e caracteres que distinguem os homens entre
si [...] o homem em seus atributos proprios de natureza social e moral [...]", 0 que o
transforma em pessoa (FONTOURA, 1966 p. 235).

A organizacdo de seres humanos com atributos comuns (tipologia) assim
como as diferencas individuais inatas e hereditarias, também as adquiridas e
aquelas ocasionadas pelas influéncias do meio social sdo abordadas. Discussdes
sobre questdes inatas e adquiridas, assim como a analise das duas instancias,
foram, também, o foco de estudos da unidade.

Essa busca pautou-se pela compreensdo das diferencas individuais, a
constituicado do individuo e a formacao do seu temperamento, assim como 0s
estudos sobre a inteligéncia, estudos esses que trazem consigo a medida da
inteligéncia. Nesse ponto, a psicometria € mais uma vez destacada, € mencionada a
escala métrica de Binet-Simon; Kohs; Porteus; Healy; Pinter; Goddard; Alfa-Beta;
Goodenough; Dearborn; Ballard. Posteriormente, Afro discute a formacao do carater
e da personalidade.

O temperamento humano, a ser encarado e estudado com o foco plenamente
individual, assim como o estudo da inteligéncia e da medida da inteligéncia, a qual é
definida como “[...] a capacidade de adaptacéo e de resolver problemas, sendo uma
capacidade inata a inteligéncia € uma quantidade constante e ndo pode ser
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aumentada” (FONTOURA, 1966, p. 291), sdo itens apreciados por Fontoura em sua
escrita.

Ha discussbes sobre a formacdo do carater, caracterizado como
“[...] o conjunto de todos os dados que distinguem um individuo de outro”
(FONTOURA, 1966, p. 357). Diferenciacdes entre temperamento e carater,
classificacao, formacgéao, diferenciacdo do carater entre racas fazem parte do rol de
explicacdes do escritor.

Tanto nos estudos da Psicologia da aprendizagem quanto da Psicologia
diferencial, os testes psicométricos fizeram-se presentes e receberam relativo
destaque na escrita de Amaral Fontoura. Por isso salientamos a forga da presenca
da psicometria, area que aparece, também, na exposicdo do Manual de Testes,
escrito pelo referido autor.

O livro Manual de Testes é totalmente voltado para a explanacdo da
utiizacdo dos testes no contexto educacional. Sao expostos os Testes
Psicoldgicos, os Testes de nivel mental (teste Binet-Simon; teste Goodenough;
teste de Ballard; teste de Dearborn; teste Alfa — do Exército Americano; teste Beta —
do Exército Americano); o Teste de maturidade (teste ABC de Lourenco Filho); e o
Teste de personalidade (psicodiagnostico de Kent-Rosanoff, processo de Amaral
Fontoura). O manual destina-se, ainda, a exposicao dos testes pedagdgicos (teste
para exame final de 12. a 52. séries). E de alguns testes avulsos (voltados para a
linguagem, mateméatica e conhecimentos gerais). Os mesmos sao trazidos como
‘facilitadores’ para o processo de renovacao do ensino e escolarizacdo no Brasil.

Entendemos que a necessidade do apoio dado aos testes psicolégicos é
evidente. A psicometria ganha espaco consideravel dentro da atuacao da Psicologia.
Assuncao (2002) destaca que é visivel, nos livros didaticos, a preocupacao com 0s
testes psicolégicos, quer sejam individuais ou coletivos. Os testes eram
apresentados como a condicdo para se entender com que tipo de crianca o
professor teria de lidar, e, para conhecer a crianca que se buscava educar, os testes
pareciam a saida para tal desafio (ASSUNCAO, 2007). Além disso, os testes
psicolégicos eram apresentados, com credibilidade cientifica, para o meio
educacional.

Entendemos que o estudioso Afro do Amaral Fontoura buscou uma forma de
trazer a sustentabilidade cientifica para a forma de atuagédo da Psicologia dentro da
Escola Normal secundaria. Mas entendemos o seu esforco, e, pautadas em
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Bueno (2013, p. 14), inferimos que as praticas pedagdgicas, embasadas na
Psicologia, sugeridas pelo autor,

[...] eram direcionadas como modos de fazer e descritas passo a
passo, procurando enfatizar para os leitores a importancia do ensino
ativo e da Educacdo moral para o magistério primario como
elementos principais na construgao da Educagéo no pais, conciliando
o0 ideal pedagdgico hegembnico as censuras eclesiaticas e
demonstrando a aproximacgao pretendida pela Escola Nova entre a
teoria e a prética.

Foi o intuito de Afro do Amaral Fontoura trazer a credibilidade quanto aos
conhecimentos acerca do processo de desenvolvimento e aprendizagem. Notamos
que a Psicologia fornece a “[...] Escola Nova as bases teéricas para a sua
formulacao” (CUNHA, 1994, p. 64).

Essa base torna-se clara durante a nossa leitura dos manuais didaticos de
Afro do Amaral Fontoura. A sua constante preocupacado com o ensinar a fazer e a
busca pela avaliacdo do aluno de forma coerente davam-se por meio dos testes, o
que era o0 mais revoluciondrio e ‘novo’ para a epoca.

Nos referidos manuais, Afro do Amaral Fontoura parece ter, como obijetivo,

[...] aconselhar e dar dicas a professoras e maes quanto ao modo de
agir com a crianga [...] ele assume a premissa de Rousseau de que
toda crianga é ‘essencialmente boa, porque Deus ndo pode fazer
coisas ruins’ [...] ternura, carinho, dogura, pureza angelical — s&o
tragcos marcantes da alma infantil (ASSUNGCAO, 2008, p. 256).

Concordamos com Meucci (2007) ao entendermos que as intencbes, como as
manifestadas na escrita de Afro do Amaral Fontoura para com a compreensdo da
crianga, acabaram por auxiliar o autor no cumprimento da funcdo de um dos
principais divulgadores de novas disciplinas cientificas no sistema escolar brasileiro.
No caso, a disciplina de Psicologia Educacional teria, como objetivo, na escrita de
Amaral Fontoura, para Assuncéao (2007, p. 74), nos cursos normais,

[...] desenvolver uma atitude cientifica nas alunas, futuras
professoras, propiciando-lhes, além de um autoconhecimento, o
conhecimento da crianga (baseado na higiene mental), buscando,
sempre, 0 ajustamento desta ao meio. E visivel nesse periodo a
utilizagdo de termos tais como: “crianca retardada”, “crianca
nervosa”, “crianga com perturbagdes da linguagem”, “criangcas com
defeitos de carater”, “criancas com anomalias de crescimento”,
“criangcas com deficiéncias auditivas”, dentre outros.
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Essa Psicologia, com seus instrumentos e métodos de observacdo, vem em
auxilio da compreensao do aluno, daquele que aprende. Situando o professor nesse
processo do ensinar, de direcionar e entender o aluno, estendendo o seu olhar para
as esferas emocionais, intelectivas e sociais do estudante. Um dos principais meios
para a analise é a utilizacdo dos testes psicologicos, tema que abordaremos logo a

sequir.

7.1.3 Os testes psicoldgicos: o legado da Psicologia na busca da compreensao
do processo de desenvolvimento e aprendizagem do aluno

Entendemos que é preciso compreender a utilizacao dos testes psicologicos
no meio educacional, a partir de um posicionamento histérico, buscando entender a
relevancia dos mesmos para a area educacional e a social, afinal, durante a leitura
dos manuais didaticos, escritos pelo Afro do Amaral Fontoura, entendemos que
esses testes foram revolucionarios, eles tiveram uma ‘utilidade’ e tornaram-se um
ato revolucionario no meio educacional para a época.

Observamos, respaldadas em Noronha et al. (2002, p. 152), que, naquilo que

diz respeito a utilizacao dos testes psicolégicos, ha ainda muita polémica:

Inicialmente porque eram medidas basicamente psicofisicas, que se
resumiam a observacdes diretas dos fendmenos a serem medidos.
Posteriormente, e ainda hoje em dia, testes sdo muitas vezes
discriminados pela prépria comunidade psicoldgica.

Tal embate pauta-se em uma realidade histérica. Conforme pontuamos no
decorrer da nossa escrita, embora tenha sofrido influéncias da filosofia como o
empirismo, cujos principais pensadores sao Decartes (1596-1650) e Locke (1632-
1704), e da fisiologia, Miller e Fechner (1801-1887), a Psicologia tentou criar sua
prépria area de conhecimento e aplicacado. Retomamos, entdo, o pesquisador Wundt
(1832-1920), o fundador da Psicologia moderna, que propds, como primeiro objeto
de estudo da Psicologia, a consciéncia por meio da experiéncia imediata que o
sujeito tem a partir da sensacao do objeto (SCHULTZ; SCHULTZ, 2005).
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Contudo, mesmo salientando a notoriedade de Wundt, destacamos que a
Psicologia passou a ser definida de varias maneiras, suas varias linhas psicologicas
trazem uma distinta visdo de homem e de mundo. Contudo todas comungam do
mesmo objeto, o qual € o estudo da subjetividade humana (BOCK; TEIXEIRA;
FURTADO, 1999).

Mas o que temos que destacar, em nosso processo de escrita, € que, para
ser reconhecida como uma ‘ciéncia’, houve a necessidade de busca por métodos
objetivos. E basicamente nesse ponto que entramos com as discussdes sobre 0s
testes psicolégicos, em especial os testes utilizados no meio escolar.

7.1.3.1 O legado dos escritos de Afro do Amaral Fontoura para a Psicologia da

Educacao na Escola Normal

Durante todo o processo de leitura, escrita e sistematizacdo do nosso
trabalho, questionavamos: qual a contribuicao dos manuais didaticos da
disciplina de Psicologia escritos por Afro do Amaral Fontoura, para o legado
da Psicologia da Educacao na formacao de professores?

Foi observado por n6s que a presenca da Psicologia, no campo da Educacao
brasileira, confunde-se como sua propria histéria de insercdo no Brasil, ja que,
segundo Soligo e Azzi (2008, p. 1), “...] € por meio da Educagdo que o
conhecimento psicolégico aporta no cenario nacional, ainda no século XIX”.

Diante das observacdes que realizamos no decorrer da nossa escrita,
afirmamos que a Psicologia cientifica no Brasil surgiu a partir de condi¢cdes histéricas
determinadas, partindo de uma visao clinica, no sentido de diagndstico e de
tratamento dos problemas de aprendizagem, e de uma visdo psicomotricista.
Evidenciamos o modelo clinico de atendimento psicoldgico, utilizado nas escolas
(FACCI, 1998).

A veiculacao dos saberes psicolégicos por meio dos manuais didaticos, como
os escritos por Afro do Amaral Fontoura, por exemplo, colaboraram para a expansao
dessa visdo voltada para o diagnéstico e para a quantificacdo propostas pela
Psicologia. Além disso, Razzini (2002) salienta que a longevidade das cartilhas e

livros, salientamos aqui os manuais didaticos, impulsionados ap6s a Primeira
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Republica, sendo que alguns sobreviveram por décadas, nos alerta para a
necessidade de olharmos para os modelos de escola, aos métodos trabalhados, ou
seja, a organizagdo escolar em si. Tal fala s6 vem acrescer a necessidade da
pesquisa na area educacional, em especial naquilo que diz respeito aos conteudos
dos livros e manuais didaticos. Salientamos essa colocacao porque acreditamos que
0 passado exerce relativa influéncia sobre a atual forma de intervencao pertinente a
Psicologia da Educacao.

Entendemos que o principal legado deixado por Afro do Amaral Fontoura na
escrita dos manuais didaticos, foi corroborar para com a naturalizacao do
diagndstico e da utilizacao dos testes para a afericdo da medida de QI, assim
como a personalidade dos alunos.

Afro do Amaral Fontoura foi um expoente com muita forca nessa linha de
trabalho e disseminacao da Psicologia na formagéao docente. Guedes (2015) salienta
que o estudioso fundamentou a formagdo docente em grande parte do Estado do
Parana, situando-se com muita forgca nas regides centro-leste, noroeste e parte do
oeste paranaense. Ainda atrelada a area educacional, a Psicologia tem esse
respaldo pleno, baseado na mensuracao.

Apés a regulamentacao na profissdo na década de 1960, a perpetuagcédo da
atuacao do psicélogo, como o profissional capaz de medir a capacidade individual
das pessoas, como se ele fosse constituido fora das relacdes sociais, permaneceu,
ou seja, os resquicios de todo um processo formativo organizado e historicamente
continuado.

Em meados da década de 1970, comecaram a surgir, no Brasil, estudos na
area de Psicologia escolar/educacional que se contrapunham a uma visao clinica na
escola, fundada na mensuracdo de caracteristicas individuais e tratamento dos

alunos nao adaptados. Soligo e Azzi (2008, p. 9) afirmam que

A perspectiva que comecava a se desenvolver, inspirada em
concepgdes historico-dialéticas, considerava a escola a partir de sua
insercao no contexto social e politico, e propunha pensar ndo as
caracteristicas do aluno como determinantes da aprendizagem, mas
sim o processo ensino-aprendizagem. Processo relacional, reciproco,
em que estdo implicados os sujeitos da aprendizagem e o0s
condicionantes sociais — a escola como instituicdo, a gestao, o
projeto politico pedagdgico, as politicas educativas, os fatores sécio-
econdmicos, a cultura, o tempo histérico, termos destacados por
Patto (1999).
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Facci (1998) aponta que a prioridade ao modelo clinico na escola perdurou
até mais ou menos o ano de 1987. A partir de 1988, o psicélogo passou a trabalhar
com a “escola inteira” e, no ano de 1991, foi colocado como o ‘“técnico dos vinculos
humanos”. A autora destaca que parece nao ser claro, nem para os educadores nem
para alguns psicologos, qual o papel do psicélogo na escola e quais as contribuicdes
que ele pode dar a Educacdo. Nesse sentido, a autora salienta que essa postura
critica ndo é massiva, mesmo nos dias atuais (FACCI, 2004b).

Meira (2003) reitera essa afirmacdo ao pontuar que a formacgdo dos
profissionais em Psicologia no Brasil ainda esta voltada, prioritariamente, para a
clinica, para o diagnostico, para a doenca, refletindo numa auséncia de consciéncia
politica sobre as funcbes sociais do psicélogo, ou seja, a Psicologia ainda tem
colaborado para justificar a realidade educacional, tem transitado entre teorias e
abordagens que sdo recursos da Psicologia como ciéncia para a reordenacao do
status quo da prépria sociedade (TANAMACHI; MEIRA, 2003).

Acreditamos que os conceitos e pontuacdes realizados por Afro do Amaral
Fontoura, entre os anos de 1950 e 1960, naquilo que diz respeito ao processo de
individualizacdo do aluno, avaliacdo e mensuracédo do seu Q./., colaboraram para
uma Psicologia da Educacao com o foco voltado para o sujeito, para o
individuo, analisando e mensurando as suas capacidades de desempenho
fisico, psiquico e intelectivo. Na realidade, enxergamos uma interface, uma vez
que a Psicologia necessitou do viés educacional para tornar-se profissao
regulamentada no pais (ANTUNES, 1996).

A énfase denotada a esse tipo de avaliacdo por parte da Psicologia é téo
caracteristico que até os dias atuais, século XXI, a utilizacao dos testes psicoldgicos,
ainda permanece na atitude de relativa parcela de psicélogos que lidam com a area
educacional (SOUZA, 2000).

Facci (2004b) salienta que ha ainda uma expressiva parcela de psicologos da
escola que buscam a harmonia social e o ajustamento para tal, a mensurag¢ao do
processo de desenvolvimento e aprendizagem das criancas por meio,
enfaticamente, das avaliagdes baseadas nos resultados apresentados pelos testes
psicolégicos. Mas ha alguns estudiosos da Psicologia que tém procurado construir
uma leitura critica da Educacdo e da Psicologia da Educacdo, mas essa é uma
construcao repleta de avangos e retrocessos.
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Apontamos que embora reconhegamos a relevancia dos postulados deixados
por estudiosos como Amaral Fontoura para a Psicologia; e podemos realizar a
leitura de que, para aguele momento histérico vivido, o material elegido era o mais
moderno que se possuia para o investimento na formagdo docente e na
compreensdo do processo de desenvolvimento da crianca; conscias de tais pontos,
acreditamos que o passado merece ser observado sem qualificacbes, mas as
derivagdes que vém de determinada época necessitam ser compreendidas, revistas
e atualizadas. Do contrario, a Psicologia ainda estara, pelos anos, buscando um
lugar efetivo na Educacgéo.

Findamos o nosso caminho no momento em que realizamos uma tentativa de
analise ao fim da exposicao de todo o material que possuiamos sobre os Manuais
Didaticos de Psicologia, escritos por Afro do Amaral Fontoura. Nosso proximo passo
€ organizar as consideracdes finais do nosso trabalho. Convidamos o leitor para o
percurso de leitura que realizaremos, apontando as finalizagdes do conteudo

trabalhado por nés durante todo o processo de pesquisa.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Adentramos a nossa Ultima secdo de estudos. Eis que aqui trazemos um
misto de alivio e tensdo. Sensacbes antagbnicas em um mesmo momento.
Caminhamos por todo esse tempo atentas aos passos dados pelo estudioso Afro do
Amaral Fontoura. Estivemos dedicadas a, educadamente, ‘vasculhar’ a sua vida, a
de sua familia, seu trabalho, suas publicacoes e participacdbes em eventos,
palestras, cursos etc., buscando alguma informacédo que nos desse maior gama de
detalhes sobre esse estudioso, educador e pesquisador que nos inquieta, provoca-
nos e nos instiga a estuda-lo desde o ano de 2007.

Afro foi 0 que nos moveu a entender melhor a Psicologia da Educacéo entre
os anos de 1950 a 1970. Foi pelo contato com a sua obra que tivemos a inquietacéao
de irmos a busca do legado deixado por ele para a area da Psicologia da Educacéo.
No contato com os seus escritos, e com aquilo que ja haviam publicado sobre ele, é
que ansiavamos pela compreensao da perpetuacdao dos processos avaliativos,
centrados na crianga. Enfim, foi na leitura, tendo como busca Amaral Fontoura, que
chegamos ao nosso titulo do trabalho: A Psicologia da Educacao nos manuais
didaticos de Afro do Amaral Fontoura (Parana, 1950-1970). E delineamos, em
supervisdo o questionamento: “Qual a contribuicao dos manuais didaticos da
disciplina de Psicologia, escritos por Afro do Amaral Fontoura, para o legado
da Psicologia da Educacao na formacao de professores?”.

Realmente, sdo as perguntas que movem o pesquisador. E, na busca de
responder a esse questionamento, fomos organizando o nosso trabalho.
Ressaltamos, aqui, que o processo de organizagdo nao foi linear, nosso caminho foi
entre idas e vindas, ou seja, entre conversas e orientacdes, leituras e
questionamentos, fichamentos e resumos. Até que sistematizamos secbes que
apresentamos na atual escrita.

Entendemos que Amaral Fontoura foi o motivo que nos levou para o
doutorado. Conforme apontamos, queriamos entender melhor sobre seus estudos e
influéncias na area educacional j& ha muito tempo. Contudo fomos, durante as
nossas leituras, compreendendo que ele faz parte das nossas areas de pesquisas, a
Psicologia e a Educaco. E essa area que estudamos desde o ingresso no mestrado

e na especializacao, assim sendo, estamos imersas nessa gama de pesquisas ha
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dez anos. Afro esta aqui para concebermos melhor, e com mais consisténcia teorica,
a historiografia da Psicologia da Educacdo. Ele surge para iniciarmos nosso
processo de conscientizacdo sobre o legado teérico e pratico que ele deixou, por
meio dos escritos de seus manuais didaticos, para a Psicologia da Educacao nos
dias de hoje, em especial naquilo que abrange a Psicologia nas Escolas Normais do
Parana.

Relembramos, aqui, que a Psicologia s6 se torna profissdo reconhecida no
Brasil na década de 1960, por isso, até esse periodo, ela esta atrelada as areas da
medicina, do trabalho e da Educacdo. Quando falamos em Psicologia nesse
periodo, estamos, implicitamente, salientando que essa Psicologia da
Educacao/Psicologia escolar/Psicologia educacional esta em sintonia com a
Educacdo. No caso da nossa pesquisa, ela estd atrelada as escolas normais
secundarias, momento no qual ele aparece e inicia 0 seu processo de
reconhecimento, tendo as disciplinas voltadas para a area da Psicologia nos
curriculos das normalistas. Nomenclaturas de disciplinas como Psicologia geral;
Psicologia educacional; Psicologia da Educacao; Psicologia da crianga sao algumas
denominagdes que expressam a presenga da Psicologia no curriculo das alunas das
escolas normais.

Para respondermos ao questionamento levantado, observamos que o autor
Afro do Amaral Fontoura compunha um periodo histérico especifico e que
precisavamos ouvi-lo a partir deste periodo: 1950-1970. Assim, organizamos o
nosso trabalho, salientando, em um primeiro momento, a Psicologia da Educa¢ao no
Brasil, nesse ponto, queriamos situar o leitor sobre as condi¢des historicas para o
processo de sedimentacao da Psicologia em no pais, a qual encontra, na Educacao,
uma forma de se estruturar como linha de trabalho. Por isso, nesse momento,
trouxemos os dados sobre a Escola Normal no Brasil e no Parand, visto que, no
trajeto que cursamos até aqui, no material de estudos elencava o Estado do Parana
como terreno para a exploracdo da expansao das obras de Afro do Amaral Fontoura.

Em um segundo momento, no caso, na terceira secao escrita por nos,
buscamos a Psicologia entre os anos de 1950 e 1970, especificando, aqui, a
utilizagdo dos manuais didaticos. Nessa fase, queriamos destacar a relevancia dos
estudos dos manuais para a reconstituicdo histérica da Psicologia no Brasil, em
especifico, aqueles escritos de Afro do Amaral Fontoura. Propusemo-nos a tratar
sobre o0s aspectos referentes a sua vida e obra, assim como a necessidade de suas
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postulacdes para o momento educacional, vivenciado na época. Destacamos que 0s
manuais experimentam e expressam as perspectivas mostradas pelo Movimento da
Escola Nova, portanto, traziam esse ideal de renovagéo escolar.

As secbes 4, 5 e 6 trazem a apresentacdo dos manuais didaticos de
Psicologia geral, Psicologia educacional 12 parte: Psicologia da crianca, Psicologia
educacional 22 e 32 partes: Psicologia da aprendizagem e Psicologia diferencial, e
Manual de Testes, respectivamente. Optamos pela exposicao, a fim de mostrarmos
as ideias do autor, o caminho que ele havia escolhido para tratar da Psicologia como
ciéncia, da Psicologia para a compreensdao do desenvolvimento da crianca, da
Psicologia para a compreensdo do processo de aprendizagem, salientando, ai, as
diferencas individuais e a possibilidade de mensuracao para melhor sistematizacao
tanto do processo de ensino como do espaco escolar.

Optamos por nos colocarmos mais, opinando como pesquisadoras, na sétima
secdo. Nesse momento, salientamos a possibilidade do reconhecimento da
Psicologia na éarea escolar, tendo como um dos pilares a discussao sob os
postulados de Afro do Amaral Fontoura. Destacamos, aqui, o forte cunho religioso
catolico do autor, as fungdes que ele atribui para a Psicologia, em especial naquilo
que tange a compreensao da crianga em seu desenvolvimento e aprendizagem,
trazendo a mensuragdao por meio da utilizacdo dos testes psicoldgicos, os quais
acabam sendo apontados com o legado de sua obra para a Psicologia atual, em
especial, para a Psicologia da Educacao/escolar/educacional, que, em sua gama,
ainda se pauta na mensuracao avaliativa para a compreensao do aluno que estd em
processo de humanizagao.

De forma mais direta, podemos afirmar que encontramos uma exposi¢ao
tedrica nos manuais de Afro do Amaral Fontoura®: Manual de Psicologia da
Educacao; Manual de Psicologia Educacional 12 parte: Psicologia da Crianga;
Manual de Psicologia Educacional 22 parte: Psicologia da Aprendizagem e
Psicologia Diferencial; e o Manual de Testes muito detalhada, e, com uma
extenuante preocupacao de ensinar o professor “como agir em sala de aula tendo a
figura do aluno que aprende como centro de todo o processo de aprendizagem”.

®1 Os signatarios de manuais pedagégicos mais conhecidos dedicaram-se nio sé a Educacdo, mas
tiveram origens diversas (sobretudo da area de Direito) e passaram a se dedicar ao magistério,
construindo trajetérias de sucesso e progressao na carreira (GALEGO; VICENTINI, 2014). “A maior
parte desses intelectuais é formada por pensadores e intelectuais engajados em assuntos
educacionais e politicos, advindo das Faculdades de Filosofia e Direito [...]” (CIGALES, 2014, p. 66).
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Essa compreensao é o eixo central das discussdes que Amaral Fontoura traz para a
sua Escola Viva®®, que defende uma estrutura de Educacéo ativa®. Seus manuais
sao extensos, porém os assuntos nele tratados sao introdutérios e bastante
sucintos.

Essa escola ativa determina que o aluno deva estar em permanente atividade,
na visao de tal escola, sendo “[...] preciso adaptar o ensino as caracteristicas dos
alunos. Essa afirmacao expressa um consenso no campo educacional e é recorrente
nos discursos da Psicologia difundidos nas escolas normais [...]" (LIMA, 2015, p. 1).

A aula expositiva € questionada, pois, para a escola ativa, “[...] o professor
nao se limita a expor a matéria, mas levanta constantemente problemas para serem
pensados e resolvidos pelos alunos” (GAERTNER, 2010, p. 7). Tais postulados sao
apregoados por Amaral Fontoura e passam a ser disseminados para a area de
formagédo de professores no Brasil, mais especificamente, as alunas da Escola
Normal secundaria, afinal, essas alunas sairiam aptas a atuagdo em sala de aula,
trazendo, para a pratica, toda a visdao trabalhada por Afro em seus manuais
didaticos.

Essa intencao fica clara, ao lermos os volumes escritos por Afro do Amaral
Fontoura, pois ele expressa claramente que o seu objetivo esta centrado em formar
professores aptos para trabalhar no meio educacional, professores eficientes,
professores interessados em uma Educacéo renovada e corajosos para lidar com os
problemas enfrentados pela esfera educacional da época: “[...] alto indice de
analfabetismo e de repeténcia, ensino divorciado da realidade das necessidades dos
individuos, professores com praticas educativas ultrapassadas” (GAERTNER, 2010;
FACCI, 1998).

Para cumprir tal propésito, a utilizagdo dos manuais didaticos foi amplamente
difundida. Para Mortatti et al. (2009), esses manuais

%2 A Escola Viva desvela as bases da formagdo dos professores do ensino primario nas escolas
normais secundarias, em especial, entre as décadas de 1950 e 1970, centradas no conhecimento
do professor da Psicologia infantil e educacional e na adogcdo de métodos e estratégias de ensino
que, se bem dominadas pelo professor, fariam com que o aluno aprendesse (GAERTNER, 2010).

% Fontoura mostra-se um admirador da Escola Nova em suas obras, mas, como ele mesmo afirma,

dentro de um espirito de equilibrio, que fica equidistante da “escola velha” e dos exageros da
“escola nova”. Defendia ele a Escola Ativa, na qual o aluno tinha que ter iniciativa, originalidade e
agir de forma cooperativa, mas com a coordenacao do mestre. Para disseminar esta teoria, opta por
apresentar as normalistas, “futuros professores de centenas de nossas criangas”, textos
detalhadamente explicados e exemplificados (GAERTNER, 2010).
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[...] publicados por diferentes editoras e com primeiras edi¢des entre
as décadas de 1940 e 1960, tiveram muitas edigbes e tiragens e
foram utilizados em vérios estados brasileiros, até pelo menos a
década de 1970, tendo contribuido decisivamente para a constituicéo
de um conjunto de saberes considerados necessarios na formacao
dos professores primarios e para conformacao de praticas de ensino
de leitura e escrita, ainda atuantes em nosso pais (MORTATTI et al.,
2009, p. 5).

Constatamos que 0s manuais, por nés estudados, apropriaram-se de diversos
conhecimentos, diferentes linhas e concepcdes tedricas, notamos uma quantidade
expressiva de estudiosos mencionados. Percebemos, também, uma busca por uma
explicagao clara e coesa acerca de cada tema abordado, em cada capitulo e em
cada manual. Imaginamos que esse foi 0 caminho eleito pelo autor para explicar, de
forma breve, todos os tipos de recomendacgdes que ele desejava que os docentes
viessem a seguir em sala de aula a posteriori.

Nos manuais por nés estudados, foi notoéria a proposicao de metodologias, de
modelos a serem seguidos e utilizados pelos professores. Gaertner (2010, p. 8)
alerta que “esta suposta virtude das metodologias e técnicas € intensificada na
década de 1960, produzindo um “tecnicismo” em sala de aula desprovido de
reflexdes tendo importancia o saber fazer seguindo o modelo”. Silva (2002, p. 15)
vem ao encontro dessa afirmacdo, salientando que os manuais de ensino
apresentaram diferentes maneiras de se conduzir a formacao dos professorandos,
“...] expondo desde a constituicdo de uma cultura profissional sob os auspicios da
Escola Nova, passando pela politica de racionalizacao do trabalho dos professores,
até o processo de tecnizacdo do ensino”. Salientamos aqui o fechamento sobre a
nossa tese de trabalho.

Contudo, precisamos salientar que essa era uma tentativa de busca pela
renovacao dos processos educacionais. Destacamos que essa Educacdo Nova, ou
Educacao Renovada, teve, segundo Cigales (2014), como principais reivindicacoes,
uma escola eminentemente publica, gratuita e laica, o que ndo agradava a corrente
de intelectuais ligados a Igreja Catélica, como Afro do Amaral Fontoura, por
exemplo. Mas a caracteristica do estudioso é justamente a sua ‘[...] proximidade
com as ideias renovadoras de Educacao, porém de uma forma diferenciada, pois o
autor ndo concordava com a premissa de que a Educacdo deveria ser laica e
eminentemente publica” (CIGALES, 2014, p. 68).
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A forca e o espaco dados a Psicologia sdo evidentes. Ao colocar esse aluno
como centro, € preciso uma ciéncia que ensine de forma bem didatica ‘como educar’
essa crianga. Para tanto, a psicometria vem em auxilio, com a mensuracao
necessaria para a organizacao da escola, do ensino, da crianca e do intelecto dessa
criancga. A autora Lima (2015, p. 3) afirma que, ao

[...] tornar o intelecto mensuravel, a psicometria atendeu as
demandas de autoridades encarregadas de administrar a
multiplicidade humana nas instituicbes das sociedades liberais e
democraticas. A distribuicdo das capacidades individuais na curva
normal proporcionou fundamentacao cientifica para a reparticdo dos
individuos, de acordo com o que se identificava como sendo suas
possibilidades, suas necessidades, seu valor.

Ao falarmos dessas acdes no ambito educacional, entendemos que as
técnicas de mensuragdo das individualidades “[...] logo se fez acompanhar da
perspectiva do ‘desenvolvimento’, a qual era aparentemente mais benigna, mas, por
isso mesmo, tornou-se ainda mais invasiva [...]” (LIMA, 2015, p. 3).

Mas, por meio “[...] da observagcdo do comportamento infantil em creches e
clinicas, os pesquisadores estabeleceram padrbes de comportamento para cada
idade, alinhados num eixo temporal dividido em etapas” (LIMA, 2015, p. 3). Assim,

compreendemos, respaldadas na referida autora, que

Diversas manifestagdes infantis relativas a postura, locomocao,
aquisicao de vocabulario, destreza manual, modos de interacao com
0s objetos e outras pessoas etc. passaram a ser apreciadas como
indicios de seu desenvolvimento normal, adiantado ou atrasado. As
escalas de desenvolvimento multiplicaram-se e tornaram-se parte do
saber considerado imprescindivel para os professores adaptarem o
ensino as caracteristicas individuais dos alunos (LIMA, 2015, p. 3).

Observando a historia, percebemos o quanto o periodo vivenciado por Afro
clamava por uma nova dire¢ao para a Educacao, uma nova formacao docente, uma
nova forma de se observar a crianca. A Psicologia da Educagdo ganhou
notoriedade, ocupou um espago que lhe foi ofertado. E ganhou, desde essa fase, o
seu legado... Analisar, mensurar, quantificar o quanto a crianca aprendeu. E essa
base foi tdo forte que, nos dias atuais, a atuagdo dos psicélogos, tanto aqueles que

atuam no ambiente escolar/educacional, quanto aqueles que trabalham na area
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clinica em atendimento as criancas, acabam perpetuando a utilizacao dos materiais
de mensuracao, os testes psicolégicos.

Nao consideramos, aqui, 0 nosso ponto de finalizacdo, estabelecemos que,
dentro das possibilidades de tempo, disponibilidade de materiais, capacidade de
argumentacao a partir dos escritos vigentes e dispostos para a pesquisa, foi até aqui
que conseguimos chegar. Foi a isso que conseguimos responder. Mas ha ainda
muitas duvidas que nos inquietam. Estamos conscientes de que toda essa
historicidade deixou marcas para a Psicologia e para a Educacao, entendemos que
essa forma de ver o ser humano, com vistas ao diagnéstico, ndo foi alterada de
forma plena da década de 1970 até os dias de hoje. E queremos entender melhor
esse legado. Ao lermos o trabalho de Débora Barbosa: “Contribuicbes para a
construcado da historiografia da Psicologia Educacional e Escolar no Brasil”, escrito
em 2012, observamos que a autora se utiliza da histéria oral para sistematizar essa
historicidade.

Eis que pensamos ser essa uma alternativa para termos uma compreensao
mais plena e completa sobre o legado de Afro do Amaral Fontoura para a Psicologia.
E queremos, futuramente, lancar-nos em busca desse entendimento, ja temos os
pontos de forte culminag&do das obras de Amaral Fontoura no Estado do Parana: os
municipios de Ponta Grossa, Cascavel, Foz do Iguacu, Maringd e Londrina
(GUEDES, 2015). Sera que encontraremos normalistas dispostas a nos auxiliar na
constituicao historiografica da Psicologia da Educacao? Eis que a pesquisa nao
pode parar...
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APENDICE A LEI'N. 328, DE 11 DE MAIO DE 1970

“Concede o titulo de Cidaddao Acreano ao
Professor Afro do Amaral Fontoura.”

O GOVERNADOR DO ESTADO DO ACRE

FACO SABER que o Poder Legislativo decreta e eu sanciono a seguinte
Lei:

Art. 12 Fica concedido o titulo de Cidadao Acreano ao Professor Afro do

Amaral Fontoura.

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as

disposicdes em contrario.

Rio Branco, 11 de maio de 1970, 82° da Republica, 68° do Tratado de

Petrépolis e 92 do Estado do Acre.

JORGE KALUME
Governador do Estado do Acre
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APENDICE B ORAGAO PARA OS EDUCADORES

Fonte: Fontoura (1962, p. 8).
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APENDICE D PALESTRA NA ESCOLA AMARAL FONTOURA
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Levantamento do acervo bibliografico sobre Psicologia da Educagao reallzado na b|b||oteca do IEEM no periodo
compreendido entre os anos de 1956 a 1974: anos de 1964 e 1966.

Fonte: Biblioteca do IEEM (2007).
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APENDICE E MANUAL DE PSICOLOGIA EDUCACIONAL 12 PARTE: ALBUM
PEDAGOGICO

8 7.2y ALBUM PEDAGOGICO

O hom professor de Psleologla Educacional estimula-
rd seus alunos, desde estas primelras sulas, a inlelarem
g importante tarefa gue ¢ o ALBUM DE PSICOLOGIA.
Podera cada sluna ter o seu dlbum individual, mas nds
preferimos sempre o sistema do trabalhe em grupoe ou
de equipe, Nesta hipitese o bom professor dividird a tur.
ma em eguipes, de 3 ou 5 alunas cada uma, constituidas
segundo as preferéncias delas. Cada equipe ird colecio-
nar os recortes de jornals e revistas que encontrar, refe-
rentes a assuntos de Psicologia.

O ALBUM, por motivo de economla, pode ser formado
por félhas stltas de papel almago liso, tamanho aficlo,
dentro de uma pasta de cartolina dessas que tém ferra-
gens para prender as folhas, préviamente perfuradas.

As equipes coloearfo capas nas pastas, decorando-as
com motivos pedagdgicos. Todo artigo deve ser ilustrado:
ge nAo vier uma gravura lmpressa, a equipe desenhard uma,
alusiva ao assunto.

O ALBUM continuard a ser preenchido, até o fim do
ano. Caso o professor prefira, de acordo com as alunas,
poderd cada equipe fazer o Album sObre um assunto es-
pecial: um sébre Psicologia Geral {matérla do volume 4°
desta Coleciio), outro sdbre Psicologla do Adolescente (pro-
blemas da juventude), oufro sdbre Psicologla da Fami-
lia (problemas do casamento e dos filhos), outro sdbre
a Psicologia Escolar (Isto é assuntos da vida escolar,
aprendlzagem, provas, testes).

Fonte: Fontoura (1966).



