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RESUMO

O Projeto Politico Pedagogico e, neste, a Matriz Curricular de 2007 da Unespar-Campus
de Campo Mourdo € o objeto desta pesquisa. O objetivo foi investigar como as proposic¢des
presentes no Projeto Politico Pedagdgico e, neste, a Matriz Curricular do Curso de
Pedagogia da Unespar-CM, na operacionalizacdo da formacdo inicial do/a educador/a
pedagogo/a, constrdi identidades profissionais que atendam as necessidades de formacéo
dos sujeitos. Como eixos norteadores do referencial teorico, trabalhamos: a) o conceito de
identidades nos contextos politico, econémico, social e cultural na contemporaneidade,
com: Giddens (1991); Bauman (1999; 2000; 2003; 2005; 2006); Dubar (2005; 2006); Hall
(1998; 2011; 2012; 2013); Silva (2010; 2011; 2012); Castells (2008); b) o conceito, as
teorias, as tendéncias de curriculos no Brasil e as proposic¢@es curriculares de acordo com
as politicas educacionais recentes, com: Silva (1995; 2011); Giroux (1997; 2001); Moreira
(1990; 2003); Sacristan (1995; 2000; 2001); Arroyo (2013); Candau (2002); c) a histéria
do Curso de Pedagogia no Brasil focalizando reformas educacionais e proposigdes para
formacdo inicial do/a educadora/a pedagogo/a; d) os debates para a elaboracdo de DCNP e
sua aprovacdo/implantacdo; €) o estudo e analise do PPP da Unespar-CM, bem como as
proposicdes de construcdo das identidades do/a profissional em formacédo inicial do/a
educador/a pedagogo/a, utilizando as ideias de Brzezinski (1996; 2002; 2006; 2011; 2012;
2013), Silva (2006); Pimenta (2012); Libaneo (2004). Para encaminhamento tedrico-
metodoldgico, levantamos o seguinte problema: O Projeto Politico Pedagdgico e, neste, a
Matriz Curricular do Curso de Pedagogia Licenciatura da Unespar-CM contribui para a
construcdo das identidades do curso e do/a educador/a pedagogo/a? Elegemos os Estudos
Culturais como perspectiva tedrica para fundamentar a verificagdo do objeto e proposicao
da pesquisa. A escolha dessa abordagem foi essencial para a analise da educacdo e a
formagé&o inicial do/a educador/a pedagogo/a como acéo produzida em meio a relagdes de
poder. A metodologia empregada foi a de pesquisa qualitativa, nas dimensdes
bibliogréafica, documental e de estudo de caso histérico-organizacional, com aplicacdo da
técnica de triangulagdo na coleta de dados e andlise de conteudo dos documentos por
inferéncia para a interpretacdo da realidade educativa. Dialogamos com Liidke & André
(1986); Mynaio (2000); Trivinds (2011) e Bardin (2011). As conclusdes apontam que 0
PPP do Curso de Pedagogia da Unespar-CM foi elaborado de acordo com principios
democréticos, conforme orientagdes dos referenciais normativos; dados qualitativos e
quantitativos do perfil do egresso do curso foram considerados no momento de elaboragao
do PPP; constatamos inconsisténcias teoricas e contradicdes na fundamentagdo das
proposicdes do PPP; o PPP apresenta orientacdes identitarias do Curso de Pedagogia, e
uma delas é a prospectiva, identificada por um movimento de fora para dentro,
combinando as identidades da formacéo inicial profissional as demandas da sociedade em
constante movimento.

PALAVRAS CHAVE: Identidades. Curriculo. Politicas Educacionais. Curso de
Pedagogia. Formacao Inicial.
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(Doctorate in Education) - University of Maring4. Advisor Prof. Dr. Kazuko Teresa
Teruya. Maringa, 2015.

ABSTRACT

The Educational Policy Project and in this, the Curriculum Matrix 2007 of Campo Mourao
of Unespar-Campus is the object of this research. The objective was to investigate the
proposals present in the Pedagogical Political Project and in this, the Matrix Curriculum of
the School of Education of Unespar-CM,the implementation of the initial training of the
teacher, build professional identities that meet the needs of training of the subjects. As
guiding principles the theoretical framework, we work: a) the concept of identity in the
political, economic, social and cultural contexts in contemporary times with: Giddens
(1991); Bauman (1999; 2000; 2003; 2005; 2006); Dubar (2005; 2006); Hall (1998; 2011,
2012; 2013); Silva (2010; 2011; 2012); Castells (2008); b) the concept, theories, trends
curricula in Brazil and the curricular proposals in accordance with the recent educational
policies: Silva (1995; 2011); Giroux (1997; 2001); Moreira (1990; 2003); Sacristan (1995;
2000; 2001); Arroyo (2013); Candau (2002); c) the history of the Pedagogy Course in
Brazil focusing on educational reforms and proposals for initial training of the teacher; d)
the debates to elaborate DCPN and approval / implementation; e) the study and analysis of
PPP Unespar-CM as well as the construction of propositions of identities professional in
initial training of the teacher, using the ideas of Brzezinski (1996; 2002; 2006; 2011; 2012;
2013) Silva (2006); Pepper (2011); Libaneo (2004). To theoretical and methodological
routing, we raise the following problem: The Educational Policy Project and in this, the
Matrix Curriculum of the School of Education Degree from Unespar-CM contributes to the
construction of the identities of the course and educator professionalteacher? We elected
cultural studies as theoretical perspective to support the verification of the object and
proposition of research. The choice of this approach was essential to the analysis of
education and initial training professional of the educator teacher as action produced
amidst power relations. The methodology used was the qualitative research, in literature
dimensions, document and study historical-organizational case, applying the triangulation
technique in data collection and analysis of content of the documents, by inference, for the
interpretation of educational reality. We dialogue with Ludke & Andrew (1986); Mynaio
(2000); Trivifios (2011) and Bardin (2011). The findings indicate that the PPP Education
Course of Unespar-CM was prepared in accordance with democratic principles as
guidelines of normative references; and qualitative and quantitative Travel egress profile
data were considered in the preparation of PPP moment. We note also theoretical
inconsistencies and contradictions in the grounds of PPP proposals. The PPP has identity
guidelines of the Education Course and one of them is a prospective, identified by a
movement from outside to inside, combining the identities of vocational initial training to
the demands of society in constant motion.

KEYWORDS: Identity. Curriculum. Educational Policy. Faculty of Education. Initial
Training.
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1 INTRODUCAO

O investigador, artesdo que se ignora,
ndo aprecia de todo que se entreveja a
desordem de seu atelier; apenas conta
para ele o resultado final, a sua obra de
arte. Assim, faz desaparecer manchas e
aparas (KAUFMANN, 2004, p.7).

A proposigéo desta tese tem como ponto de referéncia nossa experiéncia e atuagéo
como pesquisadora da educacdo e professora do ensino superior no Curso de Pedagogia
Licenciatura. As razdes que nos levaram a sugestdo deste estudo, voltado para a identidade
do Curso de Pedagogia e a formacao inicial do/a educador/a pedagogo/a, sdo frutos desta
trajetoria no Curso de Pedagogia ha pelo menos duas décadas.

Nossas identidades’ profissionais foram/sdo construidas no interior dos mais
diferentes ambientes educacionais, passando pela educacdo basica, ensino do magistério,
ensino superior e de pds-graduacdo, bem como nas experiéncias tedrico-praticas como
profissional da educacdo nos diversos espagos educativos, sociais e culturais.
Acrescentam-se a essas experiéncias trabalhos executados na docéncia de cursos de pos-
graduacdo lato sensu, cursos de extensdo e atuacdo profissional como assistente social ha
trés décadas.

Sempre que trabalhdvamos, com os/as alunos/as, os conteidos da antiga disciplina
Concepcdes e Métodos do Pedagogo, os estudos levavam-nos a questionar as concepgdes e
identidades do/a educador/a pedagogo/a e do Curso de Pedagogia definidas no plano legal
e nas literaturas, além das concepcdes e identidades atribuidas pela sociedade.

Quando promoviamos o debate, muitas ddvidas surgiam e tentdvamos esgotar,
porém tratava-se de aproximacdes que ndo satisfaziam, na totalidade, as minhas
expectativas e, também, a dos/as alunos/as. Nesses debates, surgiam perguntas como: O
curso de pedagogia forma que tipo de profissional? Por que as pessoas, quando perguntam

sobre o curso que faco e, ao responder: pedagogia, questionam se darei aulas para

'1..] as identidades possuem, com efeito, sempre uma dupla face: identidades para si,
reivindicadas e marcadas por uma irredutivel temporalidade, e identidades para 0s outros,
atribuidas pelos outros no interior de um espaco social e em um dado contexto historico.
As primeiras biograficas sdo produzidas pelas trajetérias dos individuos e pelas
experiéncias de vida que lhe estdo associadas. As segundas, pelo contrario, sdo em grande
parte herdadas pela pertenca a tribo, ao grupo étnico, a nagdo ou a classe social (DUBAR,
2006, p. 6).
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criancinhas? O/a educador/a pedagogo/a trabalha com o qué? Se o/a educador/a
pedagogo/a € professor/a, da aulas de qué? Por que o/a educador/a pedagogo/a da escola
quer mandar nos/as professores/as? O/A educador/a pedagogo/a é o/a apagador/a de
incéndios na escola, como dizem os/as professores/as? Qual é a funcdo do/a educador/a
pedagogo/a? O/A educador/a pedagogo/a trabalha somente em escolas? Trabalha com o
qué? E professor/a das séries iniciais? Ao terminar esse curso, qual serd minha identidade
profissional?

Verificamos que, nessa caminhada, o tema ainda é bastante debatido,
principalmente porque a sociedade estd em ritmo vertiginoso de desenvolvimento
tecnoldgico nos ambitos econdmico, politico, social e cultural, que levam os sujeitos a
viverem um mundo fragmentado. A identidade profissional se mistura as relacGes sociais
estabelecidas entre individuos e instituices. No contexto da pés-modernidade?, qual é a
identidade do Curso de Pedagogia e do/a educador/a pedagogo/a?

Considerar a questdo da identidade envolve transitar por meio de sua
multidimensionalidade e complexidade, haja vista que é um termo que engloba o cultural,
o0 social, o pessoal, dentre outros, que se apresenta como um conjunto de fatores e situacdes
que afetam diretamente 0 modo como cada ser humano é concebido em diferentes
ambientes. Entdo, presumimos a identidade como um aspecto dinamico e progressivo que
envolve as interagdes entre os individuos pertencentes a um determinado contexto, em um
tempo e espaco social.

No contexto da universidade, um dos locus institucional de formacdo de
educadores/as pedagogos/as, a questdo da identidade tornou-se de especial interesse para
educadores/as e pesquisadores/as, principalmente pelo fato de que presenciamos mudancas
incessantes que afetam decisivamente na forma de perceber a profissdo de pedagogo/a e

como esses/as profissionais se veem nela.

“Movimento nas artes, na arquitetura, na teoria social e na filosofia ligado & ideia de que
varias transformac@es culturais e sociais permitem descrever o presente periodo historico
como suficientemente diferente do periodo conhecido como Modernidade para poder ser
caracterizado como uma nova época histoérica — a P6s-Modernidade. Apontam-se, entre
outras: incredulidade relativa as metanarrativas; deslegitimacdo de fontes tradicionais e
autorizadas de conhecimento, [...] fragmentacdo e descentragéo das identidades culturais e
sociais. O P6s-Modernismo também pode ser visto como uma perspectiva tedrica ligada a
praticas textuais, tedricas e sociais, tais como a ironia, o pastiche, o cruzamento de
fronteiras culturais e identitarias, preferéncia pela mistura e pelo hibridismo; a celebracéo
da contingéncia e da provisoriedade; a tolerancia para com a indeterminacdo e a incerteza
(SILVA, 2000, p. 93).
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As constantes mudancas nas politicas educacionais oficiais brasileiras, no periodo
das reformas educacionais dos anos 1990, seguiram as recomendac¢des dos Organismos
Internacionais - Banco Interamericano de Desenvolvimento (BIRD), Fundo Monetario
Internacional (FMI) e Banco Mundial (BM). As recomendac6es foram transformadas em
documentos por meio da instituicdo de leis - pareceres, medidas provisorias, resolugdes,
decretos e portarias — projetos, planos e programas nacionais, estaduais, municipais - com a
finalidade de assegurar a educacéo para todos/as.

As reformas que instituiram politicas para a educacdo, em relagdo a categoria
dos/as educadores/as como atores/atrizes centrais do processo educativo, atribuiram
funcdes e papéis que provocaram a necessidade do debate sobre a questdo da identidade
profissional. ldentificamos que o/a profissional formado/a pelo Curso de Pedagogia é o/a
educador/a pedagogo/a e entendemos sua responsabilidade e compromisso ético diante do
conjunto complexo de saberes que se apresenta a esse/a profissional. Tais saberes
influenciam a existéncia de diversas ramificagdes formativas. A discussdo aqui proposta é
como se constroem as identidades profissionais, seja docente, gestor/a, pesquisador/a ou
uma combinacdo de todas elas no ambiente escolar ou ndo escolar, mas sempre sob um
olhar cientifico plural e transformador.

Em relagdo a delimitacdo da pesquisa, buscamos especificamente verificar as
proposicdes para construcdo das identidades do Curso de Pedagogia e do/a educador/a
pedagogo/a no processo de formacdo inicial, no periodo compreendido entre os anos de
1996 a 2007, e tecemos 0 objeto de pesquisa: o Projeto Politico Pedagogico do Curso
de Pedagogia e, neste, a Matriz Curricular de 2007 da Fecilcam/Unespar-CM.

Para problematizar a construcdo das identidades do curso de Pedagogia e do/a
educador/a pedagogo/a, estudamos os documentos que constituiram/constituem a estrutura
do Curso de Pedagogia no Brasil e na Fecilcam/Unespar-CM, bem como as pesquisas e
literaturas que abordam o tema da formacao do pedagogo na contemporaneidade, a fim de
responder a seguinte questdo/problema: Que identidades do curso e do/a educador/a
pedagogo/a em formacao inicial os documentos legais/oficiais da area, da literatura
especifica e da Fecilcam/Unespar-CM propéem?

Compreendendo que o tema da identidade precisa ser visto ndo como questdo
apenas cientifica, nem meramente académica, mas, sobretudo, como uma questao historica,
social, cultural e politica, analisamos as proposi¢fes presentes no Projeto Politico
Pedagogico e na Matriz Curricular do Curso de Pedagogia/2007 da Fecilcam/Unespar-CM.
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Buscamos compreender como a formacdo inicial do/a educador/a pedagogo/a constroi
identidades que atendem as necessidades do mundo do trabalho.

Referir-se as identidades implica levar em consideracdo o contexto social e o
momento histérico, uma vez que a construcdo das identidades dos individuos é
determinada pelas condi¢fes sociais, culturais, materiais dadas, e incluidas, também, as
condicBes do préprio sujeito. Discutir sobre formacgdo do/a educador/a pedagogo/a para a
docéncia, a gestdo, a pesquisa, para atuar nos espacos educativos escolares e ndo escolares
é uma forma de construir identidades profissionais.

As discussdes sobre a construgdo das identidades se apresentam nas diferentes
concepgdes encontradas na literatura, contribuindo para instalar e sustentar as diversas
imagens da profissdo que circulam na sociedade. Outro aspecto a ser pensado sobre a
questdo das identidades estd relacionado a mudanca que vem sendo processada na
contemporaneidade, caracterizada pela globalizacéo e seu impacto na identidade cultural.

Importa-nos lembrar de que, na contemporaneidade, tudo o que se concebia como
fixo e permanente foi estremecido, desestruturando as sociedades, os individuos e as suas
subjetividades, assim como as categorias sociais que incidiam sobre as diversas profissdes.
Estas despojaram as identidades que antes eram tidas como constituidas e
institucionalizadas, para dar lugar a novas formas de pensar o mundo. Logo, exigiu/exige
uma reconfiguracdo identitaria para que pudessem/possam apreender as mudancas em seus
diferentes elementos e dimensoes, abrindo possibilidades de novas articulacdes, ou seja,
criando novas identidades para acompanhar o hibridismo, as descontinuidades e a
fragmentacdo impostos por mudangas na contemporaneidade.

Nesse contexto, podemos recolocar a construgdo das identidades do Curso de
Pedagogia e do/a pedagogo/a no ambito dos debates. Ao considerarmos a desestruturacao
das categorias sociais que incidiam/incidem sobre as profissdes, somos levados a
reconhecer o carater historico das construcoes tedricas que foram afetadas pela passagem
do tempo, permitindo que os mesmos objetos ja olhados e compreendidos na perspectiva
de uma determinada teoria possam, também, serem vistos na perspectiva de outra teoria,
em outro tempo.

Com essas inquietacdes, estabelecemos como objetivo geral: investigar como as
proposicdes presentes no Projeto Politico Pedagogico e, nesse, a Matriz Curricular do

Curso de Pedagogia/2007 da Fecilcam/Unespar-CM, na operacionalizacdo da
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formacé&o inicial do/a educador/a pedagogo/a, constréi identidades que atendam as
necessidades de formacéo dos sujeitos para o mundo do trabalho.

Como objetivos especificos definimos:

eReconstituir o processo histérico identitario da instituicdo e organizacdo da
Fecilcam/Unespar-CM e do Curso de Pedagogia;

eContextualizar a sociedade e constru¢cdo das identidades dos sujeitos na
contemporaneidade e as interferéncias na proposi¢do dos curriculos de formacéo
do/a educador/a pedagogo/a;

oVerificar, fundamentada nas teorias de curriculo, 0s movimentos de proposicdo de
politicas educacionais para formulacGes de diretrizes curriculares para o Curso de

Pedagogia e a formacdo inicial do/a educador/a pedagogo/a no contexto das Ultimas

reformas educacionais brasileiras;

eAnalisar o Projeto Politico Pedagdgico e, nesse, a Matriz Curricular do Curso de

Pedagogia em vigéncia da Fecilcam/Unespar-CM e as proposi¢des de construcdo

das identidades do/a educador/a pedagogo/a.

Para a consecucdo dos objetivos desta tese, organizamos 0 estudo em cinco
capitulos delineados de forma metodoldgica por meio de: encaminhamento da pesquisa;
levantamento e construcdo dos dados; verificacdo dos elementos de pesquisa; descricdo
dos dados; inferéncias analiticas; analises qualitativas e conclusdes possiveis.

No Capitulo I: Trajetéria Tedrico-Metodol6gica da Pesquisa, delineamos o
estudo, apresentando a proposicéo, o contexto do problema e a justificativa; desenhamos o
objeto, o problema, o pressuposto e 0s objetivos da pesquisa; tecemos consideracdes
tedrico-metodoldgicas; focalizamos a relevancia da pesquisa social em educacdo para as
pesquisas do tipo qualitativa e descrevemos, entdo, a trajetoria da pratica da pesquisa.

No Capitulo Il: Facilcam/Fecilcam/Unescam/Unespar-CM e o Curso de
Pedagogia, apresentamos dados sobre a construgdo das identidades institucionais e
organizacionais; fazemos um breve recorte historico da criacdo da Faculdade Filosofia,
Ciéncias e Letras no Brasil, com a finalidade de localizar a origem do Curso de Pedagogia
e, logo, o movimento politico de idealizacdo e proposicdo de uma Faculdade para o
municipio de Campo Mouréo e regido, com vistas a atender as necessidades de formacéao
de educador/as-pedagogo/as; focalizamos a instituicdo da Faculdade Ciéncias e Letras de
Campo Mourdo — Facilcam, em seguida, abordamos o processo de estadualizacdo que deu

uma nova identidade a instituicdo, denominando-a de Faculdade Estadual Ciéncias e Letras
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de Campo Mourdo-Fecilcam, e, para finalizar o capitulo, trazemos os elementos de
constituicdo da Universidade Estadual do Parana com a proposta de identidade multicampi
e, logo, a construcdo de nova identidade para a Instituicdo de Ensino Superior (IES) de
Campo Mourdo — Universidade Estadual do Parana-Campus de Campo Mourdo
(Fecilcam/Unespar/CM).

No Capitulo Il1l: Elementos para a Compreensdo da Construcdo das
Identidades na Formacao Inicial do/aEducador/a Pedagogo/a, buscamos conceituar o
termo identidade, a distingdo dos significados e sua relacdo com o Curso de Pedagogia;
identificamos como o processo historico de mudancgas culturais da sociedade afeta o
processo de construcdo das identidades e destacamos as possiveis influéncias do contexto
social sobre a construcdo das identidades do/a educador/a pedagogo/a em formacao inicial
no Brasil e na Fecilcam/Unespar-CM.

No Capitulo 1V: Organizacdo do Curso de Pedagogia no Brasil e a Identidade
Profissional fundamentada na historia das politicas educacionais brasileiras, descrevemos
como ocorreu/ocorre a estruturacdo do Curso de Pedagogia e as identidades profissionais
definidas no plano legal, e de que forma atenderam/atendem as demandas educacionais da
sociedade; apresentamos elementos do contexto brasileiro que suscitaram politicas
educacionais e a priorizagdo da criacdo do Curso de Pedagogia; caracterizamos brevemente
a identidade do Curso de Pedagogia presente nos documentos que o regulamentou e a
identidade do profissional formado por esse curso.

No Capitulo V: Formacdo Inicial do Pedagogo no Curso de Pedagogia da
Fecilcam/Unespar-CM, identificamos inferéncias de especificidades do Curso e da Matriz
Curricular/200, analisamos e interpretamos os dados coletados nos documentos fontes da
pesquisa e organizamos o capitulo em trés partes. Na primeira, descrevemos o0s dados
sobre a IES, estabelecendo relagGes entre as proposic¢oes institucionais e com o Curso de
Pedagogia; na segunda, relacionamos os elementos da Matriz Curricular/2007 do Curso de
Pedagogia com as proposi¢Ges contidas nos documentos, Parecer CNE/CP n° 5/2005 e
Resolugdo CNE/CP n° 1/2006 e a aspectos da literatura sobre a temética das identidades,
curriculo e politicas educacionais, para evidenciar elementos que contribuem com a
formagé&o inicial do/a educador/a pedagogo/a para a construcdo de identidades; na terceira,
procedemos a andlise dos dados coletados nos documentos e, com base nos aportes
tedricos de fundamentagdo sobre identidade, curriculo, politicas educacionais, curso de

pedagogia e formacéo inicial do/a educador/a pedagogo/a, apresentamos as aproximacoes
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sobre como, por meio do desenvolvimento do curriculo real, é construida ou nao a
identidade do/a educador/a pedagogo/a.

Na conclusdo, apontamos que o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de
Pedagogia/2007 da Fecilcam/Unespar-CM foi elaborado de acordo com principios
democréticos, conforme orientac@es dos referenciais normativos; que os dados qualitativos
e quantitativos do perfil do egresso do curso foram considerados no momento de
elaboracdo do PPP; constatamos e apontamos inconsisténcias tedricas e contradicdes na
fundamentacdo das proposicdes do PPP; evidenciamos que o PPP apresenta orientacdes
identitarias do Curso de Pedagogia e uma delas é a prospectiva, identificada por um
movimento de fora para dentro, combinando as identidades da formagdo inicial

profissional as demandas da sociedade em constante movimento.



2 TRAJETORIATEORICO-METODOLOGICA DA PESQUISA

A metodologia é o caminho teorico e o percurso pratico tragado e empregado pelo/a
pesquisador/a para mostrar e explicar a pesquisa a ser objetivada. Ela implica em uma
teoria da abordagem, dos instrumentos de operacionalizacdo e do emprego da criatividade
do pesquisador, partindo dos pressupostos teoricos sobre o tema a ser pesquisado. Para
proposicdo deste estudo, buscamos os fundamentos nos Estudos Culturais® em educagéo.

No primeiro item deste capitulo, delineamos a pesquisa e apresentamos a
proposicéo, o contexto do problema e a justificativa. No segundo, desenhamos o0 objeto, 0
problema, o pressuposto e os objetivos da pesquisa. No terceiro, tecemos consideracfes
tedrico-metodoldgicas, focalizamos a relevancia da pesquisa social em educacdo para as
pesquisas do tipo qualitativa. No quarto item, focalizamos o tema da identidade dos
sujeitos na pos-modernidade e como é ou ndo construida no processo de formacdo inicial

do/a educador/a pedagogo/a e, por fim, escrevemos a trajetoria da pesquisa.

® Os Estudos Culturais sdo um campo teérico tido como nao-disciplinar, marcado por
diferentes influéncias epistemologicas e perspectivas tedricas. Em comum, os Estudos
Culturais guardam uma preocupagdo em analisar as préaticas culturais — escolares,
midiaticas, biomédicas, etc. — produzidas em meio a relagdes de poder. Para 0s
pesquisadores identificados com esses estudos, a cultura esta indissoluvelmente ligada a
relacbes de poder e constitui significacdes e identidades. Os Estudos Culturais [...]
propiciam a ampliacdo do que pode ser pensado/considerado como educativo nas
sociedades contemporaneas. (BONIN [et al.]. 2008, p. 34).
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2.1 ENCAMINHAMENTO TEORICO-METODOLOGICO

O/A educador/a pedagogo/a, assim como outros/as profissionais da educacéo®, atua
em ambiente escolar e ndo escolar caracterizado por interferéncias internas e externas da
sociedade. Ele/a esta sujeito/a a pressdes e tensdes que se intensificam a cada dia, que
podem sufocar a sua acdo pedagdgica. As interferéncias se constituem desafios a serem
enfrentados pelo/a educador/a pedagogo/a apds a conclusdo da graduacdo, especialmente
no cotidiano da atividade pratica. Isso porque, no plano teérico, ha um pressuposto de que
o/a educador/a pedagogo/a, em seu processo de formacdo inicial, teve o contato com as
realidades escolares e ndo escolares por meio das praticas de estagios curriculares
supervisionadas. Certas caracteristicas desses ambientes, nem sempre inscritas na matriz
curricular de formagéo profissional, podem resultar em “[...] aspectos relacionais [...]”.
Estes, por sua vez, agregam em seu entorno “[...] uma série de outras pressdes que
introduzem elementos de grande tensdo na vida de cada um” (NOVOA, 19954, p. 8).

Fatores como a necessidade de instituir novas praticas de trabalhos no interior das
escolas, em sala de aula e nos espagos educativos, de se fazer mudangas no sistema de
educacdo, de implantar metodologias para estabelecer outras formas de relacGes entre
escolas, pais e comunidades ou de promover formagdo continuada também representam
cenarios importantes para modificacdes na educacdo. Contudo esses fatores acentuam
ainda mais as pressdes advindas das instituicdes, sociais, politicas e pedagdgicas sobre
os/as profissionais da educacdo que ja ndo conseguem responder as demandas da sociedade
e do Sistema Nacional de Ensino que chegam aos profissionais da educacéo todos os dias.

*LDB/96 - Art. 61. Consideram-se profissionais da educacio escolar bésica os que, nela
estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, sdo:

| — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na educacéo infantil
e nos ensinos fundamental e médio;

Il — trabalhadores em educacdo portadores de diploma de pedagogia, com habilitacdo em
administracdo, planejamento, superviséo, inspecdo e orientacdo educacional, bem como
com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas;

Il — trabalhadores em educacdo, portadores de diploma de curso técnico ou superior em
area pedagogica ou afim. (Lei n°® 12.014, de 6 de agosto de 2009). Com base na legislacéo,
utilizamos o termo profissional da educacéo ou educador pedagogo, profissional pedagogo
para nos referirmos ao pedagogo.

Disponivel em: <www.planalto.gov.br/ccivil_03/ago2007-2010/2009/lei/112014.htm>.
Acesso em: 22 fev. 2015.
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Em face dessa realidade, € possivel, entdo, identificarmos, no cotidiano dos espacos
educativos, que a inser¢do de “[...] modelos racionalistas de ensino constituiu a resposta
possivel face a expansdo dos sistemas educativos na segunda metade do século XX”
(NOVOA, 1995a, p. 14). Mas essa resposta, afirma o autor, embora (til, foi
demasiadamente simples, uma vez que, na atualidade, a reducdo da vida escolar as
dimensdes racionais ja ndo cabe mais. Principalmente, quando significativa parcela de
atores/atrizes da educagdo considera “[...] a convivialidade como um valor essencial e
rejeita a centracdo exclusiva nas aprendizagens [...]” (NOVOA, 1995a, p. 14), como
anteriormente vista na academia, no momento de sua formagé&o profissional inicial.

No campo educacional, encontramos a tese de Pinto (2006) e as dissertacOes de
Silveira (2005); Firmino (2005); Soares (2008); Silva (2013), que trazem abordagens
significativas sobre possiveis crises de identidades de professores/as das diversas areas do
conhecimento e de pedagogos/as. Isso tem suscitado a necessidade de continuidade dos
debates académicos. Essa crise ndo é indiferente a evolugdo que imp0s a separagdo entre o
eu pessoal e o eu profissional dos sujeitos. Nos anos de 1990, no campo da formacao
profissional de professores/as e especialistas, disseminou-se um movimento que ficou

conhecido pelo slogan “profissionalizar o/a professor/a” que

[..] tornou-se voz corrente alcancando eco na area educacional
aparecendo atrelado a desenvolvimento profissional, valorizagdo do
magistério, profissionalidade, formacéo pré-profissional, construcdo da
identidade profissional, desprofissionalizacdo, interprofissionalizag&o,
semiprofissionalizacdo e mesmo, proletarizacdo docente. A primeira
vista, o0 campo no qual o slogan encontra sentido é o da formacao docente
enquanto seus aportes explicativos sejam diferenciados e nem sempre
ficam explicitos (EVANGELISTA; SHIROMA, 2003, p. 27).

As contendas sobre a formacéo de profissionais da educacéo se intensificaram e se
somaram aos movimentos vivenciados por todos os envolvidos com as tematicas da
educacdo. Os debates que antecederam a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) - Lei n® 9.394/96 - foram intensos €, ao se tornar um
documento legal, apresentou todo o detalhamento das politicas educacionais emanadas
pelo Ministério da Educacdo (MEC) a serem operacionalizadas pelo Sistema Nacional de
Ensino.

A LDBEN n° 9.394/96 classifica, como profissionais da educacdo, o0s/as

professores/as, os/as pedagogos/as e especialistas. Esse termo foi empregado largamente
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no interior da academia e nas pesquisas no ambito da Associagdo Nacional de POs-
Graduacdo e Pesquisa (Anped) para se reportar ao/a professor/a e, também, “[...] & prética
docente, a qualificacdo da categoria do Magistério, as qualidades inerentes a funcéo, a
requalificacdo profissional, a formacao inicial, a formacdo continuada, ao modelo
profissional, a mudanca radical do perfil docente” (EVANGELISTA; SHIROMA, 2003, p.
27).

Com isso, a pesquisa no campo das politicas educacionais de formacdo do/a
pedagogo/a ganha relevo para os estudos dos fendmenos educativos, pois permite que, a
partir delas, os/as educadores/as entrem em contato com as questfes governamentais para
decifrar e compreender as tramas tecidas pelas politicas mais amplas da sociedade. Dessa
forma, “[...] tais investigacfes podem funcionar como uma critica ou um comentario a
conclusbes de investigacGes oficiais e servir de base aqueles que tém capacidade de
intervir ou implantar diretivas politicas” (OZGA, 2000, p. 21). Isso significa que as
pesquisas no campo das politicas contribuem para maior entendimento de como as leis sao
elaboradas, sob quais ideologias e ideais pedagogicos estdo ancoradas.

Essa autora defende que é necessario tirar a politica do seu pedestal, para que a
comunidade em geral possa ter acesso a ela. Afirma que “[...] - implicita ou explicitamente
- a politica, em educacdo, se pode encontrar a qualquer nivel, ndo apenas ao nivel do
governo central e que encarar a politica deste modo pode trazer beneficios, porque
contribui para um projeto democratico de educacdo” (OZGA, 2000, p. 21).

Desse modo, para uma investigacdo sobre a formacdo inicial do/a pedagogo/a e a
construcdo das identidades profissionais, no nosso entender, é basilar uma inquiricdo nas
politicas da educacdo para buscar o0s nexos da legislacdo e as definicbes da
operacionalizacdo no &mbito da Universidade. Os/As profissionais da educagdo, como
construtores/as, executores/as e disseminadores/as de politicas, quanto mais conhecimento
tiverem sobre as politicas da educagdo, mais condicbes terdo de influenciar na
interpretacdo e compreensdo das tramas e acfes governamentais, tanto em nivel nacional
formal quanto em nivel informal, no campo educativo escolar e ndo escolar.

Nesses ambientes escolares, a agdo docente se encontrava ancorada em propostas
pedagdgicas que mesclavam diversas linhas tedricas como suporte de fundamentacdo.
Entre as propostas desses diferentes niveis de ensino, em comum, havia a intencionalidade
e sistematizacdo da acdo educativa. As concepgdes de ensino, aprendizagem, sujeito,

sociedade, politica, cultura e outras, indicavam e justificavam os objetivos e os elementos



27

tedricos de suporte e, além disso, negavam determinadas préaticas vigentes ou até mesmo
reafirmavam. Desse modo, as institui¢Oes tentavam desenvolver seus projetos educacionais
pedagdgicos, previamente determinados, de forma consciente.

O Curso de Pedagogia no Brasil, desde sua instituicdo em 1939, segundo Silva
(2003), ja apresentava problemas referentes a identificacdo do/a profissional pedagogo/a.
Por isso, argumentamos que, mesmo com todos os debates atuais dentro e fora da
academia, ainda ndo se chegou a um consenso sobre a caracterizacdo profissional do/a
pedagogo/a. Esse fato instigou o interesse na construcdo das identidades do/a educador/a
pedagogo/a, especialmente no tempo presente em que as multiplas identidades permeiam
as sociedades na contemporaneidade e o0 sujeito se depara com o carater provisorio que
rege as praticas sociais e educacionais.

A partir da primeira década do século XXI, no contexto da Universidade, um dos
I6cus instituido para a formacdo de pedagogos/as, as identidades tornaram-se tema de
interesse. No Brasil, tanto do ponto de vista macro quanto micro das politicas econémicas,
sociais e culturais, ocorreram mudancas incessantes que afetam decisivamente na forma de
percebermos a profissdo de pedagogo/a e como se veem e sentem na atividade docente.
Somado a isso, as mudancas nas politicas educacionais oficiais traduzidas em forma de leis
que regulamentam a educacdo escolar, em todos 0s seus niveis e modalidades de ensino,
interferem diretamente no curriculo e na organizacao escolar. Essas mudancas alteraram as
identidades do Curso de Pedagogia: para quem se destina a educacéo, o porqué de modelos
educativos, como deve ser a atuacdo do/a educador/a e as relacbes de ensino e
aprendizagem a serem estabelecidas no interior dos espagos de formacéo dos sujeitos.

Com isso, as praticas educacionais vivenciam conflitos latentes oriundos do
discurso oficial de identidades que desafia continuamente as praticas sociais dos sujeitos
que atuam na profissdo de pedagogo/a, tanto no plano do debate quanto nas proposi¢oes de
confronto com as inovagdes necessarias no interior do espago escolar.

Até os anos de 1990, a maioria dos/as licenciados/as pelo Curso de Pedagogia,
projetava uma imagem de si mais focada e estavel, em relacdo as referéncias pessoais,
discursivas e de suas praticas pedagogicas como profissionais da educagdo que, de certa
forma, eram anuidas também pelo Estado. Essas condi¢Ges ajudaram a configurar uma
identidade dentro das dimensdes da cultura, da organizacdo da escola e da profissdo do/a

egresso/a.
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Ancoradas nos estudos de Hall (2011), podemos afirmar que o processo de
fragmentacdo que caracteriza os sujeitos da pos-modernidade alterou a forma de conceber
a identidade profissional, ou seja, “as velhas identidades, que por tanto tempo
estabilizaram o mundo social, estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e
fragmentando o individuo moderno, até aqui visto como um sujeito unificado” (HALL
2011, p. 7). Da mesma forma, NoOvoa (1995b) explica que é preciso reconhecer, com
submissdo, que existem muitos dilemas para 0s quais as respostas do passado ja ndo
convém, e as do presente ainda ndo existem. Explana, ainda, que ser professor no final do
século XX significava reinventar um sentido para a escola, do ponto de vista ético e
cultural.

Essa argumentacdo refere-se as transformacfes que tém ocorrido no mundo do
trabalho e nas relagBes sociais que movimentaram as novas demandas para a educacao.
Assim, as formulacBes das politicas educacionais, a partir da LDBEN n° 9.394/96
apresentaram novos desafios para a formacdo dos/as profissionais da educagédo, assim
como a construcdo das suas identidades. A crise das identidades é provocada pela
necessidade de reconstrucdo e ressignificacdo das identidades dos/as profissionais da
educacéo, estabelecendo como fundamental o processo formativo durante a graduacdo no
interior da universidade como um elemento essencial para a construgéo das identidades.

Veiga (1997) chama a atencéo para a necessidade de se pesquisar sobre a formacao
dos/as profissionais egressos/as do Curso de Pedagogia e a vinculacdo que tém com a
instituicdo formadora, visto que essa estabelece relacdes sociais e, a partir delas, também
constroi a sua identidade institucional. Para investigar as identidades do Curso de
Pedagogia, capturamos dos documentos as concepgdes e 0s principios nos quais esta
assentado o curso, bem como quais os “[...] elementos que expressam a compreensdo da
relacdo educacao-sociedade e suas repercussdes sobre a praxis pedagoégica [...]” (VEIGA,
1997, p.9). Nessa discussdo, Pimenta (1999) contribui para ratificar a importancia de
repensar a formagdo como um processo inicial e ininterrupto das praticas pedagogicas de
docentes.

Sem a pretensdo de esgotar essa discussdo, destacamos a importancia das reflexdes
acerca das novas exigéncias da LDBEN n° 9.394/96, em relagdo a formacdo inicial do/a
pedagogo/a no Curso de Pedagogia e sua influéncia na construcdo das identidades
profissionais. Com a intencdo de discutir os dilemas atuais da educacdo e buscarmos
possiveis respostas para as questdes referentes as identidades do Curso e do/a educador/a
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pedagogo/a, apresentamos, na introducdo deste estudo, nosso objeto de pesquisa, a
delimitacdo do problema e os objetivos que pretendemos alcancar.

Dessa forma, buscar a especificidade e a originalidade do objeto, do tema e do
método de pesquisa constitui desafios para o/a pesquisador/a. Embora outros/as
pesquisadores/as tenham se ocupado com estudos sobre a formacdo profissional inicial ou
continuada do/a pedagogo/a e a construcdo de identidades, o tema e 0 objeto possuem
lacunas ainda a serem preenchidas. Verificamos, por meio do trabalho de investigacdo de
dissertacdes, teses e artigos publicados no Banco Digital de Trabalhos Académicos da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), em Bibliotecas
Digitais de Universidades e em Periddicos, que o tema das identidades, do curriculo e das
politicas educacionais ja possui farto referencial tedrico construido. Entretanto o nosso
objeto de estudo incide no espaco escolhido para investigacao.

Definimos como objeto de estudo o Projeto Politico Pedagogico e, nesse, a Matriz
Curricular do Curso de Pedagogia de 2007 da Fecilcam/Unespar-CM. A escolha e
definicdo desse objeto se assenta na necessidade de verificacdo, por meio da andlise dos
documentos, dos possiveis impactos na construcdo da identidade profissional do/a
pedagogo/a poés-implantacdo e implementacdo das novas diretrizes curriculares
estabelecidas pelo Parecer CNE/CP n® 5 de 13 de dezembro de 2005 que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, licenciatura (DCNP), e a
Resolucdo CNE/CP n° 1, de maio de 2006, que regulamentou as DCNP e demais
legislacBes pertinentes.

As narrativas textuais dos documentos podem apresentar interpretacdes diversas no
momento de sua elaboracéo, além de evidenciar vozes conflituosas em disputa. Um texto
“[...] trata de um territério singular, criado por um olhar proprio e, portanto, ndo representa
aproximacéo da verdade, mas uma de suas multiplas possibilidades” (COSTA, 2007, p. 9).
Consequentemente, o problema a ser investigado, em nosso entender, ainda apresenta
duvidas, uma vez que nem todas as questfes envolvendo a construcdo das identidades do
Curso de Pedagogia e do/a educador/a pedagogo/a foram elucidadas, principalmente
quando se propde um estudo de documentos como fonte de pesquisa que ndo escaparam
das interferéncias subjetivas de seus elaboradores.

A pesquisa em educacdo possibilita o rompimento “[...] com os mecanismos de
dominacdo simbdlica e de imposicdo de sentidos, que tém nos mantidos atrelados a

discursividades cujas agendas ndo comportam compromissos com a heterogeneidade”.
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(COSTA, 2007, p. 7). No contexto da globalizacdo econdmica, politica, social e cultural,
almejamos que a pesquisa em educagdo contribua “[...] para subverter as politicas de
verdade vigentes [...]” (COSTA, 2007, p. 7) na sociedade brasileira.

Em nosso estudo, tratamos da construcdo das identidades do/a educador/a
pedagogo/a durante o processo de formacdo inicial na graduacdo, por meio de pesquisa
bibliogréfica, anédlise documental e estudo de caso. Analisamos o processo de formacao
inicial do/a educador/a pedagogo/a como base para a construcao de identidades.

A abordagem sobre a concepcdo de identidades ndo é nova. E historica e varios
pensadores tém se ocupado em explicar a sua natureza em relacdo ao ser dos sujeitos.
Dessa forma, é importante demonstrarmos, por meio de autores, a sua historicidade e o
significado para o sujeito, com base nas discussbes abordadas por diferentes areas do
conhecimento que remetem a atualidade do tema das identidades. A finalidade foi a de
localizar e focalizar o tema das identidades nos contextos politico, econémico, social,
cultural e educacional, para compreender como se constroem as identidades dos sujeitos
historicamente datados e, mais especificamente, a do/a pedagogo/a na contemporaneidade.

Buscamos analisar as identidades nas dimensdes historica, politica e econdmica.
Historicamente, o epicentro das discussdes sobre a formacéo inicial do/a pedagogo/a gira
em torno de questdes epistemoldgicas. Discursos paradoxais em relacdo a sua
existéncia/extin¢do, dicotomias entre bacharelado/licenciatura, docéncia/pedagogo/a
gestor/a, ideais pedagogicos, pedagogia generalista/especialista e campos de atuacdo do/a
profissional, entre outras correlacGes.

Em decorréncia das emergentes transformacBes nos campos politico, econémico,
social, cultural, cientifico e tecnoldgico, torna-se evidente que essas demandas interferem
na proposicao dos referenciais curriculares para formagdo do/a pedagogo/a, estabelecendo
modelo formativo que edifica a natureza e concepgédo deste curso direcionando para uma
determinada concepcéo de identidade.

Entender a construgdo ou o desenvolvimento das identidades do sujeito implica
analisar o contexto da estrutura social, seu tempo historico e as condi¢es materiais que
interferem nas condicdes de vida do proprio sujeito. Refletir sobre o processo de formagéo
do/a educador/a pedagogo/a, para atuar na docéncia ou na gestdo dos espacos escolares e
ndo escolares, requer um pensar e um arrazoar sobre a construcdo de identidades

profissionais. O eixo da formacdo inicial do/a pedagogo/a:
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[...] é o trabalho pedagdgico compreendido como ato educativo
intencional que, além de desenvolver competéncias e habilidades,
considera também o desenvolvimento da criatividade, da criticidade, da
internacionalidade e da autonomia, baseadas em conteidos que levam a
reflexdo. (AGUIAR, 2006, p. 156).

Explicando de outra forma, para se construir profissionalmente, ndo basta acumular
conhecimentos adquiridos por meio de cursos e aprendizagem de técnicas, € necessario
desenvolver “[...] um trabalho de reflexividade critica sobre as préticas e de (re)construcao
permanente de uma identidade pessoal. Por isso € tdo importante investir a pessoa e dar um
estatuto ao saber da experiéncia” (NOVOA,1991, p. 23).

Na construgdo das identidades, ha diversas imagens da profissdo que circulam na
sociedade. O conceito de identidade, para Hall (2011, p. 8), € um termo complexo e pouco
compreendido “[...] para ser definitivamente posto a prova [...]”, visto que “[...] é
impossivel oferecer afirmacgdes conclusivas ou fazer julgamentos seguros sobre as
alegacOes e proposicOes tedricas que estdo sendo apresentadas”.

Em nossas vivéncias e experiéncias, ha inimeras exigéncias imputadas ao trabalho
do/a educador/a pedagogo/a. As antigas certezas morais foram enfraquecidas e as
responsabilidades, que antes eram da familia e de outras institui¢ces sociais, passam a ser
atribuidas aos/as profissionais da educacdo. Os/As envolvidos/as com 0s espacgos
educativos sdo convocados/as a responderem as demandas da sociedade em constante
movimento.

Essas demandas sdo, por exemplo, a falta de afetividade de alunos/as; o consumo
de drogas e a indisciplina; a necessidade de preparar os/as alunos/a para as areas do
conhecimento da Matematica, Ciéncias e Tecnologia para que tenham condicdes de
enfrentamento da competitividade; a retomada da importancia dos conhecimentos e
reflexdo sobre a perda de credibilidade das certezas proporcionadas pelas ciéncias; o
atendimento as exigéncias da sociedade para que sejam geradores de culturas e identidades
que se perderam por consequéncia das desigualdades/diferencas culturais; o
desenvolvimento, com parciménia, do gerenciamento da escola e que saiba trabalhar
coletivamente com horarios cada vez mais reduzidos no interior da escola (PIMENTA,
2012).

Essas demandas certamente tém um grau elevado de importancia, contudo
culpabilizar ou querer que os/as atores/atrizes da educacédo, individualmente, atendam a

essas exigéncias da sociedade acarreta uma sobrecarga de fungbes e habilidades ao
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trabalho docente. A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205, estabelece a
educacdo como um direito de todos/as. Para ser garantido, o Ministério da Educacédo
(MEC) ampliou o0 acesso e permanéncia do/a educando/a em todos os niveis e modalidades
de ensino. Para a efetivacdo desse direito constitucional, é necessario que o proprio Estado,
com a familia e com a colaboragdo da sociedade, assuma as responsabilidades na prética,
desenvolvendo agdes educativas que atendam as necessidades educacionais demandadas
pela sociedade.

A efetivacdo do direito constitucional de promover a educacdo de qualidade para
todos/as exige um (re)pensar sobre a preparacdo do/a educador/a pedagogo/a. Requer
pensar o Curso de Pedagogia e a universidade como um dos lécus de formacéo profissional
em nivel superior. Faz-se necessaria a (re)estruturacdo de uma matriz curricular voltada
para a construcdo das identidades do/as educadores/as pedagogos/as que seja capaz de
atuar com competéncia técnica e compromisso politico para a transformacao dos sujeitos,
sem perder o foco da prética educativa, como condi¢do para o enfrentamento destas

exigéncias sociais da contemporaneidade.

E nesse contexto complexo que se faz necessario ressignificar a
identidade do professor. O ensino, atividade caracteristica dele, é uma
pratica social complexa, carregada de conflitos de valor e que exige
posturas éticas e politicas. Ser professor/a requer saberes e
conhecimentos cientificos, pedagdgicos, educacionais, sensibilidade,
indagacdo tedrica e criatividade para encarar as situagcGes ambiguas,
incertas, conflituosas e, por vezes, violentas, presentes nos contextos
escolares e ndo escolares. E da natureza da atividade docente proceder
mediac&o reflexiva e critica entre as transformagdes sociais concretas e a
formacdo humana dos/as alunos/as, questionando os modos de pensar,
sentir, agir e de produzir e distribuir conhecimentos (PIMENTA, 2012, p.
14).

A construcdo das identidades esta relacionada, portanto, & mudanca que esta
processada na contemporaneidade, caracterizada pela pds-modernidade (HARVEY, 2000;
HALL, 2011) que tem efeito sobre a identidade cultural. Aquilo que se concebia como fixo
e permanente foi estremecido, desestruturando as categorias sociais que incidiam sobre as
diversas profissdes. As atividades que, antes, eram tidas como constituidas e
institucionalizadas, ganham novas formas e modificam o modo de pensar 0 mundo,
exigindo uma reconfiguracdo identitaria dos sujeitos atores/atrizes para que possam

apreender as mudangas em seus diferentes elementos abrindo a possibilidade de novas
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articulacdes, ou seja, criando novas identidades para acompanhar as descontinuidades e a
fragmentacéo que resultou em mudancas.

Como ja afirmamos na introducdo deste estudo, ao analisarmos a desestruturacao
das categorias sociais que incidiam/incidem sobre as profissdes, somos levados a
reconhecer o carater histérico das construc@es tedricas, permitindo que 0s mesmos objetos
ja percebidos e compreendidos na perspectiva de uma determinada teoria possam, também,
serem Vvistos na perspectiva de outra teoria, em outro tempo. Em outras palavras, as teorias
ndo estdo despidas de neutralidade. E com base nessa discussdo que formulamos e
apresentamos a tese que desejamos defender: as proposicdes dos documentos
legais/oficiais da area e da literatura especifica direcionam elementos instituidos de
poder politico para a formulacdo de curriculos hegemdnicos para a construcdo das
identidades, na formacao profissional inicial do/a educador/a pedagogo/a para que
atendam as necessidades educativas demandadas pela sociedade.

As demandas das politicas econémicas internacionais e nacionais influiram
diretamente nas proposi¢bes das politicas educacionais brasileira, traduzidas pelas
legislacBes de ensino, que definiram proposicBes educacionais e a¢bes educativas em todos
os niveis e modalidades de ensino. Estas determinaram formulacGes de referenciais e ou
diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de professores/as e educadores/as, de
todas as areas do conhecimento, bem como do/as pedagogo/as, utilizando o curriculo como
artefato do poder politico do Estado para a construcdo de identidades profissionais
hegeménicas que ndo atendem as necessidades educativas de formacdo profissional dos
sujeitos e das demandas da sociedade em constante movimento.

No papel de professor que esta integrado ao contexto da Fecilcam/Unespar-CM,
participante do processo de formacéo inicial de pedagogos/as e construcdo de identidades
profissionais, bem como da construcdo identitaria da nova Universidade Estadual do
Parana - Unespar e sua configuracdo multicampi, propusemos esta investigacdo tambem
como contribuicdo teorica e critica para (re)formulacdo do Projeto Politico Pedagdgico do
Curso de Pedagogia.
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2.2 PRESSUPOSTOS E CONSIDERAGOES TEORICO-METODOLOGICAS: A
PESQUISA EM EDUCACAO E O TEMA DA IDENTIDADE NA FORMACAO
INICIAL DO PROFISSIONAL PEDAGOGO

A intencdo, com esta tese, € iniciar um processo de reflexdo tedrico-metodoldgico,
para subsidiar as discussdes ¢ “adequagdes” dos Projetos Politicos Pedagdgicos dos Cursos
de Pedagogia Licenciaturas, principalmente dos Campi da Unespar, a realidade politica e
social de universidade integrada ao contexto macro das sociedades contemporaneas. As
proposicdes contidas no Projeto Politico Pedagogico e na Matriz Curricular do Curso de
Pedagogia/2007 da Fecilcam/Unespar-CM em vigéncia cumpriram com as deliberacfes
das politicas educacionais pos-reformas, instituidas nos anos de 1990. No entanto ndo
apresentam, de forma explicita, a proposi¢do de construcdo de identidades no processo de
formacdo inicial do/a profissional pedagogo/a de forma a atender as necessidades
educativas demandadas pela sociedade em constante movimento e a configuracdo de um
curriculo que problematize os propositos das politicas hegemdnicas de formacdo do/a
educador/a.

A elaboracdo do curriculo e a definicdo das disciplinas ndo acontecem de forma
linear, apresentando ambiguidades e conflitos que ndo favorecem uma educacdo contra
hegeménica. A selecdo de disciplinas que compdem o rol de matérias de ensino para a
formacéo do pedagogo é produto de uma selecéo tirada do interior da cultura.

Tendo em vista 0 contexto, a justificativa, a problematizacdo da pesquisa, 0sS
objetivos, 0 pressuposto levantado e tematizado e o encaminhamento dos estudos,
pretendemos responder as seguintes questdes: Como as demandas da sociedade, que
apontam crise de identidades dos sujeitos na contemporaneidade, determinam as politicas
educacionais, o curriculo do curso de pedagogia de formacéo inicial do/a educador/a
pedagogo/a e a construgdo das identidades profissionais? Na abordagem das politicas
educacionais, que concepcOes de identidades permeiam os referenciais curriculares para a
formacéo do pedagogo no Brasil? Que concepgdes de identidades foram referendadas nas
Matrizes Curriculares do Curso de Pedagogia, da Fecilcam/Unespar-CM? Face as
demandas da sociedade para a educacdo brasileira, a Matriz Curricular do Curso de

Pedagogia/2007, da Fecilcam/Unespar-CM, possibilita a constru¢do de identidades do/a
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educador/a pedagogo/a para atuagdo nos diversos campos da educacdo escolar e ndo
escolar de forma a atender as necessidades educativas dos sujeitos?

Partimos do pressuposto de que o conhecimento construido por meio das ciéncias é
uma forma privilegiada de conhecimento para as sociedades. Todos 0s paises se dedicam
mais ou menos a promocao da ciéncia como forma de investimento e, por essa razdo,
foram ou sdo “[...] objectos de debates sobre a natureza, suas potencialidades, seus limites
e 0 seu contributo para 0 bem-estar da sociedade” (SANTOS, 2006, p.17). Os debates
costumam centrar-se nos privilégios que a construcdo do conhecimento confere aos
sujeitos e as sociedades que investem mais nas ciéncias e que, de certa forma, impactam

sua distribuicdo por ndo acontecer equitativamente.

Por um lado, s6 existe conhecimento em sociedade e, portanto, quanto
maior for o seu reconhecimento, maior serd a sua capacidade para
conformar a sociedade, para conferir inteligibilidade ao seu presente e ao
seu passado e dar sentido e direcdo ao seu futuro. Por outro lado, o
conhecimento, em suas mdltiplas formas, ndo estd equitativamente
distribuido na sociedade e tende a estar tanto menos quanto maior € o seu
privilégio epistemoldgico (SANTOS, 2006, p. 17).

A analise desse autor leva a refletir que o conhecimento cientifico é uma
necessidade, tem grande importancia para o desenvolvimento dos sujeitos e das
sociedades, porém, dependendo do quanto se investe nele, haverd ou ndo privilégios
“extracognitivos” que se estenderdo as dimensdes sociais, politicas, culturais, impactando a
realidade, revelando desigualdades na distribuicdo dos conhecimentos cientificos e
ranqueando quem tem o seu dominio.

No percurso histdrico da ciéncia, diferentes olhares foram empregados para atribuir
a natureza uma caracteristica de fenbmeno e, a partir dela, construir conhecimentos. Essa
construcdo ocorreu de maneira especifica nos diferentes contextos das sociedades e das
comunidades cientificas de cada periodo, utilizando-se de variados métodos para fazer
ciéncia e legitimar este tipo de conhecimento.

Sagam (1998) considera que o método de fazer ciéncia foi uma das formas mais
bem-sucedidas de se produzir conhecimento que contribuiu e ainda contribui para com os
sujeitos na superacdo de limites e transformacdo da sua relacdo com a natureza. Embora
sejam muitos 0s pontos positivos nos beneficios do fazer ciéncia, é importante deixar
nitido que as concepcdes e as metodologias que permearam a ciéncia, ndo raro, também se

constituiram em empecilhos para a epistemologia da ciéncia.
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O século XVII, mais especificamente nas ultimas décadas, marcou as sociedades do
Ocidente pela introducdo das ciéncias modernas, que rompeu com o passado das ciéncias
anteriores. Assim, inaugurou um processo revolucionario, com debates centrados na
validade dos conhecimentos cientificos e as possiveis relacbes com outros conhecimentos -
como filosofia, religido, artes, entre outros - nos processos - identificando metodologias,
instituicOes, organizacbes — de producdo da ciéncia. O impulso para sua aplicagéo
diferenciou-se das ciéncias anteriores pela capacidade de inser¢cdo no mundo, com vistas a

ndo apenas compreendé-lo, mas principalmente explica-lo e transformé-lo.

A verdade consiste na representacdo fiel ou, pelo menos, 0 mais
aproximada possivel da realidade que existe, independentemente das
formas que assume e dos processos através dos quais é produzido o
conhecimento que se tem dela. Uma vez criada e estabilizada as
condicdes institucionais que garantem a autonomia da ciéncia, tal verdade
e tal representacdo ndo estariam sujeitas ao condicionamento ou a
manipulacdo por parte do mundo néo cientifico (SANTOS, 2006, p. 18).

Embora a ciéncia moderna tenha alcancado relativa autonomia, tanto a ciéncia
quanto os cientistas tenderam a estabelecer privilégios epistemoldgicos ampliando 0s seus
dominios no mundo. Advogaram a ciéncia como feita no mundo e ndo feita de mundo,
operando autonomamente, seguindo suas regras e l6gicas na producdo de um possivel
conhecimento verdadeiro da realidade ou o mais proximo dela. Isso significa que a ciéncia,
pelo menos nos dltimos séculos, teve duas vertentes: “[...] a natureza e a validade do
conhecimento cientifico que produz e legitima essas transformacdes [...]” (SANTOS, 2006,
p.18), revelando que, em determinados periodos da nossa historia, a vertente da natureza
dominou e, em outros, foi a validade do conhecimento.

Com base em Zambiasi (2006), no percurso histérico da ciéncia, como
evidenciamos, foram construindo-se concepcdes filosoficas e métodos cientificos, dentre
eles, o de maior alcance foi 0 positivismo que até hoje exerce sua influéncia. Embora o
pensamento positivista tenha sua génese no empirismo desde a antiguidade, suas bases se
solidificaram na modernidade (séculos XVI-XVIII), em pleno contexto do capitalismo de
Estado, e a configuracdo da burguesia enquanto classe hegemonica no poder.

Ainda sobre a visdo salvacionista e inquestiondvel da ciéncia que chegou até a
metade do século XX, autores, como Santos (1988, 2006) e Moraes (1997), convergem
para uma mesma argumentacdo e a discussdo de que a perda das forgas do positivismo

demonstrou a crise da ciéncia na pés-modernidade. Nesse sentido, no paradigma da ciéncia
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contemporanea, ou paradigma da pos-modernidade, com base nas teorias da propria
ciéncia, 0 conceito, os critérios de certeza, a validade dos métodos e a relagdo com a
realidade passaram a ser questionadas e, consequentemente, reavaliadas. Houve perda do
monopolio, da credibilidade, da capacidade de explicar a complexidade dos fendémenos,
eshbarrando no imprevisivel, nas incertezas, no determinismo em confronto com a entropia
e as flutuacOes; a reversibilidade com a irreversibilidade e evolugéo; a linearidade com a

complexidade; a ordem com a desordem e 0 caos; e a causalidade com a multicausalidade.

A evolugdo dos debates tem a ver com a pluralidade de fatores: com o
crescimento exponencial da producdo cientifica e a consequente
proliferacdo das comunidades cientificas; com o extraordinario aumento
da eficacia tecnoldgica propiciadas pelas ciéncias, uma eficacia posta
tanto ao servigo da guerra como da paz; com as transformagdes da pratica
cientifica a medida que o conhecimento cientifico foi transformado em
forcas produtivas de primeira ordem e a questdo das relagfes entre a
ciéncia e 0 mercado se transmutou na questdo da ciéncia como mercado
(SANTOS, 20086, p. 19).

Ancoradas nesses fatores, entendemos que, na pos-modernidade, se, por um lado,
houve uma mercantilizacdo das ciéncias que se apresenta como um problema para as
sociedades, por outro lado, a prépria sociedade se revela contraria ao entendimento de
como os discursos tém sido produzidos. Nessa linha de argumentacéo, “[...] os debates tem
assumido muitas formas. A mais recente ficou conhecida por ‘guerra da ciéncia’ e incidiu
preferencialmente sobre a natureza e validade do conhecimento que produz e legitima as
transformagdes do mundo através da ciéncia” (SANTOS, 2006, p. 19). Esse debate foi
entre cientistas e teve como uma das pautas o estatuto de cientista e 0 seu objeto de

investigacdo, que é a propria ciéncia, colocada em cheque a partir das seguintes questdes:

Qual é a relagdo entre o conhecimento cientifico e a realidade que ele
pretende conhecer? O conhecimento cientifico representa, descobre, cria
ou inventa a realidade que pretende conhecer? Quais 0s critérios por que
se afere a adequacdo ou a correlagdo destas relagdes? Onde o
conhecimento cientifico aspira a verdade, a eficacia, a verossimilhanga, a
coeréncia, a referencialidade? Se as verdades cientificas de um dado
momento historico tém sido refutadas em momentos posteriores, ha algo
mais na verdade do que a histéria da verdade? O modo como a ciéncia
estd organizada e 0 modo como se realiza na pratica interfere no tipo e na
validade do conhecimento que se produz? Quais as relacBes entre a
ciéncia e outras formas de conhecimento? Qual o verdadeiro papel do
conhecimento cientifico? Como devem interagir o0s cientistas com o resto
da sociedade nos processos de decisdo? (SANTOS, 2006, p. 19).
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Essas discussOes aconteceram nos anos 1990, nos Estados Unidos, e se estenderam
a outros paises. Santos (2006) afirma que as motivacdes foram mais politicas e culturais do
que propriamente cientificas. Durante essa disputa, ficaram evidentes as diferencas
epistemoldgicas entre cientistas naturais e cientistas sociais.

As narrativas sobre o paradigma da ciéncia na modernidade e pds-modernidade néo
se esgotam no contexto e no texto dessa embrionaria discussdo que tentamos tracar neste
estudo. N@o podemos deixar de acentuar as consequéncias das mudancas para 0 campo das
ciéncias da educagdo, especialmente no que se refere aos “[...] efeitos desestabilizadores da
reestruturagdo socio-econémica em escala planetaria [...]” (MORAES, 2003, p. 151), j tdo
sentidas e discutidas por aqueles que se interessam e se debrucam sobre as questdes da
educacdo, da formacdo de educadores/as, especialistas e pedagogos/as.

No que se refere a evolugdo da pesquisa em educacdo, Lidke e André (1986)
asseveram que a palavra pesquisa ganhou uma popularidade que, as vezes, acaba por
comprometer o seu sentido. Para desenvolver pesquisa, é necessario promover confronto
entre dados, evidéncias, informacdes sobre o tema, 0 objeto e o conhecimento tedrico
acumulado.

Quanto mais se estuda o problema de pesquisa, mais 0 pesquisador se envolve e
desperta seu interesse pela possibilidade de reunir o pensamento e a agdo no esforgo de
elaborar o conhecimento de aspectos da realidade que podem ser empregados na solugéo
de problemas. Assim, o conhecimento elaborado ¢ “[...] fruto da curiosidade, da
inquietacdo, da inteligéncia e da atividade investigativa dos individuos, a partir e em
continuacdo do que ja foi elaborado e sistematizado pelos que trabalharam o assunto
anteriormente [...]” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 2), a ser confirmado ou negado, porém
néo ignorado.

A pesquisa com abordagem qualitativa tem como foco principal a compreensao,
descricdo e interpretacdo dos significados que as pessoas projetam no fendmeno em estudo
(TRIVINOS, 2011). Ainda, o/a pesquisador/a inicia sua investigacdo com uma revisao
tedrica da literatura sobre o tema da pesquisa. Os dados interpretados pela analise sdo
cruzados com a teoria e resultam em conclusoes.

Os fendmenos educativos ndo sdo permanentes e perenes e ndo podem ser isolados
da totalidade no tempo e no espaco. Para que se possa obter conhecimento sobre ele, €

necessario pensar uma metodologia de pesquisa que atente para a sua dinamicidade.
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Cada vez mais se entende o fendmeno educacional como situado dentro
de um contexto social, por sua vez inserido em uma realidade historica,
que sofre toda uma série de determinagfes. Um dos desafios atualmente
lancados a pesquisa educacional é exatamente o de tentar captar essa
realidade dindmica e complexa do seu objeto de estudo, em sua
realizacdo historica (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 5).

Na pesquisa qualitativa, a partir de um quadro referencial tedrico elaborado pelo/a
pesquisador/a, obtém-se a orientacéo para a coleta e analise dos dados. A coleta de dados &,
de forma descritiva, obtida pelo contato direto do pesquisador com seu objeto de estudo
que dard mais énfase ao processo do que ao produto (TRIVINOS, 2011; LUDKE;
ANDRE, 1986; MINAYO, 2009).“O desenvolvimento do estudo aproxima-se a um funil:
no inicio, hd questdes ou focos de interesse muito amplos, que no final se tornam mais
diretos e especificos [...]” e que, nesse sentido, “o pesquisador vai precisando melhor esses
focos a4 medida que o estudo se desenvolve” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.13).

No campo da educacdo o uso da descricdo auxilia no processo de
conhecimento da realidade, a comunidade, os tracos caracteristicos dos
modelos de educacdo, os problemas, os valores, as ideologias, as
politicas, reformas curriculares, demandas para a educacéo entre outros
(TRIVINGS, 2011, p. 110).

O ideal de pesquisa qualitativa ¢ trabalhar “[...] com o universo de significados, dos
motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e atitudes [...]”. Ou seja, com o conjunto
de fendmenos produzidos pela humanidade considerados como parte de uma realidade
social, que se diferencia pelo agir e “[...] pensar sobre o que faz e por interpretar suas acoes
dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes” (MINAYO, 2009,

p. 21). A pesquisa qualitativa parte

[...] da descricdo que intenta captar ndo s6 a aparéncia do fendémeno,
como também a sua particularidade. Busca, porém, as causas da
existéncia dele, procurando explicar sua origem, suas relacGes, suas
mudancas e se esforca por intuir as consequéncias que terdo para a vida
humana (TRIVINOS, 2011, p. 129).

Para fundamentar o tema da formacdo inicial do/a educador/a pedagogo/a e a
construcdo de identidades profissionais, consideramos a metafora do olhar como nosso
ponto de partida para o entendimento do nosso fazer pesquisa. Quando olhamos ao nosso

redor, diante da grande multiplicidade de fatos/fenébmenos que nos aparecem, ndo raro,
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buscamos focalizar um ponto que nos leva a concentragdo da atencdo para uma parte na
qual o fato/fendmeno estd inserido para, depois, observarmos as outras partes que o
compdem, os detalhes significativos e a relacdo estabelecida entre elas.

Na realidade educativa, em todos os seus niveis e modalidades de ensino, ndo basta
ao/a professor/a e ao/a educador/a pedagogo/a ensinar apenas conteldos no processo de
ensino e aprendizagem, € necessario assumir o papel de ator/atriz protagonista na
construgdo do conhecimento por meio da pesquisa. E fundamental que se articule ensino e
pesquisa para que haja a interacdo dessas atividades como complemento para se atingir
uma educacao de qualidade.

Ao olhar a realidade em qualquer dimens&o dos espacos escolares e ndo escolares, é
possivel problematiza-la para que se busquem instrumentos para analisa-la, compreendé-la
nas maltiplas relac6es sociais e culturais para propor alternativas de intervencao e solugéo
de conflitos que permeiam o processo educativo.

A pesquisa, caracterizada como atividade humana e social, é carregada de
intencdes, tornando inevitavel a interferéncia dos valores, preferéncias e principios do/a
pesquisador/a. Ele € parte de uma sociedade e situada em um determinado tempo historico,
com visdo de mundo e de sociedade que fundamenta uma compreensao e explicacdo desse
mundo e que norteardo a abordagem da sua pesquisa. Por outro lado, considerando que o
estudo dos fendmenos educativos se situa entre ciéncias sociais e ciéncias humanas,
sofreram e ainda sofrem influéncias das evolucdes dessas ciéncias, que seguiu e segue
modelos das ciéncias fisicas e naturais para construir seu objeto de estudo.

O horizonte metodoldgico desta tese é a pesquisa qualitativa, pautada em trés
dimens6es: bibliografica, documental e estudo de caso. A primeira, fundamentada nas
pressuposicles levantadas por cientistas sociais e da educagdo, autores que vém se
debrucando sobre o tema das identidades e da formacdo inicial do/a profissional
pedagogo/a para dar um sentido mais amplo as transformacdes politicas e sociais que estao
acontecendo, principalmente no campo educacional. A segunda, realizada por meio do
levantamento, classificacdo, leitura e andlise de materiais coletados junto a fontes
documentais, como Leis, Pareceres, Resolugdes, Decretos e Normativas. A terceira,
centrada nos elementos de um estudo de caso de uma organizacao institucional de ensino
superior sobre as proposi¢cOes para o Curso de Pedagogia e a formacdo inicial do/a

educador/a pedagogo/a e a construcdo de identidades profissionais nesse processo.
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Analisamos a formagdo do/a pedagogo/a e a construgcdo de identidades
profissionais, por meio das reformulagdes do Curso de Pedagogia, advindas das
orientagcdes normativas, como Leis, ResolucGes, Pareceres e Diretrizes Curriculares, desde
a origem do Curso de Pedagogia no Brasil. Fez-se necessario afirmar nossa compreensdo
sobre o Curso de Pedagogia e a formacéo inicial do/a educador/a pedagogo/a como um
campo teorico investigativo da educagdo, do ensino, do trabalho pedagdgico que se
materializa na préatica social e educativa em que as identidades do/a educador/a pedagogo/a
sdo construidas nesse processo.

Houve um movimento de busca de definicdo do curso e do/a profissional nele
formado/a que refletiu nas classicas dicotomias tedrico-metodolégicas presentes nas
discuss@es sobre a identidade do/a pedagogo/a: professor/a versus especialista; especialista
versus pedagogo/a; docéncia versus gestao.

Entretanto, para esta tese, atentamos aos seus limites e a complexidade da
problematica, fizemos um recorte metodoldgico e cronoldgico. Isso implicou em adotar,
como fonte documental que orientou e orienta a instituicdo do Curso de Pedagogia da
Fecilcam/Unespar-CM, a proposi¢do do Projeto Politico Pedagdgico e a Matriz Curricular
elaborada, implantada e implementada a partir do ano letivo de 2007.

Aproximamos elementos de um estudo de caso, visto que foi analisada a formacao
e construcdo de identidades profissionais do/a Pedagogo/a no Curso de Pedagogia da
Fecilcam/Unespar-CM, com base na fonte documental que se constituiu e no corpus
empirico da nossa investigacdo. Para andlise das narrativas textuais, utilizamos os/as
autores/as dos Estudos Culturais que discutem o tema sobre identidades e curriculo escolar.

Para tanto, partimos da anéalise da legislacdo e de outros documentos oficiais, assim
como do estudo de autores/as que contribuem para a critica e reflexdo sobre a formagéo
inicial e continuada do/a pedagogo/a e a construcdo de identidades profissionais. Significa
que os documentos submetidos a analise foram historicizados, contextualizados,
visibilizando a relacéo entre a Instituicdo de Ensino Superior (IES), o Curso de Pedagogia
e as demandas da sociedade em constante movimento.

Para analise dos conteddos dos documentos, agrupamos em dois conjuntos de
questdes: duas questdes a serem respondidas sobre as concepcdes de identidades presentes
nos documentos oficiais das politicas educacionais para a formacdo inicial do/a
pedagogo/a; duas a serem respondidas sobre as concepcdes de identidades nos documentos
da Fecilcam/Unespar-CM.
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No primeiro grupo: Como as demandas das sociedades em crise de identidades
determinam as politicas para a educacdo no Brasil? Na abordagem das politicas
educacionais: Que concepc¢oes de identidades permearam os referenciais curriculares para
a formacdo do/a educador/a pedagogo/a no Brasil? No segundo grupo: Que concepcdes de
identidades foram referendadas nas matrizes curriculares do Curso de Pedagogia da
Unespar-CM anteriores as reformas educacionais dos anos 1990? Que concepgdes de
identidades estdo presentes no Projeto Politico Pedagdgico e, nesse, a Matriz Curricular do
Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM, de 2007?

Para responder a essas questdes, utilizamos uma metodologia que possibilitasse
localizar a relagdo sujeito-objeto como uma questdo central dessa investigacdo. Nas
categorias de analises de contetdos dos documentos, elegemos: elementos das politicas
educacionais hegemdnicos; identidades culturais; curriculo como artefato do poder
politico; matriz curricular como ferramenta para construcdo de identidades; dimensao
interdisciplinar da formacéo inicial do/a educador/a pedagogo/a; meios de construcdo de
identidades profissionais.

Procuramos os paradigmas que viabilizassem uma interpretacdo mais préxima
possivel da realidade para pensar e refletir sobre a educacdo. No campo da pesquisa
educacional, a relagdo que se estabelece entre sujeito-objeto € uma maneira de
compreender como 0 sujeito humano se relaciona e interage com as coisas, com a vida e
com a natureza.

A relacdo sujeito-objeto, apresentada como problema central em todas as ciéncias,
pode ser verificada, analisada e compreendida em diferentes olhares e abordagens. Assim,
como anunciamos anteriormente neste estudo, a presente pesquisa esta ancorada na

perspectiva dos Estudos Culturais.

2.3 TRAJETORIA DA PESQUISA

A atuacéo profissional no campo da educacgdo implica a necessidade de conhecer a
dimensao e os variados elementos que envolvem a préatica educativa para compreendé-la da

forma mais completa possivel. Para que pudéssemos chegar as raizes dos problemas que
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envolvem o campo educativo, foi necessario definir um método, tragar um percurso
cientifico e filosofico para compreender a educagdo no seu contexto.

Com base nos autores referenciados, neste capitulo, definimos a metodologia e o
percurso da pratica da pesquisa da seguinte forma: elegemos a pesquisa qualitativa, analise
documental desenvolvida a partir do método de estudo de caso histérico-organizacional,
com aplicacdo da técnica da triangulagcdo na coleta de dados e a analise de contetdo por
inferéncia como instrumento para a interpretacdo da realidade educativa de formacgéo do/a
educador/a pedagogo/a na contemporaneidade e a construcao de identidades profissionais.

A pesquisa bibliogréfica foi desenvolvida, primeiro, pela busca da literatura
produzida sobre identidade, curriculo, formagdo do/a educador/a pedagogo/a, formacao
do/a professor/a, politicas educacionais, legislacdes de ensino, histéria do Curso de
Pedagogia, pesquisa no campo educacional, globalizacdo da economia, reformas
educacionais, modernidade, p6s-modernidade, entre outros. Segundo, pela classificacdo da
literatura. Terceiro, pela escolha do referencial tedrico para fundamentacdo da pesquisa.
Quarto, pelo estudo, resenha e escolha de excertos para composicdo de dialogo com o0s
autores selecionados durante todo o processo de elaboragédo do relatorio da pesquisa.

O documento é uma fonte de pesquisa que possibilita a coleta de evidéncias que
fundamentem afirmac0es e declaracdes desta pesquisadora. Para esta pesquisa documental,
apresentamos, como fonte priméria para coleta e interpretacdo de dados, o Projeto Politico
Pedagogico do Curso e, nesse, a Matriz Curricular do Curso de Pedagogia que estad em
vigéncia. Este foi elaborado, em 2007, orientado pela normatizacdo do Parecer CNE/CP
n°5/2005, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia,
Licenciatura (DCNP), e a Resolugdo CNE/CP n° 1/2006, que regulamentou as DCNP e
demais legislagdes pertinentes.

A andlise de documentos possibilita ao/a pesquisador/a “[...] identificar as
informacdes factuais a partir de hipoteses ou de questdes de interesse [...]” como afirma
Caulley (1981), citado por Lidke e André (1986, p. 38). A pesquisa documental inclui a
combinagdo de varios documentos oficiais que expressam historicamente as politicas
educacionais brasileiras e a aplicacdo da metodologia de analise de contetdo.

Sobre a analise de conteudo, Kripperndorff (1980), referenciado em Lidke e André
(1986, p. 38), define como “[...] uma técnica de pesquisa para fazer inferéncias validas e
replicaveis dos dados para o seu contexto”. Ainda neste estudo, empregamos a pesquisa

bibliografica como fonte secundaria, uma vez que permite o reconhecimento e o
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aprofundamento sobre o tema proposto. Para tanto, aplicamos a técnica de catalogacéo,
compilacdo, trato e andlise (MARCONI; LAKATOS, 2007) de obras, publicagdes, teses,
dissertagdes, artigos para desenvolver o Estado da Arte sobre o tema em questao.

Como fontes complementares para a proposicdo desta pesquisa, selecionamos a
Constituicdo Federal, a LDBENN® 9.394/96, o Parecer CNE/CP n° 5/2005 das DCNP, a
Resolugdo CNE/CP n° 1/2006 das DCNP e os documentos especificos, pertinentes a IES,
objeto desta pesquisa. Elegemos o método de estudo de caso e a categoria historico-
organizacional por compreendé-lo como “[...] uma categoria de pesquisa cujo objeto é uma
unidade que se analisa aprofundadamente [...]” (TRIVINOS, 2011, p. 130). A categoria
historico-organizacional permite iniciar a pesquisa a partir do conhecimento sobre a
organizacao/instituicdo de ensino.

Para localizar, identificar, descrever a historia, contextualizar e demonstrar a sua
importancia e relevancia para a formacdo do/a pedagogo/a e a construcdo de identidades
profissionais, estudamos e descrevemos alguns elementos do documento Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), que estd em vigéncia, e outro, que se encontra em
tramitacdo na Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior do Parana
(SETI) como parte do processo de constituicdo da Unespar.

As instituicbes possuem arquivos que guardam documentos, publicagdes, estudos
pessoais que contam a histéria de vida institucional que sdo ricos como fontes de dados ou
materiais para a pesquisa. Para a coleta de dados, apropriamo-nos da técnica da
triangulagdo descrita por Trivifios (2011, p.38), com o objetivo de desenvolver com “[...] a
maxima abrangéncia e amplitude a descricdo, explicacdo e compreensao do foco de estudo
[...]”. Essa técnica se fundamenta em “[...] principios que sustentam que é impossivel
conceber a existéncia isolada de um fendmeno social, sem raizes historicas, sem
significados culturais e sem vinculacdo estreitas e essenciais com uma macrorrealidade
social”.

Em um primeiro momento, coletamos o material referente aos processos e produtos
centrados no objeto, problematizando os contextos historicos das politicas de governo, o
movimento econémico, social e cultural que definiram politicas educacionais.

No segundo momento, com base no material coletado, evidenciamos os elementos
produzidos pelos sujeitos, utilizando os instrumentos legais internos e externos das
politicas educacionais que orientaram a (re)estruturacdo do Curso de Pedagogia da
Fecilcam/Unespar-CM, que foram submetidos a analise de contetdo por inferéncia.
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No terceiro momento, cuidamos da coleta do material e analise dos processos
originados pela estrutura socioecondmica e cultural do macro-organismo social no qual
estd inserido o sujeito, as proposi¢cdes dos documentos da Fecilcam/Unespar-CM e do
Curso de Pedagogia destinado a formacdo inicial do/a educador/a pedagogo/a e a
construcdo de identidades profissionais na inter-relagdo com a sociedade contemporanea
em constante movimento.

A pesquisa documental pede o emprego da analise de conteddo enquanto
instrumento para a interpretacdo da realidade, porque encaminha o estudo para a
verificacdo das motivacdes, atitudes, valores, crencas, tendéncias e as ideologias que
podem existir nos dispositivos legais, nos principios, diretrizes, resolucdes, planos que nao
se apresentam de forma explicita. E definida, por Bardin (2011, p. 44), “[...] como conjunto
de técnicas de analise das comunicacdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos
de descrigdo de contetdo das mensagens”.

A analise de conteudo tem como inten¢do “[...] a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producdo (ou, eventualmente, de recep¢édo), inferéncia esta que
recorre a indicadores (quantitativos ou ndo) [...]” (BARDIN, 2011, p. 45). Pode ser
entendida como apreciacdo e tratamento das informacgdes objetivadas nos contetdos
contidos nas mensagens dos documentos. Dito de outra forma, trabalha-se com o
tratamento de vestigios contidos nas mensagens - que sdo manifestacdes de estado, de
dados e de fendmenos - e tira-se partido deles “[...] para inferir (deduzir de maneira I6gica)
conhecimentos sobre o emissor da mensagem ou sobre o seu meio, por exemplo [...]”
(BARDIN, 2011, p. 45).

A andlise de conteudo na pesquisa documental, como sugere Bardin (2011), na
primeira etapa, € a descri¢do; na segunda, a inferéncia, e, como terceira, a interpretacéo das
informagdes coletadas. Indica, também, que as “[...] inferéncias podem responder a dois
tipos de problemas: o que levou a determinado enunciado? (causa ou antecedentes da
mensagem); quais as consequéncias que determinado enunciado vai provavelmente
provocar?” (BARDIN, 2011, p. 45). E com base nos aportes tedricos apresentados nesta
secao que descrevemos a trajetoria de nossa pesquisa.

Para tanto, elaboramos uma pesquisa na modalidade levantamento de dados
referentes a trabalhos académicos de dissertacdes e teses, vinculados a programas de pds-
graduacdo em nivel strictu sensu — mestrados e doutorados em educacdo. Mapeamos as

producdes no campo da educacdo cujos temas referenciassem a formacgédo do/a pedagogo/a
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e a construcdo das identidades profissionais, defendidas nas Universidades e cadastradas
no Banco de Teses e Dissertagdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), no periodo de 1987 a 2013. Esse periodo refere-se ao inicio do
registro dos trabalhos académicos, dos Programas de Mestrados e Doutorados registrados
no Capes.

Elaboramos um relatério do Estudo da Arte, apresentando os resultados desta
pesquisa sobre a formacdo do/a educador/a pedagogo/a e a construcdo de identidades
profissionais. Intencionalmente, selecionamos a amostragem a partir dos critérios de area
de concentracdo do conhecimento em educacdo; trabalhos vinculados a abordagem de
formacdo do/a educador/a pedagogo/a. Utilizamos como procedimentos metodoldgicos: o
levantamento documental: teses e dissertacOes; leitura da identificacdo da IES, programa
de pds-graduacdo, area de concentracdo do conhecimento, autor/a, data de defesa e resumo
do trabalho de pesquisa; elaboracdo de resumos analiticos, utilizando como modelo de
referéncia o resumo analitico da RedLatino-americana de Informacién y Documentacion
(REDUC); elaboracdo de mapeamento e sistematizacdo de acordo com o objeto e
conteddos para identificacdo dos descritores e verificacdo das categorias de andlises;
analise de contetidos dos resumos.

Para possibilitar a anélise dos trabalhos levantados na Biblioteca Virtual do Banco
de DissertacOes e Teses da Capes e nas principais Universidades, foram definidos dois
descritores com as categorias pertinentes. Para o descritor (1), “Formacdo do/a
Pedagogo/a”, as categorias de analises foram: Politicas Educacionais para Formacédo do/a
Pedagogo/a; Curso de Pedagogia. Para o descritor (2), “Constru¢do da Identidade
Profissional”, as categorias de analise foram: Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia, licenciatura (DCNP); Projeto Politico Pedagdgico do Curso de
Pedagogia (PPP); Matriz Curricular do Curso de Pedagogia.

Na primeira etapa da pesquisa, atendendo ao aspecto geral, “formacdo do/a
educador/a e do/a pedagogo/a”, foram selecionadas 369 dissertagdes e teses defendidas no
periodo de 1987 a 2013. Na segunda, com base nos dois descritores, das 369 amostras,
foram selecionados 101 trabalhos, entre dissertagdes e teses de 46 Programas de Pos-
Graduacao em Educacdo.

Como pudemos constatar, as dissertacbes de mestrado representam 81% das
amostragens, ou seja, 80 producdes. J& as teses de doutorado atingem 19% o que equivale a
21 producdes. Todas contemplam o descritor Formagao do Pedagogo e estdo vinculadas no
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minimo a trés categorias de anélises. Em relacdo ao descritor Construcdo da Identidade, o
resultado do Estado da Arte demonstrou que, embora todas as amostras apresentassem uma
abordagem na tematica da “Formac¢ao do/a Pedagogo/a”, 0 mesmo ndo ocorreu com a
“Constru¢do da Identidade profissional do/a Pedagogo/a”, visto que somente esta presente,
especificamente, em trés dissertacOes e teses, e encontra-se em 47 produgdes quando
verificadas segundo suas categorias de anélise, totalizando 50 producdes.

As producdes com esse descritor abordam a construcdo das identidades do/a
pedagogo/a na formacdo do magistério e em cursos de pedagogia em universidades
especificas, discutem a atuacdo nos diferentes ambitos escolares e ndo escolares,
demonstrando que a pratica profissional nos campos de atuacdo do/a educador/a
pedagogo/a é o elemento formador e diferenciador das trajetérias das identidades
profissionais. Comprovam essa afirmacao com diferentes enfoques e aplicacdo de pesquisa
de campo com diferenciados tipos de instrumentos de levantamento dos dados.

As principais metodologias aplicadas nos trabalhos mapeados s&o: pesquisa
bibliogréafica, pesquisa documental e estudo de caso, cruzando com dados de pesquisa de
campo. Apds andlise, podemos constatar que os descritores nas amostragens sdo, em
grande parte, abordados por meio da pesquisa de campo, com a aplicacdo de instrumentos
de observacdo, questionarios e entrevistas semiestruturadas, pesquisa-acdo, pesquisa
participante e, em relacdo aos estudos de casos, aplicam todos os elementos que
contemplam o método.

A especificidade de nossa pesquisa incide no espaco, como campo empirico
escolhido para investigacdo. O objeto refere-se a verificacdo do Projeto Politico
Pedagdgico do Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM, e como esse Ccurso
possibilita, ou ndo, a construcdo de identidades profissionais durante a formacéo inicial.
N&o encontramos, em nenhuma das teses e dissertagcbes analisadas, 0 nosso objeto e as
especificidades da formacéo inicial do/a pedagogo/a e da construgdo de identidades nos
documentos investigados.

Em nossas analises, utilizamos também o viés das politicas educacionais como
elemento relevante para os estudos dos fendmenos educativos, visto que permite que
entremos em contato com as questdes governamentais para decifrar e compreender as
tramas tecidas pelas politicas mais amplas da sociedade. 1sso significa que as pesquisas no
campo das politicas contribuem para um maior entendimento de como as leis s&o

elaboradas e sob quais ideologias se ancoram.
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Desse modo, a investigacdo sobre a formacdo do/a educador/a pedagogo/a e a
construcdo de identidades profissionais requer uma inquiricdo nas politicas da educagéo
para buscar os nexos da legislacdo e as definicdes da operacionalizagdo no ambito da
Universidade. Os profissionais da educacdo como construtores de politicas, quanto mais
conhecimento tiverem sobre as politicas da educacdo, mais condic@es terdo de influenciar
na interpretacdo e compreensdo das tramas e a¢fes governamentais, tanto ao nivel nacional
formal quanto ao nivel informal, no campo educativo.

No capitulo seguinte, apresentamos a IES objeto desta pesquisa, cuja categoria
historico-organizacional possibilitou conhecé-la de forma mais aprofundada e inferir
caminhos para a discussdo sobre a sua atual identidade institucional.



3 FACILCAM/FECILCAM/UNESCAM/UNESPAR-CAMPUS DE CAMPO
MOURAO E O CURSO DE PEDAGOGIA: A CONSTRUCAO DAS
IDENTIDADES INSTITUCIONAL E ORGANIZACIONAL

Na presente se¢do, objetivamos apresentar a Instituicdo de Ensino Superior (IES),
objeto do estudo de caso de nossa pesquisa. Desenvolvemos parte deste texto por meio da
descricdo historica construida com base na leitura de documentos institucionais, revistas e
jornais de época que retrataram movimentos politicos, sociais, culturais, econémicos que
evidenciavam sonhos da populacdo do municipio e regido para a criacdo de uma IES.
Retratamos, de forma breve, o contexto e momento de constituicdo da Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras no Brasil para focalizar a proposicdo da criacdo de uma
faculdade isolada de ciéncias e letras para 0 municipio de Campo Mour&o e a mesorregi&o.

Mostramos que o movimento politico contribuiu para a criacdo de faculdades no
campo da educacdo para atender as demandas sociais. Evidenciamos elementos historicos
da origem do Curso de Pedagogia, atrelados ao cenario de criacdo e expansao das
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras no Brasil, com o intuito de retratar o sonho e a
luta politica de criacdo de uma instituicdo de ensino superior para 0 Municipio de Campo

Mourdo e mesorregiao.

3.1 DO SONHO A REALIDADE POLITICA DE CONSTITUICAO DE IDENTIDADES
INSTITUCIONAIS DE ENSINO SUPERIOR: CRIACAO DAS FACULDADES
DE FILOSOFIA CIENCIAS E LETRAS NO CONTEXTO BRASILEIRO

Os anos de 1900 representaram um marco historico em todos os sentidos da
realidade brasileira. O seu inicio é marcado por mudancas fundamentais na forma politica
de governo, na economia, com necessidade de implantacdo da industria moderna, na
organizacdo da sociedade, movida pelo processo de urbanizagdo, com a valorizagdo das
cidades, com o crescimento da burguesia e do proletario, em detrimento do trabalhador
rural e o grande latifandio.
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A Semana de Arte Moderna, de 1922, representou o grito de independéncia do
Brasil em relagéo a valorizacdo da cultura nacional. Na sequéncia, 0 movimento tenentista
acelerou transformacdes politicas e econémicas que impulsionaram a industrializacdo no
Brasil. A partir de 1930, com o inicio do governo de Getulio Vargas como Presidente da
Republica, apesar das dificuldades econdmicas mundiais causadas pela grande crise
econdmica de 1929, inicia-se o processo de implantacdo de industrias de bens de consumo.
Por meio de uma politica nacionalista, o governo brasileiro tracou os caminhos do
crescimento e da modernizagdo econémica. Este movimento causou mudangas no modelo
de producdo agrario exportador (de monocultura, ciclos econémicos, escravismo e
patriarcalismo).

Com a crise de 1929, o Capitalismo Mundial foi (re)inventado e, a partir de 1936,
com o surgimento do Keynesianismo e sua disseminacado, principalmente ap6s o periodo
da Segunda Guerra Mundial (1945/1946/1947), os governos passaram a assumir a fungéo
de vetores da economia, geradores de emprego, renda e producdo, com a ajuda de
Organismos Internacionais (Ols) de financiamento de projetos estruturais.

Com a criacdo do Fundo Monetario Internacional (FMI-1945) e do Banco
Interamericano de Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD-1944), os governos que
sucederam os Presidentes Getllio Vargas (1930-1945), General Eurico Gaspar Dutra
(1946-1951) e Juscelino Kubistchek (1956-1961), valendo-se destes recursos, criaram
industrias estatais e permitiram a entrada de empresas multinacionais. O projeto de
modernizacdo econdmica definiu, como base para o crescimento, a expansdo da industria
de bens de consumo e de bens duraveis.

Esse grande movimento de reformas politico-econdémicas desenvolvimentistas,
ocorrido nos anos de 1900, desencadeou uma reconfiguracdo que abrangeu todos os niveis
da educacdo. A educacdo superior contou com a elaboracédo de documentos essenciais a

sua reorganizacdo. Em 1931, o ensino superior em educacao, no plano politico, volta a ser

>As continuas rebelides de cunho politico-militar realizadas por jovens oficiais do Exército
Brasileiro formaram um movimento chamado Tenentismo. A série de rebelides militares
deu-se no inicio da década de 20, quando jovens militares de baixa e média patente
comegaram a incitar reformas politicas no Brasil. Segundo eles, algumas das medidas a
serem reformadas eram: fim do voto de cabresto, reforma na educacdo publica e voto
secreto. O Tenentismo existiu até 1970, quando todos 0s seus membros acabaram
falecendo. (Aradgjo, 2010.) Disponivel em <http://www.historia-
filipearaujo.blogspot.com/2012/04/tenentismo.html>. Acesso em: 3 ago. 2015.
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considerado como possibilidade com a aprovacdo do Decreto n° 19.851, de 11 de abril de
1931. O Estatuto da Universidade Brasileira foi instituido e, entre os cursos importantes
para constituir a universidade, apontou a cria¢do do Curso de Educacao Ciéncias e Letras e
a possibilidade do espaco académico da Pedagogia no Brasil.

Por meio do Decreto n° 19.852/31, a Faculdade de Educagéo, Ciéncias e Letras foi
introduzida na Universidade do Rio de Janeiro obrigatoriamente, mas o Colégio Pedro 1l
interferiu, solicitando a integracdo desta faculdade ao colégio. Esta interferéncia fez com
que o Ministro da Educacéo e Cultura, Francisco Campos, adiasse mais uma vez a solucéo,
visto que ndo considerou o Colégio com competéncia suficiente para assumir a
responsabilidade (SAVIANI, 2008).

Em 1934, foi criada a Universidade Estadual de Sdo Paulo (USP), tendo, como
espinha dorsal, a Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras, organizada como mola mestra

de integracdo dos conhecimentos de todas as areas. Como afirma Saviani (2008, p. 25):

[...] cultivando todos os ramos do saber, promovendo o ensino de
disciplinas comuns aos demais institutos universitarios e colaborando na
formagdo dos professores tanto das escolas secundérias como das
préprias instituicbes de ensino superior, a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras se constituiria, ao mesmo tempo, no alicerce e na
cupula da universidade. Por ela deveriam passar todos os alunos para
adquirir sélidos conhecimentos que lhes permitiriam inserir-se na alta
cultura como base para obter a formacédo especifica exigida pela carreira
profissional a que viessem abracar.

E neste cenario que, em 1939, por meio do Decreto-lei n° 1.190, é criado o Curso
de Pedagogia, com o objetivo de promover a formacdo de bacharéis e licenciados para
varias areas, bem como para o setor pedagogico, conforme esclarece Silva (2003, p. 11),
“[...] previsto como o Unico curso da ‘se¢do’, de pedagogia que, ao lado de trés outras — a
de filosofia, a de ciéncias e das letras — com seus respectivos cursos, compuseram as
‘secdes’, fundamentais da faculdade”. Instituiu-se a didatica como uma se¢do composta
pelo curso de didatica. Fixaram-se curriculos plenos e o tempo de duragdo: bacharéis com
trés anos, mais um ano do curso de didatica, formavam-se licenciados representados pelo
esquema 3 + 1. O Curso de Pedagogia formava bacharéis que, apds complementar com o
curso de didatica, recebia o diploma de licenciado (SILVA, 2003, p. 12).

Entre 1940 e 1950, as universidades foram criadas com a intencdo de formar

profissionais na area da educacdo. Nos anos de 1950, o Brasil encontrava-se em acelerado
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desenvolvimento industrial, econdmico e cultural, e, consequentemente, ocorreu “[...] a
tomada de consciéncia, por varios setores da sociedade, da situacdo precaria em que se
encontravam as universidades no Brasil [...]” (FAVERO, 2006, p. 26). De acordo com esta
autora, teve inicio, na segunda metade dos anos 1950, debates e reivindicacbes que
contribuiram para impulsionar o movimento pela modernizacdo do ensino superior no
Brasil, que atingiu seu auge com a criacdo da Universidade de Brasilia (UnB). A Lei n°
3.998, de 15 de dezembro de 1961, instituiu a UnB, vista como a mais moderna
universidade do Brasil, nesta época, constituiu-se marco histérico das instituicdes
universitarias.

As politicas adotadas no periodo trouxeram crescimento econdmico, porém, na
década de 1960, cresceram muito a divida externa e a inflacdo brasileira, e o governo do
Presidente Janio Quadros entrou em crise. Logo em seguida, assumiu o Governo o
Presidente Jodo Goulart. Este, com dificuldade para governar, favoreceu a instituicdo de
um Golpe Militar que, em virtude do descontentamento da populacdo brasileira, das
dificuldades econbmicas, dos movimentos populares, das greves movidas pelas
representacdes sindicais das industrias, entre outros fatores, em 1964, instituiu o
militarismo como forma de governo no Brasil.

Consideramos importante, mesmo que breve, descrever o contexto de criacdo das
universidades e faculdades brasileiras, atreladas aos movimentos politicos, econémicos e
culturais, ocorridas nos anos 1940-1960 que, evidentemente, estabeleceram modelos de
formacdo dos profissionais de nivel superior para ocupar funcdes neste emaranhado de
acontecimentos no Brasil. A seguir, abordaremos a histéria da IES de Campo Mourdo

como parte do contexto politico e econémico brasileiro.

3.2 O SONHO DE CRIACAO DE ENSINO SUPERIOR EM CAMPO MOURAOQ: OS
MOVIMENTOS POLITICOS DE CONSTITUICAO DA FACILCAM AS
MUDANCAS IDENTITARIAS PARA UNIVERSIDADE

Nas festividades do 20° ano de fundacéo e emancipacéo politica e administrativa do
Municipio de Campo Mourdo, ocorrida em 10 de outubro de 1967, houve o langamento de

uma publicag¢do com o titulo de “Revista Campo Mourdo”, elaborada e impressa por uma
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Gréfica, denominada de S&o José, de propriedade e dire¢do do Sr. Arthur Tramujas Filho.
A revista era de cunho comemorativo e apresenta, em suas paginas iniciais, 0s nomes dos
colaboradores, do supervisor e dos responsaveis pela impressdo grafica. O objetivo foi
“reproduzir em suas folhas a histéria e um retrato” (TRAMUJAS FILHO, 1967, p. 01) dos
progressos conquistados durante os vinte anos de fundacdo do Municipio de Campo
Mour&o, no Estado do Parana. Esta publicacdo foi direcionada aos leitores constituidos por
autoridades, empresarios e funcionarios das industrias e do comércio, e para a populagédo
em geral.

Entre as varias mensagens de autoridades, encontra-se a do Governador do Estado
do Parand, Paulo Pimentel, do Senador e, também, representante do Estado, Ney Braga, do
Deputado Estadual representante da regido, Armando Queiroz de Morais, do Bispo
Diocesano, Dom Eliseu Simdes Mendes, e do Prefeito Municipal, Rosalino Salvadori.
Todos, imbuidos de ideais progressistas/desenvolvimentistas, exaltaram, por meio de
mensagens documentais publicadas na revista, a prosperidade politica, econémica e social,
e desejaram a projecdo da cidade no Estado e no Brasil.

Dentre as mensagens, consta a do Deputado Estadual que faz, com eloquéncia, a
alusdo a “convénios firmados com o Estado para a construcdo de dezenas de escolas
rurais”, a nomeagao de “140 professores primarios” (MORAIS, 1967, p. 08), a efetivacéo
da construcdo de um grupo escolar com seis salas de aulas, e outro, em um Distrito, com
quatro salas de aulas, a retomada das obras de um Colégio Estadual, a criagdo do curso
colegial e a oficializacdo do colégio comercial. Escreve, também, que a préxima meta seria
a “criagdo de uma faculdade de filosofia” (MORAIS, 1967, p. 08).

Essa informacdo é importante para o estudo de caso de nossa pesquisa, por
encontrarmos, nela, a intencdo de se criar uma instituicdo que ofertaria cursos de nivel
superior na area das Ciéncias Humanas, atrelada a ideia de progresso e desenvolvimento do
Municipio e do Estado. Podemos, também, entender que, do ponto de vista politico, o
embrido que resultaria na atual Fecilcam/Unespar-CM foi concebido em 1967.

A relagéo progressista/desenvolvimentista, descritas nas mensagens das autoridades
politicas e religiosas, expressam o momento politico e a ideologia posta pelo governo
militar brasileiro, como pode ser observado na missiva do Senador, enviada ao Prefeito

Municipal da época, quando satda o povo mourdoense:
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Campo Mourdo reflete bem a pujanca e o desenvolvimento do Parana. O
trabalho de sua valorosa gente, voltada sempre para 0s interesses do
Estado e da coletividade, fez de sua cidade, de nossa cidade, justo motivo
de orgulho para os paranaenses. Parcela atuante do progresso estadual,
Campo Mourdo, em apenas duas décadas, apresenta jA os radiantes
contornos de um extraordinario futuro (BRAGA, 1967, p. 10).

Novamente, em outra mensagem enderecada aos leitores da Revista, um dos
editores também exalta a histéria do municipio como uma unidade administrativa do pais,
cuja condicdo foi adquirida em 1947. Relembra como os bandeirantes, vindos dos planaltos
de Piratininga, trouxeram a bandeira da nacionalidade a Campo Mour&o, abrindo picadas e
fortificagdes que levantaram os primeiros povoados com o “[...] generoso sangue lusitano,
temperado nas epopeias da conquista dos mares e dos continentes”(CASTELLI, 1967,

p.12). Complementando os argumentos da mensagem, assim escreve:

Hoje na trepidacdo do mundo contemporéneo, a cidade desponta como
expoente de primeira grandeza no ritmo de desenvolvimento econdmico
da nacéo, agradecendo a posicdo geogréfica privilegiada, a fecundidade
de seu solo e o trabalho perseverante de seu povo. (CASTELLI, 1967, p.
12).

Em um artigo, com o titulo “Campo Mourdao — Seus Aspectos no Decorrer dos
Tempos”, o autor enfatizou como caracteristica de desenvolvimento do municipio o ensino
ministrado até o grau médio e as “boas possibilidades para entrar para o ciclo superior”
(MACIEL, 1967, p. 27), com a instalacdo de uma faculdade de filosofia e o inicio de seu
funcionamento no ano seguinte. Assim, descreve a situagdo da estrutura de ensino na

época:

[...] atualmente, varios grupos escolares, municipais e estaduais e
particulares, colégios e escolinhas espalhadas pelo municipio, permitem o
atendimento completo de toda a populagdo infantil em idade escolar
priméria, podendo posteriormente os alunos escolher para
prosseguimento dos estudos, varios estabelecimentos do 1° e 2° ciclo
ginasial, que lhes abrirdo um vasto campo no setor estudantil. (MACIEL,
1967, p. 27).

A educacao escolar, aqui, € vista como sinénimo de progresso e desenvolvimento.
H& um otimismo sobre as questdes da educacdo como requisito importante para a fixagdo
da populacéo laboriosa, com condig¢des de promover um bom ambiente social, bem como o
seu desenvolvimento comercial e industrial. A exaltacdo da educacdo, enquanto aspecto
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importante para a continuidade do desenvolvimento ndo somente do municipio como
também da regido, é evidenciada como parte de investimentos nas politicas publicas que se
firmavam com a implantacéo de setores de servigos nas areas de saide médica hospitalar,
farmacéutica, odontoldgica, laboratorial, e a criagdo de um distrito sanitario que promoveu
a interiorizacdo da saude publica do Estado do Parana, direcionado ao atendimento a
demanda populacional.

O progresso é demonstrado por Maciel (1967, p. 30), ao afirmar que “[...] hd a
necessidade de inversdo de capitais para o descobrimento de novas atividades produtivas
[..]”, que deem sustentacdo ao processo de industrializagdo, uma vez que ja existem
setores técnicos importantes, como: de construcdo, engenharia, contabilidade, advocacia,
oficinas, bem como o setor de lazer, com diversdes publicas, esportes diversos,
comunicacgdes viarias, corporacdo policial, departamento de transito, policia rodoviaria,
reparticOes fiscais, estadual e federal, e muitas outras administrativas também do Estado e
da Unido.

Em relacdo ao comércio, caracterizava-o como ativo e poderoso, constituido de
grandes empresas que operavam e exploravam variados ramos. Havia rede bancaria em
operacao financeira, compradores de produtos regionais, tais como algoddo, madeira, cafe,
suinos e gado escoados pelos transportes de cargas. Havia transportes coletivos, cartorios,
tabelionatos, templos de vérios credos, granjas, sitios, chacaras, fazendas agropastoris e
industrias primarias de olaria e serrarias.

Em relacdo a religido, evidencia-se a Cuaria Diocesana, com predominancia da
evangelizacdo catolica e a prestacdo de servicos de assisténcia social e educacional. No
artigo “Povo, Professores e Alunos Saudaram Independéncia” (TRAMUJAS FILHO, p.
49), consta a participacdo em desfile comemorativo de professores/as municipais, alunos/as
de dois grupos escolares municipais, uma escola primaria adventista, uma primaria
luterana, um instituto e um colégio, ambos catolicos, um colégio estadual, uma escola
normal de grau ginasial e uma escola normal secundéria voltada para a formagdo de

professores/as.

A chuva que desabou durante grande parte do desfile ndo impediu que a
massa humana presente assistisse todo o cortejo até o seu final. No
Palanque as autoridades, assistiam também embevecidas, no que era
acompanhada pelos pais dos alunos que desfilavam. Cada escola, cada
pelotdo que desfilava debaixo da chuva era um esplendor de galhardia e
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civismo. Poucas cidades poderdo se ufanar de tanto patriotismo.
(TRAMUJAS FILHO, 1967, p. 49).

Como vemos, o autor do texto retratou este momento como sendo de extremo
civismo e patriotismo demonstrado pela juventude estudantil. Embora os tempos e espacos
tenham se transformado, o sonho da faculdade continuaria, até que, num movimento maior
do Municipio de Campo Mourdo junto com 0s municipios da regido, as representactes
politicas do Estado, a populacdo jovem dos estudantes e a populacdo em geral,
conseguiram, enfim, criar, em 1972, a Instituicdo de Ensino Superior.

Os mouréoenses sonhavam com a primeira faculdade de Campo Mourdo, como
vimos, desde 1964, periodo bem anterior a inauguragdo da Facilcam, em 1972. O projeto
de lei para criacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras em Campo Mourao foi
apresentado pelo deputado Armando Queiroz de Moraes, lider do PDC na Assembleia
Legislativa. Armando destacou, em seu projeto, a importancia de um curso superior em
Campo Mouréo, cidade sede de trés comarcas do Estado; e por ndo haver qualquer curso
superior na regido gue atendesse aos mais de 250 mil habitantes.

Mesmo com bons argumentos, no entanto, o referido projeto apresentado na
Cémara Estadual do Parana ndo obteve nenhum resultado. Somente em 1967, em meio a
avancos e retrocessos, reiniciou-se a luta em prol de uma faculdade mouréoense, ano em
que o prefeito municipal, Rosalino Mansuetto Salvadori, enviou um projeto a Camara de
Vereadores de Campo Mourdo, para apreciacdo e aprovacdo da criacdo da Fundacéo
Educacional de Campo Mourdo — FECM, para representar o legislativo, nesse processo da
proposicdo de instituicdo de ensino superior. “Apods a apreciagdo, 0S vereadores
transformaram o projeto na Lei n° 23. Esta foi sancionada em 14 de agosto de 1967~
(GOIS, 2012, p. 85). A seguir, nomearam um Conselho Diretor para acompanhar a
elaboracdo e encaminhamento do processo de instalagdo da IES junto ao Conselho
Estadual de Educagdo do Parana. Foram enviados relatdrios descrevendo a situagéo

socioeducacional e o desenvolvimento socioeconémico do Municipio e da Regido.

Relatou-se, também, a composicdo da populacdo, no que tangia as
atividades econémicas, bem como uma projecdo provavel para o futuro,
assim como uma localizacéo geogréfica do municipio e de sua posi¢éo no
sistema viario regional e respectivos servicos de atendimento e
transporte. Quanto aos aspectos geo-educacionais: no processo,
detalharam-se as condices estruturais e fisicas de tudo o que se referia a
educacdo, desde as condicOes materiais até o numero de professores e
colégios que formavam o sistema escolar de Campo Mourdo, tanto na
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area publica quanto na particular, passando pela remuneracdo percebida
pelos professores e chegando ao numero de estudantes atendidos na
regido toda. (GOIS, 2012, p. 85).

Foi anexado, ainda, o projeto estrutural do Colégio Santa Cruz (atual Colégio
Vicentino Santa Cruz), local em que se pretendia funcionar a futura faculdade em Campo
Mourdo. Entre esses documentos, anexou-se, também, a descricdo de todos os livros e
volumes de todo o acervo bibliogréafico da cidade, que contemplava todas as areas do
conhecimento. No entanto, apds analisar o processo, 0 Conselho Estadual de Educacéo ndo
aprovou a instalacdo de uma faculdade em Campo Mourdo. Como podemos observar no

Parecer n° 37/67, em seu artigo 7.7:

[...] N&o é oportuna a criagdo da nova Faculdade, nem conveniente a
estrutura dos cursos apresentada, nem viavel nas condi¢des do Processo.
H&, porém, condicBes que se fazem necessarias, na regido, uma
Faculdade para formacdo do Professor de Ensino Médio. O meio nao
apresenta, no momento, as condi¢des materiais e culturais indispensaveis
a sua implantacdo e funcionamento em niveis razoaveis. Entretanto,
criadas tais condigdes pelo esforco da comunidade e sanadas as
deficiéncias do Processo, somos de parecer que podem 0s interessados
voltar, oportunamente, a ouvir este Conselho. (CONSELHO
ESTADUAL DE EDUCACAO DO ESTADO DO PARANA, apud
GOIS, 2012, p. 86).

Embora o Parecer tenha sido desfavoravel a criacdo da IES, os passos para a
estruturacdo de uma faculdade mourdoense prosseguiram. O anseio de tornar real o sonho
da populacdo continuou com o Prefeito Augustinho Vecchi que, seguindo as orientacdes
do Conselho Estadual de Educacdo, readequou 0 processo e O reenviou. E, para a
satisfacdo dos habitantes da cidade de Campo Mourdo, a instalacdo da faculdade foi

aprovada, por meio do Parecer 47/69 em seus artigos,

4 — Desta maneira, ficou delineada a politica deste Conselho no sentido
de, cumpridas as exigéncias minimas requeridas no tocante a capacidade
financeira da mantenedora, prédios, instalacbes, corpo docente e
condicBes do meio, emitir parecer favoravel ao encaminhamento de
solicitacdo de autorizacdo de funcionamento com base na necessidade da
regido no que respeita a caréncia de profissionais de nivel superior e da
instituicdo para a promogéao dos recursos humanos da mesma.

5 — Ora, Campo Mourdo, mutatis-mutandis, apresenta as mesmas
condigdes, sendo, ainda, ali, muito mais grave a caréncia de professores
licenciados e de um estabelecimento de ensino que concorra para a
elevacdo cultural desta regido nova do Parana que, entretanto, do ponto
de vista econdmico, constitui ja um dos seus sustentaculos.
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6 — Em consequéncia, somos de parecer que se deva acolher a nova
peticdo apresentada em favor da criacdo de uma Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras em Campo Mourdo, emitindo Parecer Técnico
favoravel & mesma. (CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DO
ESTADO DO PARANA, apud GOIS, 2012, p. 86).

Inicia-se, entdo, o processo de construcdo identitaria da Faculdade de Ciéncias e
Letras de Campo Mourdo — Facilcam, uma identidade que se concretiza em 24 de agosto
de 1972. Em 04 de setembro, do mesmo ano, foi criada uma entidade de direito privado
denominada Fundacédo de Ensino Superior de Campo Mourdo (Fundescam) para assumir o
forum legal de mantenedora da Facilcam, a partir da tomada de posse dos membros do
Conselho constituido por representantes de entidades da comunidade (DP, 2007).

Os trés primeiros cursos: Estudos Sociais, Letras e Pedagogia foram iniciados em
03 de junho de 1974 e reconhecidos em 14 de outubro de 1976. Esses cursos, autorizados
pelo Parecer n® 1.013, de 24 de abril de 1974, e pelo Decreto Federal n° 73.982/74, eram de
licenciatura curta. Verificamos que, em 15 de fevereiro de 1974, para atender as demandas
sociais, foi solicitada a implantagdo dos cursos de Administracdo, Ciéncias Contabeis e
Ciéncias Econdmicas.

Resultante dos movimentos das representaces politicas e sociais, tanto do
Municipio de Campo Mourdo, como da Regido e do Estado do Parand, a Lei Municipal n°
262/72 foi alterada pela Lei Municipal nimero n°® 191 de 24 de abril de 1978, com vistas a
proposicdo de um projeto de estadualizacdo, que transformaria a Faculdade em uma
Instituicdo Estadual de Ensino Superior (IES). Apds longo processo de tramitagdo nos
6rgdos competentes, do ponto de vista legal, foi regulamenta pelo Decreto n® 398/78, que
foi colocado em pratica somente em 1986.

Da sua criacdo até o ano de 1979, a IES contava apenas com trés cursos em
funcionamento: Pedagogia, Estudos Sociais e Letras, quando, em 1979, conquistou mais
trés: Ciéncias Contabeis, Ciéncias Econdmicas e Administracdo. Até 1982, a IES ofertava
somente licenciaturas de curta duracdo, quando, a partir de 1983, teve inicio a oferta dos
cursos em forma de Licenciatura Plena, construindo uma nova identidade para o Curso de
Pedagogia. Em 17 de fevereiro de 1983, o Curso de Estudos Sociais foi transformado em
curso de Geografia. Nesse momento historico, a formagéo de pedagogos/as centrou-se nas
habilitagdes de Administracdo Escolar e Orientacdo Educacional. Os alunos do Curso de
Pedagogia passam a construir, no proprio processo de formacao inicial, a identidade de

especialistas para atuarem nos espacos educativos escolares.
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Em relacdo as mudancas institucionais, verificamos que, até 1986, a Facilcam foi
mantida pela Fundescam e a complementacdo de mensalidades pagas pelos/as
académicos/as. Contudo, por meio da Lei 8.645, de 15 de janeiro de 1987, e da sua
regulamentacdo, em 27 de abril de 1987, pelo governo do Estado do Parana, a Facilcam foi
transformada em Fecilcam, ou seja, em uma Faculdade Estadual de Ensino Superior
isolada. Houve um movimento em prol da estadualizacdo da IES e, como resultado, a
proposicdo em forma de projeto de lei de autoria do Deputado Estadual Rubens Bueno,
enderecado ao governo do Estado do Parana, que validou a transformacdo da Facilcam em
uma entidade estadual de ensino superior. A Facilcam passou a ser denominada Faculdade
Estadual de Ciéncias e Letras de Campo Mouréo — Fecilcam, assumindo outra identidade
institucional.

Em relacdo ao quadro de pessoal, no periodo de 1989, o Departamento de
Pedagogia contava com dezenove professores (quatorze efetivos e cinco temporarios), trés
mestres, trés doutorandos, dois mestrandos e onze especialistas, concentrados no trabalho
de ensino no Curso de Pedagogia que estava organizado em forma de habilitacGes para
formar o profissional especialista Pedagogo Orientador Educacional e Administrador
Escolar, como ja afirmamos anteriormente. Oferecia, ainda, cursos de pds-graduagdo “Latu
Sensu” nas areas de: Orientagdo Educacional, Supervisao Escolar, Educagdo Infantil e
Séries Iniciais, Educacédo Fisica na Educacdo Basica, Educagdo Especial, Psicopedagogia e
Metodologia de Ensino.

Ainda no ano de 1989, a instituicdo passou por reformulacGes que abrangeram
todas as licenciaturas, e as matrizes curriculares foram alteradas. Depois, um Parecer de n°
271 de 10 de novembro de 1993 determinou, aos Cursos de Pedagogia, supressdo da
disciplina de Estudos dos Problemas Brasileiros (EPB) e a inclusdo da disciplina de
Ciéncia Politica. Contudo, no quadro de professores da instituicdo, ndo houve nenhum que
obtivesse autorizacdo para assumi-la. Em 1995, a Matriz Curricular ¢ modificada
novamente. A disciplina de Ciéncia Politica, Relacbes Humanas e Literatura Infanto-
Juvenil foram suprimidas, visto que os seus conteldos estariam contemplados em

Economia da Educacdo, Psicologia e Didética.

Suprimindo as disciplinas nominadas, seria possivel aumentar a carga
horaria dos Estagios, da Metodologia e Pratica de Ensino em ambas
habilitagbes. Como a grade em execugédo seria a mesma da Pedagogia
Magistério, o acréscimo da carga horéria da Metodologia e Prética de
Ensino, permitiria, de acordo com a Lei, o registro das matérias
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pedagdgicas, ja que todas elas sdo contempladas no curso com a carga
horéria necessaria para tal fim. (DP. PPP, 2007, p. 3)

Importante reafirmar que, desde a modificacdo de licenciatura curta para a
licenciatura plena, até os anos 1990, o Curso de Pedagogia ofertava semestralmente 40
vagas noturnas e, no final do 2° ano, o/a aluno/a em processo de formacao inicial teria que
optar por uma das habilitacdes oferecidas. O curso mantinha uma base comum até o 4°
semestre e, ao seu final, a turma se subdividia nas habilitacdes. A partir dos anos 1990, o
curso perdeu a identidade de semestral para assumir a caracteristica de anual, com oferta
de 40 vagas noturnas e 40 vagas diurnas. O Curso de Pedagogia no horério diurno oferecia
apenas a habilitacdo de Orientacdo Educacional. Os candidatos ao curso passaram a fazer a
opcao para uma das habilitagbes ja no momento de inscricdo para o processo de selecao
por meio do exame vestibular.

Desta forma, o Curso de Pedagogia, visando adequacdo as proposicdes legais, as
necessidades apresentadas pelo contexto histdrico daquele dado periodo e as demandas da
sociedade para a educacdo basica, impactaram a formacdo inicial profissional do/a
pedagogo/a que levou a modificacdes, inclusive, da sua identidade de especialista para,
também, a de formacdo de educadores para a carreira de docéncia no ensino de 2° grau
profissionalizante na modalidade Magistério. As formulagfes identificaram a formatacao
de um Curso de Pedagogia com identidade tecnicista. Sobre esta identidade, podemos
afirmar, com base nas discussdes de Brzezinski (2011), que foi nesta época, ainda sob a
égide das legislagdes: LDBEN n° 4.024/61; Lei n° 5.540/68 da Reforma Universitaria e a
Lei Complementar de LDBEN n° 5.692/71, que ocorreram, primeiro, a criagdo da Facilcam
e, posteriormente, a sua transformacdo em Fecilcam, construindo outra identidade
institucional.

Como parte do processo de formulacdo, de adequacgdes dos cursos e mudancas de
matrizes curriculares, ainda nos de 1995, ocorreram as mudancas na forma de organizacao
dos cursos por departamento. Nesse sentido, o Departamento de Educagdo, composto pelos
docentes dos cursos de Pedagogia, Letras e Geografia, em razdo da fragmentagéo estrutural
ocorrida, tiveram que se reorganizarem em departamentos distintos, assumindo a
configuracdo de Departamento de Pedagogia, Departamento de Letras e Departamento de
Geografia. Nessa época, a instituicdo ofertava seis cursos noturnos: Administracdo de

Empresas, Ciéncias Contabeis, Ciéncias Econdmicas, Geografia, Letras e Pedagogia.
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Entre 1993 e 1994, o projeto denominado Universidade 2000 passou a ser discutido
e reivindicado pela comunidade organizada por meio de representacdes no ambito da area
geoeducacional. A Fecilcam desenvolveu um processo intensivo de recuperacdo de seu
espaco e de sua condicdo de Unica Instituicdo de Ensino Superior Publica do Estado do
Parand, com area geoeducacional que congregava, nessa mesma época, vinte e cinco
municipios da regido. De tal modo que, em parceria com as instituicdes da regido de
Campo Mouréo - Comcam, Acamdoze, Acicam, Amicrocam, CDL, Associagédo de Bairros,
Fiep, Senac, Sebrae, Opecam e Diocese — encaminharam ao governo do Estado “[...] um
Plano Estratégico, avancado rumo a Universidade, no qual constavam: incentivo a
realizacdo do eixo ensino-pesquisa-extensao, congressos regionais, estaduais, nacionais e
eventos de natureza cientifico e similares; busca de novos cursos; qualificacdo técnico-
cientifica dos docentes e funcionarios da FECILCAM”. (Unespar, 2011, p. 8).

Apos andlise dos documentos enviados e recebidos pelos érgdos competentes do
estado, uma contraproposta do governo foi elaborada e defendida. O principal destaque do
documento concentrava a proposicao de reunir as faculdades isoladas do Estado do Parana
em uma unica universidade com caracteristica multicampi. Depois de muitos embates
politicos, econdmicos e ideoldgicos, este projeto também ndo vingou.

Em junho de 1997, a Fecilcam, ainda mobilizada por um projeto de universidade,
promoveu seminarios e debates envolvendo estudantes, professores/as, funcionarios/as e
liderancas da comunidade, que resultaram na elaboracdo do 1° Plano de Desenvolvimento
Institucional da instituicdo e definiu varias estratégias e metas para a nova gestao,
inclusive, novos cursos e o estimulo a pesquisa e a construgdo do campus. Em marco de
1998, o documento “CAMPUS — Espaco do Futuro” foi entregue ao Governador Doutor
Jaime Lerner, que reivindicava a transformacdo da Fecilcam em Universidade. Em 31 de
agosto de 1998, foi aprovado no Conselho Departamental da Fecilcam o documento
“FECILCAM - Universidade do Futuro”.

No ano de 1998, a Fecilcam ofertou o curso de Matematica e Engenharia de
Producdo Agroindustrial e, em 2000, a faculdade passou a oferecer o curso de Turismo e
Meio Ambiente. Ainda em 2000, a faculdade inicia nova caminhada em busca da
consolidacdo de uma universidade para a regido de Campo Mourdo. O sonho, nesse
momento, é de carater identitario institucional, de passar de Fecilcam a Unescam —

Universidade Estadual de Campo Mouréo.
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Desde a elaboracgdo dos referidos documentos, as ideias apresentadas neles criaram
novas dimensfes, mas 0s pressupostos basicos continuaram 0s mesmos e a eles somaram a
concepcao basica sobre a Fecilcam e sobre a Autonomia Universitaria. Em 1999, o
Deputado Estadual Anibal Khury, por solicitacdo do Prefeito Tauillo Tezelli, apresentou,
na Assembleia Legislativa do Parana, o projeto de transformacdo da Fecilcam na
Universidade Estadual da Comunidade dos Municipios da Regido de Campo Mouréo -
Unescam. Por questdes politicas de governo o projeto foi vetado, embora tenha sido
aprovado na Assembleia Legislativa. E mesmo, ndo aceitando as proposicdes da Fecilcam,
verificamos que o sonho de universidade n&o capitulou, como evidenciamos nos

fragmentos do texto a seguir:

A esperanca e a determinacdo sdo as marcas da FECILCAM e das
liderancas regionais. O sonho da universidade atinge novas dimensdes em
2001 e comeca a nascer a UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
— UNESPAR e a transformacdo da FECILCAM em um dos campi
avancados da UNESPAR. Um campus universitario com Autonomia
Didatico-Cientifica, Administracdo e de Gestdo Financeira e Patrimonial
que poderd avancar na implantagdo de novos cursos de graduacao, pos-
graduacdo e extensdo, é a grande meta da Instituicio (GTR-PDI-
UNESPAR, 2011, p. 12).

Resultante de processos ininterruptos de busca de ampliacdo da sua identidade
institucional, finalmente, a Fecilcam se consolidou, em 2013, como Universidade publica
de caracteristica multicampi, assumindo a nova identidade: Universidade Estadual do
Parand/Campus de Campo Mourdo, que passa, agora, por revisdo da organizacao
institucional de seus cursos de graduacdo, de pos-graduagao “latu Sensu” e a implantagdo
de cursos “Strictu Sensu” em nivel de mestrado. Além destes, ha proposi¢do de
reorganizacdo dos projetos de pesquisas, de extensdo e de programas especificos que
envolvem as comunidades, visando a otimizacédo do tripé ensino, pesquisa e extensao.

Analisando os contetdos dos documentos institucionais, € possivel, com base neles,
inferirmos que a Universidade Estadual do Parana-Campus de Campo Mourdo, recém-
constituida, apresenta elementos das politicas educacionais e de principios democraticos de
gestdo participativa que visibilizam a construcdo de uma Identidade Institucional
Prospectiva. Sua meta é avancar na ampliacdo da area de ensino, por meio da implantacao
de novos cursos de graduacdo, pos-graduacdo — “Latu Sensu” e “Stricto Sensu” de

mestrados e doutorados e expansdo da area de extensao.
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A Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de Campo Mourdo (Fecilcam), com
outras Faculdades Estaduais do interior do Estado do Parana, passaram pelo processo de
constituicdo e estruturacdo em Universidade. O Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI1/2012-2016), documento de carater preliminar da transicdo de integracdo das
faculdades isoladas em uma Universidade, planejado para o quadriénio 2012/2016,
encontra-se em tramitacdo na Secretaria de Estado da Ciéncia e Tecnologia e Ensino
Superior (Seti). Nele estdo detalhadas todas as definicbes da Universidade Estadual do
Parana (Unespar) que congrega oito Faculdades denominadas de “isoladas”. O documento
apresenta como missdo a geracdo e difusdo de conhecimentos cientificos, assim como
“artistico-cultural, tecnoldgico e a inovacgdo, nas diferentes areas do saber, para a promogao
da cidadania, da democracia, da diversidade cultural e do desenvolvimento humano e
sustentavel, em nivel local e regional, estadual e nacional e internacional” (GTR-PDI-

UNESPAR, 2011, p. 31), e, como prioridade académica, determina agdes para:

a)Reformulagdo do Projeto Politico-Pedagogico de cada campus para a
devida adequacéo a realidade de Universidade;

b)Discusséo e reformulacdo curricular de todos os cursos, para atender as
novas orientagcdes académicas e pedagogicas;

c)Implantacéo de um sistema de avaliagdo institucional que integre toda a
Universidade (GTR-PDI-UNESPAR,2011, p. 31).

Para estruturacdo administrativo-pedagogicas, definiu que:

[...] os cursos de graduacdo atualmente ofertados pela UNESPAR fossem
agrupados em areas do conhecimento tendo como referéncia a
classificagdo do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico — CNPqg: Artes, Ciéncias Sociais Aplicadas, Ciéncias
Humanas e da Educacdo, Ciéncias da Salde e Ciéncias Exatas e
Bioldgicas, com adequacdes ao processo administrativo de cada campus.
(GTR-PDI-UNESPAR,2011, p.34).

No que se refere a institucionalizagdo, defende que:

[...] a politica de responsabilidade social na UNESPAR perpassa o
conceito de instituicdo publica, gratuita e de qualidade, cuja identidade
se caracteriza pelo compromisso social, os valores de liberdade, justica
social, cidadania, educacdo, responsabilidade, integracdo, pluralidade e
ética. Nessa perspectiva a UNESPAR busca um planejamento de agdes
com vistas & promog¢do da inclusdo social, desenvolvimento humano,
social e integral, desenvolvimento econémico, respeito ao meio ambiente
e a cultura. (GTR-PDI-UNESPAR, 2011, p. 43). (Grifo nosso).
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E nesse processo de construgdo de identidades institucionais que a
Fecilcam/Unespar-CM oferta cursos de ensino superior nas areas do conhecimento de
Administracdo de Empresas, Engenharia de Producdo Agroindustrial, Ciéncias
Econdmicas, Ciéncias Contabeis, Turismo e Meio Ambiente, Educacdo Matematica,
Letras, Geografia, Histéria e Pedagogia. Para o novo formato institucional,
desconstruiram-se os antigos departamentos estruturados por cursos, para a configuracdo
de centros por areas do conhecimento. Criou-se, entdo, o Centro de Ciéncias Humanas e da
educacdo — estruturado por Colegiados de Cursos de Licenciatura em Pedagogia,
Geografia, Educacdo Matematica, Letras e Histéria — e o Centro de Ciéncias Sociais
Aplicadas — estruturado por Colegiados de Cursos de Engenharia de Producéo
Agroindustrial, Ciéncias Econdmicas, Ciéncias Contabeis, Administracdo de Empresas e
de Turismo e Meio Ambiente. Criou-se, também, Divisdo de Ensino, Divisdo de
Graduacdo, Divisao de Pesquisa e P6s-Graduacdo e Divisdo de Extensdo e Cultura.

A nova configuragdo de identidade institucional em construcdo, por meio do
processo de constituicdo da Universidade - Unespar, deflagra a necessidade de repensar a
(re)estruturacdo e a (re)organizacdo, tanto do ponto de vista administrativo como do
ensino, pesquisa e extensdo. A Universidade Estadual do Parand assume a caracteristica
multicampi, assim, todos os cursos por ela ofertados, necessariamente, terdo que se
repensarem e se reorganizarem — o Projeto Politico Pedagodgico de cada curso de graduacéao
deverd ser reformulado para adequacdo a nova realidade de universidade. Desta forma,
para continuidade dos propositos de nossa pesquisa, apresentamos alguns elementos que
possibilitardo compreender o Curso de Pedagogia, a formacdo inicial do pedagogo e a
construcdo de categorias de analise dos documentos da Fecilcam/Unespar-CM.

3.3 PROCESSO HISTORICO DE ELABORACAO DO PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO: AS DEFINICOES DE MATRIZES CURRICULARES PARA O
CURSO DE PEDAGOGIA DA FECILCAM/UNESPAR-CM

Em 1989, como ja adiantamos, a instituicdo passou por reformulacdes e, apos
muitas reflexdes em grupos de estudos, com participagdo de docentes e alunos/as, as

matrizes curriculares foram alteradas para serem adequadas as necessidades educativas
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daquele periodo. Como anunciamos na secdo anterior, a organizacdo departamental
também passou por alteragcGes. O que era um Departamento de Educacgdo, composto por
docentes dos Cursos de Pedagogia, Letras e Geografia, desmembrou-se e formou-se o
Departamento de Pedagogia, o Departamento de Letras e 0 Departamento de Geografia
(DP.PPP, 2007).

Ainda nessa época, a instituicdo ofertava seis cursos noturnos: Administracdo,
Ciéncias Contabeis, Ciéncias Econdmicas, Geografia, Letras e Pedagogia. Ap6s 1990, o
Curso de Pedagogia passou a ser ofertado também no periodo diurno. Neste periodo, 0
Curso de Pedagogia oferecia apenas habilitacdo em Orientacdo Educacional e, no periodo
noturno, duas habilitacBes: Orientacdo Educacional e Administracdo Escolar. Quanto a
carga horaria do Curso de Pedagogia, perfazia 2.400 horas, com integralizacdo de quatro
anos e, no maximo, sete anos para a conclusdo. O/A académico/a deveria cursar 60
horas/aulas em Prética de Educacéo Fisica e Desportos.

As Ultimas alteracGes no Curso de Pedagogia, como vimos, foram praticadas em
1995, mas com o advento da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, novas mudancas foram provocadas para a
formagdo do Pedagogo. Em seu artigo 64, define uma (re)organizagdo do Curso de
Pedagogia e propde um curriculo que forme o/a profissional para a organizacdo do trabalho
educativo que, além de desenvolver acbes docentes, deve ser preparado/a como
profissional “[...] de educacdo para a administracdo, planejamento, inspecdo, supervisdo e
orientacdo educacional para atuar na Educacao Basica” (BRASIL, 2006, p.1).

Desse modo, teve inicio a formulacdo da Matriz Curricular apresentada no Projeto
Politico Pedagdgico de 1998. Este, por sua vez, necessitou de vasta discussao entre 0s/as
educadores/as do Curso de Pedagogia em relagdo a funcdo do/a pedagogo/a. A proposta
para a formacdo do/a pedagogo/a docente tinha por escopo resgatar o trabalho pedagdgico
na formacdo docente para a Educacdo Infantil, os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Materias Pedagogicas do Ensino Médio e do/a
Pedagogo/a para Organizacdo do Trabalho Pedagdgico e Gestdo Escolar. Por meio disso,
propunha-se que a base curricular trabalhasse na perspectiva das inter-relagdes existentes
entre diversos papéis sociais do/a educador/a, na acdo e na reflexdo, e na pratica das
decisbes coletivas para a formulacdo da gestdo democratica, com a participacdo de
docentes, alunos/as, funcionérios/as e comunidade. Considerando, assim, “[...] a formacg&o
integral do sujeito [...]” (DP, 2007, p. 6).
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O curso passou a oferecer disciplinas relacionadas as questfes especificas de
Educagéo Especial, objetivando a efetivacdo da proposta de incluséo dos/as alunos/as com
necessidades especiais no Ensino Regular. A formacdo profissional para a Educacédo
Especial seria efetivada em cursos de pos-graduacéo.

Avancando na historia da construcdo do Projeto Politico Pedagogico do Curso de
Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM, verificamos que, em 2003, a carga horaria do Curso
foi revisada. Isto se deu em decorréncia das exigéncias legais postas pelos documentos
oficiais: Documento Norteador para Comissfes de Autorizacdo e Reconhecimento de
Curso de Pedagogia: de Comisséo de Especialistas de Ensino de Pedagogia e da Comissao
de Especialistas de Formagao de Professores do MEC, datado de fevereiro de 2001; do
Parecer do Conselho Nacional de Educacdo CNE/CP n° 28/2001 e das Resolucbes
CNE/CP n° 01 e CNE/CP n° 02, de fevereiro de 2002.

Dessa forma, a partir de 2004, a carga horaria do Curso foi atualizada para 3.246
horas, para atender as orientaces das Resolu¢Ges — CNE/CP - n° 01 e n® 02/2002. O curso
foi reconhecido pelo Decreto n° 3.089 de 02/06/2004. Em 2006, com a homologacéo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, Licenciatura - Resolucdo
CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 -, houve necessidade de algumas adequagbes. Um
novo Projeto Politico Pedagdgico para o Curso de Pedagogia foi elaborado e colocado em
prética no ano de 2007.

Com as mudancas do perfil do/a aluno/a de pedagogia, um novo projeto para atingir
esta nova caracteristica foi formulado, conforme afirmado anteriormente. A partir do
momento em que os/as professores/as deste curso buscaram aperfeicoamento para melhor
qualificacdo, tornou-se possivel um curso que integrasse o trabalho pedagdgico num
processo interdisciplinar. Buscou-se a construcdo do sujeito e a reflexdo sobre o trabalho

do educador e a construcdo da cidadania. Este processo de discussao:

[...] teve inicio com a primeira turma de licenciatura plena, com 110
alunos, tida pelos professores como uma turma contestadora e exigente e
que possuia a inquietacdo que toma conta da juventude criada no regime
militar, e que comecava naquele momento a vivenciar um tempo
diferente, com acesso a novas e interessantes informac@es para 0s sujeitos
alienados das regides interioranas (DP, 2007, p. 8).

As novas turmas exigiam transformac6es em todos os sentidos, inclusive, no que se

referia a identidade do Curso de Pedagogia e do/a profissional pedagogo/a por ele
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formado/a. Os/As professores/as, como integrantes e protagonistas deste contexto,
despertaram para a ampliacdo dos seus interesses e preocupacdes com a formacdo de
seus/as educandos/as no processo inicial de formacdo profissional no ensino superior.
Os/As educadores/as e os/as alunos/as eram pessoas com maior liberdade para traduzir em
palavras e pensamentos as leituras que cresciam em quantidade e qualidade. Uma vez que
0S sujeitos demonstravam vivenciar um processo de transformacdo, haveria que
acompanha-los/as em sua prética profissional cotidiana, pois toda pratica pedagdgica tem
em si os referenciais daquele que o executa.

Quando a sala de aula é objetivo de pesquisa do/a educador/a em agdo, “[...] as
transformacgdes ocorrem com maior facilidade, a pesquisa engendra possibilidades de
ampliacdo da visdo de mundo, inserindo o/a professor/a pesquisador/a na totalidade da
problematica educacional extrapolando as paredes de sua sala de aula e os muros de sua
escola[...]” (DP, 2007, p. 11).

Imbuidos/as nessas reflexdes, os/as docentes do Curso de Pedagogia distribuiram as
atividades préaticas em todos os anos. Pelo relato encontrado nos documentos institucionais,
os/as alunos/as do periodo noturno tiveram dificuldade em desenvolver atividades fora da
instituicdo devido a atividade de trabalho durante o dia. Preocupados/as com a formacao
integral dos/as futuros/as educadores/as, os/as professores/as distribuiram os contetdos de
forma que eles tivessem acesso as escolas por meio de projetos, desde o inicio de sua
formacdo. Deste modo, é possivel afirmar que o Curso estaria voltado aos interesses das
maiorias e forneceria respostas atualizadas para questdes emergentes da coletividade, ou
seja, atingiria as necessidades demandadas da sociedade, criando outras formas de se
pensar e se atuar no mundo.

Em sua proposta metodoldgica, o Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM
permeia 0 ensino e a extensdo, outorgando-lhes o trabalho educativo. Em sua Matriz
Curricular e proposta de curso, verificamos elementos que identificam, de forma implicita,
concepcdes de identidades do Curso de Pedagogia, como proposi¢es de construcdo de
identidades do/a profissional em processo de formagédo. Estas concepgdes de identidades

serdo abordadas e analisadas no quinto capitulo de nosso estudo.

3.3.1 Projeto Politico Pedagdgico/2007 do Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM
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O Projeto Politico Pedagogico do Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM
teve que ser atualizado em 2007, visto que os anteriores, elaborados em 2003 e em 2004,
ndo cumpriam as determinacdes exigidas pelas novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Curso de Pedagogia Licenciatura. Desta forma, fez-se necessaria uma adequacéo,
sobretudo curricular, para atender ao prazo de um ano letivo, prosseguido da data de
publicacdo da Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, assim como sugere seu

artigo 11°:

As instituicbes de educagdo superior que mantém cursos autorizados
como Normal Superior e que pretenderem a transformacdo em curso de
Pedagogia e as instituicGes que j& oferecem cursos de Pedagogia deverdo
elaborar novo projeto politico pedagdgico, obedecendo ao contido nesta
Resolugo. (RESOLUCAO CNE/CP n° 1/2006, p 4)

O novo projeto, de acordo com a Resolugdo CNE/CP n° 1/2006, abrange todos 0s
alunos ingressos no processo de selecdo seguinte a sua homologacdo. Apesar desta
especificidade, 0 MEC deixou a cargo das IES a decisao de inclusdo ou ndo dos/as aluno/as
em processo de formagdo iniciado antes da homologagédo das DCNP.

A elaboragédo do PPP/2007 envolveu alunos/as, professores/as e toda a comunidade
académica nas discussdes, com a finalidade de apresentar solugdes para a formacdo de
profissionais, bem como definir a estrutura curricular e nortear as proposi¢ées de ensino,
pesquisa e extensdo, de forma a proporcionar a indissociabilidade entre teoria e pratica,
com o objetivo de transformar a atual realidade.

Portanto, o PPP/007, ap0s o periodo de debates, foi elaborado a partir de discussdes
e reunides que envolveram professores/as e alunos/as, sobretudo, representantes de
colegiados, egressos/as do curso que deram sugestdes e ideias para o diagnostico do curso.
Foi apresentado nas salas de aula o documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Curso de Pedagogia Licenciatura e o roteiro da estrutura de um PPP, para que todos os
envolvidos tivessem elementos tedricos para que participassem do processo de elaboragéo.
Assim, depois das ideias e propostas formuladas pelo coletivo de professores, académicos,
representantes de orgéos ligados a educacgéo basica e egressos/as do Curso de Pedagogia,
uma comissdo constituida para organizacdo e formatacdo do texto desenvolveu o trabalho

de compilagdo, que foi apresentado a todos e aprovado, em primeira instancia, pelos
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envolvidos no processo, para, em seguida, ser encaminhado aos tramites burocraticos da
instituicdo e do sistema educacional.

Com base nas DCNP, o PPP/2007 da Fecilcam/Unespar-CM definiu os objetivos
do curso de Pedagogia, apontando sua formacdo e suas competéncias no ambito
profissional. Fundamentalmente, defende a tese de que o/a educador/a pedagogo/a é
formado/a para a docéncia ou para atuar como pesquisador/a, e, ainda, participar da
elaboracdo, planejamento, coordenacdo e execucdo de projetos que envolvam préaticas
pedagdgicas em ambientes escolares e ndo escolares. Esse PPP/2007, em conformidade
com o que esta disposto no artigo 5° das DCNP, recomenda que o egresso do curso de
Pedagogia devera estar apto a:

ePromover uma educacdo que vise tornar a sociedade mais justa e para a
equidade;

eAtender aos educandos com consciéncia de seu contexto sociocultural;

eDesenvolver praticas de aprendizagem que contribuam para o
desenvolvimento de criancas na educacdo infantil, nas séries iniciais do
ensino fundamental e de jovens e adultos nos demais ambitos pedagdgicos;

eReconhecer e respeitar as manifestacfes, emocionais e cognitivas dos alunos,
tanto nas suas relacGes individuais como sociais;

ePromover relacGes de cooperagdo entre a comunidade e a escola;

eldentificar problemas socioculturais de maneira investigativa proposital, de
forma que possa superar exclusbes em decorréncia de diferencas culturais,
étnico-raciais, religiosas, econdémicas, politicas e outras;

eTer consciéncia da diversidade, das diferencas ambientais-sociologicas,
respeitando os fatores: étnico-raciais, necessidades especiais, género, opgao
sexual e classes sociais;

eDesenvolver trabalhos em equipe, efetuando didlogo com as demais areas do
conhecimento;

eParticipar da gestdo das instituicbes, contribuindo com o planejamento,
acompanhamento, coordenacéo, avaliacdo e elaboracdo do projeto politico
pedagdgico.

Nessa perspectiva, vemos o conceito de docéncia como uma pratica metddica e

intencional que promove o desenvolvimento da aprendizagem, respeita diferencas étnicas e
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sociais. O/A formado/a em Pedagogia terd conhecimentos filosoficos, historicos,
antropolégicos, ambientais-socioldgicos, econdmicos, culturais, politicos, psicoldgicos,
linguisticos e sociologicos. Para essas dimensfes do conhecimento, conforme as DCNP, o
Curso de Pedagogia estrutura-se em ndcleos de estudos basicos, como: a diversidade de
realidades educacionais e a multiculturalidade da sociedade brasileira; aprofundamento e
diversificacdo de estudos voltados as areas de atuacdo profissional priorizada pela
autonomia da instituicdo; estudos integradores que proporcionardo enriquecimento
curricular, realizacdo de seminarios, comunicacfes, praticas que proporcionam vivéncia
nas diversas instancias educacionais, além de pesquisa, extensdo e iniciacdo cientifica.

Neste foco, os/as educadores/as da Fecilcam/Unespar-CM, ao elaborarem o
PPP/2007, explicitaram, em seus objetivos, os nucleos de estudos bésicos, associados a
diversificacdo e a integracdo dos mesmos. Um dos fatores relevantes dos objetivos € que a
institui¢do busca “[...] desenvolver a pesquisa como eixo norteador do processo de ensino-
aprendizagem” (DP, 2007), que compreende a formacédo do/a educador/a pedagogo/a como
investigador/a dos setores educativos nas diversas realidades sociais e considera a teoria e
a pratica como inseparaveis para a transformacao da realidade e dos conhecimentos.

Para atender a esses objetivos, a carga horéria total do Curso de Pedagogia,
segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais, terd, no minimo, 3.200 horas, dividida em:
2.800 horas destinadas as atividades formativas; 300 horas aos estagios supervisionados; e
100 horas de atividades tedrico-praticas.

O PPP/2007 do Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM contempla um total
de 3.300 horas, distribuidas em:

¢2.800 horas destinadas para Atividades Formativas (A/F), como de pesquisa,
assisténcias as aulas, visitas as instituicbes educacionais, consulta a
biblioteca e centros de documentacdo, atividades praticas de diferentes
naturezas, entre outras;

¢400 horas destinadas ao Estagio Supervisionado (ES), que propicia
experiéncias aos alunos que fortalecem sua atitude ética, conhecimentos e
competéncias, principalmente na Educagdo Infantil e nas Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, nas disciplinas pedagdgicas do curso de Ensino
Médio, modalidade normal, na Educacgdo Profissional na area de servico e

apoio escolar, na Educacdo de Jovens e Adultos, na participagdo em
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atividades na gestéo, orientacdo, acompanhamento, planejamento, avaliagcdo
de projetos educativos;

¢100 horas de Atividades Tedrico-Praticas (ATP) de aprofundamento em uma
area especifica de interesse do aluno; visa a iniciagdo cientifica e a

monitoria, que ocorrem durante 0 curso.

Isso se efetiva por meio de disciplinas, seminarios e atividades de natureza
predominantemente tedricas que abordam a introdugdo e o aprofundamento de teorias
pedagdgicas, e das diferentes realidades econdmicas, politicas e socioculturais que
contribuem na gestdo e na avaliacdao de projetos educacionais. A disparidade de realidades
educacionais e uma sociedade brasileira fortemente marcada pela multiculturalidade
exigem a formacgéo de pedagogos/as para atuar nas diversas instancias educacionais, bem
como na area de pesquisa, extensao e iniciacdo cientifica.

Compreendendo a importancia de analisar a constituicdo, a organizacdo, as
distincBes e a formacéo das identidades do/a educador/a pedagogo/a, tratamos, no préximo
capitulo, as concepgOes de identidades definidas e defendidas por autores considerados

criticos da po6s-modernidade, identificados pelas teorias dos Estudos Culturais.



4 ELEMENTOS PARA A COMPREENSAO DA CONSTRUCAO DAS
IDENTIDADES NA FORMACAO INICIAL DO/A EDUCADOR/A
PEDAGOGO/A

Consideramos, nesta secdo, a constituicdo das identidades do/a educador/a
pedagogo/a. Objetivamos, assim, explicitar o conceito e as distingdes dos significados das
identidades e sua aplicacdo na organizacdo do Curso de Pedagogia. Inicialmente,
apresentamos discussdes gerais sobre identidades e sobre a forma como pode ser
conceituada sob algumas perspectivas tedricas. Em seguida, fazemos uma abordagem
sobre as identidades na perspectiva tedrica por nos adotada.

Realizadas as definicbes que marcam nossa compreensdo sobre identidades,
discutimos, ainda, como o processo historico de mudancas culturais das sociedades afetam
0s processos identitarios. Por fim, destacamos as possiveis influéncias do contexto social
sobre a formacdo das identidades profissionais do/a educador/a pedagogo/a em formacéo
inicial no Brasil e na Fecilcam/Unespar-CM.

Por se aproximarem da perspectiva teérica por n6s adotada, utilizamos como aporte
tedrico estudos de autores como: Giddens (2002; 2013), Bauman (2003; 2005), Dubar
(2005; 2006), Castells (2008), Deschamps e Moliner (2009), Hall (2011) e Silva (2012).

4.1 SIGNIFICADOS DAS IDENTIDADES DOS SUJEITOS DA POS-
MODERNIDADE: OLHARES QUE SE CRUZAM

Na contemporaneidade, a identidade é percebida e caracterizada por estudiosos,
como Hall (2011), Giddens (2002) e Bauman (2005), como instavel e desconexa. Para que
possamos compreender este movimento, Hall (2011, p. 10) relaciona trés concepgdes sobre
identidades. Sdo elas: “[...] a) o sujeito do iluminismo, b) sujeito socioldgico, ¢) sujeito

pos-modernol...]”, e explicita:

[...] o sujeito do lluminismo estava baseado numa concepg¢do de pessoa
humana como um individuo totalmente centrado, unificado, dotado de
capacidades de razdo, de consciéncia e de agdo cujo “centro” consistia
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num ndcleo interior, que emergia pela primeira vez quando o sujeito
nascia e com ele se desenvolvia, ainda que permanecendo essencialmente
0 mesmo — continuo ou idéntico a ele — ao longo da existéncia do
individuo. O centro essencial do eu era a identidade de uma pessoa. [...]
A nocdo de sujeito socioldgico refletia a crescente complexidade do
mundo moderno e a consciéncia de que este nicleo interior do sujeito ndo
era autbnomo e auto-suficiente, mas era formado na relacdo com outras
pessoas importantes para ele, a identidade é formada na interacéo entre o
eu e a sociedade. [...] O sujeito p6s-moderno é conceptualizado como nédo
tendo uma identidade fixa, essencial ou permanente. O sujeito assume
identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo sdo
unificadas ao redor do eu coerente. A identidade plenamente unificada,
completa, segura e coerente é uma fantasia (HALL, 2011, p. 10).

A explicacdo de Stuart Hall auxilia na compreensdo da construcdo das identidades
dos sujeitos frente ao papel que exercem na sociedade. O autor argumenta que o sujeito®,
por vezes dono de uma identidade unificada e estavel, passa a possuir uma identidade
fragmentada, composta de multiplas identidades, em busca daquela que melhor o
identifica.

Das trés identidades apresentadas, verificamos que o PPP/2007 do Curso de
Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM assume a do sujeito p6s-moderno critico. Seria
conveniente diferenciar os sujeitos tal como eram e sdo concebidos. Os discursos
relacionados ao lluminismo, anterior a contemporaneidade, difundiam que o sujeito era
constituido por uma Unica identidade que nédo se alterava desde o nascimento até a morte.
Para Hall (2011), o desenvolvimento cientifico mundial e as mudancas sociais, econdmicas
e politicas, iniciadas no século XVI, tornaram-se mais intensas na segunda metade do
século XX e culminaram na fragmentagdo do sujeito atomistico e no descentramento dos
sujeitos centrados, composto de varias identidades, algumas vezes, contraditérias ou ndo
resolvidas.

A identidade inteiramente unificada, equilibrada, segura e logica foi atenuada pela
identidade de um sujeito formado por varias identidades que podem ndo estar,
essencialmente, em harmonia uma com as outras, e nem precisam ser coerentes entre si.
No interior de cada individuo, existem identidades conflitantes que impulsionam,
ininterruptamente, “em diferentes momentos”, identidades ndo unificadas que se deslocam

ao redor de “um eu coerente” (HALL, 2011, p. 13).

® N&o consideramos as inflexdes de género nos conceitos de sujeito e de individuo, porque,
para nos, denotam ambiguidades. Desse modo, mantemos as expressdes utilizadas pelos
autores.
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O reconhecimento dessa caracteristica inconstante das identidades e o estimulo a
apresentacdo das identidades também é constatado por Bauman (2004). De acordo com
este autor, a medida que o desenvolvimento da globalizacdo se amplia, gera
transformacdes radicais de comportamento que culminam em consequéncias imprevisiveis.
A instabilidade das identidades em constru¢do, na contemporaneidade, ndo expfe uma

conclusao definitiva sobre nés mesmos e sobre os outros.

As identidades flutuam no ar, algumas de nossa prépria escolha, mas
outras inflamadas e langadas pelas pessoas em nossa volta, e é preciso
estar em alerta constante para defender as primeiras em relacdo as
Gltimas. H& uma ampla probabilidade de desentendimento, e o resultado
da negociacdo permanece eternamente pendente (BAUMAN, 2005, p.
19).

O que difere a identidade, abordada em épocas anteriores, das multiplas identidades
da atualidade estd no carater efémero das relacGes, bem como na agilidade com que as
mudancas de comportamento e sentimento acontecem. Se, na modernidade, o problema da
identidade se refere mais especificamente a como construi-la e manté-la sélida e estavel, na
pos-modernidade, devido as relacbes cada vez mais superficiais, efémeras, passageiras,
flutuantes, fluidas, liquidas entre os sujeitos, o problema da identidade passa a ser, de um
lado, o de como evitar a fixacao, e, de outro, 0 de manter vigente as escolhas identitarias
(BAUMAN, 2005).

A analise das vicissitudes da nocdo das identidades permite acercar a construcéo de
identidades do/a educador/a pedagogo/a a partir da relacdo entre o ambiente e a mudanca
como movimento inerente, préprio da trajetoria do/a educador/a pedagogo/a que nao pode
permanecer fora das mudangas politicas, sociais, econdmicas e culturais que, por sua vez,
colocam em jogo as proprias estruturas que lhe servem de apoio e analise.

Tais afirmacOes levam a considerar que, quando tratamos das identidades,
transitamos em sua multidimensionalidade e complexidade, porque é um termo que
engloba o aspecto pessoal, o social e o profissional, dentre outros, e que se apresenta como
conjunto de situacGes que afetam diretamente o0 modo como cada sujeito € percebido em
diferentes ambientes.

Entdo, presumimos as identidades como aspectos dindmicos e progressivos, de
acordo com as interacbes em que se envolvem como individuos pertencentes a
determinado contexto. Conforme citamos: “[...] 0 sujeito assume identidades diferentes em

diferentes momentos [...]” (HALL, 2011, p. 13). Por essa razao, exploramos, em primeiro
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lugar, a construgéo do conceito de identidade, bem como a relagdo do conceito com seus
variados matizes, para mostrar os significados que assume; em segundo lugar, expomos
algumas explicac6es sobre sua (con)formacéo.

Deschamps e Moliner (2009) apresentam proposicdes para a analise ou
compreensdo do conceito. Centrados nos estudos psicossociais das identidades,
argumentam que h& relagdo entre o individual e o coletivo. Essa noc¢do de identidades
apresenta pluralidade de abordagens, de definicbes e de significagdes. Contudo, tém
presente “[...] um invariante subjacente a todas elas, o postulado de uma dicotomia, mas
também de uma complementaridade, entre identidade social e identidade pessoal”
(DESCHAMPS; MOLINER, 2009, p. 9).

Esses autores asseveram que, do ponto de vista conceitual, em termos psicossociais,
devemos compreender a identidade como “[...] um fendmeno subjetivo e dindmico, que
resulta de uma dupla constatacdo tanto de semelhangas quanto de diferencas entre o si
proprio, os outros e certos grupos” (DESCHAMPS; MOLINER, 2009, p. 9). Essa
argumentacao possibilita a compreensao de que a “[...] identidade néo é, pois, aquilo que
se €, mas sim um conjunto de caracteristicas que se sente ter, que se pensa ter, seja em
comum com o0s membros do grupo — e ndo de outro — seja de forma individualmente
diferenciada” (DESCHAMPS; MOLINER, 2009, p. 9).

Convictos de que ha complementaridade na identidade pessoal e na identidade
social, estes autores discutem o que denominam de “[...] processos sociocentrados — COMO
a categorizacdo social e 0s esteredtipos sociais — e 0 que chamam de processos
egocentrados — a comparagdo social e a atribui¢do de causalidade[...]” (DESCHAMPS;
MOLINER, 2009, p. 10). Identificam, ainda, os processos intermediarios como atribuicéo
social, que se referem as informagGes relativas aos individuos e consideram o
pertencimento desses a diferentes grupos sociais.

Deschamps e Moliner (2009) abordam a nocdo de representacdo como forma de
conhecimento das semelhancas e das diferencas dos individuos que sustentam o sentimento
de identidade e, a0 mesmo tempo, o cristalizam, para explicarem que as representagdes dos
individuos, para si e para os outros, incluem a forma como é sistematicamente expressa nas
representacdes sobre o0 mundo social mais amplo que os individuos e 0s grupos herdam ou
constroem, referente ao sentido das representacfes coletivas, das representacdes sociais e

das representacdes do social.
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Os estudos de Deschamps e Moliner (2009) sugerem que a identidade se produz e
se manifesta carregada de cultura que é modulada pelas vicissitudes da vida cotidiana e
pela insercdo social e politica dos individuos que a assumem e a ostentam. A partir do
conjunto de discussdes e consideracfes desses autores, € possivel constatar que,
contrariamente ao pensamento socioldgico, - que afirma que o conceito de identidade na
psicologia ndo apresenta elementos suficientes que permitam adota-lo como categoria
explicativa para os fendmenos observados nas atividades profissionais — a psicologia
contribui enormemente para o entendimento da identidade como fenémeno psicossocial
que auxilia na compreenséo da construgéo da identidade profissional.

A identidade é uma interpretacdo subjetiva dos dados sociais, uma tentativa de dar
sentido a elementos que, em muitos casos, parecem deslocados da percepcdo que o
individuo tem de si. Todavia, consideramos que, ainda que o individuo possa se perceber
nas identidades mais diversas, apenas algumas identidades sdo realmente vidveis. A
subjetividade do sujeito é capaz de arbitrar entre as diversas opc¢Ges que recebe da
realidade e admite essa arbitragem pelo fato de ser contraditdria e ndo-conclusiva.

Bauman (2005) assegura que a identidade é uma autodeterminacdo. Nasce a partir
do contexto do grupo de ideias em que as certezas ddo lugar a fluidez e se referem as
comunidades como sendo as entidades que a definem. O autor afirma que, no cenario do
mundo moderno, de intensa individualizagdo, os relacionamentos se constituem em
béncdos ambiguas que variam entre o sonho e o pesadelo, e ndo ha como definir quando

um se transforma no outro.

[...] na maior parte do tempo, esses dois avatares coabitam — embora em
diferentes niveis de consciéncia. No liquido cenario da vida moderna, os
relacionamentos mais comuns, agudos, perturbadores e profundamente
sentidos da ambivaléncia. E por isso, podemos garantir que se encontram
tdo firmemente no cerne das atengbes dos modernos e liquidos
individuos-por-decreto, no topo, e no topo de sua agenda existencial
(BAUMAN, 2004, p. 8).

Os estudos de Bauman (2004) sobre identidades indicam-nos que o individuo esta
além de qualquer tipo de fendmeno essencial. Esclarece que nada é solido e garantido,
todas as coisas sdo liquidas e escapam do controle, e que ndo ha uma identidade em si. Em
sua opinido, existe apenas uma direcdo que, embora ndo signifigue um caminho, pode

constituir um movimento que esta direcionado a algum lugar ou a algo indeterminado. A
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identidade ndo é completa e nem estatica, contudo, seu estado de fluidez procura elementos

gue a possam construir.

Em nossa época liquido-moderna, em que 0 mundo em nossa volta esta
repartido em fragmentos mal coordenados, enguanto as nossas existéncias
individuais sdo fatiadas numa sessdo de episodios fragilmente
conectados. Poucos de nos, se é que alguém, sdo capazes de evitar a
passagem por mais de uma comunidade de ideias e principios, sejam
genuinas ou supostas, bem-integradas ou efémeras [...] Poucos de nos, se
é que ha alguém, sdo expostos a apenas uma comunidade de ideias e
principios de cada vez, de modo que a maioria tem problemas
semelhantes com a questdo [...] da coeréncia daquilo que nos distingue
como pessoas, 0 que quer que seja (BAUMAN, 2005, p. 18).

Na modernidade, tanto as sociedades quanto os individuos se encontram
fragmentados, desestruturados, perdidos em intmeras formas de pertencimento que
imprimem sentimentos de ndo pertencimento, porque passam por diversas comunidades
provisorias e, por isso, liquidas, que ndo permitem que as estruturas tenham durabilidade, e
novos contetdos que possibilitem a construcéo de sélida identidade. O individuo habitante
do mundo moderno liquido procura, constréi e conserva referéncias comuns de sua
identidade em movimento, e tenta se juntar aos grupos, como no dizer de Bauman (2005, p.
32) “[...] mbveis e velozes constroem e tentam ‘manter vivos por um momento, mas ndo
por muito tempo’ [...]” a sua identidade.

Nos estudos de Dubar (2005), percebemos as identidades como decorréncia do
processo de socializacdo, conceito que envolve o cruzamento dos processos relacionais. Ou
seja, compreende como um sujeito é avaliado pelo outro dentro dos sistemas de a¢do nos
quais os sujeitos estdo inseridos. E, ainda, biograficos - histéria, habilidades e projetos do
individuo. Segundo Dubar (2005, p. 105), “[...] identidade ndo é nada mais que o resultado
simultaneamente estavel e provisorio, individual e coletivo, biogréafico e estrutural, dos
diversos processos de socializagdo que, em conjunto, constroem os individuos e definem as
instituigoes”.

Castells (2008) conceitua as identidades como a possibilidade de atribuicdo de
significados que tem como referéncia atributos de ordem cultural, os quais sdo, geralmente,
multiplos e reforcam que as identidades estariam em constante movimento. Entretanto, o
autor atenta para que seja estabelecida a diferenca entre a identidade e o que

tradicionalmente os sociologos tém denominado de papeis e de conjuntos de papéis.
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Papéis [...] sdo definidos por normas estruturadas pelas instituicdes e
organizacdes da sociedade. A importancia relativa desses papéis no ato de
influenciar o comportamento das pessoas depende de negociacdes e
acordos entre individuos e essas instituicGes e organizagdes. Identidades,
por sua vez, constituem fontes de significado para os proprios atores, por
eles originadas, e construidas por meio de um processo de
individualizagdo (CASTELLS, 2008, p. 23).

Castells (2008) observa que as identidades sdo fontes mais importantes de

significados do que os papéis, devido ao processo de autoconstrucdo e individualizacdo
que as envolvem. O autor afirma que as identidades organizam significados, que sdo vistos
como a identificacdo simbolica por parte de um sujeito social, da finalidade praticada por
tal sujeito e que € organizada em torno de uma identidade priméaria que estrutura as demais.
Castells (2008, p. 24) propde distincGes entre trés formas e origens de construcdo de
identidade:

[...] identidade legitimadora: introduzida pelas instituicdes dominantes da
sociedade no intuito de expandir e racionalizar sua dominagc&o em relacéo
aos atores sociais [...] Identidade de resisténcia: criada por atores que se
encontram em posi¢Bes/condicGes desvalorizadas e/ou estigmatizadas
pela logica da dominagdo [...] Identidade de projeto: quando os atores
sociais, utilizando-se de qualquer tipo de material cultural ao seu alcance,
constroem uma nova identidade capaz de redefinir sua posi¢cdo na
sociedade e, ao fazé-lo, de buscar a transformacdo de toda a estrutura
social.

A sociedade legitimadora, de acordo com Castells (2008), da origem ao conjunto de
organizacOes e instituicdes, atores sociais estruturados e organizados que reproduzem a
identidade que racionaliza as fontes de dominagéo estrutural. A identidade de resisténcia
(considerada pelo autor como o tipo mais importante de construcdo de identidade em nossa
sociedade contemporanea) leva a formacdo de comunidades. A identidade de projeto
produz sujeitos, os quais, de acordo com Castells (2008, p. 26), “[...] ndo sao individuos,
mesmo considerando que sdo constituidos a partir de individuos. E o ator social coletivo
pelo qual individuos atingem o significado holistico em sua experiéncia”.

Na construcdo de identidades, incide um projeto de vida distinta, por vezes,
embasada em identidade oprimida, porém, ampliada no sentido de mudancas da sociedade
como extensédo desse projeto de identidade. “Obviamente, identidades que comegam como
resisténcia podem acabar resultando em projetos, ou mesmo tornarem-se dominantes nas
instituicOes da sociedade, transformando-se, assim, em identidades legitimadoras para
racionalizar sua dominagao” (CASTELLS, 2008, p. 24).
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Para que ocorram as identidades de projeto, é necesséria a contribuicdo das
sociedades. Na modernidade, a identidade de projeto foi constituida a partir da sociedade
civil. Tratamos daquilo que Castells (2008) denomina de sociedade em rede, a identidade
de projeto, quando possivelmente desenvolvida, parte da resisténcia comunal. A anélise
das acdes, as categorias e as implicagfes da mudanga da resisténcia comunal em sujeitos
transformacionais € o espaco essencial para o desenvolvimento e a proposicdo de
transformacéo social na era da informacdo.

Giddens (2002, p. 11) aborda o que chama de modernidade tardia, ou seja, o “[...]
nosso mundo de hoje [...]”, a contemporaneidade, momento que sucede a modernidade, em
que a identidade é observada de um novo ponto de vista, em que a percebemos como mais
intricada, multifacetada e indefinida. Como modernidade tardia ou reflexiva, assinalamos,
ainda, com Baumam (2003; 2005), Giddens (2002) e Hall (2011), que se trata de um
periodo marcado pelo descrédito, escarnio ou justa desisténcia de muitas aspiracfes
caracteristicas dos tempos modernos. A sociedade reflexiva pode ser definida pela (re)
descoberta e pelo soluto da tradi¢cdo, bem como pelo desmoronamento daquilo que sempre
pareceu ser uma tendéncia constituida.

De acordo com Giddens (2002), ha trés elementos que sdo fundamentais para o
dinamismo da vida social moderna tardia: a separacdo entre tempo e espaco, que admite a
articulacdo de afinidades sociais em extensos intervalos de tempo-espago, do local ao
global; os mecanismos de desencaixe, nos quais as fichas simbolicas e sistemas peritos
separam as relacdes das caracteristicas de uma relacdo local; e a reflexividade, ou seja, a
utilizacdo do conhecimento reformulado sobre a vida social. Esses elementos trazem
implicacOes para o eu e para as identidades, visto que as identidades passam a ser excluidas
dos grupos locais e se tornam globais, interagem com o global em tempo real. Por meio do
conhecimento ou da mediacdo da experiéncia em contato com os meios de comunicagéo,
as novas informagdes e a reflexividade, o eu e a identidade, bem como suas praticas
sociais, sdo reformuladas.

Giddens (2002) afirma que, tanto as questdes que tratam da identidade quanto as
que tratam da individualidade, sempre estiveram presentes nas culturas classicas, pré-
modernas. O autor acentua que a modernidade tardia permite as diferencas sobre a forma
como as pessoas pensam, constroem e vivem suas identidades. Para explicar essa relacéo,
Giddens (2002) elabora dez caracteristicas que se referem a autoidentidade na
modernidade tardia que podem ser constatadas no discurso da autoterapia que, a despeito
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da parcialidade, é bastante representativo do discurso contemporéneo sobre a identidade.
Giddens (2002, p. 74) apresenta tais caracteristicas:

1- O eu é visto como um projeto reflexivo, pelo qual o individuo €
responsavel.

2- O eu tem uma trajetoria de desenvolvimento a partir do passado em
direcdo ao futuro antecipado.

3- A reflexividade do eu é continua, e tudo penetra.

4- Fica claro que a auto-identidade, como fendmeno coerente, supde uma
narrativa do eu explicitada.

5- A auto-realizacdo implica o controle do tempo.

6- A reflexividade do eu se estende ao corpo, onde o corpo é parte de um
sistema de acdo em vez de ser um mero objeto passivo.

7- A auto-realizacdo é entendida em termos de um equilibrio entre
oportunidade e risco.

8- O tecido moral da auto-realizagdo é a autenticidade baseada em ser
verdadeiro consigo mesmo.

9- O curso da vida é visto como uma série de passagens. O individuo
precisa passar através delas, mas elas ndo sdo institucionalizadas ou
acompanhadas de ritos formalizados.

10- A linha de desenvolvimento do eu é internamente referida — o Unico
fio significativo de conexdo ¢é a trajetoria da vida como tal. A integridade
pessoal, como a realizacdo de um eu auténtico, vem da integracdo das
experiéncias da vida com a narrativa do auto-desenvolvimento.
(GIDDENS, 2002, p.74).

Devido as modernas condi¢cBes de vida, os individuos encontram ampla
multiplicidade de op¢bes no campo da modernidade tardia. Essa modernidade confronta o
individuo com uma complexa variedade de escolhas, no entanto, pouco colabora com as
opcdes que devem ser escolhidas. Nenhuma cultura extingue totalmente a escolha dos
assuntos cotidianos; todos os conhecimentos sdo efetivamente opg¢des entre inumeros e
indeterminados exemplos possiveis de comportamento.

Hall (2011) afirma que a falta de conex&o entre maltiplas identidades causa, no
individuo, uma confusdo interna que interfere em seu comportamento. A sociedade da
modernidade tardia estd em constante mudanca e exige que a identidade do individuo

acompan he esse percurso.

As sociedades da modernidade tardia sdo caracterizadas pela diferenca;
elas sdo atravessadas por diferentes divisfes e antagonismos sociais que
produzem uma variedade de diferentes posi¢des de sujeito — isto &,
identidades — para os individuos (HALL, 2011, p.18).
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Para explicar o conceito de identidade, Woodward (2012) afirma que uma das
discussbes centrais sobre identidade concentra-se na tensdo entre essencialismo e néo
essencialismo. O essencialismo utiliza como fundamentacdo tanto a Historia quanto a

Biologia. Argumenta que:

[...] o corpo é um dos locais envolvidos no estabelecimento das fronteiras
que definem quem n6s somos servindo de fundamento para a identidade.
[...] Por outro lado, os movimentos étnicos ou religiosos ou nacionalistas
frequentemente reivindicam uma cultura ou uma histéria comum como o
fundamento de sua identidade. O essencialismo assume, assim, diferentes
formas (WOODWARD, 2012, p. 15).

Ao examinar identidade e diferenca, Woodward (2012) afirma que as
representacfes incluem praticas com significados simbdlicos, e esses significados sdo
produzidos ao posicionarem-se como sujeitos. 1sso quer dizer que, ao produzir significados
pelas representaces, esses significados dao sentido as experiéncias e aquilo que os sujeitos
sdo. Outra consideracao feita pela autora refere-se ao significado das representacdes que
envolvem as relacdes de poder, inclusive, “[...] o poder para definir quem € incluido e
quem ¢é excluido. A cultura molda a identidade ao dar sentido & experiéncia e ao tornar
possivel optar, entre as varias identidades possiveis, por um modo especifico de
subjetividade” (WOODWARD, 2012, p. 19). Isso significa que somos cooptados tanto
pela quantidade de possibilidades oferecidas pela cultura e pelas variadas representacdes
simbdlicas quanto pelas representac@es sociais.

Fundamentadas nos estudos de Woodward (2012), compreendemos que O
fendmeno da globalizacdo promove a interacdo entre as perspectivas econémicas e
culturais que provoca alteracdo no modelo de producdo e consumo que, por sua vez,
causam novas ¢ globalizadas identidades. Ha um “[...] colapso das velhas certezas [...]” em
detrimento da “[...] producdo de novas formas de posicionamento [...]” (WOODWARD,
2012, p. 25), e as novas identidades sdo forjadas por lutas e contestacfes politicas. Assim

argumenta a autora:

[...] os individuos vivem no interior de um grande nimero de diferentes
instituicbes, que constituem aquilo que Pierre Bourdieu chama de
“campos sociais”, tais como as familias, os grupos de colegas, as
instituicGes educacionais, 0s grupos de trabalho ou partidos politicos. Nos
participamos dessas instituicdes ou “campos sociais”, exercendo graus
variados de escolha e autonomia, mas cada um deles tem um contexto
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material e, na verdade, um espaco e um lugar, bem como um conjunto de
recursos simbdlicos (WOODWARD, 2012, p.30).

Os sujeitos assumem diversas identidades. A familia pode ser um exemplo de
instituicdo, e o lar, o local onde os papéis sdo desempenhados e podem ser influenciados
pelas representagcdes disseminadas pelas midias. Com base nos estudos de Woodward
(2012), afirmamos que, se existe uma crise de identidade no mundo contemporaneo, direta
ou indiretamente, ela atinge a formacao inicial do/a profissional educador/a pedagogo/a,
uma vez que as instituicbes escolares, o Estado e a sociedade sdo também ldcus das
mudancas politicas, econdmicas, sociais e culturais.

Apresentamos também as definicBes do conceito de identidade proposto por Silva
(2012), ao defender a tese da producdo social da identidade e da diferenca. O autor
argumenta que, nos ultimos anos, a perspectiva do multiculturalismo e da diferenca passou
a ocupar espago no campo educacional, tornando-se tema central. Na area educativa, de
forma ainda que marginal, essa perspectiva aparece nos temas transversais, reconhecida
oficialmente com relacdo ao conhecimento e que estranha a auséncia de uma teoria da
identidade e da diferenca (SILVA, 2012).

Na tese sobre identidade e diferenca, Silva (2012, p. 73) defende que:

[...] na perspectiva da diversidade, a diferenca e a identidade tendem a ser
naturalizadas, cristalizadas, essencializadas. S&o tomadas como dados ou
fatos da vida social diante dos quais se devem tomar posi¢do. Em geral, a
posicdo socialmente aceita e pedagogicamente recomendada é de respeito
e tolerancia para com a diversidade e a diferenca.

Para refletir sobre a posicdo socialmente recomendada para com a tolerancia e a
diversidade, é necessario questionarmos se a identidade e a diferenca se bastam no
pensamento liberal, e verificarmos até que ponto a perspectiva liberal fundamenta uma
pedagogia critica e questionadora. Além disso, é preciso verificar as possiveis implicagdes
politicas de conceitos como diferenca, identidade, diversidade e alteridade. Questionamos
acerca da configuragdo de “[...] uma pedagogia e um curriculo que estivessem centrados
ndo na diversidade, mas na diferenga, concebida como processo [...]” (SILVA, 2012, p.
74), que ndo se limitassem a exaltar a identidade e a diferenca, mas, que, ao contrario,
refletissem sobre elas.

Silva (2012) afirma que identidade e diferenca séo interdependentes e partilham da

mesma particularidade, pois ambas resultam de atos de criagdo linguistica que séao
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constantemente produzidos pelo mundo social e cultural e que, neste contexto, sdo 0s
sujeitos que os produzem a partir das suas relagdes sociais e culturais. A identidade e a
diferenca, ao serem também definidas pela linguagem, sdo marcadas pela instabilidade e
pela indeterminacdo, porque ndo sdo compreendidas fora do processo de producao
simbdlica e discursiva. A existéncia da diferenciacdo entre a identidade e a diferenca esta
sujeita a relacdo de forca indicativa de poder e, por essa razdo, é imposta, como esclarece
Silva (2012, p. 81):

[...] aidentidade, tal como a diferenca, é uma relag&o social. Isso significa
que sua definicdo — discursiva e linguistica — estd sujeita a vetores de
forca, a relagdes de poder. Elas ndo sdo simplesmente definidas; elas séo
impostas; elas ndo convivem harmoniosamente, lado a lado, em um
campo sem hierarquias; elas sdo disputadas [...] A afirmacdo da
identidade e a enunciagdo da diferenca traduzem o desejo dos diferentes
grupos sociais, assimetricamente situados, de garantir 0 acesso
privilegiado aos bens sociais.

A partir das consideracdes de Silva (2011), entendemos que identidade e diferenca
estdo intimamente relacionadas com relacbes de poder e que, portanto, ndo sdo neutras,
inocentes ou ingénuas. O elemento diferenciagcdo se constitui em processo central para a
producdo da identidade e da diferenca. A diferenciacdo é composta de processos que
evidenciam a presenca do poder identificado pela inclusdo/exclusdo, uns pertencem e
outros nao; pela classificacdo dos sujeitos, como, por exemplo, quem € bom e quem é mau,
“[...] (puros e impuros, desenvolvidos e primitivos; racionais e irracionais) [...]”, 0s que sao
normais e os que sdo anormais (SILVA, 2011, p. 82). Isso significa que o que identifica a
identidade e marca a diferenca € a forma operativa da inclusdo e da exclusdo que ocorre
pela diferenciacdo. Desta forma, dizer o que o individuo/sujeito é implica dizer o que ele
ndo &, desencadeia classificagdo que divide o mundo social em grupos distintos ou
parcialmente distintos uns dos outros.

Os estudos de Silva (2011) possibilitam também refletir sobre a identidade do/a
educador/a pedagogo/a como uma dos/as profissionais da educagdo e a questionar a
aplicacdo dos conceitos para diferencia-lo/la de outros/as educadores/as, ou seja, quem €
o/a educador/a pedagogo/a, e quem nédo é pedagogo/a. O elemento diferenciacdo pode ser
identificado quando definimos a identidade do/a educador/a pedagogo/a: somente é
educador/a pedagogo/a quem fez o curso de pedagogia. Os/as demais profissionais da

educacdo, pelo processo de exclusdo, diferenciam-se nao apenas pela acdo educativa que
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desenvolvem, mas, principalmente, pela sua formacdo, de acordo com as areas de
conhecimento a que séo submetidos/as.

Identidade e diferenca se ligam a sistemas de significacdo e, assim, a identidade
pode ser entendida por um significado cultural e social que Ihe € atribuido. De acordo com
a teoria cultural, o significado de identidade e diferenca pode ser explicado pelo conceito
de representacdo. Ao se ligarem a um sistema de representacdo, identidade e diferenca
ganham poder de definicdo e determinacdo da identidade. Quando relacionamos essa
discussdo ao campo da educacdo, visualizamos implica¢fes da conexdo entre identidade e
representacdo no que se refere a pedagogia e ao seu curriculo.

Como afirma Silva (2012, p. 91), “[...] a pedagogia ¢ o curriculo deveriam ser
capazes de oferecer oportunidades para que as criangas e os/as jovens desenvolvessem
capacidades de critica e questionamento dos sistemas e das formas dominantes de
representacio da identidade e diferenca [...]”. A produgio da identidade, para que no seja
compreendida como representacdo meramente discursiva, ha que relacionarmos o conceito
de performatividade. Este conceito “[...] desloca a énfase na identidade como descrigdo,
como aquilo que € [...] para a ideia de tornar-se, para uma concepcao da identidade como
movimento e transformagdo” (SILVA, 2012, p. 91).

Ao continuarmos nosso estudo, verificamos que ndo é tdo simples definir
identidade. Cada autor/a da area parte de dados que, a nosso ver, observados pela lente de
um caleidoscopio, enxergam-se diferentes formas e cores que somente podem ser descritas,
afirmadas e referendadas de acordo com o olhar de cada um. Da perspectiva dos Estudos
Culturais, o tema da identidade é polissémico, porque depende da subjetividade dos
sujeitos e, portanto, da compreensdo, interpretagdo e narrativa daqueles que tentam dar
significado & concepcdo e ao conceito.

Diante dos estudos realizados sobre este assunto, verificamos que os dialogos
estabelecidos entre os estudos dos autores/as aqui citados, ao definirem ou conceituarem o
termo identidade, em determinados aspectos, assemelham-se, aproximam-se e, em outros,
distanciam-se, diferenciam-se. Isso tem a ver com a perspectiva tedrica, a temporalidade, o
movimento das sociedades e de cada sujeito. E, sem querer conotar a finitude da questdo

que apresentamos, cabe assinalarmos os argumentos de Dubar (2005, p. 25):

[...] a identidade de uma pessoa é o que ela tem de mais valioso: ora a
perda da identidade é sinbnimo de alienagdo, sofrimento, angustia e
morte. Ora, a identidade humana ndo é dada, de uma vez por toda, no



85

nascimento: ela é construida na infancia e, a partir de entdo deve ser
reconstruida no decorrer da vida. O individuo jamais a constroi sozinho:
ele depende tanto dos juizos dos outros quanto de suas proprias
orientagdes em autodefinicdes. A identidade é produto das sucessivas
socializacdes.

Dubar (2005), ao defender o conceito de identidade como algo que ndo é dado, mas
que, ao contrario, é construida e reconstruida a partir dos espagos e tempos em que se
inserem os individuos ao longo da vida, explica que a identidade é o resultado de
sucessivas socializacGes. Entendemos, com este autor, que a identidade nédo é estatica, que
estd em processo permanente de construcdo, portanto, € provisoria. Com base nos/as
autores/as citados/as e estudos apresentados neste trabalho de pesquisa, podemos afirmar
que, na pds-modernidade, a construcdo de identidades passou a ser um tema bastante
discutido, pois, o fendmeno da globalizacdo, o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e
a aceleracdo nas formas de produzir a cultura, impulsionaram significativos movimentos
das sociedades que passaram a exigir mudancas/transformagdes na forma como 0s
individuos constroem identidades.

No espaco-tempo da contemporaneidade, a fragmentacdo dos sujeitos € uma
caracteristica das sociedades e das instituicGes em movimento. A escola, como instituicdo,
¢ um dos l6cus, que, por meio do curriculo, desempenha a funcdo de construir as
identidades demandadas pelas sociedades. O curriculo, na pés-modernidade, passou a ser
entendido como um artefato que possibilita, por meio do poder politico, forjar identidades
de acordo com os projetos hegemonicos demandados pelo Estado.

Baseadas nesta discussdo, propusemos arrazoar, no préximo subitem de nosso
trabalho, aspectos da sociedade contemporanea e como esta fragmenta a construcdo das
identidades dos/as sujeitos, descaracterizando-os/as em seus aspectos politico, econdémico,
social, cultural, tornando-os/as objeto de relacbes efémeras, liquidas, hibridas, ou mesmo

ambiguas.
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42 A CONTEMPORANEIDADE E AS IDENTIDADES DO/A
INDIVIDUO/A/SUJEITO

A contemporaneidade é entendida como conceito intricado que destaca as diversas
transformaces pelas quais a sociedade tem passado relacionadas a multiplos aspectos:
cultural, politico, econdmico, social, educacional, padrdes, caracteristicas, tradigdes,
principios, ética e moral. Esses aspectos sofreram mudancas significativas: o avanco
tecnoldgico, os objetos descartaveis e antiquados, a agilidade, a vulgarizacdo dos costumes
e dos conceitos, a fragmentacéo, a globalizagdo, o0 mundo de imagens, o0 mundo virtual e a
reproducdo. Para Harvey (2005) esses aspectos caracterizam a contemporaneidade. Dentre
0s autores que discutem esse periodo, citamos: Giddens (1991), Bauman (2005), Harvey
(2005), Teruya (2006), Hall (2011).

Bauman (2005) utiliza a metafora “liquidez”, a0 conceituar a contemporaneidade,
afirma que o mundo estd sempre em movimento e que, na contemporaneidade liquido-
moderna, tudo perde a consisténcia, a solidez, e nada é estavel. O autor observa 0 mundo
em grande transformacdo em que as mudangas mais consistentes sdo aquelas que afetam
“[...] as estruturas estatais, as condi¢cOes de trabalho, as relacdes entre o eu e o outro”
(BAUMAN, 2005, p. 11).

Hall (2011) assegura que as mudancas associadas a construcdo da identidade, na
contemporaneidade, retiraram o individuo de suas bases estaveis. A identidade, antes
unificada, fixa e essencial, passa a ser concebida como em movimento, fragmentada e

deslocada.

Um tipo diferente de mudanga estrutural estda transformando as
sociedades modernas no final do século XX. Isso estd fragmentando as
paisagens culturais de classe, género, sexualidade, etnia, raga e
nacionalidade, que no passado, nos tinham fornecido sélidas localiza¢des
como individuos sociais. Estas transformacfes estdo também mudando
nossas identidades pessoais, abalando a ideia que temos de nés préprios
como sujeitos integrados (HALL, 2011, p. 9).

As marcantes mudangas que ocorrem no mundo, constantemente, causaram
alteracOes no espago social e no trabalho. Levaram, também, a fragmentacéo da identidade
do individuo, tiraram-lhe a percepcdo de seu espaco social e sua compreensdo de seu
proprio eu. No Brasil, os significativos desafios que esses espacos sociais confrontam
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adquirem caracteristicas particulares de um pais que passa por acentuadas transformacoes.
Embora existam excecdes, 0s sistemas educacionais séo antiquados, quer sejam na forma
de concepcdo, quer sejam nas perspectivas de trajetos, assim como nas que dizem respeito
a identidade do/a educador/a pedagogo/a. Consideramos os estudos de Hall (2011, p. 67),

ao afirmar que:

[...] na histéria moderna, as culturas nacionais tém dominado a
modernidade e as identidades nacionais tendem a se sobrepor a outras
fontes, mais particularistas, de identificacdo cultural. O gue, entdo, esta
tdo poderosamente deslocando as identidades culturais nacionais, agora,
no fim do século XX? A resposta é: um complexo de processos e forgas
de mudanga, que, por conveniéncia, pode ser sintetizado sob o termo de
globalizacéo.

H& necessidade de que o arcabouco educacional e o padrdo de oferta sejam
estabelecidos flexivamente e que atendam as distintas circunstancias existentes no
momento e no lugar em que se encontram, bem como as mudancas globalizadas aceleradas
e essenciais. Um dos elementos do processo de globalizagdo esta na profusdo e difusdo das
tecnologias informacionais e midiaticas. A nossa argumentacdo parte dos estudos de

Teruya (2006, p. 9), ao afirmar que:

[...] a sociedade contemporénea vive a era da midia. Neste mundo
midiatico, os individuos passam a organizar suas representacdes
simbodlicas e/ou ideolégicas em torno dos principios difundidos em
diferentes midias [...] As tecnologias de informacdo e comunicacdo
provocaram profundas alteracBes nas organizacdes do trabalho e nas
relagbes humanas, configurando uma nova dindmica do poder
econdmico.

Observamos que as inovagdes em relacdo a atividade econémica e social priorizam
a necessidade de uma educagdo que acompanhe 0s progressos midiaticos, que permita o
desenvolvimento globalizado e que contribua para a ampliacdo de competéncias dos
sujeitos e os prepare para enfrentar as novas condi¢cdes advindas da sociedade
contemporanea em que estdo inseridos.

Teruya (2000), fundamentada em Dizard Junior (2000), classifica as midias como:
classica, tradicional/velha e nova. Enfatiza que elas foram altamente difundidas na
sociedade. Esses avancgos tecnoldgicos séo caracterizados por midias impressas (meio de

comunicagdo de massa que usa a palavra impressa, como, por exemplo, jornais e revistas),



88

eletronicas (que usa, por exemplo, o radio e a televisdo como meio de comunicacdo de
massa) e nova midia (derivada do uso dos computadores e eletrénica digital, como, por
exemplo, a internet). Com a globalizacdo, as midias também estdo na ordem do dia. Em
relacdo ao sistema de ensino, isso exige “[...] uma educagdo que permita O acesso a
informacgdo para todos, porque, para competir no mercado de trabalho, os individuos
devem ser flexiveis e portadores de conhecimento atualizados que atendam as novas
exigéncias” (TERUYA, 2000, p. 61).

O termo globalizacdo é identificado como palavra da moda, quase um lema, uma
encantacdo magica, um ingresso para adentrar pelas portas de todos os mistérios presentes
e futuros. Nas palavras de Bauman (1999, p. 7), “para alguns, globalizacdo ¢ o que
devemos fazer se quisermos ser felizes; para outros, é a causa da nossa felicidade. Para
todos, porém, globalizacdo ¢ o destino irremedidvel do mundo, um processo irremediavel”.
Um fendmeno que afeta a todos, indiscriminadamente e, da mesma forma, fragmenta as
identidades.

Das possiveis consequéncias dos aspectos da globalizacdo sobre as identidades

culturais, trés sao assinaladas por Hall (2011, p. 69):

[...] as identidades nacionais estdo se desintegrando, como resultado do
crescimento da homogeneizagdo cultural e do pds-moderno global. As
identidades nacionais e outras identidades locais ou particularistas estdo
sendo reforcadas pela resisténcia a globalizacdo. As identidades nacionais
estdo em declinio, mas novas identidades — hibridas — estdo tomando seu
lugar.

Os estudos de Hall (2011), sobre as consequéncias da globalizacdo, contribuem
para a compreensdo de que mudancgas sempre geram confrontos de ideias entre possiveis
concordantes que percebem o lado positivo de todo esse contexto da contemporaneidade, e
discordantes que resistem a essas mudangas. Em relacdo as midias de massa, Teruya (2000,
p. 14) afirma que, a medida que exercem “[...] influéncia sobre o universo simbolico das
pessoas, € um instrumento com o poder de ensinar e educar o povo, mas também de
deseducé-lo”.

Sobre os efeitos da globalizacdo, a propdsito das identidades nacionais, Hall (2011,

p. 69) informa que:

[...] uma de suas caracteristicas principais é a compressao espago-tempo,
a aceleracdo dos processos globais, de forma que se sente que 0 mundo é
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menor e as distancias mais curtas, que os eventos em um determinado
lugar tém um impacto imediato sobre as pessoas e lugares situados a uma
grande distancia.

O tempo e o espaco podem ser compreendidos como ordenacdo de todos o0s
sistemas de representacdo. Harvey (2005, p. 243) argumenta que, a partir do momento em
que o espaco diminui para assumir a forma de “[...] uma aldeia global de telecomunicagao
e uma espaconave planetaria de interdependéncias econémicas e ecoldgicas — para usar
apenas duas imagens familiares e cotidianas [...]”, 0s horizontes temporais se encolhem até
chegar ao ponto de o tempo presente ser o Unico representativo. Isso significa que os
sujeitos precisam aprender a trabalhar com os sentimentos destruidores das compressdes
dos mundos espaciais e temporais.

Na busca de uma identidade coletiva ou pessoal, e na procura de comportamentos
seguros num mundo em transformacdo, a identidade do individuo é tida como fator
importante, porque cada pessoa ocupa um espaco/lugar de individualizagdo (um corpo, um
quarto, uma casa, uma comunidade plasmadora, uma nacdo) e, desta forma, molda a sua
identidade pelo modo como se individualiza (HARVEY, 2005).

A habilidade da maioria dos movimentos sociais de dominar melhor o lugar do que
0 espaco da uma intensa relevancia ao vinculo potencial entre lugar e identidade social.
Quanto ao efeito da globalizacdo sobre a identidade, o espaco e o tempo compdem
estruturas fundamentais de todos os sistemas de representacdo. Ao falar sobre meios de
representagdes, sejam eles “— escrita, pintura, desenho, fotografia, simbolizacéo através da
arte ou dos sistemas de telecomunicacdo — deve traduzir seu objeto em dimensdes espaciais
e temporais” (HALL, 2011, p. 70). A identidade esta intimamente envolta no processo de
representacdes e a harmonia das relagdes de tempo e de espaco, no interior de diferentes
sistemas de representacdo, tém efeitos marcantes na forma como as identidades s&o
localizadas e representadas.

Giddens (1991) discute as intimas conexdes entre a modernidade e a transformagéo
do tempo e do espaco e salienta que a identidade esta envolvida no tempo e no espaco.
Para que possamos entender, o autor distingue os dois termos: o espago, como algo fécil de
ser ultrapassado, vencido, inclusive, por meio do tempo; e o lugar, como algo especifico,
concreto, delimitado, o ponto do qual partem as préaticas sociais que moldam os sujeitos e

os formam, com os quais as identidades estdo fortemente ligadas.
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As culturas pré-modernas calculavam o tempo por meio de calendario que se
constituiu uma singularidade dos estados agrarios. O calculo do tempo significou a base da
vida diaria da populacéo que vinculava tempo e lugar que, por ser impreciso, para indicar a
hora do dia, era necessario usar outros tipos de marcacdo como, por exemplo, 0 quando
conectado ao onde. A invencdo do reldgio mecanico colocou fim a imprecisdo do tempo e
do espago, por dar uma dimensdo uniforme ao significado de tempo/espacgo, alem de
possibilitar a organizacao social do tempo. Ainda sobre esta questdo, Giddens (1991, p. 22)

explana que:

[...] nas sociedades pré-modernas, o espaco e o lugar eram amplamente
coincidentes, uma vez que as dimensdes espaciais da vida social eram,
para a maioria da populagdo, dominadas pela presenca — por uma
atividade localizada [...] a modernidade separa, cada vez mais, 0 espaco
do lugar, ao reforcar relagdes entre outros que estdo ausentes, distantes
(em termos de local), de qualquer interacdo face a face. Nas condi¢des da
modernidade [...] os locais sdo inteiramente penetrados e moldados por
influéncias sociais bastante distantes deles. O que estrutura o local ndo é
simplesmente aquilo que esta presente na cena; a forma visivel do local
oculta as relagGes distanciadas que determinam sua natureza.

Uma grande transformacédo ocorre na contemporaneidade, cada vez mais forte, em
todo deslocamento do tempo e do espaco de suas habituais dimensdes. Nesse periodo, as
identidades também se tornam diferentes das identidades concretas, firmes, solidas
representadas na primeira modernidade. Hall (2011, p. 7) aduz que “[...] as velhas
identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo social, estdo em declinio, fazendo
surgir novas identidades e fragmentando o individuo moderno, até aqui visto como sujeito
unificado”. O autor pontua que essas transformagdes, que iniciaram com as sociedades
modernas, ja no final do seculo XX, apontavam mudancgas quanto a concepc¢éo de sujeito e

as formas de construir sua identidade.

Quanto mais a vida social se torna mediada pelo mercado global de
estilos, lugares e imagens, pelas viagens internacionais, pelas imagens da
midia e pelos sistemas de comunicacdo globalmente interligados, mais as
identidades se tornam desvinculadas — desalojadas — de tempos, lugares,
historias e tradi¢des especificos e parecem flutuar livremente (HALL,
2011, p. 75).

Para Hall (2011), os sujeitos sofrem as consequéncias do confronto diario de uma

gama de diferentes identidades que apelam as diferentes partes do sujeito, e permitem
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entender que € possivel fazer escolhas dentre essas partes. O consumismo disseminado,
possivel ou ndo para todos, contribuiu para o que Hall (2011) denomina de supermercado

cultural. Na falacia

[...] do consumismo global, as diferencas e distingBes culturais, que até
entdo definiam a identidade, ficam reduzidas a uma espécie de lingua
franca internacional ou de moeda global, em termos das quais todas as
tradicbes especificas e todas as diferentes identidades podem ser
traduzidas (HALL, 2011, p. 76).

A homogeneizacao cultural, como é identificada, é fenémeno da p6s-modernidade
que atinge a todos os individuos/sujeitos, provoca tensdo entre o global e o local e interfere
diretamente na transformacdo dessas identidades. As identidades séo representadas por
simbolos, eventos, lugares e histdrias singulares que expressam vinculos e pertencimentos.
Como o fenbmeno da globalizacdo incide diretamente nos/as sujeitos/individuos/as €
preciso (re)pensar sobre os seus efeitos na construcao das identidades nacionais e locais,
bem como na identidade profissional e do/a pedagogo/a.

Para tal, no subitem abaixo, abordamos sobre os significados de trabalho e
profissdo como elementos importantes na construcdo das identidades do/a educador/a
pedagogo/a no inicio de sua formacdo, na contemporaneidade, para relacionarmos com 0s
dados obtidos por meio da analise de documentos oficiais que sustentam o Curso de
Pedagogia na Fecilcam/Unespar-CM.

43 A FORMACAO INICIAL PROFISSIONAL COMO ELEMENTO DE
CONSTRUCAO DE IDENTIDADES: A ORGANIZACAO DO CURSO DE
PEDAGOGIA NO BRASIL

Conceituar adequadamente o termo profissdo torna-se intricado devido ao fato de
que ele adquire diversas conota¢des de acordo com a area de conhecimento e a tradicdo
nacional e idiomatica em que é empregado. Utilizado na sociologia anglo-americana, o
termo profession refere-se as profissdes definidas como sébias, que implicam formacéo
universitaria, diferentemente de occupations que se refere ao conjunto dos empregos. Na
lingua francesa, assim como na lingua portuguesa, empregado sem o qualificativo liberal

ou libérales indica tanto as profissdes sabias quanto o conjunto dos empregos distinguidos
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na linguagem administrativa, principalmente nas classificagbes dos recenseamentos
promovidos pelo Estado (FRANZOI, 2006. Grifo do autor).

De acordo com Franzoi (2006), no Ocidente, a procedéncia dos termos profissées
sébias e oficios advém das corporacbes, e o termo profissdo incide numa forma de
juramento (em que se professava uma arte) que faziam aqueles que passavam a compor a
corporagdo: os trabalhadores manuais, o0s intelectuais, os artistas e o0s arteséos.
Posteriormente, com a ampliacdo e a concretizacdo das universidades, distinguiu-se as
profissdes, as derivadas das septem artes liberales, ai ensinadas, e os oficios, derivados das
‘artes mecanicas’ de que participavam aqueles que pertenciam as corporagdes de oficios
juramentados e os jornaleiros, que trabalhavam por dia (FRANZOI, 2006. Grifo do autor).

Dubar (2005, p. 165) associa essa oposi¢ao entre profissoes e oficios a “[...] um
conjunto de distingdes socialmente estruturantes e classificadoras que se reproduziram
através dos séculos: cabe¢a/mao, intelectuais/manuais, alto/baixo, nobre/vilao etc.”.

Trata-se, dessa forma, de disputa de poder na sociedade que se configurava como
luta politica e ideoldgica pela distingdo e pela categorizacdo. Acrescenta Dubar (2005): a
profissdo constituiu-se como dimenséo da identidade dos individuos, sobretudo, quando se
consideraram as novas configuracbes que admitiram ha pouco tempo, visto que as
condi¢cdes de emprego e trabalho, atualmente, estdo bem modificadas. Logo, isso se
configurou de maneira imprescindivel na construgcdo das identidades sociais e
profissionais. Julgamos necessario reconhecer que os elementos de compreensdo da
formacédo e do trabalho e das relacdes profissionais contribuem para o esclarecimento dos
agentes interventores no processo de socializacdo e nas dindmicas identitarias.

Grande parte da literatura sobre as profissdes explana o carater historico e social do
processo de hierarquizagdo entre grupos profissionais que permite nova abordagem e
procura, nas profissdes em geral, o que apresentam de semelhanga, ndo de distin¢do. Os
novos enfoques sobre profissdo abrangem o desenvolvimento dos grupos profissionais
como socialmente construidos, e que 0s sujeitos sdo profissionais a propor¢do em que se
identificam com determinados grupos e consideram socialmente Uteis seus trabalhos.

Quanto a um possivel projeto de educacdo, Santos (1996) argumenta que oS
conflitos do passado podem ser superados por um projeto educativo que defenda a
conflitualidade de conhecimentos. Para esta proposicao, parte do pressuposto de que:

[...] todo conhecimento é uma prética social de conhecimento, ou seja, s6
existe na medida em que é protagonizado e mobilizado por um grupo
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social, atuando num campo social em que atuam outros grupos rivais
protagonistas ou titulares de formas rivais de conhecimento. Os conflitos
sociais sdo, para além do mais, conhecimentos de conhecimentos
(SANTOS, 1996, p. 17).

Conforme Santos (1996), a historia, enquanto ciéncia, teria que devolver aos
sujeitos da educacdo a capacidade de apreender do passado os conflitos e os sofrimentos
humanos, para recuperar as imagens desestabilizadoras que possibilitam o espanto e a
indignac&o. E preciso que haja o inconformismo e a rebeldia no sentido de orienta-la para a
formacdo de subjetividades contrarias as atitudes passivas que impedem a transformacéo
sociocultural do sujeito. Tal projeto combateria a banalizacdo do sofrimento, ndo como
mera fatalidade ou destino, mas como resultado das iniciativas humanas. Nesse sentido o
projeto educativo emancipatorio desestabilizaria as repeticdes do presente, porque seria, de
um lado, de memodria e de denuncia e, de outro, de comunicacéo e de cumplicidade. Como

descreve Santos (1996, p.17), seria uma:

[...] educacdo, pois, para o inconformismo, para um tipo de subjetividade
que submete a uma hermenéutica de suspeita a repeticdo do presente, que
recusa a trivializacdo do sofrimento e da opresséo e veja neles o resultado
de indesculpaveis opcoes [...] a sala de aula tem de transformar-se ela
prépria em campo de possibilidades de conhecimento dentro do qual ha
que optar. Optam alunos tanto quanto professores e as op¢fes de uns e de
outros ndo tem de coincidir nem séo irreversiveis.

Para que tal projeto seja viabilizado, & necesséario (re)pensar as estruturas
educacionais das sociedades na contemporaneidade, bem como a formacdo dos/as
educadores/as pedagogos/as, visto que o proprio contexto da contemporaneidade tem sido
marcado pela intensificacdo das relagbes transnacionais turbulentas, proclamadas pela
globalizacdo da economia que deflagrou um processo de localizagdo, com o
estabelecimento de politicas de identidade. A globalizagdo hegemonica vitimizou minorias
étnicas, indios, imigrantes, mulheres, pobres, entre outros, e causou turbuléncia nos mapas
culturais que serviram de base aos sistemas educativos modernos (SANTOS, 1996).

O campo educativo e de formacdo do/a pedagogo/a na atualidade instiga a reflexao
dos desafios apresentados tanto para a sociedade em geral quanto para a area da educacgéo
em particular. Para Gomes (2009, p. 31), dentre os desafios, sem davida, o que se refere as
questdes do “[...] equilibrio das relagdes entre o coletivo e o individual, o publico e o

privado, o pensamento flexivel e o pensamento Unico/homogéneol...]”, é, na realidade, o
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que ganha visibilidade no campo da educacdo, principalmente aquela ofertada pelas
instituicdes educativas. Nesse sentido, julgamos necessaria a “[...] revisdo de suas bases e
paradigmas [...]” para viabilizar um processo de “[...] dialogo com as mudancas inerentes
ao mundo atual [...]".

A realidade educativa mostra que as estruturas, tanto da escolarizagdo quanto do
ensino, ndo acompanham as mudancas ocorridas na sociedade na mesma velocidade e, por
este fato, sobrecarregam os/as educadores/as pedagogos/as que se sentem culpados/as pela
falta de tempo e espaco para atender a todas as demandas da sociedade em constante
movimento. As pressdes/tensdes sdo intensas, mas, ainda assim, h& tentativas de
assimilacdo das estruturas que se apresentam e um esforco para adapta-las as novas
exigéncias e expectativas para o ensino-aprendizagem (DUBAR, 2005).

Dentre as inumeras dimensGes da identidade dos individuos, a dimensdo
profissional é de importancia fundamental, porque o exercicio profissional possibilita a
construcdo das identidades sociais. Uma vez que passa por modifica¢cdes impactantes, o
trabalho obriga a transformacdes identitarias delicadas e, ao seguir as modificacdes do
trabalho e do emprego, a formacdo interfere nas dinamicas identitarias.

Os estudos e discussdes sobre a construcdo das identidades dos sujeitos, sejam elas
coletivas ou individuais, ndo se esgotam no ambito do tempo e dos espacos das instituicdes
publicas ou privadas das sociedades na contemporaneidade. Assim, consideramos que 0
tema até aqui desenvolvido é suficiente para sustentar a nossa discussdo sobre como o
Curso de Pedagogia se originou, em que contexto, como se organizou, a quem se destinou
e quais identidades profissionais possibilitaram construir desde a sua criagdo no Brasil.

Tendo em vista que o Curso de Pedagogia € uma das areas abarcadas pelo campo
de estudo sobre a problematica educativa em sua totalidade e historicidade, entendemos
que a formac&o inicial do/a profissional educador/a pedagogo/a, de acordo com as politicas
educacionais e legislagbes pertinentes, ocorrem no Ensino Superior ofertada pelos
Institutos, Faculdades e Universidades. Frente a esta especificidade, julgamos necessario
ampliar o campo de estudo da formagdo do/a educador/a pedagogo/a para entendermos
como o contexto das politicas, da economia, da sociedade e da cultura influiu em sua
institucionalizacdo e estruturacdo; bem como compreendermos sob quais determinantes a
identidade do/a educador/a pedagogo/a tem sido construida, e de que forma se definiram os
referenciais curriculares para formatar o Curso de Pedagogia e, nele, a formagéo inicial

do/a educador/a pedagogo/a.



95

A histoéria do Curso de Pedagogia, da formacdo do/a educador/a pedagogo/a e de
suas identidades profissionais est4 delimitada por certas particularidades da histéria da
educacdo brasileira desde o inicio do século XX. Até os anos de 1920, época sob intensa
influéncia da Pedagogia catélica e Pedagogia herbatiana’, com influéncia de pedagogos
alemaes, ndo se questionava a existéncia de uma ciéncia pedagdgica. Contudo, a partir dos
anos 1930, a ideia de ciéncia Unica que reunia ao seu redor outras ciéncias auxiliares da
educacdo foi perdendo seu campo de influéncias com o surgimento do Movimento da
Educacao Nova, de inspiracdo norte-americana, no Brasil.

E importante inferirmos que o Curso de Pedagogia foi criado em 1939, no bojo dos
acontecimentos politicos, econdmicos, sociais, pos-reformas educacionais, em um cenario
identificado por diversos movimentos politicos e educacionais, dentre eles: 0 movimento
de educadores que resultou no documento Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova; a
efervescéncia do Movimento Escolanovista; o rompimento do Estado com o monopélio da
Igreja Catolica sobre a educacdo; o Movimento Renovador com a defesa da bandeira da
escola obrigatoria, publica, gratuita, laica; as influéncias do modelo educacional norte
americano na educacdo brasileira e a disseminacdo do pensamento de Dewey, entre outros
embates que caracterizaram os tempos e espagos historicos impregnados pelo pensamento

liberal burgués renovador.

Desde os anos 30 até os anos 60, no Brasil, os estudos pedagdgicos em
nivel superior, publicos e privados, tiveram uma evolucéo, via de regra,
lenta e irregular, pois a educacdo é um dos setores da sociedade nos quais
0S mecanismos sociais de resisténcia & mudanga atuam com mais
intensidade. A essa resisténcia acrescenta-se o desprestigio dessa area de
saber. (BRZEZINSKI, 2002, P.30)

Para Brzezinki (2002), no periodo compreendido entre 1930 e 1960, 0s cursos em
nivel superior passaram por imensas dificuldades: as escolas que desenvolviam esses
estudos ndo possuiam instalagdes adequadas para exercer suas fungdes e, apos cada

decreto reformador do ensino, as Escolas Normais e os Institutos de Educagdo sofriam

’A época que Herbart viveu representou um momento histérico, no qual, da Alemanha,
surgiram alguns intelectuais de grande importancia, pois nesse pais se desenvolveu uma
forte cultura em suas universidades. Nesse cenario, Herbart recomendou a cientificizagdo
da educacdo, elaborando uma Pedagogia que pretendia ser uma ciéncia da educacéo,
entendida como um instrumento para resolver os problemas sociais e desenvolver
culturalmente o ser humano (OLIVEIRA, 2009, p. 48).
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constantes adequagdes. Uma secdo de pedagogia era incorporada a outras agdes da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Apesar de a Faculdade de Educacéo publica ser
criada por lei desde 1931, somente em 1968, por meio da reforma universitaria, foi, de
fato, instalada.

Apobs a criacdo da Faculdade de Filosofia e Letras — a base da Universidade
Brasileira — criou-se o Curso de Pedagogia, com o objetivo de formar profissionais
pedagogos para atuar no ensino secundario. Como a trajetoria desse curso envolve quatro
periodos de reformulacBes que identificam as tentativas de construcéo de identidades — o
periodo das regulamentacBes (identidade questionada); o das indicacdes (identidade
projetada); o das propostas (identidade do curso e do pedagogo/a); o dos decretos
(identidade outorgada). Sobre os periodos e as identidades pretendidas, trataremos de
forma mais aprofundada em outro momento deste estudo.

Outros elementos da histéria do Curso de Pedagogia apontam para a década de
1950. No Brasil, teve inicio a propagacao de novas teorias educacionais que se originaram
nos Estados Unidos da América, expressas pelo termo “tecnicismo educacional”®, que
foram intensificadas nos anos de 1970. Expresses como planejamento instrucional,
modelos de ensino, estratégias de ensino-aprendizagem, surgiram e foram amplamente
propagadas. Assim, também, a ideia de gerenciamento das instituicdes escolares deu cunho
empresarial a administracdo escolar e a sala de aula em atendimento as exigéncias de
racionalidade cientifica e técnica a escola.

Os estudos e praticas no campo da Pedagogia a redefinem ao longo da historia. De
acordo com Libaneo (2004, p. 45), “[...] a primeira regulamentacao do curso de Pedagogia
no Brasil, em 1939, prevé a formacdo do/a bacharel em Pedagogia, conhecido/a como
técnico/a em educagdo[...]”. Em atendimento a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (LDBEN), Lei n°® 4.024/61, a legislagéo posterior manteve o curso de bacharelado
para formacdo do/a educador/a pedagogo/a (Parecer do Conselho Federal de Educagéo -
CFE- n°251/62) e regulamentou as licenciaturas (Parecer do CFE n° 292/62). A ultima

regulamentacdo, o Parecer CFE n° 252/69, suprimiu a distin¢cdo entre bacharelado e

®Tanto o escolanovismo quanto o tecnicismo tendem a uma visdo cientificista do
educativo, a psicologizacgéo da atividade escolar, retirando da Pedagogia seu carater ético-
normativo e de disciplina integradora dos varios enfoques de analise do fendmeno
educativo. Em consequéncia, ocorre um reducionismo dos termos ‘“pedagogia” e
“pedagodgico”, que passam a ser empregados para indicar meramente 0S aspectos
metodoldgicos e organizativos da escola (LIBANEO, 2004, p. 48).
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licenciatura, mas sustentou a formacao de especialistas nas vérias habilitagdes, na mesma
acepcao do Parecer CFE n° 251/62.

A necessidade de repensar ou reformular o Curso de Pedagogia e as licenciaturas
surgiu na segunda metade da década de 1970 e contou com a participacdo de organismos
oficiais e entidades autbnomas. Destaca-se, entdo, a partir dos anos 1980, 0 movimento de
reformulacdo dos cursos de formagéo do educador, cuja atividade persiste nos dias de hoje
nos estudos dos integrantes da Associacdo Nacional pela Formacgdo dos Profissionais da
Educacao (Anfope). Esse movimento, afirma Libaneo (2004, p. 46), “[...] manteve, nos
documentos que produziu o espirito do Parecer CFE n° 252/69, de ndo diferenciar a
formacdo do professor e do especialista, tendendo a esvaziar o prescrito nesse Parecer
quanto as habilitacdes do curso [...]”. Reafirmou, ainda, a ideia de que o Curso de
Pedagogia é uma licenciatura que colabora para a descaracterizacdo da formacdo do/a
educador/a pedagogo/a stricto sensu.

Na metade da década de 1980, influenciadas pelas pesquisas, debates, encontros e
indicacdes do movimento nacional pela formacdo do/a educador/a pedagogo/a, algumas
faculdades interromperam as habilitagbes convencionais existentes: Administracéo
Escolar, Orientacdo Escolar, Supervisdo Escolar, etc. O interesse, naquele momento, foi
investir em um curriculo que centrasse na formacao de educadores/as pedagogos/as para as
Séries Iniciais do Ensino Fundamental e Curso de Magistério. Na contemporaneidade, ndo
ha consenso entre as instituicdes que ofertam o Curso de Pedagogia. Libaneo (2004, p. 47)

argumenta que:

[...] hé instituicbes de ensino superior que mantém o curso de pedagogia
com as caracteristicas do Parecer CFE 252/69, enquanto outras gostariam
de fazer reformulagGes para retomar a formacdo do pedagogo stricto
sensu ou a reconsideracgdo dos tipos de habilitagfes. Em outras, ainda se
discute a conveniéncia de se atribuir ao curso de Pedagogia a tarefa
especifica de formacdo do professor para as séries iniciais do ensino
fundamental em nivel superior. [...] S0, de fato, mais de 50 anos de
controvérsias em torno da manutencdo ou extingdo do curso, da
pertinéncia ou ndo de um campo de estudo prdprio a Pedagogia, da
formagdo do professor primario em nivel superior, da formacdo de
especialistas ou técnicos em educagdo, etc.

Nas instituicbes que extinguiram as habilitacGes, disciplinas voltadas para formar
o/a educador/a pedagogo/a stricto sensu foram retiradas do curriculo ou exauridas, por

exemplo, as disciplinas que dizem respeito a Administracdo Escolar, a Supervisdo, a
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pesquisa e, de certos curriculos, a Didatica. Houve, entdo, certo reducionismo que
prejudicou a qualidade da oferta de disciplinas nas licenciaturas. Tornou-se imprescindivel
a busca de saidas para esses impasses. O movimento de reformulacdo dos cursos de
pedagogia, representado pela Anfope, produziu, ao longo desses anos, documentos
importantissimos que influenciaram/influenciam a concep¢do de formacdo de
educadores/as pedagogos/as e a reformulacdo de curriculos em algumas instituices de
educacéo.

Para definirmos a concepc¢édo do/a educador/a pedagogo/a, 0s espacos para atuacao
e as suas funcgdes, descrevemos alguns aspectos historicos do desenvolvimento do Curso de
Pedagogia no Brasil que contribuiram para a analise sobre a construgdo das identidades
do/a educador/a pedagogo/a em seu processo de formacao inicial. A historia deste curso de
nivel superior, como citado neste estudo, mostra que houve quatro periodos importantes
em sua estruturacdo e consequente construcdo de identidades profissionais: o periodo
considerado das regulamentacBes, o das indicacGes, o das propostas e o periodo dos
decretos.

Os estudos de Silva (2006) consideram que o periodo das regulamentacGes, que
abarca os anos de 1939 a 1972, corresponde a fase da identidade questionada, por tratar
dos documentos disciplinadores dos cursos. O periodo das indicagdes compreende 0s anos
de 1972 a 1978, e corresponde a fase da identidade projetada. Esse periodo teve como
principal caracteristica a revisdo dos cursos superiores de formacdo do/a educador/a
pedagogo/a para atender as especificidades advindas da reforma do ensino de 1° e 2° graus
definidas na LDBEN n° 5.692/71.

O denominado periodo das propostas, compreendido entre os anos 1979 e 1998,
corresponde as discussbes da identidade do/a pedagogo/a e do Curso de Pedagogia
resultante do movimento de professores/as e estudantes universitarios/as contra as decisdes
do Ministério da Educacdo(MEC) em relacdo ao processo de reforma dos cursos de
formacéo de pedagogos/as. Quanto ao periodo dos decretos, identificado como identidade
outorgada, refere-se aos anos de 1999 até a contemporaneidade, e reflete as ambiguidades
da LDBEN n° 9.394/96 que, em seus artigos 62, 63 e 64, sugerem a retirada da
especificidade de formacéo do/a educador/a pedagogo/a para atuar nas Sérias Iniciais do
Ensino Fundamental e para a Educag&o Infantil.

Como a histéria do Curso de Pedagogia é rica em detalhes temporais e

documentais, optamos por, em alguns momentos deste estudo, sem a pretensdo da
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repeticdo, reafirmar dados importantes para a continuidade da narrativa. Desta forma,
recolocamos que as primeiras ocorréncias para a implantagédo do Curso de Pedagogia no
Brasil ocorreram na Faculdade de Filosofia da Universidade do Brasil, por meio do
Decreto n° 1.190, de 4 de abril de 1939. Uma vez implantado, objetivou formar
profissionais para atuar nas areas de bacharel e de licenciatura. O Curso de Pedagogia era o
unico que, além de ser dividido em secdo, ofertava o curso de didatica e de bacharel que
possibilitava aos/as egressos/as do curso de bacharel (com duracdo de trés anos) ingressar
no curso de didatica, formando-se dentro de um ano. Essa matriz curricular ficou
conhecida como “3 + 1”7 (BRZEZINSKI, 2012; SILVA, 2006; PIMENTA, 2012;
LIBANEO, 1997, 2004).

De acordo com Silva (2006), a formacdo derivada do Decreto n° 1.190 foi
completamente voltada para a formacdo de bacharéis, para que, no ano de 1943,
assumissem cargos de técnicos da educacdo no recém-criado Ministério da Educacdo e
Cultura. O que, por sua vez, dicotomizou a formagédo de licenciados para atuarem somente
na formacéo do magistério, e bacharéis para atuarem nas areas técnicas da educacao.

Em 1962, houve pequenas alteracdes no curriculo, mediante o Parecer CFE n°
2511/62, em decorréncia da implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961. No entanto, este parecer ndo modificou a

formacéo dos/as profissionais educadores/as pedagogos/as, pois:

[...] o referido parecer ndo identifica precisamente o profissional a que se
refere; trata do assunto de maneira geral quando estabelece que o curso
de pedagogia destina-se a formacdo do "técnico de educagdo" e do
professor de disciplinas pedagdgicas do curso normal, através do
bacharelado e da licenciatura, respectivamente. A licenciatura, na forma
estabelecida para os cursos de licenciatura em geral, devia ser cursada
concomitantemente ao bacharelado, em cursos com a duracdo prevista
para quatro anos (SILVA 2006, p. 16).

A definicdo do campo de atuacdo do/a egresso/a do Curso de Pedagogia foi
amplamente discutida nas décadas de 1960 e 1970. Os/As educadores/as que se ocupavam
com a formacéo de profissionais da educacgéo voltavam a atencao para a reformulacdo ou a
ameaca da extin¢do do Curso de Pedagogia, como consequéncia das intensas criticas a sua
identidade. Como afirma Brzezinski (2012, p. 17), “[...] tais criticas vieram a tona com a

divulgacdo, em 1976, da Indicacdo de Valnir Chagas, do Conselho Federal de Educacao
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(CFE), a qual propunha a extingdo do curso de pedagogia e consequentemente da profissao
do pedagogo”.

A polémica extin¢do/reformulacdo do Curso de Pedagogia ja posta em 1969, por
decorréncia da ditadura militar que instituiu o Parecer CFE n° 252/69, resultante das
propostas discutidas pelos universitarios paulistas no Congresso Estadual de Estudantes de
Pedagogia, em 1967, culminou na Reforma Universitéria instituida pela Lei n° 5.540, de 28
de novembro de 1968, baseada em principios de racionalidade, de eficiéncia e de
produtividade, para atender as demandas educacionais da sociedade e a manutencdo da
ordem vigente.

Em relacdo ao Parecer, a proposta centrava tanto na modificagdo do curriculo
minimo, quanto na estrutura curricular do curso, dividiu a formacdo de técnicos/as em
educacdo e especialistas de ensino, em dois ciclos: o basico e o profissional. O campo de
atuacdo do/a educador/a pedagogo/a abarcava a licenciatura da Escola Normal e atividades
técnicas, como Administracdo, Supervisdo, Orientacdo e Inspecao Escolar. Provavelmente,
ao final do curso, o/a egresso/a teria que especializar-se em alguma area relacionada ao
Curso. Dessa forma, além de ndo ter identidade, as atividades ligadas ao/a pedagogo/a
eram fragmentadas. O/A egresso/a do curso de Pedagogia ndo tinha definido o campo em

que atuaria.

O parecer n° 252/69, ao reconhecer as tarefas referentes a administracao,
supervisdo, orientagdo educacional e inspe¢do no conjunto das atividades
escolares e prever, para exercé-las, a formagdo de profissionais em
habilitagbes distintas, regulamentando-as inclusive, acabou por
determinar a necessidade de varios pedagogos em cada escola: o
responsavel pelas tarefas administrativas, que, pela tradicdo de nossos
sistemas estaduais, é auxiliado por um assistente, o responsavel pelas
tarefas pedagOgicas e o responsavel pelas tarefas de orientacdo
educacional. Ainda que considerada apenas sob a ética do mercado de
trabalho, percebe-se, de pronto, a inviabilidade dessa proposta, por
desconsiderar a precariedade financeira da maior parte das regides
brasileiras. Dessa forma, as escolas que ndao podem contar a0 mesmo
tempo com os especialistas nas trés &reas basicas, ficam com uma ou duas
delas em descoberto. Passam também a ter dificuldades as escolas que,
mesmo com recursos, preferem outra distribuicdo de tarefas, como, por
exemplo, um mesmo especialista assumindo a0 mesmo tempo as tarefas
pedagdgicas e de orientagdo educacional em relagdo a um menor nimero
de classes (SILVA, 2006, p. 40).

O parecer CFE n° 252/69, alem de ndo acabar com os problemas do curso, perdurou

por mais de 30 anos como regente das formacdes universitarias e fragmentou a identidade
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do/a profissional formado/a em Pedagogia. A partir das argumentac6es de Silva (2006),
evidenciamos que, nesse periodo, foram muitas as tentativas de reformulagdes, mas ndo
aconteceram por forca de decisdes politicas vinculadas as politicas de governo econémicas
do pais que demandavam a ampliacdo da rede escolar, sem estruturar o proprio sistema de
educacdo. Durante todo esse periodo, ocorreram muitas discussdes e propostas, sobretudo,
no final da década de 1970 e durante a década de 1980. Estudantes e profissionais da area
da educacdo buscaram desfragmentar a formacdo do/a educador/a pedagogo/a e acabar
com a dicotomia da Pedagogia com relacdo as demais licenciaturas, ao fazer a base do
curso por formacgdo docente que pudesse atuar em varios niveis.

Nos anos 1990, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, deixou ao encargo das universidades a definicdo da estrutura
curricular para a formacdo do/a educador/a de diversas areas do conhecimento e do/a
pedagogo/a. Entre os anos 1999 e 2000, de acordo com Silva (2006), foram baixados
decretos que definiram os limites de atuacdo do/a educador/a pedagogo/a e a identidade
desse/a profissional foi outorgada.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia,
licenciatura, Resolugdo do Conselho Nacional de Educacdo/Conselho Pleno n° 1, de 15 de
maio de 2006, citam a docéncia como acdo educativa, como processo pedagdgico
intencional. As Diretrizes instituiram que o Curso de Pedagogia é destinado “[...] a
formacdo inicial para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental [...]” (BRASIL, 2006, p.1). Para tanto, o/a educador/a pedagogo/a
apreenderia 0s conhecimentos centrais do ensino referente a alfabetizagcdo nas disciplinas
de Lingua Portuguesa e Matematica, bem como nas disciplinas de “[...] Ciéncias, Historia,
Geografia, Artes, Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases
do desenvolvimento humano” (BRASIL, 2006, p. 2). Deveria, também, apropriar-se de
conhecimentos filoséficos, psicologicos, socioldgicos, historicos e outros, aliar a teoria a
pratica e/ou a prética a teoria.

Sem a intengdo de esgotar a tematica das identidades dos sujeitos e como
historicamente se evidenciaram nas proposi¢cdes documentais oficiais, para o Curso de
Pedagogia no Brasil e consequentemente para a formacdo inicial do/a educador/a
pedagogo/a, para 0s propdsitos dessa pesquisa, a forma de abordagem escolhida permitira a
analise da Matriz Curricular do Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM contida no
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Projeto Politico Pedagdgico de 2007. No préximo capitulo, abordamos a dimensdo da
organizacdo do Curso de Pedagogia no Brasil.



5 ORGANIZACAO DO CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL: CONSTRUCAO
DAS IDENTIDADES E AS PERSPECTIVAS CURRICULARES

Esta secdo estd organizada em quatro subsecfes. Na primeira, descrevemos o
contexto macro brasileiro, a partir dos anos 1930, as demandas da sociedade que
suscitaram politicas educacionais que priorizaram a criacdo do Curso de Pedagogia e a sua
estruturacdo para a formacdo do/a educador/a pedagogo/a. Na segunda, com enfoque
histérico do Curso de Pedagogia, caracterizamos as identidades profissionais do/a
educador/a pedagogo/a presentes nos documentos oficiais. Na terceira, apresentamos o
contexto das reformas educacionais dos anos 1990 e as proposicdes para os referenciais
curriculares para a formacdo do/a educador/a pedagogo/a. Na quarta, a concepcao do/a
educador/a pedagogo/a e os espacos de atuacdo e suas fungdes, a partir de breve historico
do desenvolvimento do Curso de Pedagogia no Brasil e as identidades desse/a profissional

em formacdo inicial.

51 AS DEMANDAS DA SOCIEDADE E |IDENTIDADES PROFISSIONAIS
CORRESPONDENTES: O CONTEXTO IMBRICADO NA FORMACAO DO/A
EDUCADOR/A PEDAGOGO/A

Com a finalidade de melhor compreensdo da dindmica dos movimentos da
sociedade brasileira para a educagdo, abordamos, nesta subsecéo, as reformas educacionais
significativas para a localizacdo e caracterizagdo da formacédo do/a educador/a pedagogo/a
e as identidades profissionais como resultado das demandas da sociedade. Ha, nesse
universo, importancia elevada do significado social que marca o ser do/a educador/a
pedagogo/a, a profissdo e as condi¢des do campo de atuacdo profissional.

Para Brzezinski (2011, p. 120), “a sélida formagdo tedrica do/a profissional
educador/a pedagogo/a, a unidade teoria-préatica, o trabalho coletivo e interdisciplinar, a
concepcao de gestdo democratica, a pesquisa como principio educativo [...]” se constituem
em base comum nacional, conforme definicdo feita pela Anfope desde a origem do Curso.

Esses e outros principios tomados como orientadores de base comum combinados com as
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condicBes necessarias para a atuacdo do/a profissional pedagogo/a, hoje, constituem-se
elementos fundamentais para legitimar o status profissional e seu delineamento de
identidade ou identidades.

Nos anos de 1930, década marcada pelas ambiguidades politicas, econdmicas,

sociais e culturais, o capital brasileiro ingressou em uma nova dinamica.

[...] o desenvolvimento da industrializagdo contribuiu para inaugurar um
novo periodo da historia brasileira, cujas varias mudangas atingiram os
mais diversos setores da sociedade [...] a educacdo ndo esteve alheia a
essas transformacBes e passou a ocupar espaco nas discussdes
econbmicas, politicas e sociais (CARVALHO, 2012, p. 132).

Discussoes, de acordo com Carvalho (2012), marcadas por acentuada preocupagéo
com o atraso econdmico e social do pais, abarcavam a educacdo escolar como elemento
fundamental para o desenvolvimento nacional. A reforma educacional para dar
organicidade a educacdo nacional foi necesséria. Dessa forma, Francisco Campos, no cargo
de primeiro ministro do recém-criado Ministério da Educacdo e Salde Publica, ao adequar
a educacao do trabalhador, organizou o ensino secundario, comercial e superior e atingiu
varios niveis de ensino no territorio nacional.

A partir de 1930, tiveram inicio, em Sdo Paulo, os primeiros concursos publicos
para suprir o cargo de diretor. Surgiram, ainda, os primeiros cursos de formacdo de
profissionais da educacdo e, “[...] a0 mesmo tempo, promoveram estudos sobre essa
questdo no Brasil, dentre os quais 0s de Anisio Teixeira (1935), Quirino Ribeiro (1938),
Carneiro Le&o (1939) e Lourengo Filho (1941)” (CARVALHO, 2012, p. 134).

Em 1932, como resultado de movimentos empreendidos pela renovacdo da
educacdo, foi lancado o documento “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova” que
defendeu a promocdo de reformas na educacdo. O texto, redigido por Fernando de
Azevedo e assinado por vinte e seis educadores e intelectuais, justificava a importancia do
documento e alegava que os planos educacionais elaborados até aquele momento néo
supriam as necessidades do pais. A meta dos proponentes do Manifesto foi corrigir a falta
de continuidade e de articulagdo dos diversos graus de ensino. Os pontos principais do
documento foram: a gratuidade, a obrigatoriedade, a laicidade, a coeducacéo, a unificagdo
e a universalizagéo.

Em 1939, o Curso de Pedagogia foi criado e, de seu curriculo fazia parte, alem das

disciplinas: Didéatica, Histéria da Educacdo, Psicologia Educacional, Sociologia da
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Educacdo, Filosofia da Educacdo, Educacdo Comparada, Pratica de Ensino, dentre outras,
a Administracdo Escolar. O Curso de Pedagogia “[...] destinava-se a formar bacharéis
(técnicos de educacdo) e licenciados para varias areas. Essa estrutura prevaleceu até a
aprovacao da primeira LDB, em 1961” (CARVALHO, 2012, p. 152).

Segundo Carvalho (2012), o periodo de 1945 a 1961 foi marcado pelo populismo e
pelo otimismo resultante da esperanca de um desenvolvimento econdmico acelerado e da
redemocratizacdo do pais. A plataforma politica do presidente Juscelino Kubitschek
expressou o otimismo quanto ao desenvolvimento do pais. A ““[...] énfase na educacéo para
o0 desenvolvimento levou o presidente a reiterar em seus discursos a valorizagdo do ensino
técnico-profissional” (CARVALHO, 2012, p. 163). A partir de entdo, tanto o Ensino
Médio quanto o Primario, trataram da profissionalizacdo, com vistas a integracdo dos
sujeitos na civilizacdo ocidental. Nesse periodo, a escola formava méo de obra técnica em
nivel médio, e a universidade destinava-se a formacéo intelectual.

A partir de 1964, novamente, a educacdo com énfase na qualificagdo da mao de
obra e na formacdo de recursos humanos fez parte das propostas de planejamento
econbmico para o pais. Estabeleceram-se diretrizes que vinculavam organicamente
economia, trabalho e educacéo, com a intencdo de acelerar o ritmo de desenvolvimento
econdmico do pais, por meio das politicas educacionais, e assegurar oportunidades de
emprego aos trabalhadores que entravam no mercado de trabalho. Havia séria preocupacao
em formar mdo de obra para o desenvolvimento econdmico, o que justifica a atencdo
voltada a educacdo. Esse periodo se estendeu da década de 1960 a década de 1970, quando
os acordos entre MEC e a United States Agency for International Development (Usaid),
que objetivavam promover a reforma do ensino brasileiro, transformaria a
profissionalizacao rapida, “[...] voltada a criagdo de mao-de-obra especializada e adequada
as novas técnicas de producdo e a um mercado em expansdo, no objetivo prioritario da
reforma educacional” (CARVALHO, 2012, p. 184). Nesse contexto, foi elaborada e

aprovada nova legislacdo para a educacéo, as Leis n° 5.540/68 e 5.692/71.

A reforma do ensino superior, que foi instituida pela Lei 5540/68,
propunha: o sistema de créditos por disciplina e a estrutura departamental
(Art. 11, alinea “b”), a implantacdo de cursos de pequena duragdo (Art.
23, 819; a indissociabilidade entre ensino e pesquisa (Art. 2); a
obrigatoriedade de frequéncia para alunos e professores (Art. 9); o regime
de tempo integral e dedicacdo exclusiva para professores (Art. 34); o
vestibular unificado e classificatério (Art. 41) (CARVALHO, 2012, p.
185).
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Quanto a Lei n° 5.692/71, ao fixar novas regras para a duracdo do curso, tornou a
profissionalizacdo obrigatdria no segundo grau. Conforme depreendemos do Art. 5°, 8 1°, 0
curriculo teria parte de educacédo geral e parte de formacéo especial. No paragrafo 2° desse

mesmo artigo, em relagdo a formacao especial, Carvalho (2012, p. 186) explana que:

a) Tera o objetivo de sondagem de aptidBes para o trabalho, no ensino de
1° grau, e de habilitacdo profissional, no ensino de 2° grau. b) seré fixada,
guando se destine a iniciacdo profissional e habilitacdo profissional, em
consonancia com as necessidades do mercado de trabalho local ou
regional, a vista de levantamentos periodicamente renovados.

Entre 1985 e 1990, os educadores progressistas se movimentaram em prol da escola
publica, que se tornou foco acirrado das discussdes. Outro ponto importante ocorreu em
1986, quando foi realizada a 1V Conferéncia Brasileira de Educacdo, que resultou na Carta
de Goiania, que objetivou mudangas no sistema educacional brasileiro. No bojo desse
processo, uma nova Constituicdo Federal foi elaborada e aprovada com a inclusdo das
proposi¢des contidas na Carta de Goiania para a educacao.

Com a aprovacao da Constituicdo Federal de 1988, as politicas educacionais foram
redimensionadas e passaram a considerar a gestdo descentralizada da educacdo,
evidenciada em planos e projetos governamentais. A gestdo da educacgédo nacional ocorreria
por meio da organizacdo dos sistemas de ensino federal, estadual e municipal que
defenderiam a educacgdo como direito de todos. Num momento politico em que estavam em
mudangas as relacdes entre o Estado, a sociedade e a educagdo, essa organizagdo dos
sistemas de ensino reafirmou a tendéncia descentralizada da organizacdo da educagéo
nacional nas proposi¢des de nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional.

A partir dos anos 1990, as mudancas no ambito educacional foram expressivas e a
educacdo seguiu novos rumos. Dentre essas mudancas, tiveram inicio, em 1988,
movimentos educacionais nos quais seus participantes discutiram e apoiaram a elaboragéo
de anteprojeto de LDBEN, bem como embates politicos, econdémicos e ideoldgicos
contrarios a projetos democréticos de educacéo.

Durante o processo de tramitacdo no Congresso Nacional do Projeto de Lei de
vertente democratica, na esteira das proposi¢cées do MEC, outro projeto de Lei que dava
visibilidade as proposicdes neoliberais e as prerrogativas governamentais deu entrada no

Congresso e, em carater de urgéncia, chegou a culminancia de aprovacdo. A Lei de
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Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, n°® 9.394/96, foi promulgada em 20 de dezembro
de 1996. Essa legislagdo passou a dar nova regulamentacdo ao Sistema Nacional de Ensino
publico e privado do Brasil e regulamentou, na mesma lei, a Educacdo Bésica e 0 Ensino
Superior. A LDBEN n° 9.394/96, lei ainda em vigor, reafirma o direito a educacéo,
garantido pela Constituicdo Federal/88. A Lei estabelece os principios da educacdo e os
deveres do Estado em relacdo a educacdo escolar publica, define as responsabilidades, em
regime de colaboracéo, entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios.

O Brasil ingressou na era da politica neoliberal a partir dos anos 1990, momento em
que ocorreram as redefinicdes nas politicas educacionais, as quais identificaram o0s
resultados da redefinicdo do papel do Estado brasileiro, e algumas instancias assumiram
papel na intervencdo das politicas sociais, inclusive, quanto a educacao. A reforma teve por
finalidade a diminuicdo do desempenho do Estado nas politicas publicas e sociais, 0 que
propiciou a redefini¢do dos limites entre o publico e o privado, bem como a constitui¢do da
esfera do publico ndo estatal. Essas redefinicdes precederam a mudanca de
responsabilidade estatal de oferta e manutencdo da educacgdo para as organizacGes sociais,
a instituicdo da educacdo para as organizagdes sociais e a institucionalizacdo de desigual
divisdo de responsabilidade entre os dominios administrativos federal, estadual e
municipal.

A linha norteadora da reforma foi a transformacdo da administracdo publica,
definida como burocrata, para administracdo gerencial. As justificativas para as
modificacdes na gestdo educacional e escolar sucederam o progresso da qualidade, a
eficiéncia do uso dos recursos e a equidade, por meio da focalizacdo de acGes aos grupos
marginalizados. A educacdo passou a ser foco da reestruturacdo e da adequacdo as novas
demandas formativas. A énfase especial recaiu em reorganizacdo das fungdes
administrativas e de gestdo da escola, pautada na descentralizacdo administrativa; em
maior autonomia das unidades escolares; em estimulo a uma maior participacdo dos
sujeitos envolvidos no processo educacional; exigiu adequacdo de novos papeis para
educadores e pedagogos nesse processo, e recolocou, no debate, o tema das identidades
profissionais dos/as educadores/as pedagogos/as.

Por meio dessa reestruturacdo, a concep¢do de modernizacdo da gestdo de carater
gerencial passou a ser, no ambito das reformas educacionais, estratégia fundamental de

garantia de sucesso escolar, de eficiéncia e eficacia. Observamos o redirecionamento da
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organizacdo institucional dos sistemas educativos que visaram & melhoria da qualidade da
educacéo e enfatizaram a descentralizacdo e a autonomia da escola.

A base legal da gestdo democréatica encontra-se na Constituicdo Federal de 1988. A
gestdo democratica € um processo politico organizado de forma a permitir que 0s
profissionais da educacdo e a comunidade, no ambiente escolar, discutam, determinem e
planejem, assim como resolvam problemas, acompanhem, controlem e avaliem acles
voltadas ao desenvolvimento da escola. Esse processo deve ter base no didlogo, na
participacdo ativa de todos/as os/as participantes da comunidade escolar, no respeito as
normas construidas coletivamente para os processos de tomada de decisdes e a garantia de
amplo acesso as informacdes aos sujeitos envolvidos com a escola.

Além da presenca do Governo Federal e da presenca normativa do Conselho
Nacional de Educacdo, sdo considerados, nas definicdes de politicas educacionais e
curriculares da Educacdo Baésica, os Governos Estaduais e Municipais e respectivos
Conselhos de Educacdo. Nessas definigdes, reconhecemos a flexibilidade na articulagdo
entre Unido, Distrito Federal, Estados e Municipios como principais mecanismos de
participacdo propostos pela LDBEN.

Os planos, as diretrizes e os parametros que fundamentam a Legislacdo da
Educacdo Basica no Brasil compreendem: o Plano Decenal de Educagdo (PDE), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo, Lei n° 9.394/96, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e o
Plano de Desenvolvimento Educacional (PDE). Sdo planos que passaram a atender as
novas orientacOes e ddo legitimidade as reformas empreendidas nesse periodo, entre 1979
e 1988.

No Plano Nacional de Educacdo, os diagnosticos da gestdo e do financiamento
aparecem adjacentes, intimamente articulados a l6gica empresarial administrativa, e
apontam para a indissociacdo entre financiamento e gestdo. Também para a gestdo
compartilhada, a participacdo da comunidade sob as bases da solidariedade e da
colaboracdo, cujo interesse foi direcionado a desresponsabilizacdo do Estado com a
educacdo publica e gratuita e o gradativo repasse das responsabilidades ao setor privado do
voluntariado.

Sob a vigéncia do Plano Nacional de Educacdo, foi lancado o Plano de
Desenvolvimento Educacional (PDE) pelo MEC. Esse Plano teve extensa exposi¢cdo nas
midias, 0 que induziu a aceitacdo da opinido publica. O PDE acolheu todas as ac¢des do
MEC na gestdo do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva. As novas demandas para a
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educacao influiram diretamente na discussdo das identidades dos sujeitos, nas identidades
profissionais de educadores/as e de pedagogos/as e no curriculo para o curso de Pedagogia.
A seguir trabalhamos com os conceitos de curriculo, as teorias de curriculo e a relagdo com

0 Curso de Pedagogia.

52 O CURRICULO E O CURSO DE PEDAGOGIA: AS CONCEPCOES DE
IDENTIDADES PROFISSIONAIS PRESENTES E AS PROPOSICOES NOS
DOCUMENTOS OFICIAIS

Pensar em um curriculo para o Curso de Pedagogia, na concepc¢éo de Franco (2011,
p. 101), “[...] implica, primeiramente, assumir algumas convic¢des sobre o objeto de tal
formacdo. Quem é o Pedagogo? De que Pedagogo precisamos? Falamos de um
profissional Pedagogo? Para quais func@es sociais esse profissional estara respondendo?”

Goodson (1995, p. 117) discute sobre curriculo ao recorrer as palavras do

historiador canadense George S. Tonkins:

[...] por curriculo entendemos [...] o curso aparente ou oficial de estudos,
caracteristicamente constituido em nossa era por uma Ssérie de
documentos que cobrem variados assuntos e diversos niveis, junto com a
formulacdo de tudo — metas e objetivos, conjuntos e roteiros — que, por
assim dizer, constitui as normas, regulamentos e principios que orientam
0 que deve ser lecionado.

Goodson (1995) afirma que esse interesse talvez tenha sido mais proeminente na
Gré-Bretanha e Australia, mas ha vestigios fortes de que recebeu impulso de estudiosos
dos Estados Unidos da América, do Canada e de outros paises do mundo ocidental que
dispensam atencdo aos recentes estudos historicos sobre matérias da escola secundaria.
Sacristan (2000) esclarece que o termo curriculo ¢ considerado atual, o que explica o fato
de ndo ser muito abordado em sua concepcéo pedagadgica.

O campo de estudo do curriculo surgiu nos Estados Unidos da Ameérica nas
primeiras décadas do século XX. “Em 1938, no Teachers College, da Universidade de
Columbia, criou-se o primeiro Departamento de Curriculo do pais. Nesse momento, o

campo atingiu sua maturidade” (MOREIRA, 2003, p. 49). Os estudos realizados dos anos
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de 1920 aos anos de 1970 enfocaram como planejar, como implementar e como avaliar
curriculos, planos e projetos. Essa foi a era do chamado desenvolvimento curricular, em
que a intencdo foi fornecer subsidios e sugestbes para o trabalho pratico desenvolvido
pelos/as docentes nas salas de aula das instituicdes educacionais.

Silva (2011, p. 43), fundamentando-se em Willian Pinar, explica que a palavra
curriculo € originaria do termo “[...] pista ¢ corrida, deriva do verbo currere, em latim,
correr. E antes de tudo, um verbo, uma atividade e ndo uma coisa, um substantivo. Ao
enfatizar o verbo, deslocamos a énfase da pista de corrida para o ato de percorrer a pista”.
Compreendemos que o significado de curriculo abarca as ideias de caminho, trilha,
trajetoria, de percurso educacional que o sujeito percorre com intengdo de encontrar espago
social no mundo. O curriculo deve ser compreendido como atividade que ndo se limita a

vida escolar, educacional, mas a vida inteira. De acordo com Silva (2011, p. 12),

[...] provavelmente o curriculo aparece pela primeira vez como um objeto
especifico de estudo e pesquisa nos Estados Unidos dos anos vinte. Em
conexdo com o processo de industrializagdo e 0s movimentos
imigratorios, que intensificavam a massificacdo da escolarizagdo, houve
um impulso, por parte de pessoas ligadas, sobretudo a administracdo da
educacéo, para racionalizar o processo de construcdo, desenvolvimento e
testagem de curriculo.

O vocabulo “curriculo” tem sua origem na palavra “classe”. No periodo em que a
escolarizacdo se tornou atividade de massa, o curriculo foi implantado e constituido em
niveis ou estagios. Consequentemente, o conceito de disciplina surgiu com afinidade direta
com o curriculo. Desse modo, quando pensamos em conteldos pensamos logo em
disciplinas e em curriculo, e entendemos como as disciplinas, o curriculo e os contetidos se
apresentam.

Partindo desse entendimento, passamos a discussao do curriculo tanto na sua forma
escrita quanto na sua préatica. Curriculo escrito € constituido em um determinado periodo e
contexto histérico-social. E um curriculo delineado que manifesta as intencdes da
escolarizacdo e que se concretiza ou ndo num curriculo em acéo. Para Santos e Moreira
(1995, p. 47): “Conhecimento escolar e experiéncia de aprendizagem representam os dois
sentidos mais usuais da palavra curriculo, desde a incorporacao desse termo ao vocabulario
pedagogico”.

Goodson (1995, p. 22) esclarece que “o curriculo é, por conseguinte, formulado

numa variedade de &reas e niveis. Entretanto, fundamental para esta variedade é a distincao
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entre o curriculo escrito e o curriculo como atividade em sala de aula”. A partir da
constatacdo do poder do curriculo para determinar o que deveria ser processado em sala de
aula, descobriu-se outro poder: o “[...] de diferenciar. Isto significa que até mesmo as
criancas que frequentavam a mesma escola podiam ter acesso ao que representava mundos
diferentes através do curriculo a elas destinados” (GOODSON, 1995, p. 33).

Goodson (1995, p. 33) afirma que as pedagogias de classe introduzidas na
Universidade de Glasgow influenciavam as pedagogias adotadas nas escolas elementares
do século XIX. A conexao comum entre a pedagogia de classe e “[...] um curriculo
baseado na sequéncia e prescricao é nitido, porém a passagem para a dualidade moderna -
pedagogia e curriculo - envolve a transigdo do sistema de classe para o de sala de aula”.

A mudanca do sistema de classe para o sistema de sala de aula e a transi¢do, nos
estagio iniciais da Revolucdo Industrial, no final do século XVIII e inicio do século XIX,
foi extremamente relevante para a administracdo da escolarizacdo tanto quanto a mudanca
da produgdo doméstica para a producdo e administracdo industriais. O desenvolvimento
escolar da Inglaterra, nessa fase, girou em torno da interseccdo da pedagogia e do
curriculo, os quais se assemelhavam mais com os padrdes modernos.

A prética pedag6gica em sala de aula e nas escolas gira em torno do curriculo que
se configura na incidéncia de préaticas distintas. Toda proposta ou padrdo de educacdo
precisa abordar explicitamente o referente curricular, assim como, o desempenho
profissional dos docentes depende da funcdo que lhes foi confiada na ampliacdo do
curriculo. Menegolla e Sant’Anna (1999, p. 51) definem curriculo como algo “[...]
abrangente, dinamico e existencial [...]”, visto em uma dimensao profunda e auténtica que
abrange todas as circunstancias da historia escolar e social do aluno. “E a escola em ago,
isto é, a vida do aluno e de todos os que sobre ele possam ter determinada influéncia. E o
interagir de tudo e de todos que interferem no processo educacional da pessoa do aluno”
(MENEGOLLA; SANT’ANNA, 1999, p. 51).

O curriculo, por se referir a todas as situacfes que o/a aluno/a vive, tanto dentro
guanto fora do contexto escolar, ndo se limita a questdes ou problemas que s6 se
relacionam ao ambito escolar; nasce fora da escola para, entdo, entrar nela. Isso se justifica
porgue o curriculo € constituido por todos os atos de vida de uma pessoa: “[...] do passado,
do presente e tendo, ainda, uma perspectiva de futuro” (MENEGOLLA; SANT’ANNA,
1999, p. 51).
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Para discutirmos os significados de curriculo, recorremos aos estudos de alguns
autores: Moreira (1990; 2003), Silva (1995; 2010), Menegolla e Sant’Anna
(1999),Sacristan (2000), Pimenta (2002), N. Saviani (2003),e Arroyo (2013).

Arroyo (2013, p. 13) afirma:

[...] na construcéo espacial do sistema escolar, o curriculo é o nucleo e o
espaco central mais estruturante da funcéo da escola. Por causa disso, € o
territério mais cercado, mais normatizado ressignificado. Um indicador é
a quantidade de diretrizes curriculares para a Educacdo Bésica, Educacdo
Infantil, Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, Ensino Médio, Eja,
educacdo do campo, indigena, étnico-racial, formac&o de professores, etc.
[...] Quando se pensa em toda essa diversidade de curriculos sempre se
pensa em suas diretrizes, grades, estruturas, nucleos, carga horaria; uma
configuracéo politica de poder.

Arroyo (2013) destaca o fato de existir outro indicador de centralidade politica do
curriculo: a énfase nas politicas de avaliacdo daquilo que é ensinado. O autor ressalta que
nunca se teve tantas politicas oficiais, nacionais e internacionais que avaliam, com
tamanho cuidado, como o curriculo é, atualmente, “[...] tratado nas salas de aula, em cada
turma, em cada escola, em cada cidade, campo, municipio, estado ou regidao” (ARROYO,
2013, p. 13). Partimos, portanto, para a configuracdo de um curriculo ndo s6 nacional,
como também internacional, Unico, avaliado em parametros.

Identificamos, em Silva (1990), estudo semelhante ao do autor supracitado quanto
ao fato de o curriculo ser impregnado por relacGes de poder. O que é preconizado como
conhecimento escolar faz parte da selecdo de interesses proprios e arbitrarios num espaco
vasto de probabilidades. O conhecimento que se obtém fora do contexto escolar, bem
como os obtidos dentro sdo resultado de acdo continua e desinteressada de busca da
verdade. Nesse sentido, as acOes de criar, selecionar, organizar e distribuir o conhecimento
escolar estdo relacionadas intrinsecamente aos extensos processos sociais de unificacdo e
legitimag&o da sociedade capitalista.

No mundo contemporaneo, cabe a escola ofertar um curriculo que acompanhe as
transformacgdes que ocorrem no ambiente escolar, para ndo se tornar ultrapassado, fora do
contexto desse acelerado movimento de heterogeneidades presente no espago educacional
da atualidade. Por meio da educacéo escolar, difunde-se o conhecimento, e o curriculo se
torna um modo de vincular os interesses sociais aos valores dos grupos dominadores. “E

por meio do curriculo, concebido como elemento discursivo da politica educacional, que 0s
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diferentes grupos sociais, especialmente os dominantes, expressam sua visdo de mundo,
seu projeto social, sua verdade” (SILVA, 2010, p. 10).

De acordo com a finalidade de ensino proposto para a escola, € possivel definir
curriculo, delinear junto deste a consolidacdo dos desempenhos da instituicdo escolar e a
propria maneira de enfoca-los num determinado periodo politico, historico, cultural e
social. Para Sacristan (2000, p. 125), essa posi¢do é evidente, ou seja,

[...] a escolaridade é um percurso para os alunos/as, e o curriculo é seu
recheio, seu contetdo, o guia de seu progresso pela escolaridade. Ainda
que o uso do contetido do termo remonte a Grécia de Platdo e Aristoteles,
entra em cheio na linguagem pedagdgica quando a escolariza¢ao se torna
uma atividade de massa que necessita estruturar-se em passagens e niveis.
Aparece como problema a ser resolvido por necessidades organizativas,
de gestéo e de controle do sistema educativo, ao se necessitar uma ordem
e uma sequéncia na escolarizagao.

E possivel afirmar que o curriculo estd fundamentalmente atrelado ao contexto
educacional. Todavia, € importante que tenhamos profundo conhecimento sobre as
estruturas do curriculo, as quais estdo ligadas a adaptacdo politica, a categoria de decisdes,
ao planejamento, ao desenvolvimento das atividades relacionadas a aprendizagem e a
avaliacdo dos resultados. SO assim compreenderemos o verdadeiro significado de
curriculo.

Sacristan (2000) assinala que a escola tem sido um mecanismo de normalizagdo. O
multiculturalismo na escola nada mais é do que a inclusdo de todos no espaco escolar, e
atender aos interesses de todos, independentemente de etnias, deficiéncias ou diferentes
grupos minoritarios, geralmente, excluidos e marginalizados. Para o autor, o curriculo
educacional deve atender a todas as diversidades existentes no ambiente escolar, pois a
sociedade ndo é homogénea. Para tanto, deve ser ampliado e abranger as necessidades dos
grupos minoritarios, ou seja, ndo pode se prender apenas a cultura dominante e geral, mas
reconhecer a singularidade dos individuos.

Para que aconteca a inclusdo de grupos minoritarios, julgamos ser necessaria uma
discussdo profunda sobre a tematica que, por sua vez, deve envolver toda a comunidade

escolar. O ponto de partida para o movimento inicial de inclusdo na escola é o
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planejamento curricular, mas é no curriculo real®, nas praticas educativas, que, de fato,
ocorrem a desvalorizagdo das experiéncias dos/as alunos/as e as discriminagdes. Para
Sacristan (2000), a cultura transmitida pela escola confronta com outros significados
prévios, por isso, devemos pensar em um curriculo extraescolar, para que o0s/as
educadores/as possam mediar os educandos/as numa perspectiva multicultural que vise o
curriculo em coordenadas mais amplas.

Para que ndo se perca a identidade das culturas, o planejamento curricular, de
acordo com Sacristan (1995), deve se pautar na seguinte estratégia: 1) formacdo de
professores/as; 2) planejamento de curriculos; 3) desenvolvimento de materiais
apropriados e, 4) a analise e reviséo critica das praticas vigentes.

Em relacdo ao papel da escola, Candau (2002) enfatiza que as diversidades
culturais existentes nas diferentes sociedades, como o0s/as negros/as americanos/as; o0s/as
emigrantes em paises desenvolvidos; os emigrantes no Brasil; e mais, as muitas distintas
culturas que variam de grupos e de pessoas se fazem presentes no interior da escola. A
escola, nesse sentido, ndo pode reproduzir a cultura dominante, mas deve considerar as
vivéncias dos/as educandos/as e contribuir para uma pedagogia libertéria.

Os principios da pedagogia libertaria consideram a transformacédo da personalidade
dos/as alunos/as por meio da autonomia, sem controle absoluto sobre eles/as. A pedagogia
libertaria é comprometida com o0s aspectos sociais, culturais, econémicos e politicos dos/as
alunos/as. Fundamenta-se na participacdo coletiva, em reunides, conselhos e assembleias,
na distribuicdo do poder, em que ha inclusdo de todos/as os/as envolvidos/as no ensino-
aprendizagem.

Em decorréncia do fracasso escolar, foram intensificado os estudos a respeito do
multiculturalismo associado com a Antropologia, mas também vimos a Psicologia como
uma das ciéncias importantissimas para a resolucéo dos problemas. Candau (2002) refere-

se aos estudos de Paulo Freire que, com uma metodologia da cultura popular, alfabetizou

% E na prética real, guiada pelos esquemas tedricos e praticos do professor, que se
concretiza nas tarefas académicas, as quais, como elementos basicos, sustentam o que é
acao pedagdgica, que podemos notar o significado real do que séo as propostas curriculares
(SACRISTAN, 2000, p. 105).

E a execucdo de um plano, ¢ a efetivacdo do que foi planejado, mesmo que nesse caminho
do planejar e do executar acontecam mudangas, intervencdo da propria experiéncia dos
professores, decorrentes dos seus valores, crengas, significados. E curriculo que sai da
pratica dos professores, da percepgdo e do uso que os professores fazem do curriculo
formal, assim como o que fica na percepcao dos alunos (LIBANEO, 2004, p. 172).
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muitas pessoas. As orientacOes de Freire abarcavam estudos feitos pelos/as educadores/as
acerca do cotidiano das pessoas para depois, entdo, alfabetiz&-los/as, considerando a
linguagem e os termos linguisticos comuns que cada grupo de pessoas utiliza, como, por
exemplo, ou camponeses/as da Guiné Bissau.

N&o podemos deixar de concordar quanto ao valor significativo da politica
educacional referente a construgdo do curriculo. No entanto, é imprescindivel destacarmos
que ¢é funcao da comunidade escolar a construcdo do seu préprio curriculo e de seu préprio
Projeto Politico Pedagogico (PPP). Ressaltamos também que as bases curriculares sdo: a
sociedade, as politicas, a escola, o/a professor/a e o/a aluno/a, os/as quais sdo responsaveis
por todo o processo construtivo do curriculo escolar.

A construcdo do curriculo necessita de mediacdo entre a concep¢do de
conhecimento, educacédo, formacao de professor/a, os contetidos escolares e a organizagédo
escolar. Conhecer as teorias de curriculo é importante no intuito de responder questdes
concernentes a identidade e ao conhecimento a ser ensinado aos/as alunos/as. Portanto, no

item a seguir, abordamos as teorias de curriculo.

5.3 AS TEORIAS DO CURRICULO E A CONSTRUGCAO DAS IDENTIDADES

Uma das varias dificuldades pautadas ao estudo do curriculo é que se trata de
conceito formado por mdltiplas caracteristicas, estabelecido, negociado e renegociado em
diversos planos e campos. “Este aspecto evasivo do curriculo tem inegavelmente
contribuido para o surgimento ndo sé de perspectivas tedricas, que se estabelecem em
forma de arco — seguindo uma linha psicoldgica, filoséfica, socioldgica — mas também de
perspectivas mais técnicas ou cientificas” (GOODSON, 2002, p. 67). Para Goodson, é
importante abandonar o enfoque Unico sobre o curriculo e adotar plenamente o conceito de
curriculo como construgdo social.

A elaboracéo do curriculo pode ser considerada um processo pelo qual se inventa a
tradicdo. Essa expressao é, com frequéncia, utilizada quando as disciplinas tradicionais séo
justapostas contra a inovacao recente sobre temas integrados ou centrados no/a aluno/a. “O
curriculo é sempre o resultado de uma selecdo: de um universo mais amplo de

conhecimento e saberes, seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente, 0
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curriculo” (SILVA, 2011, p. 15). Os tedricos de curriculo discutem quais conhecimentos
devem ser selecionados e apresentam justificativas acerca da incluséo deles no curriculo.

O conceito de curriculo como particularizacdo exata de processos, metodologias e
técnicas para aquisicdo de implicacOes passou a integrar as instituicbes de ensino, o
cotidiano dos/as alunos/as, dos/as professores/as, dos/as gestores/as de escola e de toda a
comunidade escolar. A discussdo acerca do conceito de curriculo tornou-se campo
profissional de estudos e pesquisa, novas teorias surgiram no a@mago dessas discussdes e

levantaram novas questdes e maneiras de explicar o curriculo.

As teorias do curriculo estdo empenhadas em responder perguntas
concernentes ao conhecimento a ser ensinado aos estudantes e ao tipo de
ser humano desejavel para um dado tipo de sociedade. O curriculo
corresponde, assim, tanto a uma questdo de conhecimento quanto a uma
questédo de identidade (MOREIRA; SILVA, 2011, p. 7).

De acordo com as respostas que os/as estudiosos/as de curriculo ddo as perguntas
concernentes ao conhecimento na area de curriculo, as teorias sdo classificadas em
tradicionais, criticas e pds-criticas. A tematica do poder separa as teorias tradicionais das
criticas e das pos-criticas. As teorias de curriculo, portanto, exercem diversos papéis e se
transformam em intermediarias entre a acdo e 0 pensamento em educacao.

Para a teoria tradicional, cujos/as adeptos/as e seguidores/as tém intencdo de ser
neutros/as e objetivos/as, a principal finalidade é identificar os objetivos da educacdo,
formar o sujeito especializado ou proporcionar educacdo académica e geral. As teorias
tradicionais sdo teorias de concordancia, de adequacdo e de ajustamento, carregadas de
ideologia, embora ocultamente. Os teoricos da abordagem tradicional de curriculo ndo
questionavam mais detalhadamente as disposi¢cdes educacionais existentes, as formas
dominantes de conhecimento e, mais precisamente, a sociedade dominante. Apenas se
concentravam em formas de organizacgéo e de elaboracédo de curriculo.

A teoria tradicional tem Bobbitt (1918) como principal representante. Ele escreveu
acerca do curriculo no periodo em que o poder econémico, politico e cultural tentava
abranger a educacgéo destinada as massas, com o intuito de garantir a eficacia da ideologia
que imperava a época. “Bobbitt propunha que a escola funcionasse da mesma forma que
uma empresa comercial ou industrial” (SILVA, 2011, p. 23).

O problema central relacionado ao curriculo, na perspectiva de Bobbitt (1918), era

de organizacédo e incidia mecanica e burocraticamente na escola. Os curriculistas tinham
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como meta levantar as habilidades, desenvolver curriculos com objetivo de amplié-las e
delinear e organizar instrumentos de avaliacdo e de observagéo acerca da aprendizagem de
tais metas.

Silva (2011, p. 24) também cita Tyler (1949) em seu discurso sobre curriculo
dentro da teoria tradicional: “com o livro de Tyler, os estudos sobre curriculo se tornam
decididamente estabelecidos em torno da ideia de organizagdo e desenvolvimento. Tal
como no modelo de Bobbitt, o curriculo é, aqui, essencialmente, uma questao técnica”.
Tyler expande o modelo de Bobbitt, ao incluir duas fontes que ndo eram contempladas por
ele, a psicologia e as disciplinas académicas.

Em relagdo a visdo progressista e tradicional, Silva (2011) exple a teoria de
Dewey, pautada mais na democracia do que no funcionamento da economia, preocupando-
se com 0 método e principios democraticos no espaco escolar. Diferentemente de Bobbitt
(1918), Dewey ndo se preocupava com a formacédo para a vida ocupacional do sujeito. A
preocupacdo de Dewey também era, em relagdo ao planejamento curricular, levar em
consideracdo 0s interesses e as experiéncias dos sujeitos. Para o autor, o ambiente
educacional em que o/a jovem é criado/a deve leva-lo/a a comportar-se, sentir e pensar de
acordo com certos padrdes, contudo, o meio ndo imporia ideias e comportamentos
diretamente. A assimilacdo ocorreria por meio da participagdo em atividades em grupo e,
gradativamente, passaria a se preocupar com os fins comuns e com 0s meios adequados.

As teorias tradicionais podem ser sintetizadas em objetivos, contelidos e ensino
desses conteudos e os resultados. Os modelos tradicionais de curriculo, tanto os técnicos
quanto os progressistas de base psicoldgica, s6 foram definitivamente contestados nos
Estados Unidos, a partir dos anos de 1970, com o0 chamado movimento de
reconceptualizacdo do curriculo, contrario a concepgdo tecnicista do curriculo. Esse
movimento distinguiu-se como uma forma de demonstrar a insatisfacdo, a inquietacdo e a
critica aos modelos tecnocraticos estabelecidos pelos primeiros exemplos de curriculo,
como o de Bobbitt e o de Tyler.

A teoria critica de curriculo surgiu na década de 1960, em meio a tumultos e
transformacdes pelos quais passava 0 mundo todo, como, por exemplo: 0s movimentos de
independéncia das antigas colonias europeias; 0s protestos contra a guerra do Vietnd; os
movimentos de contracultura; o movimento feminista; a liberacdo sexual; as lutas contra a
ditadura militar no Brasil. Na mesma época, surgiram livros, ensaios, teorizacbes que

colocaram em duvida o pensamento e as estruturas tradicionais. As primeiras teorizagdes
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criticas, completamente contrérias aos fundamentos das teorias tradicionais, questionavam
0 pensamento e a estrutura educacional tradicional, principalmente as concepcdes de

curriculo.

Os modelos tradicionais de curriculo limitaram-se a atividade técnica de
como fazer o curriculo. As teorias criticas sobre o curriculo, em contraste,
comecam por colocar em questdo precisamente 0s pressupostos dos
presentes arranjos sociais e educacionais. Para as teorias criticas o
importante ndo é desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas
desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que o curriculo
faz (SILVA, 2011, p. 32).

O movimento de reconceptualizacdo traduziu um grande descontentamento dos/as
tedricos/as que se ocupavam com o campo do curriculo e com o0s parametros tecnocraticos
estabelecidos por Bobbitt e por Tyler. Os/As teoricos/as que se identificavam com esse
movimento perceberam que a concepcao de curriculo como atividade puramente técnica e
administrativa ndo se enquadrava nas teorias sociais de origem, sobretudo, europeia: a
fenomenologia, a hermenéutica, 0 marxismo e a teoria critica da Escola de Frankfurt.
Conforme Silva (2011, p. 37), “o que era considerado, dentro da perspectiva tradicional,
como curriculo era 0 que precisava, de acordo com as teorias sociais, ser questionado e
criticado”.

Na perspectiva fenomenoldgica, o curriculo é entendido como experiéncia e como
espaco de interrogacdo e de questionamento dessa mesma experiéncia. No curriculo
tradicional, os estudantes seriam encorajados a adotar a atitude supostamente cientifica
caracterizadora das disciplinas académicas. De acordo com as teorias criticas, essa atitude
ensina o conformismo, a obediéncia e o individualismo, exatamente as a¢cdes que mantém a
ideologia dominante. No curriculo fenomenoldgico, os alunos seriam encorajados a aplicar
a atitude que caracteriza a investigacdo fenomenoldgica a sua experiéncia, ao seu proprio
mundo vivido.

Os tedricos considerados pos-criticos defendem o curriculo multicultural - a
identidade, a alteridade e a diferenca - que sugere disposi¢do para entender, reverenciar e
aceitar as diversas culturas existentes. Ainda mais, as distintas culturas ndo sdo apenas
toleradas e respeitadas, visto que um curriculo fundamentado nessa teoria ndo se limita,
pois, a ensinar tolerancia e respeito, mas insiste na analise dos processos pelos quais as
diferencas séo produzidas por meio de relagOes de assimetria e desigualdade. Os/as
tedricos/as pos-criticos/as defendem que o poder ndo pode ser centralizado.
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Nas teorias pds-criticas, entretanto, o poder torna-se descentrado. O poder
ndo tem mais um unico centro, como o Estado, por exemplo. O poder esta
espalhado por toda a rede social [...] O mapa do poder é ampliado para
incluir os processos de dominagao centrados na raca, na etnia, no género
e na sexualidade (SILVA, 2011, p. 148).

Ao questionar alguns dos pressupostos da teoria critica de curriculo, a teoria pos-
critica introduziu um novo elemento de tensdo no centro mesmo da teorizagdo critica. Na
teoria do curriculo, a teoria pos-critica ajusta-se a teoria critica, contribuindo para a
compreensdo dos processos pelos quais o ser humano torna-se o que é. A teoria pos-critica,
embora vista como continuacdo da teoria critica, ndo deixa de questionar algumas de suas
primicias. Tanto uma quanto a outra partilna da mesma preocupacdo com o poder, mas a
estrutura da teoria pos-critica € menos estruturalista, e o poder e o conhecimento ndo se
opdem, sdo interdependentes. Sdo as conexdes entre significacdo, identidade e poder que
sdo enfatizadas. O curriculo é envolvido nos processos de formacdo do sujeito. Desse
modo, o curriculo é questdo de poder e de identidade. Na teoria pos-critica, destaca-se o
curriculo multiculturalista que valoriza a diversidade das formas culturais e do mundo

contemporaneo.

O multiculturalismo, tal como a cultura contemporénea, €
fundamentalmente ambiguo. Por um lado, o multiculturalismo é um
movimento legitimo de reivindicacdo dos grupos culturais dominados.
[...] O multiculturalismo pode ser visto, entretanto, também como uma
solucdo para os problemas que a presenca de grupos raciais e étnicos
coloca para a cultura nacional dominante (SILVA, 2011, p. 85).

Apesar da ambiguidade, ou por causa dessa ambiguidade, o multiculturalismo
representa importante instrumento de luta politica. De uma forma ou de outra, o
multiculturalismo ndo pode ser separado das relagdes de poder que obrigaram as diferentes
culturas raciais, étnicas e nacionais a viverem no espaco antes destinado apenas a cultura
branca, masculina, europeia e heterossexual que formavam a cultura do grupo social
dominante. Nessa concepg¢do multiculturalista, nenhuma cultura pode ser avaliada como
superior ou inferior & outra. Num curriculo multiculturalista critico, a diferenca, mais do
que tolerada ou respeitada, é colocada permanentemente em questdo. Silva (2011, p. 90)
afirma que: “o multiculturalismo mostra que o gradiente da desigualdade em matéria de
educacdo e curriculo é fungdo de outras dindmicas, como as de género, raca e sexualidade,

por exemplo, que ndo podem ser reduzidas a dindmica de classe”.
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A concepcéo de identidade cultural e social desenvolvida pelas teorias pos-criticas
estendeu a concepc¢do de politica para muito além de seu sentido tradicional focalizado nas
atividades ao redor do Estado. “A conhecida consigna ‘o pessoal também ¢ politico’,
difundido pelo movimento feminista, ¢ apenas um exemplo dessa produtividade” (SILVA,
2011, p. 146).

Apols o estudo das teorias criticas e pos-criticas do curriculo, é impossivel
compreender o curriculo unicamente por meio de conceitos técnicos, como 0s de ensino e
eficiéncia, ou de categorias psicologicas, como as de aprendizagem e desenvolvimento, ou,
ainda, de imagens estaticas, como as de matriz curricular e lista de contetdos. O curriculo
é entendido como composicao de todos esses itens, uma vez que é também aquilo que dele
se faz, porém podemos concebé-lo de outras maneiras, a partir de aspectos que estdo além
das perspectivas tradicionais.

As teorias de curriculo reportam a muitas veracidades e impossibilidades, ele pode
ser entendido e interpretado de diversas formas, sob o ponto de vista tradicional, critico ou

pos-critico. Silva (2011, p. 150) acrescenta que:

[...] em suma, depois das teorias criticas e pos-criticas, ndo podemos mais
olhar para o curriculo com a mesma inocéncia de antes. O curriculo tem
significados que vao muito além dagueles aos quais as teorias tradicionais
nos confinaram. O curriculo é lugar, espago, territério. O curriculo é
relacdo de poder. O curriculo é trajetoria, viagem, percurso. O curriculo e
autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa
identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é
documento de identidade.
Compreendemos que, desde os teoricos da teoria tradicional aos das teorias pds-
critica e das teorias de curriculo, todos compartilham as mesmas discussdes: o poder, a
identidade e o significado. Toda teoria de curriculo intervém de maneira negativa ou
positiva na pratica pedagdgica escolar, na instituicdo escolar e na propria acdo do/a
educador/a pedagogo/a, visto que a funcdo da teoria curricular € abranger e delinear as
ocorréncias da atividade curricular. E por meio da teoria que compreenderemos 0s
objetivos e os anseios de determinado grupo social. Silva (2011) acrescenta que 0 ponto
principal de qualquer teoria de curriculo é distinguir, dentre tantos, qual conhecimento
deve ser ensinado e como deve ser ensinado.
Na abordagem do Curriculo no Brasil, torna-se evidente a importancia da histéria
do curriculo como campo especifico de estudo; pelo fato de que as investigagdes do

passado podem ajudar a resolver problemas curriculares atuais, permitem o



121

desenvolvimento de novas ideias e podem contribuir para a reformulacdo dos problemas
que surgirem.

O estudo da histdria do curriculo ndo se separa da historia geral da educacdo. No
entanto, constitui-se em campo de estudo com objeto proprio que envolve trés temas de
investigacdo: “o progresso dos principais esfor¢os reformadores do curriculo; o intento de
introducdo de novas &reas de estudo dentro do curriculo; a historia das matérias escolares,
ou a evolucdo das disciplinas escolares” (N. SAVIANI, 2003, p. 22).

Considerando as origens do termo curriculo na educacdo, o contexto de seu
surgimento é identificado no periodo da Reforma Protestante de final do século XVI, com
0 calvinismo. Provavelmente, o termo foi utilizado em 1582, nas escrituracbes da
Universidade de Leiden, na Holanda, mas o “[...] primeiro registro que dele se constata ¢,
segundo o Oxford English Dictionary, o de um atestado de graduacdo outorgado a um
mestre da Universidade de Glasgow, na Escocia, em 1663” (N. SAVIANI, 2003, p. 25).
Essas universidades tinham ligagdo com as ideias calvinistas de formar predicadores
protestantes, portanto adotavam o termo latino curriculum que significa ‘movimento
progressivo’ ou ‘carreira’, para indicar a entidade educativa que denotava totalidade
estrutural e integridade sequencial, e que devia ser seguido.

O ensino seguiria um plano rigoroso, abrangeria as areas de estudo a que cada
professor/a se dedicaria, e as normas de conduta do/a aluno/a das quais dependeria para
passar de um nivel ao outro do curso que estivesse cursando. Os/as alunos/as cumpririam
as normas estabelecidas e suas vidas estudantis ficariam sob a supervisdo de um/a
professor/a. Representando todo esse conjunto, o curriculo foi o nome dado ao certificado
de concluséo de curso, apés avaliacdo dos resultados de cada estudante.

Na concepcao de Silva (2011), o curriculo tem sua origem nos anos de 1920, nos
Estados Unidos, como tema particular, apenas como objeto especifico de estudo e de

pesquisa. O curriculo surgiu

[...] em conexdo com o processo de industrializagdo e os movimentos
migratorios, que intensificavam a massificacdo da escolariza¢do, houve
um impulso, por parte de pessoas ligadas, sobretudo a administracdo da
educacdo, para racionalizar o processo de construcdo, desenvolvimento e
testagem de curriculos (SILVA, 2011, p. 12).

Com a publicacéo do livro de Bobbitt, The Curriculum, em 1918, o curriculo foi
visto como processo de racionalizagdo de resultados educacionais, cuidadosamente

especificado e adequado. O modelo institucional dessa concepcédo de curriculo ¢ a fabrica.
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No modelo de curriculo de Bobbitt (1918), os estudantes seriam processados como produto
fabril, uma vez que, para ele, o curriculo é a especificacdo precisa de objetivos,
procedimentos e métodos para a obtencdo de resultados que seriam determinados. Por
meio desse modelo, percebemos o real significado de curriculo, para diversas instituicbes
educacionais, o que definiu como curriculo tornou-se realidade. Nesse entendimento, “o
curriculo sempre foi 0 que Bobbitt diz ser: ele se limitou a descobri-lo e a descrevé-1o”
(SILVA, 2011, p. 13). Dessa forma, Bobbitt (1918) criou uma noc¢do particular de
curriculo, e o que dizia ser curriculo, passou a ser, efetivamente, curriculo.

As teorias e as praticas curriculares surgiram no Brasil, entre os anos de 1920 e
1930, como resultado da influéncia dos Estados Unidos. As origens do campo, sua
introducdo nas universidades brasileiras e os diversos debates relativos ao contetdo
curricular, assim como a tentativa de reconceptualizacdo do campo do curriculo receberam
forte influéncia americana. Desses debates tomaram parte os curriculistas, os sociélogos e
os filésofos. No final dos anos de 1960 e 1970, o campo curricular tomou forma e a
disciplina “[...] curriculos e programas foi introduzida nas faculdades de educagéo
brasileiras” (MOREIRA, 1990, p. 15).

As influéncias americanas foram fortes e intensas no campo do curriculo brasileiro
e ressaltada em diversos estudos. “Tende-se a considerar, em sintese, que teorias e praticas
curriculares surgem em nosso pais como resultado de uma transferéncia dos Estados
Unidos” (MOREIRA, 1990, p. 13). Essa influéncia foi confirmada pela literatura existente
a época que incluia nomes de autores americanos integrados ao pragmatismo e as teorias
propostas por escritores europeus. Esses autores suplantaram os obstaculos da antiga
tradicdo pedagdgica advinda dos jesuitas e da reminiscéncia enciclopédica decorrentes da
influéncia francesa na educacdo brasileira.

De acordo com Moreira (1990), as infraestruturas fundamentais no campo do
curriculo surgiram com as reformas impulsionadas nos estados pelos profissionais da

educacdo ou Pioneiros da Educacdo Nova'®, e, logo apés, pela base institucional do

10[...] intelectuais que expressavam os desejos da construcdo de um pais em bases urbano-

industriais democréaticas e que, no plano educacional, endossavam as teses gerais da
Pedagogia Nova. Eram aqueles intelectuais que encetaram a maioria das reformas
educacionais estaduais dos anos 20, e por isso passaram a ser conhecidos/as como
profissionais da educagdo. Nos anos 30, acabaram por publicar o “Manifesto os Pioneiros
de Educagdo Nova”, onde propunham bases pedagogicas renovadas e reformulacdo da
politica educacional (GHIRALDELLI, 1990, p. 39).
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Instituto Nacional Estudos e Pesquisa (INEP) e do Programa de Assisténcia Brasileiro-
Americana a Educacdo Elementar (PABAEE). Essas instituicdes foram responsaveis pelo
treinamento dos primeiros especialistas em curriculo no Brasil, cuja importancia foi
intensamente destacada na literatura da area nos anos de 1950 e de 1960. E a
reminiscéncia desse treinamento, que motivou as reformas e a perspectiva curricular
desenvolvida pelo INEP, instituido em 1938, com o intuito de tornar-se nacleo “[...] de
estudos das questdes educacionais relacionadas ao Ministério da Educacdo e Saude foram
basicamente compostas por ideias progressivistas derivadas do pensamento de Dewey e
Kilpatrick [...]” e do modo como os pioneiros, sobretudo, Anisio Teixeira, interpretaram as
ideias desses autores e as adaptaram a realidade brasileira. A preocupacdo dos/as
educadores/as e administradores/as que integravam o INEP foi com a pratica, com 0s
modelos cientificos e com a realidade do/a aluno/a.

Em 11 de abril de 1956, foi criado o Pabaee, acordo assinado entre o Brasil e os
Estados Unidos que se referia especificamente a curriculos e programas e enfatizava o
planejamento e o desenvolvimento dos curriculos. O programa contribuiu para alertar os
educadores brasileiros sobre a importancia do estudo do campo do curriculo. Nesse
periodo, os professores elaboraram apostilas e traduziram muitos livros e materiais
americanos que abordavam a tematica de curriculo. Surgiram os primeiros cursos sobre
esse assunto. O programa recebia bolsistas de diversos estados que, ao retornarem,
difundiam as ideias e técnicas aprendidas (MOREIRA, 1990).

Questdes curriculares também foram discutidas no inicio dos anos de 1960 por
educadores e tedricos. Embora a preocupacao dos pioneiros fossem os aspectos técnicos, as
questBes sociais também se constituiam alvo importante. Os chamados pioneiros da
educacao ndo formavam um grupo homogéneo, visto que suas tendéncias variaram entre a
postura liberal conservadora dominante e uma posi¢do mais radical. A contribuicdo mais
substancial das reformas ficou limitada a novos meétodos e técnicas.

A maior preocupagéo desse periodo foi com as escolas brasileiras que ndo deveriam
copiar modelos estrangeiros e se restringirem ao atendimento de grupos privilegiados, e,
sim, superar a dependéncia cultural e o subdesenvolvimento. As escolas colaborariam com
0 processo de desenvolvimento industrial e apresentariam as ferramentas intelectuais para

discussdo critica dos rumos a serem seguidos.
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Com a instituicdo do Governo Militar, em 1964, todo cenério politico, econdémico,
ideoldgico e educacional sofreu transformacg6es e diversos acordos foram assinados com os

Estados Unidos. Acerca desse periodo, Moreira (1990, p. 83) afirma que:

Visando & modernizacgdo e racionalizacdo do pais, as teorias americanas
consistiram em combinacdes de ideias tecnicistas e progressivistas. As
discussbes sobre curriculo espalharam-se e a disciplina curriculos e
programas foi introduzida em nossos cursos superiores. A preocupagéo
principal passou a ser a eficiéncia do processo pedagdgico, indispensavel
ao treinamento adequado do capital humano do pais.

Nessa época, muitos acordos foram assinados, referentes a diversas areas. Nesse
contexto, surgiram novos debates acerca da educacdo, tais como: a campanha de
alfabetizacdo de adultos, a criacdo de cultura popular e a organizagdo do movimento de
educacdo de base. A base institucional do campo do curriculo foi ampliada, o que ocorreu
logo em seguida, com a introducéo da disciplina de curriculos e programas na universidade
brasileira. O surgimento dessa disciplina foi favorecido pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei n®4.024/1961. Nessa ocasido, houve avangos significativos quanto
as experiéncias pedagdgico-administrativas, tais como as classes experimentais, 0s
ginasios pluricurriculares, os orientados para o trabalho e foi, também nesse periodo, que
as discussoes e o0s estudos sobre curriculo se desenvolveram com maior rapidez.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n° 4.024/61, definiu a
composicdo e as atribuicbes do Conselho Federal da Educacdo (CFE), que se tornou
responsavel pela elaboracdo dos planos. Entretanto, por meio de acordos com a Agéncia
dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional (USAID), muitos relatérios e
planos relacionados a organizacao do sistema de ensino brasileiro foram elaborados pelos
americanos. A fixacdo dos curriculos minimos nos cursos de graduacdo também estava a
cargo do CFE, visto que a introducdo da disciplina de curriculos e programas na
universidade brasileira foi definida pelo Conselho. A base universitaria do campo, o Curso
de Pedagogia, foi criada em 1962, quando o curso foi reformulado pelo CFE, Parecer n°
251/1962. Curriculos e Programas foi considerada, nas escolas, disciplina especializada
que deveria favorecer abordagem profunda e teoricamente fundamentada de temas
referentes ao curriculo.

Nos anos 1970, o sistema educacional ndo havia absorvido inteiramente a ideologia

da eficiéncia e da racionalidade, como esclarece Moreira (1990, p. 126):
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O pano de fundo era mais liberal que tecnicista e o trabalho pedag6gico
ainda ndo se fragmentara muito. Assim, o especialista em educacdo nédo
era visto como indispensavel e a disciplina ndo se revelou de grande
utilidade. Além disso, ndo havia professores que lecionassem. Como
consequéncia, curriculos e programas ndo se difundiu, de fato, em nossas
universidades.

Diante dessa realidade, foi criado outro espago institucional para o
desenvolvimento do campo do curriculo, uma vez que a LDBEN n°4.024/61 abriu espaco
para a organizacdo de cursos de formacdo de professores para 0 ensino normal nos
institutos de educagdo. No Rio de Janeiro, a estrutura do curso foi regulamentada pela
legislacdo posterior, bem como foram definidas as matérias e disciplinas a serem
estudadas. A disciplina de curriculos e programas foi constituida matéria de caracterizacao
do curso, que tinha por finalidade analisar os curriculos e programas do curso elementar e
do curso normal, além de integrar todos os aspectos da educagdo em um Unico conjunto.
Surgiram os primeiros mestrados em curriculo. Em 1973, de acordo com Moreira e Silva
(2011, p. 21),

[...] diversos especialistas em curriculo participaram de uma conferéncia
na Universidade de Rochester, dando inicio a uma série de tentativas de
reconceituacdo do campo. A despeito das diferengas entre eles, todos
rejeitavam a tendéncia curricular dominante, criticando seu carater
instrumental, apolitico e atedrico, bem como sua pretensdo de considerar
o campo do curriculo como ciéncia. Rejeitavam, em outras palavras, as
perspectivas behaviorista e empirista que caracterizavam a ciéncia social
americana e a pesquisa em educacao.

Nos anos de 1980, o campo educacional brasileiro buscou orientacdo mais
autdbnoma, a superacdo do vocabulario curricular especializado “importado” dos EUA e a
desvalorizacdo dos modelos educacionais tecnicistas associados ao governo militar. Os
autores americanos ndo causavam mais tanta influéncia. Nesse periodo, o campo do
curriculo ampliou-se bastante, e a maior parte das propostas curriculares estabelecidas
permaneceu em vigor até metade dos anos de 1990, ao influenciar nas formulacbes
curriculares das institui¢cdes de ensino.

Por volta de 1990, as articulagBes curriculares advindas do governo federal eram
muito simples. Ndo continham vastas diretrizes, apenas definiam base prosaica e parte
diferenciada do curriculo, intencionavam que fossem analisadas a diversidade regional, as

caracteristicas locais e as particularidades do publico alvo. Ap6s meados de 1990, as
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diretrizes curriculares elaboradas pelo MEC passaram a organizar os referenciais que
abrangeriam os contetdos para todo o ensino béasico. No entanto, esse movimento
institucional foi criticado por toda comunidade académica, uma vez que 0S parametros
curriculares nacionais nao passaram de meras discussdes até o periodo de aprovacao de
uma nova LDBEN, Lei n®9.394/1996 (MOREIRA,; SILVA, 2011).

No século XXI, o curriculo recebe atencdo de autoridades, politicos, professores e
especialistas da area da educacdo. Sua posic¢do central no cenario educacional brasileiro
contemporaneo pode ser percebida pelas constantes reformulacGes dos curriculos nos
diversos niveis de ensino, assim como pelo desenvolvimento da producdo tedrica do
campo. Asseguramos que o campo do curriculo no Brasil adquire, gradativamente, mais

consisténcia e visibilidade. Moreira (2009, p. 9) afirma que:

[...] tem-se acentuado, nos ultimos anos, a influéncia do pensamento pos-
moderno no discurso curricular contemporaneo, tanto no Brasil como em
outros paises. [...] para alguns criticos, 0 pds-modernismo associa-se ao
neoliberalismo que hoje se difunde por grande parte do mundo e que
responde pelo incremento da onda de privatizagdes, pela diminui¢cdo do
papel do Estado em atividades sociais e econbmicas e pela crescente
reducdo de politicas de protecdo social com consequéncias negativas ja
exaustivamente denunciadas.

Nessa perspectiva, 0 pés-modernismo entra em conflito com a teorizacdo critica
moderna, como também se constitui fator de arrasamento da cultura contemporanea. Em se
tratando da educacdo, esse periodo é tido como incapaz de fornecer as bases para o
tratamento das deliberagdes politicas e morais que os/as educadores/as enfrentam. “A
utilizacdo do discurso pds-moderno na teorizacdo critica tem sido alvo de davidas e
questionamentos, ja que os ideais da modernidade, nos quais a teoria critica se fundamenta,
s&0 Vvistos por muitos como incongruentes com os principios pos-modernos” (MOREIRA,
2009, p. 16).

As consideracfes historicas que apresentamos sobre como o curriculo foi pensado
externamente e como chegou ao Brasil evidencia algumas caracteristicas das demandas
sociais para a formacdo dos sujeitos que, de uma forma ou de outra, construiram
identidades singulares e coletivas que movimentaram o campo do trabalho, determinando,
para a escola, a sua funcdo social e a necessidade de formacdo dos/as educadores/as e

pedagogos/as que atendessem as necessidades educativas.



127

54 AS REFORMAS EDUCACIONAIS DOS ANOS 1990: OS REFERENCIAIS
CURRICULARES E A FORMACAO DO/A EDUCADOR/A PEDAGOGO/A

Pensar a sociedade atual é grande desafio, visto que ela evolui rapidamente,
evidencia constante movimento de mudangas em todos os sentidos da vida dos sujeitos.
Um mundo cheio de possibilidades, oportunidades e atragdes que demonstra a realidade de
conflitos latentes provocados pelas desigualdades sociais. Nesse contexto, a formacao de
educadores/as €, para as politicas educacionais, também, grande desafio, posto que nas
ultimas décadas (1990/2000), consideradas como curto espaco de tempo, houve expansao
da rede de ensino e consequente necessidade de mais educadores para atender as demandas
de formacdo escolarizada.

As mudancas estdo além da formacdo adequada de educadores/as. Acrescente-se a
esse quadro de caréncias, o fato de que administradores publicos ndo tém contemplado
suficientemente a carreira de educadores/as e a educacdo com politicas coerentes com as
necessidades do pais em desenvolvimento.

Na perspectiva internacional, assistimos mudangas nos padrdes de trabalho, nas
relacfes sociais e na escolarizacdo. O impacto de novas tecnologias tornou-se visivel e
gerou novas formas de trabalho. Gatti (1997, p. 2) afirma que “na era da comunicacao,
nada mais essencial do que as capacidades de decodificar e interpretar informacao,
capacidade estas que, para seu desenvolvimento, dependem do dominio cultural de areas
diversas de saberes, 0 que nos reporta imediatamente a educagao”.

Esse processo atinge a todos/as diretamente, ha quebras de barreiras e de fronteiras
entre 0s paises que promovem programas de intercambios, mobilidade internacional,
cultural, turistica, comercial e informacional que desmontam as sociedades rigidas,
colocando-as em contato direto e continuo com contrastantes culturas e costumes, que
geram novos padrdes de referenciais histéricos, éticos e de formas de conhecimentos.

H&, nesse contexto, o esfacelamento do modelo de trabalho em que o/a
trabalhador/a permanecia na mesma instituicdo e na mesma profissdo por toda a sua vida,
dando lugar a um sentido de cultura ampliada que abre espa¢os para o desenvolvimento de
atividades sociais diversas que combinam outros tipos e niveis de formagdo com o proprio
exercicio da profissdo. As mudangcas no campo do trabalho e das relagdes sociais
necessitam ser sentidas e entendidas tanto pelos governantes responsaveis pelas politicas
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educacionais, quanto por aqueles/as envolvidos/as direta e indiretamente com a educagéo e
o ensino no pais. “Este cenario cambiante precisa ser tomado como referéncia para
decisoes e orientagdes em educacao [...]”, pois o processo em curso demanda a busca “[...]
de novas habilidades cognitivas e sociais dos sujeitos para se atingir novo patamar de
desenvolvimento” (GATTI, 1997, p. 3).

O processo de globalizacdo da sociedade internacionalizou o capital, impulsionou o
comércio, a economia, o0s financiamentos e a cultura; criou um panorama de “[...]
crescimento das atividades internacionais das firmas e dos fluxos comerciais; ampla
mudanca de base tecnoldgica [...] reordenacdo dos mercados, com uma maior importancia
da Asia; e intensificacdo da circulagfo financeira [...]”, que ascendeu o “[...] ideario de um
novo homem [...]” (FACCI, 2004, p. 5), capaz de introjetar nele valores e relacdes
comerciais como modo de dominar as mudancas e compreender o mundo.

Essa concepgdo de homem/mulher revela visdo marcada pelo utilitarismo, cuja
motivacdo e comportamento sdo referendados por utilitarismo individual. A concepcdo de
submetimento dos individuos, de conhecimento, do carater indeterminado, indisciplinado e
desordenado, apresenta reflexos no contexto atual da educacédo, da formacao dos sujeitos,
da formacdo dos/as educadores/as e, consequentemente, do/a educador/a pedagogo/a. Em
Silva (1997), apreendemos que a escola, na concepcéo liberal, € um meio de transmissdo
de ideias que defendem as exceléncias do livre mercado e da livre-iniciativa que leva a
necessaria mudanca no curriculo para adequa-lo as novas demandas do credo liberal.

A escola pensada como locus de apropriagdo do conhecimento cientifico
historicamente produzido pela humanidade perde a sua relevancia nesse contexto e passa a
lograr alguma importancia, se adequada ao mundo globalizado, porque teve elevado grau
de competitividade, a principio, e a necessidade por conhecimento e informacdo. Embora
polémica, a profissionalizagdo, independente da &rea do conhecimento, e a escola tém sido
encaradas como respostas estratégicas aos problemas advindos da globalizacdo econémica,
da transformacdo nas relacdes de trabalho e desemprego e a defesa da qualidade e da
competitividade.

Ao discutir a questdo do trabalho e educacdo, afirmamos que, em tempos
neoliberais, os discursos ddo énfase a educacéo e a escola como esferas de formacao para o
mundo do trabalho, cujo processo de escolariza¢do assumiria, como funcgéo, a preparacao
de méao de obra empregavel nas empresas. A insercdo dos/as trabalhadores/as, inclusive

do/a educador/a pedagogo/a, como um/a dos/as profissionais da educacdo dependerd de
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cada sujeito, pois na competicdo, uns/umas terdo sucesso e outros/as ndo. Nessa forma
utilitarista de pensar o processo produtivo e os individuos como consumidores potenciais
de conhecimentos, os trabalhadores/as devem se instrumentalizar para competir no
mercado de trabalho, e a escola deve torna-los/as aptos/as para enfrentar essa competéncia.

Contudo, sabemos que a escola, mesmo expandida, com possibilidades de
oportunizar o acesso e a permanéncia na area educacional, ndo conseguiu e ndo consegue
produzir conhecimento na mesma velocidade que o mercado produtivo precisa, e também
ndo € o instrumento responsavel e necessario para diminuicdo do déficit de qualificacao
profissional e do desemprego no Brasil. Imputar a escola 0 compromisso de superacao dos
problemas politicos, econémicos que reflita diminui¢do ou mesmo anulacdo dos problemas
micro e macros das sociedades é equivoco teodrico e ideoldgico ou estratégia dos que
pensam as economias de mercado do mundo capitalista. Entendemos que a educacéo e a
escola sozinhas nao resolverdo os problemas que atormentam os/as trabalhadores/as, mas €
necessario discutir, no interior delas, como podem contribuir para contrariar o
desenvolvimento, o crescimento de desigualdades e o processo de exclusdo social.

O Curso de Pedagogia, como conteudo da Faculdade de Educacao, teve o intuito e
duracdo prescritos pelo Parecer/CFE n° 252/1969, de autoria de Valnir Chagas, cuja
finalidade foi formar e preparar profissionais da educagdo, bem como elucidar assunto
exposto como empecilho, ou seja, o direito ao magistério nos anos iniciais do Ensino
Fundamental pelos licenciados em Pedagogia. Contudo, nem todos os habilitados em
Pedagogia possuiam a formacdo imprescindivel a pratica do magistério, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. A proposta de Chagas ndo s6 mantinha a rigidez na divisdo das
atividades escolares, como também reforcava os principios de racionalidade e eficiéncia, ja
que, ao retirar a formacdo do especialista do Curso de Pedagogia, desvinculava a préatica do
contexto educacional.

A Reforma Universitaria, no periodo do governo militar, reformulou o Curso de
Pedagogia pelo Parecer/CFE n° 252/1969, trouxe mudancas estruturais que contribuiram
ainda mais para a indefinicdo de sua identidade, visto que fragmentou a concepgdo do/a
pedagogo/a em capacitacOes tecnicistas efetivadas na graduagdo. Contra essa formacéo
advinda das reformas educacionais ocorridas em fins de 1960, efetivaram-se confrontos,
manifestacdes, reunides e conferéncias com os profissionais da educacéo, cujo interesse foi
a transformagéo da realidade social e educacional e a luta pela identidade do/a educador/a
pedagogo/a.
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As discussdes acerca da formacdo do/a educador/a pedagogo/a compreendem, a
principio, 0 movimento dos/as educadores/as rumo a reformulagdo dos cursos de formagao
de pedagogos/as e a demarcacdo das politicas publicas no campo da educacéo,
principalmente em relacdo a formacéo dos/as professores/as. Quando os/as educadores/as
participantes do movimento se reuniram para combater a imposicdo do MEC, foram
orientados/as por uma concepcao de educagdo que ndo buscava a produtividade do sistema
de ensino e que atendia aos interesses do sistema capitalista. Buscava sim, formar um/a
profissional capaz de refletir criticamente acerca da sociedade, que lutasse pela sua

transformac&o. Para Brzezinski (2012, p. 81)

Apesar de o Parecer 252/1969 ter sido produto do autoritarismo do
Estado e de inserir-se num contexto de inversdo autoritaria, em que 0s
protestos estudantis por mais vagas no ensino superior tiveram como
resposta uma expansdo descontrolada do ensino privado, o autor do
referido Parecer considerava suas posi¢des democraticas muito flexiveis.

Seis anos mais tarde, em 1975, de acordo com Brzezinski (2012), Valnir Chagas
rompeu com a “[...] persisténcia do Parecer 252/1969, no tempo [...]”, e apresentou,
mediante a “[...] Indicacdo 67/1975, nova regulamenta¢do aos estudos superiores de
educagdo, com mudangas estruturais no curso de pedagogia” (BREZEZINSKI, 2012, p.
81). Porém, o conselheiro, Valnir Chagas, ndo alcancou seu objetivo de mudar
definitivamente o curso. Suas sugestdes foram sustadas pela mobilizagdo dos educadores
brasileiros que assumiram o0s estudos e os debates sobre os rumos das reformulacbes dos
cursos de formacdo de professores/as, num enfrentamento as arbitrariedades advindas do
poder constituido e institucionalizado no Conselho Federal de Educacéo.

Inserida numa crise econdmica, politica, social e educacional, a formacdo do/a
pedagogo/a foi analisada pelo Movimento dos Educadores, em conjunto com a formagao
dos/as professores/as para a educacdo basica. A discussdo que se fortaleceu contemplou o
Curso de Pedagogia, justamente por ter sido ameacado de extin¢do devido as propostas do
sistema Valnir Chagas. Essa discussdo, como garante Silva (2003, p. 75), “[...] foi se
fortalecendo e se articulando com grupos ja mobilizados em funcdo de algumas outras
licenciaturas, além de se integrar com vérias associagdes e entidades de educadores/as e
também de estudantes dos diferentes graus de ensino”.

Franco (2011, p. 101) considera que pensar em um curriculo para o Curso de

Pedagogia implica, também, considerar o curriculo como:
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[...] um configurador de préaticas sociais e culturais, a0 mesmo tempo que
funcione como articulador e inovador dessas praticas, ou seja, um
curriculo que deve ser encarado como um projeto cultural, bem como
converter-se em cultura real, a ser incorporada no objeto de conhecimento
de que se trata — no caso, 0 campo conceitual da Pedagogia.

Pensar sobre um curriculo de formacdo de pedagogos/as demanda,
necessariamente, a importancia dos pressupostos que fundamentam as “[...] raizes
epistemoldgicas do corpo de conhecimento da Pedagogia, buscando assim, perspectivar
caminhos mais solidos a reconfiguracdio da nova e necessaria profissionalidade
pedagbgica” (FRANCO, 2011, p. 102). A proposta curricular precisa buscar pontos
articuladores comuns, bases de processo continuo de reflexdo e avaliagdo, contrapondo-se
a ideia de modelo Unico que ndo pode contemplar a complexidade, quer da especificidade
epistemoldgica da Pedagogia como ciéncia, quer das demandas socioculturais
contemporaneas postas a essa ciéncia.

Ainda de acordo com Franco (2011, p. 102), o curriculo ¢ o ensino “[...] sao
praticas sociais que possuem um imanente carater politico, modificando os sujeitos que
intervém nas préaticas e sendo estes por elas transformados. Desta forma, ndo cabe
pretender para o curriculo uma perspectiva redutora, técnica, ou mesmo normativa, que
nao considere essas condi¢gdes de sua dinamica”.

Um curriculo de formacdo de pedagogo/a intenciona formar o/a educador/a
pedagogo/a, cientista educacional, especialista na compreensdo, na pesquisa e na
orientacdo da acdo educativa que ocorre nas mais diversas instancias sociais. Tem sua
atencdo voltada a qualificacdo e transformacdo de espacos educacionais em espacos
educativos, por meio da cientificizacdo da pratica educativa, elevada a ciéncia, com base
em profunda fundamentacao tedrica. Podera ser curso exclusivo de formagéo de docentes e
enfrentar, como consequéncia, o desafio de absorver as diversas abrangéncias dessa
formacéo, ou seja, docentes para toda a educacdo basica, docentes para adultos, docentes
para a educacéo a distancia, entre outras possibilidades de atuacéo que surgirem.

O/A educador/a pedagogo/a estard, ainda, no exercicio da pratica pedagdgica,
guando estiver com o coletivo dos participantes da pratica educativa, orientar, esclarecer,
conscientizar e produzir elementos para a transformacdo dos sujeitos, das praticas e das
instituices, docente ou ndo. Entretanto, o/a educador/a pedagogo/a exercera funcéo social,

trabalhard em empresas, em Organizacdes Ndo Governamentais (ONGs), com familias,
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com 0s meios de comunicacdo, e ndo necessariamente sera empresario/a, ou educador/a de
ONG, ou pai/mée, ou comunicador/a, para exercer sua funcdo. Semelhantemente ocorre
com o/a professor/a: em processo de autoformacdo continuada, critica e reflexiva, pode e
deve exercer funcdo como cientista educacional, analisar as préprias praticas educativas,
pesquisando-as, transformando-as (FRANCO, 2011).

Quanto a essas reflexdes, Libaneo (2004, p. 48) contribui, ao afirmar que:

[...] a ampliacdo do campo de agdo do pedagogo, em correspondéncia
com a amplitude cada vez maior das praticas educativas na sociedade,
leva também ao aparecimento de operadores do processo educativo para
além do educador escolar. Com isto, aqueles elementos constitutivos da
relacdo pedagogica vao adquirindo outras acepgdes de aluno e educador.

Considerando o contexto atual politico, econdmico, social e cultural influenciado
pela globalizacdo econémica e o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, cabe ao
Sistema Nacional de Educacdo (re)pensar e (re)planejar a escola para (re)organizacdo da
sua funcdo social de operacionalizadora das politicas educacionais, tanto para a formagéo
do/a educador/a pedagogo/a como para a formacdo identitaria dos alunos para assumirem
postos ou funcBes no mundo do trabalho. O curriculo, neste contexto, ndo pode meramente
reproduzir projetos hegemonicos de governo, comprometido com o poder politico do
Estado Nac#o. E necessario que educadores/as, tanto no processo de formagao inicial como
na pratica da educacdo escolar e ndo escolar, considere a ampliacdo de sua agdo e discuta
alternativas de projetos contra-hegemdnicos para atendimento as demandas da sociedade
para a educacao.

As demandas da sociedade para a educagdo tornam-se ferramentas representativas
para pensarmos sobre as especificidades da matriz curricular, a proposicdo de componentes
curriculares para a formacgéo do/a educador/a pedagogo/a e a constru¢do das identidades
profissionais ainda no seu processo construtivo no interior da universidade.

H4&, nesse sentido, a necessidade de discussdo sobre a identidade do Curso de
Pedagogia, bem como a identidade do aluno em processo de formacao inicial profissional.
Que identidade o pedagogo em formacao precisara construir para inserir-se neste contexto?
E que identidade, mesmo que proviséria, o Curso de Pedagogia precisa ter para atender as
especificidades das demandas sociais educativas dos sujeitos da contemporaneidade?

Frente aos elementos constitutivos de construcdo de identidades para o Curso de

Pedagogia e para o/a pedagogo/a em processo de formagéo profissional inicial, no Capitulo
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V, propusemos desenvolver um estudo de caso tendo, como objeto de analise, documentos
da IES Fecilcam/Unespar-CM e do Curso de Pedagogia, por meio do Projeto Politico
Pedagogico e respectiva Matriz Curricular/2007. Utilizamos o método da triangulacdo dos
dados de pesquisa qualitativa, cruzando dados de pesquisa bibliografica, analise de
contetdo de documentos, com o estudo de caso da IES em questdo, para procedermos a

comprovagao de nossa tese.



6 A FORMACAO INICIAL DO/AEDUCADOR/A PEDAGOGO/A NO CURSO
DE PEDAGOGIA DA FECILCAM/UNESPAR-CM

Na presente secdo, procedemos ao estudo de caso, com detalhamento de
informacdes referentes a Instituicdo de Ensino Superior objeto de nossa pesquisa. Para
tanto, examinamos os documentos fontes da pesquisa. Em primeiro plano, o Projeto
Politico Pedagdgico e, neste, a Matriz Curricular do Curso de Pedagogia do ano de 2007. O
PPP foi elaborado em 2006, implantado pelo Departamento/Colegiado™ no ano letivo de
2007, e se encontra em vigéncia. Em segundo plano, examinamos também os documentos
Projeto Politico Institucional de 2012-2016 e o Projeto de Desenvolvimento
Institucional/2011 que deram sustentacdo as informacdes complementares.

Organizamos a segdo em trés partes articuladas pelos eixos norteadores, Identidade;
Curriculo; Politicas Educacionais; Curso de Pedagogia e Formagao Inicial; a primeira com
a caracterizacdo das identidades do/a educador/a pedagogo/a do curso de pedagogia da
Fecilcam/Unespar-CM; a segunda com a descri¢cdo da Matriz Curricular e sua vinculagdo
as normatizac@es das politicas educacionais e orientacdes das DCNP CNE/CP n° 5/2005 e
Resolucdo CNE/CP n° 1/2006; e, na terceira subsecdo, resultante da andlise de contetidos
dos documentos, apresentamos as proposicdes de identidades presumidas nas narrativas

textuais.

A denominacdo Departamento de Pedagogia existiu até o dia 12 de dezembro de 2013,
quando foi criada a Universidade Estadual do Parand (UNESPAR), a partir de entdo, €
denominado Colegiado de Pedagogia. Do mesmo modo, nos referimos a Fecilcam quando
nos remetemos ao periodo anterior a 12 de dezembro de 2013. A partir dessa data, a
Fecilcam, unida a outras seis faculdades publicas do Estado do Parana, passou a ser
chamada de Universidade Estadual do Parana (UNESPAR). Nesse estudo, quando nos
remetemos a histdria da Fecilcam, ou seja, anterior a 12 de dezembro de 2013, preferimos
o formato Fecilcam/Unespar-CM para especificar que tratamos da antiga Fecilcam.
Contudo, quando o documento que discutimos foi criado ou publicado, a partir da criagcdo
da Unespar, fazemos referéncia a Unespar, e ndo mais a Fecilcam/Unespar-CM.
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6.1 DIMENSOES DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE
PEDAGOGIA/2007: OS ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DAS IDENTIDADES
PARA O CURSO E A FORMACAO INICIAL DO/A EDUCADOR/A
PEDAGOGO/A

Ao tratar sobre os 40 anos de historia da Fecilcam/Unespar-CM, Gois (2012)
informa que o Curso de Pedagogia foi um dos primeiros cursos ofertados pela instituicao,
ao lado dos Cursos de Estudos Sociais e de Letras. Esses cursos eram de licenciaturas
curtas e foram autorizados pelo Parecer n® 1.013/74, de 24 de abril de 1974, e reconhecidos
pelo Decreto Federal n° 78.579/76, de 14 de outubro de 1976.

Na época de sua criacdo, em 1976, o Curso de Pedagogia compreendia Habilitagcdo
em Administragdo Escolar. Tanto esse curso quanto os cursos de Letras e de Estudos
Sociais ndo tinham grande demanda, o que deu origem a montagem de processos para que
fossem autorizados os cursos de Administracdo, de Ciéncias Contabeis e de Ciéncias

Econdmicas.

Com a reducdo da procura pelos cursos de licenciatura curta, a Faculdade,
no ano de 1982, solicitou aos 6rgdos competentes a conversao dos cursos
de Estudos Sociais, Letras e Pedagogia para Geografia, Letras e
Pedagogia — Licenciatura Plena, integrando o processo n® 401/82 — CEE.
Através do Parecer n® 270/82, o Conselho Estadual da Educacdo
posicionou-se favoravelmente a alteragdo. O Parecer referido,
encaminhado ao Ministério da Educacdo, deu origem a publicacdo da
Portaria n® 70 — MEC, de 17 de fevereiro de 1983, passando assim a
funcionar os cursos de Geografia — Licenciatura plena; Letras —
Licenciatura plena, com habilitagdes em Portugués e Inglés; e Pedagogia
- Licenciatura plena, com habilitagbes em Administracdo Escolar e
Orientacdo Educacional, para exercicio nas escolas de 1° e 2° Graus.
(GOIS, 2012, p. 91)

As consideragdes acima nos remetem a anélise da constituicdo de um projeto de
Instituicdo de Ensino Superior, comprometido com a necessidade de formagdo de
profissionais para outras areas. Num primeiro momento, com oferta de cursos para as areas
de formacdo de profissionais da educagdo. Num segundo momento, com base na
necessidade de sustentacdo da propria continuidade de essa Instituicdo ampliar a oferta de
licenciatura curta para a modalidade licenciatura plena, com o propdsito de resolucdo do

problema de falta de demanda para os cursos existentes. Verificamos a oferta de cursos
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para atender a outras areas do conhecimento, vinculadas ao atendimento das demandas de
formagcdo profissional para o trabalho no comércio, nas empresas, entre outras.

De acordo com o Grupo de Trabalho de Redacdo do Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) da Unespar (PDI-UNESPAR, 2012), designado pela Resolucdo n°
093/2011-GS/SET]I, grupo composto por representantes de cada uma das Faculdades que
integram a Unespar, dentre elas, a Fecilcam/CM, o referido PDI traz que, no ano de 1995,
a Fecilcam/CM desenvolveu um projeto que propunha a formacdo continuada de
professores do seu quadro. Para tanto, foram constituidos grupos de estudos e formacéo em
servigo que realizaram semindrios interdisciplinares coordenados por “[...] cientistas-
educadores/as de ampla experiéncia e capacidade de reconstruir a experiéncia a partir do
desafio local e de sistematiza-la” (PDI-UNESPAR, 2012, p. 16).

Integraram esses grupos o Nucleo de Pesquisas em Limnologia, Ictiologia e
Aquicultura (Nupélia) da Universidade Estadual de Maringa; o Nucleo Interdisciplinar
para Melhoria do Ensino de Ciéncias (Nimec) da Universidade Estadual de Campinas;
técnicos da Prefeitura Municipal de Campo Mourdo e do Sindicato de Professores do
Parana e Associacdo de Pais e Professores (APP); e da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes). O apoio dessa ultima instituicdo foi destinado a
realizacdo dos mestrados interinstitucionais para qualificacdo, prioritariamente, de
professores do quadro de efetivos da Fecilcam/CM. Segundo a Unespar (PDI-UNESPAR,
2012, p. 16), “todo o processo tinha como objetivo a transformagdo em universidade na
época designada de UNESCAM”. O Projeto de Universidade, apos longo periodo de
tramitacdo, oficializou-se, tornando-se Universidade Estadual do Parand-Unespar, em 12
de dezembro de 2013.

A Unespar constitui-se da integragdo das Faculdades Estaduais: Faculdade de Artes
do Parana (FAP); Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de Campo Mourdo (Fecilcam);
Faculdade Estadual de Ciéncias Econdmicas de Apuracana (Fecea); Faculdade Estadual de
Educacdo, Ciéncias e Letras de Paranavai (Fafipa); Faculdade Estadual de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Paranagua (Fafipar); Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Unido da Vitoria (Fafiuv); Academia Policial Militar do Guatupe (APMG); e
Escola de Musica e Belas Artes do Parana (Empap). Quanto a forma de gestdo da Unespar,
0 GTR do PDI-UNESPAR (2012, p. 74) afirma que:
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[...] realiza-se pelos 6rgdos deliberativos e consultivos em todos os niveis
de sua administracdo. A Universidade esta organizada de forma que suas
estruturas deliberativas constituem-se 6rgdos colegiados, com a
participacdo de todos os setores da comunidade universitaria, nas
instancias de deliberacdo de politicas gerais ou de seus campi. A gestdo
da UNESPAR conta com representacdo da comunidade externa,
respeitando o disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°
9.394/96 no Art. 56, paréagrafo Unico, e de seu Estatuto, que preservam a
representacdo docente minima de 70% (setenta por cento) em seus 6rgaos
colegiados.

A Universidade Estadual do Paran&-Unespar, instituicdo de ensino superior publica
e gratuita, foi criada pela Lei Estadual n°® 13.283, de 25 de outubro de 2001, alterada pelas
Leis: Estadual n°® 13.385, de 21 de dezembro de 2001; Estadual n°® 15.300, de 28 de
setembro de 2006; e Estadual n°® 17.590, de junho de 2013. A criagdo da Unespar surgiu
“[...] como uma das politicas publicas de integracdo e de desenvolvimento territorial no
Estado do Parana” (PDI-UNESPAR, 2012, p. 29). O Mapa abaixo (PDI, 2012, p. 29)

possibilita a visualizacao da regionalizacdo dos Campi que comp&em a Unespar.

FAFIPA FECILCAM ESTADO DO PARANA

EAVE IS POSSIE S

FAP, EMBAP E APMG

s = AL en Puen T an

Figura 01 — Mapa da Pobreza do Estado do Parana
Fonte: IPARDES, 2000.

Figura 1 — Mapa do Estado do Parand com a regionalizacdo dos Campi da Universidade
Estadual do Parana-Unespar (Fonte original: Ipardes, 2000)
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Atualmente, a IES Unespar atende académicos/as de todos 0s municipios que
abrangem as seis regides supracitadas, bem como recebe alunos/as de outras regides e de
outros estados, concretizando-se como uma universidade publica estadual de abrangéncia
nacional. “No que tange a regido de Campo Mourdo, essa abrange 25 municipios com
populacéo total de 323.304 habitantes” (PDI-UNESPAR, 2012, p. 29). Esta ampla regido
que congrega 25 Municipios constitui-se na area geoeducacional, conforme podemos
verificar no mapa institucional da Fecilcam/Unespar-CM.

O Mapa abaixo (PDI, 2012, p. 29) permite visualizar a regido de todos os Campi da

Unespar, bem como a area de abrangéncia da IES, demonstrando a area geoeducacional.

Figura 2 - Area de Abrangéncia da UNESPAR em 2011.
Fonte: UNESPAR, 2011.

Figura 2 - Mapa do Estado do Parand com a regionalizacdo dos Campi da Universidade
Estadual do Parana-Unespar e area de abrangéncia das IES (Fonte original:
Ipardes, 2000)

Os principios que regem a organizagdo e a acao da Universidade Estadual do
Parana-Unespar sdo estendidos a todos os Campi e, consequentemente, ao Colegiado do

Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM.

I. Universalidade do conhecimento e sua sistematizacéo;

I1. Autonomia universitaria;

I1l. Gestdo democrética por meio de eleicBes e representatividade,
modelo multicampi e descentralizacdo administrativa e operacional;

IV. Equidade de acesso e permanéncia ao ensino superior publico,
gratuito e de qualidade;

V. Indissociabilidade entre ensino, pesquisa, extensao e cultura;
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V1. Cooperacdo e integracdo entre os campi, setores, unidades, se¢des na
execucdo das atividades meio e fim da universidade;

VII. Interacdo com o poder publico e a sociedade civil para a formulacéao
e controle social das politicas publicas nas diferentes esferas de governo.
(PDI-UNESPAR, 2012, p. 32).

A Fecilcam/Unespar-CM conquistou seu espago e posicionou-se como Unica
Instituicdo de Ensino Superior Pdblica inserida numa regido composta por vinte e cinco
municipios. Ela incentiva a realizacdo do eixo ensino-pesquisa-extensdo; a participacdo em
congressos, seminarios e analogos; a busca de novos cursos; a qualificacdo profissional
dos/as docentes e funcionarios/as; e a realizacdo dos objetivos propostos. O Grupo de
Trabalho de Redacdo do PDI da Unespar, referente ao periodo de 2012-2016, apresenta,
em sua narrativa, um rol de objetivos, embora extenso, que contribuem para efeitos deste
estudo, para a visualizacdo de elementos importantes e fundamentais para a construcéo da
identidade do Curso de Pedagogia, bem como das identidades do/a pedagogo/a em
processo de formacdo inicial ainda na graduacdo. Para efeito didatico de nossa analise,
agrupamos os itens para facilitar a compreenséo das proposicoes:

a) Consolidar seu papel no desenvolvimento humano, social e integral e
no desenvolvimento econdmico em todos 0s niveis;

b) Ampliar seus espagos de interlocucdo com a sociedade,
particularmente nos campos de arte, cultural saude, cidadania e educacéo,
dirigindo suas funcfes académicas de ensino, pesquisa e extensdo para o
atendimento a demandas sociais;

c) Participar, em nivel internacional, nacional, estadual e local, de féruns
de discussdo e definicdo de politicas publicas no &mbito da incluséo
social e da producéo e difusdo da ciéncia, da arte e da cultura, buscando
sempre estruturar a participagéo discente. (PDI-UNESPAR, 2012, p. 32).

Os objetivos descritos possibilita inferir que as mudancas politicas, econémicas,
sociais e culturais na contemporaneidade atingiram as sociedades e as instituicdes
educativas em todos os seus niveis e modalidades de ensino, assim como a formacdo e o
exercicio profissional dos/as pedagogos/as; reconfigurando, desta forma, o papel das
instituicOes formadoras desses/as profissionais da educagdo. Entendendo por ensino de
qualidade aquele voltado a educacgéo inclusiva, composto por profissionais qualificados,
gue estejam sempre atentos aos curriculos, que tenham como finalidade ir além do ensino
das disciplinas propostas, formar cidaddos/as que saibam conviver com a diversidade e

preparados/as para atuar ativamente em sociedade.
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Fundamentada nestes pressupostos a Fecilcam/Unespar-CM, considerando 0s
objetivos propostos pela Unespar, define seus objetivos Institucionais e os de seus cursos
de graduacdo. Em relacdo a formacao do/a pedagogo/a, determina que seja consciente de
sua contribuicdo no desenvolvimento integral do individuo, que sua atuacdo profissional
seja intensa, pratica, reflexiva e de qualidade.

As formulagBes das politicas educacionais, a partir da LDBN n° 9.394/96,
apresentaram novos desafios para a formacdo do/a profissional da educagdo. Pimenta
(1999) ratifica a importancia de repensar a formacdo como um processo inicial e
ininterrupto, a partir da analise das praticas pedagdgicas e docentes. Desta forma,
destacamos o0 quanto s@o importantes as reflexdes acerca das novas exigéncias da
LDBEN/96, ao referirem-se a formacdo dos/as professores/as. As instituicoes
educacionais, em sua maioria, comportam profissionais e estruturas que ndo correspondem
as demandas educativas da sociedade. Os/As educandos/as da contemporaneidade, os/as
quais possuem culturas e realidades diferentes, necessitam de ambiente favoravel que
proporcione aporte suficiente para ampliarem suas habilidades intelectuais e a construcao
de identidades, sobretudo, de educadores/as com formacdo adequada ao atendimento as
diferencgas, as desigualdades sociais e culturais existentes entre os/as individuos/as.

Na continuidade da exposicdo dos objetivos da Unespar, encontramos, do ponto de

vista institucional, que ela objetiva:

d) Estabelecer parcerias com O4rgdos governamentais, empresas e
organizagdes da sociedade civil, para o desenvolvimento de programas de
interesse mutuo e de impacto social;

e) Reforgar sua integragdo com a rede de universidades estaduais, na
coordenacdo de acgBes que visem o fortalecimento do sistema
universitario publico no Estado do Parang;

f) Assegurar alocacdo de recursos governamentais, por meio da
articulacdo de suas representacbes nos diversos conselhos, comités e
organizagdes de fomento a projetos académicos;

g) Aperfeicoar os recursos infra-estruturais, materiais e financeiros,
implementando estratégias para utilizacdo plena da capacidade instalada;
h) Fortalecer a atuacdo dos 6rgdos colegiados superiores na definicdo das
macro-politicas institucionais;

i) Promover revisdo e atualizagdo dos seus instrumentos normativos, de
modo a favorecer o alcance de um novo patamar de qualidade no
exercicio de suas funcbes académicas e na democracia interna da
instituicdo. (PDI-UNESPAR, 2012, p. 32).

Os objetivos institucionais da Unespar levam a compreensdo de que o campo

educativo e de formacdo do profissional docente instiga a reflexdo sobre os desafios
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apresentados tanto para a sociedade em geral como para a educagdo em particular. Os
estudos e pesquisas académicas tém salientado a importancia de se considerar os diferentes
aspectos da historia do trabalho docente. O desenvolvimento profissional do/a educador/a
ndo acontece somente no plano individual, mas, fundamentalmente, em grupos compostos
pelo coletivo de professores/as, formadores/as de professores/as, gestores/as das
instituicbes de formagdo, comprometidos/as com as politicas educacionais de
profissionalizacdo docente.

Insistir na necessidade de dispor mais atencdo a qualidade do ensino e do/a
professor/a é fundamental, no intuito de atender a complexidade existente no setor
educativo. Atualmente, devido ao contexto politico, econdmico, social e tecnoldgico, a
educacdo precisa ser revista e adequada a esses elementos. Isso envolve a concepcao de
escola, de ensino e de curriculo a serem trabalhados, fatores que determinardo o tipo de
enfoque que a formac&o de professores/as tera. Assim, a formagao de professores/as torna-
se um desafio de grande proporc¢do. Nesse sentido, verificamos que os objetivos abaixo

contemplam a necessidade de:

j) Estabelecer uma politica de desenvolvimento de pessoas que considere
a essencialidade dos agentes universitarios e docentes para o
cumprimento das atividades-fim da instituicéo;

k) Implementar uma politica de apoio ao corpo discente, baseada em
equidade e justica, incluindo agdes nos a&mbitos social, académico e
cultural;

I) Implementar politicas académicas de integracdo do ensino, da pesquisa
e da extensdo por meio de programas que envolvam, de forma
indissocidvel, a producédo e a socializacdo do conhecimento & formagao
dos académicos. (PDI-UNESPAR, 2012, p. 32).

A continuidade das inferéncias de proposicGes de objetivos da Unespar possibilitam
evidenciar que é imprescindivel lutar e participar com determinagdo, consciéncia e
compromisso, das lutas que concernem ao exercicio da funcdo do/a pedagogo/a, de modo
que ele(a) possa (re)construir sua identidade profissional. Ao adotar esse posicionamento,
acreditamos que o/a pedagogo/a estara caminhando para um mundo mais real, no qual
passara a ser valorizado/a pelo/a profissional que é, deixando de ser um/a profissional
subjugado/a e descaracterizado/a.

Salientamos que o processo de construcdo da identidade do/a pedagogo/a nédo é
moldado apenas pelas experiéncias que eles/as vivenciam, mas também, mediante 0s

contrastes, contradi¢des e dificuldades enfrentadas no decorrer de sua formacéo e também
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na sua atuacdo profissional. Tais situacfes vao, no decorrer da vida, construindo novos
tracos identitarios do/a pedagogo/a, esbogados/as, por principios, como ética,
responsabilidade, autonomia, participacdo, pensamento critico e reflexividade, o que
enfatiza a seriedade desse/a profissional na construcdo do processo educativo. Na
concepcdo de Brzezinski (2002), a constante procura pelo aprimoramento de
conhecimentos é uma das formas de construcao e reconstrucdo da identidade profissional.
A autora ainda elenca a analise e o debate das praticas educacionais coletivas (associacoes,
sindicatos etc.) como corroborativas dos tracos identitarios. A Unespar apresenta também

em seus objetivos:

m) Promover a melhoria da qualidade do ensino, em todos 0s niveis;

n) Diversificar as atividades de ensino, em niveis de graduacdo, de pos-
graduacédo ou de extensdo, ampliando as vagas nos cursos presenciais;

0) Criar mecanismos que favorecam o acesso a Universidade de grupos
sociais tradicionalmente excluidos;

p) Criar condigdes para estimular e fortalecer a pesquisa pelo incentivo ao
desenvolvimento de programas inovadores, o intercAmbio com
instituicbes nacionais e internacionais, a crescente qualificagdo de
pesquisadores e grupos de pesquisa, bem como a divulgacdo do
conhecimento produzido;

g) Consolidar a extensdo universitaria como interface da Universidade
com segmentos da sociedade e como espaco pedagogico de formacao.
(PDI-UNESPAR, 2012, p. 32).

Esses objetivos contribuem para a superacdo da imagem estigmatizada do/a
pedagogo/a como um ser incapaz e desarticulado profissionalmente. E necessario que
este/a profissional dinamize suas acdes, direcionando-as e encaminhando-as para o ato de
pesquisar, planejar, avaliar e ler suas experiéncias como fontes de primazia. E preciso
buscar aprimoramento, qualificacdo do seu trabalho e somar forgas com os/as profissionais
na defesa dos interesses da categoria, protegendo os seus deveres e direitos garantidos por
lei.

Enfatizamos que o/a pedagogo/a deve assumir um carater politico-ético que
permita-lhe ter consciéncia da efetivacdo da sua profissdo, e, para isso, é necessario que
este/a profissional busque ocupar seus espacos no campo de trabalho.

Continuando com o0s objetivos da Unespar, citamos abaixo a proposicdo de
elementos estruturantes, de forma a contribuir para a integracdo da IES e de seus cursos de

graduacdo e de especializacdo em nivel latu Sensu e strictu sensu com o universo do
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ensino, da pesquisa e da extensdo e sua disseminagdo para garantir a sua identidade politica

local, nacional e internacional.

r) Implementar uma politica de democratizacdo dos conhecimentos
cientificos, culturais e tecnoldgicos, por meio do fortalecimento de um
sistema qualificado de bibliotecas e de acesso ampliado a redes e bancos
de dados existentes e potencialmente disponiveis;

s) Promover uma insercdo qualificada da instituicdo no panorama
académico nacional e internacional, pela difusdo da sua producéo
cientifica, técnica e artistica;

t) Fomentar a realizacdo de atividades culturais, artisticas, esportivas e de
lazer. (GTR-PDI-UNESPAR, 2012, p. 32).

Esses objetivos constituem-se em itens fundamentais na formacao do/a pedagogo/a,
considerado/a um/a mediador/a cultural ou transmissor/a da cultura. Para tanto, é
importante que ele/a se aproprie dos elementos do conhecimento cultural, artistico,
esportivo e de lazer, tanto tedrico como pratico; tendo em vista, também, o
desenvolvimento de um trabalho que contemple heterogeneidades culturais, valores e
crencas.

Finalizando os itens que compreendem os objetivos da Unespar, é interessante
inferir que eles demonstram a preocupacdo com solida formacdo, por meio da oferta de
cursos de graduacdo e poOs-graduacdo voltados para a preparacdo de profissionais para

assumirem postos de trabalho nos diversos campos de atuacéo.

u) Formar Profissionais habilitados ao exercicio das carreiras publicas,
profissdes liberais, técnico-cientificas, técnico-artisticas e de magistério,
bem como de trabalhos de cultura geral,

v) Promover e estimular processos, sistemas e tecnologias, que
contribuam para o desenvolvimento social;

w) Garantir o pluralismo como elemento proprio da vida académica.
(PDI-UNESPAR, 2012, p. 32).

Compreendemos que € extremamente necessario que a formagdo dos/as
pedagogos/as seja fundamentada em uma visdo mais holistica, sob as dimensdes técnica,
humana, politica, social, ética e estética. Assim, poderdo compreender os fundamentos
tedrico-metodoldgicos que traduzem concretamente sua capacidade para ensinar
conteudos, assumir postura profissional, trabalhar com o coletivo no espaco educativo e a

convivéncia no seu contexto de trabalho e no espago mais amplo da sociedade. Em outras
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palavras, uma formacdo que possibilite ao/a pedagogo/a condi¢Bes para que sua pratica
responda competentemente aos desafios enfrentados em sua profissao.

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da Universidade Estadual do
Parana-Unespar (2012-2016) é o primeiro PDI elaborado apo6s a Fecilcam/CM se tornar
Universidade. O documento foi elaborado pela Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Ensino
Superior (SETI), e por representantes dos sete campi: de Curitiba | (Embap) e Il (FAP), de
Paranagué (Fafipar), de Unido da Vitoria (Fafiuvi), de Apucarana (Fecea), de Paranavai
(Fafipa) e de Campo Mourdo (Fecilcam). Essas instituicbes definem o PDI como o
documento principal que orientaria as acfes concernentes ao periodo de organizacao e

instalacdo desta Instituicdo, que

[...] nasce marcada pela historia individual de cada uma das Faculdades
gue a compdem, e que precisa consolidar-se como uma Universidade
multicampi, pelo exercicio cotidiano da autonomia universitaria, em uma
estrutura que se paute pela descentralizagdo administrativa, pela
participacdo democratica e plural e pela qualidade e exceléncia do ensino,
da pesquisa e da extensdo nela desenvolvidos (PDI-UNESPAR, 2012, p.
4).

Do mesmo modo, a Unespar esclarece que o Projeto Politico Institucional (PPI) €
um documento que especifica a sua compreensdo sobre 0 homem, o mundo e sua relagdo
com a educacdo. “E a carta magna da constitui¢do pedagogica de uma proposta
educacional de nivel superior, para uma instituicdo que se caracteriza por sua natureza
multicampi e multiregional” (PDI-UNESPAR, 2012, p.3).

Com base nos documentos analisados, os dados possibilitam cunhar uma identidade
cultural-institucional-democratica a Unespar e a Fecilcam/Unespar-CM. Do ponto de vista
documental, os resultados da analise de conteudo remetem & afirmacdo de que existem
compromissos fortemente atrelados ao desenvolvimento integrado entre as diversas regides
do Estado do Parana da qual faz parte, por meio das Faculdades que lhe deram origem. O
PPI, instrumento de agdo politica e pedagdgica, “sela o compromisso institucional com as
politicas e estratégias da institui¢@o para atingir suas finalidades e objetivos”, bem como as
construgdes identitarias institucionais de seus Campi, dos Cursos de Pedagogia e para o/a
pedagogo/a em processo de formacao (PDI-UNESPAR, 2012, p.3).

Os elementos apresentados até este momento de nossa pesquisa se constituem em
fundamentos basilares para que possamos descrever os que se referem ao nosso objeto de
pesquisa - Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia, implantado em 2007, na



145

Fecilcam/Unespar-CM. O Departamento de Pedagogia?, atual Colegiado do Curso de
Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM, ao apresentar aspectos historicos em seu documento,

afirma que:

[...] adotando uma postura aberta e dialdgica, em 1989 a Instituicdo
passou por reformulacBes que atingiram todas as licenciaturas e em
decorréncia de reflexbes e grupos de estudos entre os docentes e
pesquisas junto aos alunos, as grades curriculares foram alteradas visando
adequa-las as necessidades apresentadas pelo contexto histérico daquele
dado momento.(PPP, 2007, p.3)

Com base nos dados levantados por meio de pesquisa de campo, o Departamento de
Pedagogia assumiu como compromisso “[...] formar educadores competentes” (PPP, 2007,
p. 5). O conceito de Pedagogia adotado pelos/as docentes desse curso, e exposto no PPP de
2007, foi retirado de um livro de Meksenas (2002, p.20, apud PPP, 2007, p. 26), no qual o
autor afirma: Pedagogia é a “[...] ciéncia que procura compreender a educagdo com énfase
na instituicdo escolar: 0 modo e o lugar em que a educacdo assume caracteristicas proprias
no mundo contemporaneo”. Nesse sentido, “a educac¢do se torna um instrumento poderoso
de capacitacdo num contexto em que se desejam transformacdes da sociedade, e individuos
capazes para realiza-las” (PPP, 2007, p. 23).

Essa afirmacdo demonstra que a administracdo da antiga Fecilcam/CM e antigo
Departamento de Pedagogia priorizaram/priorizam a participacdo da comunidade escolar
na elaboragéo, avaliacdo e permanente adequacdo do Curso aos anseios e necessidades da
comunidade. Quanto as pesquisas realizadas sobre o Curso de Pedagogia da
Fecilcam/Unespar-CM, o anterior Departamento de Pedagogia exp8e, no PPP (2007), que

€SSe Curso:

[...] deverd produzir pesquisas que exponham a realidade sdcio-
econdmica-politico-educacional revelando os processos de producéo e
reproducdo do conhecimento, para que mostrem e indiquem processos
didatico-pedagdgicos que auxiliem a transmissdao de informacdo e a

12 Ap6s a constituicdo da Unespar em 2013, os antigos departamentos dos cursos de
graduacdo foram extintos. Foram constituidos Centros de é&reas do conhecimento
compostos por colegiados de cursos de graduacfes. Assim, em relacdo ao Curso de
Pedagogia, admitiu-se a nomenclatura de Colegiado do Curso de Pedagogia. Para efeito
deste estudo, utilizaremos Departamento de Pedagogia, visto que o PPP 2007 foi elaborado
antes da formalizagdo da nova estrutura Unespar. Somente faremos referéncia ao
Colegiado de Curso de Pedagogia quando tratar-se de documento posterior a Unespar.
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construgdo de conhecimento, com o intuito de contribuir com a formagéo
profissional, dos sujeitos envolvidos neste processo.

[...] um curso de formacdo de educadores deve partir da pratica e a ela
retornar.(PPP, 2007, p. 32)

O Curso de Pedagogia é o Unico da Fecilcam/Unespar-CM ofertado em dois turnos:
matutino e noturno, com total de 80 vagas, distribuidas equitativamente. O Grupo de
Trabalho de Redacéo do PDI-Unespar (2012, p. 51), com base no PPP (2007), caracterizou

0 Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM como aquele que:

[...] contribui para implementacdo nas escolas de Educagdo Bésica com
novas praticas pedagogicas, melhorias no ensino, conteddos mais
eficientes para transformacdo social. O curso enfatiza que ndo forma
qualquer pedagogo, visando ao mercado de trabalho, e sim que se
preocupa em formar um sujeito critico, pensante, sensivel aos problemas
sociais, que possa interferir na comunidade contribuindo para sua
transformacdo. Além disso, o curso de pedagogia oferece a comunidade,
cursos de pos-graduacdo e extensdo nas areas de gestdo, educacdo
especial e formagdo do pedagogo.

Verificamos que o perfil do/a aluno/a de pedagogia e um projeto para atingir este
objetivo foram tracados e, a partir do momento em que os professores deste curso
buscaram aperfeicoamento para melhor qualificacdo, tornou-se possivel um curso que
integrava um trabalho pedag6gico, num processo interdisciplinar e coletivo néo
fragmentado. Buscou-se a construcdo do sujeito, a reflexdo sobre o trabalho do educador e
a construcdo da cidadania. Em apresentacdo da potencialidade para a formacdo de

professores/as, a Unespar traz, no PPI (2012), que:

A UNESPAR, como universidade, ndo pode dedicar-se a um Unico
campo do saber. Entretanto, no momento de implantacdo dessa nova
instituicdo de ensino superior, é preciso destacar sua potencialidade na
formac&o de professores, devido ao nimero de licenciaturas distribuidas
em seus campi, contribuindo significativamente para a formacdo de
pedagogos e professores para atuacdo na Educacédo Basica.

Se os indicadores de producdo cientifica e tecnoldgica evidenciam a
necessidade de investimentos nessas &reas como possibilidade de
desenvolvimento sdcio-econémico, ndo podemos perceber como menos
relevante o investimento em formacdo de professores para atuarem na
Educacdo Bésica, a que diversos campi ja se dedicam e que pode ser
incrementada em qualidade quando de sua transformagcdo em
Universidade.(PPI, 2012, p. 10)
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Os/As docentes do Departamento de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM (PPP,
2007, p. 13) reconhecem que a elaboragdo, avaliacdo e (re)elaboracdo do PPP “[...] é um
processo permanente”. Em relacéo as proposi¢oes de formacédo do/da pedagogo/a previstas
para as turmas de alunos/as egressos/as anterior aos anos de 2003, foram revistas e
avaliadas para a formulacdo de novas adequacdes. O Departamento de Pedagogia, no
PPP/2007, justifica: “[...] muitas praticas ja foram revistas desde a formagdo [dessa

turma]”. Nesse mesmo sentido, o PPP do Curso de Pedagogia (2007) aponta:

[...] as grades curriculares até agora apontadas foram frutos de discussdes
encetadas em 1983 e 1987 por um grupo de professores do Curso,
oriunda de necessidades postas em pauta por alunos e professores da
Instituicdo, tendo em vista a realidade onde se insere a FECILCAM, pois,
como se pode verificar: acompanhar e corresponder as necessidades do
contexto historico foram preocupagdes permanentes da Pedagogia da
FECILCAM. (PPP, 2007, p. 4)

Os/As profissionais egressos/as do Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM,
tanto na década de 1990, como nas de 2000 e 2010, atuavam/atuam na rede publica
compreendida pelas Escolas Municipais e Estaduais de ensino; em escolas da rede
particular de ensino; em secretarias de educacdo municipal; em setores educacionais de
algumas empresas e em instituicbes de salde e de ensino superior. Por esta razdo, a
preocupacdo do Colegiado de Pedagogia em orientar a formacdo do/a pedagogo/a com
vistas as necessidades do contexto em que se encontra a Fecilcam/Unespar-CM e seus/suas

egressos/as. O/A egresso/a é considerado/a, pela Unespar (PPI, 2012, p. 17), como:

[...] agente transformador do processo social, com formagdo humana,
com competéncia técnica, cientifica e politica, baseada em principios
éticos com compreensdo da realidade social, cultural e econémica do seu
meio, dirigindo sua atuacdo para a transformacdo da realidade em
beneficio da sociedade.

Refletir sobre a formacdo humana na sociedade contemporanea, em constante
processo de evolugdo, constitui-se num amplo desafio. As mudancas refletem
completamente em todas as areas da vida dos sujeitos, gerando conflitos diversos,
provocados pelas desigualdades sociais e culturais. Nessa conjuntura, as politicas
educacionais enfrentam desafios advindos da necessidade de expandir a rede de ensino,
formar educadores/as continuamente para ampliar o quadro de docentes e, deste modo,

atender as demandas sociais de formacéo escolarizada.
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As mudancas estdo além da formacdo adequada de educadores/as. Acrescenta-se a
esse quadro de caréncias o fato de que administradores/as publicos/as ndo tém
contemplado suficientemente a carreira de educadores/as e a educacdo com politicas
coerentes com as necessidades do pais em desenvolvimento. Na descri¢do da profissdo de

pedagogo/a, Mezzomo e Pataro (2012, p. 35) especificam:

O pedagogo pode atuar no magistério da Educacdo Infantil, dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, na formagdo pedagdgica do profissional
docente e na gestdo do trabalho profissional docente e na gestdo do
trabalho pedagdgico em instituicbes de educagdo formal e ndo-formal.
Pode ainda atuar na Educacdo de Jovens e Adultos e no trabalho de
assessoria as escolas. O profissional é também apto para trabalhar na area
de recursos humanos em empresas, em instituicbes especializadas no
trabalho de educagdo especial. O pedagogo podera atuar ainda em
espacos onde ocorra o trabalho pedagdgico e ndo integrem o sistema
formal, assim como associagdes de bairros, clube de maes, hospitais,
salide publica e outros.

O autor e a autora apresentam a descricdo dos campos de atuacdo do/a profissional
pedagogo/a que permite a nossa observacdo de que o Curso de Pedagogia funda-se em
caracteristica identitaria multifuncional que se estende a construcao de identidades dos/as
profissionais pedagogos/as. Mas que, se ndo contemplada devidamente no PPP e na Matriz
Curricular, essa amplitude de atuacdo profissional, impetrada na formacdo do/a
pedagogo/a, poderd incorrer em identidades multifuncionais também fragmentadas. A
fragmentacdo dos conhecimentos provocada pelo leque de possibilidades de atuacdo nédo
garante ao/a profissional elementos importantes para que haja qualidade no processo de
formacédo, assim como no seu trabalho na pratica educativa.

Como parte deste universo de pesquisa, pontuamos que o Departamento de
Pedagogia, no periodo de elaboracéo, publicacdo e implantacdo do PPP/2007, apresentava,
em seu quadro de docentes: trés doutorandos/as; trés mestres, dois mestrandos/as e 11
especialistas. Em recente publicacio da Editora da Fecilcam/Unespar-CM, em
comemoracdo aos 40 anos da instituicdo, Mezzomo e Pataro (2012) apresentam alguns
indicadores institucionais, com base em levantamento realizado utilizando dados de
inscri¢cbes de candidatos a vaga, por meio de exame vestibular, no ano de 2012, informam
que a titulagdo dos/as docentes efetivos/as do Departamento de Pedagogia na data de
publicacdo do livro era de dois especialistas, um mestrando, oito mestres, oito doutorandos

e dois doutores. Observamos que, em um prazo de quatro anos, houve significativa
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evolucdo no processo de qualificagdo docente em nivel strictu sensu, o que possibilita
maior qualidade do ensino ofertado pela Fecilcam/Unespar-CM. Nas palavras de Pataro, a

instituicdo empreendeu esforgcos

[...] no sentido de incentivar e criar as condi¢cBes necessarias para 0
processo de qualificacdo docente, estabelecendo contatos e cooperagdes
com agéncias de fomento e Programas de Pds-Graduagdo, visando a
ampliacdo de vagas e bolsas de Doutorado, além de possibilitar o
afastamento total ou parcial, para qualificacdo, de quase 20% do corpo
docente efetivo. (Pataro, 2012, p. 43),

Em comparacdo com a formagdo titular docente identificada até o ano de 2007,
como, por exemplo, de doutores, em 2012, o Colegiado de Pedagogia possuia pelo menos
trés doutores e oito doutorandos, o que representa um aumento de 260% aproximadamente
no ndmero de doutores integrantes do Colegiado de Pedagogia. Em termos de
especializacdo e de desenvolvimento de pesquisa e de extensdo, trata-se de uma melhora

significativa. Quanto a essa melhoria na qualificacdo dos docentes:

Os professores do curso tém nos ultimos anos buscado capacitagdo em
Programas de Mestrado e Doutorado e interessando-se em desenvolver
pesquisas e trabalhos de extens&o.

A qualificacdo dos professores contribuiu na clareza quanto as
concepcdes tedrico-metodoldgicas adotadas pelo curso e no maior
comprometimento com a pesquisa e extensdo (PPP, 2007, p. 17).

Com a ampliacao de ofertas de Cursos de P6s-Graduacdo, a Fecilcam/Unespar-CM
apoiou a consolidacdo de grupos de pesquisa e incentivou a publicacdo e a participacdo de
docentes em editais publicos de fomento a pesquisa. Além desses, a Fecilcam/Unespar-CM
ampliou os Programas de Iniciacdo Cientifica e deu suporte a criacdo e a consolidacéo de
periddicos cientificos institucionais (PATARO, 2012). Na éarea da educacdo, foi
desenvolvido o projeto de pesquisa “Juventude, religido e politica: compreensdo das
representacdes politico-religiosas na campanha eleitoral”, coordenado pela professora
Pataro do Colegiado do Curso de Pedagogia, que demonstra, na pratica, 0 avanco
institucional no campo da pesquisa.

Quanto as publicacBes cientificas, o Departamento/Colegiado do Curso de
Pedagogia mantém vinculo com o Departamento/Colegiado de Geografia para publicacbes

de resultados de pesquisas no periodico “Revista Educagdo de Linguagens”, como também
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no periddico “Revista NUPEM”, de caracteristica interdisciplinar. A Revista NUPEM foi
classificada nas areas Interdisciplinares, Educacéo e Histdria, como B2 no Qualis/Capes.

A Fecilcam/Unespar-CM conta atualmente com 17 (dezessete) Grupos de
Pesquisas. Destes, quatro estdo na area de educacdo: Grupo de Educacdo Matematica e as
Tecnologias de Informacgédo e Comunicagdo (GEMTIC); Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacéo, Conhecimento e Tecnologias (GEPECONT); Grupo de Pesquisa em Educacao
Matematica de Campo Mourdo (GPEMCAM); Grupo de Ensino, Aprendizagem,
Desenvolvimento, e Formacao de Professores (GEADFP).

Esta IES também ingressou no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (Pibid) da Capes. Em 2012, o Programa contou com o envolvimento de 92
(noventa e dois) académicos/as dos cursos de licenciatura: Pedagogia, Matematica,
Geografia, Historia, Letras-Inglés e Letras-Portugués. De acordo com Pereira (2012, p.
63), 0s objetivos do Pibid sdo: “[...] incentivar a formagdo de docentes em nivel superior;
elevar a qualidade da formacé&o inicial de professores nos cursos de licenciaturas; promover
a integracdo entre a Educacdo Superior e a Educagdo Basica”. Além desses, o Pibid

objetiva:

[...] propiciar a producdo de conhecimentos tedricos e praticos que
permita diagnosticar os problemas de aprendizagem em sala de aula, e, a
partir dai, elaborar um planejamento de execucdo de atividades
organizadas intencionalmente, de forma a contribuir para a apropriagdo
dos conhecimentos cientificos pelos escolares (PEREIRA, 2012, p. 64).

Argumenta Pereira (2012, p. 65) que a Fecilcam/Unespar-CM, “[...] por meio do
Pibid, busca fortalecer a formacgédo dos académicos de licenciatura para atuar na Educacéo
Basica, além de estabelecer projetos de cooperacdo com as escolas da rede publica”. O
Curso de Pedagogia, por exemplo, possuia, em 2012, dez estudantes, um supervisor e um
coordenador. Além disso, desde o0 ano de 2008, a Fecilcam/Unespar-CM atua na formacgéo
continuada de professores/as por meio do Programa de Desenvolvimento Educacional —
PDE- que envolve todas as licenciaturas. Nos anos de 2009/2010, 2010/2011 e 2011/2012,
0S Cursos que mais possuiram professores/as em atuagdo no PDE foram: Letras (com 27
professores em 2009/2010 e em 2011/2012, e 28 em 2010/2011) e Pedagogia (com 14
professores em 2009/2010, 18 em 2010/2011, e 12 em 2011/2012), considerando que 0
PDE é cursado pelos/as professores/as da rede béasica de ensino publico estadual, em um

periodo de dois anos.
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Destacamos que, se, por um lado, o nimero de doutores significa maior qualidade
no ensino da graduacdo, por outro, verificamos que dados apresentados em documentos
demonstram que os resultados obtidos em avaliacdo feita por estudantes do Curso de
Pedagogia ndo confirmam esta premissa. Em uma avaliacdo do Curso de Pedagogia da
Fecilcam/Unespar-CM, feita em 2007, na primeira Reunido de Colegiado do Curso, ap6s
aprovacdo do novo PPP, os/as estudantes e os/as docentes dos periodos diurno e noturno

citaram como dificuldades ou problemas do Curso a:

[...] grande rotatividade de professores causadas pela contratagdo
temporaria, fato que influencia na qualidade das aulas e dedicacdo do
docente ao curso; excesso de trabalho dos docentes, comparando o
namero de professores em ralagdo ao nimero de horas total do curso no
periodo diurno e noturno, disciplinas lecionadas nas demais licenciaturas,
pesquisas e extensdo, além de professores que contribuem em fungdes
administrativo-pedagdgicas da Instituicdo (PPP, 2007, p. 18).

A partir da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n°
9.394/96, o Curso de Pedagogia passou por nova reorganizacdo. De acordo com o

Departamento de Pedagogia (PPP, 2007, p. 5), em cumprimento ao artigo 64 da LDB/96:

Desta vez propunha-se um desenho curricular que formasse o profissional
para a organizacdo do trabalho educativo, que atuasse como docente, mas
que também fosse preparado para atuar como profissional “de educacéo
para a administracdo, planejamento, inspecdo, supervisdo e orientagcdo
educacional, para a Educacdo Basica”.

Essa reorganizacdo deu origem ao Projeto Politico Pedagogico de 1998 do
Departamento de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM. Desse modo, a referida Matriz
Curricular do curso enfocou “[...] o pedagogo na totalidade de suas fungdes [e que isso
corresponde] as necessidades postas pela realidade da microrregido de abrangéncia do
curso, bem como as caracteristicas da formacdo desejada para este profissional da
educacao” (PPP, 2007, p. 6).

Novamente, ao demonstrar o carater democratico tanto da administragdo da
Fecilcam/Unespar-CM quanto do Departamento de Pedagogia, ressaltamos que o PPP
(2007, p. 6) determina que “as decisdes tomadas em relagéo a esta reformulagéo decorreram
de reunides, grupos de estudos, debates e seminarios com os/as académicos/as, ex-alunos/as e
comunidade regional”. Desse modo, o processo continuamente reconstrutivo do referido

PPP/2007 requereu avaliacdo e aprovacdo da comunidade académica e local, ao compor e
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caracterizar a Matriz Curricular do curso. Em decorréncia desta, apresenta a formacao inicial
do/a educador/a pedagogo/a, conforme a demanda dos/as graduandos/as, mediante
problematizacio do campo de estagio, ou seja, na avaliaco tedrico-pratica. E no estagio de
terceiro e quarto ano que os/as estudantes em processo de formacdo e construcdo das
identidades devem adquirir, segundo avaliacdo da comunidade regional, as caracteristicas
profissionais iniciais necessarias para melhor atuarem como educadores/as pedagogos/as nas
escolas ou ambientes educacionais ndo escolares no municipio e na regido.

Em cumprimento as deliberacbes da LDBEN n° 9.394/96, o Departamento de
Pedagogia argumenta que a formacdo do/a profissional denominado/a de “pedagogo-

docente” objetiva, por meio de seu PPP:

[...] resgatar o trabalho pedagdgico na sua totalidade, na dimensdo da
formacdo docente para a Educacdo Infantil, os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Matérias Pedagdgicas
do Ensino Médio e do Pedagogo para Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico e Gestdo Escolar, sem a anterior fragmentagdo
reducionista.(PPP, 2007, p. 6):

Isso confirma as reflexdes de Pataro ja apresentadas neste trabalho. Contudo, a
nossa intengdo, com a repeticao sobre os campos de atuacéo do/a pedagogo/a, reforga que a
formacdo reducionista a que se refere diz respeito as habilitacGes oferecidas pela Matriz
Curricular anterior a 1998, em que o/a profissional egresso/a possuia formacéo inicial em
Orientacdo Educacional e Administracdo Escolar. A superacdo da denominada “[...]
fragmentacdo reducionista” refere-se a ampliagdo do campo formativo e profissional do
educador pedagogo, visto que, ao tornar-se Orientador/a Educacional ou Administrador/a
Escolar, esse/a profissional teria sua formacdo inicial restrita as fungdes dessas duas
especialidades. Considerou-se que essas especializacdes, de Orientador/a Educacional ou
Administrador/a Escolar, podem ser obtidas em nivel de especializacdo latu sensu.
Contudo, mediante influéncia legal e operacional das DCNP, o curso de Pedagogia da
Fecilcam/Unespar-CM manteve a orientagdo de formagdo docente como o cerne da
formagéo do/a educador/a pedagogo/a. Desse modo, com a nova Matriz Curricular
aprovada em 2007, o objetivo dos/as docentes integrantes do Departamento de Pedagogia

foi a de propor um:

[...] novo desenho curricular trabalhar na perspectiva das inter-relagdes
existentes entre os diversos papéis sociais do educador, na acdo e na
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reflexdo, e na pratica das decisdes coletivas para a formulagdo da gestdo
democrética, com a participacdo de docentes, alunos, funcionarios e
comunidade.(PPP, 2007, p. 6)

Depreendemos, dessa exposicdo de motivos do Departamento de Pedagogia para a
mudanca na Matriz Curricular do curso, que o/a educador/a pedagogo/a deveria ter, ja na
formacéo profissional inicial, visdo da totalidade dos processos educativos existentes nas
escolas. Além do mais, ao exercer seus “[...] diversos papéis sociais”’, tem competéncia
para gerir democraticamente a escola e a comunidade escolar. A justificativa dessa
reorganizacdo do Curso de Pedagogia apresentada pelos/as docentes do Departamento de
Pedagogia (PPP, 2007, p. 6) da Fecilcam/Unespar-CM foi a de que:

[...] esta proposta curricular visava a integralidade, pois 0s programas
educacionais fragmentados e seletivos ndo consideravam “a formacgao
integral do sujeito”, e ndo preparavam os educandos para as novas
exigéncias sociais, deixando a desejar quanto a sua formacdo para a
insercdo consciente no mundo do trabalho e para o pleno exercicio da
cidadania.

E discutivel esta posicao, se considerarmos, por exemplo, que a superagdo da “[...]
fragmentacdo reducionista” a que se refere o PPP/2007 da Fecilcam/Unespar-CM ocorre
realmente pela extin¢do das habilitacdes de Orientacdo e Administracdo Educacional e pela
implantacdo da formagdo do/a educador/a pedagogo/a generalista. Ou seja, acreditamos
que as habilitacbes em docéncia na Educacdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos e nas Matérias Pedagdgicas do Ensino
Meédio, na Organizagdo do Trabalho Pedagdgico e na Gestdo Escolar ndo evidenciam ou
garantem “[...] a formacdo integral do sujeito” e, tdo pouco, a construcdo de identidades
qgue respondam as necessidades educativas de qualidade requeridas pelos sujeitos no
processo de formacéo.

Como exemplo das inimeras competéncias ou habilidades a serem desenvolvidas e
apreendidas pelo/a educador/a pedagogo/a durante o processo de formacdo profissional
inicial, citamos a formacdo em Educacéo Especial. A inclusdo da Educagéo Especial como
especialidade da Matriz Curricular do Curso de Pedagogia caracteriza-se, COmo veremos
adiante, por nocOes basicas de cidadania e logica da exclusdo. Lembramos que a formagéo
em Educacdo Especial ocorre em nivel de pos-graduacéo latu sensu e stricto sensu, assim

como ocorre, por exemplo, na especializacdo em Lingua Brasileira de Sinais. Isso significa
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que, do nosso ponto de vista, dificilmente, a chamada “[...] fragmentacdo reducionista”
sera superada por retirar do nome do curso a denominacdo Curso de Pedagogia com
habilitacdo para Orientacdo Educacional ou Curso de Pedagogia com habilitacdo em
Administracdo Escolar.

Ainda, referente as habilidades e competéncias do/a educador/a pedagogo/a, o
Departamento de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM assumiu, como premissa basica, a

formagédo do “educador pesquisador”, assim justificada:

A exigéncia social de profissionais competentes e criativos que pudessem
encontrar saidas diante dos desafios colocados pela pratica social tornou-
se premissa para as reflexdes acerca da formagdo de um profissional
educador pesquisador, envolvido com todas as questBes que digam
respeito a educacgdo, sejam elas de ordem politica, social, econdmica e
outras. Devido ao entendimento dos organizadores da proposta de que a
formacdo do profissional-educador é continua e exige capacitacao
especifica de pesquisador, reflexdo e buscas constantes, é que se propds
gue o curso de Pedagogia formasse profissionais imbuidos do espirito de
pesquisa e enfrentamento de desafios (PPP, 2007, p. 6).

Parece-nos que, além de atender ao que € disposto pela Constituicdo Federal
Brasileira de 1988, que estabelece como eixo fundamental da Universidade brasileira o
tripé ensino, pesquisa e extensdo, o Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM imp0e,
como necessidade de formagdo de competéncias, a de “[...] formac¢do de um profissional
educador pesquisador”. A respeito dessa afirmacdo, destacamos que, conforme o
Departamento de Pedagogia (PPP, 2007, p. 26):

A pesquisa para a formacdo e a inser¢cdo do pedagogo na realidade
escolar pode ser um instrumento vigoroso na produgdo de conhecimentos
que contribuam para a descoberta de meios que levem os sujeitos da
educacdo a lutar por uma escola e por processos de aprendizagem
efetivamente de qualidade, publicos e democréticos, porque pensados
coletivamente, porque capazes de transformar a rotina escolar, porque
construidos no enfrentar o poder de Estado, porque capazes de engendrar
as lutas por uma cidadania de classe.

Souza (2007, p. 46) enfatiza que “[...] a formacdo voltada para o profissionalismo
docente e para a construgédo da identidade de professor implica em tomar a pesquisa como
componente essencial da/na formacdo”. Isto é, “uma atividade a ser desenvolvida
continuamente, visando identificar novas possibilidades de atuagdo” que, por sua vez,

requerem “[...] considerar a pratica social da educacdo um objeto de reflexdo e de
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formagéo em todo o processo formativo”. Isso impde “[...] uma visdo de totalidade do
processo educacional inserido no contexto histérico-cultural”. Nesse sentido, o/a egresso/a

é considerado/a, pela Unespar (PPI, 2012, p. 20), como um:

[...] agente transformador do processo social, com formagdo humanistica,
critica e reflexiva, com competéncia técnica, cientifica e politica, baseada
em principios éticos e na compreensdo da realidade social, cultural e
econémica do seu meio, dirigindo sua atuacdo para a transformacdo da
realidade em beneficio da sociedade.

O conceito e a concepcdo de pesquisa presentes no PPP/2007 do Curso de
Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM estd condizente com o conceito e concepcdo de
pesquisa exposto no PPl da Unespar (2012, p. 22), demonstrando que o ultimo documento
utilizou-se dos mesmos fundamentos do PPP/2007 para delined-lo nas suas narrativas.
Neste Gltimo, encontramos que, para essa universidade, a pesquisa é:

[..] o processo de producdo de conhecimento adotando-se uma
metodologia especifica na busca de respostas a questdes. Deve também
orientar-se numa perspectiva ética, posto que o pesquisador possui uma
responsabilidade social em relacdo a sua produgdo. [...]

As atividades pedagogicas devem estimular a investigagdo em quaisquer
dos niveis de formacao. Se a pesquisa se articular com o ensino, uma vez
que para produzir um novo conhecimento se manipula conhecimentos
anteriormente ja produzidos, ela também deve estar articulada com a
extensdo.

Com base na citacdo que a Unespar tem, como politica para a pesquisa, a génese de
informacao, ciéncia e tecnologia em todas as areas do conhecimento ofertado com muita
qualidade, por meio do “ensino, publicacdes técnicas e cientificas, ou outras formas de
divulgac¢do, e que atendam as demandas sociais locais, regionais ¢ nacionais”. (PPI, 2012,
p. 22). Quanto ao enunciado pelo Departamento de Pedagogia, depreendemos que o/a
educador/a pedagogo/a deve continuamente capacitar-se para a pesquisa, a reflexéo e a
busca constante de saberes necessarios para o enfrentamento de desafios relacionados a
educacdo escolar e ndo escolar. Nesse sentido, destacamos que, nos documentos
publicados recentemente pela Fecilcam/Unespar-CM (PDI-UNESPAR, 2012, p. 91), hd o

argumento de que,

[...] com vistas as finalidades de formag&o académica, a UNESPAR deve
proporcionar condicBes aos egressos de exercerem suas profissdes de
forma autdénoma, criativa e independente na busca de conhecimentos e
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competéncia dialégica para compreensdo dos problemas e possiveis
solucdes a partir de solida competéncia técnica, cientifica e humanista.

O Departamento de Pedagogia refere-se a formacdo de um/a “[...] profissional-
educador”. Contudo, a profissionalizacdo para a pesquisa nao acontece pela conclusdo do
Curso de Pedagogia, requer longa caminhada nos cursos de formacgdo stricto sensu. A
premissa de formacao para a pesquisa norteia toda a Matriz Curricular e a formacéo do/a
educador/a pedagogo/a. Nesse sentido, 0 Departamento de Pedagogia (PPP, 2007, p. 32)
entende que:

[..] a formacdo do educador € uma atividade continua e que exige
capacitacdo especifica de pesquisador, uma vez que a atividade docente e
educacional exige reflexdo e buscas constantes, é que propomos que 0
curso de Pedagogia forme profissionais imbuidos do espirito de pesquisa
e enfrentamento de desafios.

Como ja referimos, a formacdo do/a educador/a pedagogo/a pesquisador/a, no
entendimento dos/as docentes do Curso de Pedagogia, € iniciada na graduagdo. Contudo,
como atividade continua, que o/a educador/a pedagogo/a aprende durante a graduacéo, é
prolongada em seu exercicio profissional, em “[...] buscas constantes” para “[...] o

enfrentamento de desafios”. De acordo com o Departamento de Pedagogia (PPP, 2007, p.
25):

A concepcdo de producdo de cultura do curso de Pedagogia tem o
compromisso com a formacdo de pedagogos para atuar em espagos
escolares e ndo-escolares e que possam compreender 0 modo de viver, de
pensar e de sentir a realidade por parte dos grupos sociais e, por outro
lado, concebé-lo como projeto de formacdo dos sujeitos como ideal
educativo a ser transmitido para as novas geragoes.

O estabelecimento da premissa de formacdo do/a “[...] profissional-educador” é, de
certo modo, justificada pelo reconhecimento, por parte do Departamento de Pedagogia, da
dinamicidade da ciéncia e da tecnologia, a medida que, por meio desse documento, os/as

docentes do curso argumentam que:

E necessario se questionar a servico de quem estdo hoje a ciéncia e a
tecnologia (C&T), dar oportunidades no ambiente escolar para a pesquisa
e producdo de novos conhecimentos, a conducdo de saberes para
resolucdo de problemas do cotidiano, da realidade natural e social (PPP,
2007, p. 24).
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Do mesmo modo, no Projeto Politico Institucional, encontramos que a missdo da
Unespar (PPI, 2012, p. 11) é:

[...] gerar e difundir o conhecimento cientifico, artistico-cultural,
tecnolégico e a inovacao, nas diferentes areas do saber, para a promo¢éo
da cidadania, da democracia, da diversidade cultural e do
desenvolvimento humano e sustentavel, em nivel local e regional,
estadual, nacional e internacional.

Condizente com a missdao da Unespar, encontramos, no Projeto Politico
Institucional dessa Universidade, que € posterior ao PPP/2007, a definicdo da finalidade

universitaria ja expressa nas narrativas:

[...] produzir e difundir conhecimentos multiplos, no &mbito da graduagéo
e da pés-graduacdo, visando a formacdo de individuos éticos, criticos e
criativos, para a qualidade de vida humana. Busca também proporcionar a
sociedade meios para apropriacdo, ampliagdo, conservacdo, produgao,
aplicagdo e difusdo do patrimonio do saber humano, capacitando todos o0s
seus integrantes a atuarem como transformadores da realidade social. Tal
finalidade se sintetiza na ideia da agdo unitaria entre 0 ensino de
graduacdo e pds-graduacdo, a pesquisa, a extensao e a cultura.

O PPP do Curso de Pedagogia de 2007 foi apresentado, pelo Departamento de
Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM, como o documento que trata dos principios; das
condicdes de ensino e de aprendizagem para a formacdo do/a pedagogo/a licenciado/a,
participante da gestdo democratica; da organizacdo e do funcionamento de sistemas e
instituicOes de ensino escolar e espago ndo-escolar. A reelaboracdo do PPP de 1998, que
originou o PPP de 2007, objetivou, como ja dissemos, a adequacdo do Curso de Pedagogia
as disposi¢cdes das DCNP/2006, como também as demandas da sociedade local em que se
encontra a Fecilcam/Unespar-CM.

Souza (2007, p. 19), em pesquisa realizada sobre a adequacéo da oferta do curso de
pedagogia ao que é requisitado pela comunidade local, realizou entrevista, utilizando-se de
guestionario com perguntas objetivas e dissertativas, visando identificar qual/quais
avaliacOes os/as graduandos/as, os/as egressos/as e a comunidade local fazem da formacao
inicial do/a pedagogo/a ofertada pela Fecilcam/Unespar-CM. Ao apresentar sua pesquisa,
Sousa (2007, p. 19) afirma que, referente ao PPP de 1999, os objetivos do Curso de

Pedagogia eram:
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eInstrumentalizar profissionais pedagogos de acordo com as multiplas
dimensdes da realidade social para desempenhar atividades com
competéncia nas diversas instancias da sociedade;

ePossibilitar a articulacdo entre a teoria e a pratica através da integracdo
da Pratica de Ensino de forma organica viabilizando a
indissociabilidade do ensino, pesquisa e extens&o;

ePreparar profissionais atentos ao fato de que a educacao formal é o local
para 0s embates e conflitos ideoldgicos, portanto ideal para a
manipulacao;

eFormar educadores para atuarem como docentes na Educacédo Infantil,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na Educacdo de Jovens e
adultos, matérias pedagogicas do Ensino Médio e no planejamento e
avaliagdo do trabalho pedagdgico como Orientadores Educacionais,
Supervisores de Ensino e Administradores Educacionais, como até
entdo denominados.

Desse modo, compreendemos que, a partir desses objetivos, os/as graduandos/as,
os/as egressos/as e a comunidade local responderam aos questionérios das entrevistas.
Ainda referente ao objetivo geral do PPP do Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM

(PPP, 2007, p. 11), este documento descreve que:

O Projeto Politico Pedagogico visa explicitar claramente o diagnéstico do
Curso, e a partir deste e das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso
de Pedagogia, definir as concepgdes, que norteardo o curriculo e
atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Deve constituir-se na praxis,
ou seja, na unidade entre a atividade tedrica e atividade pratica, ndo pode
reduzir-se a atividade teérica porque em si ndo transforma a realidade e
nem a pratica por si mesma pois nao existe sem um minimo de teoria que
a norteie.

Ao estudarmos os PPP de 1999 e de 2007, notamos a persisténcia na preocupacao
do Departamento de Pedagogia quanto a relacdo teoria e pratica. Aparecem expressdes
como, por exemplo, necessidade de articulacdo entre a teoria e a pratica e a praxis, ou seja,
a unidade entre a atividade teorica e a atividade préatica desenvolvidas no processo de
ensino aprendizagem dos conteudos das disciplinas. As afirmacgdes, nos diferentes
documentos, relembra, de algum modo, que, como € um curso que atende, principalmente,
a comunidade local, a referida unidade, teoria e pratica, caracteriza-se pela necessidade de
articular o conhecimento teérico, adquirido na Universidade, aos campos de estagios
compreendidos pelas escolas e instituicdes de ensino da regido de Campo Mourdo. Fica
evidente que os/as alunos/as do Curso de Pedagogia tiveram a oportunidade de avaliar as
dificuldades de vencerem na prética a aplicagdo das teorias enquanto estdo sendo ainda
estudadas. Na metade do Curso, iniciam-se as praticas de estagios supervisionados,
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dificultando, para eles/as, a sua execucdo, por terem que, a0 mesmo tempo, cuidar das
disciplinas em sala de aula no campus da Universidade. A este respeito, os alunos

expressam que o fato das

[..] disciplinas que fundamentam as praticas dos estagios serem
concomitantes aos mesmos; que o estagio limitado a segunda metade do
curso dificulta a relacdo teoria-pratica nos dois primeiros anos o que torna
as aulas muito tedricas e distantes do real [...] quantidade insuficiente de
materiais pedagdgicos no Laboratério de Pedagogia para subsidiar
praticas e Estagios (PPP, 2007, p. 18).

Os estagios tém, historicamente, constituido um “n6” para o Curso de Pedagogia
dificil de ser desfeito, visto que a carga horaria nem sempre esta adequada a necessidade de
formacdo nas praticas educativas. Os objetivos especificos do PPP do Curso de
Pedagogia/2007 da Fecilcam/Unespar-CM propdem acGes que deveriam ser anteriores ao
processo de formulagdes do PPP, para que estas questdes fossem pensadas e resolvidas por

meio de propostas:

eFazer um diagnostico da realidade socio-econdmica-educacional dos
alunos, professores e comunidade;

eAnalisar os dados e baseado nos mesmos e nas Diretrizes Curriculares
do Curso, elaborar o projeto escrito e prever formas de
operacionaliza-lo;

el_evantar dados dos desafios encontrados na Escola Basica hoje;

eFazer um levantamento de concepcgdes tedricas progressistas de mundo,
sociedade, homem, cultura, educagdo, ciéncia, tecnologia, curriculo,
estagio, avaliacdo, gestdo e aprendizagem, discutir em reunides para
definir os rumos do curso;

eRegistrar todos os dados no projeto de modo a nortear a praxis
pedagdgica de docentes e discentes.(PPP, 2007, p. 11)

A historia da Fecilcam/Unespar-CM e, nesta, a do Curso de Pedagogia, demonstra
que o Departamento de Pedagogia sempre incentivou e considerou a avaliacdo que os/as
graduandos/as, os/as egressos/as e a comunidade local faz sobre o Curso de Pedagogia e
como este atende as demandas de formacao dos/as sujeitos. Desse modo, o PPP configura-
se, além de um documento norteador de agdes futuras, também um documento “[...]
diagnostico da realidade sdcio-econémica-educacional dos/as alunos/as, professores/as e
comunidade”. Isso significa que a avaliacdo do curso feita pelos/as graduandos/as, os/as
egressos/as e a comunidade local é sempre incentivada, valorizada e considerada na

elaboracao dos PPP do curso.
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Além dos objetivos, destacamos que os docentes do Departamento de Pedagogia da
Fecilcam/Unespar-CM adotam e defendem o materialismo histérico-dialético como
abordagem tedrica que norteia as praticas didatico-pedagdgicas docentes e discentes. A
predefinicdo da abordagem tedrica que fundamenta tais praticas justifica, em parte, a
realizacdo de diagndsticos feitos pelo Departamento do Curso que considera a andlise
contextual e historica de avalia¢do, adaptacéo e reformulacéo do curso.

Condizente com a abordagem tedrica definida pelos/as docentes, a concepgédo de

homem/mulher que norteia o referido PPP é a que concebe:

[...] o ser humano inserido numa cultura e sociedade, sujeito e objeto de
sua prépria historia, capaz de construir conhecimentos significativos,
historicamente situados. Busca-se sua inclusdo e humanizagéo,
compreendendo a Educagdo como um dos meios para alcancé-la, porém
nunca desvinculada das questdes materiais e de producdo de sua propria
sobrevivéncia (PPP, 2007, p. 22).

Ainda quanto a abordagem teorica do Curso de Pedagogia, encontramos, no PPP,
referéncia aos estudos de Dermeval Saviani e de Paulo Freire quanto a explicacdao de que,
ambos o0s autores “[...] apresentam a educacdo como imprescindivel a emancipagdo
humana” (PPP, 20007, p. 23). Posteriormente, ao tratar de ciéncia e tecnologia, os docentes
do Departamento de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM citam Rubem Alves, também
sem apresentarem justificativas ou analise da obra desse psicanalista. Ainda mais, o

Departamento de Pedagogia (PPP, 2007, p. 27) considera que:

Dentro das nogdes progressistas do multiculturalismo, as velhas
fronteiras disciplinares e culturais abrem caminho para novos espagos, e 0
poder do monoculturalismo perde forca de maneira significativa, por
meio de uma énfase em culturas pluralizadas segundo a qual varios
grupos podem agora reinvindicar as identidades e as histérias particulares
gue informam e moldam experiéncias culturais diversas.

Desta forma, os textos culturais relacionam-se inextricavelmente com
processos sociais mais amplos, os multiculturalistas defendem, ainda
segundo Giroux (2003), que a cultura esta dentro do ensino superior para
construir conhecimento, produzir diferentes identidades sociais e
legitimar determinados mapas de significado.

Parece-nos que, na ansia de atender as orientacdes das DCNP/2006, os/as docentes
do Curso de Pedagogia utilizaram-se de referenciais tedricos distintos, ou seja, de outra
abordagem tedrica que ndo a do materialismo historico-dialético. Nessa mesma linha de

raciocinio, destacamos que o Projeto Politico Institucional (PPI) da Unespar (2012, p. 14),
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divulgado no ano de 2012, apresenta como principios filoséficos e de perfil humano e

profissional a

[...] ideia da integracdo, e a linha mestra do projeto pedagdgico que, para
atingir seus objetivos institucionais contempla os seguintes principios
filosdficos:

I. Universidade do conhecimento e sua sistematizac¢ao por area;

Il. Autonomia universitaria;

I1l.  Gestdo estratégica democratica, modelo multicampi e
descentralizacdo administrativa e operacional;

IV. Equidade de acesso e permanéncia ao ensino superior publico,
gratuito e de qualidade;

V. Indissociabilidade entre ensino, pesquisa, extensao e cultura;

V1. Cooperacao e integracdo entre os campi, setores, unidades, se¢des na
execucdo das atividades meio e fim da universidade.

Ao assumir “[...] perspectiva integradora e dialdgica na concretizacdo do seu
projeto pedagdgico, abrigando diferentes valores” (PPI-UNESPAR 2012, p. 14), a
Fecilcam/Unespar-CM orienta para que os projetos pedagdgicos, e ai incluimos o PPP do
Colegiado de Pedagogia/2007, ndo se limitem a predefinicdo de uma abordagem tedrica,
mas que respeitem “[...] as atitudes contrastantes e pontos de vista conflitantes” (PPI-
UNESPAR 2012, p. 14). Para n6s, € um grande avanco, considerando-se, por exemplo, que
esse respeito pode significar abertura a outras abordagens teoricas e a possibilidade de
permitir que os/as educadores/as pedagogos/as definam qual abordagem teérica responde a
um maior nimero de problemas que a realidade Ihes impBe. Essa nossa percepcao é

afirmada na conclusdo da apresentacdo do PPI da Unespar (2012, p. 29):

[...] os fundamentos historicos, epistemoldgicos, filosoficos, pedagdgicos,
éticos e politicos explicitados neste documento precisam ser
compreendidos em sua dinamicidade, estando abertos a atualizagdes
resultantes de processos interativos em vivéncias cotidianas legitimas.
Nesse sentido, é essencial que tais atualizacbes sejam respaldadas pela
coeréncia entre 0 pensar e 0 agir de toda a comunidade, no exercicio da
construcdo de uma Universidade multicampi e multiregional, propulsora
do desenvolvimento das regides em que se inserem suas unidades,
formadora de cidaddos capazes de interferir de forma efetiva e
responsdvel no mundo do trabalho e nas comunidades regionais, com
reflexos nas sociedades paranaense e brasileira como um todo.

Souza (2007), com o objetivo de identificar como ocorre a formacdo dos/as
educadores/as pedagogos/as pelo Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM, e de

identificar qual é a correspondéncia entre a formacéo inicial do/a educador/a pedagogo/a e
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as demandas da comunidade local, desenvolveu pesquisa de caracterizacdo junto aos/as
egressos/as e comunidade local. A pesquisa de Souza, realizada em 2007, foi apresentada
em forma de trabalho monografico, como exigéncia para a obtencdo da titulacdo de
especialista no Curso de Pds-Graduacdo latu sensu em Psicopedagogia Institucional da
Fecilcam/Unespar-CM.

De acordo com o PPP do Curso de Pedagogia, com a realizacdo da pesquisa de
Souza (2007), a apresentacdo e discussdo dos dados levantados possibilitou aos/as docentes
do Curso, de certa forma, (re)pensar as disciplinas e as proposicdes de praticas educativas
contidas nos documentos. Principalmente, revisar e refletir sobre a criagdo de mecanismos
de reestruturacdo das ementas e programas, tendo em vista uma melhor distribuicdo das
disciplinas e contetidos a serem apreendidos pelos/as alunos/as ao longo do curso. Ao
participar de trés encontros de professores/as promovidos/as pelo Departamento de
Pedagogia, Souza (2007, p. 22) observou, por meio de sua pesquisa, um®[...]
descontentamento dos/as professores/as com a formagdo”. Segundo a autora, 0s/as

educadores/as pedagogos/as egressos/as desse curso,

[...] questionam a formacdo proposta pelo Curso de Pedagogia da
FECILCAM, pois alguns afirmaram que neste ndo ocorre a relacdo teoria
e pratica, quer dizer, que estudam muito a teoria, mas ndo conseguem
desenvolver seu trabalho no cotidiano das escolas. Afirmam que néo Ihes
foram ensinado, por exemplo, a alfabetizar seus alunos.

Além dos/as professores/as participantes do curso de formacdo oferecido pela
Fecilcam/Unespar-CM, também responderam ao questionario: estudantes de pds-
graduacdo latu sensu do Curso de Psicopedagogia; do Curso de Gestdo; do Curso de
Educacdo Especial; e professores/as da rede publica e da rede particular. O objetivo de
Souza (2007, p. 22) foi “[...] caracterizar as varias realidades sociais encontradas no
municipio de Campo Mourdo e regido” e avaliar o alcance desta formacéo profissional.

Para fins de estudo do nosso objeto de pesquisa, o PPP e, neste, a Matriz Curricular
do Curso de Pedagogia/2007, consideramos validos os resultados da pesquisa de Souza
(2007) sobre a caracterizagdo do Curso, o perfil dos/as aluno/as, dos/as docentes e dos/as
egressos/as, bem como os resultados da avaliagdo do alcance de formacdo dos/as
profissionais pedagogos/as do Curso de Pedagogia em exercicio profissional no Municipio
de Campo Mouréo e Regido. A relevancia dos dados para a nossa pesquisa se assenta no

momento de sua execucdo, visto que foi desenvolvida no mesmo periodo de elaboragdo do



163

PPP/2007. Isso possibilitou tragar principalmente o perfil dos/as alunos/as em processo de
formagé&o inicial e a construcdo ou ndo de identidades profissionais que respondam ou néo
as necessidades de formacao dos sujeitos de uma sociedade em constante movimento.

Souza (2007) ndo informa o numero de educadores/as pedagogos/as que
responderam ao questionario, informa apenas que selecionou os questionarios respondidos
por educadores/as pedagogos/as egressos/as do Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-
CM, apos a reformulacdo da Matriz Curricular realizada no ano de 1999, e concluintes até
0 ano de 2003. O instrumento de pesquisa utilizado por ele foi um questionario impresso
com perguntas semiabertas, com respostas de multipla escolha.

O Quadro 1 traz a caracterizacdo, por area de atuacdo de educadores/as
pedagogos/as na regido de Campo Mourdo, formados/as no Curso de Pedagogia da
Fecilcam/Unespar-CM. Notamos, neste quadro, uma quantidade maior de educadores/as
pedagogos/as em atuacdo na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental e, paralelo a

esses, na Gestdo, em ambos os niveis.

Quadro 1 — Quadro de caracterizacdo de area de atuacdo de pedagogos/as na regido de
Campo Mourdo formados/as no Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-

CM
Area de atuacdo Docéncia Gestdo
Educacao Infantil 8 4
Ensino Fundamental 12 6
Ensino Médio ou Profissional 2 3
Educacao Especial 2 1
Educacao de Jovens e Adultos 3 2
Outra instituicdo ndo formal 3 2

FONTE: SOUZA, 2007, p. 26. Adaptado pela autora.

Os dados possibilitam verificar que a grade [matriz curricular] oferecida pelo Curso
de Pedagogia contemplava vérios campos de atuagdo profissional. E que houve a
cooptacdo dos/as profissionais em todas as modalidades de ensino da Educacdo Baésica.
Contudo, distinguimos que havia uma maior concentracdo dos/as egressos/as na docéncia
no Ensino Fundamental, seguido do ensino de Educacéo Infantil e no trabalho de gestao
nestas mesmas modalidades de ensino. Neste periodo, mesmo antes do PPP/2007, a
Fecilcam/Unespar-CM ja ofertava o Curso de Pedagogia de Caracteristica Multifuncional,

preparando os/as pedagogos/as para atuar na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental,
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no Ensino Médio ou Profissional, na Educagdo Especial, na Educacdo de Jovens e Adultos
e em outras instituicdes ndo formais.

De acordo com Souza (2007), os/as egressos/as complementaram suas respostas
afirmando que a formacdo obtida para atuarem no Ensino Fundamental e na Educacgéo
Infantil n&o foi suficiente para prepara-los/las para o atendimento das necessidades da area
de atuacdo, ou seja, teria sido parcialmente contemplada, como pode ser observado no

Quadro 2, a seguir.

Quadro 2 — Quadro de avaliacdo da contemplacdo das necessidades na area de atuacao
dos/as pedagogos/as egressos/as do Curso de Pedagogia da
Fecilcam/Unespar-CM

‘ . Contemplou Contemplou
Area de atuacao/ . «
N todas as parcialmente as | Nao contemplou
Avaliagéo . .
necessidades necessidades
Educacdo Infantil 2 7 3
Ensino Fundamental 4 9 5
Ensino Médio ou Profissional 1 3 1
Educacao Especial 0 2 1
Educacao de Jovens e Adultos 0 3 2
Outra institui¢do ndo formal 0 2 3

FONTE: SOUZA, 2007, p. 27. Adaptado pela autora.

Referente a avaliacdo feita pelos/as egressos/as do Curso de Pedagogia da
Fecilcam/Unespar-CM, e, conforme encontramos no PPP de 2007, os/as docentes do Curso
de Pedagogia ndo concordaram com os resultados da pesquisa de Souza (2007) para o
quesito: A formacdo inicial contemplou sélidos conteldos para atuarem nos diversos

campos profissionais do/a pedagogo/a?

[...] os docentes ndo concordaram com a indagacao se contemplou todas
as necessidades para atuacdo ou para o concurso, considerando-se que um
curso de graduagdo ndo prepara plenamente, apenas oferece condigdes
para que o graduado tenha condi¢cGes minimas e que adquira a nocdo da
necessidade de ser um constante aprendiz. (PPP, 2007, p. 13)

Parece-nos que a avaliagdo dos/as docentes do Curso de Pedagogia refere-se a trés
coisas distintas: a formacao inicial profissional de educadores/as pedagogos/as, a formacao
continuada e a coeréncia das respostas dos/as egressos/as. Consideramos que o Curso de
Pedagogia, por tratar-se de formagéo profissional inicial, tenderd sempre a ndo contemplar
todas, ou parcialmente, as necessidades da area de atuacdo. Na perspectiva tedrica adotada
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pelos/as docentes do Departamento de Pedagogia - materialismo historico-dialético - chega
a ser contraditéria a afirmacdo de que a formacéao ofertada no Curso de Pedagogia dé conta
de todas as necessidades do campo de atua¢do; mesmo porque, naquela perspectiva teorica,
é sempre 0 contexto politico, econdmico, cultural e social, que nunca é predefinido, que
impde as denominadas necessidades de formacao.

Quanto a realizacdo dos estagios, o PDI (2012) da Unespar define como objetivos

prioritarios a serem alcangados no processo de formacéo:

eEstabelecer uma politica institucional de estagios, praticas e acdes
complementares, considerando as diferentes realidades;

elnstituir o estagio, a pratica como componente curricular e as atividades
complementares como elementos articuladores entre ensino, pesquisa
e extensao;

eCompartilhar entre os responsaveis pela atividade académica e das
unidades receptoras 0 acompanhamento e a avaliacdo do estagio em
acao;

eAtender a politica institucional de estagio e praticas de conformidade
com instrugdes delineadas pelo Colegiado de cada curso, atendendo a
legislacdo, de forma a garantir aos académicos experiéncias
profissionais em sua area de atuacdo;

eConsiderar que 0s estagios, as praticas como componente curricular e as
atividades complementares tém carater formativo e constituem parte
do processo de aprendizagem e dos projetos pedagdgicos dos cursos
(PDI-UNESPAR, 2012, p. 96).

Quanto a questdo: “os estagios de 3% e 4% anos proporcionaram a relacéo teoria-
ratica nos diversos campos de atuacdo em que 0 curso se propde a formar [...]” ,
t d de at fi SOUZA

2007, p. 26), as respostas obtidas estdo no quadro abaixo.

Quadro 3 — Quadro de avaliacdo da relacdo teoria-pratica proporcionada nos campos de
atuacdo de pedagogos/as citadas pelos egressos do Curso de Pedagogia da
Fecilcam/Unespar-CM

Area de atuacgio/Avaliagio Plena Parcial N&o ocorreu

Educacéo Infantil 1 8 3

Ensino Fundamental

Ensino Médio ou Profissional

Educacédo Especial

Educacao de Jovens e Adultos

L =1EN
WiN|F|w|co
RN RN o

Outra institui¢do ndo formal

FONTE: SOUZA, 2007, p. 30. Adaptado pela autora.

Para nos, a afirmacdo de que a relagdo teoria-pratica nos campos de atuacdo nédo

ocorreu evidencia um distanciamento entre 0 que se ensina, por meio dos conteudos, e 0
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que se aprende, de fato, para ser colocado na pratica profissional nos diversos campos de
atuacdo do/a pedagogo/a. H& uma maior concentracdo de respostas assinalando que o curso
ndo contempla suficientemente a relacéo teoria-pratica no Ensino Fundamental, esta seria o
segundo maior nimero de respostas. A primeira foi parcialmente para a Educacéo Infantil
e para o Ensino Fundamental, demonstrando que, na avaliacéo feita pelos/as egressos/as do
curso, ndo atende satisfatoriamente as necessidades do campo de atuagdo, ou seja, nao
atende as demandas requeridas pela comunidade local quanto a formacéo e atuacdo do/a
educador/a pedagogo/a. Conforme Souza (2007), as justificativas recaem nos problemas da

propria organizacao do Curso de Pedagogia:

eDividir os estagios no decorrer dos quatro anos de duragdo do curso;

eAcumulo de diferentes areas dificulta a compreensdo da praxis;

eEstagios desenvolvimentos apenas no final do estudo teérico;

ePrética em sala de aula no 3° ano, e, na orientacdo no 4° ano;

eSomente quando se inicia na profissdo é que ocorre a préatica, portanto,
durante o estagio, a relacdo teoria-pratica ndo acontece;

¢Os estagios devem ser mais fundamentados e praticos;

oA teoria ndo condiz com a prética;

eCentralizam os estagios nos 3% e 4 anos;

eAcimulo de estagios fazendo com que se perca a qualidade, pois se
prende a quantidade.

Pelo que depreendemos das justificativas apresentadas pelos/as egressos/as, a
relacdo teoria-pratica deveria ocorrer por meio do Estagio Curricular Supervisionado, e
desde o primeiro ano do Curso de Pedagogia, porque os estagios eram desenvolvidos
apenas nos 3% e 4% anos. Os estdgios curriculares supervisionados sdo ainda
desenvolvidos, principalmente, a partir do segundo semestre de cada ano, quando os/as
professores/as das disciplinas que fundamentam as praticas de estagio ja ministraram aulas
tedricas. A partir do segundo semestre, os/as graduandos/as desenvolvem oficinas e
realizam os estagios curriculares supervisionados.

Os estagios curriculares supervisionados do 3° ano do Curso de Pedagogia sdo de
Educagéo Infantil, de Ensino Fundamental e nas Matérias Pedagogicas do Ensino Médio.
As disciplinas que fundamentam esses estagios curriculares supervisionados, além das
disciplinas dos anos anteriores, sdo: Fundamentos tedrico-metodoldgicos no ensino da
Matematica e Ciéncias e Fundamentos tedrico-metodoldgicos da alfabetizagdo e Lingua
Portuguesa. Parece-nos que, na avaliacdo dos egressos, os graduandos teriam formacao de

melhor qualidade se tivessem a oportunidade, desde o primeiro ano do Curso de
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Pedagogia, de, com o desenvolvimento do estagio curricular supervisionado, relacionar
teoria e pratica.

No 4° ano, as disciplinas que fundamentam os estagios curriculares supervisionados
sdo: Educacdo de Jovens e Adultos, Fundamentos tedrico-metodoldgicos no ensino de
Historia e Geografia, Fundamentos teérico-metodoldgicos no ensino da Arte e Educacéao
Fisica, principalmente, além das outras disciplinas do curso. Os estigios a serem
desenvolvidos sdo: docéncia na Educacdo de Jovens e Adultos (preferencialmente
alfabetizacdo) e no Segundo Ciclo do Ensino Fundamental (3° ao 5° anos nas disciplinas de
Educacdo Fisica, Arte, Historia e Geografia), Gestdo Escolar e Educacdo ndo escolar.
Quanto a relacdo teoria-prética, o PDI (2012) da Unespar aduz que:

A dimensdo pratica da formacdo profissional deve apontar para
experiéncias integradoras, rompendo concepces que defendem uma
formacdo centrada na teoria e que afirmam que as praticas ocorrem
somente no exercicio profissional. Assim sendo, o académico deve
aplicar teorias assimiladas ao longo do seu curso de formagdo & sua
pratica profissional. Nesse sentido, o esforco deve se concentrar na
superacdo de modelos prescritivos, sem, contudo cair numa postura
relativista do lugar da teoria e da pratica na formacao. A realidade social
deve ser objeto de estudo constante, visando a inser¢cdo competente do
académico nos espagos de estagios e de atividades complementares (PDI-
UNESPAR, 2012, p. 95).

Referente a “[...] dimensdo pratica da formacdo profissional”, o PDI da Unespar ja
apontava para a necessidade de contemplar as “[...] experiéncias integradoras” (PDI-
UNESPAR, 2012, p.95), como haviam sugerido os/as egressos/as que participaram da
pesquisa de Souza (2007). Estes(as) identificaram a necessidade de reformulacdo do Curso
de Pedagogia. Desse modo, a concepcdo da Unespar, no que se refere as politicas de
estagios curriculares supervisionados e de pratica como componente curricular e atividades

complementares, pode ser definida da seguinte forma:

[...] s@o processos de ensino de carater formativo que constituem parte
integrante do processo de aprendizagem e devem estar contempladas nas
propostas pedagogicas dos cursos.

O estagio curricular deve ser implementado objetivando a transformagéo
do pensamento em acdo, uma atividade pedagdgica planejada e
supervisionada e ndo simplesmente como uma pratica isolada em si
mesma, a relagdo entre teoria e prética deve ser entendida como eixo
curricular integrador com o objetivo de se constituir um espaco que
permita articulacBes entre 0s elementos da formacdo, garantindo a
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insercdo do académico no ambiente profissional (PDI-UNESPAR, 2012,
p. 95).

Destacamos, da pesquisa e do estudo de Souza (2007) que, dentre as propostas de
intervencg&o para a melhoria do ensino oferecido pela Fecilcam/Unespar-CM, a incluséo na
Matriz Curricular da disciplina “Linguagens, Identidade ¢ Formagdo de Professores” seria
fundamental. Ao elencar as disciplinas que deveriam compor, na visdo dos egressos(as), a
Matriz Curricular do Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM, Souza (2007, p. 42)

apresenta que, para a construcdo de identidades do/a pedagogo/a, é necessario estabelecer:

[...] politicas publicas e gestdo educacional, linguagens, identidade e
formacdo de professores, processos escolares e ndo escolares, formacao
docente para o ensino da arte na escola, politica, planejamento e gestdo
escolar no Brasil, o pedagogo na educacdo basica, docéncia e diversidade
cultural. Psicologia da educacdo e identidade do pedagogo. [...] curriculo
como espaco de formagdo de identidades, concepgles, paradigmas e
limites das teorias curriculares.

Além dessas disciplinas, sdo elencadas outras eletivas universais, como, por
exemplo, Educacdo e Comunicacdo, e eletivas especificas, como, por exemplo,
Epistemologia da Educacdo. Nas sugestdes de disciplinas elencadas por Souza (2007),
encontramos, pelo menos, trés disciplinas, como visto acima, que abarcam a temaética da
identidade do/a pedagogo/a. Para nds, diante dos problemas identificados pelos/as
egressos/as e das informacGes apresentadas por Souza (2007), a discussdo sobre as
identidades do/a pedagogo/a deve permear toda a Matriz Curricular do curso. Assim, por
exemplo, a relacdo teoria e pratica leva diretamente a discussdo dos campos de atuacdo
do/a pedagogo/a, pois indicam que é no estagio curricular supervisionado que a relacdo
teoria e pratica ocorrem.

Entdo, é no desenvolvimento do estagio curricular supervisionado que 0s egressos
acreditam ser o momento de identificar quais s&o os campos de atuacéo do/a pedagogo/a, e
que, a medida que, na pratica, os problemas sejam visibilizados, consigam fazer uso das
teorias que comprovam que o Curso de Pedagogia forma para a pratica, ou seja, para 0s

campos de atuacgdo que se propde a formar. Nesse sentido, a selegdo de conteidos deve:

eConsiderar a pluralidade de aquisi¢do, producdo e socializagdo do
conhecimento com vistas a formacao do profissional que se deseja;

eArticular temas decisivos para a formacao profissional, compativeis com
os principios de flexibilidade e de interdisciplinaridade;
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eGarantir a flexibilidade curricular;

eSuperar a visdo linear e hierarquizada de saberes;

eArticular os conhecimentos prévios dos alunos, provenientes de suas
experiéncias de vida social, aos conhecimentos cientificos
construidos no processo de formacao;

eDesenvolver conhecimento formal por meio da investigacdo cientifica,
integrando e delimitando as politicas entre ensino, pesquisa e
extensao;

eComprometer-se com o0s valores éticos e humanistas e com o
desenvolvimento de habilidades tecnoldgicas para o equilibrio
cientifico do homem na sociedade;

eConsiderar a interdisciplinaridade, reduzindo a possibilidade de
isolamento das disciplinas académicas (PDI-UNESPAR, 2012, p.
93).

Em consideracdo aos dados apresentados e analisados por Souza (2007), na
primeira reunido anual do Colegiado de Pedagogia®® (DP, 2007), foram distribuidas trés
perguntas a serem respondidas por professores/as do Departamento do Curso de
Pedagogia, por graduandos/as do curso, por integrantes da comunidade local e regional, ou

seja, de Campo Mourdo e municipios vizinhos.

eQual a contribuicdo do nosso curso para o desenvolvimento local e
regional?

eExistem problemas que nos impedem de desenvolver um trabalho
melhor? Se existem quais sdo eles?

¢O que necessitamos para desenvolver um trabalho de melhor qualidade?
(DP, 2007, p. 17).

Quanto a primeira pergunta os/as docentes do Curso de Pedagogia afirmaram que,
em Campo Mourdo e regido, hd “[...] egressos atuando nas escolas de Educacdo Bésica,
particulares e publicas, o que € o seu melhor indicador de um trabalho de qualidade”. A
partir dessa pesquisa, os/as docentes do curso afirmaram que “todas as turmas do curso
fizeram a constatagdo de que contribui para formagdo de recursos humanos na area
educacional em que se propdoe a formar” (PPP, 2007, p. 17). Porém, os/as docentes
destacaram a contribuicdo da oferta de Cursos pelo Departamento de Pedagogia da
Fecilcam/Unespar-CM a rede bésica local, municipal e estadual, visando a capacitacao

continuada dos/as profissionais da educacdo em todos os niveis e modalidades de ensino.

A mudanca de designacéo de Departamento de Pedagogia para Colegiado de Pedagogia
ocorreu na tentativa de democratizar a gestdo do Curso. Desse modo, a partir da aprovacao
do PPP de 2007, utilizamos a denominacdo de Colegiado de Pedagogia, conforme consta
no referido PPP.
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Dentre os pontos destacados, os/as docentes citam que os/as graduandos/as do 4° ano
noturno do Curso de Pedagogia enfatizaram “[...] que o Curso contribui de forma especial
com um diferencial: esforcando-se para formar sujeitos pensantes e criticos aptos a
transformacéo da realidade escolar e social”. Ainda, que o Curso “[...] ndo oferece apenas
uma formacdo para o mercado de trabalho, mas que se preocupa com a formacdo do/a
cidaddo/a, do ser humano” (PPP, 2007, p. 18). Referente ao perfil do/a egresso/a, a

Unespar,

[...] ciente de suas responsabilidades no desenvolvimento da
transformacdo da realidade regional, estadual e nacional, tem como
objetivo participar no processo histérico de inser¢do de seus egressos no
mundo do trabalho apontando para a superagdo de dificuldades no
contexto social, buscando a qualificagao de seus cursos (PDI-UNESPAR,
2012, p. 91).

A pergunta feita para a comunidade local e regional foi: “Quais programas ou
projetos de extensdo ou pesquisa o curso pode oferecer a comunidade local e regional?”
(PPP, 2007, p. 18). As respostas foram dadas por integrantes da comunidade local e
regional geral e ndo somente por pessoas ligadas a area educacional, conforme orientacéo
dos/as docentes do Departamento de Pedagogia. Disso, decorreu que “algumas respostas
demonstraram a falta de compreensdo exata da funcdo do pedagogo, fato considerado
normal” (PPP, 2007, p. 20). As sugestdes dadas pelos/as integrantes da comunidade local e

regional foram:

[...] projetos que discutam a Inclusdo de Portadores de Necessidades
Educativas Especiais; Escolas de Pais; Projetos para adolescentes e
jovens sobre drogas, sexualidade, violéncia, direitos e deveres, e que
oferecam também atividades recreativas, artisticas e profissionalizantes;
Capacitacdo para Professores com temas sobre inclusdo, afro-
descendéncia, drogas, cidadania, meio ambiente; Projetos Comunitarios
em escolas, bairros e igrejas; Alfabetizacéo de Jovens e Adultos; Projetos
para 3% ldade, envolvendo atividades recreativas, ludicas, artisticas,
palestras; Capacitacdo Docente para Professores da Educacdo Infantil
sobre desenvolvimento infantil, ludicidade, psicomotricidade; Participar
de reuniBes nas quais possa ouvir lideres comunitarios e vereadores sobre
as necessidades de seu bairro; Projetos que envolvam criangcas com
dificuldades ou defasagem na aprendizagem; Curso de Lingua de
Brasileira de Sinais — LIBRAS (DP, 2007, p. 20).

Nos ultimos anos, a Diretoria de Graduacdo da Fecilcam/Unespar-CM tem avaliado

tanto o desempenho dos/as alunos/as quanto o desenvolvimento dos cursos. De acordo com
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Ritt (2012, p. 25), a Diretoria de Graduacdo, em cooperacdo com a Assessoria de Assuntos
Comunitérios, Ingresso e Permanéncia, tem “[...] realizado, com estudantes de todos os
cursos, reunides periddicas a fim de pontuar os principais problemas de ordem pedagdgica
e de infraestrutura que dificultam o aproveitamento dos estudos”. No inicio dos anos
letivos de 2011 e de 2012, essa Diretoria promoveu reunides pedagdgicas para tratar sobre
as principais tematicas apresentadas nos encontros periddicos realizados com os/as
alunos/as. Além disso, a Diretoria também produziu “[...] material oficial para orientar os
professores sobre procedimentos, em sala de aula, que contribuissem para a melhoria da
relacdo professor-aluno e da qualidade técnica e pedagdgica das aulas” (RITT, 2012, p.
25).

Nas reunifes realizadas pela Diretoria de Graduacdo, um dos temas tratados foi o
transporte escolar. De acordo com Ritt (2012, p. 25), “[...] cerca de 50% dos [...] estudantes
sdo oriundos das cidades da regido de Campo Mouréo, [e, 0 objetivo da reunido foi]
encontrar solugdes para o problema do valor pago pelo/a estudante e do horério de retorno
apos as aulas”. A Assessoria de Assuntos Comunitarios Ingresso e Permanéncia entrou em
contato com as prefeituras e empresas de dnibus para intermediar negociacGes acerca dos
fretes. A Promotoria Publica também foi acionada. Além desse tema, citado como exemplo
dos assuntos tratados por essa Assessoria, outros foram tratados: a estada dos/as alunos/as
na Cidade de Campo Mourdo para a realizacdo dos estagios, 0 restaurante universitario e
adequacdes fisicas.

A Ultima pesquisa realizada sobre o desenvolvimento global da Fecilcam/Unespar-
CM mostra a relagdo candidato/a-vaga de cada Curso de Graduacdo nos vestibulares
realizados no ano de 2012, isto é, vestibular de inverno e de verdo. Para o Curso de
Pedagogia, a relacdo foi de 8,1 candidatos/as por vaga, em consideracdo & média para o
vestibular de inverno; e seis candidatos/as por vaga, em consideracdo a média para o
vestibular de verdo. Os outros dois cursos mais concorridos sao Administragdo, com 9,5 e
9 candidatos/as por vaga; e, Ciéncias Contabeis, 7,8 e 6,7 candidatos/as por vaga,
respectivamente.

Ao exporem o perfil dos/as ingressantes da Fecilcam/Unespar-CM, Mezzomo e
Pataro (2012, p. 98) informam que essa “[...] ¢ uma das poucas universidades publicas
localizadas na Mesorregido Centro-Ocidental Paranaense, que abrange 25 municipios com
uma populacdo estimada em mais de 320 mil habitantes”. Na Mesorregido, existe também

um campus da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), em Campo Mouréo,
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e uma extensdo da Universidade Estadual de Maringd (UEM), em Goioeré. A
Fecilcam/Unespar-CM atende a 90% do publico em formagéo e qualificacdo pessoal.

Nos vestibulares de inverno e verdo, realizados na Fecilcam/Unespar-CM, no ano
de 2011, foi desenvolvida pesquisa para a coleta de dados socioeconémicos. O
questionario compreendeu questdes de multipla escolha que foram respondidas via on-line
pelos/as candidatos/as, foram tabuladas informagBes referentes aos/as alunos/as
ingressantes com matricula efetivada no ano de 2012. Dessa pesquisa, apresentamos dados
referentes aos/as candidatos/as a vaga no Curso de Pedagogia. Quanto ao perfil etério,

os/as alunos/as do Curso de Pedagogia, referente a maior ocorréncia de idade:

Quadro 4 — Perfil etario dos/as estudantes ingressantes no Curso de Pedagogia

Perfil etario (%) Diurno Noturno

Até 20 58,5 40
21-25 19,5 25
26-30 7,5 15
31-35 7,5 9,8
36-40 12,5 2,5
41-45 0 2,4
46-50 0 0

FONTE: MEZZOMO; PATARO, 2012, p. 101. Adaptado pela autora.

Dentre os dados gerais obtidos pela pesquisa, destacamos alguns pontos. O perfil
socioeconbémico é, na maior parte, de renda familiar mensal dos estudantes, entre trés a
quatro salarios minimos, com 42,8%, seguido de um a dois salarios minimos, com 39,9%,
e 12,2%, de cinco a dez salarios minimos. Quanto & participacdo na renda familiar,
destacamos, com 40%, os/as estudantes que ndo trabalham e que possuem gastos
financiados pela familia ou por outras pessoas. Com 23%, 20% e 17%, respectivamente,
estdo os/as estudantes que trabalham, mas recebem ajuda financeira da familia ou de outras
pessoas; os/as que trabalham e sdo responsaveis pelos préprios sustentos/da familia; e os/as
que trabalham e s@o responsaveis pelos proprios sustentos e contribuem parcialmente para
0 sustento da familia ou de outras pessoas. O PPP de 2007 faz referéncia a dados
socioeducacionais, mas nao 0s cita, visto que estes se referem a pesquisa realizada no ano
de 2012.

Sobre o0 aspecto econdmico, a Unespar, em seu PPI (2012, p. 10), apresenta alguns

dados econdmicos:
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[...] mesmo que a renda per capita do Estado seja alta se comparada a
outras Unidades da Federacdo, existem ainda bolsBes de pobreza e
regibes de baixo IDH. O numero absoluto de pessoas em situacdo de
pobreza extrema no Estado, ou seja, que vivem com menos de R$ 70,00
por més, é de 306 mil pessoas. Entretanto, se comparado com o resto do
Pais, 0 nimero esta entre os mais baixos: apenas 2,95% da populagédo do
Estado vivem na miséria, enquanto a média do Pais e de 8,5%. 56 das 399
cidades do Estado tém indices de pobreza maiores do que o resto do Pais.
Em alguns casos, a miséria atinge um quinto da populacéo. [...] A regido
Centro-Sul do Parand conta com maior numero de cidades com maior
indice de pobreza do Estado. Onze dos municipios entre os 20 mais
pobres estdo nesta regido, enquanto outros dois sdo limitrofes. Regides
como o Vale do Ribeira, na Regido Metropolitana de Curitiba, e a
microrregido de Ivaipord, no Norte do Estado, também contam com
diversos municipios entre os mais pobres.

Das caracteristicas socioecondmicas citadas, destacamos: 0 nimero de pessoas em
situacOes de pobreza extrema no Estado: 306 mil, o que equivale a 2,95% da populacdo do
Estado, enquanto que a média no Brasil é de 8,5%. Das 399 cidades do Estado, 56 possuem
indices de pobreza maiores que o resto do pais. Essas cidades estdo localizadas, em maior
namero, na regido Centro-Sul, ou seja, 11 municipios. Como vemos, 0 municipio de
Campo Mourdo e regido ndo apresenta esses indices de pobreza e miséria. Acerca dessa
realidade, o PPI da Unespar (2012, p. 20) comenta que: “considerando todos os dados
expostos, pode-se inferir que, nas regides onde a Unespar tera seus campi, o trabalho de
ensino, pesquisa e extensdo podera trazer impactos positivos no crescimento e

desenvolvimento do Estado e do Brasil”. Nessa perspectiva,

[...] cada campus atuard como um centro irradiador de transmissdo e
producdo de conhecimentos, oportunizando a transferéncia cientifico-
tecnoldgica para o desenvolvimento dos diversos setores econdmicos,
sociais e artistico-culturais, de acordo com as caracteristicas de cada
regido, levando-se em conta ainda os desafios ligados as questdes
ambientais, produzindo conhecimentos e tecnologias de recuperacdo e
conservacgdo do meio ambiente.

O numero mais significativo de estudantes do Curso de Pedagogia que pretendia
trabalhar durante a graduacdo referiu-se aqueles/as que pretendem trabalhar desde o
primeiro ano do curso, ou seja, 57,5%. Quanto a essa realidade, destacamos que, no PPI da
Unespar (2012, p. 125), encontramos a seguinte analise:

[...] arelevancia da insercdo regional da Fecilcam ganha mais destaque ao
se considerar o perfil socioecondémico do publico atendido, egresso de
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escolas publicas e oriundo, sobretudo, de familias de baixa renda,
desempenhando, assim, a funcdo da Universidade na democratizacdo do
conhecimento a uma parcela significativa da populacdo que, ha até pouco
tempo, ndo tinha acesso ao Ensino Superior publico.

A analise dos dados apresentados no PPI da Unespar (2012) indica um perfil de
alunos/as trabalhadores/as que, pelo menos num periodo do seu dia, busca qualificacao por
meio do ensino superior publico e gratuito. Os dados também indicam que estes alunos/as
estdo tendo acesso e permanéncia no ensino superior, porque houve, de certa forma, uma
ampliacdo da oferta de vagas nas instituicdes, sejam publicas ou privadas. Ao tratar da
insercdo regional da Fecilcam/Unespar-CM, o PDI-UNESPAR (2012, p. 28), argumenta
que:

[...] as céleres transformacfes que ocorrem no mundo e no Brasil nos
altimos anos tém contribuido para repensar o caminhar do Ensino
Superior, da Ciéncia e Tecnologia. Essas transformacdes sdo resultantes
da mundializagdo, que leva ao acirramento das desigualdades entre
paises, regides, bem como entre as classes sociais. Neste sentido, fica
evidente a relagdo entre sociedade global e crise global e, mesmo as
Universidades atingidas por essa crise, ndo deixaram de desempenhar um
importante papel no desenvolvimento territorial, por meio da produgéo de
conhecimento e transferéncia de tecnologia para a sociedade brasileira.

Essa ampliacéo territorial ocorre por meio do ensino, da pesquisa e da extensao,
colaborando no “processo de humanizagdo das pessoas, nas relagdes produtivas” (PDI-
UNESPAR 2012, p. 28), sobretudo, num periodo em que tudo gira em torno das inovacoes
que surgem para impulsionar o desenvolvimento da regi&o.

Os dados do perfil socioecondmico dos/as estudantes ingressantes no Curso de

Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM sao apresentados no Quadro 5.

Quadro 5 — Perfil socioecondémico dos/as estudantes ingressantes no Curso de Pedagogia
da Fecilcam/Unespar-CM

Pretende trabalhar durante a graduacéo (%) Diurno Noturno
N&o/apenas nos Ultimos anos 2,5% 0%
Sim, desde o primeiro ano, em tempo parcial 57,5% 14,6%
Sim, desde o primeiro ano, em tempo integral 10% 56%
Néo sabe 30% 29,3%

FONTE: MEZZOMO; PATARO, 2012, p. 108. Adaptado pela autora.

Os dados comprovam que, em tempos de globalizacio da economia, 0
desenvolvimento cientifico e tecnologico, a disseminagéo da informag&o em tempo real e 0

capitalismo avancado exigem do/a trabalhador/a uma maior flexibilizagdo aos postos de
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trabalho, com contratos cada vez mais temporarios, e a necessidade de constante
preparacdo para novos postos de trabalho. Ha uma fragmentacdo da identidade do
trabalhador que esta constantemente construindo identidades provisorias, porque, na pos-
modernidade, tudo € liquido e efémero. Nesse sentido, o perfil dos/as alunos/as em relacao
a média de escolarizacdo vem aumentando, consideravelmente, como podemos visualizar
no quadro abaixo.

Os/As pesquisadores/as da Fecilcam/Unespar-CM identificaram que, dos/as

alunos/as ingressantes no ano de 2012, concluiram o Ensino Médio:

Quadro 6 — Conclusdo do Ensino Médio dos estudantes ingressantes nos cursos de
graduacdo da Fecilcam/Unespar-CM

Conclusao do Ensino Médio (%0) Percentual
No corrente ano (2011) 32%
No ano passado (2010) 17%
H& 2 anos (2009) 7%
H& 3 anos (2008) 8%
Ha& 2 anos ou mais 36%

FONTE: MEZZOMO; PATARO, 2012, p. 114. Adaptado pela autora.

Quanto ao Curso de Pedagogia, o percentual referente a conclusdo do Ensino
Médio é maior para aqueles que concluiram ha dois anos ou mais, 42,5%, e a soma de
estudantes que concluiram o Ensino Médio nos ultimos trés anos é de 52,5%. O que,
provavelmente, caracteriza a juventude dos/as ingressantes em Pedagogia, visto que 0s
adultos cursam o Ensino Médio na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. Em
Campo Mourdo, o Centro de Estudos Supletivos (CEEBJA), mantido pelo Estado do

Parana, atende parte da demanda de Educacdo de Jovens e Adultos da regido.

Quadro 7 — Conclusdo do Ensino Médio dos/as estudantes ingressantes no Curso de

Pedagogia
Conclusao do Ensino Médio (%) Diurno Noturno
No corrente ano (2011) 17,5% 29,3%
No ano passado (2010) 17,5% 19,5%
Ha 2 anos (2009) 17,5% 4,9%
Ha 3 anos (2008) 5% 14,6%
H4 2 anos ou mais 42,5% 31,7%

FONTE: MEZZOMO; PATARO, 2012, p. 116. Adaptado pela autora.

Os/As estudantes ingressantes nos cursos de graduacdo da Fecilcam/Unespar-CM

informaram, ao responderem o questionario, que tomaram conhecimento do Exame
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Vestibular da seguinte forma: internet (42%), amigos (26%), escola (13%), folder (7%),
radio (3%), cartaz (2%), cursinhos (1%), TV (1%), outros (5%). Mezzomo e Pataro (2012,
p. 119) asseguram que os dados obtidos na realiza¢do da pesquisa indicam “a importancia
que a internet vem assumindo como meio de divulgacdo do vestibular, além de sinalizar
para a necessidade de se potencializar outras estratégias como, por exemplo, a divulgacédo
nas escolas”. Para nos, a conclusdo do Ensino Médio em até trés anos e a utilizacdo da
internet como uma fonte de veiculacdo de informacgdes caracterizam mais uma vez o
publico jovem que ingressa nos cursos da universidade, e, com isso, no Curso de
Pedagogia.

Ao serem questionados/as acerca do motivo de escolherem os cursos de graduagéo
da Fecilcam/Unespar-CM, 50,1% informaram que é devido a instituicdo ser publica.

Quanto aos/as estudantes do Curso de Pedagogia, os/as ingressantes informaram:

Quadro 8 — Motivo pela escolha do Curso de Pedagogia

Motivo pela escolha do curso Diurno Noturno
Horario mais compativel com outras atividades 7,5% 29,3%
O curso s6 prepara para uma profissao com bom mercado de 15% 19,5%
trabalho
O curso prepara para uma profissdo mais de acordo com 65% 4,9%
minhas aptiddes
Outro 12,5% 14,6%

FONTE: MEZZOMO; PATARO, 2012, p. 114. Adaptado pela autora.

Das respostas obtidas, notamos que 65% dos/as estudantes ingressantes no curso no
periodo diurno afirmam que o motivo pela escolha do curso é porque ele “prepara para
uma profissdo mais de acordo com minhas aptiddes”, 29,3%. Os/as estudantes ingressantes
no curso no periodo noturno afirmam que o motivo é, porque “o horario é mais compativel
com outras atividades”. Esses dados demonstram que parcela significativa de alunos/as
pretende trabalhar (56%).

Ao analisarem os dados coletados com a pesquisa, Mezzomo e Pataro (2012)
apresentam como principais caracteristicas do/a ingressante aos cursos de graduacdo da
Fecilcam/Unespar-CM o fato de serem “[...] majoritariamente jovem — até 24 anos -,
solteiro e residente na Mesorregido Centro-Ocidental Paranaense”. Em linhas gerais,

afirmam também:
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A grande maioria dos académicos frequentou a escola publica, sendo que,
enquanto quase 50% sdo recém egressos da Educacdo Bésica, 36%
declaram ter finalizado o Ensino Médio ha 4 anos ou mais. No que tange
a escolaridade dos pais e mées, quase a metade ndo chegou a concluir o
Ensino Fundamental, e uma parcela significativa das familias conta com
uma renda de até 2 salarios minimos. Grande parte dos académicos
declara a necessidade de conciliar trabalho e estudo ao longo de todo o
curso de Graduagdo e 64,9% manifestam néo participar de nenhum grupo
ou movimento social. (MEZZOMO; PATARO, 2012, p. 125).

O perfil identificado por Mezzomo e Pataro (2012) traz elementos considerados
importantes para 0 nosso trabalho de pesquisa, cujo objeto, como ja apresentamos, é 0
PPP/2007 e, nele, a Matriz Curricular do Curso de Pedagogia. Os dados sugerem que a
Fecilcam/Unespar-CM se concretiza como uma Instituicdo de Ensino Superior que exerce
papel fundamental na formacdo da populacdo da Mesorregido Centro-Ocidental
Paranaense, visto gue consiste em uma das poucas institui¢des publicas, com o predominio
do atendimento a estudantes da mesorregido. Esses dados admitem deduzir sobre a
importancia da Instituicdo em firmar suas politicas de acesso e permanéncia devido a
necessidade distinguida pela maioria dos “ingressantes de trabalhar desde o primeiro ano
do curso de Graduagio” (MEZZOMO; PATARO, 2012, p. 125).

Da analise geral realizada por Mezzomo e Péataro (2012), reafirmamos que os/as
estudantes da Unespar, e ,nessa, incluimos a Fecilcam/Unespar-CM, sdo advindos/as da
escola publica e, em grande parte, quando formados/as, retornam a ela como docentes.
Nesse sentido, Rocha (2012) analisa a insercdo da Fecilcam/Unespar-CM nas mentalidades
da Mesorregido Centro-Ocidental Paranaense e supde a relacdo reciproca de convergéncias
entre Fecilcam/Unespar-CM e Académico e entre Fecilcam/Unespar-CM e Mesorregido

nos aspectos objetivos e subjetivos. Rocha (2012, p. 157) assegura que:

Na relacdo Fecilcam / Académico, percebe-se que a institui¢do cria sobre
0 académico, de forma voluntaria e necessaria, mentalidades de
perspectivas intelectuais. Porém, mais intensa (e ndo de forma
voluntéria), a Fecilcam cria perspectivas de ser um instrumento para a
conquista de conforto em um emprego estavel e rentavel.

No entanto, o grande desafio nessa perspectiva material dada a educagéo
superior ¢ justamente sair deste “lugar comum”, de estudo como meio de
retorno financeiro tdo somente. Preconizar a entrada do individuo no
curso superior para além do material, vislumbrar o crescimento
intelectual e humano seria uma forma de estabelecer o dominio de
inser¢do mental da instituicdo na mesorregido.
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Ainda de acordo com Rocha (2012, p. 157): “Nesse fortalecimento do aspecto
humano, a Fecilcam manteria seu territorio e, ainda, equilibrar-se-ia com as perspectivas
de retorno financeiro dos académicos, dispondo-se assim em duas frentes de acdo mental”.
Ou seja, o alcance da Fecilcam aumentaria consideravelmente, pois, ao se graduarem,
estes/as académicos/as tornar-se-iam sujeitos mais competentes para lidarem com as
“ansiedades contemporaneas cotidianas”. Objetivamente, a dire¢do da Fecilcam/Unespar-
CM, em relacdo com a Mesorregido, contida no setor da economia globalizada, tem o
encargo de fornecer “mao de obra técnica capacitada aos setores econdmicos, seja na
industria, comércio ou na agricultura”. Observamos implicita, na relagdo
Fecilcam/Mesorregido, que ha, no aspecto cultural, uma dindmica entre os niveis de cultura
popular e letrada, subentendida, Instituicdo e Mesorregido. Os cursos da Instituicdo tém a
responsabilidade de prover e capacitar pessoas para o mercado, seguindo a premissa da
economia mundial de ndo “basear-se no operario de fabrica e sim no universitario”.

Em seguida, ainda abordando o assunto concernente a Instituicdo foco da nossa
pesquisa, trouxemos discussdes necessarias sobre a Matriz Curricular/2007 do Curso de
Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM e as relacdes intrinsecas com os documentos oficiais,
Parecer das DCNP/2005 e Resolugdo DCNP/2006, especificando os elementos que
identificam possibilidades de construcdo de identidades do Curso de Pedagogia e do
profissional pedagogo em processo de formacao inicial.

6.2 A MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA DA
FECILCAM/UNESPAR-CM: PERSPECTIVAS PARA CONSTRUCAO DE
IDENTIDADES

Para trazer os elementos que compdem a Matriz Curricular do Curso de
Pedagogia/2007da Fecilcam/Unespar-CM, cumpre apresentar também elementos contidos
nos documentos, Parecer CNE/CP n° 5/2005 e Resolugdo CNE/CP 1/2006, e correlaciona-
los aos documentos Unespar-PP1/2012 e Unespar-PDI/2011. Objetivamos descrever 0s
elementos contidos nos documentos que fundamentam as analises apresentadas no item
posterior. Organizamos, primeiro, a descricdo dos elementos da Matriz Curricular e, em

seguida, relacionamos com o0s contetudos contidos nos documentos normatizadores do
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Curriculo do Curso de Graduagdo em Pedagogia Licenciatura. A Resolu¢cdo CNE/CP n°
1/2006 instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em

Pedagogia, licenciatura,

[...] definindo principios, condi¢cbes de ensino e de aprendizagem,
procedimentos a serem observados em seu planejamento e avaliacao,
pelos érgdos e sistemas de ensino e pelas instituicbes de educacdo
superior do pais, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP n° 5/2006.

O Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM possui, em sua Matriz Curricular,
a disciplina de Estagio Supervisionado desde o primeiro ano do curso. Isso significa que
esta disciplina é contemplada em todos os anos do Curso. A carga horéaria é gradativa: no
primeiro ano sdo 30h/a; no segundo, 40 h/a; no terceiro, 160 h/a; no quarto, 170 h/a; a
carga horéria total soma 400 horas/aulas.

Nesse sentido, as propostas de formacdo apresentadas no PPP/2007 da
Fecilcam/Unespar-CM (2012, p. 17) “[...] sdo construidas a partir das competéncias basicas
e devem ser pautadas na organizacdo de conhecimentos e habilidades, na capacidade de
relacionar a teoria com a pratica e na preparagdo para o trabalho e a cidadania”. De acordo

com o Parecer CNE/CP n° 5/2005, a carga horaria minima deveré ser de:

- 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
contemplando também outras areas especificas, se for o caso, conforme o
projeto pedagdgico da instituicéo.

- 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciacdo cinética, da
extensdo e monitoria (PARECER CNE/CP n° 5/2005, p.14).

Como j& verificamos e discutimos em secdo anterior deste trabalho, a carga horaria
definida para o desenvolvimento de praticas educativas, no Curso de Pedagogia, representa
0 momento em que o/a aluno/a deve, por meio do estagio, realizar atividades praticas
planejadas. Isto é, vivenciar, por meio de a¢Ges pedagogicas, praticas fundamentadas nas
teorias estudadas em sala de aula e apreendida no processo de formacdo profissional inicial
ao longo do Curso. A Carga horaria referida nos documentos representa a oportunidade
para o/a aluno/a de estabelecer contato com a realidade dos campos educativos e com ele
se relacionar. O contato em tempo real leva o/a nosso/a alunado/a a se ver e compreender

como educador/a pedagogo/a no interior dos espacos educativos que compdem 0 universo
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do campo do trabalho. Este possui elementos dindAmicos que contribuem para a constru¢ao
das identidades no processo de formagé&o inicial do/a pedagogo/a.

Pimenta (2012) ratifica essa explanacdo, quando ressalta que ndo existe uma teoria
sem a pratica e nem uma pratica sem uma teoria, ambas sdo indissociaveis, isto &,
fundamentos bésicos para serem seguidos pelos/as professores/as em seu cotidiano em sala
de aula. A teoria precisa ser atrelada a prética, e ambas precisam estar em constante
aperfeicoamento, obtido por meio da formacéo continuada. Esse conceito de pratica refere-
se a uma atividade intencional, planejada e executada, de forma que jamais dissocie 0s
conhecimentos tedricos da pratica, além de dar sustentacdo ao processo de transformacéo
dos conhecimentos dos/as alunos/as.

A atividade tedrica é que possibilita de modo indissociavel o
conhecimento da realidade e o estabelecimento de finalidade para sua
transformacdo. Mas para produzir tal transformacéo ndo é suficiente a
atividade teorica; € preciso atuar praticamente. (PIMENTA, 2012, p. 105)

Dessa forma, a escola é compreendida como o espaco de comparacdo entre oS
conhecimentos sistematizados e os conhecimentos do cotidiano dos/as alunos/as. E um
espaco no qual se propde a formacgdo de individuos que compreendam criticamente o
contexto social em que se inserem, que encontrem sentido no seu aprendizado, que tenham
acesso ao conhecimento, e que, acima de tudo, sejam capazes de uma insercao
transformadora na sociedade.

O campo de estagio do Curso de Pedagogia significa o conjunto de ferramentas que
devem instrumentalizar todos/as aqueles/as sujeitos que estdo se preparando para
assumirem a carreira do magistério, seja ela para docéncia ou para Gestdo. Refere-se,
ainda, a como as teorias de ensino e aprendizagem, na préatica, sdo ou podem ser realizadas.
Os estagios no Curso de Pedagogia sdo previstos na Matriz Curricular, como podemos
observar na citagdo acima, com carga horaria especifica, e se concretizam por meio de
disciplinas, seminarios e atividades de natureza predominantemente teéricas. Deve abordar
a introducdo e o aprofundamento de teorias pedagdgicas das diferentes realidades
socioculturais, de forma a contribuir com as préaticas de ensino, gestdo e avaliacdo de
projetos educacionais. OPDI-Unespar (2012, p. 67) contribui com estas analises ao

enfatizar que:
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A formacdo académica deve propiciar a reflexdo, a postura critica, a
construcdo do conhecimento cientifico e a livre expressdo da cultura e das
artes, tendo sempre como objetivo a formacdo humana integral. A
politica de graduacéo estara associada as caracteristicas de cada regido
sendo que esse viés tem evidente relagdo com as propostas de expansao
da Universidade.

Para melhorar a formacdo dos/as alunos/as, as politicas de graduacéo analisardo a
demanda regional, juntamente com as demandas de carater global, advindas da sociedade,
e atenderdo as diferentes areas do conhecimento. “As diretrizes politicas para o ensino
devem ter a mesma temporalidade do PDI (2012), sendo que toda alteracdo nesse
instrumento, ou no PPI devera motivar a reflexdo sobre a adequacdo dessas diretrizes a
nova realidade” (PDI-UNESPAR, 2012, p. 67). A essas, o PPl da Unespar (2011, p. 220)
acrescenta outras duas: Atualizar constantemente a politica institucional de Estagio
Supervisionado curricular e voluntario, mantendo coeréncia com a unidade tedrico-pratica
de cada curso, e apoiar a realizacdo de Projetos de Ensino e Programas de discussdes
didatico-pedagdgicas.

De acordo com o Projeto Politico Institucional (2012, p. 20), o ensino de graduacéo
da Unespar deve, “[...] em consonancia com as diretrizes curriculares nacionais, buscar
formar profissionais que atuem sobre grupos populacionais e/ou individuos no atendimento
de suas necessidades.” Portanto, considerar-se-4& o0/a egresso/a como agente
transformador/a do processo social, com formacao “humanistica, critica e reflexiva, com
competéncia técnica, cientifica e politica, baseada em principios éticos e na compreensao
da realidade social, cultural e economica do seu meio”, atuando em beneficio da
transformacéo da realidade da sociedade contemporanea (PPI, 2012, p. 20).

O Plano de Desenvolvimento Institucional da Unespar (2012, p. 93) traz que o
processo de “selecdo de contetidos curriculares deve propiciar ao aluno a direcdo de sua
formacdo académica, articulando caracteristicas pessoais, interesses especificos,
possibilidades intelectuais e determinac@es profissionais ¢ sociais”. A Resolugdo CNE/CP
n° 1/2006, como anteriormente descrito neste estudo, define que o Curso de Pedagogia

promove a formacéo inicial do/a pedagogo/a para:

[...] exercer a docéncia na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na Modalidade Normal e em
cursos de Educacgdo Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem
como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos (RESOLUCAO CNE/CP n° 1/2006, p. 19).
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Essas orientacbes confirmam as proposicdes contidas no Projeto Politico
Pedagdgico e, nele, a Matriz Curricular do Curso de Pedagogia, de 2007, caracterizando a
sua articulacdo com as determinacGes das politicas educacionais instituidas por um leque
legislativo. Ao expor, no PPP/2007, a concepcdo de curriculo, de ensino e de
aprendizagem, e as suas determinacdes, o Departamento/Colegiado de Pedagogia da
Fecilcam/Unespar-CM (2007, p. 27) argumenta que:

A distribuicdo desigual de conhecimento, através do curriculo e da
escola, constitui-se em mecanismo de producdo e reproducdo de
desigualdades sociais. E necessaria esta clareza de forma que a
preocupacdo permanente com a qualidade permeie a praxis pedagodgica de
docentes e discentes do Curso de Pedagogia de forma que se expresse
tanto no compromisso em sala de aula como possa ultrapassar 0s muros
da faculdade e chegar até a escola basica por meio dos projetos de
estagio.

O Curriculo na Pedagogia Historico-Critica é concebido como o conjunto
das atividades nucleares desenvolvidas pela escola na qual deve-se
diferenciar o que é principal do que é secundario, o curricular, do extra-
curricular.

Conforme ja explicitado anteriormente, mas vale a pena reafirmar: o
principal no curriculo é a transmisdo/assimilagdo do conhecimento
cientifico e sistematizado, historicamente acumulado, define-se esta como
a tarefa principal da escola e do curriculo.

Como ja visto em secdo anterior deste estudo, recorremos as discussdes de Arroyo
(2013) para explicar a concepcao de curriculo que se apresenta hoje para fundamentar as
proposicdes de educacdo escolarizada. O autor atenta para a existéncia de outro indicador
de centralidade politica do curriculo: o destaque nas politicas de avaliacdo do que é
ensinado. Ele argumenta que nunca se teve tantas politicas oficiais, nacionais e
internacionais que avaliam, com tamanho cuidado, como o curriculo se configura na
contemporaneidade. Partimos, por conseguinte, para a conformacao de um curriculo ndo sé
nacional, como também internacional, Unico, avaliado em pardmetros. O curriculo,
portanto, ndo é elemento neutro, inocente e atemporal, esta ligado as determinacdes sociais
do seu tempo, e a preocupacao principal dele ndo pode reduzir-se ao “como” e sim ao “por
que” organizamos 0 conhecimento escolar. Contribui com essa discusséo Silva e Moreira

(1995, p. 7), ao defender a ideia de que:

Nessa perspectiva, o curriculo é considerado um artefato social e cultural.
Isso significa que ele é colocado na moldura mais ampla de suas
determinacdes sociais, de sua histéria, de sua producdo contextual. O
curriculo ndo € um elemento inocente e neutro de transmissdo
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desinteressada do conhecimento social. O curriculo estd implicado em
relacBes de poder, o curriculo transmite visGes sociais particulares e
interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal -
ele tem uma histdria, vinculada as formas especificas e contingentes de
organizacdo da sociedade e da educacéo.

O curriculo esta, assim, em constante construcéo e revisao, ndo se limita a listagem
de conteudos, como muitas vezes ja foi interpretado no senso comum escolar. Esta em
funcdo das concepcdes definidas neste Projeto Politico Pedagdgico e deve objetivar a
construcdo de um determinado ser humano, inserido na sociedade na qual é sujeito e objeto
nas relacdes sociais. Ndo pode, em hipdtese alguma, servir para a transmissao/reproducao
da sociedade vigente, prestando-se a atuar como aparelho ideologico de estado e de
reproducdo das relagBes sociais e econdmicas assimétricas. Deve, sim, contribuir para
desvelar e compreender o mundo em que esta inserido e participar de sua transformacéo
(PPP, 2007).

Acerca dos principios metodologicos e préaticas pedagdgicas que norteiam a
organizacdo académica, o PDI da Unespar (2012, p. 93) traz que “[...] 0s principios
metodoldgicos que norteiam as a¢des académicas sdo traduzidos pelo movimento da a¢do—
reflexdo—acdo, cujo foco deve estar direcionado para o campo de atuacdo do futuro
profissional.” Considerando que a pratica pedagogica € mutavel, deve ser examinada,
analisada e realimentada a partir da fundamentacdo tedrica, que ndo constitui verdade
absoluta, mas uma das possibilidades de garantia do processo formativo.

Os cursos de graduacgdo da Unespar se estabelecem num ambiente estimulador de
um caréater critico e “reflexivo frente ao processo de formacdo pessoal, profissional e
organizacional”, reafirmando o compromisso com a transformacdo da sociedade, do
desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional (PDI-UNESPAR, 2012, p. 93). Para
tanto, o empenho metodologico para a formacéo académica compreende as distintas teorias
gue norteiam o fazer profissional de cada area, especificando-as e relacionando-as com a
teoria e a préatica que se constituem em eixos do processo de formacdo dos sujeitos. Os
conhecimentos constitutivos da formacgédo e construcdo da identidade profissional devem
ser “valorizados, problematizados, investigados, discutidos e analisados ao longo do
processo de formagéo” (GTR-PDI-UNESPAR, 2012, p. 93). A formagéo de profissionais ndo
ocorre de modo isolado, individualizado, descontextualizado e atemporal. Isso significa

que:
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[...] Exige acOes compartilnadas de produgdo coletiva que ampliam a
possibilidade de criagdo de praticas pedagdgicas inovadoras. E
fundamental a promocdo de atividades de aprendizagem, de investigacao,
de colaboragéo, de comunicacéo, de interacdo e intervencao. Para isso, 0s
tempos e espacos pedagdgicos do processo de ensino devem favorecer as
iniciativas para o desenvolvimento de préticas significativas.

Nessa perspectiva, 0 planejamento pedagogico dos respectivos cursos
deve prever situacOes didaticas em que os futuros profissionais coloquem
em uso os conhecimentos apropriados, a0 mesmo tempo em que possam
mobilizar outros, de diferentes naturezas e oriundos de experiéncias, nos
diversos espacos curriculares (GTR-PDI-UNESPAR, 2012, p. 93).

O cotidiano escolar esta fortemente vinculado a formacao do professor, visto que o
ensinar envolve planejamento e replanejamento do que é necessario para o0 ensino. A
observacao das necessidades dos educandos e da escola, a avaliacdo do que se ensina e do
que se aprende sdo componentes das acOes pedagdgicas. A formacdo de professores
consiste em conceber a escola como um ambiente educativo, em que trabalhar e formar séo
atividades entrelacadas. A formacdo deve ser encarada como um processo permanente,
integrada no dia a dia dos professores e das escolas. A sociedade multicultural traz
perspectivas para a educacdo escolar que exigem do/a educador/a melhor formacao para
atender seus/as alunos/as em suas diferentes identidades, no intuito de formar cidadaos
aptos a viver no mundo contemporaneo.

Quanto ao Projeto Politico Institucional (PPI-UNESPAR, 2012, p. 5), encontramos

que, para os/as docentes da Unespar, cabe a Universidade:

[...] oferecer conhecimentos e métodos que permitam reconhecer, no
cotidiano, elementos que possam ser lidos e transformados a partir do
referencial tedrico apropriado no ambiente educacional formal, de forma
gue essa aprendizagem ndo seja apenas para 0 avango académico, e sim
apresente relacdo com o mundo vivido.

Dessa forma, a universidade, l6cus de formacdo e construcdo de identidades
principalmente profissional, assume o compromisso - por meio do desenvolvimento
tedrico-metodoldgico do conhecimento sistematizado - de propiciar, ao sujeito em
processo de formagdo inicial, a apropriagcdo devida dos contetdos de forma vinculada ao
mundo em que vive, datado e localizado, mas ndo estatico. Em razdo do préprio
movimento das sociedades contemporaneas e do desenvolvimento cientifico-tecnologico,
as proposicdes curriculares para a construcdo das identidades dos sujeitos ndo podem ser

vinculadas a projetos hegemonicos atrelados ao poder politico do Estado. Estes apresentam
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propostas (re)produtivistas que forjam identidades fragmentadas, liquidas, hibridas ou
efémeras. Portanto, as caracteristicas do perfil do/a egresso/a precisam ser configurados/as
por projetos contra-hegeménicos que levem a proposicdo constante de curriculos com
significados que deem sustentacdo a formacdo do/a profissional da educacdo. O PDI da
Unespar apresenta um rol de elementos que configuram competéncias que devem compor
o curriculo e a matriz curricular a serem desenvolvidas no processo de formagdo dos/as

sujeitos formadores/as de outros/as sujeitos/as. Conforme descreve abaixo:

eCompeténcias técnico-cientificas e profissionais no processo de selegdo
das informacdes e dos conhecimentos cientificos socio-culturais;

eIndependéncia e autonomia de pensamento no &mbito do conhecimento
e dos processos e formas de aprendizagem, possibilitando a criacao
de mecanismos inovadores para sua formacao continuada;

eCapacidade de tomar decisbes criativas, pautadas na légica, no
raciocinio critico-reflexivo e na argumentacdo dialética para a
formagé&o da cidadania consciente;

eEntendimento do trabalho coletivo como estratégia adequada e
significativa para o enfrentamento dos problemas desafiadores que
pautam o contexto social;

eCapacidade de compartilhar saberes e articular seu trabalho para
contribui¢des em diferentes areas do conhecimento, questionando a
realidade social e favorecendo mudangas;

eDominio e producdo de diferentes estratégias de informacdo e
comunicagdo tecnoldgica que possibilitem o acesso ao conhecimento
e melhoria da qualidade no desempenho profissional;

eUtilizacdo de metodologia cientifica para gerir a organizacdo do
trabalho académico, favorecendo as politicas de associabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao;

eConsideracdo da realidade regional, estadual, nacional e internacional,
de forma a contribuir para a formacdo de uma consciéncia politica
afinada com a sociedade em uma perspectiva global;

eConcepcdo da aprendizagem como um processo autbnomo com vistas a
uma formacéo continuada;

eRespeito as diferentes manifestagdes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais e afetivas nas relagdes individuais e coletivas nas praticas
sociais;

ePromocgéo da inclusdo social por meio de uma postura investigativa,
integrativa e propositiva, com vistas a uma sociedade justa e
igualitaria;

eDifusdo dos valores éticos e contribuicdo para a promocéao das relacdes
de cooperagédo entre 0os membros da sociedade e suas instituicbes
(PDI-UNESPAR, 2012, p. 91).

As descrigdes destes documentos possibilitam visualizar os elementos fundantes da
formac&o inicial do/a Pedagogo/a e a construgdo das identidades profissionais. E possivel

também constatar que a Matriz Curricular/2007 da Fecilcam/Unespar-CM ndo apresenta
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propostas que se diferenciem das normativas/propositivas consensuais determinadas tanto
pelos documentos nacionais de orientacdo/normatizacdo quanto pelos documentos de
constituicdo da referida IES. Ao analisar as proposi¢6es contidas no PPP e, nele, a Matriz
Curricular/2007, inferimos que as narrativas textuais nao apresentam elementos
consistentes que o direcionem para aléem do que os documentos preconizam para a

formagé&o inicial do/a pedagogo/a no Curso de Pedagogia.

6.3 O CURRICULO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA FECILCAM/UNESPAR-
CM/2007: UM ARTEFATO QUE FORJA IDENTIDADES?

A proposicao de desenvolvimento da presente pesquisa, durante todo o processo de
elaboracdo, esteve/esta assentada nas criticas contundentes que historicamente tém sido
feitas a educacdo e ao ensino brasileiro em todos os seus niveis. Estas se alicercam em
dados estatisticos gerados por 6rgédos oficiais que, em geral, tornam publicos os indices
demonstrativos da ndo-aprendizagem das criangas. Mas que se silenciam “sobre as causas
mais profundas do baixo desempenho educacional, uma intrincada e complexa rede de
variaveis que relacionam com o tipo de desenvolvimento econémico e social da nossa
sociedade: injusto, excludente, desigual” (VARES, 1996, 9)

Com efeito, em tempos passados, o Estado assumiu para si a tarefa de fazer com
que todas as criancas em idade de escolarizacdo bésica, obrigatoriamente, tivessem acesso
a escola e nela permanecessem. Para tanto, estabeleceu politicas educacionais para mediar
o fazer escolar, explicitando projetos politicos e sociais que evidenciassem “a articulagdo
entre as forcas sociais e politicas” (Weber, 2003, p. 11). Com base nessas politicas, de um
lado, obteve-se a universalizacdo do acesso a educacdo e, de outro, a projetos que, por
dizerem respeito as propostas forjadas em determinada conjuntura politica, sinalizaram
interesses sociais e politicos de grupos escolhidos pela sociedade para gerir a coisa publica,
em uma instancia de poder, por periodos de governo.

Essas politicas de governo ndo incidiram somente sobre a educagéo basica. Apds as
reformas educacionais empreendidas nas duas Ultimas décadas, presenciamos e
vivenciamos, diretamente, proposi¢fes das politicas educacionais para 0 ensino superior e,

consequentemente, para a formagdo dos educadores em todas as areas do conhecimento.
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Os educadores sdo os principais disseminadores dessas politicas, por meio de suas praticas
educativas, geralmente inscritas nos projetos politico pedagdgicos e matrizes curriculares.

O Curso de Pedagogia, como parte deste contexto, também assume 0 compromisso
de formar o/a profissional pedagogo/a que deve desenvolver praticas educativas, em
espacos escolares e ndo escolares, que possibilitem aos/as individuos/as/ sujeitos se
prepararem para 0 mundo do trabalho. Nesse sentido, a escola € vista como uma instancia
que deve propiciar ndo somente a formacao, mas também o exercicio de cidadania.

Os documentos oficiais normatizam que o Curso de Pedagogia deve formar o/a
pedagogo/a com habilitacdo em diversas areas educativas: ensino, organizacao e gestdo de
sistemas, unidades e projetos educativos e na producédo e difusdo do conhecimento, tendo
como base de formacdo a docéncia que lhe atribuird certamente uma identidade
profissional.

Considerando o exposto, o estudo que realizamos permite afirmar que o Curso de
Pedagogia - ofertado pela Universidade Estadual do Parand — Fecilcam-Unespar/CM —
caracterizado como aquele que promove a formacéo inicial profissional, por meio das
proposicdes curriculares, embora contenha, em suas narrativas, expressdes contra-
hegemonicas, apresenta elementos que identificam o comprometimento com politicas
educacionais que forjam a construcdo de identidades profissionais do/a educador/a
pedagogo/a atreladas as politicas hegeménicas de governo.

Apds andlises de documentos institucionais e do Projeto Politico Pedagdgico do
Curso de Pedagogia implantado em 2007 pelo Departamento/Colegiado de Pedagogia,
depreendemos que este Curso apresenta, direta e indiretamente, o que autores dos Estudos
Culturais denominam de identidades em construgéo.

Pretendemos, com nossa analise, apresentar elementos encontrados nos documentos
que caracterizassem as proposicoes para a formagéo inicial do/a educador/a pedagogo/a
que indicassem construcdes de identidades profissionais. Para tanto, como ja delineado no
primeiro capitulo deste estudo, realizamos pesquisa qualitativa de cunho bibliografico, com
analise de contetdo de documentos institucionais e procedimento de estudo de caso. Para
delimitar e direcionar nosso estudo, tivemos a pretensao de responder a seguinte questéo:
Que identidades do curso e do/a educador/a pedagogo/a em formacdo inicial o0s
documentos legais/oficiais da area, da literatura especifica e da Fecilcam/Unespar-CM

propbem?
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Nosso objetivo foi investigar como as proposi¢fes presentes no Projeto Politico
Pedagdgico e, neste, a Matriz Curricular do Curso de Pedagogia/2007 da
Fecilcam/Unespar-CM, na operacionalizacdo da formacdo inicial do/a educador/a
pedagogo/a, constrdi identidades que atendam as necessidades de formacdo dos sujeitos
para 0 mundo do trabalho.

Desejamos defender a tese de que as proposi¢oes dos documentos legais/oficiais da
area e da literatura especifica direcionam elementos instituidos de poder politico para a
formulacdo de curriculos hegemonicos para a construcdo das identidades, na formacéo
profissional inicial do/a educador/a pedagogo/a para que atendam as necessidades
educativas demandadas pela sociedade.

Ao analisarmos as narrativas dos documentos da Fecilcam/Unespar-CM e,
principalmente, o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia implantado em
2007, com base nos aportes teodricos construidos no decorrer dos estudos, pudemos
verificar, no texto, que ndo se encontra de forma explicita a preocupacdo ou intencdo de
proposicdes de construcdo de identidades profissionais no processo inicial de formacao
do/a pedagogo/a. Contudo, foi possivel encontrar, de forma implicita, elementos que
demonstram contribui¢des para a construcdo de identidades pertinentes ao contexto das
sociedades caracterizadas pela pds-modernidade, como sendo fragmentada, liquida, hibrida
e que ndo garantem solidez ao pertencimento e a identidade dos sujeitos. O pertencimento
¢ a identidade neste contexto sdo “negocidveis e revogaveis” frente as decisfes que o
préprio individuo toma, 0s caminhos que percorre, a maneira como age.

Pautada nas formulac@es ja referenciadas, este estudo nos levou a fazer distingdes
de identidades em construgdo na formacao inicial do/a educador/a pedagogo/a no Curso de
Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM. Inferimos que, a partir das analises efetivadas pelo
estudo de caso, nosso olhar foi direcionado tanto para a aparéncia quanto para a esséncia
do fendmeno educativo. Consideramos, nessa andalise, 0s descritores: Formacdo do
Pedagogo e Construcdo das Identidades Profissionais. Optamos por apresentar as
identidades em construcdo do/a educador/a pedagogo/a conforme sdo sugeridas e
enunciadas nos documentos analisados: Projeto Politico Pedagdgico do Curso de
Pedagogia, e, neste, a Matriz Curricular do ano de 2007; Plano de Politica
Institucional/2011, Plano de Desenvolvimento Institucional/2012. Para nos, todos esses
documentos e, principalmente, a Matriz Curricular do Curso de Pedagogia expressam

identidades em construgdo que ndo necessariamente estardo comprometidos/as com 0
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atendimento das demandas da sociedade. E foi com base em todo o referencial
(documentos e literatura) estudado que elencamos alguns elementos pelos quais
distinguimos implicitamente as expressdes de identidades em construcao.

A partir de possiveis elementos implicitos nos documentos e com base nas
concepcOes de identidades traduzidas pelos autores ja referenciados neste estudo,
consideramos que o Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM, embora néo tenha a
intencdo explicita de construcdo de identidades, de forma implicita, permite identificar
essas construcbes. Para tanto, cunhamos algumas identidades que entendemos serem
forjadas pela Matriz Curricular/2007.

eldentidade de base docente e multifuncional;
eldentidade cultural-institucional-democratica;
eldentidade extra-prospectiva;

eldentidade performativa;

eldentidade hibrida.

Para Bauman (2005, p. 19): “As c‘identidades’ flutuam no ar”, algumas sdo
escolhidas por n6s mesmos, enquanto outras sdo “infladas e langcadas pelas pessoas em
nossa volta, e é preciso estar em alerta constante para defender as primeiras em relacéo as
ultimas”. Ao praticarmos habilidades para enfrentar as questdes ambivalentes da formagéo
do/a pedagogo/a no processo de formacdo inicial no Curso de Pedagogia, menos doloridos
serdo os problemas e desafios para o/a pedagogo/a no enfrentamento das ambivaléncias em
sua vida profissional. S&0 essas as identidades em construcdo, presentes na Matriz
Curricular do Curso de Pedagogia, que serdo discutidas, detalhadamente, nos subitens

abaixo.

6.3.1 Identidade de Base Docente e Multifuncional

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/96 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura, Parecer
CNE/CP 05/2005, e Resolugdo CNE/CP N° 1/2006, orientam a construcdo da(s)

identidade(s) legal(is) do/a educador/a pedagogo/a no processo de formacdo inicial no
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Curso de Pedagogia. As DCNP instituiram que o Curso de Pedagogia é destinado a
formagé&o inicial com base na docéncia para que o/a pedagogo/a seja preparado/a para atuar
na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (BRASIL, 2006).

Nesse sentido, a proposta do Departamento/Colegiado de Pedagogia (2007) foi a de
estabelecer uma Matriz Curricular de formagéo do/a profissional para a docéncia, bem
como para a organizacdo do trabalho educativo e para fungbes de administracéo,
planejamento, inspecao, supervisao e orientacdo educacional na Educacdo Basica. Uma das
mudancas destacadas pelos/as docentes do Curso de Pedagogia é a superacdo da
fragmentacdo reducionista que caracterizava o Curso: formacdo para Administracéo
Escolar ou para Orientacdo Educacional.

Buscando o Projeto Politico Pedagogico do Departamento de Pedagogia de 1998 da
Fecilcam/Unespar-CM (DP, PPP, 1998), verificamos que sua Matriz Curricular teve como
enfoque a formacdo na totalidade, para as funcGes do/a pedagogo/a no campo da gestéo.
Este enfoque, no PPP/2007, deixou de ser considerado como primeira proposigéo.

A formacéo inicial do/a pedagogo/a, com base na docéncia, torna-se o principal
foco, visto que, para exercer qualquer funcdo no interior dos espacos educativos, €
necessario que se conhega a realidade escolar e ndo escolar. Isto se justifica pelas
determinacfes dos textos legais que descrevem que o Curso de Pedagogia deve ser
organizado para preparar/formar profissionais para o trabalho pedagdégico, ao considerar as
dimensGes da formacdo docente para a Educacdo Infantil e para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental; para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos; para a docéncia das Matérias
Pedagdgicas do Ensino Médio na modalidade Magistério; para a Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico; para a Gestdo Escolar e para a Pesquisa em Educacéo.

O Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM, conforme determinaces legais,
mantém a orientacdo de formacdo docente como o cerne da formacdo do/a educador/a
pedagogo/a. Nesse sentido, os/as docentes do Departamento/Colegiado de Pedagogia
elaboraram o PPP de 2007 com uma nova configuracdo de Matriz Curricular. Esta visa
desenvolver, na perspectiva das inter-relagdes existentes entre os diversos papéis sociais
do/a educador/a pedagogo/a, acOes-reflexfes da pratica educativa e da pratica de tomada
de decisGes coletivas para a formulacdo da gestdo democratica, ou seja, com a participacao
de docentes, alunos/as, funcionarios/as e comunidade.

Com isso, 0 objetivo do Curso de Pedagogia expresso no PPP de 2007 foi o de, ja
no momento de formac&o profissional inicial, possibilitar ao/a educador/a pedagogo/a uma
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visdo da totalidade dos processos educativos existentes nos ambientes escolares e néo
escolares. Tais caracteristicas legais permitem inferir que a identidade do educador

pedagogo no ambito legal é:

— uma identidade de base docente e multifuncional.

Essa identidade multifuncional é composta, para além da atividade docente, pela
atuacdo do/a pedagogo/a como gestor/a, administrador/a e orientador/a educacional. Para
noés, na Matriz Curricular do Curso de Pedagogia/2007 da Fecilcam/Unespar-CM, essa
formagdo pode ser identificada, principalmente, nas ementas e nos objetivos das

disciplinas:

a)Quanto a docéncia:

eFundamentos Tedrico-Metodoldgicos da Educacdo Infantil: trata da articulacdo
com o Ensino Fundamental; objetiva formacdo inicial para atuagdo na
Educacéo Infantil;

eFundamentos Teorico-Metodolégicos no Ensino da Matemética e Ciéncias: trata
dos fundamentos tedrico-metodolégicos das disciplinas de Matematica e
Ciéncias das séries iniciais do Ensino Fundamental; objetiva subsidiar o futuro
professor e pedagogo da escola basica com fundamentos tedrico-
metodoldgicos do ensino de Ciéncias e Matematica;

eFundamentos Teorico-Metodologicos da Alfabetizagdo e Lingua Portuguesa: trata
da concepcdo teodrico-metodologica da linguagem; objetiva subsidiar o
professor na atua¢do como docente e pedagogos dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental;

eEducacdo de Jovens e Adultos: trata da Educagdo de Jovens e Adultos, dos
movimentos sociais populares, do movimento operario, do movimento pela
terra, da educacdo popular e da educacdo para a cidadania; objetiva estudar
como se processa a aprendizagem de adultos sem escolarizacdo ou pouco
escolarizados;

eFundamentos Teorico-Metodoldgicos no Ensino de Histéria e Geografia:
abordagem historico-politica da Histdria e da Geografia; objetiva fundamentar
a pratica docente nas areas;

eFundamentos Tedrico-Metodoldgicos no Ensino da Arte e Educagdo Fisica: trata
dos fundamentos teodrico-metodologicos dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental nas disciplinas de Artes e Educacdo Fisica; objetiva propiciar
conhecimentos tedrico-praticos nas areas de Artes e de Educacéo Fisica;

eEducacdo Especial, Inclusdo e Cidadania: trata dos aspectos legais e pedag6gicos
da educacdo de pessoas com deficiéncia mental, sensorial, fisica e condutas
tipicas; objetiva dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a acdo (DP,
2007).
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Quanto a docéncia, retomamos de Sacristan (2000) a afirmacdo de que o curriculo
educacional deve atender a todas as diversidades existentes no ambiente escolar, pois a
sociedade ndo €é homogénea. Desta forma, a proposicdo do objetivo do
Departamento/Colegiado de Pedagogia acena aos/as educadores/as pedagogos/as em
formagdo inicial profissional uma diversidade de conhecimentos, de praticas e acles

possiveis que visam ao atendimento das diversidades sociais.

b)Quanto a Gestéo:

eDidatica: trata do planejamento, da execucédo e da avaliacdo do ensino e objetiva
a construcdo de propostas didaticas alternativas;

eOrganizacdo do Trabalho Pedagégico |I: trata da identidade e da
profissionalizagdo do pedagogo nos diversos contextos histéricos, da
organizagdo do trabalho administrativo/pedagogico, da prética do pedagogo
em espacos escolares e ndo escolares; objetiva a gestdo da escola e atuagéo
nos espagos escolares e ndo escolares da dimenséo tedrico-metodoldgica;

eOrganizagdo do Trabalho Pedagdgico Il: trata gestdo escolar; objetiva analisar o
papel do pedagogo no contexto da gestdo democratica;

ePlanejamento, Estatistica e Awvaliacdo Institucional: trata do planejamento
participativo, da elaboracdo do projeto politico pedagdgico, da avaliacéo
institucional e da utilizacdo da estatistica na pratica escolar; objetiva
oportunizar conhecimentos sobre planejamento participativo, projeto politico
pedagogico, avaliacdo institucional e utilizacdo de meétodos estatisticos as
situacOes escolares;

eOrientacdo de Estagio e Trabalho de Conclusdo Anual: trata da reflexdo e
encaminhamento de agdes no espaco organizacional da escola; objetiva
elaboragcdo de projetos de pesquisa e intervencdo nas &areas de gestdo e
docéncia na Educacdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental e nas
Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio modalidade Magistério;

eOrientacdo de Estagio e Trabalho de Conclusdo de Curso: trata de problematicas
encontradas em instituigdes escolares e ndo escolares; objetiva investigar
espacos escolares e ndo escolares que necessita de intervencdo educativa;

eEstagio Curricular Supervisionado I: trata da Educacdo Infantil, do Ensino
Fundamental, das Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio; objetiva a analise e
a vivéncia critica de processos educativos na Educacdo Infantil, no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio; participar no planejamento e na avalia¢do do
processo ensino-aprendizagem, na pratica da docéncia e na gestdo
educacional;

eEstagio Curricular Supervisionado II: trata da acdo docente nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, na Educacdo de Jovens e Adultos, na Educacdo Néo
Escolar e na Gestdo Escolar: objetiva desenvolver habilidades teérico-
metodoldgicas-cientificas para melhoria da qualidade do futuro profissional
(DP, 2007).

Esta formulagéo da construcéo de identidade docente multifuncional caracteriza o

perfil que o/a pedagogo/a devera tecer durante sua formacao inicial e ao longo da vida
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profissional. Assim expressa o documento: “o perfil do/a graduado/a em Pedagogia devera
contemplar consistente formacdao teorica, diversidade de conhecimentos e de préticas, que
se articulam ao longo do curso” (PARECER CNE/CP n° 5/2005). Nesse sentido,
confirmamos a nossa formulacdo de que o Curso de Pedagogia constroi identidades
docentes multifuncionais.

Averiguamos que a proposi¢cdo das Diretrizes Curriculares para o Curso de
Pedagogia incide no grande problema do aligeiramento da formacéo, reduzindo disciplinas,
ou encurtando horas que deveriam ser disponibilizadas a elas, com a intencdo de formar
o/a pedagogo/a para atuar em varias areas educativas previstas nas DCNP/2006. A
diversidade de profissionais propostas na Matriz Curricular da Fecilcam/Unespar-CM
identifica o aligeiramento da formacdo do/a pedagogo/a. Pimenta (2002) corrobora com
essa analise, ao afirmar que ha um inchaco do curriculo, pretenses ambiciosas quanto a
diversidade, identificando a caracteristica de um curso de formac&o inicial do/a pedagogo/a
na perspectiva denominada, por nés, de identidade de base docente e multifuncional.

6.3.2 ldentidade cultural-institucional-democratica

A Fecilcam/Unespar-CM estd inserida numa sociedade que, conforme Santos
(2006), sofre vertiginoso desenvolvimento econémico, politico, social e cultural. De
acordo com o autor, a pés-modernidade trouxe a mercantilizacdo das ciéncias com
motivacOes mais politicas e culturais do que cientificas. A multicausalidade a que se refere
Santos (2006) impde o que Moraes (2003) identifica como efeitos desestabilizadores da
reestruturagdo socioecondmica em escala planetaria.

A administracdo da Fecilcam/Unespar-CM pretende que a instituicdo seja publica,
gratuita e de qualidade. Slogan propagado no projeto para tornar a faculdade uma
universidade. Contudo, lembramos que a criacdo da Fecilcam/Unespar-CM é fruto de
politicas publicas de integracdo e de desenvolvimento territorial no Estado do Parané.
Destacamos que o primeiro PDI é derivado de um projeto amplo de tornar a Fecilcam uma
universidade multicampi. Os Cursos de cada um dos campi que comporia a universidade
deveriam reformular seus projetos politicos pedagdgicos e adequa-los a realidade de
universidade. Este projeto de Universidade néo se efetivou.
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Veiga (1997) denomina de identidade institucionalizada a surgida da unido entre o
curso de formacdo do/a educador/a pedagogo/a e seu vinculo com a instituicdo formadora.
Desse modo, o PPP/2007 do Departamento/Colegiado do Curso de Pedagogia da
Fecilcam/Unespar-CM, o PPI1/2011 e PDI/2012 sdo documentos historicizados e
contextualizados. No municipio de Campo Mourdo, o Curso de Pedagogia é o Unico lécus
de formacdo profissional inicial pablica em nivel superior. A Universidade ainda em
processo de construcdo é a unica instituicdo de ensino superior publica Estadual da regido
de Campo Mourdo que compreende vinte e cinco municipios. Esse pressuposto
fundamenta a cultura institucional de valorizacéo da educacdo publica na graduagdo e, com
essa mentalidade, os/as estudantes iniciam seus cursos.

Em 2011, houve nova discussdo e reformulacdo curricular de todos os cursos para
atender as novas orientacbes académicas e pedagoégicas de uma universidade em
construcdo: a Unespar multicampi. Essa Universidade, por meio do planejamento de agdes,
visa promover a inclusdo social, o desenvolvimento humano social e integral, o
desenvolvimento econdmico e 0 respeito ao meio ambiente e a cultura. A Unespar é
composta por estruturas deliberativas constituidas em 6rgdos colegiados que contam com a
participacdo de todos os setores da comunidade universitaria, nas instancias de deliberacdo
de politicas gerais ou de seus campi. A gestdo da Unespar conta com representacdao da
comunidade externa e que preserva a representacdo docente minima de 70% (setenta por
cento) em seus Orgdos colegiados, 15% de Agentes Técnicos Administrativos e 15% de
representacdo dos/as alunos/as.

As Matrizes Curriculares, iniciadas em 1983 e 1987, vieram de discussdes entre
os/as professores/as do curso. Ja para as reelaboracdes e reformulacdes dos PPP de 1989,
de 1995 e de 1997, foram realizados seminarios interdisciplinares coordenados por
cientistas educadores/as e varios debates promovidos entre estudantes, docentes,
funcionarios/as, lideres e representantes da comunidade. As alteragdes dos PPP implicaram
mudangas nas Matrizes Curriculares, com o intuito, por parte dos/as docentes dos cursos,
de adequé-las as necessidades dos diferentes periodos histéricos.

Verificamos que, do mesmo modo, o PPP de 2007 traz, por exemplo, que as
decisOes referentes a reformulacdo e a reorganizacdo do Curso de Pedagogia foram/sdo
decorrentes de reunides, grupos de estudos, debates e seminarios dos quais participaram
académicos/as e representantes de colegiado, egressos/as, docentes e comunidade local e
regional que deram sugestdes para o diagndstico do curso. Ao propor a Matriz Curricular
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do PPP de 2007, os/as docentes do Curso objetivaram, como j& afirmamos, a formacgéo
integral do/a educador/a pedagogo/a, ao constatarem que 0s programas educacionais
fragmentados e seletivos ndo consideravam a formacdo integral do sujeito e néo
preparavam os/as educandos/as para as novas exigéncias sociais, deixando a desejar quanto
a sua formacdo para a insercdo consciente no mundo do trabalho e para o pleno exercicio
da cidadania. Por este movimento participativo das diversas instancias da Universidade é
que identificamos, por meio da andlise documental, a ldentidade cultural-institucional-
democratica presente no Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM.

— uma identidade cultural-institucional-democratica.

Essa identidade cultural-institucional é percebida, por exemplo, no compromisso
institucional da Unespar expresso no PP1/2012. Ele se refere as politicas e estratégias da
Instituicdo para atingir suas finalidades e objetivos, por ser considerado instrumento de
acdo politica e pedagdgica. O documento sugere a estruturacdo da participacao discente e
o fortalecimento da atuacdo dos Orgdos colegiados superiores na definicdo das
macropoliticas institucionais.

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), constituido no ambito da
Universidade Estadual do Parana (Unespar, 2012-2016), visa a consolidacdo de uma
universidade multicampi, por meio do exercicio cotidiano da autonomia universitaria, da
organizacdo estrutural e administrativa descentralizada, da participagdo democratica e
plural, da qualidade e da exceléncia do ensino, da pesquisa e da extensdo desenvolvidos na
universidade. Desse modo, como ja& destacamos, 0s principios que regem a organizacao e a
acdo da Universidade Estadual do Parana e que sao estendidos ao Departamento/Colegiado
de Pedagogia séo: gestdo democratica por meio de eleigdes e representatividade; modelo
multicampi e descentralizagdo administrativa e operacional; interacdo com o poder publico
e a sociedade civil para a formulagéo e controle social das politicas publicas nas diferentes
esferas de governo.

Dentre os objetivos da Fecilcam/Unespar-CM, expressos no PDI (2012-2016), o
GTR-PDI-UNESPAR, quanto a cultura e gestdo democratica da universidade, cita, por
exemplo: contribuico para o desenvolvimento humano, social e integral e o
desenvolvimento econdmico em todos os niveis; participacdo internacional, nacional,
estadual e local, de foruns de discussdo e defini¢cdo de politicas publicas no dmbito da

inclusdo social e da producdo e difusdo da ciéncia, da arte e da cultura; criacdo de
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condigdes para estimular e fortalecer a pesquisa pelo incentivo ao desenvolvimento de
programas inovadores, o intercimbio com instituicbes nacionais e internacionais, a
crescente qualificacdo de pesquisadores e grupos de pesquisa, bem como a divulgacdo do
conhecimento produzido. Essas consideracBes possibilitam confirmar a nossa percepcao,
pelo processo de verificagdo documental, da construcdo de uma identidade cultural-

institucional-democratica.

6.3.3 ldentidade Extra-Prospectiva

A construcdo de um Curso de Graduacdo, e, neste caso, do Curso de Pedagogia,
sofre a interferéncia de elementos das politicas educacionais hegeménicas. O Curso de
Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM ¢é sempre objeto de alteracbes, de adequacdes
complementares e de recomendagfes legais. Conforme vimos, as Matrizes Curriculares
deste curso sdo historicamente derivadas de discussfes e estudos dos quais participaram
estudantes, docentes e funcionarios/as.

Tais alteracdes, adequacGes complementares e recomendagdes sdao também
oriundas de necessidades postas em pauta por egressos e por pessoas da comunidade local
e regional onde esta estabelecida a Fecilcam/Unespar-CM. As descontinuidades e a
fragmentacdo, impostas por mudancas e transformacfes na sociedade contemporaneas,
implicam que essa universidade acompanhe e corresponda as necessidades do contexto
historico em que estd inserida. Isso nos permite inferir que esse Curso de Pedagogia

caracteriza-se também pela construcdo de uma identidade considerada extra-prospctiva.

— uma identidade extra-prospectiva.

Desde a sua criacdo, o Curso de Pedagogia da Unespar-CM tem, em seu cerne,
como objetivo essencial, uma formacéo profissional inicial do/a educador/a pedagogo/a
que atenda as demandas identificadas e requeridas pela comunidade local, regional e pela
sociedade mais ampla. Em Woodward (2012), compreendemos que a globalizacao
promove a interagdo entre as perspectivas econdmicas e culturais e, por sua vez, provoca

alteracdo no modelo de producéo e de consumo e causa novas e globalizadas identidades.
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No Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM, identificamos as Vérias
mudangas ocorridas em seus PPPs e em suas Matrizes Curriculares, anteriores e pds
reformas educacionais dos anos 1990. O curriculo supde a concretizacdo dos fins sociais e
culturais, de socializagdo, que se atribui a educacéo escolarizada (SACRISTAN, 2000).

Percebemos que o PPP do curso visa atender as exigéncias da sociedade, ao mesmo
tempo em que produz cultura e identidades, a partir, inclusive, das desigualdades e das
diferencas culturais (PIMENTA, 2012). Do mesmo modo, Silva (2011) trata da producao
social da identidade e da diferenca. O Curso de Pedagogia e seu curriculo devem centrar-se
na diferenga concebida como processo. Entendemos que a identidade e a diferenca séo
marcadas pela instabilidade e pela indeterminacdo, intimamente relacionadas com relagdes
de poder. Derivam desse processo a inclusdo e exclusdo das disciplinas que compdem a
Matriz Curricular do Curso de Pedagogia, como, por exemplo, das disciplinas referentes a
formacdo do Administrador Educacional e do Orientador Educacional.

Na contemporaneidade, a identidade é mais intricada, multifacetada e indefinida
(GIDDENS, 2002). E as praticas educativas resultam, na visdo de Libaneo (2004), da
ampliacdo do campo de acdo do/a pedagogo/a que criam operadores/as do processo
educativo para além do/a educador/a escolar. As varias habilitacdes e competéncias que
configuram a formagdo profissional inicial do/a educador/a pedagogo/a demonstram a
construcdo de identidades multifacetadas e indefinidas a que se refere este autor.

Para os/as docentes do Departamento de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM, a
educacdo € vista como instrumento poderoso de capacitacdo de individuos/as com
competéncias e habilidades para realizar mudangas/transformagdes da sociedade.
Refletimos que, conforme Santos (1996), um projeto educativo que defende a
conflitualidade de conhecimentos, ou seja, um projeto educativo emancipatorio,
desestabilizaria as repeticGes do presente.

O PPP (2007) do Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM ¢ fruto de
transformacdes que visam a mudangas impostas pela sociedade. Nesse sentido, podemos
afirmar que a identidade do Curso de Pedagogia é extra-prospectiva, porque esta sujeita a
desafios, equilibrios e desequilibrios. Como sugere Gomes (2009), é sempre um curso a
configurar-se, um curso flexivel.

Se a politica € um programa de acdo, como afirma Azevedo (2001), determinado
por relacBes de poder, as modificacBes propostas ao Curso de Pedagogia e & sua Matriz
Curricular, na perspectiva da politica hegemonica, sdo impostas. Uma proposicao



198

apresentada com objetivos pautados por principios de gestdo democratica, com o fim de
garantir o progresso da qualidade e da eficiéncia do ensino e, ainda, de reestrutura-la e
adequé-la as demandas formativas € uma proposicdo de educacdo para a reproducdo
hegeménica. Para Goodson (2002), uma educagdo contra-hegemdnica deve se pautar na
necessidade de se adotar plenamente o conceito de curriculo como construcéo social.

A adequacéo e o atendimento as demandas da sociedade pelo Curso de Pedagogia
sdo percebidos, por exemplo, quando o PPP/2007 expde que os/as docentes do Curso de
Pedagogia deverdo produzir pesquisas que exponham a realidade sécio-econémica-
politico-educacional, que dé visibilidade aos processos de producdo e de reproducdo do
conhecimento, com o objetivo de colaborar com os debates e a busca de conhecimentos
gue contribuam com a formacdo profissional inicial numa perspectiva critica.

O GTR-PDI-Unespar (2012) afirma, por meio da narrativa expressa no texto, que o
Curso de Pedagogia tem por objetivo contribuir com a implementacdo de melhorias no
ensino e a proposicdo de contetdos mais eficientes que visem a transformacéo social. De
acordo com o Departamento/Colegiado de Pedagogia, o curso objetiva a formacdo de
sujeitos criticos, pensantes e sensiveis aos problemas sociais, capazes de interferir na
comunidade local e regional e contribuir para sua transformacéo.

Destacamos que, conforme ja expusemos, sdo objetivos do PDI1/2012 da Unespar,
por exemplo, ampliar espacos de interlocugdo com a sociedade, dirigir fungdes académicas
de ensino, pesquisa e extensdo para o atendimento a demandas sociais; desenvolver acdes
educativas que atendam as necessidades educacionais demandadas pela sociedade; criar
novas identidades para acompanhar as descontinuidades e a fragmentacdo impostas pelas
mudangas na contemporaneidade. O Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM volta-
se ao interesse das maiorias, busca respostas atualizadas para problemas emergentes do
coletivo, ou seja, busca atender as necessidades demandadas da sociedade.

Voltada para as demandas da sociedade, a Unespar, em todos os seus campi, tem
potencial destacado na formacdo de professores/as. A administracdo e os/as docentes
reconhecem a necessidade de investir em indicadores de producéo cientifica e tecnoldgica
como possibilidade de desenvolvimento socioecondmico. Desse modo, a formacdo de
educadores/as pedagogos/as € essencial, pois se refere a atuacdo de profissionais da
Educacao Basica que podem melhorar a qualidade da educacdo no Estado do Parana e no
Brasil.
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O/A egresso/a da Unespar é considerado/a pela instituigdo um/a agente
transformador/a do processo social, um/a profissional com formagdo humanistica, critica e
reflexiva, que possui competéncia técnica, cientifica e politica. Aléem dessas caracteristicas,
a Unespar defende que o processo formativo profissional inicial seja baseado em principios
éticos e na compreensdo da realidade social, cultural e econdbmica do meio em que se
encontram o0s/as académicos/as e egressos/as dos cursos ofertados pela instituicdo e que

visem o beneficio da sociedade.

6.3.4 ldentidade Performativa

Quando nos referimos a identidade formativa, remetemo-nos as caracteristicas que
0 Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM proporciona ao/a profissional educador/a
pedagogo/a em processo de formacao inicial. No PPP de 2007, os/as docentes do Curso de
Pedagogia assumiram o compromisso de formar educadores/as competentes. Na fase de
constituicdo da Unespar, o Grupo de Trabalho de Redagdo do PDI (2012) fez referéncia ao
objetivo da universidade de proporcionar aos/as egressos/as condi¢Bes de exercerem suas
profissdes de forma autbnoma, criativa e independente.

Desta forma, as proposicdes definem que, durante os cursos de graduacdo, os/as
estudantes devem buscar conhecimentos e desenvolver competéncia dialégica que
possibilitem a compreensdo de problemas e suas possiveis solu¢des, por meio de sélida
competéncia técnica, cientifica e humanista. Nessa perspectiva, Franco (2011) afirma ser
necessaria uma (re)configuracéo da profissionalidade pedagogica.

Afirmamos, com base nos/as autores/as estudados/as, que o curriculo é um artefato
do poder politico do Estado, e a Matriz Curricular, uma ferramenta de construcdo de
identidades que possuem dimensdo interdisciplinar e que s@o meios de construcdo de
identidades profissionais.

Quando analisamos a proposicdo de construcdo das identidades do Curso de
Pedagogia, percebemos a desestruturacdo das categorias sociais que incidem sobre as
profissdes historicamente construidas de dimensdes e matizes originados em um contexto
complexo. Assim, como afirma Pimenta (2012), o ensino enquanto pratica social

complexa, carrega em si conflitos e valores que, muitas vezes, ndo atendem as
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necessidades impostas a formacgdo profissional inicial que consiga acompanhar uma
sociedade em constante movimento.

Para nds, o Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM desenvolve o estatuto da
experiéncia citado por Novoa (1991), por meio daquilo que é desenvolvido nas disciplinas
tedricas e praticas que seguem. Silva (2011) apresenta o conceito de performatividade
numa concepcdo de identidade como movimento e transformagdo. As agOes de criar,
selecionar, organizar e distribuir o conhecimento escolar, de acordo com Silva (1990),
estdo relacionadas intrinsecamente aos extensos processos sociais de unificacdo e
legitimag&o da sociedade capitalista.

O curriculo é elemento central das reestruturacfes e reformas educacionais que
visam a eficiéncia econdmica propostas em diversos paises, inclusive, o Brasil, dos quais o
Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM ¢ reflexo. Isso possibilita dizer que o Curso
de Pedagogia constréi uma identidade perfomativa, ao propor uma soélida formacéo teérica
do/a profissional pedagogo/a, fundada nos principios norteadores das DCNP: unidade
teoria-pratica; trabalho coletivo e interdisciplinar; gestdo democratica; pesquisa como

principio educativo.

— uma identidade performativa.

Compreendemos que, conforme definem Menegolla e Sant’Anna (1999), o
curriculo é abrangente, dindmico e existencial, possui dimensdo profunda e auténtica que
abrange todas as circunstancias da histéria escolar e social do/a aluno/a. Além dessas
caracteristicas, aponta Arroyo (2013) que a centralidade politica do curriculo esta na énfase
dada as politicas de avaliagdo do que é ensinado.

Assim, por exemplo, citamos algumas das mudancas no curriculo da
Fecilcam/Unespar-CM: da Habilitacdo em Administracdo Escolar ofertada a partir do ano
de 1976 como licenciatura curta; das Habilitagdes em Administracdo Escolar e Orientacao
Educacional como licenciatura plena a partir de 1983, para exercicio profissional nas
escolas de 1° e 2° Graus. Essas mudancas do Curso e de sua Matriz Curricular permitem
afirmar que o curriculo corresponde ao conhecimento transmitido e a construcdo das
identidades. Portanto, o curriculo sempre estd/estara atrelado ao contexto educacional

demandado pela sociedade em movimento.
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Tanto a Fecilcam/Unespar-CM quanto o proprio Departamento/Colegiado de
Pedagogia refletem, por meio de seus documentos, praticas administrativas e praticas-
pedagdgicas caracterizadas por perspectiva de reflexividade critica sobre a construcédo e
(re)construcdo permanente das identidades da Universidade, do Curso de Pedagogia e do/a
pedagogo/a em formac&o inicial profissional. Séo as praticas formativas realizadas durante
0 Curso que iniciardo no/a profissional em formacgdo a perspectiva de (re)construgédo
permanente de sua identidade performativa.

Na matriz curricular de 2007 do Curso de Pedagogia, identificamos a identidade
performativa, por exemplo, nos Estagios Curriculares Supervisionados dos 3% e 4% anos.
Nossa afirmacgéo pode ser comprovada nas ementas e objetivos das disciplinas:

eEstagio Curricular Supervisionado I: caracteriza-se pela vivéncia e analise
critica dos processos educativos e na participacdo na tomada de decisfes
dos componentes e relacdes didatico-pedagdgica e avalicdo mediadora da
aprendizagem; objetiva analisar e vivenciar criticamente processos
educativos;

eEstagio Curricular Supervisionado 1l: caracteriza-se pela reflexdo e acdo sobre
0 espaco organizacional da escola, garantindo em nivel de formacéo
pedagdgica interdisciplinar a acdo docente nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo N&o Escolar e

Gestao Escolar.

As disciplinas que fundamentam diretamente as praticas dos Estagios Curriculares
Supervisionados sdo, para 0 3° ano: Fundamentos Teorico-Metodoldgicos no Ensino da
Matematica e Ciéncias, Organizacdo do Trabalho Pedagdgico Il, Fundamentos Tedrico-
Metodologicos da Alfabetizacdo e Lingua Portuguesa. Para o 4° ano, as disciplinas sao:
Educacdo de Jovens e Adultos, Fundamentos Teorico-Metodologicos no Ensino de
Historia e Geografia e Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos da Arte e Educacéo Fisica.

Destacamos a afirmacéo de Franco (2011) que o curriculo do Curso de Pedagogia
configura préaticas sociais e culturais que articula e inova praticas. Considerando a
perspectiva deste autor, podemos afirmar que o/a educador/a pedagogo/a, enquanto
profissional em formacdo inicial, esta em processo de construcdo de identidades que, por

sua vez, deve ser continuada, critica e reflexiva. O/A educador/a pedagogo/a, enquanto
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cientista educacional (FRANCO, 2011), deve analisar suas proprias praticas educativas,
pesquisa-las e transformé-las. Do mesmo modo, para o Departamento/Colegiado de
Pedagogia, a formacdo do/a educador/a pedagogo/a deve ser uma atividade continua, de
capacitacdo especifica de pesquisador/a motivado/a pela necessidade constante e

permanente de reflexdo sobre a prética e de enfrentamento de desafios.

5.3.5 Identidade hibrida

A sociedade que nos cerca é constituida de identidades sociais e culturais bem
distintas, algumas vao submergindo, outras emergem e se firmam por longo tempo para,
logo depois, dar espaco as seguintes, num intenso processo de hibridizacdo da identidade.
Nesse contexto, também se encontra a educacao, na qual educadores e educadoras se veem
envolvidos em questionamentos sobre o seu papel, sobre o trabalho que realizam e que tipo
de cidaddo eles estdo formando. Corroborando com esse discurso, Silva (2010, p. 8)

explica:

Vivemos num tempo de afirmacdo da identidade hegeménica do sujeito
otimizado [...] E num tempo como esse que nos, educadores e educadoras
(pés)criticos/as, nos vemos moralmente obrigados, mais do que nunca, a
fazer perguntas cruciais, vitais, sobre nosso oficio e nosso papel, sobre
nosso trabalho e nossa responsabilidade.

Para a elaboracdo desse texto, recorremos, também, a definicdo do vocabulo
hibridismo utilizada por Canclini (2008, p. 19): “entendo por hibridacdo processos
socioculturais nos quais estruturas ou praticas discretas, que existiam de forma separada, se
combinam para gerar novas estruturas, objetos e praticas.” O autor explica, ainda, que
esses processos de hibridacdo sdo imutaveis e questionam a existéncia de uma identidade
exclusiva, delimitada, Unica. Dubar (2006, p.6) contribui para essa explanacdo, quando

afirma;

As identidades possuem, com efeito, sempre uma dupla face para si,
reivindicadas e marcadas por uma irredutivel temporalidade, e identidade
para 0s outros, atribuidas pelos outros no interior de um espago social e
num dado contexto histdrico. As primeiras biograficas, produzidas pelas
trajetorias dos individuos e pelas experiéncias de vida que lhe estdo
associadas. As segundas, pelo contrario, sdo em grande parte herdadas
pela pertenca a tribo, ao grupo étnico, a nacao ou a classe social.
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A globalizacdo contribuiu/contribui, por meio da redugdo de distancias e limites
entre diversas culturas pertencentes a diferentes nagOes, misturando identidades,
construindo identidades hibridas. Stuart Hall (2013, p. 74) também colabora com essa

compreensao:

O hibridismo ndo se refere a individuos hibridos, que podem ser
contrastados com os “tradicionais” e “modernos” como sujeitos
plenamente formados. Trata-se de um processo de traducdo cultural,
agonistico uma vez que nunca se completa, mas que permanece em sua
indecidibilidade.

O sujeito compreende que sua identidade estd em processo de reformulacéo,
assimilacdo, ressignificacdo e, constantemente, reconstruida. Fatores que, em determinado
momento, pode desencadear o que Hall (2011) denomina de crise de identidade. A
identidade Unica passa a ser incompleta e fragmentada, alterando a forma de se conceber as
relagdes socioculturais e a identidade profissional. No plano educacional, esta constatacao
configura-se em novos desafios para a formacdo dos/as profissionais da educacdo e a
construcdo das suas identidades. Desse modo, as universidades tém papel fundamental no
processo formativo para a construcdo das identidades, durante a graduacdo do/a
pedagogo/a.

Devido as modernas condi¢cBes de vida, os individuos encontram uma ampla
multiplicidade de opgBes no campo da modernidade tardia® ou reflexiva. Essa
modernidade confronta o individuo com uma complexa variedade de escolhas, no entanto,
pouco colabora com as opcbes que devem ser escolhidas. Nenhuma cultura extingue
totalmente a escolha dos assuntos cotidianos, e todos os conhecimentos séo efetivamente
opcOes entre inlmeros e indeterminados exemplos possiveis de comportamento.

Hall (2011) acrescenta, também, que a falta de conexdo entre mdltiplas identidades

causa no individuo uma confusdo interna, interferindo no seu comportamento, haja vista

14 Como modernidade tardia ou reflexiva, podemos assinalar, como Baumam (2003; 2005),
Giddens (2002), Hall (2011) e Woodward (2012), que se trata de um periodo marcado pelo
descrédito, escarnio ou justa desisténcia de muitas aspiracdes caracteristicas dos tempos
modernos. Giddens (2002, p. 11) chama de modernidade tardia o “nosso mundo de hoje”, a
contemporaneidade, momento que sucede a modernidade, na qual a identidade é observada
de um novo ponto de vista, tornando-se mais intricada, multifacetada, indefinida.
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que a sociedade da modernidade tardia esta em constante mudanca, exigindo que a
identidade do individuo acompanhe esse percurso.

As sociedades da modernidade tardia sdo caracterizadas pela diferenca;
elas sdo atravessadas por diferentes divises e antagonismos sociais que
produzem uma variedade de diferentes posicfes de sujeito — isto é,
identidades — para os individuos. (HALL, 2011, p.18)

A identidade estd sempre se modificando e se (re)construindo de acordo com as
convivéncias entre os sujeitos. Hall (2011) afirma que devemos ter em mente a
descontinuidade, a fragmentacdo, a ruptura e o deslocamento, quando discutimos o
impacto da mudanga contemporanea - conhecida como globalizacdo. De acordo com o
autor, a globalizacao contesta e desloca as identidades centradas e fechadas de uma cultura
nacional. Ela pluraliza as identidades e produz uma variedade de possibilidades e novas
posicOes de identificacdo, tornando-as “mais posicionais, mais politicas, mais plurais e
diversas; menos fixas, unificadas ou trans-historicas” (HALL, 2011, p. 87).

Apesar disso, a comunidade escolar nem sempre conhece profundamente a funcao e
a natureza filosofica do trabalho do/a pedagogo/a. Explicitamos que, em alguns contextos
escolares, a funcdo do pedagogo acaba sendo desconsiderada, ou seja, nem sempre se
reconhece sua real importancia. Ha& ainda momentos em que esse profissional chega até
mesmo a ser responsabilizado pela desarticulacédo, pelo fracasso escolar e fragmentacdo do
trabalho pedagdgico.

No entanto, salientamos que a visdo desse tipo de postura advém da imagem do/a
pedagogo/a como profissional tecno-burocrata, centralizador/a, caracteristicas que estéo
atreladas a concepcdo tecnicista, que procura no sistema empresarial o0 modelo tecnocratico
como embasamento para gerir e controlar os caminhos da pratica educativa. Essa viséo é

confirmada nas abordagens de Brzezinski (2002, p. 12), quando ressalta que:

[...] o modelo tecnocratico de organizagdo do trabalho na féabrica,
transportado para o fazer educacional, gerou o afastamento dos
professores das funcbes de conceber, planejar e avaliar sua prética
pedagdgica. Essas fun¢bes foram sendo assumidas pelos especialistas que
decidem e controlam com os administradores escolares o trabalho do
professor, provocando uma crescente desqualificacdo deste trabalho.

Podemos constatar as percepcles relativas ao/a pedagogo/a sob a tendéncia

tecnicista, na qual se ofusca o brilho intelectual desse/a profissional, reduzindo-o a
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condicdo de mero/a burocrata, reprodutor/a de ideias conservadoras e antidemocraticas.
Todavia, ressaltamos que esse modo de definir o/a pedagogo/a reflete na identidade desse
profissional, ela pode ser fragmentada e fragilizada mediante os tantos conflitos e estigmas
procedentes de esteredtipos e negacgdes.

Porém, face as mudancas que foram ocorrendo no campo educacional, surgiu uma
nova forma de fazer e de ser profissional, e a formacdo do/a pedagogo/a passou a ser
constituida pelas tendéncias progressistas-libertarias, libertadora e critica social dos
conteddos, cujo alicerce do pensamento se contrapfe ao paradigma conservador
(tecnicista), como Behrens (2003, p. 58-60) destaca:

[...] o paradigma inovador engloba diferentes pressupostos de novas
teorias [...] propBe que o homem seja visto como um ser indiviso, que
haja o reconhecimento da unidualidade cérebro-espirito, levando a
reintegragdo sujeito e objeto [...], o Paradigma Emergente [...] deve
constituir uma alianca, formando uma verdadeira teia, com a viséo
sistematica ao holistico, com a abordagem progressista e com 0 ensino
com pesquisa.

Por meio desse novo paradigma, o/a pedagogo/a pode agir, refletir e interagir, de
um modo que possibilite superar os dilemas, conflitos, incertezas e instabilidades que
corroboram para a intensificacdo do mal-estar e baixa autoestima que acabam, em alguns
momentos, determinando o/a pedagogo/a como um ser incapaz e desarticulado/a
profissionalmente. Os conflitos vivenciados pelo/a pedagogo/a no exercicio diario de sua
profissdo, comumente, sdo provocados pela flexibilizacdo do sistema educacional que, por
sua vez, permite a atuacdo de profissionais de outras areas — pedagogia, magistério e
licenciaturas - a exercerem a fungé@o de supervisor/a, orientador/a e diretor/a, deixando de

lado, assim, os legitimos profissionais formados em Pedagogia.

— uma identidade hibrida.

Observamos, nos estudos sobre a formacdo da identidade do/a educador/a
pedagogo/a da Fecilcam/Unespar-CM, que o curriculo de formacdo de pedagogo/a é
bastante abrangente e objetiva formar e qualificar o/a educador/a pedagogo/a para atuar em
diversas areas educativas, por meio da cientificizacdo da pratica educativa, elevada a
ciéncia, com base em profunda fundamentacdo teorica.

Certamente, ao objetivar a formacao de pedagogos/as que atuardo, além do campo

educacional, nas mais diferentes instancias sociais, enfrentara desafios, tais como os ja
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citados anteriormente: absorver as distintas abrangéncias dessa formacdo, ou seja, docentes
para toda a educacdo béasica, docentes para adultos, docentes para a educagdo a distancia,
entre outras possibilidades de atuacdo que surgirem. Soma-se a isso, a existéncia do
mercado de trabalho que demanda um/a profissional com maltiplos conhecimentos, apto/a
para trabalhar com as diversidades socioculturais, politicas e econdmicas da sociedade
contemporanea.

Percebemos, sobre o exposto acima, o processo de hibridacdo na formacdo da
identidade do/a pedagogo/a, quando verificamos que a identidade esta estritamente
envolvida com a didspora, a multiculturalidade, o limite cada vez menor entre as fronteiras
e 0 entrecruzamento cultural, social, politico e econémico. As identidades sdo de caréater
instavel, colocando o hibridismo como uma ilustracdo dessa instabilidade.

Neste contexto, o/a pedagoga/a deve perceber as relacbes existentes entre as
atividades docentes e a globalidade das relagBes sociais, politicas e culturais em que o
processo educacional ocorre e atuar como agente de transformacdes da realidade. Por meio
dessa identidade, o/a professor/a é o/a profissional dotado/a de competéncia para produzir
conhecimento sobre seu trabalho, de tomar decisbes em favor da qualidade do ensino-
aprendizagem, no processo constitutivo da cidadania do sujeito.

Com base na fundamentacdo tedrica, na verificagdo dos documentos fontes da
pesquisa e no estudo de caso, entendemos, pelas andlises realizadas, que existem
ambiguidades nas proposicGes para a formacdo inicial do/a pedagogo/a, mas que ha
também aspectos importantes para a construcdo das identidades profissionais requeridas
pelas normatizagdes legais e principalmente pelas demandas educativas, formativas e
prospectivas expressas pela sociedade em constante movimento. Estas potencialidades
podem ser consideradas como elementos para a unificagdo da Matriz Curricular dos Cursos
de Pedagogia ofertados na Unespar em seus diversos campi.

Sem a pretensdo de esgotar o tema proposto para o desenvolvimento desta pesquisa,
consideramos que, até este momento do nosso estudo, os elementos bibliograficos
documentais levantados, estudados, analisados contribuiram para a confirmacdo de nossa
tese. Nesse sentido, as discussfes empreendidas e apreendidas no decorrer da pesquisa
possibilitam a confirmacao da tese de que as proposi¢des dos documentos legais/oficiais da
area e da literatura especifica direcionam elementos instituidos de poder politico para a

formulacdo de curriculos hegemdnicos, para a construcdo das identidades, na formacéo
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profissional inicial do/a educador/a pedagogo/a para que atendam as necessidades
educativas demandadas pela sociedade.

A Fecilcam/Unespar-CM, por meio das narrativas expressas no documento Projeto
Politico Pedagdgico para o Curso de Pedagogia/2007 e, neste, a Matriz Curricular
apresenta-se recheada de elementos que prop6em a formacdo do/a pedagogo/a de acordo
com as prerrogativas legais instituidas pelo poder politico do Estado, que deve assumir a
funcdo de disseminador/a de politicas hegemonicas para a formagdo dos sujeitos para o
mercado de trabalho: constru¢cbes de identidades liquidas, hibridas, performativas,

prospectivas e multifuncionais.



7  (IN)CONCLUSOES

O Curso de Pedagogia tem passado por diversas alteracdes desde a sua criacao.
Contudo, a instituicdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n°
9.394/96) e, principalmente, das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia Licenciatura (DCNP) (Parecer CNE/CP n° 5/2005 e Resolucao
CNE/CP n° 1/2006) incidiram diretamente nas (re)formulacbes e (re)adequacdes dos
Projetos Politicos Pedagdgicos dos cursos de licenciaturas destinados a formacdo de
professores/as e profissionais da educagdo. Como apontamos nesta pesquisa, as mudancas
sdo resultado das recomendacdes e normatizacGes dos embustes de reformas educacionais
empreendidas nos anos 1990.

As alteragOes verificadas e analisadas advém de um contexto de mudangas
emergentes muito maiores do que podemos absorver. Essas mudancas séo de abrangéncia
mundial e tém, na sua origem, o processo de globaliza¢do econémica e o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico que caracterizaram/caracterizam o periodo da modernidade,
estendendo-se a pds-modernidade de forma acelerada. Se, por um lado, o desenvolvimento
tecnoldgico conecta todos/as de forma interplanetaria, acelera a vida do mundo do trabalho
e da producdo das riquezas, por outro lado, torna o/a sujeito/a, individuo/a distante de si
mesmo, da sua propria realidade, fragmentado na condicdo de humano que constroi
identidades nas relagdes com os outros.

A contemporaneidade, compreendida a partir da segunda metade do século XX e as
décadas inicias do século XXI, trouxeram modificagbes significativas na politica, na
economia, na sociedade e na cultura que influenciaram intrinsecamente 0s processos
formativos escolares e ndo escolares. Essas influéncias levaram ao debate a necessidade de
revisdo nos curriculos escolares e a (re)definicdo do modelo de formacdo profissional
inicial de todos os niveis e modalidades de ensino e da formacdo inicial do/a educador/a
pedagogo/a. No centro dos debates, uma das questdes que se referia e ainda se refere ao
Curso de Pedagogia é a formacdo inicial do/a profissional pedagogo/a e a construcdo das
identidades.

Ao procedermos a verificacdo e analise dos documentos: Projeto Politico
Institucional (PPI); Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), e, fundamentalmente,
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar/CM, este
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ultimo, objeto de nosso estudo, foi possivel compreender os significados dos textos
institucionais e dar visibilidade aos elementos que compdem estes documentos, bem como
a dimensdo do alcance dos objetivos de formacao inicial do/a profissional pedagogo/a e a
construcdo das identidades forjadas pela Matriz Curricular.

Com base nos/as autores/as estudados/as, 0 processo de construgédo das identidades
dos individuos ndo ¢ algo dado, é construido e reconstruido nos espagos e tempos em que
os/as individuos/as se inserem ao longo da vida. E, a0 mesmo tempo em que o/a
individuo/a produz socialmente as suas identidades, produz a diferenca. Eles/as vivem em
diferentes ambientes institucionais, fazendo escolhas e, de certa forma, exercendo sua
autonomia que os diferencia dos demais.

A identidade e a diferenca, embora sejam interdependentes, compartilham de uma
mesma particularidade, a criacdo linguistica produzida pelo mundo social e cultural
construida pelos/as individuos/as a partir das relacfes sociais e culturais estabelecidas por
eles/as. Ao serem definidas pela linguagem, sdo marcadas por instabilidades e
indeterminacdes, visto que ndo podem ser compreendidas fora do processo de producéo
simbodlica e discursiva. O fato de existir o elemento diferenciacdo entre identidade e
diferenca faz com que a identidade fique sujeita a relacdo de forca e de poder.

Esta discussdo, levada a educacdo e a formacdo inicial do/a pedagogo/a,
possibilitou a visualizagdo de implicagdes na conexdo entre identidade e representacdes no
que se refere as questdes das proposi¢oes curriculares e a formacdo dos/as profissionais
pedagogos/as. Neste sentido, para além das questBes institucionais advindas das politicas
educacionais dos anos 1990/2000, o estudo bibliografico, documental, com aproximaces a
um estudo de caso permitiu localizar algumas proposigdes de construcdo, consciente ou
néo, de identidades, tanto para o Curso de Pedagogia como para a formacéo inicial do/a
profissional pedagogo/a.

Embasada nos fundamentos tedrico-metodologicos da abrangente literatura sobre o
tema das identidades e nas analises dos documentos institucionais da Fecilcam/Unespar-
CM, identificamos, nas proposic¢des, elementos de construgcdo de identidades profissionais.
O arcabouco tedrico por nds escolhido, de certa forma, fundamentou a descricdo de
identidades que permitiram sustentar e defender a nossa tese de que as proposi¢des dos
documentos legais/oficiais da area e da literatura especifica direcionam elementos
instituidos de poder politico para a formulacdo de curriculos hegeménicos para a
construcdo das identidades, na formacgéo profissional inicial do/a educador/a pedagogo/a
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para que atendam as necessidades educativas demandadas pela sociedade. Desta forma
apresentamos as identidades identificadas e cunhadas para demonstrar que o curriculo do
Curso de Pedagogia é um documento atrelado as resolucdes do poder politico do Estado
que tem como principal objetivo formar educadores/as pedagogos/as, conforme as
determinacdes legais de politicas hegeménicas.

eldentidade de base docente e multifuncional;

eldentidade cultural-institucional-democratica;

eldentidade extra-prospectiva;

eldentidade performativa;

eldentidade hibrida.

A construcdo da identidade de base docente e multifuncional é amplamente
discutida e debatida por educadores/as, como Brzezinski (1996; 2002; 2006; 2011; 2013;
2015), Libaneo (1997; 2004; 2011), Pimenta (2012) e Franco (2011). Quanto aos
documentos legais (LDBEN n° 9.394/96; DCNP Parecer CNE/CP n° 5/2005 e Resolugéo
CNE/CP n° 1/2006), nos textos, estdo estabelecidos os campos e funcOes a serem
desenvolvidos pelo/a educador/a pedagogo/a no exercicio profissional. Essa identidade
caracterizada por multifuncional na formacdo do/a pedagogo/a, presente no Curriculo do
Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM, forja, em primeira instancia, a construgao
da identidade docente para atuagdo profissional nos espacos escolares em todos 0s niveis e
modalidades de ensino. Verificamos que as demais identidades profissionais a serem
construidas sdo forjadas numa mesma proporcdo de importdncia para a atuagdo
profissional do pedagogo, na gestdo dos espacos escolares e ndo escolares e na pesquisa no
campo da educacéo.

Essa multifuncionalidade identifica a fragmentagdo a que se submete a
Universidade, para cumprimento das determinacdes legais, pois fica explicito no
PPP/2007, em primeiro plano, atender ao que os documentos oficiais forjam para o Curso
de Pedagogia e para o/a pedagogo/a no processo inicial de sua formacéo profissional. Para
responder as exigéncias legais, os docentes responsaveis pela elaboracdo do curriculo se
veem na condi¢do de ter que criar um rol de disciplinas com cargas horarias minimas para
cumprir, dentro do possivel, a formacéo generalista em quatro anos. Entendemos que a
analise do PPP/2007 confirma os dados da pesquisa de campo realizada por Souza (2007)

sobre o descontentamento dos/as egressos/as do Curso de Pedagogia em relacdo a sua
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formagéo, ao afirmarem que os/as alunos/as ndo saem preparados/as para atuarem nos
diversos campos aos quais a universidade e o curso se propdem a formar.

A construcdo da identidade cultural-institucional-democratica é derivada da
pratica de gestdo democratica apregoada pela Constituicdo Federal/1988 (CF), e
disseminada pela LDBEN n° 9.394/96 e pela propria cultura da Fecilcam/Unespar-CM.
Esta cultura-institucional-democratica é visualizada nos documentos institucionais
PP1/2011 e PDI/2012, ao demonstrarem dados quantitativos e qualitativos, com o0s
indicadores de participacdo dos/as estudantes, dos/as docentes, dos/as funcionarios/as,
do/as egressos/as e dos/as representantes da comunidade local e regional do Municipio de
Campo Mouréo.

As alteracGes, modificacbes e transformacdes do Curso de Pedagogia desta
instituicdo, de acordo com os documentos examinados, foram/sdo sempre derivadas das
politicas educacionais de governo, por meio das normatizacdes Federais, Estaduais que as
orientaram. Além destas orientacdes normativas, serviram como parametro para as
modificacdes, no PPP/2007 do curso de Pedagogia, avaliacdes diagnosticas feitas por
todos/as os/as envolvidos/as no processo de formacao profissional inicial de educadores/as
pedagogos/as. Nas narrativas textuais, aparecem esses elementos que indicam que hd uma
cultura por parte dos/as docentes e da administracdo da Fecilcam/Unespar-CM, agoes
regidas por principios democraticos.

Estes elementos se configuram pelas descricbes de referenciais tedricos de
motivacOes para participacdo coletiva e proposi¢do de instrumentos que favorecam 0s
processos democraticos de discussGes e tomadas de decisdes. As acBes com principios
democraticos sdo identificadas nos textos institucionais pela abordagem de perspectivas de
possibilidade, de incentivo a participacdo. Verificamos que os resultados de avaliagdes
feitas com a aplicacdo de instrumentos de pesquisa de campo, junto a comunidade interna e
externa da Fecilcam/Unespar-CM, sdo considerados e aproveitados nos momentos de
debates, tomadas de decisdes para as adequacdes e (re)adequacOes realizadas no Projeto
Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia e na Matriz Curricular implantada em 2007.

A construgdo da identidade extra-prospectiva na formacgdo inicial do/a
Pedagogo/a ocorre a partir da construcdo da identidade democratica Institucional. Como
afirmado anteriormente, ela se caracteriza pelo aspecto democratico incluido na prética da
propria Instituicdo Fecilcam/Unespar-CM, descrita nos documentos PP1/2011 e PDI*2012.
O Departamento/Colegiado do Curso de Pedagogia, ao analisar o PPP de 2004, embasado
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nos referenciais legais e nos documentos institucionais, procedeu a realizacdo das
alteracdes/modificagdes ou (re)adequacbes para um novo PPP. Deram sustentagdo aos
encaminhamentos tedrico-metodoldgicos de elaboracdo do PPP/2007 e definicdo de uma
Matriz Curricular para a proposicdo da construcdo das identidades profissionais 0s
elementos resultantes da avaliagdo de egressos/as que cursaram especializagdo na
instituicdo, ou mesmo de egressos/as no exercicio da profissdo em instituicbes de
Educacao Béasica no municipio de Campo Mourao e regido.

As indicacOes de resultados das avaliagdes feitas pelos/as egressos/as do Curso de
Pedagogia, demonstradas no PPP/2007, sdo de caracteristicas diagnosticas que visam
modificagdes nas propostas de formacao inicial do/a profissional pedagogo/a com vistas ao
atendimento das demandas imediatas e futuras da Educacdo Béasica e das necessidades de
formacdo dos sujeitos da sociedade em constante movimento. Evidenciamos, desta forma,
que o Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM, pelo PPP/2007, foi também
influenciado pelas proposicdes externas a instituicdo e ao Curso, carregadas de intencdes
futuras para a melhoria ou ndo da qualidade da formacéo do/a profissional e da educacéo
bésica, seja ela publica ou privada, forjando a construcdo da identidade extra-prospectiva
do/a pedagogo/a.

A construcdo da identidade performativa refere-se aquilo que a propria Matriz
Curricular do Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM, composta por um rol de
disciplinas constantes no PPP/2007, define, com base nos documentos legais, como
formativa do/a profissional pedagogo/a. Estas disciplinas sdo detalhadas em programas de
contetidos e bibliografias a serem estudadas pelo/as alunos/as do Curso. Sdo definidas por
ementas e objetivos 0 que, de acordo com as legislacdes pertinentes e as caracteristicas
institucionais, locais e regionais, devem ser alcancados. Desta forma, a identidade
perfomativa é tecida por meio das denominadas vivéncias dos processos educativos no
interior da sala de aula, nos estagios realizados nos espacos escolares e ndo escolares, e na
ocupacdo dos espacos culturais internos e/ou externos da Universidade.

Estas sdo principalmente determinadas pelas politicas educacionais de formagao
dos/as profissionais da educacdo e, consequentemente, dos/as profissionais pedagogos/as.
O Estagio Curricular Supervisionado possibilita ao/a educador/a pedagogo/a em formacao
profissional inicial vivenciar a docéncia, a gestdo e a educacdo nos espacos escolares e nao

escolares, ao desenvolver praticas de ensino, de gestdo e de pesquisa que lhe possibilitardo
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a continuidade da construgdo das identidades profissionais no coletivo dos espacos
educativos e na sociedade em constante movimento.

A construcdo da identidade hibrida é vastamente debatida por educadores/as,
como Santos (1995), Dubar (2006), Canclini (2008), Hall (2011) Silva (2012), dentre
outros. Esses autores pontuam que, em uma instituicdo, estdo presentes a convivéncia de
diferentes culturas, identidades, profusdo de ideias e discursos. Nao seria diferente na
Fecilcam/Unespar-CM, l6cus de formacgdo de académicos/as que, necessariamente, Sao
preparados/as para atuar entre diferencas e diferentes.

O PPP do curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM compreende que as
identidades do/a pedagogo/a ndo sdo fixas e acabadas, mas provisérias e em constante
processo de hibridacdo. Entende, também, a necessidade de respeitar a diversidade que ha
no cotidiano das relagdes escolares, visando a superagdo de preconceitos de toda ordem, ao
pensamento de uma cultura hegemonica, bem como prezar o trabalho com a
multiculturalidade presente na contemporaneidade. Dessa forma, é fundamental que haja
uma reconfiguracdo identitaria que alcance as mudancas em suas diversas dimensdes e
possibilite a criacdo de novas identidades para acompanhar o hibridismo e a fragmentacao
impostos por transformagdes na sociedade.

Como ja visto, o curriculo de formacdo de pedagogos/as desta instituicdo é
abrangente, objetiva atender académicos/as com diferentes identidades, leva-los/as a
manter a autonomia na construcdo de sua propria identidade. Ainda, prepara-los/as para um
mundo de trabalho diversificado, para que atuem em espacos escolares e ndo-escolares, em
uma sociedade composta por sujeitos cujas identidades também sdo complexas e hibridas.

O processo de hibridagdo, que também serve de base para a construcdo do PPP do
Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM, trouxe acentuadas mudancas na forma de
compreender as identidades, a interculturalidade, as diferencas e desigualdades sociais,
econdmicas, politicas e culturais. Intenciona, ainda, diminuir a divergéncia entre o que €
ofertado/ensinado durante o curso e o trabalho dos/as pedagogos/as no atendimento as
exigéncias do diversificado publico para qual sdo preparados/as, que demanda um/a
profissional capacitado/a para trabalhar com as diversidades existentes na sociedade
contemporanea.

Concluimos, por meio desta pesquisa, que o Projeto Politico Pedagdgico do Curso
de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-Campus de Campo Mouréo, elaborado no ano de 2006

e colocado em execucdo no ano de 2007, embora tenha se construido numa perspectiva
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democrética, sofreu/sofre as consequéncias das politicas hegeménicas de governo. Esta é
uma caracteristica de um pais em desenvolvimento econdmico, ainda com relagdes
internacionais de submissdo aos paises economicamente desenvolvidos. A
Fecilcam/Unespar-CM nao foge deste contexto.

O PPP/2007 apresenta ambiguidades/ambivaléncias por nés identificadas, como,
por exemplo: incoeréncias textuais quanto as bases tedrico-metodologicas de
fundamentacdo do documento; ndo apresenta, de forma explicita, uma concepg¢do de
identidade profissional e preocupacao voltada para a construcdo das identidades requeridas
pelos sujeitos em formacéo inicial profissional.

Com base, ainda, nos resultados desta pesquisa, asseguramos que a identidade do
Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM é constituida de elementos de identidade a
deriva. Esta se ancora na concepcao de que as préprias politicas educacionais e diretrizes
curriculares nacionais para todos os niveis de ensino no Brasil, no contexto da pods-
modernidade liquida (BAUMAN, 2004), oscilam entre o que é imposto por determinacfes
legais e 0 que o Departamento/Colegiado apresenta como expectativa para a formacgéo
inicial do/a profissional pedagogo/a.

Foi possivel verificar, nas narrativas textuais dos documentos analisados, que as
identidades do Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar/CM, por nés definidas como:
Identidade de base docente e multifuncional; Identidade cultural-institucional-democratica;
Identidade extra-prospectiva; Identidade performativa e identidade hibrida se diluem
guando pensamos a Unespar na sua dimensdo muticampi e ndo a unidade
Fecilcam/Unespar/Campus de Campo Mourdo.

Além das proposicdes de construcdo de identidades de base na docéncia e de
gestdo, o Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM da visibilidade a identidade a
deriva; ou seja, ha sempre uma construcdo em construcdo que pretende atender as
demandas externas, sejam elas culturais, sociais, econdmicas, politicas e ideoldgicas.
Nesse sentido, haverda sempre proposicdes identitarias que se efetivam ou ndo, que se
comprovam ou ndo. O termo a deriva trata-se de identidade sem porto, sem rumo certo, aos
ventos do poder politico do Estado, forjando de qualquer forma as identidades.

Partindo do pressuposto de que existem identidades, conforme o aporte tedrico
utilizado na pesquisa, tratamos, especificamente, das identidades possiveis que

caracterizam, em parte, o curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM.
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As proposicdes presentes no Projeto Politico Pedagogico e na Matriz Curricular do
Curso de Pedagogia da Fecilcam/Unespar-CM, em vigor, exerceram as deliberacdes das
politicas educacionais pos-reformas, instituidas nos anos de 1990. Entretanto, nao
apresentam, explicitamente, a proposi¢do de constituicdo de identidades no processo de
formacdo inicial do/a profissional pedagogo/a que possa atender as necessidades
educativas exigidas pela sociedade contemporénea e a conformacdo de um curriculo que
problematiza os propdsitos das politicas hegemonicas de formacéo do/a educador/a.

Ao concluir esta pesquisa inconclusa, afirmamos que pode suscitar criticas e novas
contribuicbes que avancem nas questdes tedricas conceituais, como, por exemplo,
identidade, curriculo, politicas educacionais e formacdo inicial do/a pedagogo/a.
Afirmamos, também, que a exposi¢do documental pode apresentar contradi¢cdes de dados,
visto que existem diversas versdes de um mesmo documento institucional. A IES, objeto
de nossa pesquisa, ndo possui uma catalogacdo de documentos, conforme normas de

arquivos.
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APENDICE | - QUADRO DAS EMENTAS E OBJETIVOS DAS DISCIPLINAS DO
CURSO DE PEDAGOGIA DA FECILCAM/UNESPAR-CAMPUS

DE CAMPO MOURAO

Disciplina Ementa Objetivos
Primeiro ano do Curso de Pedagogia
Conceito e abrangéncia da didatica. Relacbes | e  Analisar  historicamente  a
entre as diferentes abordagens e o planejamento; | Didatica com reconhecimento dos
a execucdo e a avaliagdo do ensino. Abordagens | diferentes paradigmas pedagdgicos
do processo de ensino: aspectos filosoficos, | para  posterior construgdo  de
Didética psicoldgicos e sociblogos. Construcdo de | propostas didaticas alternativas.
propostas alternativas em ensino-aprendizagem, | ¢  Discutir criticamente a
considerando a formagdo e o papel do educador | formagio e o papel do educador em
em suas relagBes entre ensino e pesquisa, | suas relagBes entre o ensino e
educacdo e sociedade. pesquisa, educagdo e sociedade.
A historia do desenvolvimento da sociedade; a | ¢ Perceber historicamente a acéo
acdo do homem e a relacéo entre os fatores sécio- | humana através dos fatores socio-
politico, econdmico-educacional no mundo. A | politicos, econdmico-educacionais,
histéria dos modos de produgdo ao longo dos | enfocando mais especificamente a
séculos, o desenvolvimento das forcas produtivas | relagdo entre Economia e Educacio
Economiada | e das relagdes de producéo entre os homens. | naevolugdo da sociedade humana.
educacao Enfocando a relagdo entre Economia e Educacdo | e« Analisar as concepcdes da
nas varias fases de desenvolvimento da sociedade | educagdo veiculadas pelos papéis
humana. que Ihe séo atribuidos e/ou negados
pelo modo de producdo, nos
diferentes tempos e espacos sociais
e respectivas criticas.
O processo historico de sistematizagdo da | ¢ Estudar o  processo  de
Educacéo desde a Antiglidade até o século XXI. | constituicio historica das praticas
Histéria da Qs principais _pen_samentos pfadagf’)gic_:os e | educativas desde a antiguidade.
~ sistemas educacionais e suas influéncias na
educacéo |

educagdo. O processo de constituicdo histdrica
das praticas educativas escolares em todas as suas
modalidades e niveis, no Brasil.

Introducdo a
filosofia

Estudo dos grandes blocos de pensamento
produzidos pela humanidade ao longo da histéria
das sociedades e como este pensamento,
agrupado em linhas epistemoldgicas, constitui as
modernas correntes filosoficas que fornecem, na
atualidade, o respaldo tedrico-metodolégico para
produzir o novo conhecimento, tais como:
empirismo, racionalismo, idealismo,
fenomenologia, positivismo, estruturalismo e a
dialética do materialismo historico.

e Fundamentar o processo de
producdo de conhecimento tendo
em conta 0 processo histérico desta,
que, com a evolugdo das sociedades
foi capaz de desencadear o
desenvolvimento cientifico;

e Propiciar ao académico o
entendimento de que a razdo da
busca do conhecimento € a
compreensdo da realidade;

e Construir um campo de
conhecimento, de elaboragdo de
concepgdes, de andlise do

pensamento humano que contribua
para entender outras questbes
ligadas.
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Psicologia a
educacao |

Contribuicbes da Psicologia a Educacdo e
questdes  fundamentais da Psicologia da
Educagdo. O desenvolvimento da disciplina
Psicologia da Educacdo |, visa analisar a
complexidade do objeto de estudo da Psicologia e
a transformacdo historica de sua abordagem,
assim como o conceito das grandes linhas do
pensamento psicoldgico.

e Analisar a complexidade do
objeto de estudo da Psicologia, a
sua histéria como ramo do
conhecimento humano.

e Analisar conceitos béasicos das
grandes linhas do pensamento
psicolégico, com énfase no
Humanismo, Cognitivismo e Sécio-
Histérica-Cultural.

e Relacionar a teoria com a
pratica, em ag¢des sociais.

Sociologia geral

A génese da Sociologia. Contexto histérico do
surgimento da  sociologia -  Conceitos
fundamentais; Sociologia contemporanea;
métodos e técnicas de investigacdo social;
diversidade dos objetos socioldgicos. Estudo da
Sociologia como ciéncia e andlise da sociedade
em suas estruturas.

e Estudar 0s conceitos
fundamentais em sociologia.

e Entender os métodos de analise
e investigacdo social.

e Compreender as estruturas da
sociedade a luz das principais
correntes sociologicas.

Introducéo a

Estudo da ciéncia e do método cientifico a partir
das correntes epistemolégicas, articulando-as aos
procedimentos técnicos presentes na pesquisa

o Refletir as principais linhas de
pesquisa em termos descritivos,
interpretativos,  avaliativos  do

pesquisa em educacional. fendmeno educacional.
educacéo e Elaborar projetos de pesquisa e
trabalho monogréfico.
Estudos da linguagem  humana, seus | e Levantar fontes tedricas que
condicionantes e suas manifestagdes. Géneros | sustentem a visdo de leitura e
discursivos e textuais. Analise interna da | producdo de textos como atividades
construcdo de textos para leitura e escrita. | histdricas;
Produgéo de textos escritos. e Teorizar a relacdo entre a
producdo de textos, consciéncia,
representagdes sécio-historicas e
E.StUdOS da formac&o de conceitos.
linguagem . .
e Analisar 0S mecanismos
discursivos  (lingiisticos e ndo
linglisticos) nas cadeias semidticas
contemporaneas.
e Orientar produgdo de textos a
partir da nogdo de géneros textuais e
enunciados genéricos.
Segundo ano do Curso de Pedagogia
A Didatica como préxis pedagdgica reflexiva e | ¢ Reconhecer a didatica como
critica, voltada para a necessidade do | praxis pedagdgica reflexiva e
desenvolvimento tecnol6gico e contribuicdo na | critica, visando a qualidade de
qualidade de ensino para a conquista da | ensino na pratica pedagdgica e a
L autonomia na formagéo da cidadania. O conceito | conquista da cidadania.
Iti)ldatllca_e de tecnologia em uma perspectiva historica como | ¢  Analisar as implicacdes
eclr_10 ggla recurso e forma de aplicacdo no processo ensino- | educacionais a partir da
ae%llJC(:‘:\gg: aprendizagem. Estudo, analise e critica de sistema | compreensdo da ciéncia e da

interativos através de microcomputadores em
ensino-aprendizagem (simulac¢Bes, solucdo de
problemas, jogos educativos).

tecnologia na sociedade em geral e
na estrutura brasileira.

e Estudar as possibilidades de
utilizagdo das tecnologias na prética
educacional.
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Elos basicos entre cidadania e ldgica da excluséo.
As diferentes concepcBes de cidadania e a
educacdo especial na civilizacdo ocidental.
Aspectos legais e pedagdgicos da educacdo de
pessoas com deficiéncia mental, sensorial, fisica e
condutas tipicas.

e Atender a proposta de inclusdo
social das pessoas com deficiéncia
contemplada na Constituicdo (art.
208, inciso 1), na LDB 9394/96
(Cap. 5, Art. 58, 59, 60),
documentos afins e nos Documentos
Internacionais.

e Possibilitar a articulacdo e

Educacao interacdo da teoria e a pratica de
especial, forma orgénica viabilizando a
inclusédo e indissociabilidade  do  ensino,

cidadania pesquisa e extensao.
o Desenvolver a pesquisa como
aliada do  processo  ensino-
aprendizagem, uma vez que
ensinar _requer tanto dispor de
conhecimentos e mobiliz&-los para a
acdo, como compreender 0 processo
de construcdo. (Resolucdo CNE

1/02)

Anélise da sociedade brasileira desde o periodo | ¢ Proporcionar aos alunos a
colonial até a contemporaneidade. | compreensdo  da  histéria da

Historia da Contextualizagdo  dos  fatos  educacionais | educagdo brasileira.
educacéo Il brasileiros com relagdo a histdria universal e seus | ¢  Conhecer 0S principais
condicionantes sociais, politicos e econdmicos | educadores e suas atitudes frente a
refletidos na educacao. educacéo de cada periodo histérico.
Principios filosoficos, culturais, econdmicos e | e Analisar  historicamente, a
sociais da politica educacional. Estado, modo de | estrutura e o funcionamento da
producéo e relacOes de poder. A instituicdo de | educagcdo a partir dos projetos,
reformas e leis educacionais no sistema de | programas e leis Federal e do
ensino. Estudo dos problemas ligados a estrutura | Estado do Parana, considerando 0s
da Educaclo Bésica com énfase nos aspectos | pressupostos tedricos e filosoficos
legais, estruturais e técnico-administrativos em | que a fundamenta, bem como os
sua evolugdo historica nas instancias federal, | contextos  politico, econdmico,
municipal e estadual do sistema de ensino | social, cultural e ideoldgico que a

Politicas brasileiro. Implicagdes pedagégicas da politica | determina.

educacionais

educacional.

e Compreender os fundamentos
tedricos e filoséficos das politicas
educacionais brasileiras
relacionando a realidade da escola e
a préatica social atual dos homens.

e Instrumentalizar, com
conteddos de politicas educacionais,
os aluno em processo de formacéo
do pedagogo para que se
comprometam com praticas
educativas concretas.

Psicologia da
educacéo Il

Conceitos béasicos das grandes linhas do
pensamento psicoldgico, articulando-as com suas
matrizes epistemoldgicas, fornecendo respaldo
tedrico-metodolégico para compreensdo do
processo de ensino e aprendizagem.

e Abordar a Psicologia do
desenvolvimento e da aprendizagem
num contexto de interagdo entre
fatores individuais, fisicos, sociais e
culturais como impulsionadores e
criadores de caracteristicas e
processos psicolégicos humanos.

e Fornecer subsidios tedricos-
praticos para compreensdo do
processo de desenvolvimento e
aprendizagem.
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Organizacédo do
trabalho
pedagdgico

Estudo das concepgcbes que fundamentam as
ciéncias da educagdo, os métodos, a inter-relacao
do pedagogo na escola e as suas especificidades,
considerando a identidade e a profissionalizacao
do pedagogo nos diversos contextos histéricos.
Analise dos debates que enfatizam a pedagogia e
a didatica como campo de investigacdo da
identidade do pedagogo. Busca dos pressupostos
tedricos que fundamentam o cotidiano da escola,
suas implicacbes na organizacdo do trabalho
administrativo/pedagégico e suas relagdes com o
processo de desenvolvimento e de participacdo
social, vinculado a pratica do pedagogo em
espacos escolares e ndo escolares.

e Analisar historicamente  0s
pressupostos filosoficos que
fundamentam a formacdo do
pedagogo;

e Compreender as concepgdes €
0s principios nos quais estdo
essentados os cursos de pedagogia,
verificando os alcances e limites de
trabalho para que possa exercer o

papel de pedagogo numa
perspectiva transformadora;
e Explorar os fatores sociais,

culturais, politicos e econdmicos
que interferem na formacdo das
concepgdes e métodos do pedagogo;
e [Estudar os principios e
caracteristicas da gestdo da escola,
da funcéo do pedagogo em espacos
escolares e ndo escolares na
dimensdo teérico-metodoldgica.

Estudos dos diferentes fendmenos sociais e suas
relacbes com a educacdo, com énfase especial nos
sistemas sociais, crencas, movimentos sociais,
étnicos e educagdo e sociedade capitalista. A acéo
social e cidadania e suas implicacbes no processo
de transformac&o social. Abordagem do ponto de
vista sdcio-antropolégico da educagdo e da

e Assegurar que os estudantes se
tornem aptos a identificar 0s
problemas socio-antropolégico-
culturais com  postura ética,
investigativa e propositiva de
maneira a contribuir para a
superacdo de exclusfes sociais,

escola, das praticas pedagdgicas e dos | étnicas, culturais, religiosas, dentre
. . componentes curriculares no contexto das | outras.
Sociologia e relagbes sociais mais amplas.  Reflexdo e | e Propiciar a0 estudante a
antrgpologJa da | articulagio  entre  educagdo,  sociedade, compreensio  da  diversidade,
eaucagao movimentos sociais e cidadania, enfocando a | levando-o a respeitar as diferencas
sexualidade, as drogas e a violéncia em suas | de natureza étnica e social, de
diversas manifestacGes. géneros, de faixas geracionais,
classes sociais, religido, opc¢des
sexuais, dentre outras.
e Desenvolver nos académicos os
conhecimentos sobre a realidade
socio-cultural dos educandos da
escola bésica.
Estudo das correntes filosoficas e seus principais | e  Contribuir para a reflexdo sobre
representantes. ImplicacGes na educacdo ao longo | as abordagens tedricas e
da historia. metodologicas, identificando a
corrente filosdfica que embasa as
propostas de educacéo.
e Discutir 0 pensamento
Filosofia da filosc')fif:o e sua contribuicdo para a
N educacao.
educacédo

e Propiciar aos académicos a
compreensdo da diversidade das
correntes filosoficas, bem como a
realidade na qual cada um delas se
origina e se desenvolve e a proposta
de sociedade a qual cada uma se
vincula.
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Fundamentos
teorico-
metodoldgicos
da educacéao

Analise dos fundamentos politicos, econdmicos e
sociais da Educacdo Infantil. Concepcles de
Infancia a partir do enfoque interdisciplinar,
considerando as bases histérica, bioldgica,
antropoldgica e socioldgica.. Pressupostos da
Educacdo Infantil: concepcdes, objetos e sua
articulacdo com o Ensino Fundamental. Proposta
pedagogica para Educacdo Infantil.

e Proporcionar ao académico
ferramentas tedricas e praticas para
analise dos fundamentos politicos,
econdmicos e sociais da Educacdo
Infantil;

e Contribuir com a formacéo
inicial de educadores para atuar na
Educacdo Infantil;

infantil e Estudar 0s pressupostos
pedagdgicos da Educagdo Infantil e
sua articulaghio com o Ensino
Fundamental.
Terceiro ano do Curso de Pedagogia
Abordagem  do curriculo sobre 0 | e Propiciar a compreensdo do
conhecimento  escolar pelo  viés  das | curriculo e avaliagcdo escolar como
tendéncias e desenvolvimento inicial do | um campo de estratagemas e
pensamento curricular brasileiro até os nossos | interesses de dominagdo, um espago
dias. Analise critica do curriculo, fungdo, | para colocar em pratica politicas
elaboracdo e programacdo do curriculo no | educacionais.
Curriculos e contexto escolar.  ConcepcBes de avaliagdo. | ¢  Funcionam outrossim,
programase | Qualidade e Educacdo. Avaliagdo Mediadora. | contraditoriamente, como um dos
avaliagio em | Avaliagdo dialogica desafios e perspectivas. | melhores terrenos para propor
educacéo Processo avaliativos para aplicacdo em sala de | mudangas que possam contribuir
aula e a ideologia de préticas de avaliag&o. para a transformacdo educacional e
social.
e Conhecer métodos e técnicas de
avaliagdo do rendimento escolar.
Dados Estatisticos sobre a evasdo e
repeténcia.
O estagio curricular supervisionado de ensino | e  Analisar e vivenciar
caracteriza-se pela vivéncia e analise critica dos | criticamente processos educativos
processos educativos da Educagdo Infantil, | na educagdo infantil, no Ensino
Ensino Fundamental e nas Matérias Pedag6gicas | Fundamental e no ensino médio;
do Ensino Médio, comprometidos com o Projeto | e  Participar no planejamento e
Politico Pedagogico. Participagdo na tomada de | avaliagio do processo  ensino-
Estagio decisGes dos componentes e relagBes didatico- | aprendizagem, na pratica da

Supervisionado

pedagégica e principalmente na avaliagdo
mediadores da aprendizagem e sua superacdo
como um instrumento classificatdrio. Observacao
critica com acompanhamento dos professores do
ano em curso, e principalmente do orientador de
estagio para que haja uma reflexdo mais de perto
sobre a préatica vivenciada.

docéncia e gestdo educacional.

e Elaborar trabalho de concluséo
do estagio, fundamentados
teoricamente a partir da vivéncia das
praticas pedagdgicas.

Fundamentos
tedrico-
metodoldgicos
no ensino da
matematica e
ciéncias

Fundamentos tedrico-metodoldgicos das
disciplinas de matemdtica e ciéncias das series
iniciais do ensino fundamental numa perspectiva
histérica com a percepcdo de que a Ciéncia é
falivel e intencional, com limites e possibilidades
e diretamente vinculadas as préaticas sociais.

e Subsidiar o futuro professor e
pedagogo da escola béasica com
fundamentos tedrico-metodolégicos
do ensino de Ciéncias e Matematica
por meio de concepcdes que
possibilitem: a compreensdo
contextualizada e significativa dos
conteudos relacionados a tecnologia
e a sociedade; a vivéncia de
atividades investigativas.
Compreender o papel da Ciéncia no
desenvolvimento da sociedade e a
importdncia de uma concepcao
cientifica de mundo.
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Organizacao do

A escola e a educacdo a partir da compreensdo
das transformacbes do processo de produgdo. A
organizagdo sdcio-econdmica, sua administracéo
e seus impactos sobre a educacdo e a escola. A
especificidade da gestdo escolar frente a

e Compreender as concepgdes
que fundamentam a gestdo escolar a
partir da analise historico-critica da
estrutura da sociedade brasileira.
Analisar as principais pesquisas

trabalho administracdo em geral e a administracdo | realizadas e as novas tendéncias na
pedagégico I | capitalista e a potencialidade da democratizagdo | gestdo  escolar.  Avaliar  a
da gestdo da escola. importancia da Gestdo Democrética
na Escola.
e Analisar o papel do Pedagogo
no contexto da gestdo democratica.
Concepcéo tedrico-metodoldgica da linguagem. | e  Subsidiar o professor na atuagéo
E A linguagem e sua produgdo no processo | como docentes e pedagogos dos
undamentos histori . AP . L. -
tebrico- |stquco-500|al. A pré-historia da_ linguagem | Anos Iniciais do Ensino
escrita  (Vygotsky). A fala organizadora do | Fundamental.

metodoldgicos
da alfabetizagéo
e Lingua
Portuguesa

pensamento e da consciéncia. A fungdo social da
escrita. A producdo e a reestruturacdo de textos.
A avaliagdo e suas aplicacBes no ler-escrever.
Literatura e leitura: concepgdes tedrico-
metodoldgicas.

Orientacéo de
estagio e
trabalho de
conclusdo anual
(TCA)

A orientacdo de estagio se constitui um momento
de andlise tanto docente como discente dos
processos educativos que ocorrem na escola,
momento de reflexdo e encaminhamento de a¢des
no espaco organizacional da escola como forma
de garantir a formacdo de um educador
pesquisador de sua propria pratica e dos espacos
onde estd inserido a instituicdo educacional.

e Realizar grupos de estudos e

seminarios  sobre a  pratica
educativa;
e Orientar a elaboragdo de

projetos de pesquisa e intervencao
nas areas de gestdo e docéncia na
Educacéo Infantil, Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e nas Matérias
Pedagdgicas do Ensino Médio;

e Propiciar a sistematizacdo do
trabalho de conclusdo do ano letivo
para socializacdo dos resultados
alcancados durante os estéagios.

Quarto ano do Curso de Pedagog

ia

Educacéo de
Jovens e
Adultos

A educacdo de jovens e adultos, 0s movimentos
sociais populares e os paradigmas que dao
sustentacdo a gestdo de politicas puablicas em
educagdo. O movimento operario, 0 movimento
pela terra, educacdo popular e educagdo publica.
A educacdo para a cidadania.

A alfabetizacdo de jovens e adultos como
contextualizadora do movimento historico na
concepcdo da palavra mundo. Metodologias
alternativas de alfabetizacdo de jovens e adultos.

e Possibilitar a compreensdo de
que a educacdo de jovens e adultos
deve ser contextualizada com os
movimentos populares numa
concepcgdo freireana da leitura de
mundo.

e Estudar como se processa a
aprendizagem do adulto sem
escolarizagdo ou pouco
escolarizado.

Planejamento,
estatistica e
avaliacdo
institucional

Planejamento Participativo como estratégia de
acdo democratica na escola. Elaboracdo
participativa do Projeto Politico Pedagdgico da
escola. Concep¢des de avaliagdo Institucional.
Utilizacdo dos conhecimentos estatisticos na
pratica pedagdgica.

e Oportunizar conhecimentos
sobre Planejamento Participativo,
Projeto Politico Pedagdgico,
Avaliacéo Institucional e
demonstrar a utilizagdo de métodos
estatisticos aplicados as situagdes
escolares de levantamento e
interpretacdo de dados quantitativos
e qualitativos.
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Planejamento e
organizacao do
trabalho de
conclusdo de
curso (TCC)

Concebendo a ciéncia como prética social do
conhecimento reconhece-se a necessidade de
producdo de conhecimentos que ultrapassem
relatos de praticas destituidas de referencial
tedrico. Opta-se pela elaboracdo de uma pesquisa,
sistematizacdo e socializacdo, em forma de
monografia, dos conhecimentos adquiridos ao
longo do processo de formacdo académica.
Defesa publica da monografia.

e Elaborar um projeto de pesquisa
que contemple um dos estagios
desenvolvidos ao longo do curso e
sobre o qual o académico tenha
interesse em  aprofundar o
conhecimento.

e Propiciar a sistematizacdo de
um projeto de pesquisa por meio da
elaboracdo e socializacdo de um
trabalho de concluséo de curso.

Submetido a uma concepgdo critica de educacao,
o0 estudo da Histéria e Geografia observara uma
abordagem que leve em conta as transformac6es
histérico-politicas que modificaram as relacfes

e Propiciar a aquisicdo de uma
base  tedrico-metodolégica  que
assegure ao professor dos anos
iniciais do Ensino Fundamental

Fundgr_nentos espaciais, as dimensbes econdmicas, socio- | fundamentos necessarios, sobre a
tegrllgo- ambientais, culturais, politicas. Trata-se de uma | sociedade em suas dimensoes:
meto 0.09'305 concepcdo que nao admite verdades prontas e | natural, cultural, politica,
nﬁ'?ns,m.o € definitivas e a dicotomia homem-sociedade. econdmica, socio-ambiental,
|stor|a-e permeadas pela histdria.

Geografia -
Fundamentar a pratica docente nas
areas de Historia e Geografia e
fornecer subsidios pratico-

metodoldgicos.

Fundamentos tedrico-metodoldgicos dos Anos | e Propiciar ao futuro professor e
Iniciais do Ensino Fundamental nas disciplinas de | pedagogo da  escola  basica
Fundamentos Artes e Educacdo Fisica. ] Busca superar as gonhecimentos teérico-pré}icos, nas
tebrico- concepgbes fundadas nas ldgicas instrumental, | dreas de Artes e Educagdo Fisica

metodol6gico no
ensino da Arte e
Educacéo Fisica

anatomo-funcional e esportivizada de Educacéao
Fisica, sobretudo do modelo positivista. Na Arte
busca superar também a visdo positivista e de
fragmentacdo do homem e entendé-la como
linguagem ligada a cultura, histéria e politica, tdo
importante quanto a Ciéncia.

numa  perspectiva  critica de
compreensdo  dessas  linguagens
como maneiras de expressdo de um
povo, inseridas num contexto social,
politico, cultural e histérico.

Orientacgao de
estagio e
trabalho de
conclusdo de
curso (TCC)

A orientagcdo do estigio se constitui como um
momento de reflexdo docente e discente da
probleméatica  encontrada nas institui¢des
escolares e ndo escolares, momento dialético
entre teoria e pratica, viabilizando a construcdo
de conhecimentos baseado na andlise da
experiéncia. Opta-se pela elaboracdo de uma
pesquisa e intervencdo na realidade observada,
sistematizacdo e socializacdo, em forma de
monografia, dos conhecimentos adquiridos ao
longo do processo de formacdo académica.
Defesa publica da monografia.

e Investigar espagos escolares e
ndo escolares onde necessita-se de
intervengdo educativa e posterior
elaboragdo do projeto de acdo.

e Orientar a elaboragdo de
projetos de pesquisa e intervencdo
nas areas de gestdo e docéncia nos
Anos Iniciais (nas terceiras e quartas
séries) do Ensino Fundamental das
matérias pedagdgicas de Arte,
Educacdo  Fisica, Historia e
Geografia, na Educacdo de Jovens e
Adultos e nos espagos de Educacédo
ndo-escolar

e Propiciar a sistematizacdo do
trabalho de concluséo de curso para
socializagdo dos resultados
alcangados durante os estagios.
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Estagio
curricular 11

Reflexdo e acdo sobre o espaco organizacional da
escola, garantindo em nivel de formacao
pedagdgica interdisciplinar a acdo docente nas
Classes de Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Nao-
escolar bem como atuacdo na Gestdo escolar nas
funcdes proprias do Pedagogo.

e Sdo objetivos do estagio,
permitir o desenvolvimento de
habilidades tedrico-metodolégicas-
cientificas, visando uma melhor
qualificacdo do futuro profissional.
e Propiciar condicGes para
aquisicdo de maiores conhecimentos
e experiéncias no campo
profissional.

e Subsidiar os colegiados de curso
com informagBes que permitam
adequacdes e reformulacbes
curriculares, quando necessarias.

e Promover a integragdo entre a
Faculdade e a comunidade.
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