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GARCIA, Dorcely Isabel Bellanda. Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacédo Inclusiva na Regido Sul do Brasil. 275 f. Tese
(Doutorado em Educacdo) — Universidade Estadual de Maringa. Orientadora:
Prof.2 Dr.2 Nerli Nonato Ribeiro Mori. Maringa, 2015.

RESUMO

A partir de 2008, a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva garante aos alunos com deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotacdo a matricula no ensino regular em
todos os niveis de ensino. A Lei 12.796/2013 assegura a escolarizacdo ao publico-
alvo na rede publica. O Plano Nacional de Educacéo garante o sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino. A Resolu¢cdo n°
13/2009, institui Diretrizes Operacionais para 0 Atendimento Educacional
Especializado na educacao basica, modalidade Educacédo Especial. Amparando-se
em contribuicdes da Teoria Histérico-Cultural para a educacdo especial na
contemporaneidade como possibilidade de atuacdo junto aos alunos com
deficiéncias, o objetivo desta pesquisa € investigar, analisar e compreender o
processo de efetivacdo da Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva nos trés estados da Regido Sul do Brasil. A pesquisa foi
desenvolvida mediante estudos tedricos e pesquisa de campo com a aplicacédo de
guestionarios a professores que atuam em escolas de ensino fundamental e na
educacao especial e que participaram de um curso de especializacdo em AEE, na
modalidade de Educacdo a Distancia, realizado pela Universidade Estadual de
Maringd de 2010 a 2012, além de realizadas entrevistas semiestruturadas com
professores que, no periodo da coleta, atuavam em Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) no ensino regular, equipe pedagégica das escolas,
coordenadoras da educacao especial dos municipios de Chapecé (SC), Capéo da
Canoa (RS) e Maringa (PR), bem como observacdes em SRM e em salas do ensino
regular onde havia alunos considerados em situacéo de inclusédo nessas escolas.
Foram, ainda, analisados documentos referentes as politicas da educacéo especial e
documentos normativos de cada um dos estados e dos municipios que fizeram parte
da amostra do universo investigado. Os resultados alcangados demonstram que,
nestes municipios e escolas da Regido Sul, ttm sido elaborados documentos
normativos, Leis, Projeto Politico Pedagdgico que preveem a efetivacédo das politicas
educacionais inclusivas. Constatam-se, em SRM, media¢cdes pedagdgicas que
contribuem para o desenvolvimento dos alunos que as frequentam. As acdes, em
sua grande maioria, sdo individualizadas, ja que acbes coletivas, cujas origens
extrapolam a prépria escola, continuam sendo um desafio, dadas as condi¢es
objetivas; quando acontecem, sdo movidas por iniciativas individuais. Com a
democratizagdo do ensino, evidencia-se o paradoxo incluséo/exclusdo, ou seja, o
acesso aos alunos considerados em situagdo de incluséo foi universalizado, mas a
exclusdo continua ocorrendo para as pessoas e grupos que nao se enquadram nos
padrdoes de homogeneizacgéo estabelecidos. Considera-se, portanto, uma inclusao as
avessas. A humanizacédo do educando, por meio da escola, é necesséria e requer a
insercao dos alunos considerados em situacéo de incluséo junto aos seus pares, nao
somente para socializar-se, mas para a apropriacao do conhecimento sistematizado.

Palavras-chave: Politicas publicas. Educacdo especial. Educac¢do inclusiva.
Salas de recursos multifuncionais.



GARCIA, Dorcely Isabel Bellanda. Brazilian Special Education Policy within
the Perspective of Inclusive Education in southern Brazil. 275 f. Thesis
(Doctoral in Education) — State Univercity of Maringa. Supervisor: Prof.2 Dr.2 Nerli
Nonato Ribeiro Mori. Maringa, 2015.

ABSTRACT

Since 2008, the Brazilian Policy for Special Education within the Perspective of
Inclusive Education has warranted admittance at all schooling levels to students with
deficiencies, Global Development Disorders and High Capabilities/Intellectual
Giftedness. Brazilian Law guarantees schooling to the target population in
government schools, whilst the National Education Plan warrants the inclusive
educational system at all levels, stages and modes of teaching. Resolution n. 13/2009
provides Operational Guidelines for Specialized Educational Attendance in
elementary education, Special Education mode. Foregrounded on the Historical and
Cultural Theory for contemporary special education as a possibility for children with
deficiencies, current research aims at investigating, analyzing and understanding the
implementation process of the Brazilian Policy for Special Education within the
Perspective of Inclusive Education in the three southern states of Brazil. Research
was developed through theoretical studies and field research with questionnaires to
teachers of primary schools and special education schools. These teachers had also
participated in a specialization course in AEE, Distance Education mode, given at the
State University of Maringa, Maringd PR Brazil, between 2010 and 2012. Research
also comprised semi-structured interviews with teachers who worked in
Multifunctional Resource Classrooms during the period of data collection, with the
schools” pedagogical team, with coordinators of special education of the
municipalities of Chapecé (SC), Capdo da Canoa (RS) and Maringad (PR), SRM
observations and in regular classrooms with students in inclusion conditions.
Documents on special education policies and normative documents from each State
and municipality taking part in the sample on the subject matter, were also analyzed.
Results showed that normative documents, laws, and pedagogical policies in
foresight to the implementation of inclusive educational policies were prepared in the
municipalities and schools of the southern region of Brazil. Pedagogical mediations
that contribute towards the development of students were extant in SRM. Activities
are mostly individualized since collective activities, whose origin goes beyond the
school premises, are still a challenging factor due to objective conditions. Their
occurrence is prompted by individual initiative. The democratization of teaching
evidences the inclusion-exclusion paradox. In other words, access of students in
inclusion situations has been implemented at all stages and levels, but exclusion still
occurs for people and groups that do not fit within the established homogenization
standards. Rather, it is a type of upside down inclusion. The humanization of the
student through the school is needed and requires the insertion of inclusion-
conditioned students together with their peers. Insertion occurs not merely for
sociability but for the appropriation of systemized knowledge.

Keywords: Public policies. Special education. Inclusive education. Multifunctional
Resource Classrooms.
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1 INTRODUCAO

O correr da vida embrulha tudo, a vida é assim;
esquenta e esfria, aperta e dai afrouxa, sossega
e depois desinquieta. O que ela quer da gente é
coragem.

(Jodo Guimarades Rosa)

Uma pesquisa € o0 momento em que se objetivam intencdes cujas raizes
extrapolam o tempo e o espaco de sua realizacdo. Neste trabalho, estdo
sistematizados os resultados de uma investigacdo em que 0 interesse ocorreu
juntamente com o inicio da nossa atuacgéao profissional como psicologa escolar em
uma escola especial e em escolas regulares de educacdo infantil e ensino
fundamental. Tanto na escola especial como nas escolas regulares, deparavamo-
nos, cotidianamente, com situacbes que exigiam analise, compreensdo e
encaminhamentos referentes a dificuldades escolares dos alunos. Ao mesmo
tempo, o trabalho nos colocava diante de questionamentos para 0s quais 0S
estudos que, até entdo, haviamos realizado na area deixavam lacunas no que se
refere a mediacdes que contribuissem para explicar que ocorre na aprendizagem.

A pesquisa que realizamos no mestrado, que resultou na dissertagao
intitulada Implicacdes da mediacdo no desempenho de criangas com dificuldades
escolares em uma sala de recursos, foi um estudo que oportunizou a
compreensao das implicacbes das mediacdes estabelecidas na escola, em
especial entre professor e aluno, no desempenho de criangcas com dificuldades
escolares. O interesse pelo tema pesquisado no mestrado decorreu da
necessidade de buscar elementos teéricos que pudessem superar a tendéncia de
se analisar as dificuldades escolares tdo somente com base no préprio aluno,
sem considerar que a aprendizagem é um processo partilhado, mediado. A
pesquisa se constituiu de estudos teoricos e de trabalho de campo — intervencéo
pedagdgica — com um grupo de criangas dos anos iniciais do ensino fundamental
gue frequentava uma Sala de Recursos (SR). Fundamentou-se na Teoria
Historico-Cultural, pelos subsidios tedricos que possibilitam a compreensao do
desenvolvimento das fungbes psicolégicas superiores como um processo

compartilhado via mediagcédo, bem como na Teoria da Modificabilidade Cognitiva



27

Estrutural, por utilizar critérios de mediacdo e recursos do Programa de
Enriquecimento Instrumental (PEI). A analise dos dados revelou que, mediante a
intervencdo realizada utilizando o PEIl, as criancas apresentaram avancos
significativos no vocabulario, no pensamento reflexivo, na capacidade de
abstracdo e concentracdo e no processo de autonomia intelectual na realizagao
de atividades. O desenvolvimento do sentimento de competéncia, de autocontrole
e da apropriacédo de conteudos também foi observado.

O resultado da pesquisa confirmou a hipotese levantada inicialmente de
que, por ser o desenvolvimento das capacidades cognitivas um processo mediado
e a aprendizagem um fator principal em tal processo, a mediacdo docente pode
contribuir para minimizar as dificuldades escolares apresentadas pelos alunos.

Dando continuidade aos estudos sobre dificuldades escolares e a
pesquisas na area de educacdo especial, participamos, como docente da
Universidade Estadual de Maringa (UEM), de um projeto de extensao vinculado
ao Programa Interdisciplinar de Pesquisa e Apoio a Excepcionalidade (PROPAE).
Um dos projetos vinculados ao Programa atende a comunidade externa, sao
criancas e adolescentes com diagnésticos diferenciados, tais como: Transtornos
Funcionais Especificos (TFE), Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD),
Deficiéncia Intelectual (DI), Deficiéncia Fisica (DF), Deficiéncia Fisica
Neuromotora (DFN), Deficiéncia Visual (DV), Deficiéncia Auditiva (DA), entre
outras. Sdo atendidos ainda educandos com queixas, mas, muitas vezes, sem
diagndstico concluido e criancas sem deficiéncia.

Portanto, as atividades e estudos realizados durante nossa trajetoria
profissional e académica foram fundamentais para a definicdo da pesquisa que
comecamos a desenvolver ao iniciar nossas atividades como docente no Curso
de Pedagogia da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR), Campus de
Paranavai, em 2010, na qual ainda trabalhamos. Nossa atencdo manteve-se na
educacao especial, todavia o foco centrou-se no ensino superior, especificamente
nas condicbes de acesso e permanéncia de alunos com deficiéncia.
Simultaneamente ao desenvolvimento deste projeto de pesquisa, a docéncia na
disciplina Fundamentos da Educacéo Especial em curso de licenciatura tem nos

estimulado cada vez mais a nos envolver com questdes ligadas a educacao
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especial, dentre elas a efetivacdo da Politica Nacional de Educacédo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva no Brasil.

No nosso percurso profissional, realizamos estudos voltados a dificuldades
escolares e dificuldades especificas de aprendizagem, educacdo especial e
educacao inclusiva. Estudos nacionais, como os de Bianchetti (1998), Brasil
(2008, 2009, 2010c), Collares e Moysés (1996, 2009), Goulart (2000), Januzzi
(2006), Mazzotta (1996), Parana (2003, 2011), Patto (1993), Saviani (1997, 2010);
e de autores internacionais, como Leontiev (s/d), Vygotski (2001), Vygotsky
(1989) entre outros, tracam a histéria da educacdo especial e apontam a
importadncia de estratégias pedagogicas que possibilitem a apropriacdo do
conhecimento pelo aluno.

Neste sentido, cabe destacar, como observa Silva (2009), que, da década
de 1990 aos dias atuais, a discusséo sobre a inclusdo educacional tem estado
presente em diferentes conferéncias mundiais. Dentre outros assuntos, tais
conferéncias se dedicam a refletir sobre a importancia de os sistemas e
profissionais da educacdo reverem suas politicas e seus conceitos referentes a
educacdo especial, objetivando a construcdo de uma escola mais democratica.
Constata-se, nas declara¢des, conferéncias e relatérios universais sobre
educacdo especial, uma preocupacdo com o atual contexto de inclusao
educacional, no entanto, apenas constar nos documentos oficiais o propésito de
consolidacéo da inclusdo escolar de alunos com deficiéncia ndo garante praticas
educacionais em que as interacbes entre eles ultrapassem a tolerancia ao
diferente.

O estudo de documentos normativos sobre a Politica Nacional da
Educacao Especial na Perspectiva da Educacgéao Inclusiva (PNEEPEI) mostra que,
entre as letras da lei e as condicOes objetivas para efetiva-las, ha um grande
caminho para ser percorrido, que, com frequéncia, extrapola o ambito institucional
e pessoal. As politicas publicas determinam e definem novas formas de acao
pedagodgica. Entender como transcorreu a histéria da educacéo especial no Brasil,
sua proposta de educacdao inclusiva para os dias atuais e as condi¢Oes para sua
efetivacdo, bem como evidenciar as ac¢Oes pedagogicas desenvolvidas sao
guestdes instigantes e se constituem em inquietagcbes frequentes com as quais

nos deparamos como profissional, lembrando que estudos na area ainda séo



29

iminentes. Reconhecemos que encontrar respostas para tais questbes pode
ajudar ndo s6 a compreender a educacdo especial na atualidade, como a
encontrar pistas para novos encaminhamentos.

Ao elaborar o projeto para o ingresso no Doutorado, vislumbramos a
possibilidade e 0 espaco para o estudo sobre a efetivacdo da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva no Brasil. Este, por sua
vez, veio ao encontro da pesquisa do Observatério Nacional da Educacédo da
Universidade Estadual de Maringd/UEM sobre a Educacéo Inclusiva. Os estudos
realizados em algumas disciplinas colaboraram na discusséo de elementos que
nos possibilitaram a delimitagdo do objeto desta pesquisa.

A disciplina Educacdo Escolar e Diversidade proporcionou-nos
conhecimentos sobre diferenca, deficiéncia e educacdo escolar; a politica da
diversidade cultural e da inclusdo das minorias étnicas na sociedade globalizada;
multiculturalismo e interculturalidade na educacado; deficiéncia e legislagéo;
inclusdo e organizacdo do trabalho escolar; deficiéncia, TGD e Altas
Habilidades/Superdotacdo (AH/SD). Esses estudos, a0 mesmo tempo em que
apresentavam elementos para a compreensao dos temas propostos sobre
educacéo escolar e diversidade, criavam a necessidade de maior aprofundamento
tedrico-pratico sobre a efetivacdo das Politicas Publicas de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva.

A disciplina Teorias Pedagdgicas na Contemporaneidade possibilitou-nos
uma visdo critica da sociedade contemporanea, bem como da relacdo entre
sociedade, educacao e teorias pedagogicas. Estudos a respeito de classicos das
teorias pedagdgicas permitiram-nos apreender essas teorias em sua origem e
suas implicagBes nas praticas escolares.

Ja4 as questbes tratadas na disciplina Ensino, Aprendizagem e Ac¢ao
Docente foram fundamentais para o aprofundamento dos estudos sobre a
mediacao nos processos de ensino e de aprendizagem no contexto escolar, tendo
em vista sua abordagem sobre a relacdo entre ensino e aprendizagem de
conteudos escolares e suas implicacdes no desenvolvimento das capacidades
cognitivas.

Os conteudos das disciplinas acima nomeadas vieram ao encontro de

nossas inquietacdes referentes a educacgao especial e ampliaram reflexdes sobre
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as transformacgfes econdmicas, politicas, cientificas e tecnoldgicas na sociedade
capitalista, oferecendo subsidios a representacdo da educacdo como expressao e
resposta as transformacdes sociais. Outras reflexdes sobre a educacao escolar
na sociedade contemporanea, como possibilidade de desenvolvimento humano, a
relacdo entre ensino e aprendizagem na perspectiva da Psicologia Histérico-
Cultural, aprendizagem conceitual e organizacdo do ensino de conteudos
escolares, foram foco de estudos, mas necessitam de maior aprofundamento e
pesquisa.

As disciplinas acima apontadas possibilitaram-nos a compreensdo da
relacdo entre educacao e sociedade, a disciplina Seminario de Pesquisa, por sua
vez, foi um espaco decisivo para estudos sobre Marcos politico-legais da
educacao especial na perspectiva da educacao inclusiva no Brasil.

Por que a Regido Sul? Porgue esta pesquisa € um subprojeto de uma
proposta selecionada pelo Observatorio Nacional da Educacéo, intitulada Educacéo
Basica e Inclusdo no Brasil, coordenada pela Prof.2 Dr.2 Nerli Nonato Ribeiro Mori, da
qual fazem parte cinco pesquisadores’, com o objetivo de saber como estad o
processo de efetivacdo da PNEEPEI em diferentes regides brasileiras. Devido a
abrangéncia do projeto selecionado pelo Observatério Nacional da Educacéo, cada
um dos cinco subprojetos tomou como objeto de investigacdo a efetivacdo desta
Politica em uma das cinco regides do Brasil: Norte, Sul, Centro-Oeste, Sudeste e
Nordeste; investigar, analisar e compreender a sua efetivacdo nos estados,
municipios e escolas da Regido Sul do Brasil foi 0 objeto desta pesquisa.

Dada a amplitude do tema e as especificidades das diferentes Regibes, foi
preciso delimitar o espaco de abrangéncia geografica da pesquisa, bem como, no
ensino fundamental, os anos nos quais a pesquisa iria se concentrar. Desse
modo, foi feito um recorte da proposta inicial sobre a efetivacdo da politica da
educacao especial no Brasil. O problema da pesquisa foi redefinido da seguinte
forma: Como esta o processo de efetivagdo da politica nacional de educacéo

inclusiva nas escolas de educacao béasica, anos iniciais, da Regido Sul do Brasil?

o grupo das cinco pesquisadoras e as respectivas regides onde a pesquisa foi desenvolvida:

Aline Roberta Tacon Dambros — Regido Norte; Dayane Buzzelli Sierra Hessmann — Regido
Centro-Oeste; Dinéia Ghizzo Neto Felini — Regido Nordeste. Estas trés pesquisadoras
desenvolveram pesquisas de mestrado. As duas pesquisadoras que desenvolveram pesquisas
de Doutorado foram: Celma Regina Borghi Rodriguero — Regido Sudeste e Dorcely Isabel
Bellanda Garcia — Regiao Sul.
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Deste problema, emergiram questdes para as quais a presente pesquisa se
propds a obter respostas. Sao elas: 1- Qual a perspectiva de educacéo inclusiva
expressa em documentos oficiais em ambito nacional? 2- Como esta a efetivacéo
da Politica Nacional da Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva,
nos estados, municipios e escolas da Regido Sul do Brasil? 3- Que condi¢cfes sao
observadas para sua efetivacdo nos estados do Sul do pais, bem como em
municipios desses estados? 4- Ha barreiras para sua efetivacdo? Se ha barreiras,
de que ordem sao elas? 5- Que possibilidades existem para esta politica se
efetivar nos anos iniciais do ensino fundamental?

Como fase exploratoria, foi realizado um levantamento bibliogréfico para
verificar o ambito dos estudos sobre este tema e as lacunas ainda existentes para
gue esta pesquisa possa trazer contribuicbes para a area. Para o levantamento
em bases de dados, combinamos as palavras-chave: politicas publicas; educacdo
especial; educacéo inclusiva e atendimento educacional especializado.

O levantamento de artigos cientificos e demais pesquisas na area de
Educacdo Especial tomou como fontes: grupo de trabalho — GT15 — sobre
Educacdo Especial, da Reunido Anual da Associacdo Nacional de P0s-
Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPED) de 2010, 2011 e 2012; Seminario
de Pesquisa em Educacédo da Regido Sul, organizado pela ANPED Sul no ano de
2012; Google Académico; biblioteca da Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp); Banco de Teses da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES).

Ap0s consulta nas bases citadas, constatamos a existéncia de trabalhos na
area da Educacdo Especial, algumas pesquisas sobre politicas de inclusédo
escolar e atendimento educacional especializado, mas nenhum trabalho
especifico sobre politicas da educacédo especial na perspectiva da educacao
inclusiva nos trés estados da Regido Sul, como este trabalho propde. Dentre
artigos selecionados, foram tomados para analise seis artigos do GT15 -
Educacdo Especial do Seminario de Pesquisa em Educacdo da Regido Sul de
2012, uma vez que tratam especificamente das Politicas da Educacdo Especial
no Brasil e sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

O estudo proposto se justifica pela necessidade de encaminhamento e do
cumprimento das diretrizes estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Base da
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Educacdo Nacional (LDB) — Lei n°® 9.394/96 — para o atendimento a educacao
especial — capitulo V, artigos 58 a 60 (BRASIL, 1996) e demais marcos politico-
legais da educacédo especial na perspectiva da educacao inclusiva. Dentre eles,
podemos citar a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), Convencéo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiencia/ONU - Ratificada pelo Decreto n° 6.949/2009, Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacao Basica
— Modalidade Educacédo Especial Resolucdo n°® 4 CNE/CEB (BRASIL, 2009),
Decreto n°® 7.611/2011, de novembro de 2011, que dispde sobre a Educacéo
Especial, o AEE (BRASIL, 2011).

Estes documentos demonstram expectativas de mudancas na forma de as
escolas atuarem e se organizarem na proposta da educacéao inclusiva, no sentido
da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que
possibilitam a aprendizagem do publico-alvo do AEE, como alunos com
deficiéncia, TGD e AH/SD.

Assim, o objetivo geral desta pesquisa é:

e Investigar o processo de efetivacdo da PNEEPEI em escolas da

Regido Sul do Brasil.

Os obijetivos especificos consistem em:

e I|dentificar documentos relativos a politica de educacao inclusiva em
ambito nacional, estadual e municipal, visando constatar a efetivacéo
das politicas publicas de educacao especial.

e Analisar a legislacdo em vigéncia referente a Politica Nacional da
Educacao Inclusiva nos Estados da Regido Sul do Brasil, com vistas a
verificar se as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial,
estdo sendo efetivadas nas escolas pesquisadas.

e Verificar em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) as condicfes de
acessibilidade arquitetdnica, pedagogica, nas comunicacdes e
informacdes e nos mobilidrios ao atender a alunos com deficiéncia,
Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas
Habilidades/Superdotacdo em escolas dos estados da Regidao Sul do

Brasil.
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Para o desenvolvimento desta pesquisa, foram realizados estudos tedricos
e de campo. A parte tedrica compreende analise documental, bem como estudos
para amparar as analises sobre a area de educacdo especial. No estudo de
campo, a coleta de dados foi realizada por meio de observaces em SRM e no
ensino regular e entrevistas semiestruturadas com professores que atuavam na
SRM e no ensino regular e com a coordenadora de Educacédo Especial dos
municipios que fizeram parte da pesquisa. Foram aplicados questionarios a
professores que atuavam em escolas de ensino fundamental e na educacéo
especial e que cursaram especializacdo em AEE, na modalidade de Educacéo a
Distancia, realizada pela UEM de 2010 a 2012. Os resultados do caminho
percorrido nesta investigacao estao organizados em quatro sec¢oes. Sendo a
Introducao a primeira delas.

Na segunda secao, desenvolvemos uma reflexdo sobre a educagcdo como
expressao e resposta das transformagdes sociais em uma sociedade neoliberal e
os desafios da educacdo especial no contexto de uma sociedade excludente. E
feita uma andlise critica de tal contexto, destacando aspectos histéricos e as
consequéncias das transformagdes sociais para a educacéo especial no Brasil.
Ampara-se em autores como: Anderson (2010), Bianchetti (1998), Galuch e
Palagana (2008), Galuch e Sforni (2011), Harvey (2004, 2011), Januzzi (2006),
Kassar (1998), Mazotta (1996), Santos e Andrioli (2005), Saviani (1997, 2010),
dentre outros.

Sdo analisadas também as politicas publicas, a interferéncia e
consequéncia dos documentos normativos para a educagdo especial,
especificamente, a implantacdo dos principios e determinagfes preconizados
pelos documentos e conferéncias que orientam a politica nacional na perspectiva
da educacéo inclusiva no Brasil desde 1957 aos dias atuais, além de documentos
normativos nacionais e internacionais referentes ao tema, dentre os quais: a)
Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, aprovada pela Conferéncia
Mundial sobre Educacéo para Todos — Satisfacdo das Necessidades Bésicas de
Aprendizagem, realizada em Jomtien, Tailandia, de 5 a 9 de margo de 1990, que
propde garantir a universalizacdo da educacédo (UNESCO, 1990); b) Declaragao
de Salamanca sobre principios, politicas e praticas na area das necessidades
educativas especiais, que reafirma o compromisso da Educagcdo (UNESCO,
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1994); c) Convencédo Interamericana para a Eliminacédo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra as Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2001); d) Forum
Mundial de Educacdo em Dakar, abril de 2000 (EDUCACAO..., 2001). Apoia-se
ainda nos seguintes documentos: Brasil (2008, 2009, 2010c) Delors (1998), entre
outros. Discutem-se ainda as contribuicdes da Teoria Histérico-Cultural para a
Educacao Especial na contemporaneidade como possibilidade de atuacao junto a
alunos com deficiéncias.

Na terceira secdo, constam os procedimentos metodoldgicos utilizados
durante a realizagdo da pesquisa; o levantamento de dados realizado com
professores dos estados de Santa Catarina (SC), Rio Grande do Sul (RS) e
Parand (PR), bem como a apresentacdo e discussdo dos resultados sobre a
identificacdo dos professores, sua formacao, local de atuacdo, dados sobre a
escola onde atuavam durante esta pesquisa. Os dados foram coletados por meio
de questionarios aplicados a 1200 professores que participaram do Curso de
Especializacdo oferecido em ambito nacional em AEE, modalidade a distancia,
desenvolvido pela UEM de julho de 2010 a dezembro de 2012. Como este
trabalho centra-se nos estados da Regido Sul do Brasil, os questionarios
analisados foram aqueles respondidos pelos professores que atuavam nesta
regido. Os questionarios respondidos por professores de outras regides do pais
foram analisados por outros pesquisadores.

Na secdo quatro, constam andlises de documentos oficiais e dados
provenientes de observagcdes no AEE em SRM e no ensino regular de escolas
dos trés estados da Regidao Sul. Analisamos, ainda, dados coletados por meio de
entrevistas semiestruturadas com professores que atendiam a esses alunos tanto
em SRM como no ensino regular de escolas da Regido Sul do Brasil. Para a
pesquisa de campo, foram selecionadas escolas que atendem a um maior
numero de alunos definidos pelas atuais politicas educacionais como o publico-
alvo do AEE: educandos com deficiéncias, TGD, AH/SD da Regido Sul do Brasil.
Para o levantamento, foram elaboradas questbes sobre o AEE complementar ou
suplementar nas escolas onde os professores atuavam.

Nas conclusdes desta pesquisa, foram retomados — a luz dos referenciais
utilizados — aspectos evidenciados na andlise dos dados. Vale ressaltar que esta

discussdo ndo se encerra com o término desta pesquisa, mas representa
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reflexdes sobre pontos fundamentais do processo de efetivacdo da Politica
Nacional da Educacéao Inclusiva em escolas da Regi&do Sul do Brasil.



2 DESAFIOS DA EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA EM UMA SOCIEDADE
EXCLUDENTE

O universalismo que queremos hoje é aquele
gue tenha como ponto em comum a dignidade
humana. A partir dai, surgem muitas diferencas
gue devem ser respeitadas. Temos direito de ser
iguais quando a diferenga nos inferioriza e direito
de ser diferentes quando a igualdade nos
descaracteriza.

(Boaventura de Souza e Santos)

Nesta sec¢édo, propomo-nos a analisar o contexto educacional com o intuito de
compreender como a educacao inclusiva esta sendo efetivada no ambito escolar na
atualidade. Nesta reflexdo, temos como pressuposto que a exclusdo perpassa as
contradigBes que caracterizam a forma como a sociedade esta organizada.

Apresentamos, também, o percurso da EE de 1957 aos dias atuais, bem
como as mudangas dessa modalidade de ensino no contexto escolar. Para tanto,
refletimos sobre como o trabalho com os deficientes foi se configurando, o que
determinam o0s documentos legais sobre esta tematica e 0s novos

encaminhamentos das politicas publicas no sistema educacional brasileiro.

2.1 Transformacdes na forma de organizacédo da producédo e as repercussodes

no processo educacional

A escola, como as demais instituicbes, modifica-se em decorréncia das
mudancas que se processam na sociedade, portanto, sdo destas mudancas
sociais que se constituem e emergem as novas tendéncias educacionais. Se
quisermos entender a formacdo do individuo que predomina em determinado
periodo histérico, é sobre a sociedade dominante que devemos entender, ja que,
neste momento, o capital dita as regras, esperando da escola a formacédo do
individuo com um perfil social para garantir a sua propria reproducdo (CROCHIK;
CROCHIK, 2008).
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Em nosso contexto, predomina a producao flexivel ou Terceira Revolucao
Industrial, como caracteriza Hobsbawm (1995). Trata-se de uma reorganizag&o no
processo de producéo ocorrida no final da década de 1960 e inicio da década de
1970, quando o capital ja havia se reconstituido apds a Segunda Guerra Mundial,
todavia o0 modelo econdémico, sobretudo em 1973, enfrentava uma grande
recessdo. Como resposta a crise, a producao sofreu uma reorganizagdo de modo
a eliminar estogues e, ante a producdo em massa, passa-se a atender a
pequenos mercados consumidores, por meio da flexibilizacdo dos processos de
producdo, dos produtos e uma formacgédo necessaria a este contexto (HARVEY,
2004).

As décadas de 1970 e 1980 foram marcadas pela reestruturacao
econbmica e por reajustamento social e politico. Em meio a oscilacbes e
incertezas de mercado, novas experiéncias no processo de organizagcao
industrial, bem como na vida social e politica tomam forma e, certamente,
representam a passagem para um regime novo de acumulacdo, envolvendo

aspectos politicos e sociais diferenciados.

A acumulagéo flexivel [...] € marcada por um confronto direto com
a rigidez do fordismo. Ela se apoia na flexibilidade dos processos
de trabalho, dos mercados de trabalho, dos produtos e padrdes de
consumo. Caracteriza-se pelo surgimento de setores de producéo
inteiramente novos, novas maneiras de fornecimento de servigos
financeiros, novos mercados e, sobretudo, taxas altamente
intensificadas de inovagdo comercial, tecnolégica e organizacional
(HARVEY, 2004, p. 140, grifo do autor).

Sobre as caracteristicas do sistema de acumulacéo flexivel, recorremos as

palavras de Galuch e Palangana (2008) para melhor explica-las.

No contexto da acumulacdo flexivel, observam-se: o desemprego
estrutural; o aumento da competicdo; a exigéncia de novas
habilidades, ao mesmo tempo em que outras desaparecem ou ficam
obsoletas; a estagnacao dos salérios; e, no campo politico, enorme
perda do poder sindical, diante da, também, flexibilidade nos regimes
e contratos de trabalhos nos quais o emprego regular, cada vez
mais, cede lugar para os contratos temporarios, 0s subcontratos, a
terceirizacdo e os trabalhos auténomos. Essas transformacgfes sao
traduzidas por uma forma de organizacdo industrial, sobretudo pelo
surgimento de pequenos negdcios, permitindo, inclusive, o
reaparecimento de sistemas de trabalho em desuso, tais como: o
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trabalho artesanal e o familiar. Todavia, hd que observar que esses
sistemas de trabalho estdo, agora, submetidos as grandes empresas
(GALUCH; PALANGANA, 2008, p. 79).

As autoras destacam que a efemeridade € um dos aspectos da
acumulacéao flexivel. As informacdes, modas, produtos e capacidades solicitados
pelo mercado de trabalho sdo requisitados em ritmos velozes e, igualmente,
esquecidos ou substituidos. Na era da acumulacdo flexivel, consumir &
necessério; dessa forma, a moda é passageira, sustentada por diversos artificios

gue induzem o consumidor.

A estética relativamente estavel do modernismo fordista cedeu
lugar a todo o fermento, instabilidade e qualidades fugidias de
uma estética pobés-moderna que celebra a diferenca, a
efemeridade, o espetaculo, a moda e a mercadificacdo de formas
culturais (HARVEY, 2004, p. 148).

Tais mudancas no sistema de producdo de mercadorias, no consumo, na
produgdo e renovagdo de informacdes vém acompanhadas pelo aumento de
desempregos no setor de producdo de bens duraveis e criacdo de empregos no
setor de servicos a partir dos anos de 1970. Neste novo processo de producéo, o
trabalho parcializado e com rotinas repetitivas, marca da producdo fordista, é
substituido por um processo em que o0s sujeitos devem desenvolver a capacidade
de trabalhar em equipe, exercer lideranca. As novas exigéncias, todavia, nao
significam a eliminacdo do individualismo, mas o seu acirramento, dada a ideia de
gue cada qual é responsavel pelas suas conquistas.

As caracteristicas acima destacadas podem ser entendidas mediante o fato
de que o capital possui uma ldgica transformativa e especulativa que adentra
formas diferenciadas de producdo e organizagcdo da sociedade a servico do

capital. Segundo Harvey (2004, p. 37):

Suas regras internalizadas de operacdo sdo concebidas de
maneira a garantir que ele seja um modo dindmico e
revolucionario de organizacdo social que transforma incansavel e
incessantemente a sociedade em que esta inserido. O processo
mascara e fetichiza, alcanca crescimento mediante a destruicdo
criativa, cria novos desejos e necessidades, explora a capacidade
do trabalho e do desejo humanos, transforma espacos e acelera o
ritmo da vida.
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Para a reprodugdo da sociedade, os caminhos sdo diversificados e as
solugdes sado diferenciadas “[...] as novas respostas derrubam as antigas a medida
gue uma onda especulativa vai engolfando a outra” (HARVEY, 2004, p. 307). A
l6gica transformativa e especulativa do capital insere-se nos mais diferentes setores
e a mao de obra necesséria € requisitada considerando 0s processos de
transformacdo e mudancas. E importante estar ciente de que, quanto maior a
insercao cientifica no processo de producdo, maior a interferéncia do capital no
sistema educacional, atribuindo a escola a formacao do profissional com o perfil que
0 mercado exige.

Interessa a nossa analise comprender como, nas décadas mais recentes,
tem atuado o capital. Para a compreensédo desse processo, recorremos a Harvey
(2004) e a Saviani (2010), que tratam dos anos de 1990, explicitando que essa
época coincide com a revolugcdo da informética, com a inser¢cdo de novas formas
de comunicacdo e linguagem, provocando grandes mudancas na forma de
organizacao dos processos produtivos e na forma de viver dos sujeitos. Sobre a

pos-modernidade, Saviani (2010, p. 427) afirma:

Se o moderno se liga a revolucao centrada nas maquinas
mecanicas, na conquista do mundo material, na producdo de
novos objetos, a pés-modernidade centra-se no mundo da
comunicacdo, nas maquinas eletrbnicas, na producdo de
simbolos. Isso significa que antes de produzir objetos se
produzem os simbolos; ou seja, em lugar de experimentar,
como fazia a modernidade, para ver como a nhatureza se
comporta a fim de sujeitd-la aos designios humanos, a pos-
modernidade simula em modelos por meio dos computadores, a
imagem dos objetos que pretende produzir.

Para o autor, as acfes econdmicas e politicas passam a ser justificadas
com base no neoliberalismo, termo utilizado, a principio, na reunido que ocorreu
em Washington, em 1989, com o objetivo de ponderar sobre reformas
necessarias para Ameérica Latina. Os resultados desse encontro foram publicados
em 1990, as reformas sugeridas comecam a ser reclamadas por varios
organismos internacionais e por intelectuais Essas politicas que, inicialmente,
eram praticamente impostas pelas agéncias internacionais de financiamento,

mediante as chamadas condicionalidades, mais tarde, perdem o carater de
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imposicdo e sdo assumidas pelos setores econdmicos e politicos dos paises
latino-americanos.

O pos-modernismo é resultado de grandes mudancgas materiais ocorridas
na sociedade capitalista. Essas transformacdes interferem no ambito cultural e
educacional. “Diante deste quadro, ndo ha como pensar a educacgao isolada do
proprio contexto (macro) sécio-politico e econdmico” (SANTOS; ANDRIOLI, 2005,
p. 1). Pensar a educacao sob este prisma, segundo estes autores, demanda que
consideremos duas possibilidades: a) a educacdo possui autonomia ou
submissdo no atual contexto social? b) ao compreender o mundo como um
grande Mercado, as relacdes sao vistas por meio do lucro e do consumo. Ante
esta logica, como educar se a educacdo também passa a ser uma mercadoria a
disposicédo do consumo em um mercado globalizado?

Santos e Andrioli (2005) explicam que, nos ultimos anos, € comum
ouvirmos as expressoes: globalizacao e neoliberalismo, ja que trazem marcas da
atualidade. Sdo fenbmenos que representam uma economia politica mundial, que,
por sua vez, estabelecem um nivelamento de padrdes de consumo seguido de
uma massificacao cultural.

Holanda (2007), Orso (2007), Anderson (2010) e Harvey (2011), ao falarem
sobre o neoliberalismo, fazem uma distingdo entre o neoliberalismo atual e o
liberalismo classico® do século passado. Segundo os autores, antes de falar do
neoliberalismo, é preciso compreender o que € o liberalismo, cuja teorizacédo ocorreu
em resposta ao feudalismo, medievalismo e ao absolutismo. Sua base principal é a
propriedade privada atrelada aos meios de producdo, bem como a competico,
concorréncia, individualismo, liberdade de consciéncia e o livre mercado. Ja “o
neoliberalismo € uma concepcao de mundo, surgido, no inicio do século XX, contra a

predominancia das politicas estatizantes de influéncia socialista e das politicas

2 O liberalismo classico, segundo Holanda (2007), como orientacdo politica e econdmica,

dominou nos séculos XVIII e XIX. Periodo em que as economias mais desenvolvidas criaram
acumulo de bens, possibilitando o consumo em massa e um avanco tecnoldgico importante.
Essas mesmas economias, no inicio do século XX, demonstraram indicios de crise que, em
1929, resultou em uma grande depressdo. Apos esta data, prevalecem inovacdes tedricas de
Keynes, orientacao antiliberal responsavel pela condugao da economia capitalista mundial dos
anos de 1930 aos de 1970. Da inspiragdo keynesiana, foi pensado o Estado de bem-estar
social. Friederich Hayek (1899-1992) e Milton Friedman ganharam destaque entre os principais
idedlogos do liberalismo. O neoliberalismo deve ser analisado em uma perspectiva historica,
desta forma permite a visédo do que é novo no liberalismo e, por outro lado, a existéncia de uma
continuidade no liberalismo.
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social-democraticas de influéncia keynesiana” (HOLANDA, 2007, p. 47). Cunhada,
apos a Il Guerra Mundial, na América do Norte e Europa onde o capitalismo
predominava, como reacao teorica e politica de oposicdo ao Estado intervencionista
e de bem-estar social.

Defende a manuteng&o de um Estado forte nas intervengdes economicas e
sociais, reforma fiscal e a criagdo de um exército de trabalhadores para ter poder
de enfrentamento perante os sindicatos, ou seja, nas reducdes de impostos. A
nova e saudavel desigualdade dinamizaria as economias avancadas. O grupo se
considerava liberal em decorréncia de seu compromisso com os ideais de
liberdade pessoal.

Para Gentili (1996), Anderson (2010) e Harvey (2011), somente em 1979,
na Inglaterra, no governo de Margaret Thatcher, houve empenho para por em
pratica o programa neoliberal do regime do capitalismo avancado. Em 1980,
Ronald Reagan foi eleito presidente nos Estados Unidos.

[...] o neoliberalismo chegou ao poder iniciando-se uma campanha
em busca da sua hegemonia no mundo. Com a simbdlica queda do
Muro de Berlim e a extingdo da Unido Soviética, os neoliberais
anunciaram, de forma eufdrica, o fim da histéria e a vitéria definitiva
da economia de mercado, que significava a conjungdo do liberalismo
econdmico com o liberalismo politico (HOLANDA, 2007, p. 48).

O pensamento inicial de Reagan era a retirada de apoio ao Fundo
Monetéario Internacional (FMI), mas descobriu uma forma de uni-lo com os
poderes do Tesouro norte-americano com o intuito de resolver as dificuldades
financeiras, rolando a divida, solicitou reformas neoliberais em troca. “O FMI e o
Banco Mundial se tornaram a partir de entdo os centros de propagacao e
implantacdo do ‘fundamentalismo do livre mercado’ e da ortodoxia neoliberal’
(HARVEY, 2011, p. 38).

O capitalismo avancgado vai tomando forma em diferentes partes do mundo:
Inglaterra, Estados Unidos, no continente europeu, dentre outros. E, com ele,
estabelece-se uma hegemonia, disseminada pela ideologia do neoliberalismo em

escala mundial, como nunca havia ocorrido até entao.

Trata-se de um corpo de doutrina coerente, autoconsciente,
militante, lucidamente decidido a transformar todo o mundo a sua
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imagem, em sua ambigao estrutural e sua extensao internacional.
Eis ai algo muito mais parecido ao movimento comunista de
ontem do que ao liberalismo eclético e distendido do século
passado (ANDERSON, 2010, p. 22).

O autor entende que s6 € possivel um balanco provisério sobre o
neoliberalismo por considera-lo um movimento inacabado. A globalizagéo,
caracterizada como uma tendéncia internacional, e o capitalismo, em conjunto
com o neoliberalismo, passam a determinar aos paises periféricos a economia de
mercado global de forma irrestrita, a competicdo desenfreada e a minimizacao do
Estado referente a esfera econbémica e social. O capitalismo, para que se
mantenha, reorganiza seu processo produtivo e de consumo e rompe fronteiras
comerciais para ampliar seus lacos econémicos. A dependéncia dos paises
pobres em relacdo aos ricos, nos aspectos econdmicos e politicos, aumenta o
distanciamento entre ambos.

Este mercado requer pessoas polivalentes, flexiveis, ageis, com
conhecimentos técnicos e na area da informatica, que tenham o dominio de varios
idiomas. Diante das novas exigéncias, as politicas sociais, econbmicas e
educativas acabam se delineando segundo propostas do mercado mundial. As
politicas educacionais sao elaboradas e implantadas em conformidade com a
producado e exigéncia do mercado, com predominio dos interesses de paises que
dominam a economia. Estes aspectos sao evidenciados na educacdo por meio
das politicas estabelecidas e de érgaos internacionais, como o Fundo Monetario
Internacional e o Banco Mundial (SANTOS; ANDRIOLI, 2005).

A histéria da educacéo brasileira, seja nos setores publicos ou privados,
caminha em concomitancia, ou seja, as politicas educacionais de tais setores
recebem interferéncia dos segmentos sociais, sendo responsaveis pela
constituicdo de diferentes equipes do Ministério e das Secretarias de Educacao
dos estados.

A forte influéncia do pensamento liberal também pode ser observada em
1971, na Lei n® 5.692, artigo 1°, pelo objetivo geral da educacédo de 1° e 2° graus:
“proporcionar ao educando a formagao necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de autorrealizacdo, qualificagdo para o exercicio
consciente da cidadania” (KASSAR, 1998, p. 2).
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Santos e Andrioli (2005) destacam que, na atualidade, a educacdo €
oferecida como mercadoria. Para exemplificar a transformacgéao da escola em mais
um empreendimento dirigido pela logica do mercado, recorrem ao estudo
desenvolvido por Oliveira e Libaneo (1998) em A Educacao Escolar: sociedade
contemporanea, que demonstra aspectos perceptiveis na educacdo em
decorréncia do sistema neoliberal e da globalizacdo. S&o eles: mecanismos de
flexibilizacdo e diversificacdo dos sistemas de ensino; destaque a eficiéncia e a
qualidade; preocupacdo com o desempenho dos alunos acompanhados de
avaliacdo, atrelado a atuacéo eficaz e de boa qualidade desenvolvida e oferecida
pela escola; boas condigbes no contexto escolar, possibilitando participacado dos
pais e aumentando a competicdo entre as escolas; programas gerenciais de
qualidade total, dando énfase a gestdo e a organizacao; valorizacdo de disciplinas
como matematica e ciéncias naturais, a fim de preparar o individuo para a
competitividade tecnolégica mundial. A politica neoliberal exerce influéncias

significativas no contexto educacional.

A intervengdo de mecanismos internacionais como o FMI e o

Banco Mundial, aliada a subserviéncia do governo brasileiro a
economia mundial, repercute de maneira decisiva sobre a
educacdo. Em contrapartida, a crise do capitalismo em escala
mundial, especialmente do pensamento neoliberal, revela, cada
vez mais, as contradicdes e limites da estrutura dominante
(SANTOS; ANDRIOLI, 2005, p. 5).

Os autores acima destacados apontam como consequéncias do
neoliberalismo a educacdo: menos recursos; prioridade ao ensino fundamental;
agilidade e menor preco, entendidos como critério de eficiéncia; formacéo
aligeirada e mais profissionalizante; privatizagdo do ensino; municipalizacéo e
escolarizacdo do ensino; aprovagcao de alunos com o intuito de otimizar vagas;
ensino médio como educacao regular e profissionalizante, com probabilidade de
privatizacdo; autonomia somente administrativa; produtividade e eficiéncia
empresarial, modismo para qualidade total. Os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), que se fundamentam no neoliberalismo, traduzem um duplo
sentido: de um lado, preocupagcfes com questdes sociais, aspectos presentes
nos temas transversais; por outro lado, a adequacdo ao sistema de qualidade
total e a isencdo do Estado. O termo igualdade social foi substituido por
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equidade social, sua preocupacdo agora se restringe a diminuicdo da
desigualdade; as universidades s&o privatizadas,; estabelecem-se parcerias com
a sociedade civil. Segundo Santos (1997), vivemos em um tempo de rapidas e
grandes mudancas, cuja globalizacéo potencializa a sociedade do consumo e da
informacéo.

Da escola, por sua vez, requer-se a formacao dos trabalhadores para este
contexto. Apos a crise da década de 1970, a escola continua mantendo sua
importancia para o sistema produtivo. Anteriormente, pensava-se numa légica
econdmica voltada para questdes coletivas, no entanto, apds 1990, esta logica
esta voltada a satisfacao de interesses privados. Da escola, ndo se espera mais
a formacao para o acesso ao emprego, mas para conquistar a empregabilidade.

Segundo Saviani (2010), a educacdo passa a investir na formacao de
profissionais para competir por empregos disponiveis no mercado. Esta nova
forma de organizagdo econOmica dispensa méo de obra e estimula a
competicdo em prol de maior produtividade. Trata-se de um crescimento
excludente e ndo do desenvolvimento inclusivo. A escola prepara o sujeito para
uma diversidade de cursos empregaveis, ou para a possibilidade de transformar-
se em microempresério, trabalhar na informalidade, evitando a condicdo de
excluidos. Quando ndo consegue ingressar no mercado de trabalho, atribui ao
préprio sujeito a responsabilidade de tal insucesso, quer dizer, quando a
inclusdo ndo acontece, a responsabilidade recai exclusivamente sobre o proprio
individuo.

Na Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96, o ensino passa a ser avaliado
em todos seus niveis, condicionando a distribuicdo de verbas as propaladas
eficiéncia e produtividade. O neotecnicismo se faz presente em nome da
“qualidade total”’, que possibilita a entrada da “pedagogia corporativa”. O ensino,
em geral, passa a ser avaliado em todos seus niveis, condicionando a
distribuicdo de verbas as propaladas eficiéncia e produtividade.

Observa-se certa tendéncia de o conceito de qualidade total ser
transposto das empresas para as escolas. Os que ensinam sao os prestadores
de servicos, os que aprendem passam a ser os clientes e a educacao, por sua
vez, na qualidade de produto, pode ter qualidade variavel. Nesta nova

perspectiva, 0 modelo empresarial, ao ser utilizado nas escolas, converte-as em
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agéncias educativas, visto assumir a forma da nova corrente pedagdgica, a
pedagogia corporativa. Esta nova politica educacional tem repercussao
especialmente no ensino superior, devido a chamada diversificacdo de modelos.
Como consequéncia, sdo criadas instituicbes com variadas modalidades de
cursos, guiadas pelo interesse do mercado. O educador cede lugar ao treinador;
em vez de trabalhar para o esclarecimento, passa a atuar como aquele que
organiza espacos para os alunos desenvolverem a capacidade de aprender a
aprender, como requer a producéao flexivel.

No decorrer desta primeira parte do texto, esforgamo-nos para
compreender como as transformacdes na forma de organizacdo da producéo
repercutem no processo educacional. Na andlise de Saviani (2010), vimos que,
na atualidade, o investimento educacional € no capital humano e tem carater
individual. A responsabilidade é com a formacdo de profissionais para a
empregabilidade. Desse modo, se 0 sujeito ndo alcancar o emprego, a
responsabilidade pelo insucesso é atribuida exclusivamente a si. Estes aspectos
vao sendo, desde muito cedo, ensinados aos alunos. O autor entende que se
trata de um processo excludente, o qual ndo condiz com o0s principios da
incluséo.

A segunda parte desta secdo é dedicada a reflexdo sobre a histéria da
educacdo especial, bem como sobre os reflexos das transformacées no mundo

do trabalho na educacéo especial.

2.2 Aspectos histéricos e consequéncias das transformacdes sociais para a

educacéao especial

Na tentativa de entendimento da educacdo como expressao e resposta as
transformacdes sociais, objetivamos responder a seguinte questdo: Quais as
consequéncias destas transformacdes aos “considerados deficientes” do sistema
educacional inclusivo em uma sociedade excludente?

No percurso da educacéo especial, diversas foram as formas de tratamento
e de atendimento aos considerados deficientes desde as primeiras agbes até os
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dias atuais. Destacam-se o0s periodos da segregacdo dos deficientes, da
institucionalizacdo, da integracdo e o das politicas da educacdo especial que
apregoa a educacéo inclusiva para esses individuos na atualidade.

Segundo Bianchetti (1998), nas sociedades primitivas, o atendimento das
necessidades dos homens estava ligado ao que a natureza lhes oferecia, fazendo
com que os deslocamentos fossem frequentes, j& que a natureza possui ciclos.
Desta forma, era fundamental que cada um se mantivesse por si s e colaborasse
com os demais.

O tratamento dado, nessas sociedades, aos cegos, surdos, paraliticos,
enfim, aqueles que apresentavam diferencas em relagdo aos considerados

normais, pode ser entendido no seguinte trecho:

E evidente que alguém que n&do se enquadra no padrédo social e
historicamente considerado normal, quer seja decorrente do seu
processo de concepgdo e nascimento ou impingido na luta pela
sobrevivéncia, acaba se tornando um empecilho, um peso morto,
fato que o leva a ser relegado, abandonado, sem gue isso cause
os chamados sentimentos de culpa, caracteristicos da nossa fase
histérica. Utilizando uma linguagem dos dias atuais, podemos
afirmar que, nas sociedades primitivas, ‘quem nao tem
competéncia ndo se estabelece’. Isto é, ndo ha uma teorizacgao,
uma busca de causas, lia simplesmente uma espécie de selecéo
natural: os mais fortes sobrevivem (BIANCHETTI, 1998, p. 28).

Sob esta perspectiva, na sociedade grega, como 0S espartanos se
dedicavam a guerra, valorizava-se a perfeicdo do corpo, da danca e da ginastica.
A beleza e a forca fisica eram atributos prioritarios. Logo, a crianca que, ao
nascer, apresentasse deficiéncia fisica ou intelectual era eliminada. A mulher
espartana, bela e forte, era muito valorizada nas sociedades patriarcais;
representava possibilidades de gerar um filho guerreiro, ideia posteriormente
adotada também por Roma.

Segundo Bianchetti (1998), durante o feudalismo, as explicacbes a respeito
do homem deixaram de amparar-se em concepcoes filosoficas, como faziam os
gregos, passou-se a recorrer a teologia; a dicotomia deixa de ser corpo e mente,
passando a ser corpo e alma. O individuo que ndo se enquadrasse nos padroes
considerados normais, apesar de ter o direito a vida, era estigmatizado. Os

dogmas do Cristianismo exerciam influéncia significativa na préatica social e os
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individuos deficientes ndo eram mais eliminados, mas ndo havia a preocupacao
de educa-los. Esclarece Bianchetti que ha passagens biblicas que ilustram a ideia
da associacdo existente entre manifestacdo de diferenca e pecado na época de
Jesus. “Em um milagre da cura de um cego de nascenga, relata Jodo (9:2) que,
ao verem o cego, os discipulos perguntaram a Jesus: ‘Mestre, quem pecou, este
OuU Os seus pais para que nascesse cego?” (BIANCHETTI, 1998, p. 32).

Outras passagens relatadas pelo autor ilustram a relacdo que se

estabelecia entre pecado, castigo e as deficiéncias.

Eis que trouxeram um paralitico deitado numa cama. E Jesus,
vendo a fé deles, disse ao paralitico: ‘Filho, tem bom &nimo:
perdoados te sdo os teus pecados’ (Mateus 9:2). Por sua vez,
esta passagem do evangelista Lucas (11:14) mostra como 0 mudo
e o demdnio sdo confundidos: ‘E estava ele expulsando um
dembnio, o qual era mudo. E aconteceu que saindo o deménio, o
mudo falou [...] (BIANCHETTI, 1998, p. 32).

A segregacdo e a estigmatizacdo de milhares de pessoas eliminadas na
fogueira da Inquisicao representam a relacao entre diferenca e pecado concebida
na ldade Média. A queima de um deficiente ou de uma pessoa néo era entendida
como uma atitude sadica ou maldosa; acreditava-se que esta pessoa tinha seu
corpo possuido pelo deménio e queima-la na fogueira seria uma forma de vencé-
lo e humilhé-lo.

Como a Igreja considerava as pessoas deficientes instrumentos de Deus,
no sentido de alertar a humanidade sobre a importancia de se fazer caridade para
o alcance da salvacédo, as Santas Casas de Misericordia foram criadas mediante
essa concepg¢do, dando ao trato das deficiéncias um carater assistencialista.

A mudanca da sociedade feudal para a capitalista provocou modificagoes
em diferentes esferas. Na histéria da humanidade, o século XVI é considerado um
divisor®. Nessa nova fase, os homens constroem e conduzem sua existéncia. A

ciéncia possibilitou novas descobertas. O corpo humano passou a ser comparado

e gradativo predominio de uma produgdo voltada para o mercado, a possibilidade de

acumulacdo, o desenvolvimento de uma ciéncia e tecnologia que garantirdo o dominio do
homem sobre a natureza diferencia-se radicalmente da situacdo anterior na qual a maioria dos
homens e das mulheres vivia seu dia-a-dia miseravelmente envolvido com a producdo para
subsisténcia. Esse novo momento historico coloca, potencialmente, as condi¢Bes para que 0s
homens e mulheres passem do reino da necessidade ao reino da liberdade” (BIANCHETTI,
1998, p. 34).
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a uma méaquina®, portanto, as deficiéncias eram entendidas como disfuncdes de
uma peca da engrenagem. Ser diferente, na Idade Média, relacionava-se ao
pecado; na Idade Moderna, era entendida como disfuncéo do corpo.

Depois do século XVI, a deficiéncia tornou-se preocupacdo na area da
medicina; a Igreja, por sua vez, perdeu a forte influéncia que possuia e a
interpretacdo organicista ganhou forca. A segregacdo dos individuos comecgou a
ser vista como solucao, por se entender que representavam um perigo para si e
aos demais. Fundamenta-se em uma visao inatista, defendida na area médica por
Esquirol, P. Pinel, J. E. Fodéré, Morel e outros (BIANCHETTI, 1998).

A forma de organizacdo social e de conceber os ditos “deficientes” se
arrastou por diversos séculos, chegando aos dias atuais com marcas profundas.
Esta € uma face da historia apresentada; a outra face tem como principais
representantes, nos séculos XVIIl e XIX, Jean ltard®, Seguin, e Maria Montessori
no século XX, que acreditavam na possibilidade de integrar os deficientes a
sociedade, bem como na possibilidade de educa-los. Edward Seguin, em Paris
(1842-1880), médico e aluno de Itard, deu prosseguimento aos trabalhos de seu
mestre.

Nos Estados Unidos, entre 1850 a 1920, ocorreu um aumento de escolas
residenciais nos moldes europeus. No entanto, na Ultima década do século XIX,
tais escolas foram consideradas improprias para atender aos deficientes
intelectuais. Em 1896, foi aberta a primeira classe especial para ses alunos. Em
1900, foi criada a primeira classe para cegos e a primeira classe em escolas
publicas para deficientes fisicos em Chicago. Por volta de 1940, iniciativas de um

*“.]o coracdo passou a ser chamado de bomba, o rim de filtro, o pulm&o de fole. Mais

recentemente, o cérebro passou a ser apreendido como o protétipo do computador perfeito.
Portanto, o corpo passou a ser definido e visto como uma maquina em funcionamento”
(BIANCHETTI, 1998, p. 36).

De acordo com Mazzotta (1996), Bianchetti (1998) e Januzzi (2006), a revolucdo da educacao
especial é representada pelas pesquisas e estudos de Jean Itard (1774-1830), médico francés
do Instituto Nacional dos Surdos-Mudos de Paris. Teve como responsabilidade a educacgéo de
Victor, o garoto selvagem que foi encontrado nos bosques de Aveyron, opondo-se ao
diagndstico de Philippe Pinel, que o considerou ineducével. Por dez anos, procurou educar
Victor, chegou a expressar o desejo de romper com a medicina mecanicista da época. Os
procedimentos experimentais pautados em discriminagfes perceptivas foram utilizados para
desenvolver a aprendizagem do garoto. Conseguiu resultados importantes com a colaboracdo
da governanta Madame Guérin, que assumiu os cuidados diarios de Victor. Suas pesquisas,
descobertas e posicionamentos sdo considerados sustentaculos e conquistas valiosos nos
estudos, trabalhos e avancos na educacgéo especial dos considerados deficientes. Dentre os
muitos feitos, podemos destacar: educabilidade e integracdo dos individuos, bem como a
importancia e a possibilidade de prevencéo.

5
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pai de uma crianga com Paralisia Cerebral (PC) levou a organizacédo e fundacgdo de
uma associacdo para atender a criancas com tal deficiéncia® (MAZZOTTA, 1996).

A educacédo especial no Brasil teve inicio no século XIX, tendo a Europa e
os Estados Unidos da América como inspiracdo. Foram organizadas instituicoes e
meios para o atendimento de cegos, surdos, pessoas com deficiéncia intelectual e
fisica. No entanto, a inclusdo da educacdo especial na politica educacional
brasileira ocorreu no final de 1950 e inicio da década de 1960. Mazzotta (1996)

explica que o carater assistencialista predominou sobre o educacional.

[...] sob o titulo de educagcdo de deficientes, encontram-se
registros de atendimentos ou atencdo com varios sentidos: abrigo,
assisténcia, terapia, etc. dai dever revestir-se de extremo cuidado
a selecdo de medidas e ac¢bBes educacionais destinadas aos
deficientes (MAZZOTTA, 1996, p. 17).

A preocupacédo e a aten¢do da educacao no pais passaram a acontecer em
momentos considerados cruciais e de interesse dos segmentos dominantes da
sociedade. Esta classe social, inicialmente, enviava seus filhos para estudar na
Europa, em especial em Portugal e Franca.

Atrelado aos interesses da burguesia, o processo de escolarizacao foi se
expandindo as demais classes sociais quando considerado importante a elite,
como, por exemplo, quando a alfabetizacdo era necesséaria ao voto, ao novo
sistema de producéo, por exigir médo de obra mais instrumentalizada.

Embora o atendimento as pessoas com deficiéncia no Brasil teve inicio na

época do Império’, somente em dezembro de 1954 foi fundada a primeira

® Trata-se da New York State Cerebral Palsy Association, sob esta iniciativa, em 1950, os pais de

criangas com deficiéncia intelectual comecaram a se organizar com o intuito de proporcionar
atendimento as criangas e jovens com tais comprometimentos. Os pais se organizaram,
também, na National Association for Retarded Children (NARC). Essa Associacdo exerceu
influéncia em muitos paises e inspirou a criacdo das Associacdes de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAES) no Brasil (MAZZOTTA, 1996).

" Na época do Império, foram criadas as seguintes instituicdes: “[...] o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, o Instituto dos Surdos
Mudos, em 1857, atual Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos — INES, ambos no Rio de
Janeiro. No inicio do século XX, é fundado o Instituto Pestalozzi — 1926, instituicdo
especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental. Em 1932, Helena Antipoff
fundou a Sociedade Pestalozzi, especialista no atendimento de deficientes intelectuais e, em
1935, o Instituto Pestalozzi, como 6rgdo da Secretaria de Educagdo. Em 1945, é criado o
primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com superdotagcdo na Sociedade
Pestalozzi, por Helena Antipoff’ (BRASIL, 2008, p. 6). Em 1954, foi fundada a primeira
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE.
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Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) na cidade do Rio de
Janeiro, estendendo-se, depois, a criacdo de inumeras APAEs nos diferentes
estados. Hoje, conta com uma Federacdo Nacional das APAEs, com 230
unidades no Estado de Sdo Paulo e 1058 no pais, todas filiadas a esta

Federacao.

A defesa da educacdo dos anormais foi feita em funcdo da
economia dos cofres publicos e dos bolsos particulares, pois
assim se evitariam manicémios, asilos e penitenciarias, tendo em
vista que essas pessoas seriam incorporadas ao trabalho
(JANUZZI, 2006, p. 53).

Entre 1950 e 1960, movimentos populares e educativos foram fortalecidos.
Tais fatos se reverteram em preocupacao por parte do poder publico no que se
refere aos problemas de aprendizagem e a educacdo especial, 0 que pode ser
constatado na LDB de 1961. Pela primeira vez, a educacao especial consta na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional do Brasil. J4 na proposta da Lei n°
4.024/61, o atendimento ao deficiente seria, “dentro do possivel”, na educagao
regular, isentando o Estado de assumi-la plenamente em escolas publicas,
mencionando-se instituicdes especializadas de carater assistencial. Na historia do
atendimento do deficiente intelectual, as instituicbes privadas tém desempenhado
tamanho papel que, muitas vezes, a populacdo acreditava serem publicas.

Na LDB de 1961, o liberalismo® se expressa nos objetivos da educacao,
que se inspiram “[...] nos principios de liberdade e nos ideais de ‘solidariedade
humana’ e na propria caracterizacdo da distribuicdo dos servigcos de educacgao
especial entre setores publico e privado” (KASSAR, 1998, p. 2). A educagao
especial aparece no momento em que € preciso manter a ordem e o progresso. O
Parecer do CFE n° 848/72 enfatiza a implementacdo de técnicas e de servigos
especializados para o atendimento as deficiéncias.

Os encaminhamentos para a Educacdo Especial (EE) vao sendo feitos no
contexto da educacdo geral. Segundo Kassar (1998), ndo ficou isenta dos
reflexos do liberalismo e do neoliberalismo, por isto, uma de suas implicagbes

consiste ha maneira como foram administradas e pensadas as responsabilidades

® No liberalismo classico, a forca motriz da sociedade identificava-se pelo ser individual. A livre

concorréncia era estimulada por meio do desenvolvimento das capacidades naturais do homem.
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referentes ao atendimento da EE, que era compreendida como natural. Hoje, no
discurso estatal, denominam-se de parceria as diferencas existentes entre os
servicos dos setores publicos e privados. Embora com roupagem diferenciada e
discurso consistente, € possivel identificar o liberalismo e o neoliberalismo por
principios positivistas, que entendem os fenémenos sujeitos a leis naturais
invariaveis. Nesta perspectiva, desaparece o movimento social como acao

histérica humana.

A formacdo de novos (velhos) pensamentos da-se circunscrita
pelas possibilidades existentes, de modo que 0 senso comum vai
constituindo-se na apropriacdo e na reelaboracdo por parte da
populacdo dos pensamentos que transitam na sociedade. Essa
apropriacdo ocorre nas diferentes classes sociais, de forma
diferenciada, através do acesso aos bens culturais (escolas,
publicagcbes, meios de comunicacdes etc.), organizados e
difundidos em cada segmento social, e o individuo, na sua
particularidade, faz seus esses pensamentos socialmente
construidos (KASSAR, 1998, p. 4).

Ainda segundo a autora, o discurso hegemdnico existente na EE é
sustentado pelo pensamento liberal; seus principios sdo fundamentados na
crenca da evolucdo natural da sociedade e das potencialidades do individuo. Ao
priorizar associacdes privadas por parte da populacdo, por meio de acdes de
parceria, contribui para, aos poucos, retirar do Estado a responsabilidade por
diferentes questdes sociais. A deficiéncia, ao ser entendida e considerada um
fenbmeno de cunho individual e familiar, ndo possibilita ao individuo sua
adaptacdo ao contexto social; e o atendimento aos deficientes passa a ser Vvisto
sob uma pespectiva filantropica.

A area das deficiéncias mantinha forte ligacdo com o campo médico e
psicolégico. As atividades desenvolvidas ocorriam em classes especiais, comuns,
oficinas, instituicbes especializadas, dentre outras. A partir da década de 1930,
houve um envolvimento maior da populacdo com instituicdes filantropicas,
intensificadas na década de 1950 por servicos vinculados a saude e a
movimentos dos proprios deficientes, que contribuiram para alteragbes legais na
forma de trata-los. Podemos citar algumas das leis especificas referentes a
educacdo, tais como: a LDB 4.024/61; a LDB 5.692/71 e a LDB 9.394/96
(JANUZZI, 2006).
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Desde entdo, a EE comega a se organizar em substituicdo ao ensino
comum, demonstrando compreensdes diferenciadas, nomenclaturas e
modalidades especificas, resultando na criacdo de instituices especializadas, ou
seja, escolas especiais e classes especiais.

Mazzotta (1996) considera dois periodos como significativos no que se
refere & evolugdo da EE no Brasil: de 1854 a 1956, quando ocorreram iniciativas
oficiais e particulares de forma isolada; e de 1957 a 1993, época em que as
iniciativas oficiais se estenderam ao ambito nacional.

Com base nestes periodos, propomo-nos a explicitar quais as iniciativas
governamentais referentes a EE ocorridas no segundo marco citado por Mazotta
(1996) no que se refere as iniciativas oficiais que se estenderam nacionalmente
de 1957 a 1993, bem como as politicas nacionais de EE da década de 1990 aos
dias atuais e aos desafios da EE inclusiva em uma sociedade excludente como a

Nnossa.

2.3 Politicas da educacéo especial no Brasil, da integracéo a inclusao

O periodo de 1957 a 1993 foi marcado por iniciativas oficiais de ambito
nacional ao atendimento educacional dos deficientes, com campanhas voltadas
para esta finalidade. Dentre elas, podem ser destacadas: a Campanha para a
Educacdo do Surdo Brasileiro (CESB); a Campanha Nacional de Educacao de
Cegos (CNEC); a Campanha Nacional de Educacéo e Reabilitagéo de Deficientes
Mentais (CADEME), instituida em 1960, cujo objetivo era “[...] promover em todo
territdrio nacional, a educacéo, treinamento, reabilitacdo e assisténcia educacional
das criancas retardadas e outros deficientes mentais. De qualquer idade ou sexo
[...]7” (MAZZOTTA, 1996, p. 52).

A LDB de 1961 foi modificada pela Lei 5.692/71 (BRASIL, 2010b), que
definiu tratamento diferenciado aos alunos com deficiéncia fisica e mental®, aos

que apresentam defasagem série/idade e aos superdotados. Como néo explicita

® O termo deficiéncia mental, utilizado naquele periodo, foi substituido, nos dias atuais, por

deficiéncia intelectual (DI), recomendado pela Politica Nacional de Educacéo Especial de 2008.
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um compromisso ao atendimento aos alunos com necessidades educacionais
especiais (NEE), reforca o encaminhamento deles para escolas e classes

especiais.

A Lei n° 5.692/71, com a redacédo alterada pela Lei n°® 7.044/82,
gue fixa as diretrizes e bases do ensino de 1° e 2° graus, define o
objetivo geral para estes graus de ensino (comum ou especial)
como o de ‘proporcionar ao educando a formagao necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-
realizacdo, preparacdo para o0 trabalho e para o0 exercicio
consciente da cidadania’. Além disso, no Artigo 9° a Lei n°
5.692/71 assegura ‘tratamento especiall aos ‘alunos que
apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrem
em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados’, de conformidade com o que os Conselhos
Estaduais de Educacao definirem. Nestes termos, tanto se pode
entender que tal recomendagéo contraria o preceituado no Artigo
88 da Lei n° 4.024/61, como também que, embora desenvolvida
através de servicos especiais, a ‘educacao dos excepcionais’
pode enguadrar-se no ‘sistema geral de educacao’ (MAZZOTTA,
1996, p. 69).

Embora esta Lei tenha garantido a ampliacdo do atendimento aos alunos
considerados da EE, favoreceu o aumento das classes e escolas especiais.
Mendes Juanior e Tosta (2012) consideram-na um retrocesso em relacdo a Lei
anterior — a 4.024/61 — que previa o direito a educacdo no sistema geral de
ensino. Os autores avaliam que a Lei 5.692/71 contribuiu para reforcar o
atendimento segregacionista aos alunos com deficiéncia.

Entende Januzzi (2006) que a década de 1970 representa um dos marcos
na educacdo do deficiente. Nessa década, foi criado o Centro Nacional de
Educacédo Especial (CENESP).

Pela primeira vez, cria-se um 6rgdo, o Centro Nacional de
Educacdo Especial (CENESP) para a definicho de metas
governamentais especificas para ela, oficializando, parecendo
prometer assim em nivel governamental uma acdo politica mais
efetiva, que poderia organizar o que se vinha realizando
precariamente nha sociedade: escolas, instituicbes para ensino
especializado desse alunado, formacgéo para o trabalho, as vezes
mais, as vezes menos integrados a educacdo regular,
dependendo, em parte, da percepcdo da familia, dos diversos
elementos sensibilizados ao tema, militantes dessa educacéao e da
propria comunidade. Fatores conjunturais externos e internos
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podem servir como hipGteses explicativas para a criagdo do
CENESP (JANUZZI, 2006, p. 137).

Sobre acbes do MEC e do destino dos recursos financeiros publicos, uma
das tendéncias constatada, referente a politica em educacgéo especial no Brasil,
tem sido o: “[..] atendimento segregado em instituicbes especializadas
particulares, em detrimento do atendimento educacional integrado nas escolas
publicas” (MAZZOTTA, 1996, p. 190, grifos do autor).

A EE, em 1972, era de responsabilidade do Conselho Federal de Educacéo
como educacao escolar. No entanto, para o MEC, sempre foi considerada como
linha de atendimento assistencial e terapéutico, como bem expressa a Portaria
Interministerial do MEC n° 186/78 (MAZZOTTA, 1996).

A andlise de textos legais, planos educacionais e documentos oficiais
indica que, no ambito federal, h4 a permanéncia das mesmas concepc¢les
filosoficas e politicas sobre EE e sua clientela existentes em tempos anteriores,
embora, muitas vezes, com roupagens diferenciadas.

No ano de 1985, em Assembleia Geral das Nacfes Unidas, foi lancado o
Programa de Acao Mundial para pessoas com deficiéncia. A recomendacao deste
Programa era a de que, quando pedagogicamente possivel, o ensino as pessoas
com deficiéncia deveria ser realizado no sistema regular de ensino, cuja
perspectiva passou a permear as politicas internacionais e nacionais da época

Nos trés momentos (1974, 1981, 1988) e em um espaco de 14 anos, 0
aumento foi de 46,30% de alunos matriculados na EE em instituicoes
especializadas e estabelecimentos de ensino regular (MAZZOTTA, 1996). Entre
1974 e 1988, houve um crescimento de matriculas de 1,6% no ensino regular.
Embora com pequena diferenca, parece ja apontar ligeira mudanca no enfoque da
EE referente ao ensino comum.

Encontramos em Brasil (2010b), Mendes Junior e Tosta (2012), bem como
no Decreto n° 3.298/99, que regulamenta a Lei n°® 7.853/89 sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa com Deficiéncia'®, que a EE é uma
modalidade de ensino transversal, que perpassa todos o0s niveis de ensino. Este

Decreto prevé a oferta da EE preferencialmente na rede regular de ensino. Ele

19 0 termo “portador” foi substituido por pessoas, ou educandos com deficiéncia e publico-alvo da
educacéo especial.
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define ainda que as instituicbes de ensino publico ou privado de educacédo geral,
seja de forma transitéria ou permanente, proporcionardo programas de apoio ao
aluno de EE que se encontra no ensino regular, ou em escolas especializadas,
exclusivamente, quando as escolas do ensino regular ndo satisfizerem as
necessidades educativas e sociais do educando. Mendes Junior e Tosta (2012)
avaliam que a forma como os termos “preferencialmente” e “exclusivamente”
aparecem nos documentos legais ndo asseguram a inclusédo dos alunos da EE no
sistema regular de ensino.

A Constituicdo brasileira, promulgada em outubro de 1988, faz
consideracOes sobre a EE, dentre elas, a habilitacdo e reabilitacdo das pessoas
com deficiéncia e sua integracdo na comunidade; a garantia de um salario minimo
mensal a pessoa com deficiéncia e ao idoso que necessitar para sua
subsisténcia. A educacdo como direito de todos, do estado e da familia, sera
proporcionada e incentivada com o intuito de promover o desenvolvimento, a
qualificacdo para o trabalho e o exercicio da cidadania. Referente a educacao, o

art. 208 estabelece:

| — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os
gue a este nao tiveram acesso na idade propria;

Il — progressiva extensédo da obrigatoriedade ao ensino médio;

Il — atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino [...];

VIl — atendimento ao educando, no ensino fundamental, através
de programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentacao e assisténcia a saude’;

Artigo 213: Os recursos publicos serdao destinados as escolas
publicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitarias,
confessionais ou filantropicas definidas em lei [...] (MAZZOTTA,
1996, p. 77).

De maneira complentar, a Lei n° 7.853, de outubro de 1989, no Inciso I,
define medidas pelos oOrgdos da administracdo direta e indireta na area da

educacao.

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educacdo Especial
como modalidade educativa que abranja a educacdo precoce, a
pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a supletiva, a habilitacdo e
reabilitacdo profissionais, com curriculos, etapas e exigéncias de
diplomacéo prépria;
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b) a insercdo, no referido sistema educacional, das escolas
especiais, privadas e publicas;

c) a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacdo Especial em
estabelecimentos publicos de ensino;

d) o oferecimento obrigatério de programas de Educacdo
Especial a nivel pré-escolar, em unidades hospitalares e
congéneres nas quais estejam internados, por prazo igual ou
superior a 1 (um) ano, educandos de deficiéncia;

e) o0 acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios
conferidos aos demais educandos, inclusive material escolar,
merenda escolar e bolsas de estudo;

f) a matricula compulséria em cursos regulares de
estabelecimentos publicos e particulares de pessoas portadoras
de deficiéncia capazes de se integrarem no sistema regular
(MAZZOTTA, 1996, p. 80-81).

Para o aprimoramento da EE, foi editada a Resolucdo n° 01/91, pelo Fundo
Nacional para Desenvolvimento da Educacéo (FNDE), que estabelece o repasse
do salario-educacédo pelos estados e municipios num patamar de, pelo menos,
8% dos recursos educacionais para a EE.

Mazzotta (1996) explica que as politicas de EE, até 1990, refletiam o
sentido assistencial e terapéutico atribuido a EE, tendo surgido como modalidade
de ensino a partir de 1990; todavia considera que os planos e propostas
existentes permanecem sob uma perspectiva reducionista.

Mazzotta (2001) destaca as alteracdes ocorridas a partir da LDB de 1961 a
LDB 1996, durante 35 anos. Vejamos:

1. reafirmacdo e clarificagdo da conveniéncia do ensino regular
para os ‘portadores de deficiéncia’/ ‘portadores de necessidades
especiais’;

2. determinagéo explicita da obrigatoriedade de matricula nos
estabelecimentos  publicos e particulares de ensino regular
fundamental para ‘portadores de deficiéncias’/’portadores de
necessidades especiais’;

3. garantia de educacdo especial em todos o0s niveis e
modalidade de ensino a partir da Educacéo Infantil;

4. definicho da Educacdo Especial como modalidade de
educacao escolar integrante do sistema de ensino;

5. flexibilizacdo da organizacdo escolar para atender as
necessidades educacionais especiais dos ‘portadores de
deficiéncia’ e superdotados assegurando terminalidade especifica
e ou aceleracao de estudos no ensino fundamental,

6. atencdo a qualificacdo dos professores especializados e
comuns para a integracdo ou inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais (MAZZOTTA, 2001, p. 249,
grifos do autor).
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Vimos que, durante 35 anos, como explica Mazzotta, houve avancos
significativos para assegurar a oferta de EE ao educando com deficiéncia, seja
referente a garantia de ensino em todos 0s niveis, seja no que diz respeito a
flexibilizacdo da organizacdo escolar e a qualificacdo do professor. Conquistas
estas fundamentais para um novo olhar, na perspectiva da escola, aqueles que,
nos dias atuais, consideramos o publico-alvo da EE.

Apresentamos, a seguir, a gestdo da educacdo especial inclusiva na
década de 1990 até os dias atuais, cujo destague € o modo como as politicas
vém se efetivando nessa modalidade de ensino no Brasil, bem como a
organizagdo do ensino destinado aos alunos com deficiéncia, expressa nos

documentos normativos.

[...] logo apos a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, a
Lei n. 7.853/1989 j& dispunha sobre a obrigatoriedade de
matricula no ensino fundamental nos estabelecimentos de ensino
e oficiais ou particulares dos alunos mesmo com deficiéncia. Na
referida lei, estd dito que ha possibilidade de imposi¢cdo de pena
de detencdo de um a quatro anos para autoridades escolares que
recusarem matricula de alunos sob pretexto da existéncia de uma
deficiéncia. Estes sdo referenciais importantes dos rumos
pretendidos pela sociedade brasileira em relagdo a incluséo
escolar de educandos com deficiéncia e educandos com
necessidades educacionais especiais, mesmo antes da
Declaracéo de Salamanca de 1994 (MAZZOTTA, 2010, p. 85).

Em 1990, a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos e a
Declaracdo de Salamanca, em 1994 na Espanha, passam a influenciar a
elaboracdo das politicas publicas sobre a educacédo inclusiva no Brasil e no
mundo. Na Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos, consta o Plano de
Acdo para Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem. O Art. 1 desta
Declaragéo destaca que a crianga, o jovem e 0 adulto devem estar em condi¢gbes
de aproveitar as oportunidades educativas referentes a suas necessidades
basicas de aprendizagem, compreendidas como instrumentos indispensaveis, tais
como expressao oral, célculo, solu¢cdo de problemas, assim como 0s conteldos
basicos que envolvem conhecimentos, habilidades, valores e atitudes (UNESCO,
1990).

A Declaracédo de Salamanca, ao tratar sobre Principios, Politica e Praticas
na Area das NEE (UNESCO, 1994) reafirma o direito a educacio de todos os
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individuos, conforme consta na Declaracdo Universal dos Direitos do Homem de
1948, garantia reafirmada na Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos de
1990, cujo direito € assegurado independentemente das diferencas individuais. A
Conferéncia Mundial sobre NEE representou 92 paises e 25 organizacfes
internacionais em Salamanca, na Espanha, do dia 7 a 10 de junho de 1994.

Segundo a UNESCO (1994), para o desenvolvimento e o éxito de escolas
inclusivas, atendendo ao maior niumero possivel de alunos, € preciso uma politica
fortalecida em favor da inclusdo, com uma dotacdo orcamentaria suficiente para
sustentd-la; uma campanha para combater os preconceitos perante a
comunidade; programas continuos de orientacdo, formacdo de pessoal e
disponibilizacdo de servicos nos setores educativos.

O documento Politica Nacional de Educagdo Especial, de 1994 (PNEE)
precede o documento Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, de 2008 (PNEEEI) (BRASIL, 2008). No documento
preliminar, a EE é definida como “[...] um processo que visa promover o
desenvolvimento das pontencialidades de pessoas portadoras de deficiéncias,
condutas tipicas ou de altas habilidades, e que abrange os diferentes niveis e
graus do sistema de ensino” (BRASIL, 1994, p. 17).

Uma das principais diferencas da PNEE/94 quando comparada a PNEEI/08
€ gque a primeira ndo assegurava a todos o direito a escolarizacdo. Indicava a
escola para todos, mas a todos que a propria instituicdo julgasse apta a nela
ingressar ou permanecer. Observa-se que os problemas de escolarizacdo
centram-se na criancga.

Corroborando o disposto acima, no Brasil, a LDB n® 9.394/96 modifica a
conformacgédo da educacao basica, garantindo nova forma de atendimento a EE, que,
no texto da Lei, esta configurada em um capitulo autbnomo, com trés artigos:
capitulo V, Art. 58, 59 e 60. Apresenta a EE como modalidade da educacéo escolar e
determina politicas publicas para a EE, assegurando aos educandos professores
especializados para atendimentos e para a promocao da integragdo desses alunos,

preferencialmente, na rede regular de ensino (BRASIL, 1996). Conforme segue:

Art. 58 — Entende-se por educagédo especial, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacdo escolar, oferecida
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preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais.

§ 1° — Havera, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades
da clientela de educacéao especial.

8 2° — O atendimento educacional sera feito em classes, escolas
ou servigcos especializados sempre que, em funcdo das condicdes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas
classes comuns de ensino regular.

8§ 3° — A oferta de educacdo especial, dever constitucional do
Estado, tem inicio na faixa de zero a seis anos, durante a
educacao infantil (BRASIL, 1996, p. 21).

Conforme consta no Art. 58, 0 servico de apoio especializado tem carater
facultativo, porque, segundo a Lei, o atendimento serd ofertado somente quando
necessario. Em seu Artigo 59, a Lei estabelece que os sistemas de ensino tém a
responsabilidade de assegurar curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos
e organizacao especifica para o atendimento aos alunos com deficiéncia; oferecer
terminalidade especifica aos que, em virtude de suas deficiéncias, néo
conseguirem concluir o ensino fundamental; acelerar o término do programa
escolar para os superdotados; dispor de professores especialistas para
atendimento especializado’; bem como professores capacitados para trabalhar
nas classes comuns com esses alunos de EE.

No Art. 60 desta mesma Lei, fica estabelecido que o poder publico garanta
as instituicdes privadas sem fins lucrativos, com atuacao exclusiva em educacéo
especial e especializada, apoio técnico e financeiro (BRASIL, 1996).

Em abril de 2013, foram feitas alterac6es na Lei n°® 9394/96, por meio da
Lei n® 12.796, ampliando ainda mais sua abrangéncia. Referente a EE, no art. 58,
passa a assegurar educacdo escolar, preferencialmente na rede regular de
ensino, “[...] para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagcédo”. Por sua vez, no art. 60,
paragrafo unico, o poder publico adotara, preferencialmente, como alternativa “[...]
a ampliagcdo do atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo na propria rede publica
regular de ensino, independentemente do apoio as instituicbes previstas neste
artigo” (BRASIL, 2013b, p. 2).

' Sobre o atendimento especializado, a referida Lei s6 o menciona no inciso 11l do artigo 59.
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Pode-se elencar, ainda, o Férum Mundial de Educacdo, realizado em
Dakar no ano 2000. Apesar dos movimentos com o intuito de assegurar a todos o
direito de se constituirem e de se sentirem parte da sociedade, o documento
produzido neste FOrum aponta a falta de compromisso e o descaso da maioria
dos paises em atingir as metas propostas (EDUCACAO..., 2001). Sendo assim, é
necessario considerar que a exclusdo na sociedade contemporanea resulta das
relacBes sociais de producdo, mesmo que, em documentos oficiais referentes a
educacao, o discurso privilegie praticas de incluséo e respeito.

As Diretrizes Nacionais para a Educacédo Basica, Resolucdo CNE/CEB n°
2/2001, determinam a matricula de todos os alunos no sistema regular de
ensino, devendo as escolas dispor de condi¢des indispensaveis para oferecer
uma boa educacdo a todos, sejam os alunos deficientes ou ndo (BRASIL,
2010b). Embora esta Lei ndo faca mencao direta ao AEE, prevé atendimento
complementar ou suplementar em servigos especializados em SR e, quando
necessario, substituir os servicos educacionais comuns de modo a garantir o
desenvolvimento das potencialidades do educando. Desta forma, ao possibilitar
a substituicdo do sistema regular de ensino, nao colabora para o fortalecimento
das politicas publicas de inclusdo na rede publica de ensino. O Plano Nacional
de Educacgdo (PNE), Lei n° 10.172, ainda em 2001, ressalta que a grande
mudanca educacional significativa nesta década seria uma escola inclusiva
aberta a diversidade. Ha também uma ressalva na Convencao da Guatemala,
promulgada no Brasil por meio do Decreto n® 3.956/2001, que assegura as
pessoas com deficiéncia os mesmos direitos das demais pessoas (BRASIL,
2001).

Foi a partir dos anos 2000 que a EE no Brasil, comparada aos anos
anteriores, passa a receber tratamento diferenciado com relacdo a legislacdo e
politica educacional. Essas mudangcas nos permitem afirmar que ha
encaminhamentos diferenciados se comparados aos encaminhamentos de anos

anteriores. A esse respeito vale mencionar as palavras de Prieto (2010, p. 61):

Configura-se como elemento cada vez mais presente nos textos
oficiais nacionais a expressdao ‘atendimento educacional
especializado’, fazendo referéncia a Constituicdo Federal de
1988 (CF 88), em detrimento de educagdo especial,
historicamente reconhecida pela sociedade brasileira como



61

responsavel pelo provimento das necessidades educacionais
especiais de uma parcela de alunos, também ja denominados de
diferentes maneiras, que sédo populacdo alvo desta modalidade
de ensino. Tomando esse mesmo periodo como referéncia,
pode-se constatar alterac6es na matricula escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo pelos dados divulgados pelo Instituto
Nacional de Educacao e Pesquisa Educacionais ‘Anisio Teixeira’
(Inep), a partir de coletas de Censos escolares.

Na perspectiva da educacdo inclusiva, destaca-se a Resolucdo CNE/CP
n°® 1/2002, que estabelece Diretrizes Curriculares Nacionais referentes a
educacao basica; delibera a previsdo das instituicdes de ensino superior na
organizacgédo curricular, a formacgéo a diversidade e conteudos especificos sobre
NEE. Ha ainda a Lei n° 10.436/02 que “[...] reconhece a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras como meio legal de comunicacdo e expresséo [...] bem como a
inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de
formacéo de professores e fonoaudiologia” (BRASIL, 2010b, p. 13-14).

Por meio da Portaria n® 2.678/02, a producdo de materiais em Bralille e a
difusdo deste recurso sdo ampliadas em todas as modalidades de ensino,
aplicando “[...] o projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e a
recomendagdo para o seu uso em todo territorio nacional” (BRASIL, 2010b,
p. 14).

O Programa Educacéo Inclusiva, direito a diversidade, foi implementado
pelo MEC em 2003, com o objetivo de propagar as politicas publicas inclusivas
em todo o pais. Trata-se de uma proposta do governo federal, que incluiu a
promocdo da formacdo de gestores e educadores com o intuito de garantir a
escolarizagédo, bem como o direito a acessibilidade e a oferta do AEE nas escolas.

Em 2005, foram implantados os Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) em todos os estados brasileiros, inclusive
no Distrito Federal, nos quais “[...] sdo organizados centros de referéncia na
area das altas habilidades/superdotacdo para atendimento educacional
especializado, para orientacdo as familias e a formacdo continuada dos
professores [...]” (BRASIL, 2010b, p. 15).

Pode-se observar com os estudos feitos até aqui, ao longo da histéria da

educacdo especial brasileira, o atendimento ao publico-alvo passou por
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momentos diferenciados, havendo, inclusive, momentos em que os deficientes
foram negligenciados do processo educacional. Os dados mais recentes do
Censo Escolar/MEC/INEP, realizado anualmente em todas as escolas de

educacdao basica, revelam indicadores sobre a EE.

Com relacdo aos dados da educacéo especial, o Censo Escolar
registra uma evolug¢do nas matriculas, de 337.326 em 1998 para
700.624 em 2006, expressando um crescimento de 107%. No
gue se refere ao ingresso em classes comuns do ensino regular,
verifica-se um crescimento de 640%, passando de 43.923 alunos
em 1998 para 325.316 em 2006 [...] (BRASIL, 2010b, p. 17).

Dados do Censo Escolar apontam um crescimento, entre 1998 e 2006, de
640%, referente as matriculas dos educandos considerados publico-alvo da EE
no ensino regular. Em contraposicdo, nas Escolas Especiais e Classes
Especiais, o crescimento foi de 28%. No ano de 2006, a Organizacdo das
Nacgdes Unidas (ONU) aprovou, na Convengédo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, da qual o Brasil é signatario, a obrigatoriedade de um sistema
de educacao inclusiva em todos os niveis de ensino nos Estados-Partes.

Dados do Censo Escolar de 2007 apontam a predominancia de matriculas
de alunos com deficiéncia intelectual (DI) no ensino regular. Nas escolas
exclusivamente especializadas, deficiéncias mudiltiplas e Sindrome de Down
ocupavam o segundo e terceiro lugar. Nas classes especiais e classes comuns,
este posto, segundo o Censo, era ocupado por alunos com Transtornos Globais
do Desenvolvimento (TGD). As demais matriculas referem-se a outras categorias
de alunos considerados publico-alvo da EE: deficiéncia fisica, surdez, deficiéncia
auditiva, baixa visédo, cegueira, altas habilidades/superdotacdo e surdocegueira.
No que se refere ao género, predomina o sexo masculino numa proporcédo de
20% a mais em relacdo as meninas, tanto em escolas especializadas como em
classes especiais e classes comuns (PRIETO, 2010, p. 70).

Outro dado interessante constatado pelo Censo Escolar de 2007 refere-se
ao atendimento em escolas especializadas, que era em setor privado, por sua
vez, em classes especiais e classes comuns, a maioria das matriculas estava
nas redes municipais. Dados atribuem aos municipios a responsabilidade em

constituir politicas de AEE para o publico-alvo da EE, juntamente com acdes de
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melhoria da qualidade de ensino, seja na educacdo basica ou em outras
modalidades de ensino. Em junho de 2014, foi aprovado a PNE, por meio da Lei
n° 13.005. No Art. 8, atribui aos Estados, Distrito Federal e Municipios a

responsabilidade pela elaboracéo e reelaboracdo dos planos de educacéo.

2.4 As politicas publicas inclusivas e o0 atendimento educacional

especializado

Em 2006, as SRM foram criadas em todo o territério nacional como parte
da politica de incluséo, requerendo uma reestruturacao do sistema educacional.
Nesse mesmo ano, o Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria de
Educacdo Especial, publicou um documento denominado Sala de Recursos

Multifuncionais (SRM): Espaco para AEE. Como consta no documento:

As salas de recursos multifuncionais sdo espacos da escola onde
se realiza o atendimento educacional especializado para alunos
com necessidades educacionais especiais, por meio do
desenvolvimento de estratégias de aprendizagem, centradas em
um novo fazer pedagdgico que favoreca a construcdo de
conhecimentos pelos alunos, subsidiando-se para que
desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar. [...]. A sala
de recursos multifuncionais €, portanto, um espago organizado
com materiais didaticos, pedagd6gicos, equipamentos e
profissionais com formacdo para o atendimento as necessidades
educacionais especiais. No atendimento, é fundamental que o
professor considere as diferentes areas do conhecimento, os
aspectos relacionados ao estagio de desenvolvimento cognitivo
dos alunos, o nivel de escolaridade, os recursos especificos para
sua aprendizagem e as atividades de complementacdo e
suplementacéo curricular (BRASIL, 2006, p. 13).

Nas SRM, o AEE caracteriza-se como uma agao no sistema de ensino que
trabalha com a diversidade, possibilitando ao seu publico-alvo'* o acesso ao

conhecimento. Além do atendimento ser realizado em SRM e em centros

12 Segundo Brasil (2008), na Politica Nacional da Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva,
a educacao especial passa a constituir a proposta pedagégica da escola e define como publico-alvo alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Nesta
pesquisa, os termos utilizados para referencia-los serdo educandos com deficiéncias, alunos com
necessidades educacionais especiais ou publico-alvo da educagao especial.
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especializados, sdo necessarios que diferentes recursos sejam disponibilizados

na sala de aula comum.

[..] os servicos de tradutor e intérprete de Libras e a
disponibilidade das ajudas técnicas e tecnologias assistivas, entre
outros. Nesse sentido, o atendimento educacional especializado
nao pode ser confundido com atividades de mera repeticdo de
conteldos programéticos desenvolvidos na sala de aula, mas
deve constituir um conjunto de procedimentos especificos
mediadores do processo de apropriacdo e producdo de
conhecimentos (BRASIL, 2006, p. 15).

No contexto da PNEEPEI, o Programa de Implantacdo de SRM, instituido
pelo MEC/SEESP, tem como objetivos apoiar a organizacao da EE na perspectiva
inclusiva; assegurar aos alunos publico-alvo acesso ao ensino regular em
igualdade de condi¢Bes aos demais alunos; disponibilizar recursos pedagdégicos e
de acessibilidade as escolas regulares; proporcionar o desenvolvimento
profissional. O funcionamento da SRM é possibilitado pelo Programa de
Implantacdo que oferece equipamentos, acessibilidade por meio de materiais
didaticos e pedagdgicos na organizacdo das salas e oferta do AEE (BRASIL,
2010a).

As SRM podem ser do Tipo | e do Tipo Il. Nos Quadros 1 e 2, estédo

sistematizadas as especificacdes das respectivas salas definidas pela PNEEPEI:

Quadro 1 — Especifica¢des da Sala Tipo |

Equipamentos Materiais Didatico/Pedagogico

02 Microcomputadores

01 Laptop

01 Estabilizador

01 Scanner

01 Impressora laser

01 Teclado com colmeia

01 Acionador de pressao

01 Mouse com entrada para acionador
01 Lupa eletrénica

Mobiliarios

01 mesa redonda

04 Cadeiras

01 Mesa para impressora
01 Armario

01 Quadro branco

02 Mesas para computador
02 Cadeiras

01 Material Dourado

01 Esquema Corporal

01 Bandinha Ritmica

01 Meméria de Numerais |

01 Tapete Alfabético Encaixado

01 Software Comunicagéo Alternativa
01 Sacoléo Criativo Monta Tudo

01 Quebra Cabecas — sequéncia légica
01 Domin6 de Associagdo de Ideias

01 Dominé de Frases

01 Domin6 de Animais em Libras

01 Dominé de Frutas em Libras

01 Dominé Tatil

01 Alfabeto Braille

01 Kit de lupas manuais

01 Plano inclinado — suporte para leitura
01 Meméria Tatil

Fonte: Brasil (2010a).
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Quadro 2 — Especificacdes da Sala Tipo Il

Equipamentos e Materiais Didatico/pedago6gicos
01 Impressora Braille — pequeno porte
01 Maquina de datilografia Braille
01 Reglete de Mesa
01 Puncgéo
01 Soroban
01 Guia de Assinatura
01 kit de Desenho Geométrico
01 Calculadora Sonora

Fonte: Brasil (2010a).

Como especificado acima, a PNEEPEI determina que a SRM Tipo I
possua todos 0s recursos que contém a SRM Tipo | e mais 0S recursos
necessarios para acessibilidade aos alunos com deficiéncia visual. As SRM
devem manter-se em funcionamento, ofertando o AEE aos alunos publico-alvo da
EE devidamente matriculados no ensino regular em classe comum, registrados no
Censo Escolar/INEP.

Outra medida publica é o Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE),

gue passou a vigorar em 2007 e tem como prioridade:

[...] a formagcdo de professores para a educagdo especial, a
implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade
arquitetbnica dos prédios escolares, 0 acesso e a permanéncia
das pessoas com deficiéncia na educacdo superior e 0
monitoramento do acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio
de Prestacéao Continuada — BPC (BRASIL, 2010b, p. 15).

7

O PDE, cuja implementacédo ocorreu pelo Decreto n° 6.094/2007, € um
Programa que visa cumprir o principio constitucional de igualdade de
oportunidades, permanéncia e continuidade nos niveis de ensino. Suas diretrizes
estabelecem o Compromisso Todos pela Educacéao, “[...] a garantia do acesso e
permanéncia no ensino regular e o atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos, fortalecendo seu ingresso nas escolas publicas” (BRASIL,
2010b, p. 16).

A Resolugao n° 4/2009, do Conselho Nacional de Educacao, institui
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Especializado na Educacdo Basica,
modalidade EE (BRASIL, 2009, p. 1).

Art. 1° Para a implementagdo do Decreto N° 6.571/2008, os
sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia,
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transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao nas classes comuns do ensino regular e
no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em
salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.
Art. 2° O AEE tem como fungcdo complementar ou suplementar a
formagcdo do aluno por meio da disponibilizacdo de servigos,
recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras
para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de
sua aprendizagem.

Para a efetivacdo da inclusdo proposta em documentos oficiais, faz-se
necessario que as instituicées realizem o AEE, o que demanda a implementacao
de politicas publicas para a formacdo de professores, a contratacdo de
profissionais especializados e a disponibilidade de recursos, dentre outras.

As matriculas dos alunos sdo contabilizadas duplamente pelo Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Béasica e Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB), portanto, os alunos devem estar
matriculados no ensino regular e no AEE de sua escola ou de outra escola ou em
AEE de instituicdo de EE publica. O Art. 10 da referida Resolucdo prevé na
organizacdo do AEE: SRM; matricula no AEE de alunos da prépria escola ou de
outra escola; cronograma de atendimento aos alunos; plano do AEE; professores
para a docéncia; outros profissionais da educacao (tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e demais profissionais que atuem no apoio);
redes de apoio profissional. O professor para atuar no AEE deve ter formacgao
inicial de licenciatura e formacao especifica para atuar na EE (BRASIL, 2010b).

Outro documento que se refere a EE € a Nota Técnica — SEESP/GAB n°
11/2010. Este documento apresenta “[...] orientacdes para a institucionalizagao da
oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE em Salas de Recursos
Multifuncionais” nas instituicbes de ensino regular (BRASIL, 2010c, p. 1). Dispde
qgue cabe ao poder publico assegurar as pessoas com deficiéncia o acesso a
educacgdo inclusiva em todos os niveis de ensino; ao publico-alvo deve ser
assegurado acesso ao ensino regular e ao AEE que, por sua vez, deve ser
ofertado em SRM ou em centros de AEE.

O centro de AEE tem como atribuicbes a organizacdo do Projeto Politico-

Pedagogico (PPP) da escola para o AEE; realizar a matricula do publico-alvo no
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Centro do AEE; inserir no Censo Escolar MEC/INEP os alunos matriculados no
AEE; promover a articulagdo entre os professores do AEE e os professores do
ensino regular; colaborar com a rede publica na formacdo continuada de
professores que atuam em classes comuns, em SRM e centros de AEE;
estabelecer rede de apoio a formacdo docente; participar de acdes intersetoriais
entre escola comum e demais servigos: saude, assisténcia social e outros que
contribuam ao desenvolvimento do aluno.

Segundo a Nota Técnica — SEESP/GAB n° 11/2010, séao atribuicbes do
professor do AEE elaborar, executar e avaliar o plano de AEE do aluno;
implementar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade do AEE; produzir materiais didaticos e
pedagogicos acessiveis; articular-se com os professores de sala de aula comum,;
orientar os professores e as familias sobre os recursos pedagogicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno; desenvolver atividades especificas do AEE,
de acordo com as necessidades educacionais dos alunos (BRASIL, 2010c).

Em 2013, foi lancada a Nota Técnica — n° 055/2013/MEC/SECAI/DPEE,
que traz orientacdo a atuacdo dos Centros de AEE na perspectiva da educacao
inclusiva referente aos fundamentos legais, politicos e pedagdgicos.

De acordo com a Nota Técnica — n° 055/2013, os Centros de AEE devem
estar em sintonia com 0s marcos legais ja citados neste texto. Além dos
fundamentos legais, politicos e pedagdgicos, esta Nota Técnica trata sobre: o
AEE; o financiamento do AEE nas redes publicas de ensino; o convénio entre a
Secretaria de Educacao e Centros de AEE; a organizacao do PPP e atribuicdo do
professor do AEE.

O AEE deve ser realizado prioritariamente na SRM na escola em que o
aluno estuda ou em outra, sempre no turno inverso. Nao substitui as classes
comuns, podendo ainda ser realizado “[...] em centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos [...]” (BRASIL, 2009, p. 2). Por sua vez, o Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da escola deve prever a oferta do AEE, bem como a
forma como sera desenvolvido.

Cabe ao poder publico assegurar a populacdo-alvo da EE condi¢gbes de

acesso e permanéncia no ensino regular e tomar providéncias necessarias com o
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intuito de eliminar barreiras arquitetbnicas, pedagogicas e atentar para as
comunicac¢des que dificultem a participacdo do individuo no meio onde vive. As
SRM devem oferecer o AEE nas escolas urbanas, em quilombolas, aos
indigenas, seja na modalidade presencial ou semipresencial.

A acao politica, cultural, social e pedagdgica constitui-se em um movimento
mundial em defesa da inclusédo e em beneficio do direito de todos a participacéo

em ambientes educativos comuns. Dessa forma, o

[...] Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacdo Especial
apresenta a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, que acompanha os avangos
do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas
promotoras de uma educacdo de qualidade para todos os alunos
(BRASIL, 2008, p. 5).

A definicdo do publico-alvo deve ocorrer mediante contextualizacdo e néo
apenas por meio de categorizacdo. Parte-se do principio de que as pessoas se
modificam, transformam o mundo e por ele séo transformadas, o0 que requer uma

acao pedagogica que provoque reflexao.

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, que, em interacdo com diversas barreiras,
podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e
na sociedade. Os alunos com transtornos globais do
desenvolvimento s&o aqueles que apresentam alteragfes
gualitativas das interagBes sociais reciprocas e na comunicacao,
um repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo. Incluem-se neste grupo alunos com autismo, sindromes
do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos com altas
habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em
qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes
(BRASIL, 2008, p. 14).

Durante muito tempo, a EE foi organizada e pensada paralelamente a
educacdo comum, acreditando-se que, dessa forma, traria beneficios ao publico-
alvo da EE. Essa maneira de se pensar a EE, enfatizando as deficiéncias,
resultou em praticas que caminharam na contramdo da dimensédo pedagdgica
(BRASIL, 2008).
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O Decreto n° 6.571/2008 dispde para o publico-alvo do AEE, passando a
regulamentar o paragrafo Unico do art. 60 da Lei n° 9394/96 e acrescenta

dispositivo ao Decreto n° 6.253/2007. Isto significa que:

Art.1 A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, na forma deste Decreto, com a finalidade de ampliar a
oferta do atendimento educacional especializado aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica de
ensino regular

8§ 1° Considera-se atendimento educacional especializado o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagoégicos
organizados institucionalmente, prestado de forma complementar
ou suplementar a formacao dos alunos no ensino regular.

8§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a
proposta pedagodgica da escola, envolver a participacdo da familia
e ser realizado em articulagdo com as demais politicas publicas
(BRASIL, 2008, p. 1).

O apoio técnico e financeiro sobre o qual fala o documento refere-se as
seguintes ac¢Oes: implantacdo de salas de recursos multifuncionais; formacao
continuada de professores para o AEE; formacdo dos demais profissionais da
escola referente a educacao inclusiva; acessibilidade arquitetbnica e recursos
educacionais para a acessibilidade. O Decreto n® 6.253/2007 foi acrescido do

seguinte artigo:

Art. 9-A. Admitir-se-4, a partir de 1° de janeiro de 2010, para efeito
da distribuicdo dos recursos do FUNDEB, o cbmputo das
matriculas dos alunos da educacao regular da rede publica que
recebem atendimento educacional especializado, sem prejuizo do
coOmputo dessas matriculas na educacéo basica regular (BRASIL,
2008, p. 2).

s

No Art. 14, 81° referente a distribuicdo dos recursos do FUNDEB, é
possivel constatar que “serdo consideradas, para a educacdo especial, as
matriculas na rede regular de ensino, em classes comuns ou classes especiais de
escolas regulares, e em escolas especiais ou especializadas” (BRASIL, 2011, p.
4). As mudancas ocorridas neste Decreto, acerca de aspectos da EE ja
garantidos em decretos e leis anteriores, geraram certo desconforto e

questionamentos entre os profissionais da area. Dentre as altera¢des, destacam-
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se: o termo “preferencialmente” para se referir a oferta da EE no ensino regular, o
qual ja havia sido substituido pelo termo “exclusivamente”; o financiamento de EE
pelo setor publico as instituicdes privadas e filantropicas.

Mendes Junior e Tosta (2012) ponderam que, por mais que as politicas de
EE sejam entendidas como avancgadas, a Resolugdo n° 04/2009, ao admitir a
oferta do AEE em instituicOes especializadas, de certo modo, demonstra a forca
de articulacdo politica e organizacional das escolas especiais, a obrigatoriedade
do Estado em oferecer e custear a educacdao inclusiva e investir nas instituicdes
privadas, bem como a possibilidade de os espacos especializados virem a
substituir o lugar de escolarizagéo dessas criangas. Com a revogacao do Decreto
6.571/2008 e sua substituicdo pelo Decreto 7.611/2011, nos itens VI e VII do Art.
1°, os aspectos levantados na Resolucdo n° 04/2009 tornam-se mais evidentes.

Vejamos:

VI — oferta de educagdo especial preferencialmente na rede
regular de ensino; e

VIII — apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicdes
privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuagéo
exclusiva na educagéo especial (BRASIL, 2011, p. 1).

Comungamos com Prieto (2010) a respeito da ideia de que sao
necessarios outros desafios na realizacdo da inclusdo escolar, dentre eles:
elaboracdo de diretrizes nacionais que possibilitem avancos na politica de EE e
simultaneamente a autonomia, mesmo que seja relativa, no ambito administrativo;
respeito as peculiaridades da EE em diferentes locais; programas de atendimento
para educandos com limitacdes severas, em especial aos mais velhos; afericao
do atendimento oferecido, primando pela qualidade, apropriagdo do conhecimento
escolar e acesso a niveis de ensino mais elevados; materializacdo do
entendimento de EE ao conjunto de servicos e recursos que ultrapassem
questdes técnicas; garantia de ampliacdo da oferta do AEE na rede publica de
ensino, contrapondo-se a tercerizacdo que pode levar a privatizacdo e, como
consequéncia, a isencdo do Estado no que se refere aos recursos para sua

efetivacdo. Sobre as politicas publicas inclusivas, complementa:
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Considerando que as politicas publicas estao sujeitas a avangos,
recuos e manutenc¢des, bem como se configuram como campo de
disputa de diferentes interesses circunscritos a referenciais
historicos, econdmicos, sociais e culturais, nossas tarefas como
profissionais da educacédo e militantes em prol de uma sociedade
mais justa e igualitaria € continuar investindo em nossos
cotidianos para que os efeitos dessas normatizagoes e agoes dos
poderes publicos sejam sempre em favor da melhoria da
gualidade de ensino e de vida das pessoas com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacédo (PRIETO, 2010, p. 77).

O estudo sobre as politicas publicas referentes a EE, nas ultimas décadas,
demonstra que as leis especificas caminham numa perspectiva inclusiva. Ante
esta constatacdo, indagamos: No contexto escolar, esta realmente se efetivando?

A segregacéao do publico-alvo ainda se faz presente nas escolas?

2.5 Politicas publicas e a educacéo especial no Brasil, algumas reflexfes

A EE no Brasil passou por mudangas significativas nesta modalidade de
ensino nas ultimas décadas, seja pela implantacdo, como pela implementacéo de
mudanc¢as no acesso, permanéncia e possibilidades de ensino e aprendizagem
no contexto escolar. Expectativas de mudancas na forma das escolas atuarem e
se organizarem na proposta da efetivacdo da educacdo inclusiva tém sido
asseguradas em diversos documentos normativos desde a década de 1960 até os
dias atuais. A disponibilizacdo de servicos, de recursos de acessibilidade e de
estratégias que possibilitam a aprendizagem do publico-alvo do AEE deve
constituir-se em prioridade no atendimento a essas crian¢as no ensino regular em
todos os niveis de ensino desde a educacéo infantil. As prerrogativas contidas
nos documentos sobre a politica nacional na perspectiva da educacéo inclusiva
vém ao encontro do conteuddo de documentos internacionais ja citados e
analisados no decorrer deste texto (Conferéncia Mundial sobre Educacao para
Todos, Declaracdo de Salamanca, entre outros).

O Relatério da Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educacado, a

Ciéncia e a Cultura (UNESCO), da Comisséo Internacional sobre Educacao para
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0 Século XXI — Educacao: um tesouro a descobrir — presidida por Jacques Delors
(DELORS, 1998), traz encaminhamentos a educacdo dos paises em
desenvolvimento. Embora ndo se trate de um documento sobre a educacao
inclusiva, ressalta a importancia do convivio harménico entre os diferentes.

Delors (1998) qualifica a educagdo como um trunfo fundamental para a
humanidade no estabelecimento da paz, da liberdade e da justica social. Aponta-a
como uma via para conduzir “...] a um desenvolvimento humano mais
harmonioso, mais auténtico, de modo a fazer recuar a pobreza, a excluséo social,
as incompreensdes, as opressoes, as guerras [...]" (DELORS, 1998, p. 11). No
prefacio do Relatdrio, considera as politicas educativas responsaveis pelo
desenvolvimento do saber-fazer, um espaco privilegiado para a formacédo do
homem. Entende que a funcéo basica da UNESCO consiste na construcao de um
mundo melhor, em que os direitos do homem sejam respeitados, por meio da
compreensao mutua, e que 0s conhecimentos sejam 0s instrumentos de avangos
na sua elevacdo. Segundo a Comissado, houve um esforco na elaboracdo do
documento fundamentado na visdo de um mundo globalizado, uma vez que as
questdes primordiais estdo presentes em diferentes partes do planeta.

Destaca que, para a educacao dar respostas aos anseios de mudanca, a
sua “missao” deve envolver quatro aprendizagens essenciais, que representam

para o individuo os pilares do conhecimento. A saber:

[...] aprender a conhecer, isto é adquirir os instrumentos da
compreensdo; aprender a fazer, para poder agir sobre o meio
envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar
com outros em todas as atividades humanas; finalmente aprender
a ser, via essencial que integra as trés precedentes. E claro que
estas quatro vias do saber constituem apenas uma, dado que
existem entre elas multiplos pontos de contato, de relacionamento
e de permuta (DELORS, 1998, p. 90, grifos do autor).

Complementa que, em épocas em que 0s sistemas educativos formais
primam pelo conhecimento, € importante entender a educagdo como um todo.
Acredita que esta perspectiva contribua para reformas educativas, seja na
elaboracdo de programas, seja na elaboracéo de novas politicas publicas. Dentre
0s quatros pilares descritos por Delors, o “aprender a viver juntos, aprender a

viver com os outros” esta diretamente relacionado a educacao inclusiva. Este pilar
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do conhecimento se refere a uma educacdo que evite conflitos ou encontre
maneiras pacificas de resolvé-los. Em uma sociedade competitiva, que estimula a
individualidade, torna-se tarefa ardua e louvavel construir a cultura da paz. Sabe-
se que o clima de concorréncia na atividade econémica, nacional ou internacional,
estimula o espirito de competicdo e o sucesso individual.

Na andlise de Galuch e Sforni (2011, p. 64), dentre os quatro pilares de
aprendizagem, anunciados no Relatério Jacques Delors e assumidos pelos PCNs,
a maior énfase reporta-se ao “aprender a viver juntos”. Essas aprendizagens
despontam nos conteldos e em propostas de atividades contidas em livros
didaticos, em peridédicos especializados que dao pistas sobre a pratica
pedagogica. Os temas ressaltados nos livros didaticos e periédicos tém como
objetivo “[...] transmitir valores e atitudes de (ou ligados a) cidadania, respeito,
aceitacdo, convivéncia, tolerancia, solidariedade, autonomia, democracia,
liberdade [...]". Para as autoras, sdo temas que, diante das desigualdades sociais,
manifestam a necessidade de incutir valores e atitudes como forma da
manutencao da coesdo entre os homens. Ao invés de transmitir conhecimentos, a
escola opta pela transmissdo de saberes aos seus alunos.

Numa perspectiva neoliberal, terminologias, como transformagé&o social, lutas
de classe, contradicdes, ndo se fazem presentes nos debates educacionais. S&o
substituidas por termos como: “[...] coesao social, solidariedade, equidade, harmonia”
(GALUCH; SFORNI, 2011, p. 62). As autoras destacam que ndo se trata de um
vocabulario moderno, mas, sobretudo, de alteracdo de conceito.

Falar em transformacao social implica agées no sentido de alterar
a sociedade cuja base é a relacdo entre classes desiguais.
Contrariamente, primar pela coesao social é justamente defender
a permanéncia desta sociedade (GALUCH; SFORNI, 2011, p. 62).

Outro aspecto importante, ressaltado pelas autoras, € que, mesmo se
tratando de educacéo escolar, o termo utilizado nos documentos normativos nao
se refere a conhecimento e sim a saberes. Argumentam que o conhecimento
demanda teoria, propriedades complexas de pensamento que ultrapassem
situacdes cotidianas. A valorizagdo do conhecimento requer o entendimento de
uma escola que proporciona a todos seus alunos o acesso ao conhecimento

universal. Ao equalizar todos os saberes entre si, admitindo que possuam valores
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idénticos e, desta forma, todos devem estar inseridos no curriculo escolar,
respeitando as diferencas culturais, retiram da escola sua funcéo essencial,
impossibilitando o0 acesso ao saber universal aqueles que Ihe tem direito.

Ao enfatizar o respeito a diversidade, as desigualdades sdo entendidas
como individuais, mas, na verdade, este discurso contribui para a manutencéo

das desigualdades sociais. A este respeito explicam Galuch e Sforni (2011, p. 63):

Quando, no lugar da luta contra a desigualdade, se instala a
defesa da diversidade, instaura-se uma pratica do ‘respeito’ as
diferencas. Desigualdade combate-se com transformacao;
respeito as diferencas conquista-se por meio da manutencdo da
sociedade. Nesse contexto, proliferam discursos em prol da
pluralidade cultural. [..] O Brasil é visto como o pais da
diversidade cultural. Dadas as ‘diferencas culturais’, alguns vivem
em residéncias confortaveis, utilizam meios de transportes
adequados, realizam viagens culturais; outros vivem em encostas,
utiizam meios precarios de locomocdo, limitam-se ao
conhecimento proporcionado pelas situagfes cotidianas.

Estes aspectos citados sdo entendidos com diversidade cultural e néo
como consequéncias da desigualdade social.

Libaneo (2010) refere-se aos objetivos e funcdes da escola provenientes
de documentos internacionais que se formalizaram em “cartilha” em nosso pais e,
provavelmente, em outros paises da América Latina. Para o autor, existe
proximidade entre a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, ocorrida
em Jomtien em 1990, e as politicas publicas sobre a educacédo basica nos ultimos
20 anos. Como decorréncia desta Conferéncia, foi elaborada a Declaracdo
Mundial da Conferéncia de Jomtien, dando um passo importante para muitas
outras conferéncias, como a de Salamanca. O seu patrocinador e organizador foi

0 Banco Mundial. Sobre este assunto explica Libaneo:

No Brasil, o primeiro documento oficial resultante da Declaracdo
de Jomtien e das demais conferéncias foi o Plano Decenal de
Educacéo para Todos (1993-2003), no Governo Itamar Franco.
Em seguida, estiveram presentes nas politicas e diretrizes para a
educacdo do Governo FHC (1995-1998; 1999-2002), tais como:
ampliagdo do acesso, financiamento e repasse de recursos
financeiros, descentralizagdo da gestdo, Parametros Curriculares
Nacionais, ensino a distancia, sistema nacional de avaliacao,
politicas do livro didatico, LDB n. 9394/1996, entre outras, assim
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como nos oito anos do Governo Lula (2003-2006; 2007-2010)
(LIBANEO, 2010, p. 2).

O autor acima destaca que transcorreram quase 20 anos desde o primeiro
documento oficial brasileiro sobre politicas educacionais sob a direcdo de
organismos internacionais, o Plano Decenal de Educacdo. Pactuamos com as
ideias de Libaneo quando levanta a hipétese de que os 20 anos de politicas
educacionais que tiveram inicio com a Declaracdo de Jomtien sdo responsaveis
pelo destino das escolas publicas do Brasil e seu declineo. Nas politicas oficiais,
encontramos dois extremos, como esclarece Libaneo: a escola do acolhimento
social, com o compromisso de viabilizar a convivéncia e a sociabilidade
(integracdo social) para os pobres, e a escola do conhecimento para os ricos,
tendo como base a ciéncia, as tecnologias e a aprendizagem. Isso nao significa
que as leis ndo trouxeram mudancas na organizacdo da escola, nas
possibilidades de permanéncia, dentre outros. Todavia, como destaca Libaneo,
pouca modificacdo houve no que tange a aprendizagem promotora do
desenvolvimento, ou seja, 0os alunos com ou sem deficiéncia tém a garantia de
matricula e permanéncia na escola, mas ndo ha no ensino garantia de uma
permanéncia que ultrapasse os beneficios da convivéncia, que promova a
inclusdo ao conhecimento.

Na Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos de 1990, e em outros
documentos elaborados com o patrocinio do Banco Mundial, é visivel o discurso
de que a escola tradicional ndo oferece elementos que sustentem adaptacéo ao
novo contexto, que requer um conhecimento operacional e pratico. O seu
insucesso também estaria fadado na forma de atuacdo, ou seja, em conteudos
livrescos, relagbes autoritarias, avaliacdes formais constituidas de exames,
provas, reprovacdes. Na nova concepc¢éao de escola, que visa ao desenvolvimento
humano, a escola é vista como um espaco de ac¢bes socioeducativas mais
amplas, visando ao atendimento das diferencas individuais e sociais e a
integracao social (LIBANEO, 2010).

Fundamentada em premissas humanistas, esta escola prioriza os ritmos de
aprendizagem, respeito as diferencas sociais e culturais, flexibilizacdo na
avaliacdo escolar em defesa da educacgao inclusiva. A escola voltada para a

integracao social, aléem de ser coordenada pelos organismos internacionais, esta
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alinhada ao discurso pds-moderno. A “Declaragdao sobre Educagao para Todos,
de 1990”, segundo analise do autor, evidencia ser responsavel pelas conjeturas
mencionadas. A leitura, deste documento, sem uma analise critica e
contextualizada, leva o leitor a se seduzir pelo contetdo admiravel, volvido para
atitudes humanistas, democratizantes, a favor da uniformizacdo das politicas
educativas galgadas mundialmente, em que, mais uma vez, o Banco Mundial € o
patrocinador.

Demonstramos, a seguir, tépicos definidos como estratégias de acdo da

Educacao para Todos:

a) Satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem para
todos; b) universalizar o acesso a educacdo e promover a
equidade; b) concentrar a atencdo na aprendizagem; c) ampliar os
meios e o raio de acdo da educagdo basica; d) propiciar um
ambiente adequado a aprendizagem; e) fortalecer aliancas
(autoridades publicas, professores, 6rgaos educacionais e demais
orgdos de governo, organizagbes governamentais e nao
governamentais, setor privado, comunidades locais, grupos

religiosos, familias) (LIBANEO, 2010, p. 5).

A Declaragdo foi analisada e revisada em diferentes reunibes e
conferéncias, tendo sido a proposta original reduzida de modo a se adequar as
propostas das politicas educacionais de cada pais. Esta reducdo aconteceu para

ajustar-se a visdo economicista do Banco Mundial. Desse modo,

[...] a visdo ampliada de educagdo converte-se em Visédo
encolhida, ou seja: a) de educacao para todos para educagéo dos
mais pobres; b) de necessidades basicas para necessidades
minimas; c¢) da atencdo a aprendizagem para a melhoria e
avaliacdo dos resultados do rendimento escolar; d) da melhoria
das condicGes de aprendizagem para a melhoria das condicfes
internas da instituicdo escolar (organizacdo escolar) (TORRES,

2001, p. 12-13).

Libaneo (2010) complementa que as politicas educacionais pos-Jomtien
ocultam o que pesquisadores denominam de “educagdo para reestruturacio
capitalista”, ou para “sociabilidade capitalista”. Desta forma, compreende-se que a
conotacdo dada a escola, no que diz respeito aos conceitos de ensino e
aprendizagem difundidos nas reformas educativas neoliberais, tem carater

instrumental.
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Com a chegada efetiva do neoliberalismo no Brasil, comeca a ser
elaborado o Plano Decenal de Educacdo para Todos. Documento que
praticamente reproduz a Declaracdo de Jomtien. “E notéria a assungéo do papel
da escola como atendimento de necessidades ‘minimas’ de aprendizagem e de
espaco de convivéncia e acolhimento social” (LIBANEO, 2010, p. 8). Nos proprios
Parametros Curriculares Nacionais, est4 contida alusdo a escola do acolhimento
social.

Segundo Galuch e Sforni (2011), no final da década de 1990, foram
organizados e distribuidos as escolas publicas de educacéo béasica e ao ensino
fundamental e médio os PCNs e, para Educacao Infantil, o Referencial Curricular
Nacional (RCNEI). Séo orientagBes curriculares uniformes para os diferentes
niveis de ensino definidos pela LDB e pelo Plano Decenal da Educacdo. Embora
ndo sejam documentos obrigatoérios, conforme salienta o Ministério da Educacao,
ja que a LDB faculta aos estados e municipios o direito na elaboracdo de suas
propostas curriculares e pedagdgicas, uma proposta curricular oficial exerce uma
forca significativa na educacdo escolar. Destacam que a principal critica dirigida
aos PCNs é a de que este documento resulta de uma politica educacional
neoliberal, preocupada com o mercado de trabalho tanto no aspecto de
qualificacdo de mé&o de obra como na formacdo de valores e atitudes que se
coadunem com a manutencdo da ordem vigente. Os principios tedricos dos
documentos referendados demonstram que a base de sua organizacdo marca o
acesso do Brasil no contexto globalizado das politicas publicas neoliberais.

Desde 1990, outras medidas foram implantadas, as quais tém relagdo com

orientagdes do Banco Mundial. Dentre elas:

O Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental [...] os ciclos de escolariza¢do, a politica do livro
didatico, a inclusdo de pessoas com deficiéncias em escolas
regulares, a escola fundamental de 9 anos [...] parte dessas
medidas ligadas a reorganizacao das estruturas de funcionamento
das escolas ndo se originaram diretamente das recomendacdes
do Banco Mundial [...] (LIBANEO, 2010, p. 9).

Este autor corrobora a concepc¢ao de outros autores de que a funcdo social

da escola, segundo a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, é a
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socializagéo e a convivéncia social. Dentre medidas elaboradas no governo Lula

sobre a educacao, temos:

O Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), a consolidacéo
da formacdo de professores a distancia, Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educagdo, o aprimoramento das
avaliagcbes em escala do ensino fundamental e superior (Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEB, Provinha Brasil,
Exame Nacional de desempenho de estudantes — ENAD) e,
recentemente, o Exame Nacional de Ingresso na Carreira Docente
(ENICID) (LIBANEO, 2010, p. 9).

Para o autor, a escola que restou para os pobres € uma escola de missdes
sociais, além de acolhedora, uma escola de inclusdo social, ficando em segundo
plano a aprendizagem alusiva aos contetdos. A politica de universalizagdo do
acesso a escola ndo caminhou pari passu com a qualidade do ensino, ja que
observam-se, de forma crescente, maiores dificuldades em apropriar-se do
conhecimento, mesmo a crianca estando dentro da escola. S&o reflexos dos

fatores extraescolares no processo de ensino e aprendizagem.

Isso pode explicar o descaso com os salérios e a formacdo dos
professores: para uma escola que requer apenas necessidades
‘minimas de aprendizagem’, basta um professor que aprenda um
‘Kit’ de sobrevivéncia docente, em cujo pacote estao as técnicas
aprendidas em oficinas pedagdgicas (LIBANEO, 2010, p. 10).

O autor destaca que as vitimas destas politicas com aparéncia humanista
sdo os alunos, os pobres, as familias marginalizadas e os professores. Ha um
esvaziamento dos conteddos escolares, 0s quais sao substituidos pelo
acolhimento social e a socializacdo da escola caracterizada pelo tempo integral.
N&o € negado a escola cumprir funcdes assistenciais, mas ndo pode ser
entendida como funcdo primordial e deixar seu papel cultural e cientifico em
segundo plano.

Segundo Guhur (2012), a ideia de inclusédo educacional, em escritos atuais
sobre educacdo e nos documentos normativos a respeito de EE, apregoa a
correcdo das desigualdades em nossa sociedade e caminha juntamente com as
mudanc¢as no contexto social, econdmico, politico e ideoldgico da modernidade. A

ideia sobre inclusdo no sistema regular de ensino se faz presente numa escola
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voltada a cidadania, respeito a diversidade e na perspectiva da educacdo do
futuro.

Guhur acrescenta que dois aspectos merecem atencdo. Primeiramente, 0
discurso sobre a inclusdo ocorreu no momento em que se tornaram Vvisiveis
elevados niveis de concentracdo de renda e alto indice de exclusdo social, onde
as préticas sociais sdo individualizadas e ocorrem elevados niveis de competicdo.
Na contramdo, a escola é valorizada e entendida como o espaco capaz de
superar a exclusao social, na medida em que esta “aberta” a inclusdo de pessoas
com NEE e de outros individuos que ndo apresentam o perfil de um capital

humano produtivo. A autora indaga em seus escritos:

Como situar esse paradoxo no sistema educativo atual, em que o
desempenho esperado para estas pessoas confronta-se com a
busca pela performatividade na educagéo e em que as politicas e
diretrizes educacionais privilegiam a formacao de sujeitos para as
novas sociabilidades e competéncias (competitividade e
adaptacdo) em conformidade com um mundo cujas regras sao
cada vez mais instaveis? (GUHUR, 2012, p. 244).

Chesnais (2001) oferece subsidios tedricos para a compreensdo desta
problematica. Explica que as contradicdes existentes no contexto social tém
aumentado de maneira significativa em decorréncia da globalizag&o financeira,
bem como devido & economia neoliberal. A defesa da superacédo dos limites da
capacidade produtiva ndo promoveu a integracdo mundial e nem a distribuicdo de
riquezas como se apregoava; pelo contrario, ocasionou aumento do desemprego,
uma vez que a maquina e individuos com perfil polivalentes substituiram o
trabalhador tradicional. Na hierarquizacdo de paises ricos e pobres, aumentaram

a exclusdo e a miséria.

z

Entende-se que a grande dificuldade é que ndo aparecem
contrapostas nestes discursos as interfaces da inclusdo na escola,
com os diferentes mecanismos de exclusdo postos em curso
numa sociedade que se nutre da desigualdade e se orienta pela
I6gica da meritocracia. Apesar de a responsabilidade social estar
deles excluida, os grupos marginalizados e/ou discriminados por
suas diferengas (sociais, econdmicas, culturais, deficiéncias)
aparecem representados pela composicdo da chamada
‘diversidade’, uma condi¢ao indefinida ou mal caracterizada, que
deve ser acolhida em nome da tolerancia e da solidariedade
(GUHUR, 2012, p. 246).
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Acreditamos que a escola deve ter o compromisso de oferecer condi¢des
para a aprendizagem de conhecimentos cientificamente elaborados e
proporcionar o desenvolvimento individual, considerando os aspectos cognitivos,
afetivos e morais de seus alunos. Partindo do pressuposto de que todo ser
humano pode aprender, € possivel afirmar que todas as pessoas, apesar de
condig®es fisicas, mentais, sensoriais, neurolégicas ou emocionais diferenciadas,
podem desenvolver suas funcdes complexas do pensamento, para isto, como
educadores, devemos desenvolver um trabalho que ultrapasse o acolhimento e o
conviver juntos, munindo-nos de recursos para um trabalho pedagdgico que prime
para o conhecimento e possibilite a humanizagdo do homem independente das
diferencas individuais.

Diante das reflexdes trazidas nesta secdo sobre as politicas publicas
inclusivas no contexto escolar, fica-nos a indagacao: A insercao do individuo na
cultura possibilita seu aprendizado e desenvolvimento? De qual insergéo social e
aprendizado estamos falando? Que recursos seriam necessarios para um
trabalho pedagdgico que prime para o conhecimento e possibilite a humanizacéo
do homem? E possivel a escola do conhecimento em diferentes instancias? Qual
o desafio para materializa-la? Existe esta possibilidade no atual contexto social e
escolar em um mundo globalizado e sob os ditames do capital?

Quanto ao questionamento sobre aprendizagem, desenvolvimento e
demais questdes levantadas, acreditamos que a Teoria Historico-Cultural nos
oferece subsidios tedricos e recursos que nos permitam refletir por meio de seus
pressupostos, e buscar encaminhamentos no contexto social e escolar que
contribuam para que o homem passe do estado de hominizacdo ao estado de
humanizacéo.

Nesta perspectiva, reportamo-nos as ideias de Luria (2001) e Leontiev
(s/d), colaboradores e continuadores dos estudos de Vygotski, ao afirmarem que
o homem € um ser social e a sua essencialidade humana resulta no decorrer de
sua vida, por meio das relagbes que estabele com outros homens. O
desenvolvimento das funcbes complexas do pensamento é fruto, sobretudo, das

condi¢Bes socioculturais, que nao acontecem de forma natural e espontanea.

A consciéncia nunca foi um ‘estado interior’ primario da matéria
viva; os processos psicologicos surgem ndo no ‘interior’ da célula
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viva, mas em suas relagdes com o meio circundante, na fronteira
entre 0 organismo e 0 mundo exterior, e ela assume as formas de
um reflexo ativo do mundo exterior, que caracteriza toda atividade
vital do organismo (LURIA, 2001).

Luria (2001) ressalta que, ao nascer, a crian¢ga esta inserida em uma
determinada sociedade e traz consigo aspectos anatébmicos e fisioldgicos,
oriundos da histéria de seus antepassados. A apropriacdo da cultura atual &
necessaria para que o homem adquira cultura prépria. Vygotski (2001) considera
a insercéo na cultura, a interagdo com as demais criangas e pessoas, por meio de
trocas, condi¢des indispensaveis para seu aprendizado e desenvolvimento. Na
efetivacdo destes processos, ocorre a internalizacdo de signos e significados

culturais.

O estudo das interacfes no processo de aprendizagem destaca a
mediacdo do outro como categoria fundamental na educacgdo
escolar. De acordo com as ideias vygotskyanas, a mediacdo se
efetiva por meio de signos e objetos que interpbem entre o
homem e os fatos e fenbmenos. A mediacdo € uma atuacdo de
intervencdo, de uso de um elemento intermediario em uma
relacdo. O ato da mediagdo extrapola a acdo docente e o
relacionamento entre pessoas; acontece em toda atividade
humana. A crianga interagindo com outros sujeitos se apropria do
significado dos objetos que foram construidos por outros sujeitos e
estdo presentes nas ac¢bes humanas, na cultura a qual esta
crianca pertence (SILVA, 2009, p. 87).

Vygotski (2001) considera os instrumentos e 0s signos mediadores
culturais, cuja origem encontra-se na historia da humanidade, resultado
decorrente da relacdo entre pessoas e grupos. Os instrumentos sado utilizados
pelo homem na realizacdo de seu trabalho, estes fazem a intermediacao entre o
homem e seu objeto de trabalho. Por sua vez, ele explica que, como 0s signos
sao a representacao da realidade, tornam-se auxiliares internos, que tém a fungéao
de mediar as atividades psicolégicas, caracterizando-se como instrumentos nao
materiais. Dentre 0s signos, temos a linguagem, o sistema simbédlico mais
complexo. Foi criada entre os homens devido a sua necessidade de
comunicacao.

Sobre o ensino e o desenvolvimento mental da crianga na idade escolar,

explica Vygotski (2001) que o nivel de desenvolvimento em que a crianga se
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encontra constitui-se ponto de partida quando tentamos esclarecer as relagbes
reais entre o processo de desenvolvimento e as possibilidades da aprendizagem
da crianca. E necessario ter dominio de dois niveis de desenvolvimento infantil: o
primeiro € denominado, pelo autor, de nivel de desenvolvimento atual da crianca,
que corresponde ao nivel de desenvolvimento em que a crianga se encontra. O
outro nivel refere-se a zona de desenvolvimento imediato, corresponde ao que a

crianca se revela em condicdes de realizar com a ajuda do outro.

O que hoje a crianca faz com auxilio do adulto fard amanha por
conta propria. A zona de desenvolvimento imediato pode
determinar para nés o amanha da crianca, o estado dinamico do
seu desenvolvimento que leva em conta ndo so o ja atingido, mas
também o0 que se encontra em processo de amadurecimento e
desenvolvimento. [...] O estado de desenvolvimento mental da
crianca pode ser determinado pelo menos através da elucidacéo
de dois niveis: do nivel de desenvolvimento atual e da zona de
desenvolvimento imediato (VYGOTSKI, 2001, p. 480).

Sobre o processo de desenvolvimento e aprendizagem, as linhas da
aprendizagem escolar provocam processos interiores de desenvolvimento. Os
processos de desenvolvimento nao coincidem com 0s processos de
aprendizagem, ou seja, 0s primeiros seguem 0s segundos que, por sua vez, criam
zonas de desenvolvimento imediato. Muda, desta forma, a concepcéao tradicional
sobre desenvolvimento e aprendizagem; enguanto na concepg¢ao anterior o
dominio de alguma operacdo significava a conclusdo dos processos de
desenvolvimento, nesta nova forma de pensar, esses processos tém inicio nesse
momento.

Outra questado importante € o entendimento de que, embora aprendizagem
e desenvolvimento da crianga estejam relacionados, eles ndo caminham de forma
paralela. O desenvolvimento da crianca progride mais lento e atras do processo
de aprendizagem, é como se fosse uma sombra dela. Fundamentando-se nesta
premissa, podemos concluir que os testes escolares nunca representam a visao
real do desenvolvimento da crianca. “Em realidade, entre os processos de
desenvolvimento e aprendizagem se estabelecem dependéncias dinamicas as
mais complexas, que ndo podem ser abrangidas por uma forma especulativa
unica e a priori” (VYGOTSKI, 2001, p. 486).
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Cada objeto tem uma relacdo concreta original voltada ao desenvolvimento
da crianga, relacdes que se modificam na crianga quando ela passa de um nivel a
outro. Partindo-se deste principio, no processo educacional, ndo ha como utilizar
férmulas magicas para promover aprendizagem ao aluno, mas, aqui, abrem-se
possibilidades para investigagdes mais amplas e diversificadas a respeito de
como o ensino deva atuar, por meio da mediacdo pedagdgica para proporcionar
aprendizagem e desenvolvimento da crianga em idade escolar, tenha a crianca
deficiéncia ou néo.

A formagédo social da mente pensante sobre o real ndo se forma
unicamente com o olhar sobre si, sobre a sua deficiéncia ou para o coletivo das
pessoas com deficiéncia. Requer, primeiramente, o entendimento de porqué elas
assumem certos posicionamentos e desempenham determinados papéis sociais.
Posicionamo-nos a favor de que as pessoas com deficiéncia convivam com as
sem deficiéncia. Defendemos a boa escola para todos com a valorizagcdo da
historia, filosofia e da psicologia, espera-se a contribuicdo dos subsidios para se
pensar a aprendizagem e o0 desenvolvimento que ultrapassem o0s limites

biolégicos.

2.6 Educacéo especial e as contribuicdes da teoria historico-cultural

Embora, nos dias atuais, nosso contexto soOcio-histérico seja muito
diferenciado da época vivenciada por Vygotski, acreditamos que o retorno aos
seus escritos possibilita afirmar a sua importancia e, certamente, oferecer
contribuicdes para a formacdo e atuacédo de professores e psicologos do século
XXI.

[...] Kozulin (1994) lembra que a producdo de Vygotsky foi
orientada tanto para questdes tedricas quanto para o atendimento
a demandas praticas. Na década de 1920, depois do periodo que
abrangeu a primeira Guerra Mundial, a Revolugdo Russa e a
Guerra Civil, era imenso 0 numero de criangas e jovens
abandonados, 6rfaos ou desligados da familia, que apresentavam
doencas decorrentes de desnutricdo, deficiéncias, distlrbios
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emocionais, transtornos de conduta ou envolvimento em
delinquéncia e prostitucdo (GOES, 2002).

Vygotski (1997) explica que a defectologia é considerada uma pedagogia
menor, sob a perspectiva tradicional, baseava-se em uma concepgao quantitativa
do desenvolvimento infantil. Na defectologia moderna, o enfoque quantitativo é
criticado em sua tese basica; a crianca prejudicada por um defeito ndo é
considerada menos desenvolvida que as criangas ditas “normais”, mas
desenvolve-se de outra maneira. A crianca com deficiéncia apresenta um

desenvolvimento distinto, diferenciado das demais criangas.

O desenvolvimento da crianga com deficiéncia ¢, ao mesmo
tempo, igual e diferente ao da crianga normal. As leis de
desenvolvimento sdo as mesmas, assim como as metas
educacionais. Por outro lado, para se desenvolver e se educar, ela
precisa de certas condicbes peculiares. E um entrelagamento
conceitual complexo de igualdade-diferenga, mas, ‘precisamente
para que a crianga com deficiéncia possa alcancar o mesmo que a
crianca normal, devem-se utilizar meios absolutamente especiais’
(1929: 24). Logo, caminhos alternativos e recursos especiais nao
sdo pecas conceituais secundarias na compreensdo desse
desenvolvimento. [...] As vias alternativas e especiais dependem
de uma série de condic¢des, inclusive de outros espacos da cultura
e mudancas de mentalidade do grupo social. Por isso, 0s
membros ‘normais’ das comunidades devem ser reeducados no
sentido de contribuir para a formagédo da pessoa com deficiéncia
(GOES, 2002, p. 141).

Vygotski (1997) define a defectologia como o ramo do conhecimento que
versa sobre os aspectos do desenvolvimento qualitativo das criancas
denominadas, na época, de “criangas anormais”. O termo defectologia é relativo
ao que hoje se conhece como EE. D& destaque, em seus estudos, a caminhos
alternativos e recursos especiais para o desenvolvimento e educacdo dessas
criancas (GOES, 2002).

Barroco (2012) realizou estudos sobre a teoria vygotskiana e a
defectologia, especialmente os desenvolvidos entre as décadas de 1920 a 1930,
em gque ele se dedicou a educacédo de pessoas com deficiéncia. Seus estudos

demonstram que:
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A Defectologia € um termo empregado por autores soviéticos e
pelo préprio L. S. Vygotski (1896-1934), no inicio e ao longo do
século XX. Diz respeito a uma 4rea que congrega estudos teérico-
metodoldgicos relativos a interven¢des educacionais, similar ao
gue, hoje, denominamos de Educacdo Especial. Abordar a Nova
Defectologia e a Psicologia Soviética propostas por Vygotski e
seus colaboradores e continuadores se deve ao fato de
educadores e demais profissionais envolvidos terem formulado
teorias e desenvolvido intervencbes que nos parecem relevantes
para a educacao do século XXI (BARROCO, 2012, p. 41).

Para Barroco (2012), a compreensao da teoria vygotskiana é fundamental,
o autor bielorrusso deu importancia significativa as relacdes sociais, as interacées
entre os homens e sua bandeira de luta, em especial, esta voltada a educacao de
pessoas com deficiéncia. Os pensamentos de varios educadores soviéticos
caminharam na vertente de um modelo de educag¢do que contribuisse para
formacdo do que denominavam de novo homem da contemporaneidade na
Russia e na posterior Unido Soviética, onde foi campo de aplicacdo do marxismo.
A sociedade pos-capitalista desejava a formacao deste novo homem, livre e ndo
alienado. Utilizamos as indaga¢fOes de Barroco (2012) para refletir e responder
nossas inquietacdes sobre educacédo e educacao especial inclusiva. Dentre elas:
Qual a repercusséao desta educacédo na obra de Vygotski e na nova Defectologia?
Qual a importancia desta educacdo para a compreensao de coletividade na
Educacao Especial ou Inclusiva na contemporaneidade?

Segundo Barroco (2012), Marx e Engels consideram os problemas da
humanidade como contradicdes sociais reais, as ideias sdo produzidas e
ventiladas como verdades absolutas. Tais contradicdes n&o resolvidas sé&o
projetadas, como formas ideoldgicas de consciéncia, em solucdes que as
camuflam. “Por este modo, o mundo das aparéncias ndo s6 gera formas
econbmicas de ideologia, mas é um paraiso dos direitos onde reinam a liberdade,
a igualdade, a propriedade” (BARROCO, 2012, p. 54). A autora ressalta que a
sociedade burguesa pode assumir dois sentidos distintos: ser utilizada como um
processo de adaptacdo junto as relagbes sociais ou ser empregada como arma
de luta contra a opressao, transformando-se em instrumento moral e intelectual
do novo homem.

A defectologia apresenta um objeto de estudo particular sobre a

diversidade de tipos existentes. Cabe a ciéncia a compreensdo de sua
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peculiaridade, estabelecendo ciclos e considerando o desenvolvimento infantil.
Vygotski (1997) desenvolveu o conceito de compensacgdo, cujo significado é
possibilitar condicdes e estabelecer relacbes que permitam aos sujeitos com
historia de deficiéncia apropriar-se do conhecimento, independente de seu
diagnostico. Seus estudos e pesquisas ocorreram, sobretudo, devido ao seu
interesse em buscar melhoras nesta area. Teceu criticas a escola especial de seu
tempo e tinha conviccdo de que deveria ser oferecida uma EE em condicdes
diferenciadas, priorizando o desenvolvimento e a educacdo. A tese basica da
defectologia atual € a de que todo defeito cria estimulos para elaborar uma
compensacdo, sendo assim, é necessario criar substitutivos, subestruturados e
niveladores, no desenvolvimento da conduta infantil. A linha defecto-
compensacdo € a condutora do desenvolvimento da crianca com defeito em
algum érgéo.

O defeito em si ndo causa a compensacdo de forma direta, mas sim
indiretamente, devido ao sentimento de inferioridade que possui. Vygotski (1997)
argumenta que uma escola para “tontos” interfere no estigma de inferioridade. A
crianga nao requer esta escola que provoca a degradacao de uma posicao social.
Desta forma, o processo de desenvolvimento da crianca deficiente depende
socialmente de dois aspectos, ou seja, da realizacdo social do defeito e da
orientacdo social dada a compensacdo no processo das condi¢cdes criadas no
meio onde a crianca esta inserida. Compensacdo nao significa um dos sentidos
terem maior propriedade devido ao déficit em outro, mas, devido ao déficit em um
dos 6rgaos e com uma mediacdo adequada, podemos estimular bastante um dos
orgaos, conseguindo o desenvolvimento de potencialidades. N&o considera a
crianga com “defeito” uma crianga deficiente, o que vai diferenciar o seu grau de
deficiéncia e de sua normalidade, no final da formacé&o de toda sua personalidade,
sera a compensacao social que a pessoa teve.

Sobre a contribuicdo do social na formacdo do psiquismo humano e na
nova defectologia, o aprisionamento biol6gico da psicologia é rompido e da
espaco para a psicologia historica, humana. A palavra social ganha o significado
de que tudo que é cultural é social. A cultura é considerada o resultado da vida
em sociedade, construida por meio da atividade social do homem. O signo, por

estar localizado fora do organismo, semelhante ao instrumento, encontra-se
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7

isolado do homem, em sua esséncia, € um O6rgdo da sociedade. Nesta
perspectiva, a origem das fungbes complexas do pensamento ndo € encontrada
na biologia, nem na historia pura da filogénese, mas sim no social. “Poderiamos
indicar o resultado fundamental a que nos conduz a histéria do desenvolvimento
cultural da crianga como a sociogénese das formas superiores de
comportamento” (VIGOTSKI, 2011, p. 863).

Segundo Vygotski (1997), a histéria do desenvolvimento cultural da crianca
deficiente aparece como um dos problemas mais intensos da defectologia atual.
Segundo investigacdo cientifica, ele evidenciou que ela desempenha um novo
plano no processo de desenvolvimento.

Para o autor, o desenvolvimento de uma crianca sem deficiéncia no
processo civilizatério ocorre por meio da ligacdo dos planos de desenvolvimento
natural e cultural, ambos coincidem-se e funcionam mutuamente. A fusdo dos
planos pode ser exemplificada pelo desenvolvimento da linguagem. Referente a
crianca deficiente, esta fusdo ndo € observada, os dois planos divergem entre si
de forma marcante devido ao defeito organico. No sistema civilizatério, as
ferramentas e os materiais de adaptacdo estdo programados para a crianca
“‘normal”. Com frequéncia, a criangca com deficiéncia necessita de formas culturais
diferenciadas das utilizadas com as criancas sem deficiéncia. O alfabeto tactil
criado para o cego, a dactologia, a mimica gestual dos “surdos” sdo exemplos.
“Os processos de dominio e utilizacdo destes sistemas culturais auxiliares se
distinguem por sua profunda peculiaridade em comparagcdo com 0 uso dos meios
habituais da cultura” (VYGOTSKI, 1997, p. 28, traduc&o nossa)™>.

Essas adaptagbes denominadas de instrumentos psicolégicos sé&o
orientadas para o dominio dos processos da conduta. Consideram a atencao
involuntaria. como natural e a voluntaria como artificial. As ferramentas
psicologicas podem modificar todo o curso do desenvolvimento das funcgdes
psicologicas (memdria, atencdo). A crianca com deficiéncia é incapaz de usar as
funcbes psicologicas naturais sem medidas especificas e, por sua vez, dominar

as ferramentas psicoldgicas, que sao essenciais para o desenvolvimento humano.

'3 “Los procesos de dominio y utilizacion de estos sistemas culturales auxiliares se distinguen por
su profunda peculiaridad em comparacion com el uso de l6s médios habituales de la cultura”
(VYGOTSKI, 1997, p. 28).
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Desta forma, Vigotski (2011) afirma que, para se apropriar dos
conhecimentos produzidos pela humanidade, faz-se necessario que as estruturas
das formas complexas de pensamento da crianca versem em uma forma de
caminhos indiretos, que atuam quando a operacdo psicolégica da crianca €

impossibilitada de atuar pelas vias diretas. Vejamos:

Porém, uma vez que esses caminhos indiretos sdo adquiridos
pela humanidade no desenvolvimento cultural, histérico, e uma
vez que o meio social, desde o inicio, oferece a crianca uma série
de caminhos indiretos, entdo, muito frequentemente, nao
percebemos que o desenvolvimento acontece por esse caminho
indireto (VIGOTSKI, 2011, p. 864).

Quando realiza uma tarefa, o objetivo fundamental ndo é atingido de forma
direta, mas é deixado para o final. O intervalo é preenchido por uma série de
operacdes, que tem como intuito a resolucdo de problemas por um caminho
indireto. Vigotski (2011, p. 864-865) explica:

[...] a crianca comecga a contar nos dedos quando, por ndo estar
em condi¢des de dar uma resposta direta a pergunta do professor
sobre o resultado de 6 mais 2, ela conta nos dedos 6, depois 2 e
diz: 8. Aqui temos novamente a estrutura do caminho indireto para
a realizagdo de determinada operacdo — uma conta: a criancga,
sem ter uma resposta pronta automatica, utiliza as préprias maos,
gue antes eram para ela somente pano de fundo. Nesse caso, as
maos, que ndo possuem relacdo direta com a pergunta, adquirem
significado de instrumento assim que a execuc¢do da tarefa pelo
caminho direto se mostra impedida para a crianca. A estrutura do
caminho indireto surge apenas quando aparece um obstaculo ao
caminho direto, quando a resposta pelo caminho direto esta
impedida; em outras palavras, quando a situagdo apresenta
exigéncias tais, que a resposta primitiva revela-se insatisfatoria.
Como regra geral, podemos considerar isso como operacdes
culturais complexas da crianga.

A tese central do autor é a de que caminhos indiretos e alternativos podem
ser possibilitados, criados pela cultura, quando o caminho direto esta
impossibilitado. “O desenvolvimento cultural seria, assim, a principal esfera em
que é possivel compensar a deficiéncia” (VIGOTSKI, 2011, p. 863).

Outro aspecto fundamental a ser considerado, segundo o autor, é que o
desenvolvimento das formas superiores de comportamento ocorre em razao das

necessidades, ou seja, temos de organizar as dificuldades que, ao buscar
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possibilidades para resolvé-las, obrigam a crianga a pensar para corrigir seu
comportamento, levando-a a pensar antes de agir. Na antiguidade, os psic6logos
estudavam o processo de desenvolvimento cultural e seu processo de educacao
de forma unilateral. Nos dias atuais, a compreensao ocorre de forma diferenciada.
Ao inserir-se na cultura, a crianga se apropria dos conhecimentos produzidos pela
humanidade. Por sua vez, esta cultura, reelabora o comportamento da crianga,
refazendo, de forma diferenciada, todo o curso de seu desenvolvimento.

A diferenciacédo do plano de desenvolvimento natural e cultural da inicio a
uma nova teoria educacional. Pela primeira vez, a concepcao dialética sobre o
desenvolvimento da crianca € introduzida. Agora ndo mais com a ingénua visao
de que o desenvolvimento cultural € continuacdo direta do natural. As novas
pesquisas demonstram aspectos diferenciados no desenvolvimento, ndo o
concebe mais como um movimento em linha reta. Antigamente, a educacdo
ensinava a crianga a dar pequenos e tranquilos passos rumo ao desenvolvimento.

Nos dias atuais, a teoria deve ensina-la a saltar.

A transformac¢@o do material natural em uma forma historica é
sempre um processo ndo de simples mudanga organica, mas de
complexa mudanca do préprio tipo de desenvolvimento. Assim, a
principal conclusdo que pode ser tirada da historia do
desenvolvimento cultural da crianca, em relacdo a sua educacao,
€ a seguinte: & educagdo cumpre sempre enfrentar uma subida
onde antes se via um caminho plano; ela deve dar um salto onde
até entdo parecia ser possivel limitar-se a um passo. O primeiro
mérito da nova pesquisa consiste exatamente em ter revelado um
guadro complexo onde antes se via um simples. Mas esse ponto
de vista produz uma verdadeira revolucdo nos principios da
educacdo quando nos aproximamos da educacdo da crianga
anormal (VIGOTSKI, 2011, p. 867).

Barroco (2012) ressalta que, para compreender a formacao do psiquismo
humano em pessoas com deficiéncia, € necessario avaliar como o homem se
constitui como tal. Esta analise parte do principio de que, em sua formacéo, a
diferenca ndo se concentra basicamente na deficiéncia, mas na esséncia da
formacédo do que é realmente humano. O trabalho é tido como peca fundamental
dos afazeres educativos. Leontiev (s/d) e Barroco (2012) destacam a importancia

da cultura no processo de humanizagéo do individuo.
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Desde o nascimento, ele mantém uma relagcdo de pertenca a
espécie humana mediada primariamente por aquilo que a genética
Ihe oportuniza. A partir dessa base biolégica, é estabelecido o
desenrolar de um longo processo de apropriacdo das
caracteristicas humanas historicamente formadas, que séo
préprias ao género humano (BARROCO, 2012, p. 46).

O trabalho é entendido como uma atividade consciente que garante, em
primeiro plano, o contato do homem com a natureza. Esta possibilidade de
relacdo eleva o homem da condi¢do de ser simplesmente espécie, pautado na
heranca biolégica. A consciéncia, o que diferencia os homens dos animais, é
formada durante extensa relacdo com o mundo do trabalho. As praticas sociais
possibilitam ao individuo a apropriacdo do que ja foi elaborado pelo homem,
possibilitando-lhe apropriar-se de sua objetivacdo. Torna-o em condi¢Oes de ser
identificado como exemplo do género humano ou n&o. Por outro lado, a mesma
pratica social pode leva-lo a uma pratica social alienante e alienada. “Ela pode
mascarar o real e a sua constituicdo ao retirar a potencialidade que a histéria,
sendo disciplina e conteudo, tem para o desvendamento da formacdo social da
mente humanizada” (BARROCO, 2012, p. 47).

Consideramos esta exposicao fundamental para a Educacdo Especial ou
Inclusiva, haja vista a necessidade de se debater o fatalismo e o determinismo
bioldgico, como fundante na formacéo do psiquismo humano e apontado como
responsavel pelo ndo desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. Ao
entendermos a formacgéo social da mente ou do psiquismo humano como fruto da
relacdo dos homens com o mundo, fica evidenciado, de acordo com a teoria
vygotskiana, que o homem é considerado como criador e criativo. Porém, isento
de uma préatica social estabelecida, as possiveis apropriacdes, por ela
proporcionadas, podem ser apresentadas ao homem de forma alienada,
embotada, de forma reprodutiva e n&o criativa.

Y

Segundo o pensamento marxista, que da base a psicologia
soviética, a atividade vital, o trabalho, diz respeito a um processo
gue o homem estabelece com a natureza. Por ela, buscando
suprir suas necessidades, o homem medeia, regula e controla o
seu préprio comportamento e metabolismo. Ao dominar a
natureza, ele acaba pondo em movimento as forcas dos seus
bracos e pernas, cabeca e maos e, assim, pode apropriar-se da
matéria natural de uma forma util, modificando a natureza externa
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e a sua propria natureza. Ou ainda, por ela, o homem altera sua
constituicdo biolégica e cria e usa ferramentas, potencializa a
acao do seu corpo e transforma os 6rgaos biol6gicos em sociais
(BARROCO, 2012, p. 49).

O trabalho é responsével por estabelecer ligagdes entre os homens, realiza
fins, sejam individuais ou coletivos, desenvolvendo-os ou regulando-os. O
trabalho é condicdo primordial para a humanizacdo do homem, com ou sem
deficiéncia.

Vygotsky néo diferencia se o individuo, ao passar pelo processo de
humanizacéo, tem deficiéncia ou ndo, mas compreende que a passagem pelo
processo de humanizacéo se faz necessario. Nesta perspectiva educacional, esta
universalizacdo deve ocorrer e a escola, sendo ou ndo especial, deve contribuir
consistentemente neste processo, deslocando a discussdo de um carater
segregador para 0 emancipatorio. Sob este prisma e tomando como base a teoria
vygotskiana, acreditamos na educacéo inclusiva, em politicas publicas que, ao se
efetivarem realmente, promovam mudancas. Que nao figuem sé no acolhimento,
no conviver juntos, mas que possibilitem as escolas condigcbes para
desempenharem a sua funcéo, a de promover o conhecimento e elevar o homem

a condicdo humana.



3 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA REGIAO SUL DO
BRASIL, TRAJETORIA DA PESQUISA

A histéria é émula do tempo, repositorio dos
factos, testemunha do passado, exemplo do
presente, adverténcia do futuro.

(Miguel de Cervantes)

Nesta secao, apresentamos 0s procedimentos metodolégicos desta pesquisa,
bem como a caracterizacdo dos estados, municipios e escolas em que os dados
foram coletados; analisamos também, quantitativa e qualitativamente, os dados da
pesquisa documental e de campo referentes a Regido Sul. Para a realizacdo desta
pesquisa, 0 Projeto intitulado Efetivacdo da Politica Nacional de Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacédo Inclusiva na Regido Sul do Brasil foi submetido ao
Comité Permanente de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (COPEP), da
Universidade Estadual de Maringd — CAAE n° 0308.0.093.000-11, tendo obtido
autorizacdo sob Parecer n® 499/2011'. A coleta de dados foi efetivada mediante
autorizacdo dos sujeiros participantes da pesquisa, apés leitura e assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, segundo orientacbes do COPEP
(APENDICE A).

3.1 Procedimentos metodoldgicos

Quando se trata de EE, na perspectiva da educacéo inclusiva, ndo ha restricao
a um nivel da escolaridade, tampouco ha delimitacdo do ensino que se desenvolve
nas esferas publicas municipal, estadual, federal e privada. Nesta pesquisa, delimitou-
se como objeto de investigacdo a educacédo especial na perspectiva da educacao
inclusiva no ensino fundamental, anos iniciais, cuja responsabilidade administrativa
dos municipios. Portanto, o problema da pesquisa esta definido nos seguintes termos:

Como esté o processo de efetivacdo da Politica Nacional de Educacgéo Inclusiva em

1“0 protocolo foi apreciado de acordo com a Resolucdo n°. 196/96 e complementares do
CNS/MS, na 2242 reunido do COPEP em 16/09/2011.
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escolas do ensino fundamental da Regido Sul do Brasil? Ha barreiras para sua
efetivacdo? Quais as possibilidades para seu encaminhamento?

Investiga-se como estd a implantacdo dos principios e determinacdes
preconizados pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), mediante as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Bésica, modalidade Educacao
Especial (BRASIL, 2009).

Trata-se de uma pesquisa de carater documental, tedrico e de campo, cujos
dados empiricos foram coletados na Regido Sul do Brasil. Segundo Gil (2007), as
pesquisas de levantamento caracterizam-se pela interrogacdo direta a um grupo de
pessoas sobre o problema a ser pesquisado, com posterior analise quantitativa e
gualitativa dos dados. Neste tipo de pesquisa, é relevante a vivéncia direta do
pesquisador no estudo de campo, exigindo que ele proprio realize a maior parte da
coleta de dados.

Referimo-nos aos dados quantitativos, os da pesquisa de levantamento,
sendo que a parte tedrica analisa documentos oficiais sobre a proposta de educacao
inclusiva no Brasil.

Dentre os tedricos utilizados para a andlise dos dados desta pesquisa, esta o
representante da Teoria Histérico-Cultural — Lev. S. Vygostski — e seus
colaboradores. Partem, sobretudo, da ideia segundo a qual os sujeitos se constituem
pelas mediacdes sociais, portanto, € nas interacbes e por meio de um ensino
intencional e organizado, voltado aos individuos com algum comprometimento
organico, que a escola deve possibilitar a apropriacdo dos bens culturais da
humanidade, no quais se incluem formas de ser, agir e pensar. Os conceitos de
mediacdo, desenvolvimento e aprendizagem também sdo centrais para a analise dos
dados, visto que a apropriacdo de conceitos cientificos é condicdo para o
desenvolvimento das fungbes complexas do pensamento. Este referencial tedrico
contribuiu para a andlise dos documentos normativos, bem como dos dados
coletados por meio de observacdes e entrevistas.

Seus fundamentos se encontram no materialismo histoérico e dialético, em que
a pratica é condicao primeira para se refletir sobre um objeto, compreendendo-o no
movimento que o constitui e o transforma. Neste sentido, ndo ha como analisar a

constituicdo humana de modo desvinculado das condigdes objetivas.
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Os questionarios analisados correspondem aos 265 respondidos por
professores que atuam na Regido Sul e que concluiram o Curso de Especializacdo
em AEE na UEM. Os demais questionarios, respondidos por professores de outras
regides do pais, foram analisados por pesquisadores de outras pesquisas™®.

Para o levantamento de dados, foram elaboradas questdes sobre o AEE
complementar ou suplementar, bem como observagées em escolas onde alguns
desses professores atuavam. A coleta de dados, por meio de entrevistas e
observacbes em SRM e em salas do ensino regular, foi realizada em trés escolas,
sendo uma em Chapeco — SC, outra em Capédo da Canoa — RS e uma em Maringa —
PR. Foram entrevistadas ainda as coordenadoras da EE das Secretarias de
Educacdo dos respectivos municipios e outros profissionais que atuavam neste
setor.

Utilizaram-se 0s seguintes critérios para a selecao das trés cidades da Regido
Sul: aquelas que tiveram a participacdo do maior numero de professores no Curso de
Especializacdo em AEE desenvolvido pela UEM; e, em sua cidade, a escola
municipal com o maior numero de alunos definidos pelas atuais politicas
educacionais como publico-alvo do AEE anos iniciais, realizado em SRM, a saber,
alunos com deficiéncia, TGD e AH/SD.

A pesquisa seguiu as seguintes etapas para o estudo de campo:

e Caracterizacdo das escolas por meio de consulta as bases do Instituto

Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

e Pesquisa de levantamento por meio de questionarios aplicados aos
profissionais da Regido Sul que cursaram a Especializacdo em AEE,
desenvolvido na modalidade a distancia pela UEM.

e Analise dos Projetos Politico Pedagdgico das escolas com o intuito de
verificar a previsédo do AEE aos alunos com deficiéncia, TGD e AH/SD.

e Observacbes, em SRM ou Centros de Atendimento Educacional
Especializado (CAEE) e no ensino regular, de alunos da escola e
entrevistas com os professores que atuavam nestes ambientes.

'* Os dados de campo foram coletados por meio de questionarios aplicados (APENDICE B) a um
grupo de 1200 professores que participaram do Curso de Especializacdo em AEE, modalidade a
distancia, oferecido pela Universidade Estadual de Maringa no ambito da Universidade Aberta
do Brasil (UAB), no periodo de julho de 2010 a fevereiro de 2012, com carga horaria de 360
horas, destinado a professores da educacdo basica em pleno exercicio na rede publica de
ensino. A organizacdo do curso ocorreu em atendimento ao Edital n. 1, de margo de 2009, do
Ministério da Educacao/Secretaria de Educacao Especial, e foi desenvolvido em parceria com a
Secretaria de Educacéo a Distancia (SEED) e CAPES.
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e Entrevista com as coordenadoras da EE das Secretarias Municipais de
Educacado (SEDUC) dos trés municipios selecionados para a pesquisa de
campo: Maringa, Chapeco e Capéao da Canoa.

Como esta pesquisa é um subprojeto de uma pesquisa de ambito nacional, a
elaboracdo dos instrumentos para a coleta de dados, como os roteiros de
observacdo nas escolas, para as entrevistas com as coordenadoras de EE dos
municipios e com os professores das SRM, bem como o0 questionario respondido
pelos participantes do Curso de Especializagdo em AEE foi realizada coletivamente
pelos pesquisadores dos cinco subprojetos. O roteiro de entrevistas
semiestruturadas foi elaborado com base na Nota Técnica — SEESP/GAB/n® 9/2010
(BRASIL, 2010c) e esta disponivel como apéndice Este processo envolveu estudos
sobre a propria metodologia, definicdo de critérios para a sele¢éo dos participantes e
elaboracdo de questionario-piloto que, depois de ser testado, foi reelaborado e
utilizado para a coleta de dados dos cinco subprojetos.

A aplicacdo dos questionarios aos professores dos estados da Regido Sul que
participaram do Curso de Especializagdo em AEE ocorreu de outubro a novembro de
2011. Os demais dados foram coletados de setembro de 2011 a julho de 2013. Os
questionarios da pesquisa de levantamento foram aplicados aos professores nas
datas e locais em que realizaram as avaliacbes presenciais do Curso de
Especializacdo em AEE nas respectivas cidades-polo™®.

Para o levantamento de dados, consultamos a base de dados do INEP acerca
das matriculas de alunos com deficiéncia, TGD e AH/SD em educacdo basica e
mapeamento das matriculas no AEE por estado pesquisado, bem como sua previsédo
no PPP das escolas.

3.2 Sujeitos participantes da pesquisa

Os sujeitos participantes da pesquisa dos trés municipios dos trés estados
da Regidao Sul constam nos Quadros 3 e 4. Para manter o anonimato dos
participantes da pesquisa, foram utilizados nomes ficticios para designa-los.

'® Nesse curso, foram realizadas duas avaliacbes presenciais que aconteceram em Polos de
Educacéo a distancia da UAB de todos os Estados do Brasil. No Parana, as referidas avaliages
aconteceram em Maringd, Curitiba, Cascavel, Guarapuava e Umuarama. Em Santa Catarina, as
cidades foram: Chapecé e Florianépolis. Ja no Rio Grande do Sul, foram aplicadas avaliacdes
presenciais em Capao da Canoa e Sapucaia do Sul.
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O Quadro 3 apresenta os profissionais das Secretarias de Educacao
Especial das SEDUCs dos municipios dos estados pesquisados. Um dos critérios
para a realizacdo da coleta de dados foi uma entrevista semiestruturada com a
Coordenadora da Educacdo Especial de cada um dos trés municipios (Silvia,
Janete, Roberta e Bernadete). Vale ressaltar que, em Chapecd, a entrevista
contou com a participacdo de duas articuladoras especiais da Secretaria de
Educacao Especial (Regina e Vania) e, em Capéao da Canoa, com a participacéo
da coordenadora pedagodgica da EE (Carolina) e da supervisora (Beatriz). Ambas
as secretarias envolveram outros membros da equipe responsavel pela EE nos
municipios no momento da entrevista, contribuindo com informacdes sobre o
processo de inclusdo nas escolas municipais. Muitas vezes, as proprias
coordenadoras solicitavam dados a estas profissionais no momento em que eram

entrevistadas, tendo em vista que trabalhavam na mesma sala.

Quadro 3 — Sujeitos da Secretaria da Educacdo Especial Municipal Entrevistados em

2011 e 2013
Cidade/Estado Sujeitos Entrevistados - SEDUC Participantes Total

Coordenadora da Educagéo Especial (Coord. Ed. Esp.) ;81; Silvia 1

Slpesels 2011  Regina
Articuladora Especial Municipal (Art. Esp. M.) 2012 Vania 2
Cando da Coordenadora da Educacéo Especial (Coord. Ed. Esp.) 2012 Janete 1
Car?oa/RS Coordenadora Pedagdgica (Coord. Ped.) 2012 Carolina 1
Supervisora Pedagdgica (Super.Ped.) 2012 Beatriz 1

L - il7 . 2012 Roberta
Maringd/PR Coordenadora da Educagéo™" Especial (Coord. Ed. Esp.) 2013 Bernadete 2
Total 8

Fonte: Acervo da pesquisadora.

O objetivo da entrevista com as coordenadoras consistiu em compreender
0s encaminhamentos sobre a PNEEPEI nas escolas dos municipios pesquisados.
No Quadro 4, constam as escolas®® dos trés municipios em que a pesquisa foi

realizada, bem como os sujeitos entrevistados e observados em cada municipio.

" Na SEDUC do municipio de Maringa, a responsavel pela Educacdo Especial é designada de
Assessora Pedagoégica da Educacédo Especial, denominacdo que sera utilizada no decorrer
deste estudo.

'® para manter anonimato sobre as escolas pesquisadas, optou-se por denomina-las de “Escola

Chapec¢”, “Escola Capao da Canoa” e “Escola Maringa”.
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Quadro 4 — Sujeitos da Pesquisa Entrevistados e Observados em 2011 e 2012 nas
Escolas Chapecd, Capdo da Canoa e Maringa

Cidade/Estado Escola Sujeitos Pesquisados Ano Participantes Total
Gestora Escolar/GE 2012 GE 1 Cristina 1
Coordenadora Pedag6gica/CP 2012 CP 1 Gislaine 1
Professores das Salas de Prof.% 1/SRM Monica 3
. S 2012 Prof.2 2/SRM Carla
Recursos Multifuncionais/SRM Prof. L/SRM/Libras Eduardo
Prof.2 1/ER Bruna 4
Professores do Ensino Prof.2 2/ER Patricia
Chapecé6/SC Cii%ct)elc?é Regular/ER 2012 Prof.2 3/ER Elvira
Prof.2 4/ER Soraia
Prof.2 1/S Dalva 3
Segundo Professor de Sala 2012 Prof.2 2/S Salete
Prof.2 3/S Sbénia
Alunos da Sala de Recursos 5
Multifuncionais/SRM A (25 S, )12
Alunos do Ensino Regular/ER 2012 B*, F, G, H, I 4
Total de Participantes 21
2011 GE 1 Odete 4
Gestora Escolar/GE 2012 GE 2 Cassia
- 2011 CP 1 Rosi
Coordenadora Pedagogica/CP 2012 CP 2 Paula
Prof.21, 2, 3, 4, 5/SRM 5
2011 Katia, Rosa, Luiza, Vilma,
Escola Professores SRM Itlia
Capéo da Capao da 2012 Prof.2 1, 2/SRM Flavia, Ana 2
Canoa/RS Canoa Professor Educador Especial/EE 2011 Prof.21, 2/EE Amanda, Ariane 4
2012 Prof.2 1, 2/EE Daiane, Ilvana
Professor Ensino Regular/ER 2012 mel.:; 1,2, 3/E.R Leticia, 3
enata, Simone
Professor Itinerante/SI 2012 Prof.2 1/SI Vanessa 1
Alunos SRM 2012 A B,C,D 4
Alunos do Ensino Regular/ER 2012 B**, D**, E, F, G 3
Total de Participantes 26
Gestora Escolar/GE 2012 GE 1 Viviane 3
Coordenadora Pedagogica/ CP 2012 CP 1 Erica
Supervisora 2012 SP 1 Maria
2012 Prof.2 1/SRM Margarida 2
FTIEESEIES SR 2013 Praf® 1/SRM Vitbria
Escola Professor Educador Especial/EE 2012 =
Maringa/PR Maringa ER 1 Angela 3
Professor Ensino Regular/ER 2012 ER 2 Cristina
ER 2 Gislaine
Professor Itinerante/SI 2012 Prof.2 1/SI Margarida*** -
Alunos SRM 2012 A, B,C,D 4
Alunos do Ensino Regular/ER 2012 Axxx | Drxx -
Total de Participantes 12
Total de alunos participantes 20
Total de profissionais participantes 39
Total geral de participantes da pesquisa 59

* O Aluno B, da Escola Chapecé, foi computado apenas uma vez por ser o mesmo aluno. Frequenta ensino
regular e SRM.

** Os Alunos B e D da Escola Capéo da Canoa foram computados apenas uma vez por serem 0S mesmos
alunos. Frequentam ensino regular e, no contraturno, SRM.

*** A Prof.2 1/S| Margarida e os alunos A e D da Escola Maringa foram computados uma vez por serem 0s
mesmos alunos.

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Os sujeitos participantes da pesquisa na escola em que os dados foram
coletados séo: gestora escolar; coordenadora pedagogica; professores da SRM;
professores titulares das salas do ensino regular em que estudavam os alunos
observados na SRM; e, professores de apoio em sala de aula dos alunos
considerados publico-alvo.

No total, sdo 59 os sujeitos das trés escolas pesquisadas, incluindo
profissionais e alunos. A Escola ChapecO contou com 21 participantes entre
alunos e profissionais; a Escola Capéo da Canoa com 26 e a Escola Maringa com
12. Das SEDUCSs, foram oito entrevistados, totalizando 67 participantes (soma
dos sujeitos dos Quadros 3 e 4).

Mesmo com varios cuidados tomados, tais como contatos e agendamentos
das visitas em datas de disponibilidade da escola, enfrentamos contratempos em
relacdo as observacBes dos alunos considerados publico-alvo da EE. As
observa¢cfes ndo puderam ser realizadas com um maior nUmero de alunos, porque,
nos dias em que estivemos nas escolas, certos alunos, considerados em situacao

de inclusdo, ndo compareceram.
3.3 Caracterizagao dos Estados da Regido Sul

Mapa 1 — Regido Sul do Brasil
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Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
em 2010, a populagéo estimada da Regido Sul era de 27.386.891 habitantes.
Quando analisada a variavel populacdo em idade escolar, o niamero é de
6.014.722. Outro dado importante para caracterizar a populacdo é a taxa de
analfabetismo, cujo indice, na populacdo com faixa etaria de 10 a 14 anos, é de
0,5 %, elevando-se para 4,9% entre os sujeitos com mais de 15 anos (IBGE,
2011).

Esta Regido destaca-se por ser um grande polo turistico, econémico e
cultural. Possui uma das maiores renda per capta do pais, perdendo somente
para a Regido Sudeste. Entre todas as regides do Brasil, possui o maior indice de
Desenvolvimento Humano (IDH). Conta com uma populacdo alfabetizada de
93,7%, ou seja, o melhor resultado comparado as outras regides. Na economia,
apresenta resultados nas atividades primarias, secundérias e terciarias,
contribuindo em 20% no Produto Interno Bruto (PIB) nacional.

O setor industrial da Regido Sul € o segundo maior do pais; possui boa
malha viaria para o escoamento da producédo, potencial hidroelétrico, grande
variedade de matérias-primas. Estes fatores resultam em um bom poder aquisitivo
pela populagéo e fortalecem a economia da regiao.

Santa Catarina, um dos trés estados da Regido Sul, possui area territorial
de 95.703,487 km?2 dividida em 293 municipios. E 0 menor e menos populoso
estado da Regido Sul do Brasil, sendo que, em sua capital — Floriandpolis —,
vivem cerca de 421.240 do total de 6.248.436 habitantes do estado. Caracteriza-
se por uma grande diversidade étnica, resultante da imigracdo de portugueses,
alemaes, italianos, japoneses, austriacos e poloneses, que se reflete de forma
direta na cultura local. O indice de mortalidade infantii € de 15 a cada mil
nascidos, inferior a média nacional que é de 22 a cada mil habitantes nascidos
(BRASIL ESCOLA, 2013c).
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Mapa 2 — Estado de Santa Catarina
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Rio Grande do Sul, estado brasileiro que se localiza no extremo sul do
pais, tem como capital a cidade de Porto Alegre, cuja populacédo é de 1.409.351
habitantes. Esta Unidade da Federacdo possui uma extensdo territorial de
268.781.896 km?2, distribuida entre 496 municipios, com populacao total estimada
em 10.693,929 habitantes, considerada a quarta maior economia do Brasil. Este
estado € influenciado pelos europeus desde seus costumes até a arquitetura.
Chegaram, ao Brasil, imigrantes de diversas origens, em especial italianos,
alemaes e acorianos, que se misturaram aos amerindios, portugueses, escravos
e negros. Embora sendo uma minoria, entre os gauchos, encontram-se
descendentes de espanhéis, poloneses, russos, judeus, arabes, japoneses,
argentinos e uruguaios (BRASIL ESCOLA, 2013b).

Mapa 3 — Estado do Rio Grande do Sul
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O Parana tem como capital a cidade de Curitiba, considerada excelente
pela qualidade de vida que oferece, com aproximadamente 1.751.907 habitantes.
A érea territorial do Parana € de 199.316,694 kmz2, dividida entre 399 municipios,
com populacao total de 10.444.526. A ocupacédo do territdrio paranaense teve a
presenca do movimento de imigracdo, que se intensificou a partir da década de
1850, quando o estado deixou de ser provincia do estado de S&o Paulo. O
governo do estado paranaense desenvolveu politicas proprias com o intuito de
atrair novos imigrantes. Nos anos de 1853 a 1886, contava com
aproximadamente 20 mil imigrantes, formando diferentes col6nias no estado. As
varias etnias que compdem a populagcdo do Parand sdo: alema, polonesa,
ucraniana, italiana, portuguesa, holandesa, espanhola, é&rabe, argentina e
japonesa, havendo também os indigenas, que ja se encontravam em terras

paranaenses antes da vinda dos imigrantes (BRASIL ESCOLA, 2013a).

Mapa 4 — Estado do Paran&a

mIUUTIinG

Dou{:‘adns Andradina
Sao Paulo
o, — '
Ped;olijuan el \_\"\\J\ c : ¥ Sao
Caballero 2 S ampinas
Londrina \2 ; S dos C
P o | Sorocabao 0Sa
Umuarama  Maringa \ > ao
o
<
o
N
\ Santo
. Toledo . (',A
AL Parana =
1. .0 W\
Ciudad Ccascavel TS
del E8te Guar‘?)puava Curglba} e
_Dois it P
0 i g Bairro Novo /
> At T
A 7 “~ . .
’E’,P,f;’?%i-“ (V oJoinville
Sao Miguel _ b :
do Oeste - Blumenau o Hajai

Fonte: Google imagem (2014a).

Como nosso objeto de estudo consiste na efetivacdo das PNEEPEI na
Regido Sul, dados sobre a formacdo do professor em nivel estadual constituem
um fator importante para melhor caracterizacdo desses estados. Nesse sentido,
sistematizamos, na Tabela 1, dados sobre a formacdo em curso superior dos

docentes que compdem o quadro do magistério na Regido Sul.
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Tabela 1 — Docentes da Regido Sul com formacdo em Curso Superior

2010 Ens. Fundamental — Ens. Fundamental — anos Ensino Médio
anos iniciais finais
Regido Sul 76,9% 90,8% 93,9%
Parana 82,0% 95,1% 96,5%
Santa Catarina 81,3% 86,4% 88,7%
Rio Grande do Sul 68,6% 89,3% 93,6%

Fonte: Todos pela Educacao (2013).

Dados divulgados pelo MEC indicam a qualidade da educagéo desenvolvida
nesta Regido. Segundo o indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB), os
valores variam de 1 a 10, tendo como objetivo que o Brasil obtenha o IDEB 6 no

ensino fundamental até 2022. A Tabela 2 apresenta o IDEB da Regido Sul.

Tabela 2 — indices do IDEB de 2011" da Regi&o Sul do Brasil

Ens. Fundamental — Ensino Fundamental — Ensino Médio
anos iniciais anos finais
Regido Sul 5,5 4,3 4,0
Parana 5,6 4,3 4,0
Santa Catarina 5,8 4.9 4,3
Rio Grande do Sul 51 4,1 3,7

Fonte: Tabela modificada pela pesquisadora de Todos pela Educagéo (2013).

Na Tabela 1, o percentual de professores com formacdo em Curso Superior
na Regido Sul em 2010 € maior nos anos finais do ensino fundamental e ensino
médio. No entanto, na Tabela 2, que representa o IDEB desta Regido, o indice cai no
ensino fundamental anos finais e no ensino médio. Comparando-se as duas tabelas,
percebemos que a maior formacdo dos professores ndo repercutiu de forma
significativa no IDEB da Regido em 2011.

Sobre a EE, constatamos um aumento significativo de matriculas nos ultimos
anos em todo o territério nacional. O INEP (2012a) apresenta resultados do Censo
Escolar da Educagéo Basica 2011 sobre matriculas na EE. Segundo o documento, a
Politica de Educacgéo Especial adotada pelo Ministério da Educacéo estabelece que
a educacao inclusiva seja prioridade. Esta medida trouxe mudancas na oferta de
vagas na educacgdo basica. Em 2011, houve um aumento de 7% no numero de
matriculas nessa modalidade de ensino, passando de 702.603 matriculas no ano de
2010 para 752.305 em 2011.

19 “Os dados por escola se referem as escolas publicas que oferecem Ensino Fundamental regular e
possuem pelo menos 20 alunos matriculados nas séries avaliadas (4% série/5° ano e 82 série/9° ano),
conforme declaragdo prestada ao Censo Escolar” (TODOS PELA EDUCACAO, 2013).
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Tabela 3 — Matriculas na Educagédo Especial em 2011

Classes Especiais e Escolas Exclusivas Classes Comuns (Alunos Incluidos)

Infantil Pf:::::if:anoal Eﬂ;f.:‘t?f Fundamental) Médio P::::;?n;

2007 654606 348470 64501 224350 2806 49.268 7545 306136 24634 239506 13306 28.295 395
2008 605699 319924 656904 202126 2768 44.384 4950 375775 27603 297986 17344 3229 546
2000 639718 252687 47748 162644 1263 39913 1119 387031 27031 303383 21465 34434 718
2010 702603 218271 35397 142866 972 38353 683 484332 34044 380112 27695 41385 1.09%
2011 752305 193882 23750 131836 1140 36.350 797 558423 39367 437132 33138 47425 1361
1% 2010/2011 1 M2 329 77 173 52 67 153 156 150 197 146 42

Fonte: INEP (2012a, p. 27).
Nota: Nao inclui matriculas em turmas de atendimento complementar e AEE.

Os dados do Censo Escolar da Educacdo Basica 2011 (INEP, 2012a)
demonstram um aumento de 15% de alunos especiais em classes comuns do ensino
regular e na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Por sua vez, nas classes
especiais e nas escolas exclusivas, houve uma diminuicdo de 11,2% no numero de
alunos. Segundo o Ministério da Educacéao, estes percentuais sao evidéncias de que
esta havendo um aumento de atendimento aos alunos da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva na educacéo basica brasileira.

3.4 Caracterizacdo das cidades de Chapec6, Capédo da Canoa e Maringa

Neste item, serdo caracterizados 0s municipios no que se refere a
populacao, colonizacdo, economia para, na proéxima secédo, ser apresentada a
coleta de dados neles realizada.

Segundo o PPP da Escola Chapecé do municipio de Chapecd6/SC, o
municipio conta com aproximadamente 180.000 habitantes. Sua colonizacdo
predominante € italiana, mas também € habitada por descendentes de alemées
e poloneses. Devido ao potencial de exportacdo, ganhou prestigio internacional
e, em seu estado, os produtos exportados sdo predominantemente alimenticios

e de origem animal. Realiza eventos nacionais e internacionais, condi¢ao
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proporcionada por ser considerada a Capital Latino-Americana de Produgao de
Aves e Centro Brasileiro de Pesquisas Agropecuérias.

Mapa 5 — Municipio de Chapec6
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Chapeco

Por sua vez, a populacdo estimada de Capéao da Canoa/RS, em 2008, era
de 39.928 habitantes. Na atualidade, este municipio, distante 135 km de Porto
Alegre, conta com 11 balnearios, com 19,1 km de extensdo norte — sul, divididos
em quatro distritos: “1° Sede — Capédo da Canoa, 2° Capado Novo, 3° Arroio
Teixeira e 4° Curumim. Limitando-se ao leste com o Oceano Atlantico, ao sul com
Xangri-la, ao norte com Terra de Areia e a oeste com Maquine e Terra de Areia”
(PREFEITURA MUNICIPAL DE CAPAO DA CANOA, 2013).

Mapa 6 — Municipio de Capé&o da Canoa

%‘_ Trés Cachoeiras
]

)

o F
Sope

383

Arroio do Sal
Terra de Areia
488,

<Capao da Canoa

Maguine o5 Capao da Canoa

389

m 407,

par
gsrada 89 -

Fonte: Google (2014b).



105

A cidade de Maringa/PR é um importante polo regional, com 67 anos de
fundacéo e populacdo de 357.077 habitantes. Na atualidade, é a terceira maior
cidade do Parana e o 66° municipio com a maior populacdo do pais. A SEDUC
deste municipio conta com 58 Centros Municipais de Educacédo Infantil
(CEMEIs)?. Possui 49 Escolas Municipais (1° ao 5° ano do Ensino Fundamental).
Destas escolas, 22 estdo sendo reestruturadas para oferecer periodo integral
(Programa Mais Educacdo). Oferece ainda EJA pela Secretaria de Educacao
(PREFEITURA DO MUNICIPIO DE MARINGA, 2013).

Mapa 7 — Municipio de Maringa
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3.5 Pesquisa de levantamento da Regido Sul do Brasil

Apresentamos, a seguir, os dados da pesquisa de levantamento realizada
nos trés estados da Regido Sul do Brasil. Tratam-se dos dados obtidos por meio
do questionario respondido por 265 professores cursistas do Curso de
Especializacdo em AEE, dentre os quais 20 professores sdo de Santa Catarina,
94 professores do Rio Grande do Sul e 151 do Parana. Estes dados estdo
representados no Grafico 1 a seguir:

% CEMEIs s&o0 estabelecimentos de ensino municipais que oferecem as modalidades de ensino
creche (0 a 3 anos) e pré-escola (4 a 5 anos).


http://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&docid=mo-2OjzPPb4sxM&tbnid=FYo0UV-_QXU-EM:&ved=0CAUQjRw&url=http://www.maringa.com/perfil/geografia.php&ei=94sHVPOaHMGmggTSx4HoAw&bvm=bv.74115972,d.eXY&psig=AFQjCNEFrdhL2edI8ea9IjnZWsUyJhT9eg&ust=1409867109565184
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Gréfico 1 — Procedéncia dos Professores Participantes da Pesquisa de Levantamento
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2011).

Primeiramente, sistematizamos os dados da Regido Sul, em seguida, os
dados de cada um dos trés estados, cidade e escola onde a pesquisa foi
realizada. Finalmente, apresentamos a discussao e a analise dos dados dos trés
estados, cidades e escolas pesquisadas. Dentre os professores que participaram
da pesquisa de levantamento, o Parana contou com o maior namero, seguido
pelo Rio Grande do Sul e Santa Catarina.

3.5.1 Identificacdo dos participantes da pesquisa de levantamento

Na categoria género, os dados demonstram a predominancia do sexo

feminino.

Grafico 2 — Professores da Amostra, segundo o Género
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2011).

Sobre a feminizacdo do magistério, a pesquisa de Sforni (1997) explica que se

trata de um fendmeno ligado ao perfil exigido do professor das classes populares no
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século XIX. Tal estudo revela que, a ideia que se tinha sobre as mulheres € que elas
tinham qualidades naturais indispensaveis para serem reproduzidas em cada
cidadao-trabalhador, possibilitando-lhes sua projegdo como mae e professora. “O
argumento discursivo que a legitima como professora ndo €, portanto, o elemento
intelectual, mas seus 'instintos' maternais, que sao sinébnimos de fé, sensibilidade,
devotamento, abnegacgéo” (SFORNI, 1997, p. 743).

Quando a escola abre suas portas para todos, a mulher passa a ser vista
como aguela que poderia formar o cidaddo, porque se pretendia a formacdo de
valores morais por parte da escola. Como o interesse era formar sujeitos com forga
de vontade, abnegados e solidarios, a mulher — considerada inferior do ponto de vista
intelectual — passou a ser vista como a professora por exceléncia (SFORNI, 1997).

Segundo o Anuério Brasileiro da Educacédo Basica (ABEB) (TODOS PELA
EDUCACAO, 2012), o magistério na educacio basica é exercido, na sua maioria,
por mulheres. Na educacao infantil, aproximadamente 81% dos professores sao
do sexo feminino em todas as regides do Brasil. Entre os professores do sexo
masculino que atuam na educacao basica, a maioria exerce a docéncia nos anos

finais do ensino fundamental e no ensino médio.

3.5.2 Formacéao dos professores que participaram da pesquisa de levantamento

Sobre a formacdo dos participantes da pesquisa de levantamento, o

resultado é o seguinte:

Grafico 3 — Professores da Amostra, segundo sua Formacéo
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2011).
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Como demonstra o Gréfico 3, 59% dos participantes sdo graduados em
Pedagogia. Segundo dados do Censo Escolar da Educagédo Bésica, em 2011,
havia mais de dois milhdes de professores atuando na educacdo basica no
sistema educacional brasileiro. Outro dado importante € que mais de 380 mil
profissionais atuantes no magistério na educacdo basica estavam cursando o
ensino superior (INEP, 2012a). Dessa forma, conclui-se que esta havendo uma
elevacdo no nivel de escolaridade dos professores que atuam na educacao
béasica.

Brzezinski (2009) destaca a importancia de uma politica global de formacéo
e de valorizagcao dos profissionais da educacgéao, visto que tais programas podem
contemplar a formacdo inicial e continuada, combinadas as condicbes de
trabalho, piso salarial e carreira, entendidas como possibilidades de melhorar a

qualidade na educacao bésica.

[...] a conquista da formacdo e valorizagdo profissional do
educador se aproximara cada vez mais do real humanismo
transformador, a medida que seus reflexos e outros reflexos
advindos de politicas publicas, voltadas aos interesses da maioria
da populagdo brasileira, venham a promover uma educacao
publica, gratuita, laica e de qualidade socialmente referenciada
(BRZEZINSKI, 2009, p. 3).

A certificacdo de competéncias, mediante Portaria Normativa MEC n. 6, de
28/5/2009 converteu-se em diversas acodes: “[...] Parametros Curriculares
Nacionais, Politica do Livro Didatico, DCN para a formacdo de professores e o
sistema de avaliacdo de larga escala do desempenho de alunos, professores
instituicdes escolares” (BRZEZINSKI, 2009, p. 6), cuja continuidade ocorreu nas
décadas seguintes, embora com outras "roupagens"; a certificacdo das
competéncias assume a forma de Exame Nacional de Desempenho de Cursos
(ENADE).

A década de 1990 foi marcada pela organizacéo e distribuicdo dos PCNs
para todas as escolas da educacéo basica, com amparo na LDB e Plano Decenal
da Educacéo. Segundo Galuch e Sforni (2011), os PCNs resultam de uma politica
educacional neoliberal, soma-se a isto o fato de as ag¢fes governamentais
mudarem de roupagem em diferentes governos e novos tempos, mas continuam

com o0 mesmo intuito educacional liberal, voltado ao mercado de trabalho, quer
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seja na qualificacdo de mé&o de obra, ou na formagéo de valores e atitudes que
garantam a manutencdo da ordem vigente. Libaneo (2012) destaca que as
escolas publicas acabam assumindo a funcdo de socializagcdo e convivéncia,
deixando para segundo plano o trabalho com os conteudos.

Sobre a formacgao dos sujeitos participantes da pesquisa de levantamento
em cursos de pos-graduacao, o resultado da investigacao consiste no seguinte:

Grafico 4 — Formacédo em Cursos de Pds-graduacdo lato sensu
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B Educacdo Infantil
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2011).

A Psicopedagogia, seguida pela EE sao os cursos de pés-graduacao que a
maioria dos cursistas ja possuia. Em nossa andlise, partimos do pressuposto que
esta formacdo tem relacdo direta com o trabalho que esses profissionais
desenvolvem, buscando, na pés-graduacdo, complementacdo para seus estudos
e a possibilidade de atuacdo na area. Para atuar na EE, uma das exigéncias é a
especializagcdo em EE ou em AEE. Mesmo possuindo especializagdo em EE,
muitos professores estavam cursando especializagdo em AEE. A mudanca de SR
para SRM amplia o alunado a ser atendido e, consequentemente, a necessidade
de o professor possuir conhecimentos mais abrangentes, pois, além dos
educandos com deficiéncia, podem ser atendidos alunos com TGD e AH/SD
(BRASIL, 2013a).
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E interessante lembrar que, no AEE do estado do Parana, séo atendidas
em SRM Tipo |, na Educacdo Basica, criancas com DI, DFN, TGD e TFE?#,
(PARANA, 2011).

Nos dias atuais, nos demais estados brasileiros, ndo constam, nos
documentos legais, o atendimento a criangas com TFE na SRM. A
Psicopedagogia oferece formacao especifica para o trabalho com as dificuldades
escolares e os TFE, tendo proximidade com a EE. Fica evidente que, embora a
grande maioria dos professores ja possua um curso de especializacdo, estava
cursando outro, atendendo ao Art. 12 da Resolugéo n° 4, que determina: “Para
atuacdo no AEE, o professor deve ter formacao inicial que o habilite para o
exercicio da docéncia e formacgao especifica para a Educacao Especial” (BRASIL,
2009, p. 2).

3.5.3 Local de atuacédo dos professores no contexto escolar

A pesquisa de levantamento também destaca o local de atuacdo dos
professores que estavam fazendo o Curso de Especializacdo do AEE na UEM em

suas respectivas escolas.

Grafico 5 — Local de Atuagéo dos Professores
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2011).

*! “Refere-se a funcionalidade especifica (intrinsecas) do sujeito, sem o comprometimento

intelectual do mesmo. Diz respeito a um grupo heterogéneo de alteracfes manifestadas por
dificuldades significativas: na aquisicdo e uso da audicao, fala, leitura, escrita, raciocinio ou
habilidades matematicas, na atencéo e concentragdo” (PARANA, 2011, p. 2).
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Dentre os locais de atuagao dos professores, temos 89% dos professores
em sala de aula, 6% nas Secretarias Municipais e Estaduais de Educagéo e 5%
fazem parte da Equipe Pedagdgica.

O Gréfico 6 representa o local de atuacao dos professores no AEE. Destes,
50% dos professores atuavam no AEE em diferentes servigos, a saber: SRM,
CAEE da rede publica, sobretudo em escolas especiais, e em outros

atendimentos especializados.

Gréfico 6 — Atuacéo de Professores no AEE
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2011).

Os dados de levantamento revelam que a formacdo em servico dos
profissionais que atuam no AEE esté se efetivando, embora ndo possamos deixar
de ressaltar que se trata de um curso oferecido na modalidade a distancia, com o
intuito de atingir grande numero de professores em todo o territério nacional.
Observa-se que é uma politica que, de certa forma, certifica o professor, porém a
responsabilidade pelo aprendizado do contetdo, na maioria das vezes, recai
sobre o proéprio individuo.

Os dados do Grafico 7 referem-se aos servicos especializados oferecidos
nos locais em que os docentes atuam, 0os quais evidenciam maior nimero nas
SRM. A PNEEPEI, em 2008 prevé, o AEE como publico-alvo, levando a
ampliacédo, de forma consideravel, das SRM.
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Gréfico 7 — Servigos Especializados onde os Docentes Atuam
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2011).

Isto revela que a formagéo em servico dos profissionais que atuam no AEE
esta se efetivando, embora ndo possamos deixar de ressaltar que o curso oferecido
€ na modalidade a distancia, uma politica que, como alertamos acima, certifica,
porém atribui a responsabilidade pelo aprendizado do contetdo ao préprio cursista.

Sobre a atuacdo dos professores no ensino regular, os dados sé&o

significativos.

Gréfico 8 — Atuacao dos Professores no Ensino Regular
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2011).

Sobre a atuacdo dos sujeitos participantes da pesquisa, 130 pessoas
atuam no ensino regular; 114 atuam no AEE e em outros servigos. E 21 cursistas

nao responderam onde atuam.
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3.5.4 Dados sobre a escola em que os professores da pesquisa de levantamento

atuam

No que se refere a inclusdo de alunos com deficiéncias nas escolas em
que o0s sujeitos da pesquisa atuam, os dados sistematizados no Gréfico 9
demonstram que a maioria dos professores cursistas tem alunos do publico-alvo

matriculados em sua escola.

Grafico 9 — Educandos com Deficiéncias

9%

M Sim
® Nao

N3o responderam

Fonte: Acervo da pesquisadora (2011).

O total de alunos com deficiéncias, nas escolas da cidade de cada estado

onde os cursistas atuam, é sistematizado a seguir:

Tabela 4 — Alunos Especiais em Escolas do Ensino Regular da Regido Sul

Cidades Deficiéncia Outras TOTAL
Intelectual ve Al deficiéncias GERAL
Chapecd/SC 06 0 0 4 10
Capdo da Canoa/RS 216 35 0 21 272
Maringa/ PR 113 62 9 56 240
Total Geral 335 97 9 81 522

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Vale lembrar que, na Tabela 4, constam alunos que frequentam as
AssociacOes de Pais e Amigos do Excepcional (APAE). A deficiéncia intelectual
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€ a deficiéncia apresentada pelo maior nimero de alunos em situacao de
incluséo.

Os ultimos dados levantados sobre as escolas em que os professores
cursistas trabalham foram na esfera administrativa, conforme revela o Grafico
10.

Grafico 10 — Esfera Administrativa da Escola em que Atuam os Professores
Participantes da Pesquisa
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

O Grafico 10 retrata que a maioria dos professores que participaram da
pesquisa esta lotada na rede municipal de ensino nos anos iniciais do ensino

fundamental e na educacéo infantil.

3.6 Analise da pesquisa de levantamento da Regido Sul do Brasil, algumas

consideracdes

Os dados sobre formacao e atuacao do professor, bem como das escolas
em que os professores da amostra atuavam demonstram preocupacoes ligadas a
efetivacdo da PNEEPEI na Regido Sul do Brasil.

Esse movimento ndo pode ser compreendido de forma desvinculada dos

acontecimentos politicos apos anos de repressdo, autoritarismo, centralizacéo,
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censura e de falta de participacdo coletiva que caracterizou o governo militar
brasileiro (SHIROMA, 2009). Nos anos de 1980, reivindicacdes nesse sentido
tornaram-se constantes no campo educacional, em favor de uma escola publica,
gratuita, unitaria, laica e universal. Muitas dessas reivindicacbes foram
incorporadas pelas reformas educacionais dos anos de 1990, todavia observam-
se 0 processo de descentralizacao e a volta de Organismos Multilaterais (OMs) ao
projetar a educacdo dos paises pobres para o século XXIl, cujos objetivos
incorporam conteddos que respondem mais aos principios liberais do que a
verdadeira participagdo, democracia e inclusdo. Para Shiroma (2009), o processo
de descentralizacdo nas escolas, por exemplo, foi uma alternativa para a
diminuicdo dos gastos publicos, atendendo a recomendacdes de 6rgaos publicos,
que, por sua vez, divulgam ser uma forma de proporcionar maior autonomia aos
gestores e a escola; no entanto, acaba sendo uma forma de atender a aspectos

de uma politica neoliberal.

Como referido, em tempos neoliberais é esta a estratégia de
geréncia do social: fomentar as parcerias, transferir as
responsabilidades, descentralizar a oferta educacional, manter a
avaliacdo centralizada. A responsabilizagdo pelos resultados
torna-se, entdo, uma politica indutora por exceléncia. Almeja-se
atingir as metas dos milénios pela inculcacdo da avaliacdo de
resultados. E uma heteronomia com aparéncia de autonomia:
aplique-se ‘o que o centro estabelece’ (SHIROMA, 2009, p. 188).

Nas duas ultimas décadas, ocorreram muitos movimentos que possibilitam
avancos e retrocessos, bem como a discussdo sobre interesses implicitos nas
politicas de descentralizacdo. Nos anos de 1980, a descentralizagédo, autonomia e
participacdo eram reivindicadas como possibilidade de uma sociedade mais justa.
Em 1990, reformas levadas a termo acabam abrandando tais lutas a medida que
déo outro sentido ao que se buscava na sua origem.

Para Souza e Faria (2004), a municipalizacdo, como se apresenta nos dias
atuais, mantendo a centralizacdo da decisdo na Federacdo, contribui para a
divisdo técnica e politica da gestdo na Educacdo Basica. Houve transferéncia
rapida e gradativa das responsabilidades educacionais voltadas aos municipios,
em especial no que diz respeito ao ensino fundamental. Por sua vez, os estados e

0 governo perderam a importancia no que se refere a gestdo de recursos e na
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oferta de educacao (CASTRO; DUARTE, 2008). Os conselhos municipais tiveram
importancia significativa para controlar seus gastos e a prestacdo de servigos.
Nos pequenos municipios, ndo ha organizacdo na sociedade civil, muitos deles
perderam sua funcéo fiscalizadora e moralizadora, uma vez que seus membros

sdo, em grande maioria, as mesmas pessoas que controlam o poder local.

A criacdo do Fundeb em 2007 pode, assim como foi o caso do
Fundef, representar no interior de cada estado uma minirreforma
tributaria, que deve gerar impasses e forcar negociacbes entre
dirigentes dos executivos estaduais e/ou municipais mediante a
alocagéao de recursos federais. Quem ganha, quem perde, quanto
e como se perde sdo questbes pertinentes e pendentes de
articulagbes e recursos. Por isso deve haver firme disposi¢cdo do
MEC na alocacdo de recursos complementares em favor das
unidades federadas e no comprometimento com o papel assumido
mediante o regime de colaborag&o. Isso implica que deve haver,
por parte do governo federal, uma forte recomposi¢do do atual
orcamento desse ministério e de seu processo de gestdo
(CASTRO; DUARTE, 2008, p. 32).

Os autores acima citados defendem a necessidade de melhorias na
qualidade da oferta dos servicos publicos. E importante uma politica
macroecondmica comprometida com o crescimento econdmico. E possivel ainda
repensar 0s gastos publicos para que as necessidades educacionais sejam

priorizadas.



4 REGIAO SUL DO BRASIL E A POLITICA DA EDUCACAO INCLUSIVA

Se o0os meus olhos ndo me deixam obter
informacdes sobre homens e eventos, sobre
ideias e doutrinas, terei que encontrar uma
outra forma.

(Louis Braille)

Esta secdo analisa os dados da pesquisa de campo e documental da
Regido Sul no geral, mediante dados obtidos em Santa Catarina — SC na cidade
de Chapecé, na Escola Chapec6; no Rio Grande do Sul — RS na cidade de
Capéo da Canoa na Escola Capéo da Canoa; no Parana — PR no municipio de
Maringa na Escola Maringa. Primeiramente, a pesquisa centrou-se em verificar,
0 que consta nos documentos dos estados, municipios e escolas em termos
legais sobre a politica da educacéo inclusiva. Em um segundo momento, o que
esta para ser viabilizado, implantado, materializado. Em terceiro lugar, o que ja
esta se efetivando nos estados, municipios e escolas acima mencionadas sobre
a Politica da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva até o

momento da coleta de dados para analise.

4.1 A politica da educacao inclusiva no Estado de Santa Catarina

De acordo com o Art. 161 da Constituicdo do Estado de Santa Catarina de
1989, a Educacéao é direito de todos, dever do estado e da familia. Deve pautar-se
nos principios de igualdade, liberdade, solidariedade humana e democracia e
almejar o exercicio da cidadania. No paragrafo Unico deste artigo, delega-se ao
Estado o compromisso de uma educacdo que garanta a formacao humana, cultural,
técnica e cientifica. Esta em sintonia com o que prevé o Conselho Federal (CF) de
1988, cujo Art. 163, sobre a EE, estabelece que o Estado garanta “V - atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia fisica, mental ou sensorial,
bem como aos que revelarem vocagcdo excepcional em qualquer ramo do
conhecimento, na rede estadual” (SANTA CATARINA, 2009b, p. 101).
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No documento Fundacdo Catarinense de Educacao Especial (FCEE,
2009), consta que, no ensino regular, a educacao trilhou um caminho em
direcdo a garantia do seu papel para a transformacao social. Este documento
antecedeu em um ano a Constituicdo Federal de 1988, quando foram extintas as
classes especiais, determinando que todas as criangas e adolescentes em idade
escolar deveriam ter garantidas sua matricula e permanéncia no ensino regular.
Cinco anos antes de serem instituidas as Diretrizes Nacionais da Educacao

Especial na Educacdo Basica (DNEEEB) foram estabelecidas as diretrizes

Y

referentes a EE no sistema estadual de ensino catarinense, por meio da
Resolugdo n° 01, de 1996, do Conselho Estadual de Educacdo. Constatamos
também que a PNEEPEI do Ministério da Educacéo de 2008 foi implantada dois
anos depois que a do estado de Santa Catarina. No ano de 2009, foram
estabelecidas as diretrizes dos servicos de EE, por meio do Programa
Pedagogico (FCEE, 2009).

A FCEE foi instituida pela Lei n® 4.156, de maio de 1968, de carater
beneficente, instrutivo e cientifico, sem fins lucrativos e esta ligada a Secretaria
de Estado da Educacdo. Apdés a reforma administrativa do Estado, a Lei
Complementar n. 381, de 07/05/2007, estabelece os seguintes objetivos a
FCEE:

I — desenvolver, em articulagdo com as Secretarias de
Estado de Desenvolvimento Regional, a politica estadual de
educacdo especial e de atendimento a pessoa com
deficiéncia, condutas tipicas e altas habilidades;

Il — fomentar, produzir e difundir o conhecimento cientifico e
tecnoldgico na Area de educacéo especial;

IIl — formular politicas para promover a inclus@o social da pessoa
com deficiéncia, condutas tipicas e altas habilidades;

IV — prestar, direta ou indiretamente, assisténcia técnica a
entidades publicas ou privadas que mantenham qualquer
vinculacdo com a pessoa com deficiéncia, condutas tipicas e
altas habilidades;

V — promover, em parceria com as Secretarias de Estado de
Desenvolvimento Regional, a articulagdo entre entidades
publicas e privadas para a formulacéo, elaboracdo e execucgdo
de programas, projetos e servicos integrados, com vistas ao
desenvolvimento permanente do atendimento & pessoa com
deficiéncia, condutas tipicas e altas habilidades;

VI — auxiliar, orientar e acompanhar as Secretarias de Estado e
Desenvolvimento Regional na execucdo das atividades
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relacionadas com a prevencéo, assisténcia e inclusdo da pessoa
com deficiéncia, condutas tipicas e altas habilidades; e

VIl — planejar e executar em articulacdo com as Secretarias de
Estado, as Secretarias de Estado de Desenvolvimento Regional
e Secretarias Municipais, a capacitacdo de recursos humanos
com vistas ao aperfeicoamento dos profissionais que atuam com
a pessoa com deficiéncia, condutas tipicas e altas habilidades
(FCEE, 20009, p. 14, grifos do autor).

O Decreto n® 3.403, de 15 de julho de 2010, por sua vez, aprovou O
Estatuto Social da FCEE, além de outras providéncias (SANTA CATARINA,
2010).

Mesmo com as possiveis criticas pelos defensores da inclusdo total no
ensino regular, por meio da Politica de Educacdo Especial — PEE (SANTA
CATARINA, 2006b) e do Programa Pedagdgico — PP (SANTA CATARINA,
2009b) disponibilizado pelo Estado, concedem-se as familias que tenham filhos
em idade escolar e com diagnosticos de comprometimento intelectual severo o
direito de optar®® pela matricula de seus filhos em escolas regulares ou em

centros especializados.

Aos alunos em idade escolar matriculados exclusivamente em
Centros de Atendimento Especializados ou Escolas Especiais
mantidas pelas APAES, serd disponibilizado o Servico
Pedagdgico Especifico, com carater educacional, apoiado pelos
mesmos documentos oficiais que sustentam o ensino regular
(SANTA CATARINA, 2009b, p. 6).

O PPP, instituido pela Politica do Estado de SC, rebatiza as denominadas
salas de recursos como Servicos de Atendimento Educacional Especializados
(SAEDE), cuja funcao € de intervencdo complementar ou suplementar na rede
regular de ensino ou nos Centros de Atendimento Especializados (CAE). O
Estado instituiu, no ensino regular, o segundo professor de turma nas salas em
gue héa alunos inclusos.

Seguindo a Resolugdo 02/2001 do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), a politica de educacdo especial do estado foi revista e, na Lei n°

12.870/SC, de janeiro de 2004, por meio da Resolugdo n® 112, sdo fixadas

2 0 estado de Santa Catarina respeita a Politica Nacional, mas d& o direito de opcao as familias
para escolher o local onde seus filhos estudem.
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normas para a EE no Sistema Estadual de Educacao de Santa Catarina. Assim
determinam os Art. 1° e 2° desta Resolugéo:

Art. 1° A Educacdo Especial integra o Sistema Estadual de
Educacdo de Santa Catarina, caracterizada como modalidade
gue demanda um conjunto de procedimentos e recursos
especificos que visam ao ensino, a prevencao, a reabilitacdo e a
profissionalizacdo da pessoa com deficiéncia, condutas tipicas e
altas habilidades.

Art. 2° As pessoas de que trata esta resolucdo sdo aquelas
diagnosticadas com deficiéncia, condutas tipicas e altas
habilidades (SANTA CATARINA, 20064, p. 1).

A Resolucdo n° 112 define pessoas com deficiéncia aquelas que
apresentam restri¢cdes fisicas, mentais ou sensoriais transitérias ou permanentes
qgue interferem no desempenho de suas atividades habituais. As deficiéncias
podem ser: auditiva, visual, fisica, multipla, mental. As condutas tipicas?® podem
ser isoladas ou combinadas, tais como: transtorno hipercinético ou do déficit de
atencdo com ou sem hiperatividade/impulsividade (TDA/H), transtornos
invasivos do desenvolvimento. No Art. 2°, inciso terceiro, a pessoa com altas
habilidades é caracterizada como a que apresenta desempenho diferenciado e
potencialidade elevada. Esta Resolucdo prevé ainda ao aluno de escola publica
alvo da EE: professor intérprete; professor bilingue; instrutor da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras); segundo professor de turma; acompanhante terapéutico;
técnico na area da saude; servico de SAEDE para DA, deficiéncias multiplas
(DM), DV e TGD; Servico de Atendimento Especializado (SAESP) e
assessoramento sistematico as escolas. Na Escola Chapecd, constatou-se a
existéncia do trabalho do professor intérprete; bilingue; instrutor de Libras;
segundo professor de turma e SRM (AEE) (SANTA CATARINA, 2006a).

A mesma Resolucdo 112 atribui ao Sistema Estadual de Educagéo a
responsabilidade pela garantia das adequacdes curriculares (recursos
especializados, a flexibilizagdo das metodologias de ensino, de planejamentos e
da organizacéao didatica) e das adequacgdes curriculares sobre a temporalidade,

avaliacdo, terminalidade e aceleracdo para concluir, em menor tempo, o0

2 A terminologia condutas tipicas ndo aparece mais na nova politica nacional. No entanto, os
documentos legais do Estado de Santa Catarina referentes a Educacgao Especial, garantem, nos
objetivos da FCEE, atendimento as pessoas com deficiéncia, condutas tipicas e altas
habilidades.
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programa escolar. No Art. 7°, garantem-se, por meio dos Centros de AEE em
Educacdo Especial (CAESP): Programa Pedagogico; Programa Reabilitatorio;
Programa Profissionalizante e Programa de Assisténcia Social.

No Art. 10, sobre planejamento e implementacdo de suas acfes, consta
gue o Estado, por meio da Secretaria de Estado da Educacédo (SEE), Ciéncia e
Tecnologia e da Fundacédo Catarinense de Educacdo Especial, disponibilizara
servicos de EE, no sentido de apoiar, complementar ou suplementar a
aprendizagem. A saber: SAEDE, de carater pedagégico®, constatado na SRM
da escola, e CAESP, de caréater reabilitatério ou habilitatério?>.

O Art.14 prevé que o Poder Publico, por meio da Secretaria de Estado da
Educacéao, Ciéncia e Tecnologia e da FCEE, “promovera a articulacdo com as
demais Secretarias de Estado, 6rgdos municipais, federais e empresas ou
organismos nacionais e internacionais” (SANTA CATARINA, 2006a, p. 7).

Quanto a efetivacdo da Politica da Educac¢édo Inclusiva no Estado de
Santa Catarina, destacam-se: implantacdo, em 1968 no estado, da FCEE, cujas
medidas adotadas pela Fundacdo Catarinense de Educacdo Especial
antecedem a politica nacional sobre a inclusdo na educacdo béasica; a Lei
Complementar n°® 381, de 07 de maio de 2007, que reformula o documento da
FCEE, garantindo o direito da familia em optar pela insercdo do aluno com
deficiéncia, condutas tipicas e altas habilidades em escolas regulares ou centros
especializados; renomeacdo das salas de recursos como SAEDE, com o
objetivo de intervencdo complementar ou suplementar no ensino regular ou
AEE; revisdo da politica especial do estado, por meio da Lei n° 12.870/SC, de
janeiro de 2004, Resolucdo n° 112, que fixa normas para EE no Sistema
Estadual de Santa Catarina, definindo as deficiéncias como auditiva, visual,
fisica, multipla, mental (SANTA CATARINA, 2009b). As condutas tipicas
referem-se ao transtorno hipercinético ou déficit de atencédo, acompanhado ou
ndo de hiperatividade e impulsividade, e o0s transtornos invasivos do

desenvolvimento.

24 “[...] voltado a atendimento das especificidades dos educandos com deficiéncia, com condutas
tipicas e, com altas habilidades, matriculados na rede regular de ensino. Este servico sera
disponibilizado preferencialmente na rede regular de ensino em todas as etapas e mobilidades
da Educagéo Basica” (SANTA CATARINA, 2006a, p. 6).

25 «.] disponibilizado em Centros de Reabilitacdo ou em Centros de Atendimento Educacional
Especializado em educacéo especial - CAESP” (SANTA CATARINA, 2006a, p. 7).
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O publico-alvo atendido no estado de Santa Catarina, que consta nos
documentos oficiais estaduais, refere-se a alunos com deficiéncia, condutas
tipicas e altas habilidades, o que difere da politica nacional ao considerar como
publico-alvo alunos com deficiéncia, TGD e AH/SD. A seguir, um quadro
ilustrativo sobre condutas tipicas e TGD e na pratica como estes atendimentos

devem se materializar.

Quadro 5 - Quadro ilustrativo sobre a mudanca de terminologia de condutas tipicas
para transtornos globais do desenvolvimento/TGD

De 1994 até 2007 condutas tipicas A partir de 2008 transtornos globais do
desenvolvimento - TGD
Quadros neuroldgicos: Refere-se  especificamente a alunos com
diagnéstico de:
e Transtorno do Déficit de Atencdo e e autismo
Hiperatividade e sindromes do espectro de autismo,
e Sindromes, como, por exemplo: como por exemplo: Sindrome de Asperger,
e Sindrome de Asperger sindrome de Rett, entre outros.
e Psicolégicos, como, por exemplo: e psicose infantil
e Transtorno Bipolar
e Transtorno de Conduta
e Transtorno de Ansiedade, entre outros.
e Psiquiatricos Persistentes, como, por
exemplo:
e Psicose

Fonte: Secretaria de Estado da Educagéo/Departe}mento de Educacédo Especial e Inclusdo Educacional —
Transtornos Globais do Desenvolvimento (PARANA, 2010c, p. 3).

Os alunos com TGD, segundo a PNEEPEI (BRASIL, 2008), séo atendidos
em SRM, enquanto os que apresentam Transtorno Bipolar (TB), Transtorno de
Conduta (TC) e Transtorno de Ansiedade (TA) devem receber atendimento na
area de saude mental (tratamento medicamentoso e terapéutico), ndo havendo
necessidade de serem encaminhados aos servicos publicos de ensino e aos
servicos de apoio de EE (PARANA, 2010b).

4.1.1 Municipio de Chapeco e a politica da educacéo inclusiva

No municipio de Chapecd, foram realizadas duas visitas para a coleta de
dados, respectivamente nos anos de 2011 e 2012. No ambito municipal, foram

entrevistadas a Coordenadora e a Articuladora da Educacdo Especial da
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Secretaria de Educacdo do municipio. Na Escola Chapecd, foram entrevistados:
a gestora escolar, a coordenadora pedagdgica e professores que trabalham em
SRM, no ensino regular e como segundo professor de sala que atende as
criancas publico-alvo da EE.

Segundo documento elaborado pelo setor de EE do municipio, em 2011 e
2012, consta que o municipio de Chapecé aparece no cendrio nacional devido a
mudancas operadas nas escolas, transformando-as em espacos educacionais
inclusivos, “[...] atuando com uma proposta de educagao que acolhe a todos os
educandos nos diferentes niveis” (CHAPECO, 2011b, p. 1).

Nos termos da politica nacional, a expressdao “acolhe a todos os
educandos” significa que todas as criangas tém garantia de acesso e
permanéncia na escola. Todavia tal expressao nos remete a ideia presente no
Relatério Educacédo: um tesouro a descobrir, sobre a necessidade de a escola
trabalhar no sentido do acolhimento social. Assim, 0 que, a primeira vista,
poderia ser entendido como uma possibilidade de espaco adequado para a
formacédo do individuo, em seus desdobramentos, aparece como uma forma de
garantir a efetivacdo de um dos quatros pilares descritos pelo Relatorio, o
“aprender a viver juntos”, mediante o qual se propde formar sujeitos capazes de
resolver conflitos dentro e, sobretudo, fora da escola. Diante da diversidade, das
diferencas, prioriza-se o desenvolvimento de valores mediante os quais se
almeja manter a harmonia entre 0s povos.

Esta politica de acolhimento insere-se em contexto onde pouco se fala em
transformacdo social, luta de classe, desigualdades, para se falar em
solidariedade, harmonia, equidade (GALUCH; SFORNI, 2011). Nas palavras do
préprio Libaneo (2012), em detrimento a uma escola do conhecimento — restrita
aos ricos —, disponibiliza-se para os pobres uma escola acolhedora, ou seja,
uma escola que realiza a inclusdo as avessas, ja que deixa de oferecer aquilo
que poderia fazer a diferenca na formacgédo dos sujeitos que a frequentam: a
apropriacdo do conhecimento sistematizado.

As normativas do setor de EE da SEDUC de Chapeco definem a EE como
uma modalidade de educacdo escolar que perpassa todos 0s niveis da
educacdo basica. Neste documento, garante-se atendimento as deficiéncias
TGD, AH/SD e TFE, que ndo sdo mais garantidas a este publico-alvo em SRM
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pela PNEEPEI DE 2008 e nem pela politica estadual de Santa Catarina. No
entanto, na escola onde a coleta de dados foi realizada, ndo sao mais atendidos
os TFE em SRM, esses alunos contam com um segundo professor no ensino
regular no caso de TDA/H exacerbado. Em entrevista realizada na SEDUC de
Chapecé com a Gerente de EE, ela nos informou que as criangas com tais
diagndsticos séo atendidas no Servico de Atendimento a Saude Escolar (SASE)
do municipio. Este municipio estd caminhando no sentido de implementar um
PNI.

Todas as metas propostas pela SEDUC e pela Geréncia de EE deste
municipio estdo amparadas na LDB — Lei 9.394/96 —, cujo artigo 59 ressalta que

0s sistemas de ensino devem assegurar a seus educandos:

[...] curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos para
atender as suas necessidades; assegura a terminalidade
especifica aqueles que nao atingiram o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias e a aceleracdo de estudos aos superdotados para a
conclusdo do programa escolar (BRASIL, 1996, apud
CHAPECO, 2011b, p. 2).

A Resolucdo do Conselho Municipal de Educacdo de Chapec6 (COMED)
n° 001, de 15 de dezembro de 2009, capitulo I, Art. 1° e 2°, preconiza:

Art. 1° A Educacgédo Especial integra o Sistema Municipal de
Ensino de Chapeco, caracteriza como modalidade que demanda
um conjunto de procedimentos e recursos especificos que visam
ao ensino, a prevencdo e a reabilitacdo da pessoa com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento, transtornos
funcionais especificos e altas habilidades/superdotacéo.

Art. 2° As pessoas de que trata esta Resolucdo sdo aquelas
diagnosticadas com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento, transtornos funcionais especificos e altas
habilidades/superdotacéo.

§ 1° A pessoa com deficiéncia é aquela que tem impedimentos
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial que, em interacdo com diversas barreiras, podem ter
restringida sua participacdo plena e efetiva nas instituicdes
educativas e na sociedade (CHAPECO, 2011a, p. 1).

No Quadro 6, séo listados os recursos e servicos que o COMED assegura

guando ha necessidade.
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Quadro 6 — Recursos e servicos Resolu¢cdo do Conselho Municipal de Educacédo —

COMED
SERVICOS RECURSOS
Professor ouvinte com fluéncia em Libras que atua nos anos finais do
1° Professor intérprete ensino fundamental, em salas do ensino regular em que ha aluno

com perda auditiva acima de 41 dB.
Professor ouvinte com fluéncia em Libras e, preferencialmente com
fluéncia na linguagem da etnia indigena atendida, para atuar: na
Educacao Infantil, nos anos iniciais do ensino fundamental, em SRM,
na Educacao Indigena.
Preferencialmente surdo com fluéncia em Libras para atuar no AEE,
formacéo de professores e na rede regular de ensino.
Professor habilitado em EE e/ou Pedagogia, para atuar com o professor
regente, em turmas que tenham alunos da EE: TGD; Comprometimentos
motores e DI que dificulte as atividades da vida diaria; Deficiéncia
Muiltipla correlacionada & DM; Surdocegueira; TDA/H acentuada.
Com provisdo e previsdo de recursos para o0s profissionais se
deslocarem nas unidades escolares.
6° Servico de AEE Por meio de instituicbes de Educacdo Especial conveniadas —
SAEDE.
Art. 6° Far-se-a a reducdo do numero de alunos por turma quando houver na turma varias criangas com
deficiéncias e néo for disponibilizado o segundo professor na turma.
Art. 7° Casos ndo previstos neste capitulo, seréo analisados pela Secretaria Municipal de Educacéo.
Fonte: Sintese feita pela pesquisadora (CHAPECO, 2011a, p. 1-2).

2° Professor bilingue

3° Professor instrutor de Libras

4° Segundo professor de turma

5° SRM

Sobre a organizacao curricular, avaliacdo e terminalidade, a Resolucdo
COMED determina, em seu Art. 8°, que o Sistema Municipal de Ensino deve
garantir condicbes de adequacdes curriculares, previstos no PPP das instituicdes
de ensino, devendo contemplar a diversidade e oferecer condi¢cdes para o acesso
e permanéncia dos alunos na rede regular de ensino. Por sua vez, a avaliacao
dos processos de ensino e aprendizagem deve conter adequacles,
procedimentos e instrumentos que atendam a diversidade, conforme define o Art.
9°. A Declaracdo de Conclusdo de Terminalidade Especifica da série, nivel ou
modalidade é contemplada no Art. 10 e possibilita novos encaminhamentos para
o aluno, tais como: cursos de educacao profissional nivel basico, nivel técnico e
tecnolégico. Os alunos com AH/SD podem ter o tempo para a conclusdo do
programa escolar diminuido. O Capitulo IV refere-se ao AEE oferecido nos
CAESP, que trata de “..] Programas Pedagodgicos, Reabilitatorio,
Profissionalizante e de Assisténcia Sociais voltados as necessidades dos alunos”
(CHAPECO, 20114, p. 6).

26 Segundo Benczik (2000), o Manual Diagnostico e Estatistico das Doengas Mentais, 0 DSM-1V,
define o Transtorno de Déficit de Atencéo/Hiperatividade como um problema de salde mental,
ou seja, € um disturbio bidimensional, envolvendo a atencdo e a hiperatividade/impulsividade.
Caracteriza-se por um padrédo persistente de desatencdo e/ou hiperatividade mais frequente e
mais severa do que o normalmente observado em criancas de mesma idade e com nivel de
desenvolvimento equivalente.
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O documento ainda prevé que a assessoria e a supervisdo das SRM e
SASE sejam realizadas pela Secretaria Municipal de Educagéo, por meio da
Geréncia de EE. O AEE néo substitui o ensino obrigatério no ensino regular,
sendo que, para a implantacdo das SRM nas Instituicbes de Ensino da Rede
Municipal, deve haver autorizagdo da Secretaria Municipal de Educacdo. No
capitulo V, que trata das disposicbes gerais, a Resolucdo garante
compartilhamento de responsabilidade das areas de saude, assisténcia social e
infraestrutura.

Quanto a formacao para atuar na EE, solicita-se do profissional que tenha
habilitacio em EE e/ou Pedagogia. Por sua vez, a atuacdo na SRM exige
formacdo inicial para o exercicio da docéncia e formacdo em AEE nas seguintes
areas: DI; DF; DV e DA, com duracdo minima de 180 horas.

Do ponto de vista legal, sobre a politica da educacao inclusiva no municipio
de Chapecd, podemos afirmar que as normativas referentes a EE sao entendidas
como uma modalidade de ensino que perpassa toda a educacdo basica,
condizente com o0s encaminhamentos dados pela PNEEPEI de 2008. A
Resolucdo COMED n° 001, de 30 de novembro de 2011, garante condi¢cbes de
adaptacdes curriculares que contemplem os educandos com deficiéncia para
acesso e permanéncia no ensino regular. Os documentos apresentados
demonstram que o municipio esta em conformidade com as novas orientacdes da
PNEEPEI, em especial com a Resolugcdo n® 4, de 2 de outubro de 2009, que
estabelece Diretrizes Operacionais para o AEE na Educacéo Basica, modalidade
EE e institui, em seu Art. 1°, que as matriculas dos alunos com deficiéncia, TGD,
AH/SD devem acontecer em SRM, ou centros de AEE da rede publica, ou em
instituicbes comunitarias confessionais ou filantrépicas.

Nas Politicas Publicas da EE do estado de Santa Catarina, o TDA/H esta
contemplado como condutas tipicas e, nos documentos da SEDUC setor da EE do
municipio, como TFE. Um elemento que difere neste municipio, em relacdo ao de
Capdao da Canoa e de Maringd, do que preconiza a politica nacional € o segundo
professor de turma para casos de criancas com TDA/H exacerbado. A
Coordenadora da Educacdo Especial da SEDUC de Chapecé esclareceu que os

alunos com TDA/H nédo sao atendidos em SRM, mas sim encaminhados para o
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SASE do municipio, onde s&o avaliados e atendidos segundo suas necessidades,

conforme pdde ser verificado na visita in loco.

4.1.2 Politicas publicas inclusivas de Chapec6

O municipio de Chapeco, por meio do Centro de Referéncia em Educacao
Especial (CREESP), atende as criancas da educacdao infantil, anos inicias e finais
do ensino fundamental, EJA, assegurando aos alunos com deficiéncia, TGD, TFE
e AH/SD o atendimento em SRM, além de outros servicos. No Quadro 7, dados

de 2012 sobre a rede municipal, segundo a Secretaria da Educacao Especial.

Quadro 7 — Dados sobre o sistema municipal de ensino de Chapeco

Municipio de Chapec6 Sistema municipal de ensino
Escolas no municipio 42 escolas atendidas
Centros de Educacéo Infantil — CEIM 36 CEIM cadastrados
Alunos matriculados nas escolas municipais regulares 19.731.000
Vinculo de trabalho dos professores Celetistas e efetivos
Forma de nomeacdo dos gestores Decreto
Escolha do coordenador Pelo gestor, devendo ser pedagogo e ter
experiéncia na area educacional
SRM no municipio 20 SRM
Alunos atendidos no AEE em 2012 em SRM 228

Fonte: Quadro organizado pela autora (2011).

Na SEDUC, as discussdes sobre EE tiveram inicio em 2004 e 2005, por
meio de seminarios e palestras para os educadores da rede municipal e de outras
instituicbes. Em 2006, foi implantada a equipe multiprofissional, denominada
CREESP, composta por: “01 Neuropediatra, 01 Fonoaudidloga, 01 Psicéloga, 02
Psicopedagogas e 01 Coordenadora, atuando nas dependéncias da Secretaria
Municipal de Educacdo e nas escolas, conforme a necessidade” (CHAPECO,
2011b, p. 4). O objetivo do CREESP é contribuir para a efetivagdo do processo de
inclusdo dos educandos com deficiéncia nas unidades escolares e, por meio de
hipoteses diagnosticas, fazer um levantamento sobre as dificuldades de
aprendizagem apresentadas pelos alunos nas escolas do sistema regular de

ensino na educacdo béasica municipal. Segundo dados provenientes das
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entrevistas, com a criacdo desse Centro, os atendimentos puderam ser
ampliados.

A primeira SRM foi implantada em 2006, em parceria com o MEC, em uma
Escola de Educacdo Basica Municipal (EBM) e, logo em seguida, foi aberta a
segunda SRM. Nesse mesmo ano, em parceria com o CEFET, atual Instituto Federal
de Santa Catarina (IFSC), foi oferecido curso de Libras aos professores que atuavam
na rede municipal. Em 2008, o municipio foi contemplado com mais duas SRM, duas
em 2009 e 14 SRM em 2010. O crescente aumento de SRM e a criacdo do Projeto
SASE?’ no municipio sdo feitos importantes para o escolar e o sistema educacional

do municipio.

Grafico 11 — Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais no municipio de
Chapecé

SRM "

Fonte: Secretaria de Educacdo Especial do Municipio (CHAPECO, 2011).

Os dados revelam um aumento de SRM em escolas municipais na cidade
de Chapeco nos dois ultimos anos. Em 2012, a equipe de EE do municipio estava
composta por duas psicopedagogas e uma pedagoga, denominadas articuladoras
especiais; duas assistentes sociais; uma psicéloga e uma gerente da EE
(coordenadora). Segundo documento da SEDUC, cabe a equipe de profissionais

gerenciarem o0 setor de EE nos aspectos administrativos e pedagdgicos;

2T«.] € um servigo de referéncia no atendimento aos alunos da rede publica de ensino, com

necessidade de atencdo especializada clinica nas areas de fonoaudiologia, psicologia e
psicopedagogia. Objetiva oferecer assisténcia para criancas e adolescentes de 0 a 18 anos
incompletos, com transtornos especificos do desenvolvimento das habilidades escolares,
psicolégicas, de fala e linguagem. Este servico tem como atribuicdes, além do atendimento
oferecido a clientela, o trabalho interinstitucional realizado com escolas e demais 6rgdos que
trabalham com infancia e juventude” (CHAPECO, 2011b, p. 4-5).
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assegurar o alcance dos objetivos programados pela SEDUC e pelo setor de EE;
subsidiar as Escolas de Educacdo Basica Municipal (EBM) e CEIM por meio de
materiais bibliograficos para estudos e orientagcdes especificas; orientar as
familias quanto aos beneficios, direitos e deveres das criancas e adolescentes no
que diz respeito as suas responsabilidades; acompanhar e orientar, por meio de
atividades, os professores das SRM; realizar visitas domiciliares e
encaminhamentos a rede de atendimento, a saber: Centros de Referéncia de
Assisténcia Social (CRAS), Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia
Social (CREAS), Conselho Tutelar e outros; assessorar e orientar as unidades
escolares; analisar a pertinéncia de um segundo professor e/ou agente educativo.

O setor de EE deve ser representado junto aos conselhos de direito:
COMED?, Conselho Municipal dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (COMDE),
Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e do Adolescente (CMDCA). Cabe,
ainda, a equipe integrar as discussdes da Rede de Atendimento da Infancia e
Adolescéncia de Chapeco (RAIA) e realizar triagens e pareceres avaliativos dos
alunos encaminhados pelas unidades escolares (CHAPECO, 2011b).

ApOs triagem e pareceres, 0os educandos podem ser encaminhados: ao
SASE, a Associacdo dos Deficientes Visuais do Oeste de Santa Catarina
(ADEVOSC) e, sendo necessario, deve ser solicitado o segundo professor de turma,
intérprete de Libras ou agente educativo. A equipe deve intermediar o retorno das
avaliacOes realizadas pelo SASE para as Unidades Educacionais e acompanhar,
juntamente com o SASE, os atendimentos aos alunos. Cabe ainda ao setor, a
organizacdo de seminarios regionais, em parceria com o MEC/SEESP, sob a
perspectiva da educacao inclusiva (CHAPECO, 2011b).

Quando foi feita a coleta dos dados, o municipio de Chapecd contava com
20 SRM, oferecendo AEE para aproximadamente 228 educandos considerados
publico-alvo da EE. Estes dados estéo sistematizados na Tabela 5:

%A Resolugdo do COMED, de novembro de 2011, estd em sintonia com a Politica Nacional
Inclusiva (PNI) — Resolucao n°® 4, de 2009, Art. 3: “A Educacédo Especial se realiza em todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino, tendo o AEE como parte integrante do processo
educacional” (BRASIL, 2010b, p. 70).
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Tabela5—- Alunos que frequentavam SRM em escolas municipais de Chapec6 em

2012

EsEolaiiE AlL'I\':OS PS BV DI DF DV D.MULT TGD DOWN OUT. SIND. AH/SD
01 20 S e T 1 - 4 3 ;
02 6 | | | 3 - - ;
03 18 il - - 1 1 ;
04 18 T - | 2 | 2 | & 1 1 - . ;
05 12 1 o | [ 0 1 - 1 - -
06 18 =1 - | o | = | - - 1 - 1 -
07 7 1T - [ [ - 1 1 ;
08 14 21 -1 7 [ & | - - - 2 . ;
09 10 T 1 [ | 1 1 - 1 -
10 i R 2 7 - 1 ;
11 il - Bl - 1 1 1 ;
12 3 | | | - - - 1 -
13 17 T [ [ - - - 1 -
14 6 - T - - 2 . ;
15 10 1T [ - [ L | - 1 - . ;
16 15 6 - 6 1 = - - 1 1 -
17 5 - 1T - 1T 2 7 1 . ;
18 B N - - - 1 ;
19 6 D N 2 - 1 ;
20 7 N - - - ; ;

PS BV DI DF DV D.MULT TGD DOWN OUT.SIND. AH/SD
TOTAL DE
ALUNOS g |2 | 9 |z 25| 2 i3 9 16 13 ;

Legenda sobre os alunos que frequentam as SRM: PS — Pessoas Surdas; BV — Baixa Viséo; DI - Deficiéncia
Intelectual; D. MULT. — Deficiéncias Multiplas; TGD — Transtornos Globais do Desenvolvimento; DOWN — Sindrome
de Down; DF — Deficiéncia Fisica; AH/SD — Altas Habilidades Superdotagdo; OUT. SIND. — Outras Sindromes.

Fonte: Chapeco6 (2012).

Na Tabela 5, um dos dados que nos chama a atencdo é a auséncia de
alunos com AH/SD, além disso, encontramos alunos com deficiéncia elevada em
algumas salas e diversidade de condi¢cbes para educadores realizarem seu
trabalho educativo. Segundo os entrevistados, ndo ha alunos com diagndstico de
AH/SD nas escolas municipais de Chapecbé.

Conforme entrevistas realizadas com a Geréncia da Educacdo Especial do
municipio (Coordenadora e Articuladora da SEDUC — EE de Chapeco), a atual
gestdo da Prefeitura Municipal, por meio da SEDUC e do setor de EE, objetiva
consolidar o direito para a promoc¢do da acessibilidade da pessoa com deficiéncia,
garantida pela Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, em seu art. 1°.
Constatamos que diferentes acbes estdo sendo realizadas: oferta do curso de
Libras para professores, comunidade e alunos; formagdo continuada de
professores de SRM e do ensino regular, abertura de novas SRM, com
profissionais qualificados e formacdo especifica (curso em AEE); recursos

pedagogicos acessiveis e aquisicdo de recursos de adequacdo de mobilidade.
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Observamos ainda a realizacdo de acessibilidade espacial, com adequacgbes
arquitetdnicas para eliminagdo de barreiras; segundo professor de turma;
intérprete de Libras; estagiarios; convénio com a ADEVOSC que oferece AEE aos
alunos material adaptado em Braille, tais como producdo de livros digitais e
complementos.

Na perspectiva da Geréncia da EE de Chapecd, este setor, juntamente
com a SEDUC do municipio, tem trabalhado para se adequar as legislactes
nacionais no que se refere a EE e a Inclusédo. Tais acbes vém ao encontro das
determinacdes das Diretrizes Operacionais para o AEE — na Educacdo Basica —
Modalidade Educacéo Especial — Resolucdo CNE/CEB n° 4 de 2009, em ambito
nacional (BRASIL, 2009). As informacdes prestadas sao condizentes com o que
consta nos documentos normativos do municipio de Chapecd, de Santa Catarina
e dados do INEP sobre a EEl. O aumento de SRM nos Uultimos anos,
representada no Grafico 11, permitiu observar que este municipio esta
caminhando no sentido de possibilitar a implementacdo da PNI nas escolas por
meio do AEE em SRM.

4.1.3 Inclusao educacional na Escola Chapeco

Na Escola Chapecd, os diferentes niveis de ensino oferecidos sao:
Educacao Infantil, nos periodos matutino e vespertino; anos iniciais do ensino
fundamental, no matutino; anos finais do ensino fundamental, no vespertino;
ensino fundamental — EJA, no noturno; AEE para educandos com deficiéncia
nos periodos matutino e vespertino (CHAPECO, 2011c).

Em 2012, a escola contava com 52 funcionarios, 163 alunos da Educacgéo
Infantil ao 5° ano, 113 alunos do 6° ao 9° ano e 138 de EJA, somando 414 alunos.

Segundo o PPP, a escola conta com a seguinte estrutura fisica:

[...] 09 salas de aula, 01 auditério, 01 biblioteca, 01 CEMUT, 02
cozinhas, 01 sala de Recursos Multifuncionais, 01 sala de
professores, 01 secretaria, 01 sala de gestdo, 01 sala para banda,
03 de banheiros, 01 banheiro para deficientes fisicos, 01
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almoxarifado, 01 quadra de esportes, 01 depdsito (CHAPECO,
2011c, p. 25).

A Tabela 6 consta no PPP da Escola Chapeco e permite visualizar o

movimento geral dos alunos no ensino fundamental em 2009.

Tabela 6 — Movimento Geral — Ensino Fundamental — Escola Chapec6/2009*

Aprovados

VLS Mg;ir::(i:zlla Tragc')s;erl- Evadidos Admitidos Aprovados Reprovados com M?:'[irr'](;'la
dependéncia
12 série 17 3 0 5 19 0 0 19
22 série 23 6 0 6 20 3 0 23
32 série 22 4 0 7 22 3 0 25
42 série 20 6 0 1 15 0 0 15
52 série 18 2 0 5 20 1 0 21
62 série 43 4 0 5 40 4 0 44
72 série 24 2 0 4 24 2 0 26
82 série 31 6 0 4 26 2 1 29
92 série 19 3 0 1 14 0 3 17
TOTAL 217 36 0 38 200 15 4 219
% do Ens.
Fundamental 16,59 0,00 17,51 91,32 6,85 1,83

* Nesta tabela, constam as turmas de 12 até a 92 série. Os dados foram mantidos como consta na tabela
retirada do PPP da escola. Em outros momentos, no mesmo documento, esti especificado do 1° ao 9°
ano. Possivelmente, em 2009, ainda havia alunos do ensino fundamental de 8 anos.

Fonte: Chapeco6 (2011c, p. 68).

Podemos constatar mais de 91% dos alunos aprovados, considerando-se
todos os alunos do ensino fundamental. O indice de reprovacdo é considerado
pequeno nesta escola.

O organograma da escola pode ser visualizado na Figura 1. A gestora
escolar ordena todos os trabalhos desenvolvidos na escola e sado delegados pelo
Regimento Unificado da Rede Municipal de Ensino de Chapecd. O Gestor Escolar
e seu Vice Gestor sdo nomeados pelo Chefe do Poder Executivo Municipal.
Segundo informagBes obtidas em entrevista com a Secretaria da Educacao
Especial do municipio, a escolha da Coordenadora da Educacédo Especial
também é realizada mediante indicacdo, constatacdo que vai na contramao de

uma gestdo democratica.
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Figura 1 — Organograma da Escola Basica Municipal Chapecé
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Fonte: Chapecé (2011c, p. 131).

Dentre as atividades realizadas nesta escola referentes a EE, consta o Projeto
Libras — Curso de Libras — Bésico |, com carga horéaria de 20h. E desenvolvido pelo
mesmo professor de Libras da SRM, e tem como objetivo oferecer aos educandos
vivéncias pelas quais passam o aluno surdo, bem como destacar a importancia da
linguagem Libras para a comunicacdo. Outro projeto é o de inclusdo para alunos
cegos — Trabalhando a Diversidade em Sala de Aula — que proporciona aos alunos a
vivéncia de situacdes pelas quais passam os alunos com deficiéncia no ensino regular
e a possibilidade de compreender as adaptacdes necessarias.

Na Figura 2, temos a representacdo do organograma da escola. Nele, é
possivel visualizar que a maioria das fungées no ambito escolar esta vinculada ao

Gestor, que acompanha todas as atividades desenvolvidas.
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Figura 2 — Gestao Escolar da Escola Chapeco

Fonte: Chapec6 (2011c, p. 152).

Nesta escola, os alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem sao
encaminhados para: grupos de aprendizagem, banda escolar, escola leitura, horas
culturais, salas ambientes, além de dispor de materiais imprescindiveis para a
viabilidade das atividades. No organograma acima, € possivel visualizar algumas
dessas atividades. Em 2010, esta escola passou a funcionar no periodo noturno, no
qual sdo atendidas as Fases V, VI, Profissionalizacdo na Educacdo de Jovens e
Adultos na Formac&o Inicial e Continuada (PROEJA FIC) MODULOS Ill e IV e
Ensino a Distancia (EAD). Em quase todas as turmas ha educandos com deficiéncia
em atendimento e, seguindo a politica de educacédo especial na perspectiva da
educacéo inclusiva, conta com o segundo professor de turma, direito assegurado
pela FCEE de Santa Catarina e pelo municipio.

Sobre o curriculo para o ensino fundamental, observou-se que esta
organizado em séries anuais, com duracdo de nove anos, com avaliagcao processual,
continua e registro numérico, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
guantitativos. Nao ha retencdo no 1° ano do ensino fundamental, exceto nos casos
de frequéncia inferior a 75%. A avaliagdo segue 0s seguintes critérios:
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A avaliagdo é bimestral e numérica com média 7,0 (sete). Ela é vista
como um momento privilegiado para diagnéstico do desenvolvimento
dos educandos. Nesse contexto, a nota representa um registro de
um processo de aprendizagem, ndo como finalidade e sim, como
meio para permitir ao educador o registro dos resultados alcancados
com os educandos, podendo, desta forma, reorganizar sua pratica
didatica e pedagogica, avaliando também sua mediacdo e
desempenho nesse processo. A Lei N° 9394/96, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB, em seu artigo 24, inciso V letra
'C' garante aos educandos, estudos de recuperacdo de
preferéncia paralelos ao periodo letivo. Esta avaliagdo e/ou
recuperacdo paralela constitur-se-4, no cotidiano escolar, parte
fundamental da superacao de realidades histéricas de ineficiéncia no
processo didatico e pedagdgico, quando a concepg¢ao num todo de
avaliacdo diagnostica e processual for inerente a pratica dos
educadores. [...]. No final de cada bimestre ocorre 0 Conselho de
Classe por turma, em que os educadores, a coordenacao, a gestora
e alguns membros do conselho escolar (representantes de pais)
discutem e registram as dificuldades e os avancos de cada
educando, fazendo os encaminhamentos necesséarios (CHAPECO,
2011c, p. 165, grifo do autor).

A Escola Chapecé foi a primeira escola do municipio a implantar uma SRM,
como preveé as politicas nacionais inclusivas; a sala possui o maior numero de alunos
considerado como o publico-alvo da EE neste municipio, segundo dados da SEDUC.
A escola atendia, no decorrer da pesquisa, a 14 alunos considerados publico-alvo,
dos quais dez eram alunos desta escola e quatro de outras escolas municipais que
ndo possuem SRM. O trabalho desenvolvido pelo AEE em SRM, nesta escola,
destaca-se pelos éxitos alcancados. Segue a Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de
20009, art. 5°:

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino
regular, no turno inverso da escolariza¢éo, ndo sendo substitutivo as
classes comuns, podendo ser realizado também, em centros de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educagdo ou 6rgao
equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios
(BRASIL, 2010b, p. 70).
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No Quadro 8, estao organizados os dados sobre os alunos que frequentavam
a SRM no 1° semestre de 2012, segundo informagdes disponibilizadas pela Prof.2
1/SRM Ménica da Escola Chapec6®.

Quadro 8 — Alunos que frequentam a SRM da Escola Chapecé, em 2012

ALUNO ESCOLA DE ORIGEM ATENDIMENTO NA SRM SERIE
01 A Escola Chapec6 Coletivo 4° Ano
02 B Escola Chapec6 Coletivo 8° Ano
03 C Escola Chapecé Coletivo 3° Ano
04 D Escola Chapec6 Coletivo 9° Ano
05 E Outra Escola Atendimento Individual e Coletivo 4° Ano
06 F Escola Chapecé Individual 1° Ano
07 G Outra Escola Individual 5°Ano
08 H Escola Chapec6 Individual 9° Ano
09 | Outra Escola Individual 2°ANO/2°GRAU
10 J Escola Chapeco Coletivo 1° Ano
11 K Escola Chapeco Coletivo 5° Ano
12 L Outra Escola Individual ED.INF.
13 M Escola Chapecé Individual 4° Ano
14 N Escola Chapeco Coletivo 8° ano

Fonte: Secretaria da Escola Chapec6.

Dos 14 alunos que frequentavam a SRM, nove sdo do ensino fundamental,
anos iniciais, e trés dos anos finais e um aluno do ensino médio. Sete alunos
recebiam atendimento coletivo, seis alunos, atendimento individual e a um aluno
era dado atendimento individual e coletivo. Quatro alunos eram de outras escolas.
Os critérios adotados para o aluno frequentar o AEE levam em consideracédo o
tipo de intervencdo que beneficiaria a crianga no momento e a disponibilidade de
horarios do aluno e na SRM.

A coleta de dados foi realizada durante trés dias na segunda visita a Chapeco.
Foram entrevistados trés professores que atuam na SRM; trés segundo-professores
de turma, que atendem a alunos especiais; quatro professores do ensino regular; a
gestora da escola e a coordenadora pedagodgica, perfazendo um total de 12
profissionais. Foram realizadas, ainda, observagcées na SRM e no ensino regular em
gue os alunos atendidos na SRM estudavam.

As entrevistas foram realizadas mediante roteiro semiestruturado (Apéndice
C), elaborado com base na Nota Técnica 09/2010 (BRASIL, 2010c). A andlise dos

* para garantir o anonimato dos alunos, foram identificados por letras, seguido do nome da escola
no caso de estudarem e frequentam a SRM na mesma escola. Quando frequentavam somente o
AEE na escola, a instituicdo esta especificada como "outra escola”. O atendimento é realizado, em
alguns, casos individualmente, coletivamente ou alternadamente.
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dados orientou-se pelos seguintes indicadores: a) organizacdo da pratica
pedagdgica; b) o AEE e o PPP da escola; c) professor do AEE que realiza
atendimento na SRM; d) acessibilidade do Centro AEE. Este roteiro foi utilizado para
a coleta de dados em todas as escolas pesquisadas.

Podemos visualizar na Figura 3 que a Escola Chapeco6 possui acessibilidade
arquitetonica, dando condi¢des de acesso a todos os seus ambientes. No momento

da visita, a escola encontrava-se em bom estado de conservacao.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Com relacdo ao funcionamento da escola, a SRM funciona pela manha e no
periodo da tarde. Os professores entrevistados tém a seguinte formacdo: A Prof.2
1/SRM Mébnica possui graduacdo em Pedagogia, quatro cursos de especializagéo:
Séries Iniciais, Educacdo Infantil, Educacdo de Jovens e Adultos e AEE, tendo
realizado curso de Libras e Braille. Trabalha 40h semanais nesta SRM desde 2008,
atendendo a criangas com todas as deficiéncias, dependendo da demanda.

A Prof.2 2/SRM Carla é graduada em Pedagogia e especialista em AEE. Atua
h& muitos anos na EE, mas estd na SRM da Escola Chapec6 desde maio de 2012,
trabalhando 20h semanais, divididas entre o atendimento de dois alunos da SRM
(8h), e realizacdo de Avaliagdo Funcional da Visao (12h) junto a alunos de escolas
municipais, estaduais e particulares, cuja prioridade €, respectivamente, para alunos
da prépria escola e escolas publicas. Ao término da avaliacdo, orienta professores e
familiares sobre como proceder com as criangas. Ela ja realizava este trabalho na

ADEVOSC, sendo tais avaliagdes consideradas atividades do professor do AEE.
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O Prof. 3/SRM, Eduardo, é surdo e ministra aulas de Libras na Escola

Chapec6 e em outras escolas municipais, tanto na SRM como oferece curso de

Libras inicial e avancado para alunos da escola. Possui graduacdo em EE e

Especializacdo em AEE. A SRM que esta em funcionamento é do Tipo

1°°. mas a

escola esta aguardando a impressora Braille e demais equipamentos que adquiriu

para que esta sala seja transformada também na do Tipo .

O Quadro 9 sintetiza os dados sobre o AEE coletados por meio de entrevista

junto as professoras que atuam na SRM na Escola Chapeco.

Quadro 9 — Dados sobre o trabalho realizado na SRM da Escola Chapeco, em 2012

Trabalho realizado na SRM na Escola Chapec6

Organizagdo da

pratica
Pedagodgica

- O atendimento é complementar, individual e coletivo;

- O planejamento € individual;

- Existe articulagdo do pedagogo no planejamento e pratica do AEE e articulagéo do professor do AEE
e professor da sala comum;

- Ha profissionais da escola que auxiliam na vida diaria da crianca, inclusive a servente da escola
guando a crianca encontra-se no patio da escola.

AEE
eo
PPP

- A sala do AEE esta prevista no PPP da escola;

- A SRM foi implantada nesta escola em 2006;

- A SRM atende a alunos desta e de outra escola, mas o aluno da prépria escola tem prioridade no
atendimento.

Trabalho desenvolvido pelo professor do AEE

- As atividades pedagdgicas sé@o organizadas semanalmente e, tendo necessidade, podem ser
reelaboradas;

- As avaliages dos alunos séo realizadas diariamente, com relatorios semestrais;

- A formacgao dos docentes que trabalham no AEE desta escola é em Pedagogia com Especializagdo
em AEE;

- As sextas-feiras, o professor tem hora-atividade para a elaboracdo de adaptacdes de materiais e
curriculo para os alunos, tanto individualmente como em parceria com o professor do ensino regular, e
para atender as familias e outros profisionais, como Terapeuta Ocupacional e Fisioterapeuta. Esses
profissionais tém acesso aos relatérios apresentados pelos professores da SRM, no caso de ndo
participarem das reunides ou outras atividades desenvolvidas;

- O educador tem enfrentado dificuldades no AEE com os professores das salas regulares, sobretudo
no que se refere a possibilidade de inclusdo na sala regular e as potencialidades;

- As SRM tém recebido recursos municipais e equipamentos do MEC;

- H& dificuldade de incluséo de alunos com deficiéncia acentuada, sendo dificultada pelo modo como a
avaliacdo é estruturada;

- A Escola estava atendendo no AEE/SRM a alunos com Deficiéncias e TGD. Néao havia demanda
para alunos com AH/SD;

- E oferecida formac&o continuada/aperfeicoamento aos professores para qualificacio do trabalho a
ser desenvolvido no AEE. Estas formacgdes muitas vezes abrangem os professores do ensino comum.
Geralmente, no inicio do ano letivo, acontecem seminarios envolvendo os professores do
municipio.

Acessibilidade

ao AEE

- S&o enviados pelo MEC e pelo municipio recursos e equipamentos de apoio, mas, geralmente, ha
equipamentos que precisam de adaptacdo, dependendo da necessidade da crianga, o que, ndo raro, &
feito por meio de improvisacéo pelo préprio professor;

- A SRM conta com um espago fisico razoavel, boa acessibilidade arquitetonica. A escola possui
rampas e um banheiro para deficientes fisicos.

Fonte: Sintese das entrevistas semiestruturadas elaboradas pela pesquisadora, com base na Nota Técnica
09/2010 (BRASIL, 2010c),

¥ A SRM do Tipol corresponde as salas que realizam atendimento nas areas da deficiéncia
intelectual (DI), surdez, deficiéncia fisica, TGD e AH/SD, por sua vez, a do Tipo 2 atende
também alunos cegos e com baixa visao.
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Na perspectiva dos professores da SRM da Escola Chapecd, no que se
refere a efetivacdo das politicas publicas inclusivas, sobre a prética pedagdgica,
ha articulacdo do pedagogo no planejamento e pratica do AEE com o professor
da sala do ensino regular, embora a maior responsabilidade, nesse caso, seja do
professor da SRM.

Muitos materiais de acessibilidade s&o enviados pelo MEC e pelo
municipio; outros sdo feitos por um marceneiro que mantém parceria com a
escola, sob a orientacdo da professora da SRM. Em nosso sistema escolar,
dadas as suas caracteristicas neoliberais, a “parceria” com outros setores e
servicos tende a expandir-se. Kassar (1998) explica que a agédo de “parceria’
firmada com membros da comunidade contribui, aos poucos, para o Estado
isentar-se da responsabilidade sobre questdes sociais, inclusive educacionais.

A municipalizacdo das escolas dos anos iniciais do ensino fundamental e
educacado infantil condiz com o processo de descentralizacdo e privatizacao,
caracteristico do neoliberalismo, ocasionando diminuicdo de recursos. Vale
ressaltar, valendo-nos de afirmativa de Santos e Andrioli (2005), que a autonomia
ocorre somente no aspecto administrativo.

Cada deficiéncia tem suas caracteristicas especificas, a falta de materiais
peculiares ao publico-alvo é de responsabilidade da prépria escola ou acaba
sendo do professor. Muitos casos tém que ser resolvidos pelo préprio docente,
causando certa morosidade no atendimento ao aluno. O direito a ser atendido
consta na Lei, mas as condi¢Oes para sua efetivagcdo dependem das condi¢gbes
objetivas. A Prof.2 1, Mbnica, da SRM, por exemplo, projetou uma mesa adaptada
para ser produzida por um marceneiro a uma crianga com deficiéncia fisica
neuromotora (DFN), bem como adaptou uma tesoura. Segundo a professora:
“Muitas vezes temos que ser um pouco de tudo na escola, até engenheira”. Nas

suas proprias palavras:

Adaptar material, adaptar a cadeira para a crianca se sentar,
relaxar, ficar sentada na altura da mesa, estamos adaptando a
cadeira dela. Ela ja possui uma cadeira, mas nao € muito
adequada para a deficiéncia que possui. Para fazer este tipo de
material, dependemos do marceneiro, que também é parceria.
Este més, o marceneiro adaptou a tesourinha para uma crianca
desta sala. Pedi para cortar uma madeira, fazer uma fenda no
meio e fixei a tesoura com durepox, desta forma a crianca
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consegue fazer recorte utilizando o dedao do pé, uma vez que nao
possui as maos e bracinhos. Quando vé para que serve,
geralmente, ele nem cobra. Tem essas parcerias que sdo muito
boas. Veja a tesoura que eu adaptei ali. Venha ver que é
importante... Agora veja 0 que a crianga conseguiu recortar com a
tesoura adaptada e a atividade que realizou (PROF.2 1/SRM
Monica).

Figura 4 — Tesoura adaptada e atividade realizada pela crianca da SRM

Fonte: Acervo da pesquisadora (2012).

As observacdes da Prof.2 1 Monica, de certo modo, revelam que, com
frequéncia, a qualidade do atendimento limita-se a ac¢des individuais e trabalhos
voluntarios. Dai, a questao: Como garantir um atendimento adequado a todos se
nem sempre ha as condicfes necessarias para sua realizacdo?

Segundo Santos e Andrioli (2005), a economia dos paises periféricos €
determinada pela globalizacdo e pelo capitalismo, além de ser uma tendéncia
internacional. O capitalismo, para manter-se, lanca médo das mais variadas
estratégias para a reorganizacdo do processo produtivo e de consumo. No
sistema educacional, por sua vez, as politicas educacionais sédo elaboradas e
implantadas segundo predominio dos paises que detém o poder econémico. O
Fundo Monetério Internacional e o Banco Mundial sdo exemplos de organismos
internacionais que interferem nas politicas educacionais nacionais, com o intuito
de se adequarem ao mercado mundial. O mercado, por sua vez, requisita
pessoas ageis, flexiveis, polivalentes ao qual o sistema educacional procura se
adequar. O que ocorre, no entanto, com escolas que ndo contam com professores
como a Prof.2 1 Moénica?

Saviani (2010), ao analisar a reorganizagdo do processo produtivo, aponta
que o perfil do individuo tende a ser ajustado para atender as “competéncias”
estabelecidas pelo ambito empresarial, cujo objetivo € obter maior produtividade,

perfil que é incorporado pelas escolas como objetivo a ser alcancado.
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Acerca dos limites que o educador enfrenta, tendo em vista 0S recursos
existentes e as politicas dominantes, a Prof.2 2/SRM Carla destaca os desafios do

dia a dia.

Frequentemente temos que justificar, explicar, demonstrar a
importancia dos alunos estarem incluidos, inseridos no ensino
regular para os demais professores e a importancia de
realizarmos um trabalho em conjunto.

Os professores entrevistados demonstram preocupagdao com a falta de
interesse, bem como a falta de credibilidade em relagdo a capacidade de essas
criancas desenvolverem suas potencialidades. Tal postura é revelada por
professores do ensino regular em relacao ao publico-alvo da EE.

A Prof.2 1 Monica afirma que receberam diversos materiais e equipamentos
do MEC e do municipio e considera a inclusdo no ensino regular fundamental para o
desenvolvimento dos alunos. Para a professora, € facil dizer que esta tudo bem, uma
vez que, na Escola Chapecd, ndo ha alunos com deficiéncias acentuadas. Considera
a inclusdo um processo vagaroso e complexo, sendo necessarios muitos recursos
para o trabalho no AEE. Destacou a forma como a avaliacdo é elaborada nos dias
atuais, entendendo que representa um grande limite aos alunos considerados

publico-alvo da EE. Reitera:

Como posso avaliar aquele aluno que esta no 6° e no 8° ano nos
dias atuais? Muitas vezes, sdo alunos que pouco frequentam a
escola e foram matriculados pela idade. [...] 0 aluno que esta
matriculado, indo a escola ele estd aprendendo, estd se
apropriando do conhecimento (Prof.2 2/SRM Carla).

A avaliacdo diaria e processual € realizada por muitos professores. No
entanto, a concepgcao sobre ensino e aprendizagem e avaliagdo precisa mudar,

ressalta a professora.

Quando estudamos sobre inclusdo, achamos que tudo é possivel.
Inclusdo é muito mais do que a socializacdo, e 0 que muitas vezes
esta acontecendo, é integracdo e nao inclusédo. A avaliagdo, como
€ estruturada, organizada, pensada, constitui-se ainda em um
grande limite. Tem que mudar a maneira de pensar, de
compreender, se 0 aluno ndo sabe ler e escrever tem que mudar a
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concepcéo de avaliacdo, de ensino e aprendizagem (Prof.2 2/SRM
Carla).

Por fim, no que tange as condicbes de acessibilidade arquitetdnica,
materiais pedagdgicos e tecnologia assistiva na Escola Chapec6 observamos que
sdo boas. Ha rampas, corrimdes, sanitario adequado a alunos com mobilidade
reduzida — DFN —, quadra esportiva, laboratorio de informatica. Ha repasse de
recursos e programas publicos voltados para o publico-alvo da EE, tais como
livros acessiveis, SRM, equipamentos adaptados, repasse de kits escolares,
contratacdo do segundo professor em sala. Na SRM, s&o encontrados materiais
enviados pelo MEC e pelo municipio, recursos e equipamentos de apoio, apesar

de se tratar de kit padrdo, que néo considera as especificidades dos alunos.

4.1.4 A SRM da Escola Chapecé6

Este subitem refere-se as observagbes dos alunos e informacdes
complementares da SRM fornecidas pelos professores que atuam no AEE. A
analise que efetivamos seguiu os critérios elencados na Nota Técnica, ou seja, a
organizacdo da pratica pedagodgica;, o AEE e o PPP; o professor do AEE e
acessibilidade do centro de AEE. O Quadro 10 reune as informacfes sobre os

alunos atendidos e observados na SRM da Escola Chapecé®.

Quadro 10 — Alunos em atendimento na SRM em 2012

ALUNO ANO Escolar DIAGNOSTICO ESCOLA
A Educacéao Infantil Deficiéncia Fisica (DF) Outra Escola
B 1° ano Deficiéncias Mdltiplas (DM) Chapecd
C 9° ano Surdez (PS) Chapecé
D 4° ano Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) Chapecé
E 7° ano Transtorno Global do Desenvolvimento Espectro Autista (TGD) Outra Escola

Fonte: Dados fornecidos pela escola.

E passivel de compreensdo que, mesmo dispondo de materiais enviados

pelo MEC e pelo municipio, nem sempre é possivel suprir a necessidade de todos

%1 A coleta de dados na Escola Chapeco foi realizada nos dias 15, 16 e 17 de agosto de 2012 nos
periodos da manha e da tarde na SRM e no ensino regular.
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os alunos que ingressam na SRM. Tal limitacdo dificulta a acessibilidade
pedagdgica oferecida aos alunos e, consequentemente, a apropriacdo do
conhecimento.

Vejamos: na SRM da Escola Chapecd, h4 um aluno com paralisia cerebral
(PC) que necessita de um mouse adaptado para utilizar o notebook. A equipe
multidisciplinar que acompanha o caso orientou a escola que esta adaptacdo
poderia ajuda-lo. A professora fez a solicitacdo do recurso e esta trabalhando na
SRM para que, posteriormente, consiga utilizar o notebook no ensino regular
acompanhado pelo segundo professor de sala. A familia, por sua vez, adquiriu um
mouse adaptado para a criancga utilizar na realizacdo das tarefas. A professora
salientou que este recurso auxilia o aluno a melhorar sua atencéo e concentracao.

Presenciamos o atendimento ofertado a alunos de outra escola na SRM e o
empenho da professora em realizar uma mediacdo pedagdgica de modo a
possibilitar o desenvolvimento e a aprendizagem da crianga. O atendimento
estava sendo realizado com a aluna A, que apresenta deficiéncia fisica e é aluna
do CEIM. A crianca tem auséncia dos membros superiores, conta com
acompanhamento na SRM e um bom trabalho de uma estagiaria no ensino
regular onde cursa a Educacéo Infantil. Para as atividades que envolvem recorte,
a professora adaptou uma tesoura, fato ja mencionado acima, e fez o desenho de

uma prancha adaptada para o marceneiro. Abaixo a fala da professora:

Quando essa menina veio frequentar a SRM nesta escola, vi que
nao tinha os dois bracinhos, eu fiquei motivada em trabalhar com
a crianca. Eu disse: pode mandar, pode mandar que eu aceito o
desafio. Eu nunca tinha trabalhado com uma crianga com tal
deficiéncia [...] eu ia ter que trabalhar com ela com os pezinhos. E
ela tenta fazer tudo o que é solicitado [...], ndo tem como fazer s6
com os sinais de bracinhos que possui, ndo tem forca. Vamos ter
que trabalhar com ela para utilizar os pés, pensou. E como fazer
para que, inicialmente, ndo ficasse constrangida? Por os colegas,
as vezes, para fazer também, né? Adaptar a cadeira para ela
sentar, relaxar, para ela ficar sentada na altura da mesa, né? A
tesoura como disse, ja foi adaptada. Ensinei para que utilizasse o
dedéo do pé direito para recorte e o dedao do pé esquerdo para
segurar o papel para recortar. Também ensinei para pegar com a
boca pecas de determinados jogos, no inicio, eu também pegava
com a boca para que aprendesse e ndo ficasse envergonhada.
Temos que utilizar estratégias para que o trabalho aconteca e
para que o aluno se desenvolva. Em SRM, temos que ser
dindmicos e usar a criatividade, é bem corrido, mas os resultados
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sdo gratificantes. Também estou ensinando para que use 0s
ombros para empurrar o carrinho das bonecas para que as leve
para passear. Primeiro, ela pde as bonecas no carrinho, utilizando
0 dedao do pé, e depois empurra o carrinho com um dos ombros,
estd dando certo. O objetivo é demonstrar a crianca que, com a
auséncia das maos, bracos, outra parte do corpo pode ser
utilizada para realizar tal funcdo. Também estou ensinando a
utilizar o canetdo para escrever com o deddo do pé e apagar o
guadrinho que usa para escrever com a planta do pé. Outra
estratégia interessante que estou ensinando é utilizar o notebook
manipulando o mouse também com os dedos dos pés. Acredito
gue, depois, poderd utilizar em sala de aula comum e facilitara a
representacdo de sua escrita. E uma crianca maravilhosa, bem
humorada e tem interesse em aprender, a mae também colabora
muito, pois a crianga nao falta aos atendimentos (Prof.2 1/SRM
Ménica).

Sobre as atividades pedagdgicas desenvolvidas com a crianga, estas sao
registradas na ficha de cada uma delas logo apds o término do atendimento.
Estas anotacdes fazem parte da avaliacdo processual e continuada da crianga,
além de ser entregue uma avaliagdo descritiva as familias nas reunides com os
pais ou responsaveis.

A Prof.2 1 Ménica avalia como bom o resultado do trabalho realizado nesta
escola junto aos educandos com deficiéncia na SRM e no ensino regular.
Socializou algumas de suas experiéncias profissionais nesta escola. Uma delas
veio a tona por meio de um concurso organizado pelo MEC sobre trabalhos
efetivados na SRM. Apresentou o trabalho realizado com alunos com baixa visao
e com dois alunos cegos, cujo desempenho era semelhante ao dos alunos
videntes. A escola ficou classificada entre os dez melhores trabalhos
desenvolvidos na Regido Sul do Brasil, fato que levou representantes do MEC a
visitarem a escola. No final do concurso, a escola teve seu trabalho selecionado
entre os cinco finalistas.

Esta acdo do MEC, de certa forma, revela principios neoliberais, ja que
acaba delegando ao individuo e instituicbes a responsabilidade pelo éxito ou
fracasso em trabalhos que envolvem fatores extraescolares. A instancia que
deveria oferecer as condicbes para a aprendizagem responsabiliza-se pela
promogao do “concurso” e julgamento sobre quem obteve o melhor desempenho.
Observam-se, assim, mecanismos que valorizam a flexibilizacdo, o destaque a

eficiéncia e, como reforgo positivo, a "premiagédo”. Sobre esta questéo, Oliveira e
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Libaneo (1998) destacam que sao orientagbes relativas ao sistema neoliberal e
globalizado, em que h& preocupacdo com o desempenho individual dos alunos,
acompanhado de avaliacdo, valorizacdo de determinada disciplina, atividade,
incentivo, participacdo dos pais, o que acaba elevando a competitividade entre as
escolas e estimulando maior produtividade. Estas situacdes, todavia, nem sempre
convergem para que seja obtida maior qualidade.

Sobre as criancas surdas, publico com o qual trabalha, a Prof.2 1 Ménica
demonstrou entender que sao criancas normais, que se tornam agressivas

guando ndo tém possibilidades de comunicacéo.

Tem crianga que morde, pula, grita, joga as coisas. Surtam
guando eles ndo tém comunicacao, e [...], essa menina fazia isto.
Com os professores da SRM ndo; conosco ela conseguia se
comunicar. Em uma conversa que tive com a fonoaudi6loga que
atendia a crianca, insisti [...] da importancia de seu trabalho com a
crianga. Eu disse: [...] quem disse que ela tem que falar? Ela néo
tem que falar. Agora, o seu trabalho é fundamental para essa
menina. Por qué? Porque ela tem que aprender a fazer a leitura
labial. [...] Porque, veja assim, o surdo que é surdo desde
pequenininho dificilmente aprende a falar. Ele vai optar, se vocé
trabalhar a leitura labial, se ele quiser falar, ele vai falar. Se ele
conseguir falar. Ele pode falar. Por que ndo? Agora nds ndo temos
que obrigar um surdo a falar! O que um surdo precisa? E aprender
a lingua de sinais, aprender a ler e escrever. Pronto! Ele ndo tem
gue aprender a falar. Agora se ele quiser aprender a falar, ele
aprende a falar também. Temos que oportunizar. E tem muitos
gue falam. E essa menina é uma que se esforga para falar. Ela
tenta, e ela vai aprender a falar, sim, ela vai aprender. Ela ndo vai
falar claramente [...] cada caso é um desafio. Ver a teoria escrita
no papel é uma coisa, vocé ler e pegar o aluno na pratica e fazer
acontecer € outra coisa bem diferente [...] (Prof.2 1 Ménica).

Os relatos a seguir tém o intuito de demonstrar o trabalho desenvolvido na
SRM desta escola. Observamos uma aluna surda, com perda auditiva
neurossensorial bilateral. Frequenta o AEE na SRM com ensino de Libras, o
docente é um professor surdo, e a lingua portuguesa fica sob a responsabilidade
da professora de sala. C também passou a ter contato com os colegas surdos da
escola e cursava 0 9° ano e contava com uma professora intérprete de Libras no
ensino regular. Na observacéo realizada, foi trabalhado verbo pela professora de
lingua portuguesa, o verbo para o surdo deve estar no infinitivo. Utilizou materiais

pedagogicos de acessibilidade, eram cartdes com gravuras dispostos sobre a
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mesa para auxilia-la no ensino do conteudo, lembrando que o surdo tem boa
memoria visual. A proposta em portugués € ndo utilizar Libras e sim escrita e
leitura labial.

O segundo momento da aula passou a ser conduzido pelo professor
intérprete, que continuou o trabalho iniciado pela professora. Utilizou como
recurso de acessibilidade nas comunicacdes e informagdes a linguagem Libras,
lembrando que este instrutor € surdo. Usou o livro didatico ilustrado de lingua
brasileira de sinais e o dicionario da enciclopédia ilustrada trilingue. O surdo
utiliza-se da Libras como primeira lingua, a 2% Portugués e a 3? Inglés; para o
ouvinte, a 1% lingua é Portugués, a 2° Libras e a 3% Inglés. A lingua brasileira de
sinais ndo € universal, somente alguns sinais sdo parecidos (LSB) — lingua
brasileira de sinais; ASL- lingua inglesa de sinais — American Sign Language). O
plano do AEE ¢ elaborado pelos professores que trabalham com a aluna. E
realizado individualmente pelo professor de sala a aluna surda — Portugués/Libras
— e pelo professor de Libras.

Sobre as condi¢cbes de acessibilidade arquitetbnica e pedagdgicas foi
possivel observar que, embora a SRM ficasse proxima a quadra esportiva no final
do corredor, sua acessibilidade € possibilitada por meio de rampas de concreto
com corrimdes. A sala, de tamanho médio, foi dividida em quatro ambientes
menores e contém recursos e equipamentos de apoio enviados pelo MEC, que
auxiliam no atendimento. Sobre os equipamentos de acessibilidade, estavam
dispostos na sala da seguinte forma: na entrada da sala, havia dois computadores
com monitores de tela ampla, trés cadeiras e uma impressora normal. Os
computadores sao utilizados pelos alunos e professores que frequentam esta
sala; havia também um armario grande em que sdo guardados jogos
diversificados e outros recursos didaticos, aos quais todos os professores desta
SRM tém acesso. Dentre diversos jogos e materiais disponiveis, constam
materiais didaticos, como cubos numéricos, bola com alfabeto para deficiéncia
visual, livro de literatura infantil ampliado, lupa, tesoura adaptada, cartazes de
libras, livros de literatura infantil ampliados e escritos em Braille, dentre outros.

Proximo a este ambiente, em uma sala menor, trabalha a Prof.2 2 da SRM,
Carla, que realiza atendimento ao publico-alvo e faz avaliacdo funcional da viséo.

A Prof.2 1/SRM, M@onica, utiliza as duas outras salinhas para seu trabalho. Em



147

uma das salas, na parede, esta fixado o alfabeto com as letras mailsculas e
minusculas, acompanhada por uma figura e seu nome, a representacdo em libras
ex: 0 Reor, afigura de um rato e a representacédo em Libras.

Dentre diversos materiais enviados pelo MEC a esta SRM, destaca-se o
Mecdaisy, um programa do livro falado, é interativo, com o qual a crianga ou
adolescente cego interage. A SRM recebeu duas caixas com CDs de histérias
infantis classicas, o que provocou certo encantamento nos professores do ensino
regular. Segundo a professora, este material € importante, porque, por exemplo,
os filmes, como Cavalinho azul, sdo falados e bem descritivos. A narracédo é feita
com explicacdo detalhada das imagens. Isso é muito bom para o cego, pelos
detalhes que traz, ja, para os alunos ouvintes, torna-se cansativo. Segundo a
percepcdo da professora, existe certa rejeicdo dos professores do ensino regular
pelos educandos com deficiéncia no primeiro momento, fato que considera natural
quando se trata do primeiro contato com o diferente, depois, vdo aprendendo a
trabalhar e a conviver com o aluno.

Entendemos que as politicas publicas inclusivas deveriam caminhar no
sentido de envidar esforcos para a promocdo de uma escola publica
comprometida com a transmissdo do conhecimento cientifico aos seus alunos e
nao encaminhamentos, como no caso do concurso realizado na Escola Chapeco,
em que a premiacao foi resultado do desempenho individual do aluno, que, a
nosso ver, resultou de uma politica publica neoliberal. Incentiva-se o
desempenho, as competéncias individuais, o conviver juntos. Compactua-se com
a competicdo desenfreada no nosso sistema capitalista, ficando o

desenvolvimento de potencialidades humanas em segundo plano.

4.1.5 Escola Chapeco e a inclusao no ensino regular

As observagbes no ensino regular da Escola Chapecé foram realizadas
durante trés dias consecutivos em 2012. Os alunos especiais B, F, G, H, I, foram

observados, conforme especificado no Quadro 11.
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Quadro 11 — Alunos da Escola Chapec6 observados em 2012

Aluno Série Diagndstico Escola
B e Deficiéncias multiplas (DM) Chapeco
F 42 Deficiéncia Intelectual (DI) Chapeco
G 82 Surdez (PS) Chapecé
H 8?2 Sindrome de Down (DI) Chapecé
| 42 Deficiéncia Intelectual e TDA/H (DI/TDA/H) Chapeco

Fonte: Secretaria da Escola Chapecé.

Todos os alunos considerados publico-alvo, quando necessario, contam
com um segundo professor em sala de aula, que, por sua vez, trabalha em
sintonia com o professor do ensino regular. As atividades observadas,
desenvolvidas com os alunos com deficiéncia, foram as mesmas dos demais
alunos, apenas adaptacdes de pequeno porte foram realizadas, quando
necessario, para que o aluno conseguisse compreender e executar as atividades
propostas. Foi possivel presenciar aulas diversificadas e constatar a atuacéo do
segundo professor de turma, seja em sala de aula no ensino regular — em aula
de artes —, seja na aula de Educacdo Fisica na quadra esportiva, ou no
laboratorio de informética.

Os alunos G/ER e H/ER encontravam-se no auditorio da escola neste
dia, participando do Projeto sobre Oratdria nas Escolas — e Projeto AURORA®,
este ultimo em parceria, ambos trabalham com os alunos dando suporte para
gue 0s mesmos possam elaborar seus textos. A Assistente Social do Projeto
Aurora estava sendo a intérprete de Libras das alunas. Destacamos a
acessibilidade proporcionada aos alunos desta escola, em especial nas
comunicagdes e informacdes Libras que os alunos da SRM estédo recebendo
no ensino regular.

A acessibilidade oferecida na escola, seja arquitetbnica, pedagdgica, nas
comunicacdes e informacdes, nos mobiliarios e no transporte, assim como a
execucao das atividades atribuidas ao segundo professor, a participacdo dos
demais profissionais da escola, juntamente com profissionais da comunidade
externa tém contribuido para a efetivagdo do trabalho e acesso de alunos com
deficiéncia. A demonstracdo desta acessibilidade pode ser elucidada com as

observacoes feitas sobre o aluno B na SRM, ja relatada no item anterior, assim

¥ AURORA é uma Cooperativa que engloba toda regido (agricultores, frigorificos de frangos e
suinos). Neste dia, estava sendo exibido o filme Preciosa, baseado em fatos reais. Sao
trabalhados com os alunos videos, textos, pesquisas para dar suporte a eles.
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como no ensino regular. O aluno B possui deficiéncias multiplas e, ao participar
da aula de Educacédo Fisica, recebeu auxilio do segundo professor de turma e
de outros colegas de sala, chutando varias vezes a bola ao gol, frequenta
também o CEMUTI (Laboratério de Informatica).

B/ER € atendido pela professora de sala e pela Prof.2 2/ER Patricia, a
Prof.2 1/ER Bruna de B/ER trabalha com a crianca desde fevereiro de 2012. Faz
guatro anos que atua no municipio e sempre atendeu a criancas inclusas com o
auxilio da Prof.2 2/ER Patricia. Considera que os alunos com deficiéncia devem
ser incluidos e os educadores tém que acreditar no potencial dessas criancas.
Comenta que B/ER passou a frequentar a escola com andador a pedido da
equipe técnica que o acompanha, o que melhorou significativamente sua
mobilidade na escola, dando-lhe maior autonomia. Na aula de artes, B/ER jogou
cartas com o0s colegas, demonstrou ser participativo, motivado e ter boa
atencdo. Na aula de Educacdo Fisica, B/ER foi com o seu andador e
acompanhou a turma com a segunda professora, tendo que ser rapido para
acompanhar os demais colegas. Ao retornar, no intervalo, queixou-se de dor no
pé devido a tala que usa, a professora considera que B/ER, as vezes, faz um
esfor¢co excessivo. Pensa que seus limites deveriam ser mais respeitados, B/ER
apresenta boa saude, mas tem dificuldades na locomocdo devido seu
comprometimento motor. Percebe cobrancas da familia referente ao
desempenho do aluno.

Os conteudos sao os mesmos realizados pelos demais colegas de turma,
apenas a forma de fazer as atividades e os recursos utilizados sdo muitas vezes
diferenciados. Embora o aluno tenha passado a utilizar notebook em sala de
aula, a letra manuscrita ndo pode deixar de ser trabalhada. O aluno B/ER estava
sentado na primeira fila proxima a parede, na segunda carteira, 0 que
possibilitava a sua locomocdo até a carteira e maior proximidade e
acessibilidade aos professores. Na fala da professora, os demais alunos sao
muitos receptivos a incluséo de B, que é afetuoso, esforcado, motivado e conta

muito com a colaboragdo de um dos seus pais.
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Referente aos alunos que possuem Deficiéncia Intelectual (DI)*, vale
destacar que foram observadas dificuldades significativas dessas criangas para
acompanharem o desempenho dos demais colegas devido ao seu déficit
cognitivo. Podemos exemplificar com a aluna I/ER, que gosta de ir a escola, é
organizada com seu material, recorta com capricho, gosta de pintar figuras,
reconhece todas as letras e escreve. Apresenta DI, tendo dificuldade na
percepcao viso espacial, para concentrar-se e prestar atencdo, além de certa
dificuldade de socializacdo. O conteddo para a aluna se resume a acdo de
copiar. Copia frases e/ou palavras-chave, mas nado consegue acompanhar o
ritmo e o desempenho da turma, faz as tarefas propostas, porém se perde no
gue esta escrito no quadro, omitindo letras enquanto copia. A Prof.2 2/ER
Patricia escreve o conteudo em uma folha de papel e deixa a disposicdo em
cima da carteira para ajuda-la na copia das atividades, mesmo assim sua nogao
espacial e percepcao visual sdo deficitarias. Nao realiza nenhuma tarefa
sozinha.

Tais dificuldades de aprendizagem nao foram observadas com tanta
intensidade em criangcas com outras deficiéncias e que tenham o potencial
cognitivo preservado. Aspectos significativos de aprendizagem também foram
evidenciados no aluno H/ER que tem Sindrome de Down e, constantemente,
sofre com infeccdo no ouvido. Estd sendo investigado sobre possiveis
problemas de audicdo. Frequenta apoio pedagdgico no contraturno e SRM.
Todas as atividades trabalhadas com o garoto sdo adaptadas devido ao seu
grau de dificuldade, sua fala é bastante comprometida. Demonstrou grande
dificuldade na realizagcdo das mesmas atividades que as demais criangas e
foram adaptados ao aluno contetidos com menor grau de complexidade.

Na SRM, uma das queixas da professora se refere as faltas dos alunos nos

atendimentos, visto que este fato se reflete diretamente nos resultados

% Ropers e Hamel (2005, apud DELLA-ROSA, 2010, p. 26) afirmam que a Deficiéncia Mental “[...]
€ um distdrbio complexo, o qual ndo é facilmente definido de uma maneira compreensivel. A
definicdo mais amplamente utilizada € da American Psychiatric Association (1994), compreende
trés critérios: funcionamento intelectual significantemente abaixo da média (Quociente de
Inteligéncia menor que 70 — QI < 70); limitagBes significantes na funcéo adaptativa em pelo
menos duas das seguintes areas de habilidades — comunicagéo, cuidados proprios, habilidade
para vida independente, habilidades sociais e interpessoais, uso de servigos publicos, tomada
de decisdo, habilidades funcionais académicas, trabalho, lazer e salde e seguranca,
desenvolvidas antes dos 18 anos”.
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relacionados a aprendizagem e ao desenvolvimento do aluno. Informou que,
segundo o regulamento da SRM, ap0ds trés faltas consecutivas sem justificativa, o
aluno ndo tem mais a vaga garatida neste atendimento. Por outro lado, ela relatou
gue conta com alunos e familias altamente comprometidos, o trabalho assiduo e
levado a sério refletindo-se em resultados positivos. Como exemplos de
envolvimento, temos 0 empenho da garotinha da educacao infantil e do garoto
com PC em superar seus limites, correspondendo ao esfor¢co dispendido por
profissionais da escola e mesmo por seus colegas e familiares.

Segundo Gées (2002), quando o individuo apresenta DI, as condi¢des
reais onde ele esté inserido, ou seja, a riqueza ou a auséncia de estimulos tera
interferéncia no seu desenvolvimento e aprendizagem. O destino da crianca néo
pode ser sentenciado pelo determinismo bioldgico, e ela podera ser beneficiada
se inserida em trabalhos pedagogicos que tenham como objetivo ampliar,
viabilizar e, sobretudo, que permitam desenvolver suas potencialidades. Para a
abordagem histoérico-cultural, o desenvolvimento psiquico da crianca € possivel
pela apropriacdo dos conhecimentos de geracbes passadas. A mediacdo
realizada com a crianca, por meio de atividades, na relagdo com objetos, é
responsavel pela internalizacdo de conhecimentos no contexto em que esta
inserida. A concretizacdo de uma atividade é viabilizada pela comunicacao
pratica e verbal com seus colegas e professores no ambiente escolar.

Os estudos de Leontiev (s/d) trouxeram grandes contribuicdes para o
entendimento de como se d4 a aprendizagem de um DI. Constatou que, em
condi¢cdes e ritmos considerados normais, a criangca pode nao apresentar um
resultado satisfatério. No entanto, em situagdes favoraveis, com respeito ao seu
ritmo e com a utilizacdo de uma metodologia e recursos pedagdogicos
adequados, séo possiveis resultados surpreendentes.

Durante as observacdes na SRM da Escola Chapec6, a mediacdo®
realizada pelos professores que nela atuam foram aspectos que nos chamaram
a atencdo, em especial a mediacdo realizada pela Prof2 1SRM, Mbonica.

Demonstrou ter conseguido éxitos significativos no desenvolvimento das

3 Mediacdo é, aqui, entendida como uma acdo planejada com o intuito de alcancar certos
objetivos. “[...] para Vygotsky, existem dois elementos presentes no processo de mediacdo: os
instrumentos e o0s signos, que possibilitam maior complexidade de relacdo entre o organismo e
0 meio, e contribuem para a formacéo das funcdes psicoldgicas superiores” (GARCIA, 2005, p.
62).
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funcBes complexas do pensamento® dos alunos que frequentam a SRM por
meio da linguagem e dos instrumentos mediadores de acessibilidade
arquitetdnica, pedagogica, nas comunicacdes e informacdes. Outros aspectos a
serem destacados sao a acessibilidade arquitetdnica, os mobiliarios e transporte
existentes, 0s quais contribuiram para a entrada e permanéncia dos alunos na
escola. Nos dias em que estivemos na Escola Chapeco, observamos bom
entrosamento entre professores da SRM e do ensino regular, coordenadores,

gestores da escola e nos trabalhos desenvolvidos com os alunos da SRM.

4.1.6 Politica da educacéo inclusiva no Estado de Santa Catarina

Para finalizar a analise deste estado, sintetizamos os principais dados
coletados em nivel de estado, municipio e escola e, na perspectiva do
pesquisador, sobre o que garante, em termos legais, 0 que esta sendo implantado
e 0 que jA estd efetivado das politicas publicas em Santa Catarina-SC.
Elencamos, aspectos que consideramos fundamentais: as politicas estaduais e
municipais; o PPP da escola e o AEE; as a¢cdes municipais no encaminhamento
para a efetivacdo de politicas publicas inclusivas; as condi¢c6es de acessibilidade
arquitetdnica, materiais pedagoégicos e a tecnologia assistiva.

Sobre as politicas estaduais e municipais, temos a implantacdo, em 1968,
da FCEE, considerada a primeira instituicdo publica do estado de SC com a
funcdo de definir e coordenar a politica de EE. Em 2010, o Decreto n°® 3.403
aprovou o Estatuto Social da FCEE, cabendo as familias decidir sobre a escola
qgue os filhos com comprometimento mental severo frequentem. Nao se opde a
politica nacional, mas a familia decide onde seu filho vai estudar. Liberdade que,
ao nosso entender, faz parte do reflexo neoliberal.

Referente ao municipio, a Resolu¢do do COMED n° 001, de 2011, garante

condicbes de adaptacdes curriculares para os educandos com deficiéncia, bem

% Trata-se de capacidades fundamentalmente humanas (atencdo, meméria, percepcdo, emocoes,
sentimentos), cujo desenvolvimento esta ligado ao aspecto histdrico-cultural.
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Ccomo acesso e permanéncia no ensino regular e terminalidade especifica, quando
for o caso, em conformidade com a PNEEPEI.

Nas Politicas Publicas do Estado de SC, o TDA/H esta inserido como
condutas tipicas e, no municipio de Chapecd, como TFE. A diferenca neste
municipio, em termos de organizacao da pratica pedagdgica no contexto escolar,
€ a presenca do segundo professor de turma para casos de criancas com TDA/H
acentuado, aspecto ndo garantido pela politica nacional. A SEDUC-EE de
Chapecé esclareceu que os alunos com TDA/H ndo séo atendidos em SRM do
municipio (fato constatado pela pesquisadora), mas sim encaminhados para
avaliacao e atendimento no SASE.

A SRM est4 prevista no PPP desta escola e houve a implantacdo de 20
SRM de 2006 a 2010, que demonstram encaminhamentos da PNEEPEI no AEE
nas escolas municipais de Chapecd. Todos os alunos publico-alvo contam com
um segundo professor em sala de aula quando necessario. Este deve trabalhar
em sintonia com o professor do ensino regular.

Para atuar na EE, solicita-se que o profissional tenha habilitacdo em EE
e/ou Pedagogia. Por sua vez, a atuacdo na SRM exige formacdo inicial para o
exercicio da docéncia e formacdo em AEE nas seguintes &reas: DI; DF; DV e
surdez com duracdo minima de 180 horas. Quanto a formacdo do professor,
embora a SEDUC — EE reconheca que, no ensino regular, o segundo professor
deveria ter graduacdo em Pedagogia, muitos ainda sdo graduados em outras
licenciaturas devido a falta de profissionais com esta formacdo para atender a
toda a demanda.

Diferentes acdes para a efetivagcdo das politicas inclusivas no municipio
estdo sendo realizadas: oferta do curso de Libras para professores, comunidade e
alunos; formacédo continuada de professores de SRM e do ensino regular;
abertura de novas SRM, com profissionais qualificados e formacéo especifica
(curso em AEE); recursos pedagogicos acessiveis e aquisicdo de recursos de
adequacdo de mobilidade. Realizacdo de acessibilidade: adequacgbes
arquitetbnicas para eliminacdo de barreiras; segundo professor de turma;

intérprete de Libras; estagiarios; convénio com a ADEVOSC, que oferece AEE
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aos alunos, material adaptado em Braille, tais como produgéo de livros digitais
acessiveis e complementos em Braille.

Dificuldades foram apontadas pelos professores da SRM da Escola
Chapecé. Embora exista contato do professor do ensino regular com o do AEE, a
maior responsabilidade sobre o educando recai sempre no professor da SRM.
Outro dado que chama atencéo € que ndo ha alunos nas SRM do municipio com
diagnoéstico de AH/SD.

A escola tem parceria com um marceneiro que fabrica materiais de
acessibilidade, ja que os materiais enviados pelo MEC ndo suprem todas as
especificidades das diferentes deficiéncias.

Segundo a Prof.2 1 Moénica, nesta escola, ndo existem educandos com
deficiéncias acentuadas, o que facilita o trabalho. Destacou que a forma como a
avaliacdo é elaborada nos dias atuais consiste em um grande limite aos alunos
considerados publico-alvo. Confirmou que a rejeicdo dos professores do ensino
regular pelos deficientes no primeiro momento existe, mas vai diminuindo depois
do contato com o diferente e ao aprender a trabalhar e a conviver com o aluno.

Merecem destaque os grupos de aprendizagem, a banda escolar, escola
leitura, horas culturais, salas ambientes. Sdo atividades diferenciadas, realizadas
no contraturno, com o intuito de auxiliar as criangas com dificuldades significativas
de aprendizagem na Escola Chapecd. Entendemos que tais atividades
convergem para que as politicas publicas inclusivas caminhem no sentido de
desprender esforcos na promocao de uma escola publica comprometida com a
transmissdo do conhecimento cientifico aos seus alunos.

Por fim, consideramos que as condi¢cdes de acessibilidade arquitetbnica,
materiais pedagoégicos e tecnologia assistiva sdo boas. A escola possui rampas,
corrimdes, sanitario adequado a alunos com mobilidade reduzida — DFN —, quadra
esportiva e laboratorio de informatica com boas condi¢cdes de acesso. Ha repasse
de recursos e programas publicos voltados para o publico-alvo da EE, tais como
livros acessiveis, oferta do AEE (SRM), equipamentos adaptados, repasse de kits
escolares, contratacdao do segundo professor em sala. Na SRM, existem materiais
enviados pelo MEC e pelo municipio, recursos e equipamentos de apoio, apesar

de ser kit padrdo e néo levar em consideracdo as especificidades dos alunos,
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como ja explicado. E inegavel que tais aspectos tém contribuido para o acesso de
alunos com deficiéncia no contexto escolar.

Certos fatos chamaram nossa atencéo, dentre eles o fato de, no ensino
regular desta escola, em varias salas de aula, o professor ser substituido, em
parte da aula, por estagiarias ou pelo professor itinerante no dia de sua hora
atividade. Quando indagados a respeito dos alunos em situacdo de incluséo, néo
souberam nos informar sobre o aprendizado e desenvolvimento do aluno do AEE
no ensino regular. Também ndo presenciamos a elaboracdo de plano de
atividades e acompanhamento a esses alunos por esses profissionais.

Entendemos que, para a efetivacdo das politicas publicas inclusivas como
prevé a lei, dentre inUmeros fatores, requer um trabalho articulado no contexto
escolar com todos os profissionais que trabalham com o educando com
deficiéncia, devendo perpassar pela acao da escola, familia, comunidade externa.
Carvalho (2014, p. 85) afirma que, “para muitos educadores, [...] a inclusdo em
educacao [...] € entendida como sinbnimo de movimentacdo de todos os alunos
das classes ou das escolas especiais para o ensino regular, pressupondo-se que
a simples insercdo desses alunos nas turmas ditas comuns significa que estao
incluidos [...]".

Acreditamos que a jornada de trabalho de 40hs semanais em uma Unica
escola possibilitaria um trabalho mais articulado do professor do ensino regular
com o professor do AEE. Nesta escola, obervamos que ha falta de professores
efetivos. Outro empecilho observado é que os professores tendem a atribuir a
responsabilidade do trabalho do educando com deficiéncia ao professor da SRM.
Por outro lado, muitos alunos faltam bastante nos atendimentos do AEE; faltas,
entretanto, que nao foram constatadas com tanta frequéncia por esses mesmos
alunos no ensino regular. Dentre as causas mais frequentes da auséncia dos
alunos na SRM estao: falta de compromisso e credibilidade da familia no trabalho
desenvolvido e no aprendizado do aluno, distancia e falta de disponibilidade da
familia para transporta-los até a escola no contraturno. Neste impasse, 0
educando com deficiéncia, muitas vezes, ndo é trabalhado no ensino regular e
nem no AEE com a intensidade que necessita. Acaba sendo privado da

apropriacdo do conhecimento cientifico do qual tem direito.



156

Acordamos com Carvalho (2014) sobre a necessidade, em pleno século
XXI, de ultrapassar os rangos com o0 quais ainda convivemos, mesmo tendo
conseguido avancos significativos na forma de entender educagcdo como bem
indispensavel ao homem e como aspecto central que promove o desenvolvimento
sustentado dos paises no que tange aos aspectos sociais e econdmicos. Os
desafios para assegurar escolas de qualidade para todos e que assegurem
beneficios para toda vida sdo imensos. Sem esquecermos que, para O0S

educandos com deficiéncia, esses desafios se tornam ainda maiores.

4.2 A politica da educacao inclusiva no Estado do Rio Grande do Sul

A discussao, neste subitem, concentra-se sobre a politica de educacao
inclusiva do Estado do Rio Grande do Sul. A cidade de Capédo da Canoa foi
selecionada como campo de pesquisa por ser 0 municipio daquele Estado com
maior numero de professores participantes do curso do AEE e a Escola Capao da
Canoa®, pertencente a este municipio, possui a SRM com o maior nimero de
alunos atendidos no AEE.

O Governo do Estado do Rio Grande do Sul aprovou o Parecer CEED n°
251/2010, em que o Conselho Estadual de Educacdo dirige-se ao Sistema
Estadual de Ensino referente ao tema EE, com vistas a implementacdo do
dispositivo na Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009, instituindo
Diretrizes Operacionais sobre o AEE — na Educacdo Basica, modalidade EE (RIO
GRANDE DO SUL, 2010).

A partir de 2010, intensificou-se, neste estado, o atendimento aos alunos
com DI, TGD, AH/SD, com matriculas nas classes comuns do ensino regular e no
AEE, além da manutencéo do trabalho em escolas especiais publicas e privadas.
O documento estabelece e prevé que o AEE sera realizado segundo o art. 5° da
Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 2009, ou seja, na SRM da propria escola, ou em

outra escola de ensino regular, no contraturno. N&o substituird as classes

% Nome ficticio da escola para preservar seu anonimato.



157

comuns, podendo ser realizado também em Centro de AEE da rede publica, como
em instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas que ndo tenham fins
lucrativos. As determinacdes do Parecer do Conselho Estadual de Educacéo do
Rio Grande do Sul estdo em consonancia com a Resolucdo CNE/CEB n° 4, de
2009 da Politica Nacional.

Com este documento, iniciou-se a implantacdo de uma politica inclusiva no
Estado do Rio Grande do Sul para que as escolas tivessem condi¢cdes de se
preparar para receber todos os alunos. Além da formacdo continuada de
professores, a ampliacdo de SRM com AEE esta sendo oferecida aos alunos com
deficiéncia, TGD e/ou AH/SD na propria escola, em escolas préximas ou Centros
de AEE. A aquisicdo de equipamentos e a oferta de recursos necessarios para
minimizar as barreiras e obstaculos que impedem o acesso desses alunos ao
conhecimento sdo acbes que impulsionaram e fazem parte da implantacdo da
politica educacional inclusiva do estado: “[...] estamos no inicio de um novo
Governo, realizando varias mudancas educacionais, como a reestruturacao
curricular do Ensino Fundamental e a reforma do Ensino Médio” (ASSESSORA
DE EDUCACAO INCLUSIVA/RS, 2012). Foram fortalecidas as 30
Coordenadorias Regionais de Educacdo (CREs) no Estado, no sentido de
organizar uma ‘rede” de formagéo sobre a politica que esta sendo construida,
mas ainda ndo consolidada, de acordo com a Convencéo dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia e a PNEEPEI.

Pareceres do Conselho Estadual de Educacdo (n° 251, n°® 56) foram
revistos, para que a legislacdo estivesse em consonancia com a construgdo de
uma politica educacional inclusiva. Em marco de 2012, foi finalizado o Documento
Orientador sobre Educacao Inclusiva pela Assessoria e Coordenadorias
Regionais de Educacédo de Porto Alegre. Este documento passou a vigorar em 30
de margo de 2012, como Nota Técnica — FADERS/DT/n° 01/2012 — sobre a
educacéao inclusiva no estado (FADERS, 2012).

Segundo a assessoria da educacéo inclusiva da SEDUC de Porto Alegre, o
documento aponta mudancas substanciais, tais como: concurso publico com a
previsao de vagas para o AEE; formacdo em Tecnologia Assistiva, Mecdaisy para
professores, Multiplano; a insercdo no Plano de Ac¢bes Articuladas (PAR) de todas
as acodes e subacodes referentes a area de EE; producéo e distribuicdo de livros e
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materiais acessiveis para alunos com deficiéncia visual por meio do Centro de
Apoio Pedagogico do Rio Grande do Sul (CAP RS); aquisicdo de equipamentos
especificos para alunos e o crescente aumento de alunos com deficiéncia, TGD
e/ou AH/SD nas classes comuns do ensino regular, indicado nos dados
preliminares do Censo 2011, existindo um esfor¢co na construgéo coletiva de uma
politica inclusiva no estado do Rio Grande do Sul.

Os dados expostos a seguir fazem parte dos encaminhamentos contidos
na Nota Técnica da FADERS/DT/n° 01/2012, sob os Eixos e Diretrizes do Plano
Estadual dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — RS sem Limite. O Plano
objetiva garantir acessibilidade nos espacos publicos, rompendo com ac¢fes
desintegradas e compartimentadas. A coordenacdo do Plano fica sob a
responsabilidade da Secretaria da Justica e dos Direitos Humanos, por meio da
FADERS, dando apoio técnico e administrativo. Na prética, o Plano aconteceu
mediante o Comité Gestor de Politicas para Pessoas com Deficiéncia, sua
contribuicéo foi sobre a definicdo das politicas, acfes e programas que integram o
Plano RS sem Limite e suas metas. O RS sem Limite tem como eixos: Acesso a
Educacdo, Atencdo a Saude, Inclusdo Social, Acessibilidade. As metas e
previsbes orcamentarias nos quatro eixos até 2014 estabeleceram um montante
de R$ 258.587.899,62 (FADERS, 2012).

Para garantir o acesso a Educacdo, as acfes na FADERS preveem:
disponibilizacdo de transporte escolar acessivel, adequacdo arquitetdnica de
escolas publicas, formacdo de professores, implantacdo de SRM, escola e
producdo de livros digitais acessiveis, convénio bengala branca, reforma do
espaco fisico do Centro de Apoio Pedagdgico (CAP), projeto de pesquisa voltado
para pessoas com deficiéncia auditiva, concurso publico, aquisicdo de
equipamentos aos alunos com deficiéncia. As agcbdes envolvem atendimento da
educacao basica com qualidade e cidadania; obras de acessibilidade nas Escolas
— Plano de Necessidade de Obras (PNO); programas de capacitagao; programa
de pesquisa, somando um investimento total de R$ 12.091.138,51 (FADERS,
2012). Encaminhamentos semelhantes foram realizados no estado de Santa
Catarina pelo COMED.

Como destaques do que ja foi realizado, segundo o0 que esta previsto pela
FADERS (2012, p. 3-4), temos:
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752 Salas de Recursos Multifuncionais; 144 escolas; 320 alunos
com deficiéncia visuais beneficiados; 291 professores nomeados
até 2014; 2430 vagas em instituicbes comunitarias; 252 escolas
com obras de acessibilidade.

No que se refere & Saude, a Nota Técnica destaca a ampliagdo de acdes
para prevenir as deficiéncias, acbes de habilitacdo e reabilitacdo, atendimento
odontologico, manutencdo do acesso as Orteses e proteses, reforco de acbes
clinico-terapéuticas. Como acfes preventivas nesta area, destacam-se: teste da
orelhinha, capacitacdo e assessoramento técnico. As acdes para reabilitacao
constam da reabilitacdo auditiva, fisica, intelectual, visual e ostomia.

O outro eixo diz respeito a Inclusdo Social, que, para promové-la no
estado, serdo implantados os Centros Dia de Referéncia, cujo objetivo é oferecer
apoio aos individuos com deficiéncia em situacdo de risco, como extrema
pobreza, abandono e isolamento social.

As acdes nesta area envolvem turismo acessivel; jogos inclusivos; Carteira
Nacional de Habitacdo (CNH) acessivel; acesso a comunicac¢do; mais cultura;
participacdo cidada; fortalecimento do controle social, género e acessibilidade;
acesso ao transporte; empregabilidade; atendimento referencial, Central de
Tradutores e Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais (CETILIBRAS); consumo
acessivel; formacao continuada; gestao da acessibilidade.

E, por ultimo, temos a Acessibilidade, prevista no documento, que deve
ser promovida em atos conjuntos com o poder publico, envolvendo as trés esferas
governamentais. Destacam-se, dentre as agdes, o “[...] programa Minha Casa,
Minha Vida 2 garantirdA 100% das unidades para familias de baixa renda
projetadas com acessibilidade de adaptacdo, sendo no Rio Grande do Sul 35.000
unidades” (FADERS, 2012, p. 9); serdo disponibilizados kits segundo a
necessidade da deficiéncia do individuo.

A acessibilidade deve estar presente seja em obras de mobilidade urbana
do Programa de Aceleracéao do Crescimento (PAC), como na Copa de 2014. Deve
ser criado o Programa Estadual de Tecnologia Assistiva juntamente com o
Comité, abrangendo entidades publicas, privadas e sociedade civil. Dentre as
acOes, esta a cultura de acessibilidade; atendimento referencial; obras publicas;
financiamentos para pessoas com deficiéncia e empreendedoras e ampla

divulgacdo do Plano Estadual RS sem Limite. Destaca-se a instalacdo de
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memorial, biblioteca acessiveis, como também transcricdo de materiais para o
Braille, producdo de multimidias em idioma Libras. De forma ampla, comparado
aos encaminhamentos de SC, sdo semelhantes e seguem a PNEEPEI. Um
diferencial € o publico-alvo que, nos documentos de SC, constam educandos com

deficiéncias, condutas tipicas e AH/SD.

4.2.1 Municipio de Capéo da Canoa e a politica da educacao inclusiva

Estivemos em Capado da Canoa, como nos outros estados e municipios da
Regido Sul, por duas vezes®’, para a realizacdo da coleta de dados referente a
pesquisa de campo. O primeiro contato foi com a gestora da escola, a
coordenadora pedagogica e com os professores que trabalham na SRM, no
ensino regular e com o educador especial que atende ao publico alvo da EE no
ensino regular.

Segundo dados da Coordenadoria da Educacao Especial (SEDUC-EE), a
Resolucdo n° 4, de outubro de 2005, fixa as normas para a oferta da Educacéo

Especial no Sistema Municipal de Ensino de Capéo da Canoa.

Por educacdo especial, modalidade da educacdo escolar,
entende-se um processo educacional definido por uma proposta
pedagdgica que assegure recursos e servicos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para  apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo
escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais
(CAPAO DA CANOA, 2005, p. 1).

A Resolucgéo prevé atendimento aos alunos com NEE?®®, preferencialmente,

em classes comuns em todos os niveis de ensino: Educagdo Infantil, Ensino

3" Estivemos em Capéo da Canoa-RS em setembro de 2011, nos dias 22, 23 e 24, e em agosto de
2012, nos dias 01, 02 e 03.

% Utilizamos, no decorrer do texto, trés terminologias ao nos referirmos as pessoas com
deficiéncias, ou seja, pessoas com Necessidades Educacionais Especiais — NEE, educandos ou
alunos com deficiéncia e publico-alvo. A op¢édo por uma forma ou outra € em decorréncia da
terminologia utilizada nos documentos pesquisados naquele estado.
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Fundamental e Médio, na modalidade de EE. Os alunos atendidos em 2005
referiam-se aqueles com dificuldades acentuadas de aprendizagem que
apresentavam limitacdes no processo de desenvolvimento ou que interferiam
neste processo, a saber: aluno com comprometimento ndo relacionado a causa
organica e aqueles relacionados as condi¢gbes, disfungdes, limitacdes ou
deficiéncias; dificuldade de comunicagao e sinalizagéo diferenciada dos demais,
AH/SD. O diagnostico deve ser aceito mediante laudo emitido pela equipe
multidisciplinar, devendo contar ainda com corpo docente habilitado e qualificado
e, na medida do possivel, a escola oportunizara preparacdo para a
profissionaliza¢ao desses alunos.

Deve assegurar para a EE: equipe de apoio as instituicbes publicas e
privadas, oportunidade de capacitacdo, formacdo continuada aos professores,
divulgar anualmente a relacdo de alunos com NEE nas escolas comuns e na EE.

No municipio de Capao da Canoa, a Lei complementar n° 030, de outubro
de 2011, anexo IV, regulamenta o cargo de professor na atividade de docéncia da

E E. Estdo previstas as seguintes atribuicbes para este professor:

[...] exercer a fungdo de mediador em classe de educacgéo infantil
(0 a 5 anos); do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental, na Escola
de Educacdo Especial, atendimento educacional especializado;
turmas de EJA; orientar a aprendizagem do aluno; participar dos
processos de planejamento das atividades escolares; organizar as
operagfes inerentes ao processo de ensino e aprendizagem;
contribuir para o aprimoramento da qualidade do ensino. Planejar,
organizar e avaliar o trabalho docente e discente; assistir o0s
alunos em grandes ou pequenos grupos ou individualmente; fazer
orientacdo pedagogica do trabalho do auxiliar de Educacgéo
Especial; participar da elaboragédo do Projeto Politico Pedagdégico;
elaborar planos de ensino adequados a realidade da clientela;
acompanhar e avaliar o desempenho dos alunos; encaminhar a
clientela para atendimentos especificos; participar das atividades
civico-sociais da escola e da comunidade, com representante da
unidade escolar; participar de reunies pedagdgicas e de
conselho de classe; manter-se atualizado sobre métodos e
processos educativos, bem como sobre avaliagdo do rendimento
escolar; manter atualizado registros relativos ao aproveitamento
escolar dos alunos; zelar pela disciplina e material escolar; fazer
relatério sobre o trabalho desenvolvido; exercer a funcdo de
diretor ou vice-diretor, quando indicado; integrar Orgdos ou
colegiados no ambito do Sistema Municipal de Ensino; integrar
equipes interdisciplinares e comissotes; participar do processo de
integracdo — familia — escola — comunidade; participar da
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avaliacao global das instituicoes escolares e da administracéo do
Sistema Municipal de Ensino (CAPAO DA CANOA, 2011, p. 50).

A carga horaria semanal para exercer a funcdo de docente na EE é de 20
horas, idade minima 18 anos, formacdo em curso de Licenciatura Plena com

habilitacao especifica em Educacgéo Especial, conforme detalhado no Quadro 12.

Quadro 12 — Requisitos para a docéncia na Educacgéo Especial no Municipio de Capéao

da Canoa
Deficiéncia Visual Deficiéncia Auditiva Deficiéncia Mental AEE - SRM
Licenciatura Plena Licenciatura Plena Licenciatura Plena Licenciatura Plena
Curso Esp. 360 h ou Curso Esp. 360 h ou Curso Esp. 360 h ou Curso Esp. 360 h ou
capacitacdo minima de capacitacdo minima de capacitacdo minima de capacitacdo em AEE,
180 h em DV 180 h em DA 180 h em DM que perfaga no minimo

180 h.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, com base em Capéo da Canoa (2011).

No item a seguir, fazemos uma sintese das informacfes fornecidas pela
SEDUC-EE de Capdo da Canoa sobre a educacdo inclusiva em escolas

municipais.

4.2.2 Politicas publicas inclusivas de Capédo da Canoa

Segundo a Coordenadoria da EE, por meio de uma retrospectiva sobre a
EE, é possivel entender os encaminhamentos que o municipio tem dado a esta
modalidade de ensino nos ultimos anos. Um dos aspectos é que a PNEE tem
carater historico, construido por intermédio das APAEs. Na LDB n° 5.692/72,
menciona-se a politica da educacdo especial numa perspectiva vinda do
movimento apaeano, com carater assistencial. A partir de 2008, a perspectiva
passou a ser educacional, intensificando-se a educacao inclusiva em relacdo aos
outros atendimentos. A APAE de Capao da Canoa foi fundada em 1982, e realiza
ainda um trabalho profissionalizante.

O prédio onde funcionava a APAE era cedido pela Prefeitura, assim como
os professores e a merenda. Era basicamente uma servidoria, o que contribuiu
para a sua municipalizacdo. Em 2005, um novo prédio foi construido pelo

municipio, os alunos que frequentavam a antiga escola, assim como O0s
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professores foram para a Escola Especial Ana Bauer. A diretoria da APAE passou
por uma reestruturagdo, dando inicio a um trabalho profissionalizante. Alguns
alunos da Escola Especial Ana Bauer vdo a APAE no contraturno, participam do
atendimento profissionalizante, terapia ocupacional, dentre outros.

A partir de 2008, ao se intensificar a politica da educacao inclusiva, o que
aconteceu com as Escolas Especiais? A proposta pedagdgica passou a ser
semelhante ao ensino regular, sendo considerada uma modalidade de Ensino
Fundamental, primeiro ano, segundo ano..., educacdo infantil. Os alunos em
condi¢cdes cognitivas de frequentar o ensino regular iniciaram o processo de
inclusdo. A inclusdo em escolas municipais iniciou-se com os deficientes visuais e
auditivos, seguida da inclusédo dos alunos com DI. A demanda comecou a ser feita
com a vinda de novos moradores® para a cidade, cujos filhos tinham deficiéncia e
ja haviam sido matriculados diretamente na escola regular. Observou-se também
maior interesse pela politica de incluséo, fato que culminou com a abertura de
SRM em 2006, intensificando-se em 2008.

As escolas municipais, em anos anteriores, desenvolviam projetos
pedagdgicos que atendiam a todos no ensino regular com dificuldades de
aprendizagem significativas. A partir de 2009, com o aumento da demanda do
publico-alvo da EE, por meio do Censo Escolar, o municipio fez a solicitacao de
mais SRM. Em 2009/2010, o MEC, em atendimento, passou a enviar material
para as novas salas’’. O municipio conta ainda com um CEMEI com uma sala de
SRM. Outro fato importante foi a realizacdo, em 2008, do concurso publico para
contratacao de professores para a EE.

Em 2005, foi aprovado o Parecer do Conselho Municipal sobre o Sistema
Municipal de Ensino. Tem como norte os documentos de orientagcdo, mas a
educacdo do municipio tem seu proprio sistema com suas normas em sincronia
com as normas nacionais e estaduais. O Rio Grande do Sul era um dos estados
qgue nao tinha aderido ao Programa de Acdes Articuladas, apesar de uma grande
parte de escolas ter realizado tal adesdo por conta prépria. Sobre o0s

encaminhamentos dos alunos, a Secretaria de Educacao faz as visitas as escolas

% Capao da Canoa é uma cidade litoranea e tem crescido significativamente nos ultimos anos. A
construcéo civil precisa de mé&o de obra, isto tem gerado mais empregos devido ao aumento de
construcBes no setor e, consequentemente, aumento da populagdo devido a oferta de trabalho.

%% Quando foi realizada a coleta de dados, o municipio tinha solicitacdo de abertura de mais
cinco SRM.
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e encaminha ao setor de EE as suas demandas para agendamento de consultas,
além da parceria com a Secretaria da Assisténcia a Saude.

Sao realizados seminarios anualmente do Programa “Educacéo Inclusiva:
Direito a Diversidade” pelo Polo Capao da Canoa. Em 2012, foi realizado o 3°
Seminario que contou com a participacdo de mais de 22 municipios vizinhos. Foi
organizado pela SEDUC — Coordenadoria da EE e Prefeitura Municipal de Capéao
da Canoa. Este Programa forma gestores e professores do Municipio e da Regido
para implementacdo plena da Educacao Inclusiva: Direito a Diversidade, cujo
objetivo & construir “a escola das diferengas, ndo a escola dos diferentes”, uma
escola para todos. Os excluidos ndo podem ser os deficientes, mas sim toda a
forma de selecdo ou discriminacdo para 0 acesso, a permanéncia e a

continuidade, promovendo o sucesso ha educacao regular de todos os alunos

Através do Polo de Educacao Inclusiva, aderimos as Politicas do
MEC, através da Secretaria da Educagdo Especial, onde
atenderemos as necessidades especificas dos alunos nas escolas
regulares, utilizando como meio as Salas de Recursos
multifuncionais, a acessibilidade nas escolas, materiais acessiveis
e formacao continuada dos professores (COORDENADORA DA
EDUCACAOQO ESPECIAL).

Os profissionais encontraram dificuldades para iniciar o trabalho com os
alunos considerados publico-alvo, visto que, como é obrigatéria a emissao de
laudo técnico e como 0 processo na area da saude é moroso, o trabalho acaba
sofrendo atraso.

Ainda sobre o processo de encaminhamento, a avaliacdo diagndéstica é
realizada pelo educador da SRM e, quando necessario a crianca € encaminhada
para outros profissionais. No regulamento, trata-se de uma avaliacdo mais técnica
na area de saude. E solicitada orientacdo de prontuéario, por ser uma exigéncia do
préprio Censo Escolar. A coordenadoria considera problematico, nos dias atuais,
o fato de que as criancas que nao podem frequentar a SRM sdo basicamente as

que apresentam TDA/H.

N&o temos grandes preocupag¢fes com deficiéncia mental, visual,
auditiva, ou o proprio autismo. Este publico, na minha concepcao,
tem todo aparato legal, mas a preocupacdo hoje € com o0s
transtornos de déficit de atencdo e hiperatividade, que néo sao
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considerados publico-alvo da educacédo especial. A crianga com
hiperatividade ndo tem deficiéncia intelectual, mas ela tem um
entrave prejudicando a aprendizagem. A questdo também de
laudos para esses transtornos é dificil, as vezes tanto na
tomografia como no eletro também ndo sdo detectados
(COORDENADORIA DA EDUCACAO ESPECIAL).

Segundo dados fornecidos pela coordenadoria, quando a crianca é
diagnosticada com TDA/H, o proprio neuropediatra prescreve a medicacdo e a
direcdo da escola procura fazer cumprir o tratamento, em alguns casos, até via
conselho tutelar. Todavia, quando a familia tem dificuldades financeiras para
adquirir a medicacéo, é feito um encaminhamento aos postos de saude para que
o disponibilizem. Quando se trata de uma solicitacdo pedagogica, 0s
encaminhamentos sao realizados por meio do servico de orientagcdo escolar.
Basicamente, nas escolas de Ensino Fundamental e nas escolas de Educacgéo
Infantil, o municipio tem a Secretaria que também auxilia.

O servico de orientacdo encaminha-os ao Centro de Atendimento (CAT),
que conta com psicélogos e fonoaudidlogos, dentre outros profissionais.
Conforme o diagndstico, eles sdo encaminhados para a area da saude, ou ao
préprio centro que atende a alunos com TFE. Existem, nas escolas, projetos de
apoio pedagogico para auxiliar nas dificuldades de aprendizagem, desenvolvidos
por psicopedagogos, todavia, em casos exacerbados, as escolas de Chapecé
contam com um segundo professor de turma.

Sobre a articulagéo do trabalho do professor titular e do professor da SRM,
a Coordenadora Pedagdgica Carolina, informou-nos que, inicialmente, houve
muitas dificuldades de articulacdo do professor titular, tanto com o professor da
SRM quanto com o Educador Especial. O professor de sala do ensino regular é
responsavel por todos os alunos, independentemente de ter ou ndo um segundo
professor que os acompanha. Dificuldades estas também encontradas no Estado
de SC na Escola Chapeco.

Ainda segundo depoimento da coordenadora pedagdgica, acredita-se que,
aos poucos, conseguirdo conscientizar o professor titular. Para ela, a formacgéo do
professor é outra questdo dificil de lidar, jA que, geralmente, os professores
titulares nunca tiveram formacéo relacionada a EE. O minimo foi, durante a

graduacéo ou em algum curso de capacitacao, alguma disciplina com duracéo de
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40 a 50 horas, que, segundo ela, ndo é suficiente para oferecer embasamento
necessario para o trabalho com os alunos com NEE.

Para a Supervisora PedagoOgica Beatriz, existe uma discussdo muito
grande sobre a avaliacdo desses alunos, no sentido da flexibilizac&o curricular, no
momento do parecer descritivo sobre competéncias e habilidades. Acrescentou
que o sistema escolar ainda esta iniciando a discussdo sobre este assunto,
destacando que, até junto ao Conselho Municipal, a questdo sobre notas dos

alunos no sistema de inclusao é dificil.

O professor apresenta muita resisténcia em aceitar orientagao, é
dificil fazer o profissional compreender que trabalhando em
determinada direcdo os resultados poderiam ser mais favoraveis.
Sou supervisora ha muitos anos, nessa longa caminhada, passei
muito por esta situacdo. Tu sabe, tu estuda, tu trabalha, tu vés,
tenta dissertar teoricamente, mas a rejeicdo do professor
acontece. E ai, quando o supervisor, coordenador, orientador fala,
o professor geralmente argumenta: '[...] tu diz isso porque tu ndo
estava na sala de aula' (SUPERVISORA PEDAGOGICA).

De acordo com a supervisora, a inclusdo das criancas especiais no ensino
regular € uma pratica recente, por isso ainda ndao € possivel uma estimativa da
situacdo, mas, como a dificuldade persiste, até saiu um parecer federal em defesa

da permanéncia das classes especiais.

Eu n&o sei se porque tenho uma grande experiéncia de trabalho
em escolas com classes especiais, ja trabalhei como supervisora,
diretora, ou seja, em varios setores da escola. Assim, ao menos tu
sabes que eles estavam ali com uma profissional especializada,
com poucos alunos. Ai, aquele profissional tinha uma dedicagéo
muito grande. O aluno é transferido para uma escola do ensino
regular, sou favoravel a inclusdo, mas acho que nossos
professores, falando no geral, ndo estdo suficientemente em
condi¢cBes para este processo. SO que a politica esta posta, né, e
ela tem que ser efetivada. Os pais também querem seus filhos no
ensino regular, por exemplo, sé para vocé ter uma ideia, esse ano
eu recebi 22 matriculas novas de alunos com deficiéncia na rede e
quatro solicitagbes de matriculas na Escola Especial. Dessas
qguatro, s6 podia oferecer duas vagas, porque as outras, eles
tinham acima de 50 anos, por exemplo. Foram encaminhados
inclusive para APAE (SUPERVISORA PEDAGOGICA).

A Coordenadora Pedagogica afirma que os pais querem seus filhos no

ensino regular. Quando as criancas saem da escola especial, encontram-se,
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basicamente, silabicas ou alfabéticas e véo para os anos iniciais, as criangas com
DI sdo em maior numero e apresentam, geralmente, maiores dificuldades de
aprendizagem no ensino regular do que as que apresentam outras deficiéncias.
Grande parte dos alunos com DV e DA ja estdo no ensino médio em escolas
estaduais. Na educacao béasica, em qualquer nivel de ensino, a proposta atual é
que os municipios e estados trabalhem com bloco de alfabetizacdo até 2016.

Tenho percebido mudancas de posturas, praticas de educadores.
Principalmente nos Centros Infantis, as gurias sdo muito
parceiras. Algumas escolas estdo comecando a realmente tentar o
trabalho. Isso tem sido observado, j4 estdo acontecendo essas
trocas, parcerias de uma escola com a outra, de um profissional
com outro. Em sala de aula, at¢é mesmo a questdo de
flexibilizacdo, a forma de trabalho, aos pouquinhos, estamos
percebendo que a ateng¢do dada e o trabalho desenvolvido com o
educando com deficiénia estdo mudando, mas falta muito ainda
(SUPERVISORA PEDAGOGICA).

Relata que ha o apoio e a colaboracdo dos professores do AEE,
particularmente em relagdo a deficiéncia visual na ampliagdo de material. Mas
muitos professores, que tém alunos com DV, jA4 fazem o material ampliado.
Contam ainda com o trabalho do professor itinerante. Todos os professores
concursados da EE possuem curso de atualizacdo. Cursos que foram abertos, de
2008 para ca, em universidades conveniadas com o MEC, em especial pela
Plataforma Paulo Freire. Os municipios de SC também tém trabalhos de formacéo
continuada.

A seguir, apresentamos a Tabela 7, na qual consta o numero de alunos
matriculados nas escolas* municipais de Capao da Canoa em 2011, bem como o
namero de profissionais que trabalhavam em cada escola. Ja a Tabela 8 refere-se
a matricula inicial dos alunos da EE no municipio, as matriculas de atividade

complementar e AEE.

*! Nas Tabelas 7, 8 e 9, onde se referem a escola, elas estdo representadas por letras. A 12 letra,
se representada pela letra I, refere-se a educacéo infantil, se pela letra F, ensino fundamental e
a segunda letra a inicial do nome da escola.
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Tabela 7 — Alunos matriculados nas escolas municipais de Capao da Canoa em 2011

Escola Alunos Docentes
1 IM 256 27
2 IP 100 10
3 IC 55 13
4 1A 68 18
5 FL 517 30
6 FP 180 19
7 FP 716 39
8 FC 1042 56
9 FP 585 36
10 FM 434 30
11 Fl 401 31
12 FL 575 35
13 IM 163 25
14 IR 83 15
15 = 292 17
16 Fz 207 10
17 FM 650 53
18 IC 301 31
19 FM 71 11
20 | 36 6
TOTAL 6732 512

Fonte: Modificada pela pesquisadora (INEP, 2011a).
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Tabela 8 — Matricula Inicial — Educacgéo Especial (Alunos de Escolas Especiais, Classes

Especiais e Incluidos)

EDUCAGAO INFANTIL

ENSINO FUNDAMENTAL

Integral

ESCOLA
CRECHE PRE-ESCOLA ANOS INICIAIS
Parcial Integral Parcial Integral Parcial
FL 1
FP 4
EA 71
IC 3 1 2 0
FM 29
FL 4
FC 4
FP 6
FM 7
Fl 8
Total
Modalidade ~ ° 1 2 L8
TOTAL

Fonte: Modificada pela pesquisadora (INEP, 2011b).
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Tabela 9 — Matriculas de Atividade Complementar e Atendimento Educacional
Especializado (AEE) — Escolas do Municipio de Capéo da Canoa

Escola Atividade Complementar AEE

FP 51 4
EC 250

Ep 299 6
FM 41 5
Fl 330 5
FL 120 1
Fz 60

IC 97 4
FM 69 31
TOTAL 1317 56

Fonte: Modificada pela pesquisadora (INEP, 2011c).

As tabelas demonstram um aumento significativo do publico-alvo no ensino
regular e em SRM se comparado aos anos anteriores. Dados estes que dao pistas

de encaminhamentos da EE na Perspectiva Inclusiva no municipio.

4.2.3 Inclusdo educacional na Escola Capéo da Canoa

A coleta de dados realizada na Escola Capéo da Canoa ocorreu em agosto de
2011 e de 2012. Considerada escola polo na educacao inclusiva, conta com professor
denominado educador especial** em sala de aula que tenha criangas com deficiéncia.
Este municipio, como ja relatado, possui uma escola especial que atende a criancas
com DI que tenham comprometimento intelectual acentuado.

Segundo dados previstos no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola
Capéo da Canoa (CAPAO DA CANOA, 2011/2013a) e no Regimento Escolar (CAPAO
DA CANOA, 2011/2013b), aléem de informacgdes fornecidas pela Gestora da Escola e
Coordenadora Pedagogica, esta Escola oferece Ensino Fundamental regular de nove
anos (diurno) e EJA no periodo noturno, atendendo 644 alunos no total. Contemplam
em turma de ensino regular os alunos considerados publico-alvo da EE. O Ensino
Fundamental € desenvolvido em regime de seriacdo anual, presencial, estruturado em

nove anos: anos iniciais — Ciclo de Alfabetizacdo (1° e 2° anos), 3°, 4° e 5° anos e anos

2 Educador Especial refere-se ao segundo professor de sala para atendimento aos alunos com
NEE. E o responsavel em oferecer apoio articulado ao do Professor Regente na sala de aula do
ensino regular sobre as adaptacfes curriculares necessarias que ajudem o aluno com NEE
atingir os objetivos do ano/série em que esta inserido.
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finais — 6°, 7°, 8° e 9° anos. Conta com um regime escolar anual e seriado, carga
horaria minima de 800 horas distribuidas em, no minimo, 200 dias letivos.

Ao serem constituidas novas turmas, recorrem-se as consideracfes dos
professores do ano anterior, respeita-se a capacidade do espaco fisico disponivel na
sala de aula. Por sua vez, alunos com NEE devem, na turma em que estéo incluidos,
receber o acompanhamento de um professor titular e do educador especial. Referente
a inclusédo na turma, o Conselho Municipal de Educacéo, Parecer n° 025/2005, prevé o
numero de alunos na turma com, no maximo, trés alunos com NEE semelhante. O
numero de alunos por sala é de 20 na Educacao Infantil e 25 nos anos finais do ensino
fundamental. A escola conta com Laboratério de Aprendizagem para o atendimento de
alunos com TFE*. S&o oferecidas atividades de recuperacéo de aprendizagem do 2°
ao 5° ano no contraturno.

A avaliagdo do processo ensino e aprendizagem nesta escola é realizada com,
no minimo, trés instrumentos de avaliacdo diferenciados durante o trimestre. A nota
final corresponde a soma das avaliacdes. A nota minima exigida no final do trimestre é
sessenta, para o0 aluno que nao atingir esta nota, sera oferecida uma revisdo dos
conteuidos e realizada nova avaliacédo, prevalecendo a maior nota. No 1°, 2° e 3° anos
do ciclo de alfabetizacdo, o resultado € disponibilizado perante parecer descritivo
trimestral, considerando aspectos cognitivos, afetivos, psicomotores e sociais. No 4° e
5° anos, é realizada avaliacéo trimestral com nota de zero a cem, a nota minima para
aprovacao é sessenta. A avaliacdo e a nota de ensino religioso sdo separadas das
demais. Considera-se aprovado o aluno que, no final dos trés trimestres, obtiver, no
minimo, 180 pontos. Do 6° ao 9° ano, desenvolve-se o curriculo por meio de disciplinas
e a nota é atribuida para cada disciplina.

Os alunos com deficiéncia desta escola, seguindo leis e decretos atuais,
realizam avaliacbes adaptadas e diversificadas para esta clientela. Os recursos
utilizados devem ser diferenciados, proporcionando ao aluno condi¢fes para alcancar
0S mesmos objetivos dos seus pares. O professor especializado, por sua vez, deve
realizar adaptacdes curriculares de pequeno porte no curriculo, referente aos objetivos
de ensino, conteudo a ser transmitido, a0 método de ensino e a avaliagdo. O objetivo

das adaptacdes € dar condi¢gbes a esses alunos de participarem de forma produtiva e

*3 Neste estado e municipio, os alunos com TFE ndo sdo atendidos em SRM, seguem o0s
encaminhamentos da politica nacional.
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efetiva no processo ensino e aprendizagem (CAPAO DA CANOA, 2011/2013a). As
alteracbes podem ocorrer em espaco fisico da sala de aula ou por meio de

organizacao e adaptacao de recursos didaticos.

Para alunos cegos e com baixa visdo, a escola dispde de avaliacbes
escritas em Braille ou em letras ampliadas, bem como avaliacbes
realizadas oralmente, levando em consideracdo a necessidade do
aluno; acompanhado por educador especial com dominio do sistema
BRAILLE. Para os alunos surdos, avaliagbes adaptadas, com
presenca de educador especial da area da surdez e fluente em
LIBRAS para realizar a traducdo e interpretacdo dos instrumentos
avaliativos; é facultada a aplicacdo de instrumento de avaliagdo
exclusivamente na sua lingua natural, desde que o professor titular
esteja presente durante a aplicacdo para fazer os registros. Conforme
a necessidade, as avaliacOes realizadas exclusivamente em LIBRAS,
seréo registradas em video. Para os alunos com deficiéncia mental,
avaliacbes diferenciadas e utiizagdo de recursos conforme a
especificidade. Essas adaptacdes séo realizadas conjuntamente pelo
professor da sala regular e educador especial com o intuito de
promover o desenvolvimento do aluno com NEEs como um todo
(CAPAO DA CANOA, 2011/2013a, p. 15).

A escola expede Declaracdo de Terminalidade Escolar Especifica,
fundamentada no inciso Il, artigo 59 da Lei 9.394/96, aos alunos com NEES que nao
conseguirem concluir o Ensino Fundamental, mesmo depois de ter recebido apoio em
sala de recursos e adaptacdes curriculares especificas.

A EE e o AEE referem-se a uma modalidade de ensino que deve perpassar,
seja complementando ou suplementando, todos 0s niveis de ensino basico e superior.
O intuito é formar os alunos com deficiéncia, visando a uma maior autonomia no
ambito escolar e fora deste. O AEE é disponibilizado nesta escola em todos os anos e
séries do ensino fundamental e em turno inverso do ensino regular. Este espaco é
considerado adequado para a garantia de um relacionamento ao aluno com seus
pares e para estimular, por meio de interagdes, seu desenvolvimento cognitivo, motor,
linguistico, afetivo e social.

Nos documentos disponibilizados e analisados do municipio de Capéo da
Canoa, consta a garantia aos alunos de acesso, permanéncia e possibilidade de éxito
na escola comum, por meio de acessibilidade gue elimina barreiras referentes a
incluséo. Refere-se aos alunos com deficiéncia, TGD e AH/SD.

Cabe ao Educador Especial “[...] mediar o processo de ensino e aprendizagem

do aluno com NEE, onde o mesmo, regularmente matriculado na mesma escola, em
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contraturno, recebe atendimento diferenciado do reforco escolar” (CAPAO DA
CANOA, 2011/2013a, p. 24). A proposta de trabalho em SRM almeja uma atuagdo de
natureza pedagogica, conduzida por um professor especializado que complementa ou
suplementa o AEE no trabalho desenvolvido em classe comum da rede regular de
ensino. Esse servico, ao ser oferecido, deve contar com equipamentos e recursos
pedagogicos adequados as NEEs dos alunos. O trabalho pode ser organizado
individual ou coletivamente em peguenos grupos aos alunos com NEEs semelhantes.
O aluno regularmente matriculado e frequentando o ensino regular que
necessitar do AEE deve apresentar laudo e/ou diagnéstico com Classificacdo
Internacional de Doencas (CID), para que seja providenciada a avaliacdo no contexto
escolar. A frequéncia do aluno com deficiéncia no AEE deve ocorrer em dia e horario
previamente definidos e em turno oposto ao ensino regular que frequenta. A
Terminalidade Escolar Especifica ser4 assegurada por lei quando o aluno nao se
apropriar das competéncias basicas exigidas para a conclusédo do ensino fundamental.

A Terminalidade especifica €é a certificacdo de estudos
correspondentes a conclusédo de série do Ensino Fundamental, nesta
unidade escolar, a alunos com necessidades educacionais especiais
(NEEs), que apresentem comprovada defasagem idade/série e
deficiéncia mental/intelectual ou deficiéncia mdltipla, incluida a mental,
que nao puderam, comprovadamente, atingir os parametros
estabelecidos pela escola para o Ensino Fundamental (CAPAO DA
CANOA, 2011/2013a, p. 15).

A emissdo do Certificado de Terminalidade Escolar Especifica do Ensino
Fundamental podera ser expedida ao aluno com idade minima de 16 anos e maxima
de 21. E de responsabilidade do professor do AEE e do educador especial que
acompanha o aluno em sala de aula no ensino regular, juntamente com o professor
titular da série e fundamentados nos documentos fornecidos pela equipe pedagogica
elaborar relatério trimestral, individual com dados do aluno; participar do Conselho de
Classe e do Conselho Escolar e emitir parecer sobre o processo ensino e
aprendizagem, bem como realizar avaliacdo pedagogica das habilidades e
competéncias desenvolvidas pelo aluno.

As flexibilizagbes curriculares individualizadas constam no PPP desta
escola e tém o curriculo regular como referéncia, sua adequacédo pode ser
realizada dependendo das necessidades do aluno. A adequacéo é passivel aos

alunos com deficiéncias que nao conseguirem atingir os objetivos, conteudos e
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componentes propostos no curriculo regular ou ndo alcancarem 0s niveis mais
elementares no processo de escolarizacdo, seja devido as dificuldades organicas
associadas a déficits constantes e, em muitos casos, degenerativos que interfiram
no funcionamento cognitivo, psiquico e sensorial.

No Quadro 13, constam os alunos com NEE que estavam frequentando a
SRM no 1° semestre de 2012. Os dados foram fornecidos pela secretaria da
escola (Educacenso) e pelas professoras entrevistadas da SRM que ali

trabalhavam em 2012.

Quadro 13 — Alunos que frequentavam a SRM da Escola Capdo da Canoa no 1°
semestre de 2012

ESCOLA DE ORIGEM TIPO DE ATENDIMENTO DIAGNOSTICO
01 ECC AEE DI
02 ECC AEE DI
03 ECC AEE DI
04 ECC AEE DV
05 OUTRA ESCOLA AEE DV
06 ECC AEE DI
07 OUTRA ESCOLA AEE DV
08 ECC AEE DV
09 OUTRA ESCOLA AEE DV
10 ECC AEE DI
11 ECC AEE DI
12 OUTRA ESCOLA AEE DI
13 ECC AEE DV

Fonte: Modificada pela pesquisadora (INEP, 2012c).

No primeiro semestre de 2012, frequentavam, na SRM da Escola Chapeco,
13 alunos. Destes, sete alunos frequentavam o ensino regular nesta escola e
cinco em outra escola cujo diagndstico consta sete alunos com DI e seis com DV.

Para coleta de dados na Escola Capao da Canoa, referente ao trabalho
desenvolvido no AEE/SRM da escola, foram entrevistadas, em 2011: a gestora da
escola (GE 1 Odete), a coordenadora pedagogica (CP 1 Rosi); cinco professores
gue atuavam na SRM (Katia, Rosa, Luiza, Vilma e Julia), dois professores
educadores especiais (Amanda e Ariane); em 2012: a gestora da escola (GE 2
Céassia) e a coordenadora pedagogica (CP 2 Paula), dois professores que
atuavam na SRM (Flavia e Ana), dois professores educadores especiais (Daiane
e lvana), um professor itinerante (Vanessa) e trés professores do ensino regular
com os quais alunos com deficiéncia estudavam (Leticia, Renata e Simone),

totalizando 19 profissionais. O roteiro elaborado para a entrevista foi organizado
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com base na Nota Técnica — SEESP/GAB n° 9/2010. o mesmo utilizado na Escola
Chapecé, bem como as mesmas categorias de analise.

O Quadro 14 representa a sintese das respostas dadas pelos profissionais
gue atuam na escola, em especial pelos professores entrevistados em 2011 e
2012, que trabalham com o publico-alvo em SRM. Como ja especificado
anteriormente, foram utilizadas as categorias de analise com base na nota técnica
de 2010. Depois da apresentacéo do quadro 14 com as respectivas categorias de
analise, seguem alguns apontamentos, que, na visdo do pesquisador, sdo

considerados importantes.

Quadro 14 — Dados sobre o trabalho desenvolvido na SRM da Escola Capédo da Canoa
em 2011/2012

Trabalho realizado na SRM na Escola Capéo da Canoa

- Atendimento complementar individual e coletivo (pequenos grupos);

- Planejamento individual e coletivo;

- Dificuldade de articulacédo devido ao horéario de trabalho (Prof.2 1SRM, trabalha em duas escolas);
existe articulagcéo do professor da SRM e o professor do ensino regular;

- Somente profissionais docentes auxiliam na vida didria da crianca.

Organizagdo
Pedagégica

- A sala do AEE esta prevista no PPP da escola e no regimento escolar;

- Em 2007, foi inserido o AEE no PPP da escola e aprovado em 2008 pela SEESP, SRM iniciou
atendimento em 2008;

- Existe a proposta pedagdgica do AEE;

- Atende a alunos de outra escola, no momento, um aluno com baixa visao.

O AEE e PPP| da Pratica

A organizacdo das atividades pedagdgicas é flexivel, depende da singularidade do estudante e da
temética. Sao preparadas, quinzenalmente;

- As avaliagdes sé@o organizadas diariamente com relatérios semestrais;

- A formagao dos docentes entrevistados: concurso publico municipal, graduagéo em Pedagogia ou
em Educacdo Especial — Habilitacdo em Deficientes da Audiocomunicacdo; Esp. em Educagéo
Especial, Déficit Cognitivo, Esp. AEE; Mestre em distarbios da comunicacdo humana,
tradutor/intérprete em LIBRAS nivel superior pelo PROLIBRAS, Capacitagdo em AEE, Educacao de
Surdos, Pro-eficiéncia em LIBRAS;

- AdaptacOes de materiais e de planejamento individual, busca parceria com outros profissionais que
atendem ao aluno (de pequeno porte);

- Contato com as familias para orienta¢éo do uso de materiais adaptados;

- Limites enfrentados quanto a atuacdo: demora e obstaculos (burocracias) para emissao de laudos
médicos contendo o CID;

- Alunos atendidos na sala do AEE em 212: com DI, DV e TGD. Em 2011, havia alunos com DA;

- Formacdo continuada e aperfeicoamento aos professores, qualificacdo do trabalho no AEE,
formacédo atende também aos professores do ensino regular; a prefeitura oferece forum e seminarios
(O 3° seminario do programa educacéo inclusiva: direito a diversidade foi realizado em 2012).

Trabalho desenvolvido pelo professor do
AEE

- Os recursos e equipamentos de apoio sdo de qualidade, mas sentem falta de mais jogos disponiveis;
0 espaco fisico é bom;

- Boas condigtes de acessibilidade no interior da escola, a escola foi projetada para ser escola polo de
inclusao, possui rampas, banheiros adaptados, piso tactil e elevador para acesso ao 2° piso;

- A SRM foi equipada com materiais enviados pelo MEC.

Acessibi-

lidade do

centro do
AEE

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base na Nota Técnica 09/2010 (BRASIL, 2010c),

Existe articulagdo entre o trabalho dos professores, mas ha profissionais
gue trabalham em outras escolas e até em outro municipio inviabilizando maior

disponibilidade para encontrar os profissionais que trabalham no contraturno.
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Para poderem atuar na SRM, os professores realizam concurso publico, no
qual a formacdo minima exigida é Pedagogia com Licenciatura Plena e
Especializacdo na area. Para trabalharem na SRM desta escola e como Educador
Especial, possuem formacéo que vai além dos requisitos minimos exigidos.

Na conclusdo da avaliacdo da criangca no contexto escolar, quando
necessario, deve conter o CID sobre a deficiéncia ou transtorno que o aluno
possui. Como a obtencdo da consulta na area da saude € demorada, durante o
processo de avaliagdo, procura-se trabalhar com a crianca por meio de jogos
psicopedagdgicos e outros materiais didaticos que colaboram para a estimulacao,
o aprendizado e o desenvolvimento do aluno, visto que, em alguns casos, nao
tém como concluir a avaliacdo sem o parecer médico. Terminada a avaliacao, se
for diagnosticado como publico-alvo, o aluno € inserido na SRM no contraturno,
mas se for TFE, € encaminhado ao Laboratério de Aprendizagem desta escola,
também no contraturno com um psicopedagogo. Ao passo que, em Chapecd, no
caso de TDA/H exacerbado, conta com um segundo professor de sala e é
encaminhado ao SASE.

Sobre os dados coletados em 2012 na SRM: a sala funciona nos periodos
matutino e da tarde, conta com duas professoras, e foi possivel entrevista-las e
observar o seu trabalho. A Prof.2 1 SRM, Flavia, trabalha de 22 a 62 feira no
periodo da manha, sua formacdo € em Pedagogia e Esp. na area. Esta nesta
escola desde 2011 como Educadora Especial, foi para SRM este ano por falta
de professor, antes de trabalhar nesta escola, atuava na Escola de Educacéo
Especial do municipio. A Prof.2 2/SRM, Ana, tem Licenciatura Plena em
Educacdo Especial e varias Especializacdes. Trabalha nesta escola no AEE em
SRM no turno da manhé e da tarde.

Em 2011, havia cinco professores na SRM; em 2012, a sala contava com
dois professores porque o numero de alunos na SRM diminuiu. Segundo nos
informaram, alguns alunos ja haviam concluido o ensino médio, como foi o caso
dos alunos surdos; outro aspecto observado em relacdo a primeira visita foi a
mudanca de professores, coordenadora e gestora escolar. Alguns professores
nao trabalhavam mais nesta escola. Ndo conseguimos maiores informacgdes
sobre o motivo de tais transferéncias, a justificativa dada na escola foi que o fato
ocorreu devido a mudanca de gestdo escolar. A professora do ano anterior, com
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a qual mantivemos contato e nos forneceu muitas das informagdes sobre o AEE,
nao trabalhava mais nesta escola. Enviamos e-mail antecipadamente sobre o
nosso retorno a Capédo da Canoa em 2012 para ela, mas este encontro néo
aconteceu. Em um e-mail posterior, a professora explicou que devido a
problemas de salde estava de licenca médica.

Tais fatos nos chamaram a atencdo, uma vez que, tanto nas escolas
municipais como na SEDUC-EE, os cargos e funcdes de gestora escolar, secretaria
da educacéo e coordenadora da EE deste municipio e escola, sdo indicados pelo
gestor municipal. Fato que ocorreu também na cidade de Chapecd/SC.
Entendemos que a indicagcdo dos gestores na area educacional pelo poder
executivo faz parte da politica de gestdo e nos da sinais do controle das politicas
governamentais no contexto escolar e pistas dos encaminhamentos das politicas

publicas inclusivas no sistema educacional brasileiro nos moldes neoliberais.

4.2.4 A SRM da Escola Capéao da Canoa

Constam, neste subitem, as observacdes dos alunos e informacoes
complementares da SRM fornecidas pelos professores que atuam no AEE,
coletadas em agosto de 2012 na Escola Capédo da Canoa. A analise teve como
parametro a Nota Técnica — SEESP/GAB/n° 9/2010 e os critérios de anélise foram
0S mesmos utilizados para as trés escolas pesquisadas. O Quadro 15 traz os
dados referentes aos alunos A, B, C e D observados®, cujo atendimento é feito
pela Prof.2 1 da SRM, Flavia.

Quadro 15— Alunos em atendimento na SRM na Escola Capéo da Canoa e observados
pela pesquisadora

ALUNO SERIE/ANO DIAGNOSTICO ESCOLA
A 5° ano DI Leve Capéo da Canoa
B 2° ano Em Processo de avaliagédo Capao da Canoa
C 72 série Cegueira Capao da Canoa
D 3°ano DI Capéo da Canoa

Fonte: Acervo da pesquisadora (2012).

* A coleta de dados na Escola Capédo da Canoa, em 2012, foi realizada nos dias 02, 03 e 04 de
agosto de 2012 no periodo da manha e da tarde na SRM e no ensino regular.
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Na sequéncia, sdo apresentados os dados sobre as condigcbes de
acessibilidade arquitetbnica, pedagdgica, nas comunicacdes e informacdes da SRM
e da Escola Capéo da Canoa. Esta escola conta com banheiros adaptados com vias
de acesso, sinalizacao tactil, instrutor de Libras, intérprete, informatica acessivel,
mobiliarios e transporte disponivel. A SRM funciona no segundo piso da escola, para
acesso até o local, a escola conta com escadas e elevador. E um espaco amplo,
bem arejado, dividido em trés ambientes, um para atender aos alunos com DV, outro
para DI e outras NEE e, no terceiro espaco, alunos com DA. Cada ambiente possuli
materiais e mobiliarios que, segundo a professora, possibilitam acessibilidade ao
atendimento do aluno de acordo com suas especificidades.

Figura 5 — SRM da Escola Capéao da Canoa

Fonte: Acervo da pesquisadora.

A SRM possui recursos de Tecnologia Assistiva (TA): computadores,
impressora, mouse adaptado, cadeiras, fone de ouvido e uma TV, acessiveis aos
trés ambientes da sala. Cada espago contém uma mesinha com cadeiras, jogos e
uma diversidade de materiais pedagdgicos.

A acessibilidade ao centro do AEE sobre comunicagdes e informacdes em
Braille, para alunos cegos, conta com: livros de literatura infantil, alfabeto em
Braille fixado na parede, informética acessivel, caixa tactil, materiais em Braille
enviados por institutos, como o Benjamin Constant.

Para alunos surdos, dentre os materiais de acessibilidade observada,
podemos destacar: livros de literatura infantii com representagdo em Libras;
alfabeto em Libras; livros em Libras com ilustracdes. A TV, 0s jogos e demais
materiais na sala ttm o nome grafado em Libras. Outros compartimentos da
escola e objetos também contam com o nome escrito em Libras para facilitar
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acessibilidade e dar maior autonomia do aluno surdo. Por exemplo, h& inscricbes
em Libras: no banheiro feminino, masculino, laboratério de informética e de
aprendizagem, na SRM, sala de aula, cadeiras, janelas, no refeitorio, dentre
outros.

Em sintese, as atividades desenvolvidas durante o AEE em SRM desta
escola concentram-se em: ensino em Braille, ensino do uso de recursos 0Opticos,
técnicas de orientacdo e mobilidade, ensino de Libras, estratégias para
enriqguecimento curricular, ensino do Soroban, ensino da usabilidade e das
funcionalidades da informatica acessivel, ensino da lingua portuguesa na
modalidade escrita, estratégias para autonomia no ambiente escolar. Os alunos
atendidos séo desta escola e de outras escolas.

Segundo a professora, o0 relato das atividades desenvolvidas é registrado
diariamente na ficha da crianca, a qual € arquivada em pastas juntamente com os
trabalhos realizados apds atendimento. Tais registros, posteriormente, serao
utilizados para o relatorio trimestral e a avaliacdo processual e continuada da crianca.
Todos os alunos tém o Plano de Atendimento trimestral exigido pela SEDUC-EE.

Elencamos dados de algumas das observagdes que fizemos como mostra
do trabalho realizado em SRM desta escola. Vejamos: a aluna A, do 5° ano,
possui DI leve e frequentava a SRM duas vezes por semana, por recomendacéo
da professora, ha trés anos. No dia da observacao, estava realizando jogos sobre
adicdo no computador, que envolvia sequéncia ldgica, ja que suas maiores
dificuldades concentram-se em matematica. O computador € considerado pela
professora como uma excelente ferramenta, os recursos disponibilizados atraem
e motivam as criancas e tém dado bons resultados. Os atendimentos feitos com
A, no segundo semestre de 2011, contemplaram interpretagdo oral e escrita,
atencdo, concentracdo, raciocinio logico e calculos que envolvem adicdo e
subtracéo, usando material concreto. A multiplicacdo e a divisdo ainda nao foram
abstraidas pela aluna, apresentou dificuldades em atividades que envolvem
raciocinio logico-matematico. Possui boa interpretacdo oral, mas, ao registrar a
resposta escrita, confundiu a grafia de algumas palavras.

A observacédo do aluno B também atesta a importancia da informatica no
trabalho com as criangas. Ele cursa o 2° ano e estava em processo de avaliacdo na
SRM com a Prof.2 1, Flavia. A professora utilizou jogos no computador para avalia-lo
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e, simultaneamente, afirmou estar trabalhando com suas dificuldades de
aprendizagem. Até o momento da avaliacdo, as dificuldades constatadas em B foram
em reconhecer as letras do alfabeto, todas as letras eram |, E ou O, n&o identificou
nameros de zero a dez. Reconheceu cores, identificou as letras de seu nome, mas
nao as nomeou. O aluno C estava sendo atendido pela Prof.2 2/SRM Ana. Informou
que, apesar de cego, € um “[...] aluno desenvolto, comunicativo, € um aluno que
desafia, sua memaria € fantastica, acredita que tenha indicios de AH/SD. Exige um
grande preparo para atendé-lo, vai muito além dos contetudos especificos da série
em que se encontra” (Prof.2 2/SRM, Ana). O aluno conversou conosco sobre sua
vida académica, planos para o futuro, tem grande agilidade, sobretudo em geografia.
A professora considera o computador em seu trabalho uma das mais importantes
ferramentas para pesquisas na internet e atividades diversificadas. Na Escola
Chapecé em SC, como ja relatado, também foi constatado o uso do notbook em
SRM com bons resultados, em especial por um aluno com PC.

Dados elucidativos no trabalho em SRM foram constatados na observacéo
da aluna D/SRM que cursa o 3° ano, tem DI e dificuldades significativas de
aprendizagem. Mora na Casa de Passagem® de Capdo da Canoa com sua mae,
nao falta aos atendimentos e demonstra receber bons cuidados. Segundo parecer
pedagdgico do ultimo trimestre de 2011, D frequentou o 2° ano do ensino
fundamental e SRM duas vezes por semana no contraturno. Esclareceu a

professora:

Sua motricidade ampla é boa, possui boa nocdo de esquema
corporal. Reconhece algumas letras, principalmente as vogais que
compbéem seu nome, embora, em alguns momentos, faca
confusdo. N&o realiza a correspondéncia biunivoca. Referente a
expressao oral, apresentou pouca evolucdo, mas, por meio das
relacbes entre colegas e professores, tem alcancado uma
linguagem cada vez mais compreensiva. Gosta de brincadeiras de
faz de conta e de brincar com sua imaginacao, também demonstra
gostar de desenhar, seja no papel ou no computador, aspecto
considerado positivo pela professora, uma vez que a expressao
gréfica ajuda na estimulacdo da criatividade, pois cria e recria com
muita facilidade (Prof.2 2/SRM Ana).

% Casa de Passagem é um abrigo sob a responsabilidade do municipio de Capéo da Canoa que
atende as pessoas sem moradia e condi¢des de ter seus cuidados basicos para sobrevivéncia
em sua vida diaria. Podem ficar abrigados temporariamente ou pelo tempo que for necessario,
como € o caso desta crianca e sua mée. Contam, na Casa de Passagem, com os cuidadores
responsaveis em atender as pessoas que ai se encontram.
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O relato da Prof.2 1/SRM, Flavia, sobre D contribuiu para demonstrar o0s
éxitos alcancados com a inclusédo de alunos com deficiéncia nesta escola. A
professora ja trabalhou com a aluna D/SRM em uma Escola Especial do

municipio onde estudava. Em suas palavras:

A garota teve grandes avanc¢os, na outra escola era agressiva, 0
comportamento de alguns alunos com comprometimento severo
nao proporcionava um ambiente tranquilo para os demais.
Quando falam na escola que D/SRM ndo esta progredindo, ndo
concordo, pois, para quem a conheceu anteriormente, apresenta
mudancas significativas, em especial no comportamento, sua mae
e avd também tém DI. A crianga é bastante contida, demonstra
dificuldade para expressar seus sentimentos, as suas emocoes,
guando externadas, vinham a tona de forma agressiva Agora, esta
melhor, tem demonstrado um pouco mais seus sentimentos e as
reacdes emocionais estdo mais amenas, quanto a aprendizagem,
demonstra melhoras, embora de forma lenta devido seu
comprometimento cognitivo (Prof.2 1/SRM Flavia).

A professora atribuiu tais melhoras a inclusdo desta aluna nesta escola.
Vygotsky e Luria (1996) asseguram gue a crianca ndo possui as funcdes complexas
do pensamento desenvolvidas no momento do nascimento, tais como a atencao, a
percepcdo, a memobria, as emogbes e sentimentos (como no caso de D), mas
possuem a possibilidade de seu desenvolvimento no convivio com seus pares.

As palavras de Blagonadezhina (1969) s&o elucidativas para
compreendermos como as vivéncias emocionais do homem tém consequéncias
diretas na regulacdo de suas atividades e condutas. As emocdes e sentimentos
estdo presentes nas atividades cognitivas do aluno, mas, segundo o autor, o
educador ndo tem dado a elas a devida atencédo e importancia que merecem. Na
escola, € comum que atividades intelectuais sejam isentas de qualquer conteudo
emocional. No entanto, para a THC, a atividade cognitiva ndo pode ser entendida
e desprovida de reagGes emocionais ou sentimentos. A esse respeito, explica
Vygotski (2001, p. 143):

As reacbes emocionais exercem a influéncia mais substancial sobre
todas as formas do nosso comportamento e 0os momentos do
processo educativo. Queremos atingir uma melhor memorizag&o por
parte dos alunos ou um trabalho melhor sucedido do pensamento,
seja como for devemos nos preocupar com que tanto uma quanto
outra atividade seja estimulada emocionalmente.
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O autor exemplifica destacando que, ao pronunciarmos as mesmas
palavras de maneira diferenciada, ou seja, com maior énfase e entonacao de voz,
podemos produzir efeitos distintos do que se pronunciadas de forma mais branda.
Por sua vez, a linguagem tem influéncia direta para a regulacdo das proprias
emocdes e sentimentos. Sobre a educacdo das emocgfes, o autor afirma que é

fundamental a escola contribuir para que a crianca aprenda a domina-las.

A brincadeira, que referimos como o0 melhor mecanismo educativo do
instinto, € ao mesmo tempo a melhor forma de organizacdo do
comportamento emocional. A brincadeira da criangca é sempre
emocional, desperta nela sentimentos fortes, nitidos, mas a ensina a
seguir cegamente as emogdes, a combina-las com as regras do jogo
e 0 seu objetivo final. Assim, a brincadeira constitui as primeiras
formas de comportamento consciente que surgem na base do
instintivo e do emocional. E o melhor meio de uma educac&o integral
de todas essas diferentes formas de estabelecimento de uma correta
coordenacdo e um vinculo entre elas (VIGOTSKI, 2001, p. 147).

As afirmacdes da Prof.2 1, Flavia, sobre o comportamento de D d&o pistas
a respeito da inclusdo no ensino regular, evidenciando que o trabalho
desenvolvido na SRM e com o educador especial possa estar proporcionando
vivéncias emocionais significativas que estejam se refletindo em mudancas de
comportamento por parte da aluna.

Segundo as professoras entrevistadas, as queixas mais frequentes
apresentadas pelas maes das criancas em atendimento referem-se a dificuldade
de consultas médicas, em especial com o neurologista, e ao preco da medicacao
que € prescrita, uma vez que a falta ou a interrupcdo da medicacdo prejudica o
aprendizado. A Nota Técnica estudada — FADERS/DT/n° 01/2012 —, ao tratar
sobre os eixos e diretrizes do Plano Estadual dos Direitos da Pessoa com
Deficiéencia — RS sem Limite, prevé quatro eixos de atuacdo no Rio Grande do
Sul, como ja visto, acesso a educacdo, atencdo a saude, inclusdo social e
acessibilidade. Neste documento, a atencdo e 0 acesso a saude foram
garantidos, como consulta especializada, atendimento e acompanhamento do
desenvolvimento neuropsicomotor, no entanto, na pratica, segundo queixas das
maes, esta materializacdo n&o acontece.

Outra queixa relatada por uma das professoras € sobre o trabalho realizado

junto a criancas com DI. Como se trata de SRM, o publico a ser atendido deve ser
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segundo a demanda da sala. Embora tenha experiéncia no AEE, ja trabalhou com
surdos e cegos, mas, com DI, estd encontrando maiores dificuldades, acredita que é
por estar no inicio do trabalho. Outro fato relatado pela docente foi sobre o trabalho
gue ja desenvolveu no ensino regular como Educadora Especial nesta escola.
Afirmou que sempre solicitava ao professor de sala as atividades que seriam
realizadas com os alunos especiais uma semana antes para ter tempo habil na
adequacédo da atividade. Comentou que, com frequéncia, a Xerox era ruim e, desta
forma, havia tempo habil para passar caneta na copia e ficar com o tracado mais
forte contribuindo para o entendimento da atividade. Na sala onde fizemos
observacdo, constatamos como a falta de preparacdo prévia do material pode
prejudicar a compreenséao por parte do aluno devido a ma qualidade da Xerox.
Segundo as observacdes realizadas na SRM e os relatos dos professores que
nela atuam, o trabalho desenvolvido aponta bons resultados por parte de alguns
alunos. Atribuem a informatica acessivel, por meio de jogos, software e demais
recursos disponiveis nesta sala, a acessibilidade do transporte escolar, a assiduidade
desses alunos aos atendimentos, aos compromissos dos pais ou responsaveis,
dentre outros, a responsabilidade pelo desenvolvimento e a aprendizagem. Embora
saibamos que esta ndo € a educacao inclusiva idealizada nos documentos oficiais, ja
que, para a efetivacdo do que se encontra nas letras da Lei, depende ainda de uma

longa caminhada, ndo se pode deixar de valorizar o que esta sendo realizado.

4.2.5 Escola Capédo da Canoa e a inclusao no ensino regular

As observacdes dos alunos e entrevistas com o0s professores no ensino
regular e em SRM foram realizadas em agosto de 2012. Deu-se prioridade,
primeiramente, aos mesmos alunos observados na SRM, mas se estendeu a
outros educandos com deficiéncia que estavam nesta escola neste dia, uma vez
que as faltas nos atendimentos em SRM por parte de determinados alunos séo
frequentes. Os alunos especiais observados foram B, D, E, F e G, conforme

mostra o Quadro 16.
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Quadro 16 — Alunos observados no ensino regular pela pesquisadora

ALUNO SERIE/ANO DIAGNOSTICO ESCOLA
B 2° ano Dificuldades de aprendizagem — Em processo de avaliacdo ECC
D 3°ano DI ECC
E 3° ano DI e Autismo ECC
F 3°ano Em processo de avaliagdoDA ECC
G 3° ano Problema de comportamento — Sem laudo ECC

Fonte: Acervo da pesquisadora (2012).

Todos os alunos publico-alvo da EE desta escola, com avaliacdo concluida
no contexto escolar, contam com um Educador Especial em sala. Além da
professora de turma, estava a Educadora Especial, Prof2 1 Daiane, que
acompanhava os alunos B, D, E, F e G. A Prof.2 1/ER, Leticia, iniciou com esta
turma no final de junho de 2012 e a Educadora Especial iniciou este ano na
escola, no ano anterior trabalhava em uma escola especial do municipio. Os
alunos D/ER e B/ER também foram observados na SRM. Abaixo, a atividade

“FIQUE DE OLHO!"*®, realizada em sala com todos os alunos.

Figura 6 — Atividade desenvolvida por um aluno com deficiéncia.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

“® Logo abaixo do nome da atividade “FIQUE DE OLHO!", esta dificil a leitura por estar apagado,
constam os seguintes dizeres: Observe as figuras e escreva o nome delas em ordem alfabética.
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As atividades disponibilizadas e trabalhadas com os alunos no ensino regular
e para os alunos com deficiéncias foram as mesmas. Embora o Educador Especial
tenha afirmado que faz as adaptacdes necessérias das atividades, a qualidade do
material impresso ndo era muito boa. Os alunos, por sua vez, apresentaram
dificuldades ao copiar atividades do quadro de giz, assim como para fazer as
atividades impressas. A Educadora Especial tinha que orienta-los individualmente,
por ndo compreenderem as explicacdes quando enderecadas ao grupo. Diante da
dificuldade de trabalhar com os quatro alunos simultaneamente, escrevia as
respostas da atividade em uma folha, para que os alunos copiassem as respostas.
Mesmo assim, a aluna D/ER praticamente ndo conseguiu realiza-la. Neste dia, os
alunos encontravam-se dispostos em filas e os alunos publico-alvo estavam
sentados de forma aleatoria entre os demais colegas.

A entrevista com a professora desta turma foi realizada no dia seguinte; neste
dia, ndo foi possivel devido a agitacdo apresentada pela turma. A avaliacdo é
entendida como um processo continuo, sendo que, até o 3° ano, ndo ha retencéo.

Nesse dia, os alunos estavam dispostos de forma diferente (Figura 7).
Informou que o garoto E/ER, que tem diagnéstico de Autismo®’ e DI, muitas vezes
fica agitado e comeca a gritar, segundo a professora, a inquietacdo da turma
contribui para que o garoto fique exaltado. E bastante desenvolto, mérito também
atribuido ao comprometimento de seus familiares. Emite sons e fala algumas
palavras, consegue realizar as atividades com a ajuda da Educadora Especial ao
seu lado, esta, por sua vez, declarou ficar preocupada se o trabalho que realiza
com criancas que tém deficiéncia pode ser chamado de inclusdo, ou se é uma
inclusdo/excludente. Afirmou que, frequentemente, retira as criangcas da turma
para poder trabalhar com maior tranquilidade em outro espaco, ou seja, as vezes
vai ao laboratério de aprendizagem, a SRM ou a outro local disponivel na escola.

A figura a seguir representa a disposi¢ao dos alunos neste dia. Observemos:

4" “No DSM-V (2014), as caracteristicas essenciais do transtorno do espectro autista sdo prejuizo

persistente na comunicacdo social reciproca e na interacdo social e padrées restritos e
repetitivos de comportamento, interesses e atividades. Esses sintomas estdo desde o inicio da
infancia e limitam ou prejudicam o funcionamento diario. O estagio em que o prejuizo funcional
fica evidente ir4 variar de acordo com caracteristicas do individuo e seu ambiente. [...].
Manifestacdes do transtorno também variam muito dependendo da gravidade da condigdo
autista, do nivel de desenvolvimento e da idade cronolégica; dai o uso do termo espectro. O
transtorno do espectro autista engloba transtornos antes chamados de autismo infantil precoce,
autismo infantil, autismo de Kanner, autismo de alto funcionamento, autismo atipico, transtorno
global do desenvolvimento sem outra especificacdo, transtorno desintegrativo da infancia e
transtorno de Asperger” (APA, 2014, p. 50).
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Figura7 — Representacdo da disposicdo dos alunos no ensino regular
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Fonte: Acervo da autora e figuras ilustrativas do Clip-art no Office Online.

A democratizacdo do ensino possibilita a transparéncia sobre o paradoxo
inclusdo/exclusédo: apesar do acesso a escola ter se universalizado, a excluséao
continua sendo realidade para os individuos que ndo tém um padrdo homogéneo
no contexto escolar. Fato que se confirma por meio do depoimento da Educadora
Especial desta escola sobre a forma como as atividades com as criangas com
deficiéncias séo realizadas. Afirma que existem dificuldades nas adaptacdes e
flexibilizacdes curriculares no trabalho do educando com deficiéncias, em especial
com DI.

Os alunos pubico-alvo da EE estavam sentados mais atrds na sala e a
Educadora Especial mantinha-se préxima a eles. Fazia pouco tempo que a
professora de sala comecara a atuar nesta turma e, para ela, deveria haver
melhor distribuicdo dos alunos por turma, considerando o perfil de cada um
(comportamento, dificuldades de aprendizagem). Realizamos observacao na sala
do 2° ano, onde estuda o aluno B/ER, também observado na SRM com a Prof.2 1
da SRM, Flavia, encontrava-se em processo de avaliacdo e, por este motivo, ndo
contava com o professor educador especial em sala. O aluno B/ER estava
sentado na 12 fila perto da porta, na 32 carteira, sentamo-nos proximo a ele para

gue pudéssemos acompanhar seu desempenho em sala, nesse dia, estava na
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sala & professora itinerante®®. Enquanto a professora escrevia o cabecalho no
quadro para as criancas copiarem, B/ER fazia apenas garatujas em seu caderno.
Segundo a professora itinerante, € a primeira vez que esteve com esta turma.
Faltando poucos minutos para encerrar a aula, a professora chegou pela primeira
vez proxima a carteira de B/ER e, ao observar somente as garatujas feitas pela
crianga, fez o seguinte comentario: “[...] agora estou entendendo o porqué de a
crianga estar sendo avaliada”, sem, no entanto, fazer alguma intervengédo com a
crianca que pudesse instrui-la na realizacéo das atividades.

Tais fatos (a retirada dos alunos da sala para serem trabalhados em outro
espaco, a disposicdo dos alunos na Figura 7), remetem-nos a Histéria da EE.
Vimos como os considerados “deficientes” foram vistos e tratados pela
humanidade de forma segregada e excludente. Nos dias atuais, por mais que as
politicas publicas inclusivas estejam postas, esses individuos trazem profundas
marcas e encontram dificuldades para serem inseridos e aceitos no contexto
social e escolar. Bianchetti (1998) destaca que, em nossos dias, em menor ou
maior niumero, os individuos que nédo apresentam perfil adequado para o mercado
de trabalho sdo segregados do processo laboral, tal fato € esperado em uma
sociedade capitalista em que a producdo a favor do capital se sobrepde a
valorizacdo humana. Tais fatos nos conduzem ao seguinte guestionamento: O
trabalho que esta sendo desenvolvido em nossas escolas, em especial, na Escola
Capao da Canoa pode ser considerado um trabalho de educacéao inclusiva ou o
que temos é uma inclusao/excludente?

Pesquisamos, nos escritos de Saviani (2010), respaldo teorico para refletir
sobre o questionamento acima. O autor afirma que a educacao investe em capital
humano individual, fato que contribui para um desenvolvimento excludente e néo
inclusivo. Um exemplo é a preocupagcdo por parte do estado na formacgao
continuada ou muitas vezes € o proprio individuo que procura se qualificar, como
€ 0 caso nesta escola em que a formacédo dos professores no AEE vai muito além

do solicitado. Porém, na efetivacdo da pratica pedagogica, o profissional fica

8 Cada dia, 0 professor itinerante trabalha em uma turma, tem uma escala para informar em qual
sala o professor vai trabalhar. Realiza atividades diferenciadas do professor titular, como artes,
educacdo fisica, dentre outras. No dia em que o professor itinerante fica na turma, € o dia de
hora atividade do professor titular. Ele também tem um dia da semana com hora atividade.
Nesta escola, ha seis professores itinerantes e cinco educadores especiais.
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confuso e continua a utilizar métodos e dindmicas pedagodgicas que nao
ultrapassam na EE o periodo da integracgéo.

Os documentos consultados, entrevistas e observacfes realizadas no
municipio de Capado da Canoa — RS permitem afirmar que este municipio esta
trabalhando para o cumprimento dos documentos legais nacionais em favor da
EE e dos sistemas educacionais inclusivos estaduais e municipais. Segundo
entrevistas e observacgdes realizadas, a atual gestdo municipal, juntamente com a
SEDUC-EE esforca-se para viabilizar no municipio a inclusdo do publico-alvo no
sistema regular de ensino, bem como no AEE em SRM, embora constatamos, em
algumas das observacdes realizadas, que muitas praticas realizadas constituem-

se verdadeiramente em uma inclusdo as avessas.

4.2.6 Politica da educacéo inclusiva no Estado do Rio Grande do Sul

Realizamos, a seguir, uma andlise considerando aspectos sobre o estado,
municipio e escola do RS referente as politicas publicas inclusivas que se
destacaram, assim como procuramos fazer um comparativo com as politicas
publicas inclusivas do estado de SC.

O Parecer CEED n° 251/2010foi um marco importante para este estado.
Aprovado pelo governo do RS, em que o Conselho Estadual de Educagéao incluiu
ao Sistema Estadual de Ensino o tema referente & EE. A partir de 2010,
intensificou-se, neste estado, o atendimento aos alunos com DI, TGD, AH/SD,
com matriculas nas classes comuns do ensino regular e no AEE, além da
manutencdo do trabalho em escolas especiais, publicas e privadas.
Encaminhamentos deste estado se encontram em consonancia com a Resolucéo
CNE/CEB n° 4, de 2009, da Politica Nacional.

Em marco de 2012, entrou em vigor a Nota Técnica — FADERS/DT/n°
01/2012 — proposta de educacgéao inclusiva no estado. Neste documento, constam
os Eixos e Diretrizes do Plano Estadual dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia —
RS sem Limite tendo como eixos: Acesso a Educacéo, Atencao a Saude, Incluséo

Social, Acessibilidade.
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A Resolugao n° 4, de outubro de 2005, estabeleceu as normas para a
oferta da EE no Sistema Municipal de Ensino e prevé atendimento aos alunos
com NEE*, preferencialmente, em classes comuns em todos os niveis de ensino.
Os alunos atendidos em 2005 referiam-se aos alunos com dificuldades
acentuadas de aprendizagem e ndo somente ao publico-alvo. O diagndstico para
ser aceito tinha que ser emitido com laudo pela equipe multidisciplinar.

A Lei complementar n°® 030, de 2011, anexo IV, passou a regulamentar o
cargo de professor da EE: carga horaria 20 horas semanais, idade minima 18
anos, formacdo em curso de Licenciatura Plena com habilitacdo especifica em
EE. Critérios semelhantes aos utilizados em Chapecé/SC. Em 2008, foi realizado,
no Municipio de Capao da Canoa, concurso publico especifico para professores
atuarem na EE.

Em 2008, a politica da El foi intensificada neste municipio. Inicialmente,
atendia aos deficientes visuais e auditivos, posteriormente, incluiu os alunos
com DI. A partir de 2009, com o aumento da demanda de vagas, por meio do
Censo Escolar, o municipio enviou solicitacdo de abertura de mais SRM. Em
2009 e 2010, o MEC passou a enviar o material para essas novas salas
solicitadas. Em Chapec6d, a abertura de SRM teve inicio em 2006 e se
intensificou em 2008.

A Resolucdo aprovada em 2005, pelo Parecer do Conselho Municipal,
sobre o Sistema Municipal de Ensino, criou seu proprio sistema e normas em
sincronia com as normas nacionais e estaduais. O RS né&o tinha aderido ao
Programa de Ac¢des Articuladas e, em metade dos municipios do RS, sua
adesao foi por conta prépria.

A Escola Capao da Canoa conta com um laboratorio pedagodgico que, no
contraturno, atende aos alunos com diagnostico de TFE com psicopedagogos.
Em Chapecd/SC, em casos acentuados de TDA/H, conta com um segundo
professor de turma e sdo encaminhados ao SASE. Nas escolas municipais de
Chapec6 e de Capédo da Canoa, ndo ha alunos com diagnoéstico de AH/SD

frequentando SRM, por sua vez, a DI € a deficiéncia em maior nUmero em SRM

49 Aqui, a terminologia pessoas com Necessidades Educacionais Especiais — NEE sera utilizada,
porque € assim denominada nos documentos oficiais deste estado. No estado do RS foi
denominado publico-alvo.
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nos dois municipios pesquisados. Outra semelhanca é a falta frequente dos
alunos nas SRM, prejudicando o trabalho realizado.

Aspecto em comum nos dois municipios centrou-se na dificuldade em
conseguir consulta com especialista, demora que tem postergado o inicio do
atendimento em SRM. Um exemplo s&o os alunos com TDA/H que devem
apresentar laudo e/ou diagnostico com CID para que seja autorizada sua
insercdo na SRM. Nos dois municipios ficou evidente a dificuldade das SEDUC-
EE e das escolas em lidarem com os alunos que tenham diagndstico ou
suspeita-se de TDA/H. Na entrevista realizada com a Coordenadora da SEDUC-
EE de Capéao da Canoa, afirmou n&o ter maiores preocupacdes com educandos
com deficiéncia, TGD. Este publico tem amparo legal.

Sobre os TFE, em especial o TDA/H, Collares e Moysés (2009) ressaltam
sobre o processo de medicalizacdo nas escolas. Para as autoras, a escola tem
muitos preconceitos, e com relacdo ao TDA/H, ou até outros nomes utilizados
para denominar alguma dificuldade de aprendizagem, consiste em doencas
inventadas pela medicina no decorrer da histéria. Mudam de nome no decorrer
dos anos, mas nao ha comprovacéo cientifica, 0 que acaba por inserir a crianca
em um sistema de medicalizacdo ao transformarem dificuldades no processo
ensino e aprendizagem em distUrbio de aprendizagem ou, como denominam as
novas orientacdes do MEC a partir de 2007, TFE. Consideram processos de
medicalizacdo problemas sociais e coletivos, de carater politico e historico, que
passam a ser analisados e entendidos como se fossem problemas individuais e
bioldgicos, as chamadas disfuncdes neuroldgicas (TDA/H e dislexia), o que, na
educacado, é denominado de fracasso escolar, problemas de aprendizagem. A
fala de Saviani (2010) ajuda-nos a entender estas questées. Comungamos com a
analise do autor que o investimento em capital humano individual contribui para
um desenvolvimento excludente e n&o inclusivo.

A diversidade esta presente na escola: “A diversidade e multiplicidade de
modos de ser, agir, pensar, reagir, sentir, aprender lidar com o aprendido, sao
infinitas e é exatamente isto que constitui nossas individualidades” (COLLARES;
MOYSES, 2009, p. 3). Para as autoras, o profissional da Educac&o precisa se
sentir capaz de ensinar a qualquer aluno e de acreditar que todos possuem
potencial para aprender. No entanto, a pratica pedagogica tem caminhado na
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contram&o de uma politica de inclusdo, como esta disposto na forma da lei. As
condi¢des objetivas no d&mbito escolar promove, simultaneamente, uma politica
de inclusdo excludente. Sua superacéo requer uma reorganizacdo da conjuntura
politica, e educacional que va além das vias de direito.

A tendéncia do professor do ensino regular é atribuir a responsabilidade do
trabalho do educando com deficiéncia ao segundo professor de sala, ao professor
da SEM, e a falta de formacé&o consistente deste professor em EE foi constatada
pelo pesquisador em ambas as escolas. Entendemos que este aspecto se
reflete diretamente no trabalho e aprendizado da crianca. Cabe ao professor
especializado, a realizacao de adaptacdes curriculares de pequeno porte.

Outro aspecto interessante levantado pela equipe da SEDUC-EE de Capéao da
Canoa é a resisténcia dos professores das escolas municipais serem receptivos a
orientacdes da equipe pedagdgica da escola em como lidar com o educando com
deficiéncia. A Escola Capdo da Canoa é considerada escola polo na educacéo
inclusiva no municipio e, quando necessario, conta com um professor denominado
educador especial em sala. A SRM desta escola foi a primeira implantada.

As duas escolas fazem uso do computador em SRM e consideram-no
ferramenta primordial no trabalho com os alunos e, nas observacdes realizadas,
foi possivel observar os bons resultados conseguidos com os alunos atendidos.
Outra discussdo comum entre as duas escolas € sobre a avaliacdo desses
alunos referente a flexibilizacdo curricular, parecer descritivo sobre
competéncias e habilidades.

A Gestora Escolar, Coordenadora da EE, Secretaria da Educacdo dos
municipios sdo indicadas pela administracdo municipal na escola dos dois
estados pesquisados. Em especial na Escola Capdo da Canoa, na segunda
visita realizada, com a mudanca de direcdo na escola, muitos professores da
SRM desta escola pediram remocdo para outras escolas. Observou-se
diminuicdo de professores e alunos em SRM desta escola se comparado a
primeira visita realizada. Uma das professoras entrevistadas verbalizou que
alguns alunos ja foram para o ensino médio e outros professores colegas de
trabalho, ap6s a mudanca de Gestora Escolar, pediram remocédo para outras

escolas.
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4.3 A politica da educacéo inclusiva no Estado do Parana

Conforme definido na metodologia de pesquisa, o Parana € o terceiro
Estado que compde a amostra da Regido Sul, sendo Maringa o municipio, dentre
0os 399 desta unidade federativa, onde foi realizada a coleta de dados neste
estado. Como nos demais estados do Sul, o critério para a definicdo do municipio
foi o fato de ter contado com um maior numero de cursistas no Curso de
Especializacdo em AEE realizado pela UEM turma 2010-2011. A definicdo da
escola seguiu 0 mesmo critério dos demais municipios pesquisados, ou seja, a
escola com maior nimero de alunos na SRM nos anos iniciais do ensino
fundamental. Segundo a Assessoria da Educacao Especial do Municipio (AEEM)
Roberta, a Escola Maringé foi a que, em 2011, atendeu a este critério.

No Estado do Parana, compete ao Departamento de Educacdo Especial e
Inclusdo Educacional (DEEIN), Art. 41, do Regimento da Secretaria de Estado da
Educacao (SEED): “Gerir as politicas publicas em Educacao Especial para alunos
com deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica neuromotora, deficiéncia visual,
surdez, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotag¢ao”
(PARANA, 2013a).

Cabe também ao DEEIN:

[...] a articulacdo de politicas intersetoriais para a qualificacdo e
inclusdo profissional dos alunos publico-alvo da Educagéo
Especial; o atendimento da pessoa idosa que freqlienta a rede de
ensino, necessitando de atencdo diferenciada e individualizada,
decorrente da deficiéncia e da especificidade etaria; a prestacao
de servico de atendimento escolar a alunos que estéo internados
na rede hospitalar, ou afastados da escola por tratamento de
saude, servico de atendimento a Rede de Escolarizacédo
Hospitalar — SAREH; a representacdo da SEED no Conselho
Estadual dos Direitos do Idoso — CEDI/PR e no Conselho Estadual
dos Direitos das pessoas com Deficiéncia — COEDE/PR, ambos
conselhos de direitos; a identificacdo e orientacdo dos estudantes
da Educacdo Especial inseridos no programa de Beneficio da
prestacdo Continuada — BPC, em consonéncia com as diretrizes
do MEC (PARANA, 2013a).

Segundo o DEEIN (PARANA, 2009b), a Politica Estadual de Educacio

Especial na Perspectiva da Incluséo refere-se ao conjunto de principios e praticas
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que orienta as politicas educacionais implementadas pelo Governo do Estado do
Parana referente aos direitos do publico-alvo da EE. Defende a concepcao de que
0 processo de Educacdo Especial e de Inclusdo Educacional ocorre quando ha
uma solida estrutura da rede de apoio ao aluno, aos profissionais da educacéo e
a familia. Segundo o documento, € atribuicdo do poder publico responsabilizar-se
para que os alunos sejam atendidos em suas necessidades, preferencialmente no
ensino regular. O movimento de inclusdo nao se restringe apenas aos alunos com

deficiéncia,

[...] decorre dos mdltiplos fatores nela envolvidos que delimitam os
grupos marginalizados e excluidos em cada um dos momentos
historicos de determinada sociedade. Esses fatores incluem uma
ampla rede de significacdes no entrecruzamento de diferentes
olhares e formas de se efetivar esse processo; € na inter-relacao
de concepcgdes e praticas que envolvam 0 eu, 0S outros e as
instituicdes sociais que se definem os grupos-alvo da incluséo.
Dito isso fica claro que politicas e praticas de inclusao ndo tém um
significado Unico e consensual, jA que sdo determinadas por
mdltiplos fatores (PARANA, 2009Db, p. 2).

Os movimentos mundiais em favor da inclusdo e, em especial, os diversos
documentos internacionais e nacionais da década de 1990 possibilitam a
inovacdo da EE como parte integrante do sistema educacional desde a educacéo
infantil até o nivel superior de ensino. Mundialmente, os séculos XX e XXI servem
de marco histérico na vida das pessoas que apresentam deficiéncia.

Segundo o DEEIN (PARANA, 2009b), o Estado do Parana tem adotado
uma posicdo denominada inclusdo responsavel, sob a perspectiva de que nao
basta apenas criar condicdes de acesso a escolarizacdo dos alunos com NEE,
mas possibilitar-lhes condicbes para sua permanéncia na escola e efetiva
aprendizagem. “A inclusdo educacional dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo para efetivar-se
necessita do suporte da Educacdo Especial, incluindo a implantacdo e/ou
implementacdo de uma rede de apoio” (PARANA, 2009b, p. 6). Nao se deve

desconsiderar, todavia, a parcela de alunos com comprometimentos mais graves,
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0S quais podem requerer, ainda, que seu atendimento seja realizado em escolas
especiais™.

Em suas politicas e acgdes, fica claro que o estado do Parana defende a
inclusdo educacional denominada de “inclusdo responsavel”’, posicionando-se
contrariamente aos que exigem a inser¢cdo de todos os alunos nas classes
comuns do ensino regular, sem considerar as necessidades dos educandos.

Em 11 de novembro de 2009, por meio do Oficio n°® 4832/2009 - GS/SEED,
fls. 199, a Secretaria de Estado da Educacdo encaminhou ao Conselho Estadual
de Educacao a solicitacdo da Federacdo das APAEs — Associacado de Pais e
Amigos dos Excepcionais do Parana — para a alteracdo da denominacao das
escolas de educacao especial como Escolas de Educacao Béasica, na modalidade
de Educacdo Especial. Conforme consta no Parecer CEE/CEB n° 108/10, a

solicitagédo foi feita nos seguintes termos:

Autorizagdo para alteracdo de denominacdo das escolas de
educacdo especial como Escolas de Educacdo Basica, na
modalidade de Educacdo Especial, na area da Deficiéncia
Intelectual, com oferta de educacdo escolar nas etapas da
Educacdo Infantil, Séries Iniciais do Ensino Fundamental e
modalidade de Educacdo Profissional/Qualificacdo para o
Trabalho e Educacdo de Jovens e Adultos Fase |, em
conformidade com o que dispde o art. n°® 21 da LDB 9394/96
(PARANA, 20104, p. 1).

A solicitagdo de um didlogo, durante a tramitacdo do processo para
autorizar a alteracao de escolas de educacgao especial para Escolas de Educacao
Basica, na modalidade de Educacdo Especial, entre os interessados requerentes
e 0s representantes da SEED, foi prontamente aceita pela Conselheira Relatora.

Sobre o0 amparo legal da Educacao Especial no Estado do Parana, esta se
apoia em principios inclusivos estabelecidos em ambito nacional e internacional.
Apresentamos, primeiramente, documentos que trazem recomendacdes de
organismos internacionais. Dentre estes, destacam-se: Declaracdo Mundial de
Educacgdo para Todos, oriunda da Conferéncia Mundial sobre Educagao para
Todos, realizada em Jomtien, Tailandia, em 1990 (UNESCO, 1990); Declaracao

%0 “Em dezembro de 2009, integram o Convénio da SEED/DEEIN com as Entidades Mantenedoras de
Escolas de Educacgado Especial, 4.503 professores pertencentes ao Quadro Proprio do Magistério e
2.483 professores conveniados, através de repasse financeiro, responsavel pelo atendimento de
41.529 alunos que recebem escolaridade nessas escolas” (PARANA, 2009b, p. 12).
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de Salamanca, efetivada em Salamanca, na Espanha, em 1994 (UNESCO, 1994);
Convencao da Guatemala em 1999 (OEA, 1999); Declaracdo de Montreal em
2001 (CONGRESSO INTERNACIONAL SOCIEDADE INCLUSIVA, 2001);
Declaracéao Universal dos Direitos Humanos em 1948 (ONU, 1948). Os principais
documentos nacionais que tratam dos aspectos legais sao: Constituicdo
Federativa do Brasil (BRASIL,1988); Estatuto da Crianca e do Adolescente —
ECA, Lei n. 8.069/90 (BRASIL, 1990); Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional, Lei n. 9.394/96 (BRASIL, 1996); Resolucdo CNE/CEB n. 02/01, que
institui as Diretrizes Nacionais para a EE na Educacao Basica, nesta Resolugéo o
termo “preferencialmente” ndo é mais utilizado na escola regular, a educagéo
passa a ser obrigatoria no sistema regular de ensino (BRASIL, 2010b); Decreto n.
7.611 de 17 de novembro de 2011 que dispde sobre o AEE (BRASIL, 2011). O
estado do Parani também conta com dispositivos legais importantes, tais como:
Lei Estadual n. 13.456, de 11 de janeiro de 2002, que é responsavel pela criacdo
da Assessoria Especial para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
que cria o Conselho Estadual dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(PARANA, 2002).

No que se refere as normas para a EE na Educacdo Bésica para alunos
com NEE do estado do Parand, a Deliberacdo 02/03/CEE estabelece:

Art. 2° A Educacédo Especial, dever constitucional do Estado e da
familia, serad oferecida, preferencialmente, na rede regular de
ensino. Paragrafo Unico — A oferta obrigatéria da educacéo
especial tem inicio na educacdao infantil, faixa etaria de zero a seis
anos. Art. 3° O atendimento educacional especializado sera feito
em classes e escolas especiais ou por servigcos especializados,
sempre que, em funcdo das condicGes especificas dos alunos,
n&o for possivel sua educacio no ensino regular (PARANA, 2003,

p. 1).

Prevé, em seu capitulo Ill, qgue os estabelecimentos de ensino regular
devem assegurar o AEE e garantir: acessibilidade nas edificacdes; professores e
equipe técnico-pedagogicos habilitados ou especializados; apoio docente;
reducdo de alunos por turma quando tiver alunos com NEE matriculados; AEE

complementar ou suplementar; flexibilizagdo e adaptagcao curricular; projeto de
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enriquecimento curricular, aceleracdo para superdotados e oferta de educacao
bilingue.

Este mesmo documento, em seu Art.13, prevé e determina a mantenedora
prover 0s servicos de apoio necessarios para a escolarizacdo dos alunos com
NEE. Séo eles:

I.  Professor com habilitacdo ou especializagdo em Educacédo
Especial

Il.  Professor — Intérprete

lll. Professor itinerante

IV. Professor de apoio permanente em sala de aula

V. Instrutor de Lingua Brasileira de Sinais — Libras

VI. Recursos técnicos, tecnoldgicos, fisicos e materiais especificos
VIl. Salas de Recursos

VIIl. Centros de Atendimento Especializado (PARANA, 2003, p. 3).

No Art. 14, sobre os servi¢os especializados, assegura que o Estado:

[...] firmard parcerias ou convénios com as areas de educacdo,
saude, assisténcia social, trabalho, transporte, esporte, lazer e
outros, incluindo apoio e orientagdo a familia, a comunidade e a
escola, compreendendo:

I. Classe especial

Il.  Escola especial

lll. Classes hospitalares

IV. Atendimento pedagdégico domiciliar

V. Centro de apoio pedagdgico

VI. Centro multidisciplinar de atendimento especializado

VII. Educacéo profissional

VIII. Atendimento clinico-terapéutico e assistencial (PARANA,
2003, p. 3).

No Capitulo II, sobre as NEE®', o documento reitera que sera ofertado AEE
aos alunos com NEE nas seguintes condi¢des: dificuldades acentuadas de
aprendizagem ou limitagbes no processo de desenvolvimento; dificuldades de
comunicacao e sinalizagdo; condutas tipicas de sindromes e quadro psicologicos

neuroldgicos e psiquiatricos; superdotacéo e altas habilidades.

*! “Entende-se por necessidades educacionais especiais aquelas definidas pelos problemas de

aprendizagem apresentados pelo aluno, em carater temporario ou permanente, bem como pelos
recursos e apoios que a escola proporcionar, objetivando a remocdo das barreiras para a
aprendizagem” (PARANA, 2003, p. 12).
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No que diz respeito a organizagdo da proposta pedagdgica nos
estabelecimentos de ensino, este deve tomar como base as normas e diretrizes
nacionais e estaduais, considerando em sua atuacao o processo de flexibilizacao.

Em 2011, em consonancia com a politica nacional, a Secretaria de Estado
e Educacdo do Parana, Superintendéncia da Educacao, elaborou a Instru¢cdo n°
016/2011 que estabelece mudancas nos critérios para o AEE, transformando
todas as SR do Parana em SRM. A partir de 2011, considerando a LDB n°
9394/96; o Decreto Federal n° 7611, de novembro de 2011, define a SRM Tipo |

como:

[..] € um atendimento educacional especializado, de natureza
pedagdgica que complementa a escolarizacdo de alunos que
apresentam deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica neuromotora,
transtornos globais do desenvolvimento e transtornos funcionais
especificos, matriculados na Rede Publica de Ensino (PARANA,
2011, p. 1).

A seguir, a especificacdo de quais alunos da educacgédo especial na
perspectiva da educacao inclusiva pode ser matriculado na rede publica de ensino
do Estado do Parana segundo Instrucdo n° 016/2011:

Quadro 17 — Caracterizacéo do alunado da Educacédo Especial no Estado do Parana

ALUNADO BREVE DESCRICAO

Segundo a Associacdo Americana de Retardo Mental, alunos com DI séo
aqueles que possuem incapacidade caracterizada por limitacdes
Deficiéncia Intelectual — DI | significativas no funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo e
esta expresso nas habilidades praticas, sociais e conceituais, originando-se
antes dos dezoito anos de idade.

Apresenta comprometimento motor acentuado, decorrente de sequelas
neurolégicas que causam alteragcdes funcionais nos movimentos, na
coordenacdo motora e na fala.

Apresenta um quadro de alterag6es no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagbes sociais, na comunicagdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicose) e transtornos invasivos sem outra especificacdo.

Refere-se a funcionalidade especifica (intrinsecas) do sujeito, sem o
comprometimento intelectual do mesmo. Diz respeito a um grupo
heterogéneo de alteragdes manifestadas por dificuldades significativas: na
aquisicao e uso da audicao, da fala, leitura, escrita, raciocinio ou habilidades
matematicas, na atencéo e concentracéo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base em Parana (2011).

Deficiéncia Fisica
Neuromotora — DFN

Transtornos Globais do
Desenvolvimento — TGD

Transtornos Funcionais
Especificos — TFE

A SRM - Tipo |, na Educacédo Basica, segundo a Instru¢cdo n® 016/2011 —

SEED/SUED, deve, obrigatoriamente, ser contemplada no PPP e Regimento da
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escola e funcionar com caracteristicas préprias, segundo as necessidades
especificas do aluno. A autorizagdo para seu funcionamento corresponde a 20
horas/aulas semanais, das quais 16 horas/aula sdo destinadas ao trabalho
pedagogico e quatro para o dia de hora-atividade do professor, de acordo com a
legislacdo em vigor. Em escolas municipais, a autorizagcdo para seu
funcionamento corresponde a 20 horas/relégio. O horario de atendimento é
contrario ao periodo de aula e cada aluno tem seu horario pré-fixado, podendo ser
individual ou em grupo. Os alunos devem frequentar esta sala o tempo necessario
para superar suas dificuldades de aprendizagem, e o nimero de atendimentos
deve ser de duas a quatro horas semanais, ndo ultrapassando duas horas/aula
diarias. S0 os mesmos encaminhamentos dados pela politica nacional.

Sao atribuicdes do professor da SRM Tipo |, ha educacédo basica, segundo
Instrucdo n°® 016/2011: identificar as NEE dos alunos; participar da avaliacéo
psicoeducacional no contexto escolar; elaborar plano de AEE, com metodologias
e estratégias diferenciadas; organizar atendimento pedagdgico em pequenos
grupos ou individualizado; registrar avancos e dificuldades periodicamente;
oferecer orientacdbes aos professores de classe comum; acompanhar
desenvolvimento académico; desenvolver trabalho colaborativo com a familia dos
alunos que frequentam SRM; participar de todas as atividades previstas no
calendario escolar; produzir materiais didaticos acessiveis; registrar as
frequéncias dos alunos em livro de chamada especifico do AEE (PARANA, 2011,
p. 8-9). Estas orientacdes estdo em concomitancia com a Resolucdo nacional n°®
4, de outubro de 20009.

No Estado do Parana, foram baixadas instru¢cbes que especificam as
atribuices e orientagbes para o trabalho do professor de apoio em sala de aula
para atuar com 0 publico-alvo da EE. Dentre elas: Professor de Apoio a
Comunicagéo Alternativa para atuar no Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Educacdo de Jovens e Adultos — Instru¢cdo n° 009/2009 (PARANA, 2009a);
Professor de Apoio em Sala de Aula para atuar com alunos cujo diagndéstico
refere-se aos TGD na Educacédo Basica e Educacdo de Jovens e Adultos —
Instrugdo n° 018/2010 (PARANA, 2010b); profissional Tradutor e Intérprete de

Lingua Brasileira de Sinais — Libras/Lingua Portuguesa (TILS) para trabalharem
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nos estabelecimentos de Ensino da rede publica estadual — Instru¢do n° 008/08
(PARANA, 2008).

Além das instrucfes citadas acima, no Estado do Parana, temos a SR, na
area de AH/SD, para a Educacéo Bésica. E um Servico de Apoio Especializado,
de natureza pedagodgica, que tem o objetivo de suplementar o AEE em classes
comuns da Educacdo Bésica. Para frequentarem esta sala, os alunos devem
estar regularmente matriculados no Ensino Fundamental ou Ensino Médio e
apresentar AH/SD. O ingresso nesta sala s6 é possivel se, obrigatoriamente,
houver avaliagcdo pedagdgica no contexto escolar complementada ou ndo com
laudo psicoldgico.

Apresentamos, a seguir, dados disponibilizados por Gomes (2013) —
Diretora do DEEIN/SEED/PR — sobre a inclusdo no sistema educacional do
estado. Os dados foram divulgados durante a conferéncia por ela proferida em
diferentes cidades, no Estado do Parana, denominada Todos iguais pela
educacdo, o Parand supera desafios em 2013. A educadora inicia suas
explicacbes e esclarecimentos remetendo-se a Implantacdo das SRM Tipo | e
Tipo Il no estado. Ela discute e tece comentarios sobre a educagéo no Parana,
informando que este estado é constituido por 399 municipios com 2.200 escolas
publicas estaduais em rede oficial na Educacao Basica. Destas, 950 escolas
oferecem SRM - Tipo | com ou sem kit do MEC. Pretendia, até 2014, implantar
1.150 SRM Tipo |, universalizando o atendimento nos 50 municipios que ainda
ndo oferecem esse atendimento especializado. Referente a SRM Tipo II, hd 19
escolas em 13 municipios. Até 2014, a meta era implantar 1431 SRM Tipo Il em
386 municipios que ainda néo oferecem este atendimento especializado. Entre as
escolas da Educacédo Basica, 2.200 regulares mais 413 da Educacdo Basica na
Modalidade Educacao Especial perfazem um total de 2613 escolas, 32 nucleos
regionais de educacédo. O governo do estado tem investido em recursos humanos,
custeio, infraestrutura, equipamentos, reformas, merenda escolar, 6nibus para
transporte e brigada escolar.

Segundo Gomes (2013), em atencéo a solicitacdo da Secretaria de Estado
da Justica, foi realizado um levantamento sobre as condi¢cbes de acessibilidade

nas edificagbes sob a responsabilidade da SEED. As informagdes, obtidas entre
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os dias 25/02/2013 a 01/03/2013, referem-se as 2.200 escolas, do total de 2.613.

Seguem os dados:

Tabela 10 — Acessibilidade nas edificagbes — Secretaria de Estado da Educacao/SEED

CONDIQ@ES DE ACESSIBILIDADE NAS EDIFIQA(;OES NAO % SIM %
ESCOLARES DO ESTADO DO PARANA
Vagas no estacionamento especificas para pessoas com deficiéncia 1536  70% 71 3%
e/ou com mobilidade reduzida
Quantidade de vagas (dimenséo de referéncia: 2,50 x 3,70) 1389 63% 47 2%
Quantas vagas (tem vaga (s), mas néo atende(m) a NBR 9050) 1285 59% 39 2%
0 1
Circulagbes externas do prédio (dentro do terreno) que apresentam 1195  54% 749 34%
condicdes de acessibilidade
Rampa(s) 844 38% 478 22%
Portas que possuem dimens6es compativeis com a NBR 9050 848 38% 1288 58%
Instalacdes sanitarias de acordo com a NBR 9050 1254  41% 512 17%
No caso de prédios com mais de um pavimento: ndmero de _ _ 520-2 27%
pavimentos 265-3 14%
As escadas atendem a NBR 9050 976 42% 169 7%
Elevador 2024 91% 23 1%
Plataforma elevatdria 2064 93% 3 %
Comunicacéao/ sinalizacdo: existe comunicacao/sinalizacdo visual 118 5% 2010 91%
Comunicagéo/sinalizagdo sonora 196 9% 1973 89%
Comunicac¢éo/ sinalizacao tatil 75 3% 2092 95%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base em Gomes (2013).

Conforme dados acima, podemos constatar que a maioria das edificacdes
estaduais sob a responsabilidade da SEED ndo possui boas condicGes de
acessibilidade.

O Programa Escola Acessivel — Acdo do MEC e do FNDE — tem a finalidade
de adotar medidas de apoio, no sistema regular de ensino, para garantir condi¢cdes
de acessibilidade ao meio fisico, aos recursos didaticos e pedagdgicos e as
comunicactes e informacdes, com vistas a efetivacdo do direito a educacédo das
pessoas com deficiéncia. Foram contempladas 906 escolas em 2013, 0s recursos
financeiros foram destinados a promoc¢ao da acessibilidade e inclusdo escolar de
estudantes publico-alvo da EE em classes comuns do ensino regular, devendo ser
empregados na aquisicdo de: materiais e bens e/ou contratagdo de servigos para
construcdo e adequacdo de rampas, alargamento de portas e passagens,
instalacdo de corrimao, construcdo e adequacao de sanitarios para acessibilidade;
colocacdo de sinalizagcdo visual, tatil e sonora; cadeiras de rodas, bebedouros,

mobiliarios e outros produtos de alta tecnologia assistiva.
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Para Gomes (2013), a acdo indicada no Programa Viver®? Sem Limite
refere-se a promover acessibilidade arquitetdnica nos prédios escolares e compra
de equipamentos de tecnologia assistiva. A meta, até 2014, é tornar acessivel as
1.294 escolas estaduais de ensino, com as adequacdes necessarias. O Estado do
Parana, no ano de 2011, enviou 200 computadores periféricos adaptados a
alunos com deficiéncia fisica matriculados na rede estadual de ensino.

O Programa Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC) na Escola é outro
Programa do Governo Federal, do qual participam estados e municipios, com o
intuito de promover aos beneficiarios com deficiéncia, de 0 a 18 anos, o BPC da
Assisténcia Social - instituido por meio da Portaria interministerial
MDS/MEC/MS/SDH-PR n° 18 de abril de 2007 (GOMES, 2013). Com o0 objetivo
de proporcionar o pleno atendimento ao direito de estudar dos 18 mil jovens em
idade escolar que recebem o Beneficio de Prestacdo Continuada na Escola, o
Estado do Parana forneceu e fornece o transporte escolar adaptado gratuito para
todos os municipios, como segue: em 2012, foram atendidos 87 municipios com
onibus que ja aderiram ao BPC na Escola; em 2013, os atendimentos com 6nibus
abrangeram os 2013 municipios restantes. Faz parte do planejamento do Estado
do Parana a capacitacdo de 1700 pessoas envolvidas no monitoramento e
acompanhamento de acesso a escola dos Beneficiarios do BPC na escola de 0 a
18 anos, com recurso federal (GOMES, 2013).

O estado criou o Servico de Atendimento a Rede de Escolarizagéo
Hospitalar — SAREH que realiza atendimento hospitalar e domiciliar. Vejamos os

dados dos ultimos anos:

Tabela 11 - Demonstrativo de atendimentos no SAREH

ANO ALUNOS ATENDIDOS
Atendimento Hospitalar
2007 - 2010 10.712
2011 5205
2012 5457
Atendimento Domiciliar
2007 - 2010 20 alunos
2011 88 alunos
2012 195 alunos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base em Gomes (2013).

°2 0 Plano Viver Sem Limite é um Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia lancado
pela Presidente Dilma. Este Plano est4 organizado em quatro eixos: acesso a educacao,
inclusado social, atencao a saude e acessibilidade.
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Gomes (2013) traz dados relevantes sobre a DI em escolas estaduais nas
SRM Tipo |I.

atualmente estdo autorizadas 1519 salas, das quais 809 possuem o kit MEC. O

Salienta que a meta do estado € a ampliacdo de sua oferta,

governo estadual investiu na capacitacdo de 1500 professores em 2012,
oferecendo curso pelo EAD, dos quais 1026 concluiram o curso. O Estado do
Parana conta com 50 SRM para AH/SD com recursos do estado e nove do MEC,
mas nao receberam kit MEC. O NAAH/S de Londrina conta com 17 profissionais
atuando. Este nucleo foi implantado em parceria com a SEED/MEC e mantido
com recursos do Governo do Estado. Sobre os TGD em Programa de
Atendimento Educacional Especializado (PAEE) no ano de 2013, foram criadas
salas em 27 NRE, abrangendo 87 municipios, 215 escolas com 252 professores e
um total de 266 alunos. Apresentou o numero geral de alunos em Inclusédo

Educacional em toda a rede de escolas estaduais. A saber:

Quadro 18 — Inclusédo Educacional no Estado do Parana

TOTAL DE x
ALUNOS INCLUSAO EDUCACIONAL
532 Altas Habidades/Superdotagdo
2.201 Centro de Apoio Especializado — Area DV — CAEDV: Baixa Vis&o
740 Centro de Apoio Especializado — drea DV — CAEDV: Cegos
600 Centro de Apoio Pedagodgico para atendimento as pessoas com Deficiéncia Visual do
Parana — CAP
15.246 Salas de Recursos Multifuncionais Tipo | (DI, DFN, TGD, TFE)
35 Salas de Recursos Multifuncionais Tipo |l
18 Centro de Atendimento Especializado CAE DFN
120 Alunos com DFN que necessitam de Auxiliar Operacional
1.140 Escola de Educacgéo Béasica na Modalidade de Educacéo Especial
593 Alunos surdos que recebem apoio do Tradutor e Intérprete de Libras
21.455 Total de alunos incluidos no Ensino Comum
64. 073 Universo de Atendimento na Rede Publica e Conveniada de Ensino

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base em Gomes (2013).

Outro trabalho interessante desenvolvido no Estado do PR é o Projeto
Visdo de Liberdade, realizado pelo CAP para Atendimento as Pessoas com
Deficiéncia Visual — SEED/DEEIN/NRE e realizado em Maringa. Atende a 129
municipios do Estado no que diz respeito a: Producdo de livros em Braille,
capacitacdo de professores, livros falados, maquetes, brinquedos adaptados,
matérias em relevo, dentre outros. De 2004 a 2012/2013, foram produzidos
44.485 trabalhos de material didatico em relevo, 367 livros e 46 apostilas

diversas. De dezembro de 2005 a abril de 2012, foram gravados 112 livros
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falados com tiragem de 150 coOpias cada e mais 16 apostilas, sendo enviados
para todo o Brasil e para uma biblioteca publica da cidade de Sobreda, em
Portugal. Este projeto conta com sete presos para digitacdo em Braille, oito
presos para produzir material pedagdgico em relevo e quatro presos para
gravacgao de livro falado. Os detentos envolvidos neste projeto sdo beneficiados
pela reducdo da pena em um dia para cada trés dias trabalhados, bem como
recebem peculio pelo trabalho realizado. Ainda referente a surdez, de 19 a
23/11/2012, foi realizada uma Banca de Proficiéncia de Lingua com 106 inscritos.
Foram aprovados no estado 24 pessoas como Tradutor e Intérprete, 39 como
professor de Apoio Pedagdgico em Libras.

O estado do PR segue a PNEEPEI, mas tem suas especificidades.
Segundo o DEEIN tem adotado a posicédo da inclusdo responsavel, ou seja, 0s
alunos com NEE devem ter acesso e condi¢cdes de permanéncia e aprendizagem
na escola. A Deliberacdo 02/03 fixa as normas para a Educacao Basica e para 0s
alunos com NEE no estado. Serdo oferecidas, preferencialmente, na rede regular
de ensino, em classes comuns, escolas especiais ou por servicos especializados
levando em consideracdo as condi¢des do aluno. Por sua vez, a Instrugao n° 016,
de 2011, em consonancia com a PN define SRM Tipo | como um AEE para DI,
DFN, TGD e TFE (PARANA, 2011). As classes especiais ndo constam mais nesta
Instrucdo, continua o AEE para os TFE se o0 municipio optar pelos
encaminhamentos da Instrucao do PR.

Dados do Quadro 18, sobre a Inclusdo em escolas no estado do PR,
demonstram o nimero geral de alunos em Inclusédo Educacional em toda a rede
de escolas estaduais. O PR teve um aumento significativo de alunos em situagao

de inclusdo e em AEE nos ultimos anos.

4.3.1 Municipio de Maringa e a politica da educacéo inclusiva

A cidade de Maringa consolidou-se como um importante polo regional,

possui mais de 60 anos de fundacdo, com uma populacao de 357.077 habitantes.
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Na atualidade, € a terceira maior cidade do Parani e é o 66° municipio com a
maior populacdo do pais (PREFEITURA DO MUNICIPIO DE MARINGA, 2013).

A SEDUC deste municipio conta com 58 Centros Municipais de Educacao
Infantil (CEMEIs)>®. Possui 49 Escolas Municipais (1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental anos iniciais). Destas escolas, 22 estdo sendo reestruturadas para
oferecer periodo integral (Programa Mais Educacdo). Oferece ainda EJA pela
Secretaria de Educacdo (MARINGA, 2013d).

Sobre a Politica da Educacéo Inclusiva no municipio, a SEDUC conta com
0 Apoio Pedagogico Interdisciplinar do qual faz parte o setor de EE. Em contato
com a Assessora Pedagdgica da Ed. Esp. 2, Bernadete, em 2013, informou-nos
sobre as Instrucdes Normativas elaboradas este ano no setor de Educacao
Especial deste municipio. Dentre elas: temos as normativas 05/2013, 07/2013,
08/2013, apresentadas a seguir, que estabelecem a respeito dos
encaminhamentos da PNEEPEI.

A Instrucdo Normativa 07/2013 da SEDUC-EE prevé, no municipio de
Maringd, o AEE em SRM. Esta em consonancia com os encaminhamentos da
PNEEPEI, a Resolugdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, que institui diretrizes
operacionais para o AEE (MARINGA, 2013b).

A referida Instrucdo especifica que a atuacdo em SRM sera feita por um
professor pedagogo, especialista em EE com uma jornada de trabalho de 40
horas, atuando 20 horas em SRM e, nas outras 20 horas, assessorando e
colaborando com as escolas em que os alunos de SRM estdo inseridos no
ensino regular. O Art. 6° estabelece, dentre outras, as seguintes atribuicbes ao
professor da SRM: identificar, elaborar, organizar servigos, recursos
pedagdgicos e de acessibilidade ao publico-alvo da EE; elaborar e executar
Plano de AEE; organizar cronograma de atendimento; estabelecer parceria com
areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na disponibilizacdo de
recursos de acessibilidade; orientar professores e familias na utilizagdo de
recursos; ensinar e usar a tecnologia assistiva aos alunos; articular-se com 0s

professores do ensino regular; oferecer atendimento de forma complementar ou

°® CEMEIs s&o estabelecimentos de ensino municipais de Maringa que oferecem as modalidades
de Educacéo Infantil.
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suplementar a escolarizagdo, considerando a necessidade dos alunos
(MARINGA, 2013b, p. 2).

A Instrucdo Normativa 08/2013 — da SEDUC refere-se a funcdo do
Professor de Apoio em Sala de Aula e orienta-se pela Instrugdo n° 009/2009 da
Secretaria de Educacdo do Parana no estabelecimento dos critérios a serem
adotados junto aos alunos com DFN e pela Instrucdo 010/08 da mesma
Secretaria sobre o atendimento aos alunos com TGD, ambas ja citadas e
explicadas no texto. O aluno recebera atendimento do Professor de Apoio em
Sala de Aula, apos “estudo de caso” na SEDUC por diferentes profissionais,
devendo elaborar um relatério de ingresso apos cada estudo de caso.

Estabelece esta Instrucdo que este professor deve ser pedagogo e
especialista em EE, dedicando a este trabalho uma carga horaria de 20 horas e
as demais 20 horas séo itinerantes. S&o atribuicdes deste professor: trabalho com
alunos da Educacao Infantil, Ensino Fundamental (anos iniciais) e/ou Educacao
de Jovens e Adultos; Planejamento junto ao professor regente; orientacdo quanto
a acessibilidade fisica; utilizar diferentes formas de comunicacao alternativa,;
produzir materiais e recursos pedagdégicos; instrumentalizar alunos e professores
no uso da tecnologia assistiva; favorecer a interacdo dos alunos com ou sem
deficiéncia; orientar os demais profissionais da escola no trabalho com o publico-
alvo (MARINGA, 2013c).

A Instrucdo Normativa 05/2013 — SEDUC estabelece critérios a serem
adotados nos estudos de casos de alunos do Ensino Fundamental. Este
documento define os encaminhamentos organizativos para melhor atendimento
ao aluno. Dentre o0s encaminhamentos necessarios a serem realizados,
destacam-se: Avaliacdo Psicoeducacional, encaminhamentos diversos como para
Unidade Baésica de Saude (UBS) — consultas clinicas, CRAS e CREAS -
necessidades sociais, Conselho Tutelar/Promotoria, rede de atendimento, Centro
de Atencédo Psicossocial (CAPSI) — avaliacdo e atendimento psicossocial.
Realizadas as avaliacbes necessarias, devem ser feitos 0s seguintes
encaminhamentos: reunido da equipe da SEDUC-EE e Unidade Escolar para
devolutiva do caso; pré-agendamento para entrega de relatorio (30 dias);
devolutiva a familia e ao aluno; outros encaminhamentos, como
Acompanhamento Pedagogico ou AEE (MARINGA, 2013a).
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Constam como atividades previstas para a Educacgéo Especial e Inclusao
Educacional nas normativas municipais de Maringa: A) Acompanhamento
Pedagogico; atendimento no contraturno, transitério, com novas metodologias no
trabalho com a crianca; o conteudo escolar deve ser apresentado de forma
diferenciada ao da sala de aula. O publico-alvo deve ser todos os alunos com
dificuldades ou defasagem de aprendizagem. B) Professor de Apoio em Sala de
Aula (Inclusdo educacional), no ensino regular. Este apoio pode ser transitorio,
com metodologia diferenciada e o conteudo escolar deve ser adaptado quando e
sempre que necessario, o publico-alvo sdo alunos com TGD. C) AEE em SRM
(Educacéo Especial) no contraturno, permanente ou transitorio, deve ser realizado
com metodologia (recursos e encaminhamentos) que atenda as necessidades e
adaptacdes. O publico-alvo refere-se aos alunos com DI, DV, BV, DFN, DA,
AH/SD (MARINGA, 2013a).

4.3.2 Politicas publicas inclusivas de Maringa

A Assessora Pedagégica da Educacdo Especial® (APEE), Roberta,
entrevistada em 2012, expde que, ho municipio de Maringd em 2009, foram
extintas todas as classes especiais e SR do municipio sem nova proposta de
organizacao e encaminhamentos no setor. Ao iniciar seu trabalho, fez a opcéao
de seguirem a politica nacional. Foram implantadas SRM e inserido nas
escolas professor de apoio em sala de aula, com tais mudancas, os alunos
com TFE n&o seriam mais atendidos em SRM. A proposta de seguirem a
politica nacional, inicialmente, ocasionou resisténcia por parte da gerente da
SEDUC, ja que esta Secretaria queria continuar mantendo o0s
encaminhamentos dentro da Deliberacdo 02/03 e a instrucdo do Estado do
Parana que prevé o atendimento dos alunos com TFE em SRM. O trabalho
teve inicio com encaminhamento das criancas que ja possuiam avaliacdo para

0 AEE, seguindo as politicas nacionais.

> A Assessora Pedagdgica trabalha juntamente com a equipe de Apoio Pedagdgico
Interdisciplinar, da qual faz parte o setor de Educacao Especial.
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Um dos grandes problemas enfrentado nas escolas municipais foi o fato de
as criangas ndo terem documentagdo e, muitas vezes, nem a avaliacdo para
frequentar a SRM. Na SEDUC, foi tomada a decisédo de que, primeiramente, como
preveem as politicas nacional e estadual, teria que ser realizada uma avaliacdo
psicoeducacional no contexto escolar, para que as criancas fossem inseridas no
AEE de acordo com suas necessidades. As avaliagdes iniciaram-se com estudo
de caso. A equipe da SEDUC-EE ia até a escola, mas, devido a morosidade e a
impossibilidade da Assessora Ped. 1, Roberta, em 2012, deslocar-se até a escola,
a equipe da escola ia até a SEDUC-EE. A equipe avaliadora da SEDUC-EE em
2012 era composta por uma Assessora Ped. de Ed. Esp. e Inclusdo Educacional;
uma Orientadora Educacional; quatro Psicologas (uma da educacéo infantil e as
demais do ensino fundamental séries iniciais); trés Fonoaudiélogas do ensino
fundamental e trés da educacdo infantil, totalizando 12 profissionais. Apds a
avaliacdo, é feito o relatorio, em trés copias, sendo enviado para a escola, para a
SEDUC-EE e para o NRE. Em Maringa (até a data da entrevista em 2012), havia
18 SRM.

O CAEDV foi desativado, ndo existe mais no municipio desde 2008. O
municipio conta com 50 escolas municipais, e faltavam professores com jornadas
de 40h para diversos atendimentos nessas escolas, dentre eles na EE.

A APEE, Roberta®, atuante em 2012, na tentativa de abertura de vagas em
concurso municipal para EE, redigiu um dossié no primeiro semestre do referido
ano com todas as informacdes sobre as criancas com NEE que necessitavam de
atendimento no Programa de Educacao Especial e Inclusdo Educacional, assim
como o numero delas. Especificou todas as funcbes necessérias para que fossem
abertas vagas para o concurso publico para professores nesta area ho municipio
de Maringa. O dossié foi apresentado ao prefeito em gestdo, solicitando a
Secretaria da Administracdo do Municipio professores para atendimento aos
educandos com deficiéncia, devido ao aumento de matriculas nos ultimos anos no
ensino regular. Alunos com deficiéncias do 1° semestre de 2012, segundo dados

do dossié:

°° A Assessora salientou que o dossié foi entregue por ela, em méos, ao gestor em exercicio, para
isto, teve que aguardar na “fila do prefeito” para explicar a necessidade das vagas.
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Quadro 19 — Numero de alunos com NEE no 1° semestre de 2012 nas escolas
municipais de Maringa

ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS - NEE NUMERO DE ALUNOS
Deficiéncia Fisica Neuromotora - DFN 27
Deficiéncia Visual - DV (cego e baixa visao) 29
Deficiéncia Auditiva - DA 12
Deficiéncia Intelectual (Sindrome) - DI 20
Deficiéncia Intelectual - DI 53
Condutas Tipicas 63
Nanismo 2
Autismo/Asperger 7
Deficiéncias e Sindromes sem diagnésticos 67
Vindos de Classe Especial sem Inclusdo e sem diagnéstico de outra 51
Deficiéncia
Outra Deficiéncia 65
TOTAL 396

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base no dossié da Assessora Pedagdgica da Educagdo Especial,
Roberta.

Até o0 ano de 2012 né&o consta (segundo o quadro) nenhum educando com
diagnostico de AH/SD. Este publico-alvo ndo tinha sido atendido por falta de
demanda.

Foi solicitada a abertura de vagas em trés modalidades de atendimento.
Quanto as vagas: 1- Professor da Educacdo Especial | - Intérprete de Libras; 2-
Professor da Educacdo Especial Il - Apoio em Sala de Aula; Professor da
Educacao Especial Il - Professor Especialista em Educacéo Especial ou em AEE
(para atendimento em SRM e Professor da Educacgdo Especial IV - Apoio no
Contraturno Escolar); 3- Agente Operacional. Quanto as modalidades de
atendimento: Professor Intérprete de Libras, cinco profissionais com o intuito de
realizar o trabalho de traducao e intérprete de Libras no contexto de sala de aula
comum e, se for necessario, em SRM. O segundo profissional refere-se ao AEE
em SRM. O terceiro atendimento refere-se ao Apoio em Sala de Aula a alunos
com limitagdo ou auséncia de comunicagao.

No municipio de Maringa, até o ano de 2011, havia 18 SRM em escolas
municipais, para onde se destinavam os 19 profissionais solicitados. A
necessidade dos profissionais foi requerida segundo demanda: Educacéo
Infantil 15 professores; Ensino Fundamental 15 professores; Educacédo de
Jovens e Adultos quatro profissionais. Totalizando 34 profissionais solicitados.

A quarta categoria, nao disponivel nesta secretaria, € 0 que a Secretaria

de Educacédo do Estado do Parand, por meio do DEEIN, denomina de Agente
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Operacional (com formacdo no Ensino Fundamental e regime de 40h de
trabalho). A abertura de vagas para esta funcéo foi para quatro profissionais.

O quinto servico a ser solicitado prevé atendimento no contraturno para
os alunos com TFE — TDA/H, dislexia, discalculia, disortografia, disgrafia —,
dificuldades de aprendizagem, dentre outros. Lembrando que este publico ndo
se enquadra no atendimento em SRM, uma vez que nao possui uma DI e suas
dificuldades podem ser melhoradas ou superadas por meio de atendimentos
adequados e com uso de recursos, técnicas, metodologias e materiais
apropriados.

O professor de Apoio no Contraturno Escolar atua em servigos
diferenciados e com publico especifico, por possuirem necessidades,
encaminhamentos, carga horaria, recursos, metodologias especificas, dentre
outros.

O concurso foi realizado no final do primeiro semestre de 2012 e as
solicitacdes da APEE foram atendidas. No edital do concurso em 2012, foram
abertas 101 vagas para professores de 40h semanais e quatro vagas para
agente operacional com 40h semanais. Considera uma vitéria este concurso
com vagas especificas na EE, condigbes ndo encontradas e disponibilizadas
pela rede estadual e foi a primeira vez em um edital de concurso pela prefeitura
em Maringa. A maior demanda nas escolas é para atendimento ao DI; em 2°
lugar, DFN; 3°, TGD; 4°, DV, e 5°, DA e esta sendo avaliado o primeiro caso de
AH/SD. Ndo ha& no municipio SRM para AH/SD. Estd sendo proposta uma
parceria (convénio) entre SEDUC, Hospital Universitario (HU) e Nucleo Regional
de Educacéo (NRE) para atendimento no SAREH a criangas em fase |I.

Em junho de 2013, entramos novamente em contato com a SEDUC do
municipio, a APEE ndo era mais a mesma profissional do ano anterior. Com a
mudanca do gestor municipal em 2013, mudou a Secretaria Municipal de
Educacéo e alguns novos componentes da equipe da SEDUC-EE, dentre eles a
Assessoria da Educacéo Especial. Encaminhamos uma nova solicitagao para
coleta de dados, conforme orientacéo do setor.

Novos encaminhamentos na SEDUC-EE foram realizados em 2013 neste
municipio, informagfes estas fornecidas pela APEE, Bernadete, em uma
entrevista concedida em 02/07/2013. Em 2013, as contratacbes aconteceram
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em virtude do concurso publico realizado em 2012, foram contratados
professores para as SRM, professores de Apoio em Sala de Aula e professores
para Acompanhamento Pedagogico. Apds concurso em 2012, foram contratados
49 professores de apoio em sala de aula e 14 professores para SRM. Um dos
problemas enfrentados pela SEDUC no encaminhamento para a SRM dos
alunos da Educacéo Infantil € devido sua matricula em dois turnos nos CEMElISs.

Depois de esgotadas todas as possibilidades dos recursos pedagogicos,
os alunos sao encaminhados para o estudo de caso na SEDUC-EE de Maringa.
A equipe multidisciplinar deste setor era formada em 2013 pelos seguintes
profissionais: uma psicopedagoga; quatro psicélogas — das quais trés atendem
as séries iniciais e uma a Educacao Infantil; seis fonoaudiélogas, trés nas séries
iniciais e trés no Centro de Educacado Infantil, uma Assessora da Educacéo
Infantil e uma Assessora da Orientacdo Educacional; uma Assessora de Nucleo.
Referente a equipe que estava composta em 2012 por 12 profissionais, passou
para 14 profissionais em 2013, contando na equipe com uma Psicopedagoga e
uma Assessora de Nucleo. Cada profissional € responsavel por determinadas
escolas, a equipe multidisciplinar realiza estudo de caso, oferece orientacdo as
familias quando necessario. A avaliacdo é feita juntamente com a Orientadora
Educacional e a Supervisora da Escola.

Outra questdo importante ressaltada por Bernadete é sobre o Sistema
Estadual de Registro Escolar (SERE), quanto mais alunos cadastrados neste
sistema, quanto mais matriculas de alunos a escola tiver no AEE, mais verbas o
municipio recebe para a escola. Até 2009, ndo constava no SERE o numero
exato de alunos matriculados, muitos alunos ndo estavam cadastrados no
sistema, a verba enviada era muito menor devido a auséncia de cadastros de
alunos. Apos 2009, foi reorganizado o setor no municipio, o que contribuiu para
0 aumento de alunos cadastrados no SERE e, consequentemente, o aumento
do percentual de verbas disponiveis.

A partir de 2013, os alunos com TDA/H e outros TFE passaram a receber
acompanhamento pedagogico com psicopedagogo, nao sendo mais
encaminhados para SRM do municipio. No primeiro semestre de 2013, eram
atendidas 374 criancas com diagnostico de TDA/H e outras com TFE e
dificuldades de aprendizagem, totalizando 725 criangas em acompanhamento
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pedagogico no contraturno feito por uma professora especialista em
Psicopedagogia.

Neste mesmo ano, foram abertas mais SRM para o publico-alvo e a
Escola Maringa foi a escola com o terceiro maior numero de criangas na SRM,
no ano de 2011 era a primeira. Com a abertura de novas SRM no municipio de
Maring4, 19 estavam equipadas, duas em fase de estruturacdo e, destas 21
salas, 14 estavam em funcionamento. Em 2013, a Assessora 2, Bernadete,
ministrou curso de formacdo para os professores da Educacdo Infantil,
perfazendo um total de 80hs aulas. A escola conhecida como Associagado Norte
Paranaense de Audio Comunicacdo Infantil (ANPACIN) passou a pertencer ao
municipio, alterando seu nome para Escola Municipal Bilingue para Surdos José
Maria Matias. No Quadro 20, evidenciamos o publico-alvo nas escolas
municipais de Maringa no 2° semestre de 2012 e 1° semestre em 2013. Vejamos
os dados:

Quadro 20 — Numero do publico-alvo atendido no 2° semestre de 2012 e 1° semestre de

2013
Numero de Alunos Atendidos

Publico-Alvo 2012 CEMEI 2013 ESCOLA 2013
Deficiéncia Intelectual — DI 103 18 148
Deficiéncia Fisica Neuromotora -
DEN 24 9 16
Paralisia Cerebral 8 12
Baixa Visdo - BV e Cegueira 19 2 11
Deficiéncia Auditiva - DA 05 2 27
Transtornos Globais do
Desenvolvimento - TGD 26 12 29
Deficiéncia Intelectual (Sindrome) -
DI 21
TRANST. Mentais e de 5 36
Comportamento
TOTAL 198 56 283 = 339

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base em dados fornecidos pela Assessora Pedagdgica da
Educagéo Especial, Bernadete.

Com as mudancas que ocorreram no ano de 2012, o numero de criancas
especiais na rede publica de ensino aumentou. No 1° semestre de 2013, o
municipio contava com 56 criangas especiais nos CEMEIs e 283 criangas
especiais no Ensino Fundamental Séries Iniciais. Um aumento significativo de
alunos especiais no sistema regular de ensino se considerado o semestre

anterior. Uma situacdo interessante relatada foi sobre duas criancas especiais
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(uma Autista e outra com PC) que, no final do periodo letivo, ndo queriam ir para
casa e sim permanecer na escola. Fato que deixou a Assessora satisfeita, por
demonstrar indicios de que 0 convivio entre seus pares proporcionou a esses
educandos com deficiéncia estimulos agradaveis.

Neste topico, chama atencdo do pesquisador a verba atribuida ao
municipio atrelada ao namero de matriculas no AEE e ao numero de alunos
diagnosticados com TDA/H e TFE no municipio. Em Chapecé e Capéo da Canoa
nao nos deparamos, nas escolas onde os dados foram coletados, com alunos

considerados publico-alvo sem atendimento em SRM, na escola Maringa sim.

4.3.3 Inclusao educacional na Escola Maringa

A coleta de dados ocorreu na Escola Maringd em 2012 e 2013, As
informacdes foram obtidas por meio de entrevistas com a equipe pedagdgica da
escola, professores da SRM e do ensino regular, observacoes e acesso ao PPP
da escola.

Este estabelecimento de ensino oferta o Ensino Fundamental de nove
anos; EJA-FASE |; Educacdo Especial — AEE. A escola atende aos alunos em
tempo integral (Programa Mais Educacao), em periodo parcial e contraturno. No
periodo noturno, a escola possui duas turmas do EJA oferecidas pela SEDUC e
cede salas para o Centro de Educacao Estadual de Jovens e Adultos (CEBEJA),
que é mantido pela SEED (MARINGA, 2012). E ofertado o AEE em SRM a alunos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, segundo orientagcdo da SEDUC-EE.

Segundo o PPP da escola, o perfil dos alunos que estudam nesta escola é
considerado bom, apresenta baixo indice de problemas de aprendizagem,
repeténcia, defasagem por idade e evaséo escolar. A¢bes atribuidas ao Programa
Mais Educacdo asseguram que este muito tem contribuido para o ensino e a
aprendizagem, por meio de oficinas pedagdgicas e complementacdo dos
conteudos escolares de forma ladica. O Programa Mais Educacgao teve inicio em

2009 com o apoio da prefeitura do municipio. Dados no PPP evidenciam que, em

°® Datas: maio, junho, julho de 2012 e junho e julho de 2013.
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2011, atendeu a 336 alunos, que permaneciam na escola em periodo integral,
fazendo cinco refei¢cBes didrias. O PPP da escola ainda prevé a proposta de
formacdo continuada dos profissionais que nela atuam. Considera a avaliacéo
uma pratica pedagdgica presente no processo de ensino e aprendizagem, cujo
objetivo é diagnosticar o nivel de apropriacdo do conhecimento pelo aluno.

A avaliagdo, nas turmas com organizacao seriada do Ensino Fundamental
de 8 a 9 anos, € bimestral, priorizando a qualidade dos conteudos trabalhados. Os
resultados servem de parametros para a reflexdo sobre a acdo pedagodgica,
favorecendo, por parte da escola, a reorganizacao dos conteldos, instrumentos e
métodos de ensino. A recuperacdo ocorre de forma permanente, juntamente com
0 processo ensino e aprendizagem. Esta avaliacdo estd presente em todas as
séries do Ensino Fundamental do 3° ao 5° ano de nove anos, cujos registros
expressos em nota vao de uma escala de zero a dez. Por sua vez, no ciclo de 1°
e 2° ano do ensino fundamental de nove anos, o registro das avaliacées ocorre
por meio de um parecer descritivo. A convocacado dos pais para participarem da
vida escolar de seus filhos acontece sempre que necessario e durante a entrega
de boletins dos alunos.

O PPP da escola, além da previsdo do AEE em SRM segundo a Resolu¢éo
n° 4, de outubro de 2009, prevé matricula, plano de docéncia dos professores
para o exercicio no AEE, rede de apoio e outros profissionais que se fizerem
necessarios. No quadro do corpo docente desta escola, constam duas
professoras em SRM. No PPP da escola, apesar de constar duas professoras na
SRM, em 2012, a escola s6 dispunha de uma. Uma delas estava de licenca
gestacdo e nao havia professor substituto. Aguardava-se a realizagdo do
concurso publico para a contratacdo de professores. Algumas criangas ficaram
sem atendimento em 2012 no periodo da tarde. Embora os documentos legais
garantam AEE em SRM para o publico-alvo, na escola pesquisada, foi constatada
falta de professor em SRM. Em 2013, retornamos a escola e entrevistamos a
nova Prof.2 2, Vitoria, contratada no inicio do ano, com a Prof.2 1, Margarida, que
retornara a escola apos sua licenca prémio. No Quadro 21, constam os alunos,
publico-alvo da EE, que frequentaram a SRM em 2012, segundo dados da

secretaria da escola (SERE) e da professora da SRM.
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Quadro 21 — Alunos que frequentavam a SRM da Escola Maringa no 1° semestre de

2012
NUMERO DE ESCOLA DE TIPO DE < -
ALUNOS AL ORIGEM ATENDIMENTO DlEhionen SERIE
01 A Outra escola AEE C;grlézgzabgl?lj(xﬁ:;;;n 3° Ano
02 B Escola Maringa AEE BV 2° Ano
03 C Outra escola AEE BV 3° Ano
04 D Outra escola AEE BV 3° Ano
05 E Outra escola AEE BV 5° Ano
06 F Escola Maringa AEE SldomeTARaglE 4° Ano
DI Leve, Nistagmo
07 G Outra escola AEE BV 6° ANO
Fonte: Modificada pela pesquisadora de Parana (2013b).
Quadro 22 — Alunos matriculados em SRM em 2011/2012/2013
2011 2012 2013
Aluno Manha Tarde Manh& Tarde Manha Tarde
Idade Sexo Idade Sexo Idade Sexo Idade Sexo Idade Sexo Idade Sexo
1° 10 F 9 M 14 F - - 10 F 8 M
2° 13 F 16 M 8 M - - 9 M 10 M
3° 14 F 12 M 8 M - - 14 M
4° 8 M 8 M - - 11 F
5° 13 M 16 M - - 13 M
6° 11 M 13 M - - 9 M
7° 9 F 12 M - - 9 F
8° 13 F 13 F
9° 9 M 15 M
10° 13 M 9 M
11° 9 M 7 M
Total Alunos 16 Total Alunos 7 Total Alunos 13

Legenda: M — manh@; T - tarde; | — Idade; S — Sexo.
Fonte: Modificado pela pesquisadora de Parana (2013b).

No Quadro 23, consta a sintese das respostas dos profissionais
entrevistados que atuam na Escola Maringa, em especial das professoras que
trabalham na SRM. Os critérios utilizados para analise das entrevistas foram os
mesmos utilizados nas escolas de SC e RS referentes a organizagcdo da prética
pedagogica, ao AEE, ao PPP, ao professor do AEE e as condicbes de
acessibilidade do centro do AEE. ApGs o quadro, seguem esclarecimentos

sobre o trabalho ofertado na SRM desta escola.
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Quadro 23 — Dados sobre o trabalho desenvolvido na SRM da Escola Maringa em 2012

e 2013

Trabalho realizado na SRM na Escola Maringa

. K - Atendimento individual, coletivo e complementar;
< @ | - Planejamento anual é coletivo e individual para cada especificidade;
2 % - Existe articulacéo entre o professor da SRM e o professor do ensino regular. H4 também o
8‘8 trabalho do professor itinerante com orientagées bimestrais, semestrais ou quando solicitado
g o (Servico Itinerante — Sl);
& o - A zeladora da escola orienta a crianca na alimentacdo, no recreio, na orientacdo e mobilidade
5% | (©OM)

a - Ano de implanta¢&@o da SRM foi em 2008.
o - A sala do AEE em SRM esta prevista no PPP da escola, o trabalho em SRM teve inicio em
T 2008;
':'._‘.:j o - Existe a proposta pedagégica do AEE;

- Atende a alunos desta e de outra escola.

Trabalho Desenvolvido pelo Professor do AEE

A organizacdo das atividades pedagogicas € flexivel, dependendo da singularidade do
estudante e da tematica. S&o preparadas semanalmente ou duas vezes por semana quando
necessario.

- As avaliacGes sdo realizadas diariamente, sendo diagnostica e continua. O relatério é diario,
mas a entrega é semestral.

- A formacado dos docentes entrevistados e ingresso na carreira do magistério pelo municipio:
concurso publico municipal, Graduacdo em Pedagogia, Letras, Ciéncias. Especializagdo em
Educacéo Especial ou Atendimento Educacional Especializado e Deficiéncia Auditiva (professor
SRM), Gestdo Escolar, Educacao Artistica Aplicada, Orientacdo e Supervisdo Escolar. A partir
do ingresso em 2012 somente com Pedagogia, Esp. Ed. Esp., e/ou AEE. Como foi o caso da
Prof.2 2 Vitéria.

- Adaptacdes de materiais individualmente, principalmente para cegos e em parceria com
professor de sala.

- O contato e orientacdes com os familiares sao constantes;

- O professor tem autonomia para tomar todas as decisdes referentes ao atendimento na SRM,
nado tem encontrado limites que dificultem seu trabalho. Recursos excelentes, a escola segue as
politicas publicas do MEC (nacionais). Quanto a atuagdo, uma das professoras se diz
preocupada em atender esquizofrénico e cadeirante.

- Alunos atendidos na sala do AEE em 212: Deficiéncia Visual (Cego e BV); em 2013 BV, DI,
Deficiéncias Mdltiplas (DM) e TGD.

-E oferecida na escola formac&o continuada aos professores e aperfeicoamento, mas ndo na
area de Deficiéncia Visual (DV). Os cursos nesta area ndo contemplam os demais professores,
sdo especificos.

Acessibilidade

do centro do

AEE

- Em 2012, havia recursos e equipamentos adaptados para cegos e baixa visédo (BV);

- Em 2013, contava com recursos humanos e acessibilidade fisica e pedagégica para atender a
todas as deficiéncias;

- Boas condi¢bes de acessibilidade no interior da escola. Possui rampas, corriméo e elevador,
mas este nao é utilizado por falta de manutencao.

- A SRM foi equipada com materiais enviados pelo MEC, tais como: jogos adaptados, CDs
falados, livros em Braille e ampliados, lupas, réguas de leitura e outros.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base na Nota Técnica 09/2010 (BRASIL, 2010c),

Embora, em 2008, ja tivesse sido implantada neste municipio SRM e

extinto o CAEDV, nesta escola, a sala atendia como CAEDV no periodo da

manha. No periodo da tarde, funcionava como SRM Tipo | com outro professor,

mas, quando foi feita a coleta de dados na escola, esta professsora estava de

licenca e ndo havia profissional para substitui-la. Em 2013, a professora do

periodo da manhd, por ter Licenciatura em Letras e Esp. em EE e em DV, foi

substituida por outra professora no inicio de 2013, mesmo tendo mais de 16 anos

de trabalho na &rea. No ultimo concurso municipal, a exigéncia para trabalhar na
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EE do municipio passou a ser com formacdo em Pedagogia e Esp. em EE. Esta
sala passa a atender como SRM Tipo Il no periodo da manhd e SRM Tipo | no
periodo da tarde.

A reabertura da SRM no periodo da tarde contribuiu para o aumento de
alunos nesta sala, ndo estava atendendo a alunos com deficiéncia sensorial visual
e auditiva, no momento, devido a falta de demanda. A aluna cega que
frequentava SRM nesta escola foi encaminhada para outra escola. O aluno A, por
estar cursando o 6° ano, foi para uma escola estadual, continua sendo atendido
na SRM tipo Il com a professora Margarida, visto que ela trabalha na outra escola
para onde o aluno A foi transferido.

Quanto aos alunos diagnosticados com TFE, estavam sendo
encaminhados para as salas de atendimento pedagdgico com psicopedagogo.
Atendimento que passou a existir nas escolas municipais de Maringa a partir de
2013. Nesta escola, quando da coleta de dados, a professora aprovada no
concurso e nomeada para assumir o trabalho como psicopedagoga desistiu de
assumir a vaga e os alunos continuavam sem atendimento. Muitos dos alunos
eram oS mesmos do ano anterior.

Sobre as condi¢cOes de acessibilidade da escola, a sala do 5° ano, na qual
frequentava uma aluna com deficiéncia fisica neuromotora — DFN — funcionava no
primeiro piso, enquanto as demais salas desta série funcionavam no segundo
piso. Podemos ilustrar com a mesma crianga do 5° ano, a qual ndo tem acesso ao
segundo piso porque o elevador ndo esta em condi¢cdes de uso. Esta mesma
crianga ficou impossibilitada de uma visita cultural por falta de cadeira de rodas no
onibus para transporta-la. A acessibilidade pedagdgica, arquitetbnica € prevista
na PNEEPEI por meio de materiais didaticos e pedagodgicos adequados, pela
Tecnologia Assistiva (TA) em nivel nacional, estadual e municipal. Embora o BPC
no PR garanta transporte escolar adaptado e gratuito para todos 0os municipios,
na pratica, o que esta previsto em Leis, ndo esta se efetivando nesta escola.

Segundo dados da Gestora da Escola, Viviane, como ja relatado, em
2009/2010, foram extintas as classes especiais deste municipio, ocasido em que
foi realizada avaliagédo classificatoria e os alunos foram encaminhados para o
Ensino Regular e, no contraturno, para SRM. Os alunos das SRM com TFE foram

encaminhados para acompanhamento pedagdgico, ja que 0 municipio segue a
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PNEEPEI nacional e ndo estadual. Os casos com maior comprometimento, tais
como: DI; DA; DV, sdo encaminhados a SRM Tipo | e Tipo Il. Do 6° ao 9° ano, sédo
organizados relatérios sobre esses alunos e eles sdo encaminhados para as
escolas estaduais e, no contraturno, a SRM. Na Escola Maringa, desde 1994, ha
alunos com deficiéncia estudando no ensino regular.

A falta de professor para SRM, de acessibilidade nos transportes séo
aspectos que se destacaram nesta escola. Nos outros municipios visitados,

Chapecdé/SC e Capao da Canoa/RS, ndo nos deparamos com tal problematica.

4.3.4 A SRM da Escola Maringa

Para esta escola, os critérios e os parametros de andlise também séo a
Nota Técnica — SEESP/GAB/n° 9/2010 utilizada nas demais. A seguir, o quadro
com os dados dos alunos observados® e atendidos pela Prof2 1 da SRM,
Margarida, e, na sequéncia, trazemos, em forma de texto, informacdes obtidas no

processo da coleta de dados na SRM desta escola.

Quadro 24 — Alunos atendidos na SRM da Escola Maringhd e observados pela
pesquisadora no 1° semestre de 2012

ALUNO SERIE/ANO DIAGNOSTICO ESCOLA ATENDIMENTO
A 5° Ano Sindrome do X Fragil — DI leve, Nistagmo Escola Maringa SRM
B 3° Ano Cegueira bilateral com percepgao Outra Escola SRM
luminosa
C 6° Ano BV Outra escola SRM
D 2° Ano BV Escola Maringa SRM

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Tivemos acesso ao planejamento anual de 2012 da Prof.2 1, Margarida, da
SRM da Escola Maringa, que atende cegueira e BV. Tem como objetivos gerais,
nos atendimentos realizados: promover o aperfeicoamento e independéncia do ir
e vir em todos os espagos com Orientagcdo e Mobilidade (OM); aprimorar as

habilidades nas atividades de calculo e no soroba (calculos mateméticos);

" A coleta de dados na Escola Maringa foi realizada nos dias 10, 11, 26, 27 /04; 27/05; 05/06; 17
e 24/11 de 2012 no periodo da manha e da tarde na SRM e no ensino regular. Em 02/07/2013,
entrevistamos a Prof.2 2, Vitdria, que foi contratada este ano apds concurso realizado em 2012.
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promover independéncia em Atividades de Vida Autbnoma e Social (AVAS);
favorecer a escrita cursiva e assinatura; ofertar atendimento de Estimulagao
Visual (EV), Acompanhamento Escolar (AE), Dos Vox (Informatica), Libras,
Oralidade, Estimulacédo dos 6rgaos de sentido, servico de avaliacdo inicial, anual
e final de cada aluno indicado para o atendimento; fazer acompanhamento a
oftalmologista de seis meses a um ano; ofertar Servigo lItinerante (SI) e
encaminhamento e orientacéo para o trabalho.

Como objetivos especificos constam no planejamento anual:

Através de OM, ter boa postura, bom desenvolvimento dos
sentidos remanescentes e conhecer 0 espaco escolar do Ensino
Regular e de Atendimento no CAEDV, familiar e outro que queira
e necessite; favorecer a socializagdo no ambito escolar e familiar;
através das AVAS, desenvolver com autonomia e independéncia
atividades domeésticas, habitos de higiene, pessoais, vestuario,
alimentacdo, boas maneiras nos ambientes e a mesa, cortesia
social, calcar, costurar e outras; favorecer a independéncia
através da locomocéo individual do aluno cego; fazer acuidade
visual, encaminhar e acompanhar nos exames oftalmolégicos;
avaliar cada aluno nas suas necessidades pedagdgicas, sociais.
Cognitivas, auditiva, tatil, gustativa, emocional, olfativa e visual;
realizar relatério inicial de avaliacdo da area visual, realizar
atividades de EV para alunos com visédo reduzida; desenvolver
nos alunos cegos e com residuo visual as habilidades de:
BRAILLE; SOROBAN; INFORMATICA; DOS VOX; AVAS; AE;
EIE; OM (ESCOLA MARINGA, 2012, p. 1).

Os procedimentos metodoldgicos, utilizados pela Prof.2 1/SRM, Margarida,
no planejamento anual de 2012, consistem em acompanhamento diagndstico,
prognaostico oftalmolégico e pedagdgico; trabalhar com atividades que possibilitem
ao aluno ler, escrever, contar, calcular, interpretar, oralizar atividade em Braille,
ampliadas, adaptadas e no sorobd; treino e postura, autoprotecdo, sentidos
remanescentes; técnicas para uso da bengala longa, caminhar, ir e vir com
autonomia e independéncia; apoio escolar adequado a condi¢do visual do
conteudo; manter o trabalho itinerante de acompanhamento individual do aluno e
das atitudes do professor do ensino regular em sala com alunos cegos e/ou baixa
visdo, dando as devidas orientacdes; atividades e materiais de igual condicéo dos
demais alunos; estimulacdo visual para baixa visao e visao residual a partir de
laudo oftalmologico; preenchimento do calendario e chamada individual em

Braille.
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Os recursos pedagogicos e didaticos séo previstos no plano anual e estdo
sendo disponibilizados para os alunos. Dentre eles, estéo: lupa, telelupa, maquina
Perkins e sulfite 40, reglete e puncao, sorobd, computador — dosvox, bengala
longa, lanterna, jogos pedagogicos e adaptados, materiais e atividades
ampliadas, livro falado, materiais em relevo, caderno com linhas de contraste,
radio com CD e gravador, régua/guia de leitura e assinatura, banner — Braille e
soroba, perfurador, prancha de leitura, pincel atbmico, livros literarios e didaticos
em Braille, oclusédo, cadernos para digitar em Braille, giz branco. A figura oito é

ilustrativa sobre os recursos pedagdgicos utilizados.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2012).

A avaliacdo é realizada por meio de observacéo diagnéstica e continua de
acordo com a patologia do olho e a necessidade escolar. A professora ainda
realiza o Sl para o ensino regular com orientacdo escolar e oftalmoldgica para
aluno cego e com BV. Tais adaptacfes do aluno na sala regular devem ser
realizadas segundo orientacdo do professor da SRM/SI, que atende a alunos
desta e de outras escolas na SRM. As atividades realizadas com cada crianga
sao arquivadas em pastas individuais e feitas avaliacdes processual e continuada
da crianga mediante relatorios semestrais.

As descricdes a seguir sao ilustrativas para evidenciar a mediagéo
realizada pela Prof.2 1/SRM, Margarida, no desenvolvimento das funcbes
complexas do pensamento com as criancas que frequentam a SRM. O aluno A
possui Sindrome do X Fragil, DI leve e Nistagmo, era atendido trés vezes por
semana na SRM (Sala de Recursos Multifuncionais/Centro de Atendimento
Especializado para Deficientes Visuais). Estava sendo alfabetizado pelo método

de Reeducacéo de Alfabetizacio Panlexia (E atendido em uma clinica particular
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por uma psicopedagoga e a mesma orienta a professora da SRM sobre o
trabalho). A Prof.2 1/SRM, Margarida, que atende A na SRM, estava fazendo o
curso da Panlexia Pluss com a mesma psicopedagoga. Considera o método
excelente, possui metodologia ampliada e atualizada para reeducacdo das
dificuldades especificas de linguagem, mas é um curso oneroso e exige muitos
estudos.

Com este método, o aluno avangcou muito na leitura e na escrita, como a
professora Margarida faz este curso com a psicopedagoga que atende A,
consegue supervisdo com a mesma sem custos. Esta convicta de que este
método poderia beneficiar muitas criancas, sobretudo as criancas com TFE. Uma
das dificuldades encontrada no trabalho em SRM no municipio é a falta de ajuda
de custo para cursos diferenciados.

A orientacdo da SEDUC em 2012, segundo a professora, era que 0O
professor atendesse aos alunos com a qualificacdo profissional que possui. A
formacdo continuada é oferecida para todos os professores da rede municipal ou
em especifico aos professores que trabalham com o publico-alvo.

O garoto A necessita de atendimento diferenciado na escola. Tem
sindrome (DI), que provocou atraso global no desenvolvimento e aprendizagem. A
Prof.2 1/SRM, Margarida, relata que A ndo acompanha os conteudos de leitura e
de escrita do ensino regular, no futuro, acredita-se que o aluno seja encaminhado
para o ensino profissionalizante. Ndo tem professor de Apoio em Sala de Aula,
uma vez que o laudo médico néao justifica este profissional.

As dificuldades para formacao continuada em cursos diferenciados para
atender aos alunos em SRM se fazem presentes no trabalho dos professores,
embora as PNEEPEI prevejam a formagéo. O DEEIN no Estado do Parana atribui
as acOes praticadas pelo Poder Publico a responsabilidade de que os alunos
sejam atendidos em suas especificidades.

No planejamento individual desta crianca, em 2012, constava atendimento
em EV (Estimulag&o Visual): Acomodacéo/Visual/Atencdo Visual/Fixagéo Visual e
Acomodacao Visual;, Método Panlexia/Légica do Calculo e acompanhamento
fonoaudioldgico e psicopedagogico. No plano de trabalho docente deste e de
outros alunos, dentre as atividades: consta o desenvolvimento da leitura e da

escrita de palavras e textos, favorecendo a alfabetizacdo por meio da
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Reeducacao de Alfabetizacdo Panlexia com letra caixa alta e cursiva; recursos
pedagdgicos adequados a sua condicdo, a dificuldade de aprendizagem,
priorizando o desempenho na leitura, na escrita e nos calculos; aprimoramento da
memoria, da concentracdo, do raciocinio, estimulando brincadeira, dramatizacéo,
representacdo de ideias, criatividade, descricdo e percepcao de detalhes em
figuras e por meio de jogos; disponibilizacdo da informética como ferramenta de
trabalho, alfabetizacdo e para registro de textos, atividades escolares, pesquisa,
jOgos e outros.

Dados elucidativos sobre bons resultados do trabalho na SRM foram
constatados com o aluno D, que possui BV e necessita de acompanhamento
escolar, Sl, AVAS, EV para perto, longe, fixacdo visual, mobilidade ocular,
acomodacéao visual e acompanhamento visual.

No plano de trabalho docente, dentre muitas atividades, constam atividades
de acomodacdo ocular; estimulagdo a interpretacdo de imagens visuais;
treinamento visual, para possibilitar a mudanca de grau dos 6culos, por meio de
jogos, eventos esportivos, cinema, boliche, dancas, apresentacbes. Como
orientagOes do Sl, consta lugar privilegiado na sala regular (1° lugar da fila central),
usar lapis 6B a 8B, usar caderno com pauta normal, ter iluminagdo normal ou
ambiente, especialmente para leitura e escrita; o professor deve usar giz branco,
com tracos fortes, fazer apenas escrita central da lousa, oferecer material impresso
com alto contraste (negrito) em fonte 12 ou 14, sem necessidade de maior
ampliacdo. Observar o lugar adequado para melhor atencéo e acomodacao visual e
favorecer o aprendizado em sala de aula (para D favorece a fila central).
Disponibilizar a informatica como ferramenta de trabalho, uma vez que este recurso
tem contribuido para bons resultados no trabalho desenvolvido com as criangas.

Na SRM, foi possivel observar algumas das atividades previstas no plano
de atividade docente e que estavam sendo realizadas com a crianga, tais como:
estimulacdo ampliada na tela de fonte 20 (acomodacao visual, fixacdo visual,
procura visual); atividades viso motoras de encaixe classificado por cores;
atividade viso motora de como seguir tracados no caderno quadriculado; atividade
caca-palavras; atividades no computador onde o aluno devia fazer copia do livro.
O garoto demonstrou dificuldade em ler, pensar, lembrar e escrever na tela;
apresentou erros e trocas de letras nas leituras e escritas das palavras. Quando o
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aluno cometia erros ao escrever, a professora fazia a mediacédo solicitando ao
aluno para ler, lembrar e registrar. Em um segundo momento, ndo podia mais
olhar novamente no livro.

Sob o olhar do pesquisador, destacamos a forma de como a Prof.2 1/SRM,
Margarida, realiza a media¢do do aluno D e demais alunos na SRM. Sua dinamica
de trabalho nos reportou a teoria Historico-Cultural, que considera papel primordial a
mediacdo pedagdgica, social, por meio da organizacdo de recursos, atividades
pedagogicas e situacOes diversas que permitem a superacdo referente as
dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos alunos. Vygotski destaca, em
seus escritos, a importancia de caminhos alternativos a serem utilizados pelo
professor na mediacdo pedagdgica quando os caminhos naturais estdo
impossibilitados.

Fazemos questdo de trazer para reflexdo um fato que causou nossa
indignagdo como pesquisador. Foi a maneira como o sistema publico, neste caso
municipal, lida com os profissionais da educacéo. A professora Margarida, por ndo
ter cursado Pedagogia, apos o concurso foi retirada da SRM ficando como alternativa
voltar a ministrar aulas nas séries iniciais, onde inicialmente havia feito concurso. O
trabalho prestado ao municipio no CAEDV, toda a experiéncia profissional e os bons

resultados conseguidos em seu trabalho simplesmente foram desconsiderados.

4.3.5 Escola Maringéa e a inclusdo no ensino regular

As observacgfes também se estenderam ao ensino regular com dois alunos
que frequentam SRM nesta escola. Conforme critério estabelecido anteriormente
na pesquisa, s6 foram observados em sala de aula os alunos que cursavam
ensino fundamental nesta escola, portanto, os alunos considerados publico-alvo

da EE e observados no ensino regular foram A e D.

Quadro 25 — Alunos observados no ensino regular na Escola Maringd (EM) em 2012

ALUNO SERIE/ANO DIAGNOSTICO ESCOLA
A 5° ano Sindrome do X Fragil — DI Leve, Nistagmo Escola Maringa
D 2° ano BV EM

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Estivemos no ensino regular para observar o aluno D/ER com BV, o qual
nao tem direito ao professor de Apoio em Sala de Aula por néao ter DI e maiores
comprometimentos visuais. Segundo a professora titular, o trabalho com a crianca
é tranquilo. A atividade da crianca era a mesma desenvolvida com os demais
alunos, apresentando bom desempenho em sala. O garoto estava sentado na 22
carteira da 32 fila, local bem centralizado e que possibilitava boa visibilidade. As
orientacdes do SlI, como prevé o PPP, ndo foram entregues no inicio do bimestre
pela professora da SRM, nos foi solicitado que entregassemos para a professora
do ensino regular o dia em que fizemos observagao no ensino regular.

O tema da aula era sobre “Entrevista”, uma atividade solicitada como tarefa
de casa e corrigida em classe. Ao explicar sobre o que é entrevista, enfatiza a
professora: “[...] entrevistas sdao basicamente perguntas e respostas” (PROF.2
1/ER, ANGELA, 2012). A professora entregou aos alunos uma frase sobre o que
€ entrevista. D participava da aula, as vezes disperso, estava com tampéao no olho
esquerdo. Estojo e lapis sobre a carteira do outro colega, e foi chamada sua
atencao pela professora por levantar e ir até a carteira do colega com frequéncia.
Demonstrava boa compreensdo do conteudo trabalhado, apés 30’ de aula, a
professora solicitou seus Oculos e pediu que o0s usasse, antes s6 estava de
tampdo. Demonstrou ser participativo e as vezes inquieto. Media a bolsa com a
régua, ficava em pé proximo a sua carteira. As atividades eram registradas no
qguadro de giz pela professora.

A respeito do aluno A: tomava ritalina no periodo da tarde, medicado pela
professora a pedido da mé&e. Cursava o 5° ano e estava sentado na primeira
carteira, préximo a porta. Permaneceu a aula toda com sua carteira encostada na
escrivaninha da professora, sua estatura e idade cronoldgica sdo superiores aos
demais colegas de turma. Ao serem entregues os cadernos de lingua portuguesa
aos alunos, trés se dispuseram a ajudar a entregar, A foi um deles. Demonstrou
solicitude com a professora. No inicio da aula, a professora dividiu o quadro em
trés partes e iniciou as atividades escrevendo tudo em caixa alta devido as
dificuldades de A, ele ainda ndo conseguia escrever todas as letras de forma
cursiva. Procedimento previsto no planejamento e nas orientagdes da Prof.2 1,
Margarida Sl, que estd sendo seguido pela Prof2 2/ER, Cristina. Este
procedimento metodologico da professora atesta que as orientacdes do Sli
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estavam sendo realizadas. Trabalha também com o método da PANLEXIA®®,
metodologia adotada pela psicopedagoga fora do ambito escolar, que também
atende a este garoto.

Uma das atividades trabalhadas neste dia foi sobre pronomes demonstrativos.
Explicou a professora: “A palavra ‘Esta’ € um pronome demonstrativo. O pronome
demonstrativo indica, em geral, a posicdo dos seres e dos objetos em relacdo a
pessoa que fala [...]” (PROF.2 2/ER, CRISTINA). Ap6s passar as atividades no
quadro, tentou adequa-las para A, como sua escrivaninha estava encostada na
carteira do aluno possibilitava melhor acompanhamento da crianga. Passou algumas
frases e solicitou que o garoto ilustrasse as atividades. A professora disse tentar
adequar as mesmas atividades atribuidas aos demais alunos quando possivel. Utiliza
a PANLEXIA como metodologia, orientada pela psicopedagoga. Nem todas as
atividades séo realizadas por A, passou outras atividades no quadro em letra cursiva,
e disse que estas 0 garoto ndo conseguia realizar. O aluno representou com
desenhos as frases construidas pelo professor de sala e, enquanto eram registrados
0s conteudos mais complexos, ndo copiava as atividades, ficava quieto com o olhar
longinquo. Apesar de toda sua dificuldade, a mediacdo proporcionada pela
professora permitiu que o aluno participasse, aos menos parcialmente, de algumas

atividades em sala.

Quadro 26 — Atividade ministrada aos demais alunos e que néo foi realizada por A

2 — Numere corretamente as colunas fazendo a correspondéncia:

1) Esse ( )estes
2) Essa ( )aquelas
3) Este ( )estes
4) Esta ( )estas
5) Esses ( )aquelas
6) Essas ( )isto

7) Aquele ( )isso

8) Aquilo ( )aquela

1- Esta perto da pessoa com quem fala
2- Estalonge da pessoa que fala e daquilo com quem fala.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2012).

*® panlexia Pluss é uma metodologia ampliada e atualizada para a reeducacao das dificuldades
especificas de linguagem criada por Pamela Kvilekval (KVILEKVAL, 2010).
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Enquanto a professora Cristina passava as atividades no quadro de giz e
os alunos copiavam, A ficou sentado de lado com um pé sobre a carteira, com a
blusa na boca e olhar distante, ndo fazia as atividades. A Prof.2 perguntou se A
havia feito os desenhos representando a atividade anterior, manteve o caderno
fechado o maior tempo que estivemos em sala. Ficava quieto, acompanhando a
manifestagcdo dos demais colegas, mas nédo foi realizada nenhuma mediagéo
pedagogica referente a esta atividade com o aluno.

A professora titular percebe bons resultados, beneficios com o sistema de
incluséo especialmente no que se referente ao contato com os demais colegas de
sala. Porém aponta dificuldades significaivas em trabalhar com a crianca sem um
professor de apoio ou auxiliar.

Aspectos comuns que chamam atencdo em relagdo aos alunos com DI,
observados nas trés escolas pesquisadas, € que esses alunos apresentam
dificuldades significativas na compreensao, abstracdo dos conteudos, no ritmo
durante a execucdo das atividades em relacdo aos demais alunos e na
comunicacao.

E alusivo aos conteddos, o que as observacdes permitiram concluir? A
inclusdo é benéfica? Alunos com DI apresentam dificuldades significativas de
abstracdo e generalizacdo, que, sem duvida, interferem na compreensao e
elaboracdo dos contetdos. Constatamos durante as observacfes que este aluno
com DI ficava bem alheio aos conteudos mais complexos que eram trabalhados
em sala.

Os estudos de Goes (2002) sédo esclarecedores para compreensdo das
semelhancas e diferencas dos aspectos cognitivos dos alunos com DI, a autora
recorre as contribuicdes de Vygotski, que recomenda diretrizes diferenciadas para
o diagnostico e encaminhamento educacional dessas criangas. As propostas
educacionais ndo devem ser diferenciadas das utilizadas para os alunos
considerados “normais”. Criangas com DI podem requerer um ensino por um
tempo mais longo e procedimentos distintos, o nivel de aprendizagem alcangado
pode ser menor, mas podem aprender o que as demais criancas aprendem,
devendo receber formacdo semelhante para a vida. Isto ndo significa que, na DI
ou em outras deficiéncias, a pessoa consiga habilidades cognitivas iguais aos

individuos que nao possuem deficiéncias. Significa, no entanto, que ndo pode
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haver limites estabelecidos do que a crianga pode aprender e desenvolver-se, ndo
podemos desdenhar a capacidade de aprendizagem e desenvolvimento da
crianga. “Essa visdo decorre da diretriz segundo a qual as agbes sociais
propiciadoras de desenvolvimento devem ser orientadas para a compensacao, a
plasticidade dos processos sociopsicoldgicos” (GOES, 2002).

Acredita que, para o DI, devem ser utilizados técnicas e procedimentos que
invistam na compensacdo com o intuito de desprender a crianca das impressdes
perceptuais concretas, provocando seu nivel de capacidade cognitiva na
conducdo de um pensamento mais generalizado, que contribua para as fungdes
complexas do pensamento.

A crianca com deficiéncia pode ser considerada, simultaneamente, igual e
diferente da crianca normal. As leis de desenvolvimento e as metas educacionais
sdo as mesmas, mas o0 desenvolvimento da crianca sé serd possivel se forem
consideradas e trabalhadas caracteristicas especificas. Vygotski (apud GOES,
2002) valoriza imensamente a insercdo do individuo no contexto social. O
trabalho desenvolvido por Vygotski em Fundamentos de Defectologia pode ser
acusado de um otimismo demasiado na solucdo de problemas socioeducacionais.

Contudo,

[...] temos um tedrico que assume a matriz materialista-dialética
para a interpretacdo dos processos humanos, que investiga em
sua dimensdo cultural e histérica, que propbe uma visdo
sociogenética, ndo evolutiva e prospectiva do desenvolvimento.
Um investigador que mostra uma persistente o0posicdo aos
enfoques reducionistas que inserem o desenvolvimento afetado
pela deficiéncia na ordem do biolégico/organico e do patoldgico.
Um pensador que se opde duramente a educagédo filantropica,
assistencialista e piedosa das pessoas com deficiéncia (GOES,
2002, p. 107).

As problemaéticas trazidas por Vygotski nos textos sobre defectologia® nao
se referem somente as questbes escolares. S&o propostas varias formas de

atuacdo pedagogica, evidenciando um esbo¢o de educador em termos gerais.

%9 “[...] abrange ensaios, palestras e prefacios de Vygotsky no periodo de 1924 a 1931, séo

tratados principalmente os processos de individuos (em referéncia mais frequentes a infancia)
com deficiéncia mental, surdez, cegueira e deficiéncia mdltipla, e séo incluidas, ainda, analises
relativas a outras condigBes, como transtornos emocionais e de conduta. As necessidades e
possibilidades implicadas no desenvolvimento e educacao desses sujeitos constituem o foco do
autor” (GOES, 2002, p. 95-96).
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Podemos entender que o psicologo russo percebe o educador de forma
prospectiva, capaz de atentar para as dificuldades da crianga e especialmente
para as suas potencialidades. O professor é apontado como a pessoa capaz de
analisar e explorar recursos especiais e caminhos alternativos no trabalho sem
ancorar-se na deficiéncia, mas nas condicdes especiais e necessarias ao

desenvolvimento das potencialidades do educando.

4.3.6 Politica da educacéo inclusiva no Estado do Parana

O estado do PR foi o ultimo estado analisado. Fizemos um comparativo com
os dados de SC e RS sobre a PNEEPEI.

No Estado do Parand, compete ao Departamento de Educacdo Especial e
Inclusdo Educacional (DEEIN) a responsabilidade pela geréncia das politicas publicas
em EE. O estado defende a inclusdo responsavel, que consiste em considerar as
necessidades do educando. Postura que entendemos adequada, uma vez que ha
casos especificos de educandos com deficiéncia em que as classes comuns ndo tém
condicOes objetivas para recebé-los, em especial casos de DI e TGD.

Outro marco significativo no estado do PR foi a solicitacdo das APAES, em
novembro de 2009 — para que as escolas especiais passem a atuar e serem
denominadas como Escolas de Educacéo Bésica, na modalidade de EE.

N&o podemos deixar de citar a Deliberagcéo 02/03, que fixa normas para a EE,
na modalidade da EB, para alunos com NEE, e a Instrugdo n°® 016/2011, que institui
mudancas nos critérios para o AEE, transformando todas as SR do Parand em SRM.
As instrucbes e orientacbes existentes no estado que especificam atribuicdes e
orientacdes para o trabalho do professor de apoio em sala de aula para atuar junto
ao publico-alvo (Instru¢do n° 009/2009; n° 018/2010; n°® 008/08), representam passos
importantes para as PNEEPEI. O estado também conta com a SR, na area de
AH/SD, para a EB.

Dados disponibilizados por Gomes (2013) — Diretora do DEEIN/SEED/PR —
sobre a inclusdo no sistema educacional do estado do PR nos mostrou (Quadro 18),

com dados numéricos, o aumento de alunos em condic¢do de inclusdo neste estado.
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Sobre a Politica da Educacgéo Inclusiva no municipio de Maring4, a SEDUC
conta com o Apoio Pedagdgico Interdisciplinar do qual faz parte o setor de EE. Em
contato com a Assessora Pedagdgica da Ed. Esp. 2, Bernadete, em 2013, informou-
nos sobre as Instrucdes Normativas elaboradas no setor de EE deste municipio.
Dentre elas, temos as normativas: 05/2013, 07/2013, 08/2013, que seguem 0s
encaminhamentos da PNEEPEI.

Sobre a EE no municipio de Maringa, em 2008, todas as SR foram extintas.
Chama a atencéo que as criancas nao tinham documentacao e, muitas vezes, nem a
avaliacéo Psicoeducacional no Contexto Escolar para frequentarem a SRM. Trabalho
arduo foi toda esta reorganizacéo e avaliagdo destas criancas. A luta realizada para
abertura de vagas a professores na area de EE no municipio foi outro fator de
destaque. Nos Ultimos anos, em escolas municipais de Maringa, assim como em
Chapecd e Capdo da Canoa, muitas SRMs foram abertas e, como nos demais
municipios, ndo havia alunos com AH/SD matriculados nestas salas.

Um dado preocupante foi a mudanca da Assessora Ped. EE, Secretaria de
Educacéo, equipe pedagogica da SEDUC apds a mudanca do gestor municipal. A
cada novo prefeito muda-se toda a equipe e alteram-se trabalhos ja encaminhados.
Politica esta semelhante as adotadas em Chapec6 e Capéo da Canoa.

Nos trés municipios, o publico-alvo com maior dificuldade de abstracdo e
generalizacdo sdo as criancas com DI, dificultando que se apropriem do
conhecimento cientifico no ensino regular. Nas trés escolas visitadas, ndo ha mais
alunos com TFE na SRM.

A falta de professor para SRM, de acessibilidade arquitetdnica e dificuldades
com o transporte sdo aspectos que se destacaram na Escola Maringa. Nos outros
municipios visitados, Chapecé/SC e Capao da Canoa/RS, ndo nos deparamos com
tal problematica.

Vimos a importancia da mediacao pedagogica nas trés escolas pesquisadas e
do trabalho articulado com o professor do ensino regular e a familia para o
desenvolvimento de potencialidades dos educandos com deficiéncias.

Para Vygotski (1997), o grande desafio da escola ndo € adaptar-se as
insuficiéncias que as criancas apresentam, mas sobretudo lutar contra elas, no
sentido de supera-las. Destaca que 0s objetivos que se propde a escola normal e a
escola especial devem ser planejados de modo a provocar o carater criativo de toda
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a escola, no sentido de compensacéo social, de educacgéo social e ndo uma escola
de “débeis mentais” que trabalha com o intuito de adaptar o aluno, sem possibilitar
gue venca o defeito. A educacdo dessas criancas deve pautar-se em uma altiva
nocao da personalidade humana, considerando a unidade e a integridade organica.
A educacao das criangas com “diferentes defeitos” deve considerar que, juntamente
com os defeitos, sdo dadas todas as possibilidades para supera-los no plano do
desenvolvimento, as quais podem ser utilizadas como uma for¢ca motriz no processo
educativo.

Outro aspecto interessante apontado por Vygotski (2011) é de que, o defeito
organico modifica a relacdo do homem com o mundo, manifestando-se nas relagdes
com as pessoas. Destaca que, no ambito familiar, é fundamental desenvolver uma
atitude diferenciada no tratamento da criangca com deficiéncia em relacéo as “ditas
normais”. E possivel observar, por parte dos familiares, doses exacerbadas de
atencdo e piedade, constituindo-se em uma carga pesada para a criangca e uma
distancia que a separa dos demais membros da familia. A deficiéncia causa uma
orientacdo social absolutamente particular em relacéo as pessoas sem deficiéncia.

Na literatura pedagdgica, ha a ideia muito frequente de que o objetivo da
educacéo das criancas com deficiéncias é forma-las com uma personalidade neutra.
Para Vygotski (1997), seria um erro esta concep¢do, uma vez que nao se deve
ignorar as tarefas positivas que se plantam na pedagogia. Esta crianca possui todas
as condicdes de tornar-se participante ativa da vida social, o0 mito da restricdo de

maiores possibilidades no contexto social deve ser banido.

4.4 Educacéo especial nos estados da Regido Sul do Brasil, similaridades e

diferencas

Como o objetivo desta pesquisa é entender a efetivacdo da PNEEPEI na
Regido Sul do Brasil, apresentamos, neste item, o que ha de comum entre os trés
estados e em que aspectos diferem entre si nesse processo.

Observamos, inicialmente, que se tratam de trés estados com densidade

7

demografica que se assemelham. Santa Catarina € 0 que concentra 0 maior



229

ndamero de habitantes por Kmz?, seguido pelo Parana e Rio Grande do Sul. Quanto
ao IDH e IDH Educagéao, observa-se uma certa semelhanga: os trés estados estao
entre os seis primeiros do Brasil com maior IDH e entre os nove primeiros com
maior IDH Educacéo. Estes dados séo relevantes por demonstrarem que se tratam

de estados com boas condi¢fes de vida em relagdo a grande maioria dos demais.

Quadro 27 — Estados, capitais e municipios da Regido Sul que participaram da
pesquisa, segundo populacéo, IDH e IDH Educacédo

Estados Populacgéo Area km2 Habitantes/ Km2 [IDH/2010 IDH
(Censo 2010) Educacdo/2010

Santa Catarina 6.248.436 95.703,487 65,29 0,774 0,697
Rio Grande do Sul 10. 693, 929 268.781,896 39,79 0,746 0,642
Parana 10. 444.526  199. 316, 694 52,40 0,749 0,668
Floriandpolis — SC 421.240 443,36 950,02 0,847 0,800
Porto Alegre — RS 1.409.351 479,61 2939,76 0,805 0,702
Curitiba — PR 1.751.907 437,42 3993,64 0,823 0,768
Chapec6 - SC 183.530 624,93 293,73 0,790 0,727
Capéo da Canoa - RS 42.040 94,45 445,18 0,743 0,637
Maringa — PR 357.077 489,15 730,08 0,808 0,768

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em Censo demogréfico (IBGE, 2010a, 2010b) e Atlas do
Desenvolvimento Humano no Brasil (PNUD, 2013).

Os dados apresentados no quadro 28 sao elucidativos para compreender
as semelhancas e diferencas em relacdo aos profissionais que atuam no AEE nos

trés estados da Regido Sul. Alguns dados despontam, a saber:

Quadro 28 — A Regido Sul segundo a origem, formacao e atuagéo dos cursistas

Cursistas

Percentual dos cursistas

Origem dos cursistas do Curso de
Especializacdo em AEE, realizado pela
UEM, EAD - 2011/2012

RS - 35% (94 cursistas)
SC - 8% (20 cursistas)
PR - 57% (151 cursistas)

Género dos 265 cursistas
responderam ao questionario

que

97% sao do sexo feminino

Formacdo dos participantes
responderam ao questionario

que

59% cursaram Pedagogia

Pés-Graduacdo lato sensu dos
docentes que responderam  ao
questionario

29% Especializacdo em Psicopedagogia
22% Especializacdo em EE
16% Especializagdo em outros cursos

9% Em Orientagéo e Gestao Educacional
19% N&o responderam

Atuacgao dos cursistas
responderam ao questionario

que

89% - Sala de aula ou AEE

Cursistas que contam com alunos
especiais

83% dos cursistas que responderam ao questionaro contam
com educandos com deficiéncia em sua escola, sendo a
Deficiéncia intelectual a que tem o maior nimero de alunos
atendidos nos municipios em AEE e em escolas especiais

Fonte: Dados da pesquisa de levantamento (2011).

O Parana foi o estado com maior numero de cursistas da Especializacdo

em AEE oferecida pela UEM, e Maringa o0 municipio com o maior namero de
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inscritos desse estado. Comparando-se a populacdo dos estados e municipios,
pode-se inferir que o fator populacional do PR em relacdo aos demais estados,
assim como as cidades pesquisadas contribuiu para que o Parand tivesse o maior
namero de cursistas, somado ao fato de a UEM situar-se no Parana,
especificamente na cidade de Maringa.

No Quadro 29, sédo listados documentos internacionais e nacionais, a titulo
de sintese, ja citados e descritos nas secfes anteriores, que se constituiram no
cerne da Educacéo Inclusiva a partir de 1990.

Lembrando que o periodo de expansdo industrial e comercial do pés-
guerra, situado entre 1945 a 1973, caracteriza-se por controle do trabalho,
mudancas tecnoldgicas e habitos de consumo, marcas do poder politico-
econdbmico. No processo de acumulacdo flexivel, mudancas rapidas sao
observadas. Agora, o0 objetivo é atender a pequenos grupos de mercado
altamente exigentes. Mudangas no setor industrial refletem-se diretamente em
mudancas educacionais, o capital dita as regras do mercado e requisita a
formacdo do profissional que o mercado exige. As politicas publicas e,
consequentemente, as Diretrizes Curriculares Nacionais e Estaduais, os PCNs
sdo elaborados sob os fundamentos neoliberais dessas mudancas.

No quadro a seguir, os documentos internacionais e nacionais e suas
respectivas propostas que vao ter influéncia direta nos documentos estaduais e

municipais da proposta inclusiva.

Quadro 29 — Documentos Internacionais e Nacionais sobre Educacao Inclusiva

Documentos Internacionais

Acdo Proposta

Declaracdo Mundial de Educacéo
para Todos - Jomtien — (UNESCO,
1990).

Declaragao de Salamanca
Espanha (UNESCO, 1994).

Relatério da Organizacdo das
Nagbes Unidas para a Educacéo
(UNESCO), da Comisséo
Internacional sobre Educacgéo para
0 Século XXI — Educagdo: um
tesouro a descobrir — presidida por
Jacques Delors - 1998

Forum Mundial de Educacédo Dakar
(UNESCO, 2000)

Reafirma o direito a educagéo de todos os individuos, conforme a
Declaracdo universal dos direitos do homem de 1948.

Plano de Acdo para satisfazer as necessidades basicas de
aprendizagem. Representou 92 paises e 25 organizacoes
internacionais e foi realizada em Salamanca, Espanha.

Traz encaminhamentos a educacéo dos paises em desenvolvimento.
Embora nédo se trate de um documento sobre a educacao inclusiva,
ressalta a importéncia do convivio harménico entre os diferentes.
Delors compreende a educacdo como um trunfo fundamental para a
humanidade no estabelecimento da paz, da liberdade e da justica
social.

Reafirma a necessidade de assegurar a todos o direito de se
constituirem e de se sentirem parte da sociedade.
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Documentos Nacionais

Acéo Proposta

Constituicdo Brasileira de 1988
(BRASIL, 1998)

Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional n° 9394/96
(BRASIL, 1996).

Diretrizes  Nacionais para a
Educacdo  Bésica, Resolugéo
CNE/CEB N 2/2001 (BRASIL,
2001).

Politica Nacional
Nacional na
Educacéao
2008a).

da Educacao
Perspectiva da
Inclusiva (BRASIL,

Decreto Presidencial n°® 6.571/2008
(BRASIL, 2008b).

Resolucdo n°. 4 CNE/CEB 2009
(BRASIL, 2009).

Nota Técnica - SEESP/GAP n°
11/2010 (BRASIL, 2010).

Decreto n°® 7.611/2011 (BRASIL,
2011).

Nota  Técnica n° 055/2013
(BRASIL, 2013a)

Lei n°® 12.796/2013 (BRASIL,
2013b)

Promulgada em outubro de 1988, traz a habilitagdo e a reabilitacéo
das pessoas com deficiéncia e sua integracdo na comunidade.
Garante um salario minimo mensal a pessoa com deficiéncia e ao
idoso que necessitar para a sua subsisténcia. A educacdo como
direitos de todos, do estado e da familia, sera proporcionada e
incentivada com o intuito de promover o desenvolvimento, a
qualificacé@o para o trabalho e o exercicio da cidadania.

Modificou a configuracéo do ensino basico e garantiu nova forma de
atendimento a educacéo especial — cap. V, Art. 58, 59 e 60. Assegura
atendimentos aos educandos com professores especializados, em
classes, escolas e servicos especializados. Prevé a integracédo
desses alunos preferencialmente no ensino regular.

Determina a matricula de todos os alunos no sistema de ensino. Cabe
as escolas organizar-se para atender aos alunos com deficiéncias.
Esta Lei ainda ndo faz uma mencdo direta ao AEE, mas prevé
atendimento complementar e suplementar em SR e a substituicdo
desses servigos quando necessario.

Constitui-se em uma acao politica, cultural, social e pedagdgica.
Defende os direitos de todos os educandos de estarem juntos
participando e sem sofrer nenhum tipo de discriminacdo. Segundo as
Diretrizes da PNEEPEI a educacéo especial € uma modalidade de
ensino que perpassa todos os niveis de ensino.

Dispde sobre o AEE.

Institui Diretrizes Operacionais para o AEE na Educacéo Basica.
Refere-se a orienta¢des da oferta do AEE em SRM.

Dispde sobre a educacao especial, 0 AEE e toma outras providéncias.
Orienta & atuacdo dos Centros de AEE na perspectiva da educagao

inclusiva.

Altera a Lei n°® 9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional, para dispor sobre a formagdo dos profissionais da
educacao e dar outras providéncias.

Fonte: Sintese elaborada pela pesquisadora.

Os documentos citados no Quadro 29 primam pela boa convivéncia entre

seus pares, vé na educacao um trunfo essencial para a humanidade na promocao

da paz, da liberdade e da justica social. A preocupacgédo de uma politica de cunho

neoliberal € priorizar a “moral e bons costumes” com vistas a promocéo da

coesdo social. Desta forma, a ordem se mantém e a escola cumpre seu papel,

qgue consiste em formar o aluno com o perfil exigido pelo mercado de trabalho.

Apos

leitura e analise dos mesmos,

constatamos reflexos das politicas

internacionais e nacionais que fundamentam a Educac&o Inclusiva em nosso

pais.
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No Quadro 30, temos os documentos legais dos estados, municipios e

escolas pesquisadas na Regido Sul do Brasil e suas ac¢des propostas.

Quadro 30 — Documentos Legais dos Estados, Municipios e Escolas Pesquisadas

Estados

Documentos

Acdes

SC

Constituicdo do Estado de
Santa Catarina de 1989,
Art. 161

FCEE

Decreto n° 3.403/2010

A Educacao é direito de todos, dever do estado e da
familia. Deve pautar-se nos principios de igualdade,
liberdade, solidariedade humana e democracia e
almejar o exercicio da cidadania.

Fundagdo Catarinense de Educagédo Especial (FCEE),
constituida pela Lei n. 4.156, em 1968, e
complementada pela Lei n. 381, em 2007, Lei n°
12.870, de janeiro de 2004. De carater beneficente,
instrutivo e cientifico, ligada a Secretaria de Estado da
Educacéo, fixa normas para a EE no Estado.

Aprova o Estatuto Social da FCEE e toma outras
providéncias.

RS

Parecer n° 251/2010, com
vistas a Resolugéo
CNE/CEB n° 4, de outubro
de 2009

FADERS/DT/n® 01/2012

Instituiu  Diretrizes Operacionais sobre o AEE na
Educacdo Basica, modalidade EE. A partir de 2010,
intensificou-se o atendimento aos alunos com DI, TGD e
AH/SD, com matriculas no ensino regular e no AEE.

A Fundagdo de Articulagdo e Desenvolvimento de
Politicas Publicas para Pessoas com Deficiéncia e
AH/SD elaborou a Nota Técnica — FADERS/DT/n°
01/2012 — sobre a educacéo inclusiva no estado que
integra 0 Plano RS Sem Limite e suas metas, tendo
como eixos: Acesso a Educacdo, Atencdo a Saulde,
Inclusé@o Social, Acessibilidade.

PR

DEEIN

Deliberacdo 02/03

Instrucdo n°® 016/2011

E responsavel pela gestdo das politicas pablicas de EE
do Parana. Foi solicitado pelas APAEs a autorizacéo
para a substituicdo da denominacédo das Escolas de EE
para Escolas de Educacao Bésica, na modalidade de EE,
Parecer n° 108/10.

Institui normas para a EE na Educagdo Basica aos
alunos com NEE no estado do Parana.

Em 2011, langca a Instrugdo n° 016/2011 sobre os
critérios do AEE em SRM Tipo |I.

Instrucdo n° 008/08 — TILS;
Instrugdo  n°  009/2009;
Instrucdo n°® 018/2010 e o
NAAH/S

InstrucGes especificas para o trabalho do professor em
sala de aula: Instrugdo n° 008/08 — TILS; Instrucdo n°
009/2009, refere-se ao Professor de Apoio em
Comunicagdo Alternativa; Instru¢do n° 018/2010, que
normatiza a atuacdo do Professor de Apoio em Sala de
Aula para TGD. Temos ainda o NAAH/S (Nucleo para
Altas Habilidades Superdotacéo), implantado em 2005.
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CREESP — Centro de Em 2006, foi implantado o CREESP, que ampliou o
Referéncia em Educacao atendimento ao publico-alvo da EE.
Especial
COMED - Conselho | A Resolugao do Conselho COMED, de 2009, assegura, nos
Municipal de Educacdo de | Art. 1° e 2°, principios e finalidades para EE e, em 2011,
; Chapeco demonstrando conformidade com as novas orientacdes da
Chapeco-SC PNEEPEI. O COMED assegura, quando necessario:

professor intérprete, bilingue, instrutor de Libras, segundo
professor de turma, SRM, servico de AEE. Foi elaborado
pela SEDUC, em 2011, um documento que normatiza a
Educacdo Especial Inclusiva no municipio, buscando
adequar-se as legislacfes nacionais.

Resolu¢éo n° 4, de outubro | Fixa normas para a oferta da EE no municipio. A partir de

- de 2005, 2008, a politica da educacao inclusiva, foi intensificada.
Capao da
Canoa-RS Lei complementar n°® 30 em | Lei complementar n° 30, em 2011, anexo IV,
2011, anexo IV regulamenta o cargo de professor em atividade docente
da EE. Este municipio é considerado cidade Polo.
Instrucbes Normativas | A SEDUC elaborou, em 2013, normativas para a EE no
Maringa-PR 05/2013; 07/2013 e 08/2013 | municipio, com base nas Instru¢gdes Normativas 05/2013;
07/2013 e 08/2013.
Escolas Documentos Acéo Proposta
Chapec6 PPP Prevé AEE em SRM e o segundo professor de turma.
Preveem AEE em SRM, Educador Especial em sala de aula
Cap3o da ) para atender no ensino regular os alunos da SRM e no
Crie PPP e Regimento Escolar Laboratério de Aprendizagem, também no contraturno, no

trabalho com os alunos que apresente TFE.

Prevé AEE em SRM com base na Resolucéo nacional n° 4,
y de outubro de 2009 (Instrucéo 07/2013); professor de apoio
Maringa PPP em sala de aula (Instrucdo 08/2013); acompanhamento
pedagdgico no contraturno por psicopedagogo.

Fonte: Dados da pesquisa de levantamento.

Sobre os documentos estaduais em favor da incluséo social e educacional, que
apresentam similaridades entre si, podemos apontar documentos nos trés estados a
partir de 2008. Um dado importante, sobre as politicas publicas inclusivas de SC
(Estatuto Social da FCEE aprovado pelo Decreto n° 3.403), € que elas nédo se opdem a
PNEEPEI, mas a decisdo sobre a escola que os alunos com DI que tém
comprometimento severo frequentem fica a critério da familia. No RS, a Nota Técnica
— FADERS/DT/n° 01/2012 integra o Plano RS sem limites. O PR assume uma postura
diferenciada dos demais estados sobre a Educacao Inclusiva. Defende a “inclusao
responsavel’, considerando a necessidade do educando e conta com orientacdes e
instrugbes por meio legal no estado, especificando e orientando o trabalho do
professor. Outro aspecto em que o Parana se diferencia dos demais da Regido Sul é
que as SR foram transformadas em SRM somente com a instru¢gdo n° 016/2011. Nos

demais estados, tais encaminhamentos aconteceram a partir de 2008.



234

Sobre as propostas da EE nos municipios, Capdo da Canoa possui
encaminhamentos desde 2005, intensificados a partir de 2008 e com Leis
complementares em 2011. Depois, destaca-se Chapecd com a implantacdo do
CREESP, em 2006, Resolu¢cbes do COMED em 2009 e, em 2011, com a
normatizacdo da Educacdo Inclusiva. Embora, no municipio de Maringa, as
Classes especiais tenham sido extintas em 2008, as SRM foram implantadas a
partir de 2009. Em 2011, foram elaboradas normativas para o municipio, cuja
aprovacao e regulamentacdo aconteceram somente em 2013.

Nas trés escolas pesquisadas, as SRM estdo em funcionamento,
constando em seus respectivos PPP. Como diferencas, podemos citar a SRM na
Escola Maring4, que, na época da coleta de dados, s6 atendia a alunos com

deficiéncia sensorial visual e cego.

Quadro 31 — Similaridades e diferencas no AEE na Escola Chapec6, Capao da Canoa e

Maringa
1 - Organizacao da Prética Pedagdgica
ESCOLAS CHAPECO/SC CAPAO DA MARINGA/PR
CANOA/RS
a) Atendimento Sim Sim Sim
individual, coletivo e
complementar
b) Planejamento anual Individual Coletivo e individual para | Coletivo e individual para
cada especificidade cada especificidade.
c) Avaliacao diaria com Sim Sim Sim

relatério semestral

d) Articulacéo e
orientacé@o do professor
da SRM com o
professor do ensino
regular

Sim, por parte do prof.
da SRM. Ha
necessidade de maior
entrosamento e
interesse do professor
titular pelos alunos
que frequentam SRM.

Sim. H& necessidade de
maior entrosamento e
interesse do professor
titular pelos alunos que

frequentam SRM. Fator

tempo também interfere.

Sim. H& necessidade de
maior entrosamento e
interesse do professor
titular pelos alunos que

frequentam SRM.
Fator tempo interfere.

e) Orientacao e
mobilidade (OM)

As zeladoras da escola
acompanham a crianca
na alimentacéo durante

A zeladora da escola
orienta as criangas na
alimentacdo durante o

0 recreio. recreio.
f) Servi¢o do Professor _ N&o atende ensino Ha& orientacdes bimestrais,
Itinerante (SI) regular. semestrais ou quando
solicitadas.
g) Ano de implantacéo 2006 2008 2008
da sem
2 - AEE e Projeto Politico Pedagégico
a) A sala de AEE em Sim Sim Sim

SRM esta prevista no
PPP das escolas
pesquisadas. Atendem
a alunos também de
outras escolas, mas da
prioridade as criancas
da prépria escola.
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3 - Trabalho desenvolvido pelo professor do AEE

a) Quanto a
organizacao das
atividades pedagogicas

Sao flexiveis, tentam
atender a singularidade
do estudante e da
tematica. Sdo
preparadas

A organizacao das
atividades
pedagdgicas na escola
do RS ocorre, em sua
maioria,

Sao flexiveis, depende da
singularidade do estudante
e da tematica. Sao
preparadas semanalmente e
pode ampliar-se duas vezes

semanalmente e, se quinzenalmente. por semana.
necessario, pode
ampliar-se duas vezes
por semana.
b) As avaliacdes sé&o Sim Sim Sim

realizadas diariamente, &
diagnéstica e continua?
O relatério é diario, a
entrega é semestral?

c) O ingresso na
carreira do magistério -
critérios

Concurso publico.
Pedagogia e Esp. Ed.
Esp. e/lou AEE para
SRM. Para o ensino
regular, curso de
licenciatura e Esp. EE.

Concurso publico.
Pedagogia e Esp. Ed.
Esp. para atuar em
SRM e para professor
educador especial em
sala de aula.

Concurso publico. A partir
de 2012, Pedagogia, e Esp.
em EE e/ou AEE para atuar

em SRM e professor de
apoio em sala de aula.

d) Professor do ensino
regular faz adaptacdes
de materiais em parceria
com professor de SRM
Tipo I.

Adaptac6es de materiais
individualmente em SRM
Tipo Il.

Sim

Nao

Sim

Nao

Sim

Sim

e) O contato e
orientacdes com 0s
familiares sdo constante.

Sim, as sextas-feiras,
dia de hora-atividade
do professor.

Sim

Sim

f) Autonomia do
professor nos
atendimentos

Sim, mas a escola de
SC encontra limitagcdes
para recursos
diferenciados. As
escolas seguem as
Politicas Publicas
Nacionais.

Sim. Nao tem
encontrado limites que
dificulte o trabalho na

escola do RS.

Sim, mas quando sédo
necessarios cursos
diferenciados encontram
limitacoes, ja que a SEDUC
afirma néo disponibilizar de
verbas para arcar com tais
Cursos.

g) Professores da SRM
sentem falta de maior
confianga nas
potencialidades dos
alunos com deficiéncia
por parte dos professores
titulares.

Sim

Sim

h) As SRM das trés
escolas tém recursos e
disponibilidade para
atender o publico-alvo:
educandos com
deficiéncia, TGD e
AH/SD.

Sim. Nao atendia
AH/SD por falta de
demanda.

Sim. N&o atendia
AH/SD por falta de
demanda.

Em 2012, ndo. Atendia
somente alunos com
Deficiéncia Visual (Cego e
BV), a sala funcionava como
CAEDV. A sala ndo
funcionava no periodo da
tarde por falta de prof. A
partir de 2013, houve novas
contratacdes de prof.

i) Referente aos TFE

Em nenhuma das
escolas pesquisadas
criangas com TFE sdo
atendidas em SRM. Em
casos considerados
exacerbados, tem
direito ao 2° prof. de
turma. Quando
necessario, podem ser
encaminhados ao
SASE.

Nesta escola é o
Pedagogo com Esp.
em Psicopedagogia

que realiza o trabalho
no contraturno com os
alunos que
apresentam TFE, no
Laboratério
Pedagdgico.

O Pedagogo com Esp. em
Psicopedagogia realiza o
trabalho no contraturno com
os alunos que apresentam
TFE. Em 2013, teve inicio a
sala de acompanhamento
pedagdgico, ndo sdo mais
atendidos em SRM. Atendia
TFE até 2011.
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4 - Acessibilidade do Centro do AEE

a) Boas condicdes de | Sim, embora a SRM Sim Em 2012, havia recursos e
acessibilidade esteja em uma das equipamentos adaptados
arquitetonica e extremidades da para cegos e baixa visdo
materiais pedagogicos escola, préxima a uma (BV), mas faltavam
guadra esportiva. O recursos humanos, a SRM
prof., muitas vezes, nao estava funcionando no
tem que improvisar periodo da tarde. Faltava
materiais. A escola manutencao no elevador e
tem parceria com um de cadeira de rodas no
marceneiro. transporte escolar. O

municipio esta se
estruturando mais
intensamente, a partir de

2013.
b) A partir de 2013, ha | Sim. Embora, quando Sim A prefeitura realizou
professores disponiveis | ndo ha SRM na escola concurso em 2012 e
para atender a todas as | onde o aluno incluso comprometeu-se em
deficiéncias. estuda, este seja disponibilizar novos
encaminhado para professores, segundo a
SRM de outra escola. demanda, a partir de 2013.
c) A SRM foi equipada Sim, mas, quando Sim Sim, o municipio também
com materiais enviados necessario, o disponibiliza alguns
pelo MEC. municipio também materiais quando
disponibiliza alguns necessario. A “Escola
recursos. Maringa” possui elevador,

mas nao é utilizado por
necessitar de manutencao.
N&o tem cadeira de rodas

no transporte escolar.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nos dados obtidos durante a pesquisa e na Nota Técnica
09/2010 (BRASIL, 2010c),

Sobre a Organizacdo da Pratica Pedagogica, os professores da SRM
assinalam que procuram realizar um trabalho articulado com o professor do ensino
regular, mas encontram dificuldades. Muitas vezes, por falta de empenho no
encaminhamento de uma mediacdo pedagdgica que possibilite aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos com deficiéncias, tendem a delegar aos professores
das SRM tal responsabilidade. Os professores do AEE demonstram que a incluséao
€ possivel e ressaltam que o curriculo é de responsabilidade do professor titular.
Outra dificuldade é que, com frequéncia, o professor trabalha em dois ou trés
turnos em escolas diferentes, fator que dificulta maior entrosamento e contato entre
os professores e demais profissionais da escola.

As SRM estdo implantadas e em funcionamento nas trés escolas visitadas
e previstas nos seus respectivos PPP. Na Escola Maring4, constata-se que,
embora tenha SRM, s6 atendia como CAEDV (atendimento a alunos cego e com
baixa visdo) no periodo da manha, havia falta de professor no periodo da tarde e
professor de apoio em sala de aula no ensino regular, os alunos avaliados ficaram

sem atendimento. Em 2013, as contrata¢cdes comecaram a acontecer em virtude do
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concurso publico municipal realizado no 2° semestre de 2012, mas com algumas
mudancas. Os alunos com TFE n&o sdo mais inseridos nas SRM, séo atendidos
em salas de Acompanhamento Pedagogico por um psicopedagogo graduado em
Pedagogia.

As mudancas realizadas pela Assessoria Pedagdgica da EE vém ao
encontro da PNEEPEI e a proposta encaminhada iniciou seu processo de
viabilizacdo em 2013 com a contratacdo de professores para estas salas. Porém,
até 2013, ndo havia docentes suficientes para atender a demanda de alunos. As
escolas municipais de Maringad ndo seguem as politicas do PR estabelecidas pela
Deliberacdo 02/03 e pela Instrucdo n® 016/2011, que preveem atendimento aos
TFE nas SRM, seguem as PNEEPEI/2008. As novas mudancgas constam nas
novas normativas do municipio® sobre a EE, mas, na Escola Maring4, no primeiro
semestre de 2013, esta sala ainda ndo estava funcionando por falta de professor.
Com o concurso realizado em 2012, o professor disponibilizado para esta escola
pediu exoneracdo antes de assumir a vaga e ainda nao havia sido convocado o
professor subsequente. Os alunos com TFE desta escola ja estdo sem atendimento
h& um ano e meio.

No Estado de SC, muitos professores denominados de segundo professor
de turma nado tinham graduacdo em Pedagogia, critério considerado importante
para a SEDUC do municipio. Como, até aquele momento, ndo havia numero de
profissionais suficientes graduados em Pedagogia ainda aceitavam para o0s
concursos publicos municipais professores com outras licenciaturas. No RS, na
Escola Capado da Canoa, os profissionais que atuam na EE possuem Graduacao
em Pedagogia ou EE e Especializacdo em EE e/ou AEE. Nos municipios do RS e
SC, houve queixa sobre a demora nos atendimentos e encaminhamentos na area
da saude, a falta de laudos meédicos dificultam encaminhamentos necessarios aos
alunos e torna o processo moroso, em especial para criancas com TDA/H.

Em relacdo ao Professor do AEE em SRM, nos trés municipios
pesquisados, o ingresso dos professores na rede municipal acontece mediante
concurso publico. A Escola Capédo da Canoa se destaca pela formac¢do do quadro

docente. Em 2011, cinco dos professores que atendiam alunos especiais possuiam

% As Instrucdes Normativas 07/2013, 08/2013 e 05/2013.
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Graduacao em EE pela Universidade de Santa Maria e outras especializagbes na
area, inclusive uma professora era mestre.

Os cursos oferecidos para formacdo dos professores nos municipios sao
cursos que atendem a grande parte dos profissionais. Segundo a SEDUC, o
municipio ndo tem condi¢cdes de arcar com as despesas de outros cursos, exceto
os oferecidos pela prépria Secretaria. Destacamos ainda o caso dos materiais a
serem utilizados pelos alunos nas SRM, os quais devem ser os disponibilizados
como kit pelo MEC. Caso necessite de outros materiais ou de adapta-los, o
professor o faz por iniciativa propria. E o caso da tesoura adaptada por um
marceneiro a professora que trabalha na SRM da Escola Chapeco.

N&o encontramos em nenhuma das escolas pesquisadas criancas com
AH/SD. Qual o “perfil de aluno que incomoda” no contexto escolar? Quais 0s
critérios utilizados para identificar alunos com AH/SD? Qual o olhar referente ao
publico-alvo (educandos com deficiéncia, TGD e AH/SD)? Creio que sejam
guestdes que exijam maiores estudos, preparacao de profissionais nesta area e um
olhar voltado nao s6 para “dificuldades de aprendizagem”, e sim para a
humanizagédo do homem, tenha ele deficiéncia ou n&o. O trabalho no ensino regular
e na SRM, seja complementar ou suplementar, deve atender a todos os alunos,
caso contrario, estd havendo exclusdo, visto que podera transformar uma crianca
com AH/SD em “crianga-problema”.

Sobre as criancas com TFE, no RS, sédo atendidas no Laboratério
Pedagdgico no contraturno. No Municipio de Maringa, as escolas municipais estao
atendendo nas salas para Acompanhamento Pedagdgico que auxiliam criancas
com dificuldades acentuadas de aprendizagem e TFE. Em Chapeco, criangcas com
TDA/H ndo sao atendidas em SRM, mas, em casos considerados exacerbados,
tém direito ao segundo professor de turma e, quando necessario, sao
encaminhadas ao SASE. Nos trés municipios pesquisados, estes alunos sé&o
encaminhados a éarea da saude para atendimento caso seja nhecessario.
Observamos que, sobretudo em relacdo as criancas com TDA/H, os locais de
atendimento podem ser diferenciados, mas o0s professores do ensino regular
continuam delegando responsabilidade a outro profissional. Quanto ao atendimento

dos alunos com deficiéncias, os professores da SRM se queixam da falta de
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confianga demonstrada pelos professores do ensino regular, por ndo acreditarem
nas potencialidades das criangas.

Uma das diferencas encontradas entre os trés municipios refere-se a
jornada de trabalho dos professores contratados a partir do ultimo concurso
municipal de Maring&. A jornada de trabalho passa a ser de 40 horas, — a jornada é
de 20 horas nos outros municipios —, os professores devem cumprir 20 horas em
SRM e, nas demais, assessorar e colaborar com a escola na area da EE no que for
necessario. Sobre o professor de Apoio em Sala de Aula, deve cumprir 20 horas
na escola e as outras 20 horas sao de Sl. Somos a favor da jornada de trabalho de
40 horas em uma Unica escola. Consideramos que é benéfica por oferecer
melhores condicfes de trabalho ao professor e a escola. Na entrevista feita com
os professores da Escola Capédo da Canoa, ficou evidenciada a dificuldade que
alguns professores relataram por trabalhar um turno em uma escola e o outro turno
em outra escola. Dificulta o contato com os demais professores, prejudicando o
trabalho articulado do professor da SRM com o do ensino regular.

A Ultima unidade de andlise é a Acessibilidade ao Centro do AEE. Nos
municipios de Capéo da Canoa e Chapecd, existe um trabalho consolidado por
mais tempo na parte pedagoégica; no municipio de Maringa, este trabalho teve inicio
em 2013. Em 2012, alunos ficaram sem atendimento por falta de recursos
humanos. Acreditamos que, por ser recente, ainda estejam vivenciando problemas
de acessibilidade na Escola Maringa. Dois fatos relatados contribuem para esta
hip6tese. Embora a Escola possua elevador, ele ndo é utilizado, ilustraram-nos
com o caso de uma criangca que necessitava desses servicos para viabilizar seu
acesso ao segundo piso da escola. A falta de cadeira de rodas no transporte
escolar dos alunos foi outro exemplo, os documentos oficiais preveem
acessibilidade, as politicas publicas garantem seus direitos, mas, na execucao das
normativas, falta tecnologia assistiva, distanciando-se do que preveem as leis.

A familia deposita na escola sua expectativa pela possibilidade de oferecer
aprendizagem, por meio de uma “suposta escola inclusiva” quando, na verdade,
estamos fazendo uma “inclusado as avessas”. As criangas estao ficando no mesmo
espaco escolar “dentro da sala de aula”, mas as condi¢gbes objetivas as deixam a

margem do conhecimento cientifico.
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As Coordenadoras da EE dos municipios apontaram como dificuldade do
trabalho pedagodgico no ensino regular a falta de formacao especifica do professor
titular em relacéo aos alunos em situacéo de inclusdo. Geralmente, o conhecimento
gue tém sobre EE sédo contetdos estudados em uma disciplina no Curso de
Graduacao. Os municipios tém oferecido cursos a todos os professores da rede
municipal, mas n&o tém sido suficientes para sua formagdo. Tém sido
intensificados os cursos aos professores que trabalham com os alunos do AEE. As
secretarias das SEDUC, dos municipios pesquisados, assim como as
Coordenadoras da EE foram indicadas pelos gestores municipais. Como requisitos,
informaram ser pedagogas e ter experiéncia educacional na area, sem apontarem
outros critérios para as suas escolhas. Em duas das escolas pesquisadas, foi dito
gue suas Gestoras foram nomeadas por Decreto. O problema nédo € a indicacéo
em si, mas a influéncia predominante de “questdes politicas® no ambito
educacional, ocasionando o que podemos chamar de “ingeréncia” por parte do
poder publico.

A indicacdo de cargos de chefia e de Coordenadores pela administracao
publica no ambito educacional, assim como acontece em diferentes 6rgdos do
setor, € a marca explicita de uma “inclusdo excludente”, porque, na verdade, os
artificios empregados continuam favoraveis “da nova mais velha politica” com todos
0S recursos empregados para a manutencao do “status quo”. Esta pratica envolve
guestdes mais amplas, as quais perpassam pela questédo cultural, social, técnica,
profissional, humana, dentre outras.

Fica, entdo, a pergunta: Que inclusdo € esta que esta sendo feita nas
escolas? E possivel fazer inclusdo mediante as condi¢cdes observadas nas escolas
gue participaram da pesquisa? Existe realmente uma preocupacéo de educagéo
para todos? A falta de acessibilidade no transporte escolar, por exemplo, nos deixa
brechas para refletir sobre o tipo de escola que estamos ofertando e desejando. E
aqui volta o alerta ja feito por Lib&neo neste texto sobre a “escola dualista”, ou seja,
a escola do conhecimento para os ricos e a escola do acolhimento social para os
pobres. Diga-se: escola do conhecimento para os ricos e a escola da exclusédo
social e da indiferenca para os pobres. Uma verdadeira “inclusdo as avessas”.

Apesar de n&o possibilitar as condi¢cdes favoraveis para a inclusao,
continuam sendo elaborados e aprovados documentos oficiais para garantir tal
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proposta. A exemplo, temos a Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o
PNE e traz no Art. 8° que os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo
elaborar ou reelaborar os planos de educacéo, de acordo com a diretrizes, metas e
estratégias previstas neste plano no prazo de um ano. No inciso Il deste artigo,
referente a EE, estabelece que deve ser garantido o atendimento das
necessidades especificas e assegurado o sistema educacional inclusivo em todos
0s niveis etapas e modalidades (BRASIL, 2014).

Os documentos estdo sendo aprimorados, mas ndo sao cumpridas as
determinacdes neles contidas. Continua imensa a distancia entre o que se idealiza
e 0 que se materializa em nosso pais. No contexto escolar, os educandos em
situacao de inclusao ficam a mercé de uma politica do acolhimento, do viver juntos,
gue nao prima pelo desenvolvimento das potencialidades humanas, das FPS,

como tanto enfatizou Vygotski.



CONCLUSAO

Ainda que as criancas mentalmente atrasadas
estudem mais prolongadamente, ainda que
aprenda menos que as criangas normais, ainda
gue, por ultimo, se lhes ensine de outro modo
[...], devem estudar 0 mesmo que as demais
criancas, receber a mesma preparacdo para a
vida futura, para que depois participem nela, em
certa medida, ao par com as demais.

(Lev S. Vygotski)

Estudos que fundamentam esta pesquisa nos possibilitaram evidenciar que
as instituicbes sociais, dentre elas a escola, modificam-se de acordo com as
transformacdes ocorridas na sociedade, justamente porgue a organizagdo do
mundo do trabalho requer uma determinada formagéo.

Considerando-se 0s niveis de governo federal, estadual e municipal,
grandes sdo as dificuldades dos legisladores e educadores para a definicdo do
trabalho com os deficientes. Inicialmente, os primeiros atendimentos a eles
prestados tiveram carater assistencial; em seguida, foram acompanhados de
medidas preventivas e curativas em organizacdes assistenciais e terapéuticas.
Aos poucos, 0s atendimentos comecaram a acontecer em instituicdes
educacionais escolares.

Nos ultimos anos, as politicas publicas da EE tém ganhado espaco, seja
pela sua implantacdo, seja pela implementacdo das politicas publicas nesta
modalidade de ensino, no sentido do acesso, permanéncia e condicdes de
aprendizagem e desenvolvimento aos educandos com deficiéncia. Com o0s
estudos realizados, ficou evidenciado que os ganhos e avancos tém sido
conquistados por pressédo e forca da Lei e ndo por conta de governos mais
conscientes e competentes no exercicio da democracia.

A Declaracdo Mundial sobre Educacgéo para Todos de 1990, elaborada em
Jomtien, na Tailandia, e a Declaracdo de Salamanca — Espanha 1994 — passaram
a ter grande influéncia na elaboracdo das politicas publicas concernentes a
educacéo inclusiva em todo o mundo. Apds 1990, as pessoas com deficiéncias

obtiveram o direito de frequentar a escola regular, ou seja, a escola passa a ser
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eleita como espaco privilegiado da educacdo das pessoas com deficiéncias
(KASSAR; REBELO, 2013).

Na LDB de 1996, o entendimento sobre EE sofre modificacdes; a educacéo
€ definida como direito publico individual e aguela passa a ser considerada uma
modalidade de educacdo. Sob este novo entendimento, as instituicbes
especializadas movimentam-se no ajustamento da organizagdo de escolas
especiais e o atendimento educacional especializado (AEE) é atribuido como
dever do estado (BAPTISTA, 2013).

Por sua vez, a Lei n® 12.796, de 2013 alterou a Lei n® 9394/96, cujo Art. 60,
paragrafo Unico, sobre a EE, ressalta:

O poder publico adotard, como alternativa preferencial, a
ampliagdo do atendimento aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagcdo na propria rede publica regular de ensino,
independente do apoio as instituicdes previstas neste artigo.
(BRASIL, 2013b).

Foi a partir da Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, lancada pelo MEC em 2008, com o objetivo de garantir a
efetivacdo da educacdo especial em todos os niveis de ensino, que a politica da
inclusdo ganhou forgca em nossas escolas, em especial com o AEE do publico-
alvo (educandos com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento —
TGD e Altas Habilidades/Superdotacdo — AH/SD) em salas de recursos
multifuncionais (SRM). A implantacdo dessas salas teve inicio em 2006 em todo o
territério nacional, expandindo-se a partir de 2008. A Lei n°® 13.005, de 2014,
aprovou o Plano Nacional de Educacdo (PNE), com vigéncia de dez anos,
garantindo atendimento as necessidades especificas na EE e assegurando o
sistema educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino. Sinaliza a continuidade e o fortalecimento da educacéo inclusiva.

Neste estudo, nos trés estados, municipios e escolas pesquisados,
encontramos documentos que convergem entre si € com o0s documentos
nacionais e internacionais em encaminhamentos sobre a EE na perspectiva da
educacéao inclusiva, bem como na area da saude, inclusdo social e acessibilidade.
Em Chapecd, Capao da Canoa e Maringa, a educacgéao inclusiva se faz presente

em documentos oficiais que demonstram preocupagado com a sua implantacéo.
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Tais evidéncias podem ser observadas nas instru¢gdes e normativas elaboradas
em diferentes municipios e pelo grande numero de SRMs montadas com Kkits
enviados pelo MEC e em funcionamento a partir de 2006 em Chapeco, bem
como, a partir de 2008, em Capéo da Canoa e Maringa.

Para exemplificar o que ora afirmamos, em Santa Catarina, hd a Fundacéo
Catarinense de Educacao Especial (FCEE) que € responséavel pela implantacao
de normas da EE no estado. No Rio Grande do Sul, o Parecer n°® 251/2010 institui
Diretrizes Operacionais referentes ao AEE na Educacdo Basica, modalidade
Educacédo Especial e a elaboracdo da Nota Técnica — FADERS/DT/n° 01/2012 — a
respeito da educacéao inclusiva no estado que integra o Plano RS Sem Limite. A
educacao inclusiva é intensificada no municipio de Capdo da Canoa a partir de
2008 e a Lei Complementar de outubro de 2011 regulamenta o cargo de professor
para a docéncia na EE em consonancia com as politicas nacionais. No Parand, o
Departamento de Educacdo Especial e Inclusdo Educacional (DEEIN) gera as
politicas publicas de educacéo especial. Além da Deliberacdo 02/03, o Estado do
Parana conta com a Instrucdo n°® 016/2011, que estabelece critérios para o AEE em
SRM Tipo I. Este estado difere dos de Santa Catarina e Rio Grande do Sul sobre
0 publico-alvo atendido em SRM, ja que envolve também os alunos com TFE.
Embora este estado prevé o atendimento do publico-alvo no AEE em SRM, a
partir de 2012, o atendimento a esse publico passa a ser em sala de apoio
pedagogico com um psicopedagogo e ndo mais em SRM. Foram elaboradas
Instrugbes Normativas municipais sobre a EE que comegaram a vigorar no
municipio a partir de 2013. Em Chapeco, a criacdo do Centro de Referéncia em
Educacédo Especial (CREESP) proporcionou ao publico-alvo maior ampliacdo nos
atendimentos; em Maringa, o documento elaborado pela Secretaria de Educacao
(SEDUC), em 2011, prevé a normatizagdo da educacgdo especial inclusiva,
despendendo esfor¢os a fim de se adequar as legislagdes nacionais.

Embora o estado do Parand defenda “a inclusao responsavel” e esteja
ampliando a populagédo atendida, ndo podemos deixar de assinalar que, dos
estados da Regido Sul do Brasil, € o estado que mais demonstrou fragilidade
quanto a acessibilidade. Constatacdo que reforca a afirmacdo de que garantia

legal ndo € sindnimo de garantia real.
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O numero de alunos do publico-alvo da EE aumentou consideravelmente
em comparagao aos anos anteriores, e a deficiéncia que possui 0 maior niamero
de alunos em SRM, nos trés municipios e nas trés escolas pesquisadas, é a DI.
N&o foi encontrada, nestas escolas, nenhuma crianga com AH/SD sendo
atendida, o que revela a falta de profissionais capacitados para a realizacdo da
avaliacdo psicoeducacional no contexto escolar na identificagcdo deste publico em
especifico. Acreditamos também que a formacao aligeirada do professor ndo o
capacita, antes, impede-o de observar os sinais em uma criangca com AH/SD.
Segundo pesquisas realizadas, esses alunos, muitas vezes, estdo até sendo
confundidos com TDAH.

Sobre a organizacado da préatica pedagdgica, é oferecido atendimento aos
alunos em SRM nas trés escolas pesquisadas, bem como realizados
planejamento, avaliacdo e relatorios diarios e com entrega semestral. Existe certa
articulacédo entre o trabalho dos professores da SRM e os do ensino regular,
embora a maioria dos professores da SRM considere tal interacdo insuficiente
para um trabalho mais consistente. Os professores sentem falta de maior
credibilidade por parte do professor titular nas potencialidades do aluno publico-
alvo, que, muitas vezes, delega responsabilidade pela aprendizagem apenas ao
professor da SRM.

O Atendimento Educacional Especializado esta previsto nos projetos
politicos pedagdgicos (PPP) das trés escolas pesquisadas. As SRM atendem a
alunos de sua e de outras escolas. Embora estejam previstos o AEE no PPP da
escola, bem como a contratacdo dos profissionais necessarios para sua
efetivagcdo, foi constatada, em uma das escolas pesquisadas, falta de professor
para atuar na SRM, para apoio pedagdgico no ensino regular e para
acompanhamento pedagogico aos alunos com TFE. A falta e a demora na
contratacao de professores deixaram os alunos sem atendimento em SRM no ano
de 2012, apesar da garantia legal. Somente em 2013, apds concurso publico
municipal, novas contratacdes foram realizadas.

No que se refere ao trabalho desenvolvido pelo professor de AEE em
SRM, nas trés escolas pesquisadas, as atividades sao preparadas semanalmente
ou quinzenalmente, sendo que o professor tem um dia da semana de hora

atividade para cursos de formagédo continuada, atendimento aos pais e outros
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trabalhos de articulagdo com outros profissionais que trabalham com as mesmas
criancas. O ingresso na EE acontece mediante concurso publico municipal, as
adaptacdes dos materiais séo feitas em parceria ou individualmente. Os recursos
e disponibilidade para atender a todas as deficiéncias existem, embora se
restrinjam ao kit enviado pelo MEC, sendo que, quando sao necessarias
adaptacdes especificas, o professor deve improvisa-las. O kit para todos € uma
prova que se generalizam solugcbes, uma vez que nao supre todas as
necessidades. O professor, muitas vezes, precisa adequar, adaptar e buscar
parcerias com a comunidade para obter as acessibilidades necessarias a todos os
alunos. Uma das dificuldades apontadas na escola paranaense foi a auséncia de
realizacdo de cursos diferenciados que considerem as especificidades do aluno. A
morosidade no atendimento na &rea da saude atrasa a emissdo de laudos
médicos necessarios para encaminhamentos da crianca a atendimentos
diferenciados.

Sobre a acessibilidade na escola e no Centro do AEE, as condi¢cbes
encontradas, sejam arquitetdnicas (banheiros, rampas, guias) e pedagdgicas
(matériais didaticos e pedagdgicos acessiveis e recursos de tecnologia assistiva —
TA), sejam nas comunicacbes e informacdes (Libras, Braille, informatica
acessivel, texto ampliado, relevo e outros) ou no mobiliario, as condic6es ndo séo
suficientes para atender as necessidades de todos os educandos com deficiéncia.
Também encontramos elevador desativado, auséncia de cadeiras de rodas no
transporte escolar.

A educacdo inclusiva esta posta, os documentos legais preveem sua
efetivagcdo, todavia as condi¢bes de acessibilidade, muitas vezes, caminham em
oposicdo as propostas. Nesta pesquisa, deparamo-nos com situagbes que
merecem destaque, dentre elas: jornada de trabalho do professor realizada em
diferentes escolas, a qual representa empecilho para maior entrosamento entre 0s
profissionais no que se refere ao trabalho desenvolvido, dificultando, inclusive, a
coleta de dados, ja que muitos professores nao tinham horério disponivel; a
cobranca de muitas familias para que o educando com deficiéncia seja
matriculado em classe comum; aumento significativo do publico-alvo no ensino
regular e a falta de profissionais para atendé-los conforme prevé a Lei; falta de
formacdo especifica do professor titular para trabalhar com o alunado,
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necessitando de uma formacg&o continuada obrigatéria que se estenda a todos os
professores que atuam nessa modalidade de ensino; salas com varios alunos em
situacdo de incluséo, interferindo na qualidade do trabalho desenvolvido e outras
com poucos alunos, revelando necessidade de melhor organizacdo das turmas;
improviso de materiais pedagdgicos e falta de acessibilidade nos transportes. A
SEDUC oferece cursos basicos, visando atingir ao maior nimero possivel de
professores; todavia falta investimento em cursos para o0 atendimento as
especificidades dos alunos.

Encontramos professores aflitos e em conflito, visto que sabem das leis,
dos direitos do publico-alvo, de suas obrigacdes e de que o que estao realizando
estd bem distante do que pode ser considerado um trabalho de inclusdo, mas
sentem-se paralisados diante das condi¢cdes objetivas. Ao aluno, por sua vez,
resta uma integracdo com roupagem de inclusdo, dificultando mediagcbes
pedagdgicas que propiciem sua aprendizagem e promovam O Sseu
desenvolvimento. Estamos vivendo a fase da incluséo de direitos, mas é
necessario caminharmos a fase da incluséo de fato.

As familias sdo envolvidas por discursos veiculados pelos meios de
comunicagdo que enfatizam a importancia da inclusdo de educandos com
deficiéncia no ensino regular, sem, no entanto, terem conhecimento das reais
condi¢cBes necessarias para sua efetivacao.

A forma como as politicas de educacdo inclusiva esta sendo
implementadas nos trés estados da Regido Sul nos faz ver que, na atualidade,
alunos em situacao de inclusdo tém amparo legal para frequentarem o ensino
regular, ou seja, os sistemas educacionais universalizaram o0 acesso, todavia a
exclusdo continua ocorrendo para pessoas e grupos que ndo se enquadram nos
padrées de homogeneizacdo estabelecidos pelo sistema educacional. Fatos
observados possibilitam-nos inferir a apatia ainda existente e que continua no
ensino regular, inclusive alunos com DI permanecem em sala sem realizar
atividade alguma, enquanto aguardam os demais trabalharem. A inclusdo de
direito esta sendo propagada, entretanto ndo garante a inclusao de fato.

A educacédo especial na perspectiva da educacao inclusiva, como uma
modalidade de ensino, recebe influéncia direta das politicas internacionais e

nacionais, as quais séo responsaveis pela maioria das mudancas normativas. Nos
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documentos legais sobre a EE no Brasil, perecebemos que o principio da
educacdo inclusiva solicita das escolas encaminhamentos de praticas que
promovam um trabalho que considere as especificidades do publico-alvo da EE.
No entanto, é imprescindivel considerar que, para sua efetivacdo, sé&o
necesséarias acdes governamentais que ultrapassem interesses restritos — um
desafio em uma sociedade marcada pela inclusdo excludente como a nossa.

Constatamos, sim, muitas a¢fes individualizadas por parte de professores,
profissionais, em especial em SRM, que realizam mediacGes pedagodgicas e que
alcancaram avancos significativos nos trabalhos com seus alunos. A grande
dificuldade percebida é a auséncia de ac¢des coletivas, articulagbes consistentes,
formacdo continuada de professores que, de fato, venham ao encontro da
necessidade do profissional. As indicacbes dos gestores publicos para
determinadas funcdes na organizagdo do trabalho pedagégico municipal
(secretaria da educacao, coordenacdo da educacdo especial, gestdo escolar,
dentre outros) deixam duvidas sobre os critérios utilizados na escolha destes
profissionais e que, com frequéncia, acabam retrocedendo a trabalhos anteriores.
Esta dindmica representa encaminhamentos as avessas em um contexto escolar
carente de uma organizacdo do ensino que privilegie mediacbes pedagdgicas
focadas nos processos de aprendizagem e de desenvolvimento do aluno.

Concordamos com Vygotski (1997) quando salienta que a educacédo das
criangas com “diferentes defeitos” deve considerar que, juntamente com o defeito,
sdo dadas todas as possibilidades para supera-los no plano do desenvolvimento e
podem ser utilizadas como uma for¢ca motriz no processo educativo.

As dificuldades na implantacdo da educacéao inclusiva para educandos com
deficiéncia sdo muitas, embora uma das diretrizes preveja que as escolas devem
receber esses alunos e realizar as adaptacbes necessarias. Compete a cada
escola aponta-las e aos gestores viabilizarem encaminhamentos para sana-las.
Muitas escolas regulares encorajam os familiares a retornarem os educandos com
deficiéncias a escolas especiais apds tentativas frustradas de inclusao.
Constatamos ainda que, mesmo em escolas que tém alunos considerados em
situacdo de inclusdo frequentando o ensino regular, muitos acabam ficando a

margem dos acontecimentos e dos conteudos transmitidos em sala de aula. O
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que é feito de especial a estes alunos é muito pouco ao serem consideradas suas
necessidades.

Os documentos normativos nos fizeram perceber o quanto as politicas
publicas e as mudancgas nas atuais conjunturas internacionais e nacionais estao
presentes e afetam o trabalho no contexto escolar. Vimos que as politicas
publicas da inclusdo, entre as quais esta o atendimento ao direito de cidadania,
parecem trazer, subjetivamente, a reducdo de custos pelo Estado. Sob esta
perspectiva, entendemos que inclusdo para uns e nao para todos significa
também exclusdo encoberta e camuflada.

Nos encaminhamentos apontados por Vygotski (1997) no trabalho com o
aluno deficiente, os caminhos alternativos tém como principal objetivo a
apropriacdo do conhecimento. Esta preocupacdo parece nao vir ao encontro das
politicas publicas fundamentadas em uma ideologia neoliberal, visto que
prevalecem o acolhimento e o conviver juntos, deixando para segundo plano a
aprendizagem e o desenvolvimento humanos.

Entendemos que a escola tem como grande desafio lutar contra as
insuficiéncias apresentadas pela crianca, priorizando encaminhamentos para a
superacao dessas insuficiéncias e ndo a adaptacdo das criangas como sugerem
as politicas publicas.

Kassar e Rebelo (2013) salientam que, na nossa histéria de atendimento
especializado (seja em classes especiais ou em instituicdes especializadas), tém
sido atribuidas criticas pertinentes devido ao carater segregador e com perfil
predominantemente clinico, desarticulado de uma conjuntura educacional escolar.
Nos dias atuais, faz-se necessaria a constru¢cdo de caminhos diferenciados, ou
seja, caminhos que vislumbrem a formacéo de uma EE que possa contribuir com
a educacao escolar de criangcas numa perspectiva educacional, sem, no entanto,
abrandar ou ignorar as necessidades de individuos com caracteristicas
peculiares.

Sobre o trabalho no AEE, compartihamos a posicdo apresentada por
Baptista (2013), o qual defende que o debate sobre o AEE no Brasil precisa
considerar o contexto politico educacional, no qual emergem suposi¢cfes que se
diferenciam das diretrizes historicas dos servi¢cos da EE. Existe de fato diferenga?
N&o seriam as SRM espacos de exclusdo do educando com deficiéncia? Cremos
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que a diferenca existe, seja pela conciliacdo ativada para este trabalho — ao
oferecer atendimento complementar ou suplementar —, hoje, o contexto geral da
politica brasileira é diferenciado de tempos anteriores. Podemos mencionar: a
municipalizacdo da educacao infantil ao ensino fundamental; a ampliacdo da
formacdo da carreira docente; agbes adotadas pelos gestores estaduais e
municipais nas adequag0fes as diretrizes gerais para a EE; debate nacional sobre
as margens de acao da EE, que passou a ser ampliada para além dos servicos na
afirmacao de que “os sistemas devem matricular”, e, segundo o art. 1° do Decreto
n° 6571/2008, “a unido prestard apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos
de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios”. Trata-se de uma
modificacdo com alternancia de foco para outros mais amplos do préprio sistema.
Temos também o Plano Nacional de Educacdo (PNE) que aponta para inumeras
mudancas nos proximos anos.

Devemos reconhecer, no entanto, que had um longo caminho a ser
percorrido. Dificuldades significativas no cotidiano sao transparentes e muitas ja
foram assinaladas ao serem desvendadas no decorrer desta pesquisa. Elas
perpassam o cotidiano, a capacidade de agirmos em sintonia com 0s recentes
desafios que diferenciam a vida de cada professor. Complicado? Mas nao tem
como simplificar acdes que acenam para mudancas e relacdes que ultrapassam o
espaco e o trabalho de uma SRM. Pressup8e um querer imbuido de coragem,
acoes coerentes e clareza tedrica.

O trabalho ¢ vasto, com multiplas ramificacdes e desafiador. E primordial
reconhecer que, para quem tem palavras como instrumento primordial, a acdo é
um movimento nas entrelinhas. Cremos que outras pistas poderiam ser
recomendadas, dentre elas: valorizacdo de um diagnostico pedagogico no auxilio
do planejamento; atividades orientadas a situacfes de grupos pequenos quando o
atendimento especializado se faz importante, beneficiando trocas que néo
dependem apenas do professor, mas de uma equipe; 0 investimento sucessivo
nos afazeres coletivos e nas trocas que possibilitam a tramitacdo do
conhecimento sobre o educando, criando situacdes e oportunidades para a
apropriagdo do conhecimento por meio de caminhos alternativos em vez de

ressaltar suas dificuldades. Realizar um trabalho articulado entre todos os
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profissionais que fazem parte da escola. Formacao continuada aos professores
do AEE, ensino regular e professor de apoio em sala de aula.

O campo da EE é desafiador e abrangente em possibilidades de atuacéo e
pesquisa. Este estudo nos possibilitou ampliar a visdo sobre a PNEEPEI e
demonstrou inUmeras possibilidades a serem pesquisadas. Deixou-nos também
varias questbes que podem ser investigadas, seja por nés, ou por outros
pesquisadores. Dentre elas, salientamos: o investimento das politicas publicas na
formacdo continuada dos professores, seja no ambito estadual ou municipal; a
forma como séo selecionados os conteudos a serem trabalhados; a articulacdo da
equipe pedagdgica nas escolas com os demais professores sobre o trabalho
pedagogico desenvolvido com os alunos em situacdo de inclusdo; critérios
utilizados na organizacao das turmas do ensino fundamental nas escolas; o modo
como sao escolhidos pelos gestores municipais os secretarios da educacédo, o0s
coordenadores da EE e demais cargos de confianca nos sistemas educacionais
de ensino.

Propor educacéo inclusiva a nova populacdo alvo para a escola regular,
quando ela sequer da conta da qualidade da educacao ou do trabalho pedagdgico
junto a clientela que Ihe é atribuida, € “inclusdo responsavel”? O momento para a
inclusdo educacional e a forma como foi introduzida podem ser considerados
adequados?

No que depende do parecer de alguns professores melhor preparados do
ponto de vista tedrico e pratico para atuar frente as necessidades dos alunos, a
inclusdo esta ocorrendo. Entretanto isto ndo é suficiente, ja que a lei é para todos
indistintamente. Assim, necessitamos nao apenas que alguns docentes sintam-se
aptos e cumpram seu papel, mas que todos se sintam com todas as condi¢gbes
necessarias para tal, situacdo que depende diretamente da responsabilidade e do
compromisso dos que legislam e propdéem a “inclusdo responsavel”’, bem como
sua materializacdo. Devem-se ampliar espacos para avaliagdes nas escolas e
para buscar, coletivamente, solugbes aos reais problemas ai existentes.

A inclusdo em termos legais esta ocorrendo nas escolas pesquisadas, ou
melhor, ha situacbes de inclusdo que tém trazido beneficios as criancas,
sobretudo devido a relacdo estabelecida com seus pares, possibilitando o
desenvolvimento de fungdes complexas do pensamento dessas criangas. Todavia
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foi dada apenas a largada. Cremos que o olhar deve ser de otimismo ao que vem
sendo realizado, construido, porém com perspectiva de novas realizacdes que
caminhem para a “inclusao de fato”. Os deficientes partilham da condicdo e dos
anseios comuns a todo ser humano ndo s6 na educacgéao, como nas mais distintas
ocasides de sua vida. Humanizar-se em conjunto com todos requer de nés
educadores o discenimento de que a escola tem uma funcdo essencial. Para
tanto, apoiamo-nos em Gilberta Januzzi®": “Ela é reponsavel pela Sistematizacéo
do Conhecimento e apropriacdo dele para a cidadania participante, ndo é sO
socializar. Tem por obrigagdo a Sistematizacdo do Conhecimento” (informagé&o

verbal), para o aluno com ou sem deficiéncia.

®. palavras de Gilberta Januzzi, na conferéncia “Perspectiva para a educacgédo especial no Brasil:

politicas e praticas”, no VI Congresso Brasileiro de Educacdo Especial e IX Congresso
Nacional dos Pesquisadores da Educacéo Especial, realizado na UFSCAR, Sao Carlos-SP, no
dia 4 de novembro de 2014.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — COPEP

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada “EDUCACAO
BASICA E INCLUSAO NO BRASIL”, projeto selecionado pelo Programa Observatorio
da Educacéo — Edital n® 038/2010 — CAPES/INEP/SECAD, que faz parte do Programa de
Pds-graduacdo em Educacdo e é orientada pela Prof.2 Dr.2 Nerli Nonato Ribeiro Mori da
Universidade Estadual de Maringa. O objetivo da pesquisa é investigar a efetivacdo da
politica de educacdo inclusiva no pais. Para isto a sua participacdo € muito importante, e
ela se daria da seguinte forma: respondendo questionarios sobre a inclusdo na sua escola e
observagao nos ambientes escolares em que vocé atua.

Informamos que no encaminhamento da pesquisa poderdo ocorrer desconfortos
ou constrangimentos por parte dos envolvidos devido as observacdes e entrevistas que
serdo realizadas no espaco escolar, entretanto ressaltamos que o intuito primordial desse
trabalho de campo ndo é de avaliar a agdo docente, bem como ndo é o foco a andlise do
desempenho individual do aluno. Objetiva-se unicamente compreender como esta se
efetivando a politica nacional de Educacao Especial e as condi¢cdes para que isso ocorra em
ambito nacional.

Gostariamos de esclarecer que sua participacao é totalmente voluntaria, podendo
VOCE: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete
qualquer onus ou prejuizo a sua pessoa

E importante destacar que as

informacdes obtidas serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas
com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade.

Os beneficios esperados com a pesquisa consistem em entender o processo de
efetivacdo da politica nacional de educacéo inclusiva nas escolas publicas do Brasil, assim
como verificar o papel do Atendimento Educacional Especializado (AEE) frente a inclusao
de alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo.

Ap0s a pesquisa bibliogréafica e andlise dos dados serdo elaborados dissertacdes e
teses, além de trabalhos cientificos publicados em eventos da area escolar, e ao término do
trabalho serdo encaminhados os resultados aos municipios/secretarias que integram esse
trabalho. Caso vocé tenha mais dividas ou necessite maiores esclarecimentos, entre em

contato conosco ou com o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo endereco consta
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deste documento. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma
delas, devidamente preenchida e assinada entregue a voce.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por VoCe,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por

ambos (pesquisador e sujeito) de tal forma a garantir o acesso ao documento completo.

Eu (nome por extenso)

declaro que fui devidamente esclarecido e concordo em participar
VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pelo Prof.2 Dr.2 Nerli Nonato
Ribeiro Mori (coordenadora geral da pesquisa).

Data: __ / _/

Assinatura do pesquisador

(Assinatura ou impressao datiloscépica)

Eu, (nome do pesquisador ou

do membro da equipe), declaro que forneci todas as informacdes referentes ao

projeto de pesquisa intitulada “Educac¢do Basica e Inclusdo no Brasil”.

Data: [

Assinatura do pesquisador
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CONTATOS
Qualquer davida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,
conforme o endereco abaixo:
Nome: Dorcely Isabel Bellanda Garcia
Endereco: Rua Santo Antonio, 111, CEP: 87030-130, Maringa-PR
e-mail: dorcelygarcia@hotmail.com

Qualquer davida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida
com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos da
UEM, no endereco abaixo:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.

Bloco da Biblioteca Central (BCE) da UEM.

CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3261-4444

E-mail: copep@uem.br


mailto:copep@uem.br
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APENDICE B - Questionario aplicado para caraterizacdo dos
professores da Regido Sul do Brasil, matriculados no Curso de
Especializacdo em AEE 2010-2012

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA — UEM

Prezados professores

Estamos realizando uma pesquisa intitulada “Educacdo basica e inclusdo no Brasil”. O
objetivo é compreender a politica nacional de educacédo inclusiva e a sua efetivacdo nas
escolas. Uma das fases do estudo consiste na caracterizagdo dos professores matriculados
neste Curso de Especializacdo em Atendimento Educacional Especializado. Sua
contribuicdo possibilitara um conhecimento mais concreto das possibilidades e desafios
para a inclusdo escolar em nosso pais. Os dados alcancados serdo tratados eticamente,
sendo preservados os dados de identificacdo dos participantes. Contamos com sua
colaboracéo.

1 - IDENTIFICACAO

Nome:
Idade: Sexo: () Masculino ( ) Feminino

2 - FORMACAO

Graduacdo () Sim () Ndo Qual?
Pds-Graduacdo () Sim ( ) Ndo Qual?

3—-ATUACAO

Professor(a): ( ) Sim ( ) Nao
Outra funcdo? () Sim ( ) N&o Qual?

Atua no Atendimento Educacional Especializado (AEE)? ( ) Sim ( ) Néo
Em caso afirmativo:

( )Sala de recurso multifuncional

( )Centro de Atendimento Especializado

() Outro:
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Atua em classe comum? () Sim () Néo

Na sua classe comum, tem alunos inclusos:

Com deficiéncia? ( ) Sim ( )N&o Quantos?

Transtorno Global de Desenvolvimento? () Sim () Ndo Quantos?
Altas Habilidades/Superdotacdo? ( ) Sim ( ) Ndo Quantos?
Outros? Quiais:

4 — DADOS DA ESCOLA EM QUE ATUA

Nome da escola:

Cidade: Estado:
Dependéncia administrativa:

() Municipal

() Estadual

() Federal

Outro:

Na sua escola tem alunos incluidos:

Deficiéncia? ( ) Sim ( ) N& Quantos?
Transtorno Global de Desenvolvimento? () Sim ( ) Ndo Quantos?
Altas Habilidades/Superdotagéo? ( ) Sim ( ) Ndo Quantos?
Outros? Quais?
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APENDICE C - Roteiro da entrevista semiestruturada utilizada com os

profissionais da escola e das SEDUCs - setor de educacéao especial - para

o a0k~ w0 N PE

A

coleta de dados
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

PESQUISA: EDUCACAO BASICA E INCLUSAO NO BRASIL

Local:

Nome da escola:

Nome do professor (es):
Data:_ / |/

ROTEIRO DE CARACTERIZACAO DA ESCOLA

*Desenvolvido com base na nota técnica 09/2010

Organizacao da pratica pedagdgica

Atendimento suplementar/ reforco

Atendimento individual/ coletivo/misto

Planejamento: Plano coletivo/Plano individual (por aluno)
Articulacdo do Pedagogo no planejamento e préatica do AEE
Articulacdo do Professor do AEE e Professor da sala comum

Ha profissionais (ndo docente) que auxiliam nas atividades de vida diaria

O AEE e Projeto Politico Pedagogico
A sala do AEE esté prevista no projeto
Ano de implantacéo

Proposta pedagogica do AEE

Atende alunos de outras escolas

Professor do AEE
Como séo organizadas as atividades pedagogicas

(semanais/quinzenais/mensais)
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Como séo organizadas as avalia¢gbes dos alunos
(didrias/semanais/quinzenais/mensais)

Formacéao docente/especializacdo dos professores que atuam

O professor elabora adaptacdes de materiais e de curriculo
(individualmente ou com parceria)

Como é realizado o contato e orientacdo com a familia, quanto ao uso dos
materiais adaptados

Quais limites o educador tem enfrentado para a efetivacdo do AEE

a) quanto a sua atuacdo b) quanto aos recursos c) quanto as politicas
publicas

Quem séo os alunos atendidos em sua sala (Deficiéncias/ TGDs/ Altas
Habilidades)

E oferecida formag&o continuada/aperfeicoamento aos professores para
qualificacdo do trabalho do AEE. Essa formac¢éo atende também aos

professores da sala comum

Espaco fisico

Recursos e equipamentos de apoio

Espaco fisico

Condicdes de acessibilidade no interior da escola

A sala ja esta equipada com materiais enviados pelo MEC
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ANEXO A - Orientacéao escolar Sl para professor(a) de aluno cego e baixa

visao

SI - SERVICO ITINERANTE- P/ ENSINO

REGULAR
ORIENTACAO ESCOLAR E OFTALMOLOGICA PARA
PROFESSOR(A) DE ALUNO CEGO E BAIXA VISAO
Escola / Colégio:
Data do Servico Itinerante:
Aluno(a): Série/Ano:

ADAPTACOES PARA O ALUNO NA SALA REGULAR:
()Sentar na primeira carteira da fila central (ter lugar privilegiado).
( )Sentar na primeira carteira da fila lateral esquerda e proxima ao professor.
( )Sentar na primeira carteira da fila lateral direita e proxima ao professor.
( )Distancia da carteira do(a) aluno(a) até a lousa:
( )Usar lapis 6B, devido os tragos fortes.
( )Ter boa iluminagdo ambiente e sem reflexo na lousa.
( ) Luz potente: usar luminaria para realizar as atividades.
( )Usar caderno com linhas de contrastes (tragos fortes).
( )Usar caderno com linhas simples. a
( )Usar a régua de leitura.
( )Usar a lupa (para ampliar e ler de perto).
( )Usar a telelupa (para ler longe).
( )Ter material pedagogico ampliado
( )Usar o Soroban (para calculos matematicos)
( )Usar Maquina Perkins (para escrita em Braille).
( ) Ter transcrigdo do braille e dos célculos no soroban.
( )Digitagdio de textos/atividades/ provas/ trabalhos/ ...
( ) Material pedagdgico e didatico adaptado.

ORIENTACOES BASICAS PARA O PROFESSOR:
( )Usar somente giz branco, com tragos fortes.

( )Usar somente a parte CENTRAL da lousa, evitando a periferia da mesma.

( )Usar somente a parte LATERAL ESQUERDA da lousa, evitando a parte central da
lousa.

( )Usar somente a parte LATERAL DIREITA da lousa, evitando a parte central da
lousa.

( )Atividades impressas, xerocadas ou mimeografadas com tragos fortes (com alto
contraste).

( )Material pedagégico ampliado: FONTE




