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RESUMO

O Programa Midias na Educacdisponibilizado no portal do Ministério da Educacao
brasileiro, € destinado a formacdo continuada déepsores/as da Rede Publica de
Educacado Basica na modalidade a distancia. Trati@sena proposta de aplicacdo na
pratica pedagodgica das potencialidades das midiasspagco escolar. O Programa
oferece conceitos e estudos das diferentes linggagediaticas para capacitar o/a
professor/a na compreensdo do atual contexto eidnehce o0 papel das midias no
processo de ensino e aprendizagem. O problemaaés @sl possibilidades e limites do
Programa Midias na Educacao, ofertadowsdy para a formacao de professores/as? A
hipétese encaminhou para uma ambiguidade, de wnuadh orientacdo pedagdgica de
introducdo da midia na educacdo formal de inclugé®, outro, um Programa
intencionalmente técnico, que néo resulta na fofimacitica dos/as cursistas para 0 uso
da midia na sua pratica docente. Esta tese tem ahjstivo analisar o referido
Programa do MEC ofertado no sistemab,em seucontexto pedagdgico. Para atender
ao objetivo proposto, foi realizada pesquisa bgvhfica sobre a tematica e analise
documental tendo aternet como fonte de pesquisa. Apresenta breve cartegdai
insercdo das tecnologias e suas midias no espagmatew portugués, elaborada
durante o estagio de Doutorado Sanduiche na Urndeeles Catolica Portuguesa em
Lisboa. No referencial tedrico fez interlocu¢cdesncautores dos Estudos Culturais,
como: Hommy Bhabha, Néstor Garcia Canclini, Pauleiré, Henry Giroux, Stuart
Hall, Douglas Kellner, Jesus Martin-Barbero, JohriTBompson, Raymond Williams,
Tomaz Tadeu da Silva, entre outros pesquisadoregxgeessiva relevancia, que
contribuiram para a analise sobre as possibilidagensercdo da midia na prética
pedagogica e a articulagdo entre a teoria e acardtie fundamenta a formacéo de
professores/as. A conclusédo é que o Programa atalisecessita ser redimensionado,
com a insercdo de momentos de interagdime e presencial entre os cursistas, porque
a formacado exige tempo e espaco para alcancarimal@dde pedagdgica. Considera
uma fragilidade do Programa, sua caracteristidarfente instrumental, constituida por
uma sequéncia de modelos a serem seguidos e &glinadescola. A compreensao do
processo de producdo das midias e o lugar que oagpacontexto cultural
contemporaneo podem contribuir com a continuidadepefundamento tedrico e
metodoldgico sobre as midias na educacdo desdesquedelos de formacédo sejam
alicercados nos contextos de vida e trabalho dpstdessores/as.

Palavras-chave:Formacao de professores/as. Midias na educacéaddssCulturais.
Pratica pedagdgica
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ABSTRACT

‘Media in Education’ (Programa Midias na Educac&oavailable on the Ministry of
Education’s website and is intended for distaneeher continuing education at Public
Primary and Secondary Education (Rede Publica ded@do Basica). It focuses on a
practical implementation of the pedagogical potdrdf media in school. This program
proposes concepts and studies of different medgukages in order to develop teachers
understanding of the current educational contemtsthe role of media in teaching and
learning. Our main concern is: What are the pols#s and limits of Media in
Education Program offered on the web for teacheeldpment? This assumption is
drawn to ambiguity, on the one hand, this programai pedagogical tutoring of
introduction of media education to inclusive schmgpl on the other hand, it is
intentionally technical, so it would not providerpeipants with critical development to
using media in their teaching activities. This teesms to analyze this Program offered
by MEC (Ministério da Educacédo e Cultura) web sysie its pedagogical context. To
meet the primary goal, bibliographical researchtie theme, a documentary analysis
having the internet as a research resource angkiachrtography of the integration of
technology and media in Portuguese educationalesgaepared during the Doctoral
Sandwich internship at the Catholic University adrtegal in Lisbon. Made in the
theoretical dialogues with authors of Cultural $#gd by Hommy Bhabha, Néstor
Garcia Canclini, Paulo Freire, Henry Giroux, Stuldll, Douglas Kellner, Jesus
Martin-Barbero, John B. Thompson, Raymond WillianT§maz Tadeu da Silva,
among other relevant researchers’ provided themadesupport for the analysis of media
introduction into teaching activities as well as &n articulation between theory and
practice that underlies teacher development. Theclasion is that the program
analyzed needs to be resized, with the insertiomoments of interaction between
online and classroom course participants, becaasgng requires time and space to
achieve their pedagogical purpose. Considered &nesa of the program, its heavily
instrumental feature, consisting of a sequence adets to be followed and applied at
school. Understanding the process of formation pecdn and the role it plays in the
contemporary cultural setting may contribute totcanng and advancing theoretical
and methodological foregrounding on media in edanasince the formation models
are grounded in the contexts of life and work thfe/ teacher.

Keywords: Teacher Education - Media in Education - Cultusélidies - Teaching
Activity.
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INTRODUCAO

Em algumas coisas somos iguais nesta pesquisasdonms/as professores/as.
Alguns de Universidades do Parana, como eu, outeosniversidades de Goias, do
Mato Grosso, de Belo Horizonte, do Acre, da Unidade Catdlica Portuguesa, bem
como da Universidade de Lisboa, por exemplo, eoslas de colégios, escolas, centros
de educacéao infantil, envolvidos em organizaco@em@amentais e ndo governamentais
todos interessados na tematica que versa sobracag, ou melhor, os/as maiores
interessados/as. Juntos, somos criticos/as e, amandéempo, defensores/as da
educacdo que se deseja ver instaurada em cadaasmsalds de aula nas escolas e
universidades. Entretanto o atual panorama edwctgim mostrado um/a docente, por
vezes, desacreditado do seu trabalho educativo, @mtas mudancas e novas
determinag¢des no campo do seu oficio de mestre.

O mundo muda, o tempo encurta as relacbes entrgpeasoas e S&o
redimensionadas, ou melhor, usando a linguagenoltegina, interconectadas. Os/as
professores/as encontram-se mergulhados num taobdle informacdes onde novas
fronteiras se desvelam e, simultaneamente, revetankscrever pode ser uma tentativa
frutifera de se fazer presente, fazer-se ouvap®em um oficio dificil, sei, entretanto é
uma contribuicdo para com os pares. O prazer dardepensamento em uma folha de
papel, para ir compartilhando, entremeando e, coitaotemente, tecendo com os/as
colegas as certezas e duvidas acerca do campcocathadae das nossas praticas, € uma
experiéncia Unica, que acredito s6é a docéncia mvesiigagcdo neste campo podem
proporcionar.

A pesquisa proposta tem tido cada vez mais repstouso ambito escolar e
social, por se tratar da insercdo da formacdotantig para o uso das midias na acéo
educativa de professores/as brasileiros/as. E, cmmsequéncia da realizacdo de um
estagio doutoral junto a pesquisadores alearning na Universidade Catdlica
Portuguesa na cidade de Lisboa, entremeio as @vasiibs do contexto educativo
brasileiro com o portugués em referéncia as midiastrabalho educativo. Para
desenvolver a tematica das midias na formacéo afegsores/as neste doutorado, é
importante pontuar que tal formacdo é abordada ead mais, como conteudo e tema

de varias pesquisas na academia tanto no Brasib @mmPortugal, por exemplo. Este



assunto tem sido tema de relevantes discussfes pertamtes investigacoes,
contribuindo fundamentalmente para a mudanca.

E fato que o futuro que se abre a cada dia paezrelbgia de informagio e
comunicacao (TIC) é extraordinario. Esse campostiedes consegue, na atualidade, o
que era inconcebivel poucos séculos atras, quelézir os dados cientificos para o uso
diario em vida social. Essa revolugéo tem sido &mmehtal para fortalecer as demais,
cada qual a seu tempo, embora saibamos, ao olreragastéria, que as mudancgas nédo
ocorrem de forma serena, impdem-se através de wnithéio de novos pensamentos e
acdes que rompem com crengas e paradigmas.

O objeto desta tese foi analisar um documentatuoginal com base em um
fundamento tedrico para confirmar ou refutar a tap@® acerca dos limites e

possibilidades do Programa Midias na  Educacdo, odigpl em

http://webeduc.mec.gov.br/midiaseducgcacomo contributo a formacédo dos/as
professores/as da Educacdo Basica. Entretantoa @jud tenha enveredado por um
caminho denso de respostas, a pesquisa apresexmta panorama da educacéo
portuguesa em relacdo a insercdo das TIC no campdominacdo docente. Foi

particularmente revelador conhecer, mesmo que @amepa aproximacéao, a realidade
portuguesa no que tange a insercdo das tecnolegesus aparatos no campo da
educacao e mais precisamente na formagao doceqte, contribuiu para fundamentar
a analise do programa brasileiro.

Tanto no Brasil como em Portugal, observamos, litelatura pertinente, que,
no atual contexto, 0s meninos e meninas, ou osfadosias como se diz em terras
lusitanas, ja estejam devidamente articulados comudanca que vem no bojo das
novas tecnologias. Nesse caso, instituir a tecroldg informacdo e comunicacdo na
escola seria captar o que ela tem de mais intetessasua imprevisibilidade, sua nao
linearidade, sua abertura para o novo. N&do se guessa investigacao prova isso, uma
adequacao dos/as professores/as a instituicdo idegsmo espaco escolar, espelhando-
se no que Pretto (2008) alerta, trancafiando anpalidade midiatica em uma grade
curricular escolar.

Orientada por este pressuposto, propus-me not@socucdes para investigar
certezas e previsibilidades, com base em subdielioikos que dessem sustentagédo a
concepcgao de formar professores/as para atuacaonéinte diante e com as novas

midias.
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O objetivo desta investigacao foi analisar o Paogr de Formacao Continuada
de Professores/as brasileiros/as para o uso dasmsmith sua pratica escolar,
compreendendo-o discursivamente sob a abordageiatelds Estudos Culturais (EC)
e na perspectiva da Andlise de Discurso (AD), merwdo responder a seguinte questao:
Quais as possibilidades e limites do Programa Midea Educacéo para a formacao de
professores/as?

A metodologia de pesquisa retraca, na perspedavAD, o que o Programa
produz de significado pedagdgico. Os atuais estwdise a midia no campo da
educacao tém evidenciado, com maior importancipestao pedagogica, e isso indica
uma maior valorizagcédo da escola, do seu potengedar, do seu significado cultural
para a formacao das jovens geragdes, e isto nresate

Nesta investigacdo, tomo o Programa Midias na &giac como um artefato
cultural, um discurso que exerce uma pedagogidge pducar e proporcionar um maior
conhecimento acerca de seu territdrio. A pesquisade captar o que o Programa
encampa de discurso pedagdgico, a fim de comprderat#no contributo a educacgéo e
a uma nova cultura, a digital. Para ampliar o Seogo, traz a realidade portuguesa em
relacdo ao contexto educativo das tecnologias, ceena@leu sua insercao junto as
escolas e aos docentes daquele pais. Uma espdmieveecartografia, um mapeamento
do terreno para observar de que forma é orientadsoodas tecnologias nas escolas:
mediante acdes que enfatizam a mera reproducéecdaldgia, ou uma real insercéo
pedagogica nesse contexto formativo.

A pesquisa esta organizada, didaticamente, dardedarma: na primeira se¢éo
apresento o campo tedrico e metodoldégico da irgeeso do Programa Midias na
Educacdo. Na segunda secdo, realizo uma abordageiad do Programa, na qual
apresento, de forma sucinta, sua organizacdo &wabjeom a finalidade de situar o/a
possivel leitor/a sobre a modalidade formativa sgiencontra disponibilizada no portal
do Ministério da Educacao (MEC). Na terceira seeéitremeio a descricdo de excertos
do referido programa, com a analise pautada nazmaadioldgica dos Estudos Culturais
(EC) sob a perspectiva metodoldgica da Analise doudso (AD). Tem como objetivo
analisar a leitura do discurso pedagodgico do prograverificar sua contribuicdo para
formar professores/as na modalidamdine. Na quarta secdo, mapeio brevemente o
terreno da inser¢cdo das midias no contexto edacativ Portugal, possibilitado pela
participacdo em um estagio de doutorado que urnituigdes de Ensino Superior (IES)

brasileiras e estrangeiras. Meu estagio foi dedeitlojunto a pesquisadores desta
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tematica na Universidade Catdlica Portuguesa (UDB$crevo como esta instituida a
formacgao dos/as docentes portugueses/as e prejptagramas concretizados para essa
realidade.

Intenciono que esta investigacao auxilie a consigegdio, nem sempre facil,
tanto dos/as gestores/as da politica educativatguden professores e professoras da
necessidade de uma educacdo para as midias ndassedbm decorrer da pesquisa,
proponho-me nao so citar decisdes oficiais outirgtinais, como articular opinides de
tedricos acerca das principais discussoes e todmgasicdes sobre o tema em ambito
mundial.

Em um movimento de afinar o foco desta pesquisame a sua epigrafe para
lembrar que ela funcionou para dar a descricAopdosessos iniciais da investigagao.
Somente investigo alguma coisa que me afeta eaéstse vem de afeto. Para dizer de
outra forma: ao comecar com uma referéncia sobimapartancia de realizar uma
pesquisa, mesmo nao sabendo o caminho ao chedavejano seu tracado, seu
comeco, mesmo sem seu esquema completo. A ideia stdbre o que eu queria
investigar e sobre como comecar a fazer isso nfmdacil, dado que meu interesse
principal foi discutir questdes da formacéo de gsebres/as para 0 uso das tecnologias
na escola, investigando o contributo pedagdégicondgrograma institucional para esse
fim.

A militdncia no campo da educacéo e da formac&orofiessores/as me afetou
e me afeta ao tecer esta pesquisa, e esse afelisrireu afeto pela educacao pela
escola e pela vida académica. Assim, meu objetivaoréribuir com a ciéncia ao
elaborar uma investigacdo nesta area. Uma quespre esteve presente nos
momentos de dedicacdo a escritura desta teseeasaei@ contribuicdo da investigacao
para o avanco do conhecimento cientifico, assimocarpossibilidade de interlocucéo,
que inclui sua leitura pelos/as docentes ja no céier cotidiano da profissdo e
futuros/as docentes nas universidades que se dedisdicenciaturas e a formacéo de
professores/as.

Tenho clareza de que esta pesquisa ndo se colgilliexige avangos nesse
campo tedrico e metodologico desafiador, entretardatribui para pautar este
momento e esta tematica, visto ser preciso formaEegsores/as para serem participes
nas acdes que envolvem sua pratica pedagogicacak.eBara além dos modismos, é

condicdosine qua nomue cada educador/a, neste pais, possa parta@pacdes de
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formacdo orientadas pelas universidades naquile el estatuto, o ensino a pesquisa
e a extensao.

A pesquisa fundamentou-se em autores dos EGQ;dais: Alfredo Veiga-Netto,
Armand Mattelart, Henry Giroux, Jesus Martin-Badhedoe L. Kincheloe, Michel
Foucault, Néstor Garcia Canclini, Paulo Freire,shelde Lucca Pretto, Stuart Hall,
Tomaz Tadeu da Silva. Autores dos estudos da auttarmidia: Douglas Kellner, e da
Cultura: John B. Thompson, Raymond Williams, emuros/as pesquisadores/as de
renomada expressado e de pesquisadores portugoesesJosé Reis Lagarto, Fernando
Albuquerque Costa, Albano Estrela.

Pelo contetdo geral, esta pesquisa se destirmanaiampo da educacgéo e da
escola e aos seus profissionais, mas podera tanmbérassar a todos/as que desejam
possuir uma visdo geral do pensamento sobre a maliaducacdo e na formacao
docente. A investigacdo se apresenta articuladatrasoestudos sobre a educacao, a
midia e os estudos culturais. Sob esta perspdetivica, o contexto é fundamental, ja
gue ndo se aparta da minha vida publica, como gwsofa universitaria que sou,
representa também a chave para a compreensao @es passagens, lutas e mudancas
pelas quais passam os que dedicam suas vidas rRc@dgaejam da Educacao Infantil &
Universidade.

Esta pesquisa € apresentada num momento de pasfureformulactes
educacionais, rupturas e renovacoes, situadas &mredernidade, a pés-modernidade
ou a modernidade tardia para alguns tedricos. éssge dos/as professores/as, bem
como da escola e da educacdo em seu sentido anaplee@ensédo desse conhecimento
novo ndo como mero instrumento, mas, fundamentaémem sua dimensao politica e
pedagogica. Na perspectiva dos EC, a cultura ényportante balizador das relacdes
sociais, e, em especifico, a cultura digital ndatrdoui apenas para relacionar as
tecnologias e suas midias, mas imprime a necessaadue os/as professores/as sejam
produtores desse conhecimento e construam posséréisios de mudancas.

Nas palavras de Rui Barbosa, citadas por Lourdfifm (1954, p. 118):
“cumpre renovar o método, organica, substanciaplabamente, nas nossas escolas.
N&o € o método de ensinar; €, pelo contrario, @deétle inabilitar para aprender”. O
advento das novas tecnologias da informagdo e doag#iv trouxe consigo a
necessidade premente de cooperagcdo, uma mudamrtidude. Entendo que as midias
sao redes colaborativas, uma no¢cdo de movimerduéatide suas inerentes conexdes,

emergéncia de novas formas de comunicacdo e des nfranas culturais. E
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imprescindivel lembrar, e ndo ha como negar, o tgu&ui Barbosa (1849-1923),
citado por Lourenco Filho na década de 1950, dauitripara que se pense a mudanca
atual no modo de compreender o ensino e de conpaenssso exige de cada um,
professores e professoras, abertura para o nouso @las midias na pratica educativa
denota o desapego as certezas, tem o significadiesiprender para reaprender com
base na experiéncia. Em toda pesquisa, afirma-seegode descobrir algo de novo,
num movimento incessante; avanca-se sempre, aigag® nao se conclui aqui, ela
empreende novos olhares e continuas andlisesledigies sobre esse campo.

Considero importante apresentar as visdes dogdsddos EC na medida em
gue muitas praticas cotidianas do trabalho eduzdéimn raizes em outros conceitos e
diferentes estratégias que as midias imprimematdt €ssencial que todos os que estio
envolvidos com a area da educacdo tenham compreetiddamportancia de mudanca
que carrega consigo um forte interesse e uma edinéoia alteracdo com contribuicéo
para novas e possiveis praticas futuras.

A formacdo para a utilizacdo das midias, bem coraoesso aos seus aparatos
consiste em uma operacdo que se da internameréte mstitucionalmente apenas. E
uma assuncdo de cada um/a, que exige 0 exercici@Ugma, da vigilancia
epistemoldgica, desejo e desafio para desaprengee ¢a ndo responde mais a pratica
e disposi¢cédo para novas aprendizagens. Uma forntagaaontribui para a produgéo,
como consequéncia de uma natural transversalidasleahtetdos que estao e precisam
estar perfeitamente contextualizados com a vidadiaoe e com uma prética
redimensionada politica e pedagogicamente.

E fundamental, que essa formacido aproxime gstHsssores/as de seus/as
alunos/as num exercicio de dialogo e mediacédo, qumexoniza Fischer (2011, p. 56):
“a grande tarefa sera a de montar nossa maletasdarsbs verdadeiros, elegendo
aqueles que menos cingem nossa subjetividade’llizagéio das midias na escola pode
apontar para uma espécie de liberdade, de disfidaie de convivio com o/a outro/a,
de compreensao das culturas e contribuicdo paradama nas relacdes desse século.

Para Lagarto e Andrade (2010), € preciso queuragreflexdo critica pessoal
e coletiva dos docentes sobre as maneiras deau@& TIC no espaco de aprendizagem
que é a instituicdo escola. Eles asseguram a nd@gssde utilizacdo das tecnologias
em diferentes formatos e estratégias didaticasczae
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[...] a utilizacdo das TIC pode passar por muitasas atividades e
por diferentes estratégias, desde o fomentar Siésage pesquisa até a
construgdo colectiva de textos, apresentagBes.mPérémportante
garantir que os alunos tenham formas de acedec@uoputadores
guando lhes sdo necessarios — sala de aula, ceddgrogcursos,
bibliotecas, laboratérios, etc. E é isto que nomegite falta na
reflexdo ja referida: a percepcdo de que as TIQdcbalores devem
ser utilizadas como ferramentas, tendo em contac@#extos
existentes (LAGARTO; ANDRADE , 2010 p. 9).

Nesse caso especifico, a insercdo dos computamnesomo fim promover a
aprendizagem e o entendimento dos contextos socidigrais e econdémicos onde esta
inserida a escola, para que seja possivel e fumtamena reflexéo critica do uso desse
aparato, com o fim ultimo que é sempre pedagoégikoreflexdo critica dos/as
professores/as junto aos seus alunos e pares larhaeia uma nova concepcdo de
aprendizagem que elege a pratica emancipatéria dontamento de toda e qualquer
pratica, seja ela através das tecnologias e densigikess ou néo.

A funcédo do/a professor/a tem sofrido profundaratbes e o uso das
tecnologias e de seus aparatos midiaticos, valsadde sua funcionalidade, pode
contribuir para uma maior e melhor interacdo comskes alunos/as. Entretanto a
utilizacdo das TIC no fazer educativo, por si s garante a veiculacdo de um ensino
critico e cidaddo. Todo esse aparato mididtico poatgribuir para fomentar uma
educacédo tradicional, no sentido autoritario, seodeial repensar a formacdo de
professores/as para utilizar a potencialidade el@stogias a seu favor, para que tenha
uma boa e ampla repercussao na escola.

A presenca das midias e suas tecnologias apenmas wn meio ou ferramenta
tem ensejado objetivos politicos e econbmicos cama marca fundamental. Minha
defesa € que se paute nas questdes politicas gogexies, como orientadora das acdes
de formacdo. O trabalho com as midias, nesta peigpeimplica uma acdo dos/as
professores/as para com a sua formacao, numa ftequreerlocucdo com a teoria e a
pratica, que, contextualizada, repercute criticdman escola.

A tematica abordada, assim como o material empineaaso, o documento do
Programa Midias na Educacdo e na Formacao de Bwodstas, que da suporte a tese
de doutoramento, tém como espaco o campo da eduabgdo ao campo midiatico de
formacaoonline. Apesar de toda particularidade e dificuldade estakelecer uma
formacdo nessa modalidade, vinculada a realidaalgldira, no Programa, ha varios

elementos de confluéncia entre as praticas adotamldrasil e em Portugal a serem
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apontadas e que sdo indispensaveis para a consedacpresente investigacdo. A
formacdo a distancia como ponto de partida pararmagcdo docente padece das
mesmas dificuldades de analise tanto na realida#dira quanto na portuguesa.

Os programas de formacé&o concebidos de maneitangariendem a privilegiar
a questao politica e pedagdgica em detrimento plects instrumental ou meramente
tecnolégico, com finalidade educativa e a busceodaéncia.

Concordo com Teruya (2006) quando analisa as ®esi@e€ no campo
educacional em relacdo as midias com as demandamii@ado, atentando para uma
importante reflexdo critica. Entende ela que assfeamacdes sociais que advém dos
avancos das tecnologias estdo intimamente art&silad l0gica capitalista. Assim,
defende a necessidade de que sejam fortalecidagasizacdes que tém combatido o
ensino aligeirado para os trabalhadores/as e sefiflas/as e difundido o direito a
educacao de qualidade para todos/as.

O Programa analisado, arraigado aos moldes neabbeem fortalecido o
ideario das tecnologias como um fim em si quandotaps/as professores/as de uma
participacdo ativa e critica. O tempo da formaca@o @ unidirecional, exige um
sentimento de pertenca, um trabalho com procegso®dio e longo prazo com tempos
diferentes de aprendizagens. A formacdo ndo stdéda@mente ao sujeito professor
ou professora, é pratica imbricada na vida e ntezém
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| MAPEANDO O TERRENO

1.1 Sobre o Campo da Investigagao

Atualmente, presenciamos uma revolucao tecnolédearande proporcéo e
repercussdo na indastria de midias, contribuindoa pa surgimento de (re)
interpretacbes do mundo e da realidade. Neste iograrutilizacdo dos recursos
midiaticos na educacdo e na escola é fundamenta pademocratizacdo do
conhecimento. As midias, no espaco escolar, témuwitizadas como recurso didatico
desvinculado, em sua grande maioria, da reflexdagimica. Os/as professores/as tém
tido dificuldade em lidar com as midias em seuditat pedagdgico, ja que tanto a
formacdo inicial quanto a formacé&o continuada B&o ¢ontribuido para uma reflexéao e
apropriacao critica dessa arte.

Em geral, a formacao instituida sobre as midiapndtica pedagdgica esta
limitada a pratica puramente instrucional. Ao inwEs conhecer este aparato, seu
conceito, concepcao e técnica, opta-se pela institatizacdo mecéanica, como se nao
fosse importante conhecer a fundo esta nova pbdaite didatico-pedagdgica.

A prética docente, nesta perspectiva, torna-sex megroducdo ou resposta a
demandas e ordens externas. Fugir ou competir ®medos de comunicacdo é uma
postura pouco produtiva, porque, embora o trabpkuagdgico ndo seja organizado
com o0 apoio das midias, os/as alunos/as recebermag@ms e interagem ativamente
com variados tipos de midia. Apesar de o conhedm@or vezes, ser fragmentado a
esse respeito, mesmo assim, eles/as estdo emocaaiat essa nova modalidade.
Contréaria a esta realidade, uma grande parcelagipséfessores/as nédo tem tido acesso
a tecnologia quanto mais a sua compreensao ampla.

Giroux (1995, p. 101) defende a necessidade dgtthnsformacao do papel do
professor: do papel de um técnico supostamentéabjpara o papel de um intelectual
publico, comprometido”. A medida que se compronuee sua propria formacgéo, a
ponto de contribuir com ela, passa da figura deprighor de tarefas para a de um autor
critico.

As pesquisadoras Orofino (2005) e Fischer (2006)gue concerne a midia-
educacédo, afrmam que a esperanca é a educacdare®ara elas, € no espaco da

escola que o processo de formacao se consolidajtpelo a compreensdo dos meios



de comunicacédo e o seu uso em beneficio da soeiedath a consciéncia de nao deixar
gue esses veiculos alienem seus usuarios.

As investigacOes desenvolvidas no campo da miiidas & pedagogia tém
contribuido para o seu entendimento como possaoiédde reorganizacdo do trabalho
pedagogico. Algumas iniciativas praticas ja esté@sgntes no cotidiano escolar, mas
ainda muito discretamente. Giroux (1995, p. 90-&dntribui com esta reflexdo ao
reconhecer que a mudanga tecnoldgica impulsionounowo olhar para as praticas
escolares. Ele argumenta: “o que esta em jog@stativa para produzir novos modelos
tedricos para analisar a producéo, a estruturr@a de conhecimento”. Entendo que
esta perspectiva tem abordagem e foco na quest@gd@gica, uma vez que intenciona
aproximar as disciplinas curriculares para estabelrovos e possiveis dialogos com o
apoio das midias.

Ol/a professor/a € um orientador/a do processmsiaee de aprendizagem, por
isto sua formagé&o precisa ser mediada por um alorgeitico e de incentivo a reflexao
e ao debate sobre sua pratica e em interlocucdoseos pares. Isso ndo ocorre de
forma imediata, consiste em um processo continuantiel a vida profissional. A
utilizacdo das midias nesse processo pode comtrjaria uma ajuda reciproca e
colaborativa, fortalecendo o espaco de partilha audoria.

Simon (1995) postula que a tecnologia podeestndida como fortalecedora
das praticas pedagdgicas se tiver como objeto pnoxienacdo com a arte, ocorrendo o
contrario quando reduzida a uma questdo puramerseumental. Assim, arte e
tecnologia partilham dos mesmos objetivos desde epiendidas como formas de
pratica que, necessariamente, carecem de conheoimrefundo e de materialidade. E
nas escolas, locais legitimos e historicos de statéo e articulacdo, que se dara o
grande espaco de partilha de acdes e interacOedijamdo as experiéncias de
aprendizagem dos/as alunos/as.

As politicas publicas brasileiras, seguindo o dluxeoliberal em relagcdo ao
acesso e ao uso das tecnologias, tém pautado rai@agpquase que exclusivamente na
compra de materiais, tais como, computadores, Pvajetores multimidias, entre
outros, sem a devida formacdo do professor/a pasendolver o seu trabalho
pedagodgico. Por isto, a presenca de tais matéei@ise revelado in6cua.

A propria pesquisa educacional em ambito governgahe expressa,
quantitativamente, a dificuldade e a inexpressoéddo uso da tecnologia no espaco

escolar. Os/as professores/as, enquanto interlestencontram-se distanciados do
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acesso ao conhecimento mais amplo acerca da iosdag® midias em sua acao
pedagodgica. Como exemplo, cito a avaliacdo quezdd inser¢cdo do Programa Midias
na Educacéo junto aos/as professores/as no Edbadarana nos anos 2006 e 2007.

O documento elaborado por Soares, Reichen, Fonin{g010), professoras da
Universidade Federal do Parana, sobre o desenvaivore qualidade dos cursos de
Educac&o a distancia e, especificamente, do Pragkéidias Integradas na Educatio
indica o resultado de uma das primeiras a¢cOesadivals em relacdo a frequéncia dos
cursistas. No caso do Curso Midias na Educacéale Béasico 2006/2007, na primeira
etapa do Programa, 289 cursistas concluiram o .clmsoreveram-se 500 cursistas,
portanto, a taxa de evaséo foi de 42,4%. Nos CB#&ssico e Intermediario do periodo
2007/2008, a taxa de evaséao girou em torno de 48%% e 35,6% respectivamente.

As autoras do estudo, ao analisarem os indicesvdsdo do Programa no
Estado do Parana, apontaram algumas questdes amigarta respeito desses dados
considerados alarmantes. O primeiro motivo da tiegiga dos/as cursistas teria como
causa 0 pioneirismo da proposta nesta modalidadendeo, incluindo a pouca
experiéncia dos/as participantes em cursos conoltegia online. A segunda hipotese
aventada foi em relacéo a dificuldade de acessmaipamento e de conexaméernet
em suas escolas ou casas, acrescida da poucadltesmologica para a consecucdo das
atividades do curso.

Estes dados embora se refiram apenas ao EstaBardoa, sdo apresentados a
titulo de ilustracdo da realidade na qual ficou emalizada a dificuldade de
professores/as em desenvolver seu trabalho pedagglizando uma midia. Essa
andlise, de acordo com o relatorio avaliativo, ném comprovacdo teorica, foi
elaborada para indicar possiveis acfes futurakréo a essa problematica.

Elas observaram por meio de questionarios aosgsofes/as concluintes, que a
grande evasdo no curso se deu principalmente maraspécie de isolamento dos/as
participantes. O resultado revelou o0 que a eqtiige previsto inicialmente, com
indicacbes contundentes de que os/as participamesessitavam de maior
acompanhamento e orientacdo das tutorias e de temEopresenciais devido a
dificuldade de acesso e uso dessa tecnologia. Wdgrdesisténcia do Programa denota

a dificuldade em lidar com essa nova modalidad®aeacédo midiatica e tecnoldgica.

'BRASIL,2005.Programa Midias Integradas na Educacao. Disponivel em
http://webeduc.mec.gov.br/midiaseducacao/index.®mlongo da investigacdo sempre que me referir
ao Programa analisado, o farei com a letra inamalmailiscula, com isso nao repetirei a referéncia.
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O importante, quando se trata da formacdo, € ga@riempo e 0 espago para esse
momento ocorrer, sendo imprescindivel também lewarconta as experiéncias dos/as
participantes como ponto de partida.

Na contemporaneidade, diante de mudancas tecocaddgao velozes, séo
fundamentais a reflexdo e o conhecimento sobreltarauda midia. A escola pode
incorporar o estatuto midiatico como um componenteicular, sem trancafia-lo em
uma matriz curricular. Sem uma reflexdo criteriodgauso dos recursos midiaticos,
corre-se 0 risco de assumi-los em suas atribuiggeslidades e problemas em si
mesmos. A escola tem dificuldade para transitarsibelecer conexdes com a
complexidade das midias, por isso é fundamentaldédas como um fendmeno
importante, ja que exercem um papel formativo dalipd infanto-juvenil. “As midias
ocupam cada vez mais um lugar significativo nagagas cultural das nossas criangas e
jovens” (OROFINO, 2005, p. 28).

N&o ha como negar que o estudo das midias no cdmpducacgdo precisa ser
intensificado mediante um estreitamento do didlegtve a cultura escolar e a cultura
midiatica. Incluida no curriculo escolar, as crasce jovens podem ter uma
compreensao menos superficial de sua época, daeémaib midiatica no jogo
democratico, no discurso ideoldgico e no consubssa discussdo sobre a cultura
midiatica na educacdo necessita de proposicdo /pelosprofessores/as,
fundamentados/as no entendimento sobre sua intetliciade, na elaboracéo da critica
no espaco escolar com repercussao para além dele.

Giroux (1995), ao se referir sobre um novo posiaioento da educacgédo e
consequentemente da formacéao frente as mudangaddgicas, afirma:

N&o acredito que os/as educadores/as e as facsldiededucacéo
possam lidar com as atitudes, representacbes ¢osladessa nova
geracdo de jovens dentro das configuracdes disarpk dominantes
de conhecimento e préatica. Pelo contrario, a judmé constituida no
interior das linguagens e praticas culturais queatsesectam de forma
diferente (e dentro) de questdes de raca, clagéserg e diferencas
sexuais. E precisamente esta linguagem da difererdm
especificidade e da possibilidade que esta faltmadmaior parte das
tentativas de reforma educacional (p. 99).

As guestbes problematizadas pelo autor sdo irerénformacao dos/as jovens
diante de um mundo cambiante e de intensa inteydmclua respeito de todo o

desenvolvimento tecnoldgico atual. Assim, os/adegsmres/as, ao ampliarem a sua
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pratica que redimensiona as discussdes em tornande pedagogia da diferenca,
passam a ndo enfatizar somente o uso de ferrameataslogicas. Para o sucesso
dessa formacgdo envolvendo o uso das midias naagsclreciso suprimir a ideia da
pura técnica, do saber fazer, em detrimento doemmmtento e do trabalho pedagdgico
de autoria critico. Os/as educadores/as necesgigaticipar de uma formacao critica
para a utilizacdo consciente dos aparatos midg@tiadim de que possam estabelecer
um didlogo constante com as transformacdes sociais,esse mundo em mudanca e,
de forma vigilante, vincular a teoria e a praticseavico das transformacfes necessarias
para a ampliacdo das possibilidades de uma so@etadocratica.

Nas interlocugcbes com os/as professores/as emtosveate extensdo nas
Instituicbes de Ensino Superior, ou mesmo de foé@magontinuada, por meio do
Programa de Desenvolvimento Educacional (BP&)servei que a discussdo sobre as
tecnologias € aventada pelos/as participantes camessaria, embora distante. Percebi
também que esperam desses eventos formativos yréeieesle receituario para o uso
da midia, restringindo-a a informatica, computaglartelevisao.

A ideia subjacente, ndo de todos/as obviamenteg e€ategorizacdo do
computador como algo intocavel e de muito ma fgéngue os/as alunos/as interagem
uns com 0s outros muito eficazmente com os dispositnidiaticos. Quanto ao uso da
televisdo, por exemplo, o discurso inerente é gs®e d@nstrumento € alienador,
precisando ser combatido, ja que as praticas pgadagpindo objetivam seu uso.

No Estado do Parand, o governo instrumentalizdast@s escolas publicas de
Educacdo Béasica com televisores denominados TVrRehdpodendo ser utilizado
para ilustrar as aulas com o uso de pendrives, g@fi@sse um monitor de computador.
Por ser ainda incipiente 0 seu uso nas escolaxazar de pesquisas futuras sobre sua
contribuicdo ou ndo para as praticas docentes.

Atualmente, as pesquisas no Brasil sobre midiacel&$ém sido ampliadas,
contribuindo para a disseminacdo desse campo ddosstsobretudo nos cursos de
licenciaturas. Em relacdo ao papel das midias genaacéo do trabalho pedagdgico, €
necessario ir além da instrumentalizacdo purameéctéca, entretanto, aliar técnica a

critica para realizar uma reflexdo pedagogica,géama tarefa facil.

2 Programa de Desenvolvimento Educacional do Estad®arana, uma proposta de formacdo continuada
para docentes da Educacéo Bésica das Escolasd@ditculada as IES.

% Sobre a TV Pendrive mais informacées_ em www.daetlicacao.pr.gov.br
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Na regido de fronteira entre Argentina, Brasil &aguai, por exemplo, algumas
instituicdes formadoras garantem essa tematicaiméulo, entretanto sem uma maior
interlocugdo com outras areas do conhecimento. €3td organiza¢do curricular, é
fortalecida a ideia da técnica em detrimento d#cari Esse estado de coisas tem
afastado os/as professores/as da possibilidadeeaakercdo da midia em seu estatuto
profissional. Nesse panorama, as discussfes sobifeuto sdo, na maioria das vezes,
negligenciadas. O modelo ainda fortemente marcagla mfluéncia fordista, que
fragmentou as disciplinas e os conteudos, inviabiis mudancas tdo necessarias para
efetivar a interdisciplinaridade.

Para o enfrentamento de questfes tdo caras a éduescolar, é crucial
considerar a pesquisa cientifica como contributo padticas escolares com a
incorporacédo da tecnologia ao trabalho pedagédicdmportante a realizacdo de
investigacdes que aproximem a academia e a esoataccintuito de propiciar a
interlocucd@o entre a teoria e a pratica, tdo nédessas duas instituicdes. Trata-se de
uma tentativa de estabelecer um processo constardi&logo, de efetiva aproximacéo
entre as diferentes instancias educativas.

Freire (1982) propde que a pesquisa facae pdat didatica educacional das
escolas desde a educacdo basica, para que sejeepossa pratica diferenciada de
estudo, tendo como principio a emancipacdo do iddd: Segundo ele, manter a
exclusdo da pesquisa do universo escolar comoipigneducativo e restringir seu
acesso a uma pequena parcela da academia signéigiigenciar uma didatica
educacional que apoia a construcdo do conhecineesit@a democratizacdo. Ele designa
tal pratica como autoritarismo do discurso e neulso, que pode ser da professora e
do professor. “E 0 autoritarismo da transferéneiaith conhecimento parado, como se
fosse um pacote que se estende a crianca, emdeiga convidar a crianca a pensar e a
aprender. Em lugar disso, o que se faz é dociizaranca, para que ela receba o pacote
do conhecimento transferido” (FREIRE, 1982, p. 36).

Freire prop0e a pesquisa com acesso franco datimidesde sempre na escola,
e que o professor e a professora sejam pesquisadidaia propria pratica docente. Sob
este pressuposto, o estudo das midias e seu cootd@bpratica pedagogica € uma
possibilidade impar de instaurar a pesquisa alé&adantribuicdo da tecnologia, com
vistas a problematizar o discurso unilateral danfogdo do/a professor/a e destes/as

sobre os/as aluno/as.
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E necessario investigar acerca das possibilgl@démites da introducdo na
pratica docente dos potenciais que a midia pod®pimnar, ultrapassando um simples
modismo. Isso pode servir para conhecer, por ex®&nepimo as midias interpelam as
criancas e jovens e norteiam o apelo ao consunmenfteado de mercadorias que nada
ou pouco tem a ver com elas.

Vorraber (2009, p. 28) postula que ainda nédo ternoslicbes, como docentes,
de contribuir significativamente para a reversassddendéncia de ndo compreensao e
uso da midia e constata: “primeiro porque, obcesadm a operacionalidade das salas
de aula, esquecemos que existe vida la fora, encanios sabendo muito pouco sobre
o carater do novo imperialismo; inebriados com cifsio do espetaculo,
paradoxalmente, subestimamos o poder da midia’uriflaimental, portanto, que a
compreensao da tecnologia, ao adentrar na es@vlha texplicitada sua finalidade

educativa, plenamente reconhecida pelos/as proéssas.

Para que as tecnologias ndo se constituam apenasnamovidade e
ndo se prestem ao disfarce dos reais problematermes, julgamos
conveniente que os professores compreendam e raceiee,
atualmente, as mudancas nos proporcionam os irettosinecessarios
para respondermos a exigéncia quantitativa etgtia#i da educacéo,
que esta mesma provoca. O que precisamos sabearcéregsonhecer
essas tecnologias e adapta-las as nossas finaidedigcacionais
(BRITO; PURIFICACAO, 2008, p. 33).

A discusséo sobre midia e educacéo no BrasiEn#m campo de investigacao
novo, apesar de sua insergao ser inicial na formmdgéa/as professores/as. Corre-se 0
risco, ao ndo compreender a natureza e a finalidddeacional da tecnologia e de suas
midias, de ficar a mercé da moda, assumindo amdigcsem mudanca de pratica Tal
postura tende a ignorar a importancia de se comgeeee lidar com essa arte
potencializadora e suas inUmeras possibilidades[emfazer analises conjunturais,
analises que estejam imersas em seu meio, que g#gawritivas e histérica e
contextualmente especificas” (SILVA, 1995, p. ZD)conhecimento da midia vai além
de simplesmente aprender a trabalhar com ela, eamsutn fundamental papel de
contribuir com as mudancas necessérias que estagizighando da escola, exigindo
uma rearticulacdo das praticas.

Orofino (2005) afirma que as discussdes sobreotegia educacional séo
datadas das primeiras décadas do século XX, quande iniciativas de educacao pelo
correio, pela impressa e pelo radio. A autora réeos debates sobre a utilizacdo das
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midias como mero instrumento. As propostas de jEssjgobre midia-educacao, para a
autora em sua grande maioria, tendem a compreandérmo um novo campo de
conhecimentos e de possibilidades.

Nesta tese, ao analisar um documento que inatitormacéo de professores/as
para a utilizacdo das midias na escola, proponh@ ueilexdo critica dessa
possibilidade no espaco escolar, refutando a meifrmacao para o saber fazer como
uma concepg¢ao mecanica de educacao e de escoleor@@ com Orofino  (2005)

quando avalia o discurso atual:

“E importante tomar cuidado com a retérica de qesala do futuro
devera ser aconchegante, com microcomputadoresdosumie kits
multimidia nos quais o aluno podera navegar poriemds virtuais”.
Afinal, “as maquinas sozinhas ndo mudam as relacéeseus
conteudos nada acrescentariam a um projeto de gagéo se os
programas reproduzirem as velhas retdricas corderas de
preconceito em relacdo a classe, género, racaalgiade e etnia”
(OROFINO, 2005, p. 117-118).

Considero fundamental, apontada em pesquisazadal em universidades
brasileiras sobre a temética, a vinculacdo do estuitico dos meios a necessaria
concepcao e tessitura de um projeto politico peglagéescolar emancipador. A
educacao formal € um espaco privilegiado de eno®ntie geracdes e isso pode
contribuir para a materialidade de projetos de outdtnologicos tecidos por uma
relacdo dialégica entre a midia e a educacdo. (stdessores/as podem rever suas
praticas sem torna-las mero instrumento quantitafer exemplo. E importante o
advento das maquinas e seus contributos a esodi/ia corroboro a autora quando
alerta que € preciso eivar as praticas de sigpéicaexigindo a participacdo dos/as
professores/as na realizacdo de uma leitura ddm@a dessas novas linguagens. A
emancipa¢do humana, segundo a concepcédo de Paink) F¢F uma conquista politica a
ser efetivada pela praxis humana, na luta ininp¢ara favor da libertacdo das pessoas
de suas vidas desumanizadas pela opressao e damisagial” (STRECK; REDIN;
ZITKOSKI, 2008, p. 163).

Cabe a escola, por ser um espaco institucionadngido na LDB 9394/96, tecer
um projeto politico-pedagodgico coletivo. Por memste documento, pode garantir a
utilizacdo das tecnologias e suas midias no espdgoativo, com o proposito de
possibilitar ampla e coletiva discussao sobre emsasatos midiaticos. Ela podera, com
isso, contribuir para uma aproximacdo entre al@so® professores/as que ja se
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encontram abertos as linguagens midiaticas, ptitmioio aproximar e afinar o
discurso.

Essa nova linguagem ja se encontra muito presentetidiano dos/as jovens, e
possibilita a eles/as a revisdo de posi¢cdes samrenavo modo de oralidade que é
preciso conhecer. Para o pesquisador Martin-Barissm “[...] nos coloca diante de um
novo tipo de tecnicidade, com um tipo de textualidague ndo se esgota no
computador, o texto eletrénico se desdobra numépticidade de suportes e escritas”
(2006, p. 74). Esses novos suportes acrescentarangagl qualitativas ao processo de
aprendizagem, constituindo maior possibilidade mteracdo entre professores/as e
alunos/as nas escolas.

O autor trata de um novo tipo de tecnicidade nwo@edade em mudancga,
destacando que “a aproximacao entre experimentacéoldgica e estética faz emergir,
nesse desencantado comeco de século, um novo parateeavaliacdo da técnica,
diferente de sua mera instrumentalidade econdmicdeosua funcionalidade politica”
(MARTIN-BARBERO, 2006, p. 75). Os novos tempos t@&mb trazem novas
possibilidades, visto que a inter-relacédo entreudtsiras possibilita um reencontro entre
0s povos. E um novo transito que reintegra e quegia a tecnologia como arte, é essa
mudanca pela via da arte que as midias podem inm@ortrato pedagdégico. Para esse
autor, a revolucao tecnoldgica tem proporcionadostduma submissdo aos ditames do
capitalismo, como a possibilidade de subversaspekssas.

E nesse campo de diferencas culturais que empreesido pesquisa, num
momento e movimento que ora se aparta e ora sgiagarala intencionalidade de uma
formacgao eivada de significados e de autoriagyrade na perspectiva de superacéo da
alienacdo dos meios. Inimeras pesquisas brasilegssnvolvidas nas universidades
publicas sdo tecidas e fortalecem a ideia de geerelogia pode ser entendida como
arte e, como tal, contribui para superar a visdarda cultura Unica, que seria a dos
setores mais abastados da sociedade. Essa leitpreme a marca das culturas como

portadoras de conhecimentos e saberes a serentadepe

1.2 O Campo Tedrico e Metodoldgico da Pesquisa

Na contemporaneidade, uma grande parcela das pas@ducacionais utiliza a

metodologia da Analise do Discurso (AD), na invgstéio ora desenvolvida, pauto-me
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na mesma perspectiva, analisando o discurso petpesios Estudos Culturais. Esta
metodologia auxilia a compreender a centralidadediscursos quanto a producao de
subjetividades, praticas sociais e contextos.

Nesta investigacdo, sdo destacados determinada®itm que circundam o
discurso de um programa institucional que objeftivenar professores e professoras em
servi¢co, na modalidade a distancia (EaD). Ao aaabisPrograma Midias na Educacéo,
o foco foi trabalhar na confluéncia desses campgosotihecimento, as tecnologias e a
formacao docente, observando o objeto que é ordscOrientada pela hipotese de
que, no discurso de um programa institucional den&géo docente, ha uma ordem
prevista, mesmo que, em seu interior, pareca exista pretensa neutralidade. Nesse
caso, predomina a percepc¢éo de que existe umaeooldg discurso empresarial para a
escola publica denotando sua forte marca instruahent

A circulacédo, a disseminacdo e o compartilhameetacartos enunciados em
relacdo a escola, contidos no Programa analisaho,domo suas préaticas professorais
implicam na producdo de identidades dos/as prafesss. Isso pode alterar suas
formas de olhar a sua sala de aula, seus alupo§paa educacao e, consequentemente,
a materialidade da formacao nas escolas de EduBasica.

Para esta investigagdo, considerammpusde andlise o discurso do Programa
Midias na Educacéo (BRASIL,2005), ao descrevé+ireeneamos sua analise a teoria,
inspirada nos estudos de Foucault (1990; 2005an@rl(1987; 2010), Pécheux (2008),
envolvendo deferéncia sobre o sentido e distingague seja discurso.

Os autores defendem que o discurso ndo deve sExdoakminentemente no
campo linguistico, j& que ndo ha como negar que thscurso carrega uma marca
indelével do social e que, no campo das pratiGsjet a organizar a sociedade.
Foucault (2005) explica que os discursos que dafiag ciéncias humanas sédo de certa

forma um privilégio, entretanto, para ele, um pégio, de partida:

[...] € necesséario manter dois factos bem presemi espirito: que a
andlise dos acontecimentos discursivos ndo sealioét maneira
alguma, a um tal dominio; e que, por outro lad@raprio recorte

deste dominio ndo pode ser considerado definitign) valido e nem
absoluto; trata-se de uma primeira aproximagaodgwera permitir

fazer com que aparecam relacdes que expdem osedindéste

primeiro esbogo ao risco de virem a ser apagadd@®jp

Na andlise do Programa, na perspectiva da AD, lsorco Foucault, o

importante € a percepcéo de que o texto ndo é speamsmissao de uma informacéo,
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que ocorre de forma linear, como se a mensagera fovsprocesso serializado. Esse
texto € sempre um processo histérico e de constrde&ealidade e que implica na sua
materialidade. Importa perceber em que momentoapnéximacdo com o discurso
pedagogico critico, qual formacéo esta respaldadaenmodelo formativo. O sentido
desta investigacao € realizar uma primeira aprogdimale analise, que, por intermédio
de um recorte, apreenda o enunciado na singutirida seu acontecimento e descreva
seu discurso, tomando a teoria como orientadora.

Antes de entrar propriamente na sua descricdoaisen esclareco que a
intencionalidade tedrico-metodologica € tomar asculisos como monumentos, fato
gue, necessariamente, implica analise acerca dafmip dos textos, ndo intentando
significa-los.

Nos intersticios, utilizando o termo cunhado péchHeux (2008), realizo a
empreitada de sua descricdo, que construo alicengas estudos de Orlandi (2010),
dispositivos de interpretacdo, que me auxiliam aiser os excertos do Programa em
que a interpretacdo aparece em dois momentosn@ipoi momento é introdutério, um
dispositivo de interpretacdo, e o segundo momemigaédo trabalho com o dispositivo
tedrico, que vai dando luz as anélises. Apesastis enomentos parecerem estanques,
durante a andlise, eles ocorrem interligados, moggnecessario optar por dispositivos
interpretativos como forma de organizagao e, aanmdempo, ao adotar o dispositivo
tedrico, este vai explicitando o discurso que aamenta.

Metodologicamente, elenco os dispositivos de ama@®mo a circularidade do
discurso pedagdgico e do discurso instrumental. dsméncontram-se presentes no
texto, o dispositivo tedrico auxilia a realizangervencao, a luz dos EC. Os dispositivos
adotados na analise tém a funcao de auxiliar &epe#io de deslocamentos na relacao
do sujeito com a prépria interpretacdo, permitigde eu, pesquisadora, trabalhe nesse
entremeio, intersticios, fendas que se abrem ardescricdo e a interpretacao.

O dispositivo teérico adotado para a analise p@poou uma melhor clareza
do campo das tecnologias e seus aparatos; num@epeva critica, contribuiu, para
ampliar o escopo da formacdo docente, propicianda andalise mais completa do
discurso que esta 14, localizado. As pesquisas sadba teoricamente no pressuposto
da AD tém se utilizado da etnografia, da andliséutd e do discurso, da psicanalise e
de tantos outros caminhos investigativos que s@entados para poder compor seus

objetos de estudo e corresponder a seus propositos.
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O discurso pedagogico, pelas lentes de Orlandi7)13fue o considera com
base em M. Pécheux, ndo é mera transmissao denagéao, mas, fundamentalmente,
um “efeito de sentido entre interlocutores” (ORLAND987, p. 26). Neste viés, o
discurso esta intrinsecamente ligado ao contestddto social, e significa entender as
condicbes de sua producédo, a situacdo em que orgbsse faz presente, enfim a
materialidade da prépria vida. Explica: “E o lugassim compreendido, enquanto
espaco de representacdes sociais, que é constitigisignificacdo discursiva” (1987,
p. 26).

Para a autora, concordo, nenhum discurso € naléroasce com base em outro
discurso, ja que se trata de um processo disculBamparte da estratégia da analise do
discurso colocar-se no lugar do outro, antevengoesentacdes diante do lugar de
investigadora e, a partir do lugar do locutor, @ gontribui com a possibilidade de
resposta, por ser este o escopo do discurso. dntaficercada nesses autores, que
nenhum discurso € unico, ao contrario, é preexistda sentidos articulados a outros
novos discursos. Cada discurso reproduz as noss@ssy concepgdes e condicdes de
classe intrincadas a uma concepcéao de vida em acredade que o torna legitimo.

Na escritura desta pesquisa, por exemplo, poucmsosanomentos em que
escrevo sozinha, na maioria das vezes, ela se dé encontro dialégico e de
interlocucéo com 0s meus pares, pela leitura de egeritos, de suas experiéncias, que
se colidem a minha vida docente e contribuem garagr um novo discurso.

Compatrtilho com Orlandi (1987) de que o ato derfélaliferente de produzir
um texto por exemplo, uma vez que a formagcao doudie tem como componente a
formacao ideoldgica que define o que pode e o §oegnde ser dito. A apreensao deste
ou daquele discurso depende de uma apropriacéé gaeial, e que, necessariamente,
reflete uma interpretacdo que se apoia em umaagieol

O texto nesse sentido, meu objeto de andlise nestastigacdo, tem
significancia para além de uma ordenacgdo lingaistisssim, nesta pesquisa, €
importante que eu, como analista, consiga apreenciacao da lingua e da histéria do
contexto com o mundo. O fundamental € a trajetqua percorro, auxiliada pelos
tedricos de AD, pela via material do discurso. Esspeel, mesmo em primeira
aproximacédo, compreender como se da a textualidadéscurso. “O analista tem de
compreender como ele produz sentidos, o que imphtaaber tanto como ele pode ser
lido, quanto como os sentidos vao nele” (ORLANDS81Z, p. 72). Sua leitura

corresponde a visao de mundo e concepcéo de foomagdhe déo sustentacao.
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Apos a depuracdo do Programa Midias na Educacaloess processos que
nele produzem sentido com a finalidade de compitr] tendo em vista 0s
dispositivos elencados para sua analise e ndorakixde perceber os sujeitos presentes,
os/as professores/as, que posi¢cdes alcancam eséanomnstituidos/as nessas posicoes.
Afinal, o discurso entretecido no Programa elenftaraacdo docente como prioridade.

Pécheux (2008) fala em intersticios disciplinagEquenos intervalos entre as
partes de um todo, fendas, vdos que os discurs@antdever em sua articulacéo
contraditéria. O trabalho de analise pressupde scomstrucdo do texto para
compreender incessantemente o objeto que € o sliscBara ele, a histéria ja esta
elencada e a AD trabalha nesse lugar aparentedoriam espaco tedrico para que se
possa produzir a mudanca de direcdo da relacdon@oe2 univoca no sentido de
desterritorializa-la.

E supor que — entendendo-se o “real” em variosicsEnt- possa
existir um outro tipo de real diferente dos quebaca de ser
evocados, e também um outro tipo de saber, queenéeduz a ordem
das “coisas a saber” ou a um tecido de tais colsago: um real
constitutivamente estranho a univocidade I6gicamesaber que ndo
se transmite, ndo se aprende, ndo se ensina, a@eatanto, existe
produzindo efeitos (PECHEUX, 2008, p. 43).

Ora, no caso especifico do discurso do Programésati@, 0 mesmo esta
presente em uma sociedade que institucionalizameds do discurso, as normas para
garantir o fortalecimento da instituicdo escolamo um braco institucional do Estado.
Para essa legitimidade, existe um projeto politipge segue as diretrizes instituidas,
entretanto, por vezes, esse projeto instituciodal $e aproxima do projeto de classe.
Apesar disso, ndo significa que ele ndo existaesta |a, surgindo nos intersticios,
portanto, o contexto € fundamental para compreerderoducdo de sentido e
existéncia, um real que contrasta com a ordemalaas; por isso sua valoragao.

Orlandi (2010), coadunada a concepcao de Péchssavera que os analistas de
discurso, irremediavelmente, estdo comprometidos @ sentidos e o politico. “N&o
descobrimos, pois, 0 real: a gente se depara cemdal de encontro com ele, o
encontra” (PECHEUX, 2008, p. 29). Tal anélise téta da lingua ou da gramaética,
trata do discurso, que carrega em si a concepc¢@orde, percurso, corrida, enfim de
movimento. Neste sentido, entendo que toda propmstgrograma formativo esta

imbricado do sentido politico.
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Os autores ja referenciados consideram a linguafommea de significar a vida,
cuja producéo de sentido faz parte de suas vidgscemo sujeito, ou como membro de
determinada sociedade. Para tanto, é necessario @jgeurso seja sempre aproximado
ao contexto, a sua exterioridade, que seja entermbcho um objeto sécio-historico.
Portanto, o discurso contido no Programa, sejgpetiagdgico ou instrumental, tem
relacdo com a vida, com a ideologia, com a suariabidade, com um projeto politico
norteador, que, por vezes, nao fica claro para getHessores/as que dele participam.

Ao analisar o discurso contido no Programa, foiangnte concebé-lo em sua
discursividade, em sua relacdo intrinseca com a &id contexto. Entendo, ancorada
nesse referencial tedrico, que todo discurso addgbor uma realidade, os fatos exigem
explicacdo e consequentemente sentidos. “As palaimaples do nosso cotidiano ja
chegam até nés, carregadas de sentidos, que ndlm@alcomo se constituiram e que,
no entanto significam em nos e para nés” (ORLANIDIO, p. 20).

Entendo também que, no discurso, ha um processaulificacdo no qual ndo
existem momentos estanques. No Programa analisa@ésmo que ocorra um
distanciamento real entre quem fala e quem ouvediseurso € eivado de sentidos. Ha
varios contextos que, aparentemente, nao estamkiém uma relacéo intrinseca com
a ideologia. Na AD, a ideologia ndo é ocultacasépouma funcdo da relagédo entre o
mundo e a linguagem. Os professores, ideologicandetendem seus pontos de vista,
suas verdades no sentido do seu ndo assujeitdimento

Ao tecer a analise desse programa governamestakhmo, em seu ideario, uma
importancia exacerbada aos meios em detrimentdimsNeste sentido, a tecnologia
presente no discurso torna-se central, e a quédstdmto pedagdgico fica muitissimo
reduzida, tendo apenas pequenas inser¢cdes no @xtiiscurso central, no caso do
Programa analisado, tem carater eminentemente ctécmeduzindo o sentido
pedagodgico dessa formacado, que fica relegado aegundo plano, ndo sendo seu
aspecto nuclear. A literatura acerca de uma edacer§ica da a compreender que as
instancias formativas fazem parte de um tecidoatoséndo erigidas sob um pretenso
discurso dominante, que acaba reproduzindo a esirulas relacbes de classe,

mascarando essa reproducdo sob uma aparente capatddidade.

4 Submissdo do sujeito, que se apresenta na soeiecapitalista como livre e responsavel. O

assujeitamento se faz de modo a que o discurse@paomo instrumento (limpido) do pensamento e um
reflexo (justo) da realidade, discurso determinaniestitucionalizado, estabilizado e cristalizado

(ORLANDI, 2010, p. 51).
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Na escola, o discurso pedagogico € construido, skjademocratico ou
autoritario. Por ser uma instituicdo, é organizadgarante sua existéncia por meio de
regulamentos, normatizacées e modelos que orieatdefinem o seu funcionamento.
O discurso autoritario esta presente nas oriensagte circulam em seu espaco e que
sdo definidas verticalmente. Ja o discurso pedagogéo autoritario € diferente, e
precisa ser eivado de outros discursos sociais, i simbdlico estabelecido em seu
estatuto € a educacédo para todos/as.

O discurso instrumental contido no texto do Progrgrarte de um conjunto de
orientacbes e de propostas que tem como fundanserduséncia da critica e do
contexto, situa-se fora da vida, isolando os/atepsores/as em sequéncias de modelos
e tarefas a serem cumpridas, numa valorizacao itptarst. Quanto ao discurso
propriamente dito, Orlandi (1987) propde a reflepaatada na existéncia de trés tipos
de discurso que estdo em pleno funcionamento: iocdfid polémico e o autoritario.
Estas tipologias contribuem para observar no discyredagogico a ocorréncia da
circularidade destes trés tipos de discursos nofaoeude pesquisa.

[...] no discurso ladico, ha a expansao da polissepois o referente
do discurso esté exposto a presenca dos intertesyiioo polémico, a
polissemia é controlada, uma vez que o0s interloest@rocuram
direcionar, cada um por si, o referente do discersfinalmente, no
discurso autoritario ha a contencéo da polissej@igue o agente do
discurso se pretende Unico, e oculta o referertedieer (ORLANDI,
1987, p. 29).

O referente, nesse caso, é o/a professor/a qtieigeade uma formacado e que é
subsumido pelo agente do discurso autoritario.c&fopo educacional, concordo com a
autora, tem vigorado o discurso autoritario, egemnte em uma democracia
fragilizada como a vigente. O discurso pedagogicmréaario ndo é neutro, por ser
fundado em uma via de mao uUnica. O ideéario sendigai no fator de transmisséao de
informacdo, sob a rubrica de uma pretensa ciei@fite, que lhe d& valoracdo. Existe
na escola um discurso escolarizado, que contritn gma postura ndo critica e nao
criativa tanto de estudantes quanto de docentesschla € ddcus desse discurso
escolarizado, no qual se fixam normas, linha desgento, textos formatados que
usam a linguagem da tecnologia e seguem um disdigsiplinador.

Nesta investigacdo, ao debrucar-me sobre a arddisgiscurso do Programa

Midias na Educacéo, percebi uma énfase demasididaeinsao técnica, ao modelo e
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aos aparatos. Essas ferramentas tecnoldgicas n@ndde ser importantes, entretanto
considero que a relevancia é da apreensdo do dordrdo contextualizado, o qual,
uma vez internalizado, repercute na pratica dgwafessores/as e na escola. O que
interessa € a repercussao deste programa na saldad#as escolas brasileiras e como a
participacdo dos/as professores/as em programa ceste pode auxiliar para
redimensionar sua pratica nas escolas, contribugwio a ruptura dessa formagéo
instrumental, abrindo espaco para uma possivelnsequente pratica de resisténcia
critica no campo da educacdo. A concepcdo € decaiee docente possa participar
efetivamente de programas formativos, como esteagadiso, de forma integradora,
tornando concreta sua pratica pedagodgica, alicarpatbs conteudos e a¢gbes que sdo
apresentadas e que podem ser contextualizadas.

Oslas interlocutores/as, com os/as quais fui dealdg nas leituras, ajudam a
compreender que todo e qualquer processo de foomag@ampo da educacdo tem a
obrigatoriedade de priorizar o0 social e o atendimelo sujeito, seja ele/a professor/a,
seja aluno/a no contexto da escola e da prépra Vit evento que ocorra apartado da
vida, que nao leva em conta a realidade, aproxemdesima ficcao.

Na formacéo de professores/as em servico, minfesaeerpassa por uma
pratica continuada, alinhavada as universidades.ESlado do Parana, ocorre um
Programa de formag&o denominado, Programa de Dasenento Educacional

PDE/PR, cuja pratica junto aos docentes é provgqudgode existir uma continuidade.

O PDE/PR se configura como um programa de formagatinuada

atento as reais necessidades de enfrentamentoobkerpas ainda
presentes na Educacdo Basica, buscando superar delomde

formacdo continuada concebido de forma homogéngeseontinua.
Trata-se de um programa integrado as instituicéesndino superior e
ainda, segundo as diretrizes norteadoras, com hilid=sdes de

criacdo de condicbes efetivas, no interior da esqohra debate e
promocao de espacos para a construcao coletivabtdos SMORAES;

TERUYA; GOMES, 2011, p. 185)

Esta modalidade de formacdo continuada, acentummaugoras, tem como
principal relevo o respeito ao docente em processmativo, integrando-o/a a
universidade e estabelecendo tempo e espaco parsuguformacéo ocorra. Difere da
maioria dos programas tanto em nivel municipal tuastadual, bem como na esfera
federal. No Curso de Midias na Educacéao, percelaeésdase na instrumentalizacdo em

detrimento da formacg&do, mesmo que este seja o0 matantido em seu titulo. Sua
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organizacao ocorre em momentos estanques e desgm)tpor ser adotada a l6gica do
fazer em detrimento do conhecimento e da autostad@articipantes.

A trajetoria da formacdo continuada de profesgasesno Brasil, ainda é
descontinua na maioria das intervencdes, o0 procéssiefinido a priori, sem
participacdo dos/as maiores interessados/as. Umnlgamgue € constantemente
reiniciado conforme as convencdes e estratégidficasl de Estado. Dessa forma, a
questdo pedagodgica, que € o fundamento de todeaalgugu formacdo na area da
educacao, esta ausente, mais que isso, estaidatendsubentendida como um aparato
a ser aplicado, estandardizado.

O discurso enfatizado segue sendo o autoritane,dgtermina a perspectiva de
onde deve ser visto e proclamado, da altura daépabferido. A formacao existe na
perspectiva de transmissdo de um conhecimento epeesr repassado na escola, sem
possibilidade de critica. E o/a professor/a quelcoessa formacéo € um multiplicador
dessas informac¢des em seu ambito de agéo, quscéla.e

No primeiro momento, a formacgéo esta calcada éticps individuais, vontade
e autodisciplina. No segundo momento, a formacgdiadat as instancias gestoras. Nesse
caso, o Ministério da Educacao, as Secretariasddea€édo dos Estados e os polos da
Universidade Aberta do Brasil, designados como amesfveis pelos cursos. Tais
InstituicGes procuram atender a legislagdo eduoatique preconiza em seu teor a
educacao brasileira e, mais especificamente, arianformacdo dos/as professores/as
em Servico.

Predomina o mote de um repasse de informacdegjuas precisam ser
disseminadas pelos/as professores/as aos seuss/aBinno espaco da escola,
significando uma minimizacdo de sua atuacdo comofispional critico e

intelectualmente engajado na contribuicdo para@amga dessa sociedade desigual.

O professor que se limita a reproduzir e repassarcanteudos
midiaticos fortalece o discurso hegeménico da caltlominante. Mas
vislumbramos que a industria da cultura, ao dissen® padronizar a
consciéncia, também cria os focos de resisténcidraede suas
préprias contradicdes. Nesse ponto, a necessidadent leitura
critica das midias na educacdo abre caminhos pagliaa 0s

conhecimentos sobre as possibilidades de criacé&mipoiacéo,

seducdo e persuasdao desses meios em todas as Gdisens
sociedade. A formacdo do leitor critico das difegenmidias,

portanto, requer um entendimento acerca das @aitjoe norteiam as
diretrizes de tecnologias na educagao e apropriagésistente dos
temas veiculados na narrativa midiatica, a fim delpzir conteddos
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escolares capazes de combater a superficialidadeagmentacao da
cultura hegemobnica em favor de uma educacdo dedgdal para
todos (TERUYA; MORAES, 2009, p. 338).

A posicao desenvolvida pelas autoras coaduna cemesiudos dos/as
pesquisadores/as das midias na educacao na pasmectdesmistificar sua pretensa
neutralidade. Elas combatem a superficialidade &agmentacdo de programas
destinados a esse fim ao engendrarem uma anéiig® ao programa destinado a
formar professores/as para o uso das midias. Rgrhaa a discussdo sobre a midia na
educacao, esta tese dialoga com autores que pasgas midias aliadas a educacéo:
Douglas Kellner (1995; 2001;), Michel Foucault (092005), Henry Giroux (1995;
2003), Homi Bhabha (2010), Jesus Martin-BarberddZ2@®006; 2009), José Reis
Lagarto (2002;2007; 2009;2010), Néstor Garcia Gan(007; 20082; 2008b; ), Paulo
Freire (1982), Raymond Williams (2007), Stuart Ha®97; 2006), Tomaz Tadeu da

Silva (1995; 2005) e outros/as de reconhecida sgfena teorizacdo desses estudos.

1.3 O Programa Midias na Educacao: Abordagem Inicia

O Programa Midias na Educacdo proposto pelo Mnustda Educacao
brasileiro, com 0 objetivo de formar professorep@s 0 uso da tecnologia em sala de
aula, estd intrinsecamente relacionado ao Progrdawonal de Informatizacdo —
PROINFO, elaborado pelo MEC e alocado na extintaresaria de Educacdo a
Distancia, hoje Programa Nacional de Formacdo @oatia em Tecnologia
Educacional (PROINFO Integrad¢BRASIL, 1997).

Este Programa faz parte da politica voltada pat@n@ocratizacdo do acesso as
Tecnologias de Informagédo e Comunicacéo (TIC) saslas brasileiras. O PROINFO,
em sua génese, intenciona gerar mudancas nasaprpdagogicas e na gestéo escolar,
respeitado o principio da gestdo democratica nmenmiblico nacional. Insere-se em
um conjunto de agfes voltadas ao fortalecimentagd® pedagdgica do/a professor/a
em sala de aula, para ampliar o envolvimento déaedade na busca de solugdes
educacionais e modernizacdo com inovacfes tecoa®g serem introduzidas no
processo de ensino e de aprendizagem. Os fundanel@sse programa estao
coadunados ao contido na Lei de Diretrizes e Badaé&ducacao — 9394/96 acerca desta

tematica.
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O Programa de Formacédo em Midias na Educacéaagifmiocno ano de 2005, e
trata-se de uma proposta de formacao continuadeéstda modalidade da Educacéo a
Distancia (EaD). Sua estrutura modular propde umidologia para o uso pedagdgico
das diferentes midias, como: TV e video, inforogtradio e impresso. O publico-alvo
prioritario sdo os/as professores/as da Educac8&mddia trés niveis de certificacédo
em trés ciclos de estudo: o bésico, de extensam, t20 horas de duragdo; o
intermediério, de aperfeicoamento, com 180 horas;avancado, de especializacao,
com 360 horas (BRASIL, 2005).

Nesta pesquisa, optei por analisar os dois praweiciclos: Basico e
Intermediario, ja que o ultimo nivel é relacionadespecializacdo, possibilitando inferir
qgue os/as participantes ja dominam seu conteud@linNos dois primeiros niveis,
fruto desta investigacéo, qualquer docente podecipar, independentemente se possui
ou ndo uma graduacao, podendo ser formado em privitsional no antigo curso de
Magistério. Como pretendo analisar a contribuicdarap a formacdo dos/as
professores/as da Educacao Béasica para o uso desndirijo meu olhar de pesquisa
para os modulos iniciais.

A Secretaria de Educacdo a Distancia do MEC dstade os seguintes
objetivos para o programa: destacar as linguager®ihunicagcdo mais adequadas aos
processos de ensino e aprendizagem; incorporarrgmag (como TV Escola,
PROINFO, Radio Escola) das instituicdes de endipersor e das secretarias estaduais
e municipais de educacdo no projeto politico-ped@goda escola e desenvolver
estratégias de autoria e de formacgéo do leitoicaritas diferentes midias. Dados da
SEED demonstram que 52 mil professores ja passpemciclo basico (BRASIL,
2005).

Essa formacao passou a fazer parte da Univeesiflbdrta do Brasil (UAB) a
partir do ano de 2010. Nesta reestruturacdo, ostéino da Educacgéo redimensionou a
funcéo da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pedsddlvel Superior (CAPES) que
se articulou também a Educacédo Basica. A CAPESaag@éncia de fomento do ensino
superior e, apos a reformulacdo proposta pelo kinis da Educacdo, atende e
viabiliza, em regime de colaboracdo com os Estadasjcipios e o Distrito Federal, a
formacao inicial e continuada dos/as profissiomismagistério da Educacdo Basica.
Sua articulagdo se da junto as Instituicbes denBnSuperior, mediante convénios

estabelecidos entre as instancias formadoras.
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Barros e Bortolozzo(2010) afrmam que o Programa Midias na Educacao
realizado no Estado do Parana foi oportunizadaejailmente, por um projeto piloto,
para professores/as que atuavam como assessortecradogia na educacao das
Coordenacdes Regionais de Tecnologias na Educ&§&bH) no ano de 2005. No ano
de 2006, foi ofertada a verséanline do ciclo basico, com certificacdo especifica de um
programa de extensdo para dez mil profissionaiEdlacacdo Basica da rede publica
estadual. As autoras afirmam que foram certificagtosmidias integradas um total de
mais de um mil e oitocentos cursistas em quatre aeooferta dos Ciclos Basico e
Intermediario no Estado.

Em 2010, o Programa passou a ser coordenado pelartidade Federal do
Parana, que tem a responsabilidade, por meio dal@ueagdo de Integracdo de Politicas
de Educacéo a Distancia (CIPEAD), pela producdertaoe certificacdo dos médulos,
assim como pela selecéo e capacitacdo de tutorestrétura curricular do curso esta
dividida em trés ciclos: basico, intermediario armado. No Estado, desde a primeira
oferta ao final de 2005, foram disponibilizados eate o0s ciclos basico e
intermediario. Cada ciclo tem seus modulos relados a uma midia — TV e video,
informatica, radio e impressa. Ao final do estugocdda um dos modulos, existe um
mddulo de integracdo das midias nos dois ciclos.cOrsista realiza um trabalho final
de aplicacdo pedagogica da integracdo de midias dobma de projeto didatico ou
relato de pratica (BRASIL,2005).

Esse formato, segundo o MEC, objetiva o desenverio de habilidades e
competéncias para que o/a professor/a da EducagceBenha condi¢des de lidar com
0 aparato midiatico e tecnoldgico em sua experécaifidiana. Atualmente, o programa
€ ofertado e sistematizado pela Universidade Aberi® Brasil -
UAB/DED/CAPES/MEC. Sua implementacdo € de respuhdade das Instituicdes de
Ensino Superior (IES) junto as secretarias de educastaduais e municipais.

1.4 O Programa Midias na Educacao: Apresentacdo e@ontexto

No ano de 1997, a Secretaria de Educacdo a Dst&8EED), vinculada ao
Ministério da Educacéo (MEC), criou oficialment®grama Nacional de Informética

na Educacao (PROINFO) com o objetivo de proverstaiacdo de computadores para

® Este texto, até 0 momento da escritura da tesehanda sido publicado.
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as escolas publicas de Educacdo Basica em todds @ peonsequentemente, iniciar a
politica de informatizacdo das escolas brasileiezde Programa foi gestado com o
intuito de promover o uso pedagdgico da informatiearede publica de Educacao
Béasica. De acordo com o MEC, o Programa preterdiar las escolas computadores
recursos digitais e conteddos educacionais e tasit&stados quanto os Municipios
deveriam, em contrapartida, aportar recursos paraar professores para o uso das
tecnologias (BRASIL, 1997).

A partir do PROINFO, nasce o Programa de Form&@ttinuada em Midias
na Educacédo no ano de 2005, materializando a fémwnde professores/as pretendida
pelo MEC. Um evento organizado em Brasilia, cap@déral, no ano de langamento do
Programa, marcou o inicio da preparacdo de cooddees estaduais para a
implementacdo do seu modulo introdutdrio. Os camderes do MEC, ao
apresentarem sua proposta no discurso de abeeifiajzaram suas caracteristicas—
oferece cursos de producdo de radio, TV, inforrmdBcimpressos — e finalidade:
contribuir com o processo de ensino e de aprengli@aguxiliando a organizagéo
didatica e pedagogica dos professores da EducaggiocsB BRASIL,2005).

O Programa foi criado como uma experiéncia pitsegundo dados do MEC,
atendeu 69.300 professores até o ano de 2008. &ereetatingir 60.488 professores em
2009. A oferta dos cursos, organizada em funcadetaanda do Plano de Acgbes
Articuladas (PAR), tinha como objetivo estabelemetas e indicadores de qualidade
para o melhor desempenho da Educacéo, articuladeer#tacdo e estudos dos Orgaos
representativos, tais como a universidade, a Se@distadual de Educacédo e a Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao (UIMIB) estadual (BRASIL, 2005).

O MEC definiu o Programa Midias na Educag@mm base em trés eixos
norteadores. O primeiro tem a tecnologia como olgjet estudo e reflexdo. O segundo
trata a tecnologia como uma estratégia pedagdgicaterceiro eixo valoriza a questao
da autoria e da producéao.

Toda essa politica voltada a formacdo de profesé&s para o uso das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TIC), apés ser anterior, esta perfilada
ao ideario do Programa de Desenvolvimento da EdiecéRDE), lancado pelo MEC no
ano de 2007. Este Programa, segundo Saviani (009, “é saudado como um plano
gue, finalmente, estaria disposto a enfrentar dlprnoa, focando prioritariamente os
niveis de qualidade do ensino ministrado em todassaolas de educacéo basica do

pais”. Varias ac0es estao contempladas no PDEprggeniza a formacao, bem como a
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melhoria da educacdo. O PDE ndo é objeto de egstedte trabalho, citado aqui
somente como um preambulo.

Como ja expressado nas primeiras paginas destaipesq Programa Midias na
Educacao esta disponibilizado na pagina do MEC,
http://webeduc.mec.gov.br/midiaseducacao/index.hémse trata de uma proposta de
formagé&o continuada destinada aos docentes da EduBaAsica na modalidadaline
Tem como objetivo proporcionar uma visdo geral sa@buso das midias na educacéo e
contribuir para um novo redimensionamento do tfabaducativo com o uso das
midias e seus aparatos na sala de aula.

Seu objetivo de fundamentar as praticas profeissolem como discutir
conceitos que envolvam a midia e seus aparatosstmesn uma tentativa de promover
uma articulacéo entre a midia e a educacao. Teruibo de, ao promover 0 ensino e a
aprendizagem das midias, estimular uma repercudisi@ica na acdo docente nas
escolas publicas brasileiras de Educagéo Basica.

O Programa, como apresentado no item antericr,oegainizado em trés niveis,
o Basico, que se refere a uma introducdo a lingnagediatica, para aqueles/as
docentes que nao tém afinidade com o uso das tggasl O nivel Intermediario, com
propostas mais avancadas de insercdo as tecnolegidmalmente, o nivel de
Especializacdo, que tem como objetivo, além dadiizdo ao uso das midias no fazer
pedagogico das escolas publicas, figurar como ursocem nivel de pos-graduacéo,
lato sensu.

Nesta investigagdo, trato sobre os dois primeifesis que se configuram como
projetos de extensdo. Metodologicamente, o prinmaidulo esta distribuido em quatro
etapas e sugere diferentes atividades para sersemwidvidas ao que se chama de
colaboracdo entre os pares, participantes do pragrau individualmente. S&o
apresentados, inicialmente, textos de apoio e tagéo para leituras complementares e
outros recursos. Nas atividades propostas no delsamento do curso, o objetivo é
estabelecer um trabalho com a integracéo das tagiasle discusséo de novas maneiras
de ensinar e aprender com 0 uso de todas essassnigiés cada modulo concluido,
o/a cursista deve postar seu comentario e textoanmmente E.proinfo e utilizar a
plataforma Freire para disponibilizar aos demaisistas, a fim de estabelecer uma

interacéo digital, priorizando a comunicacéo virtua
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E importante registrar que os/as professores/&idaacio Basica podem fazer
suas inscricdes no Programa pela plataforma Breire ainda, quando se tratar do
altimo modulo, da especializacdo, diretamente mdgspda UAB. Independentemente,
desde que em exercicio docente em classes da BduBasica, pode vir a participar do
Programa, ofertado em seu Estado por alguma iiggiitypublica de Ensino Superior, se

estiver devidamente cadastrado/a no MEC para atuarodalidade da EaD.

® Um programa criado pelo MEC, com o objetivo deairese uma porta de entrada para os professores
da educacédo basica publica no Brasil, no exerdcionagistério. Com essa plataforma é possivel aos
professores escolher suas licenciaturas que desmjesar e muitas outras funcbes. Para ter acesso, o
professor devera fazer um cadastro no site do Mmis da Educacdo. Fonte
portal.mec.gov.br/plataformafreire.
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ll. DESCRICAO DO PROGRAMA MIDIAS NA EDUCACAO: MODUL OS
BASICO E INTRODUTORIO

A titulo de ilustragéo, séo reproduzidas algumkas t@o Programa ao longo do texto.

2.1 Modulo Introdutorio — Integracédo de Midias naEducacao

Mddulo Introdutério - Integracdo de Midias na | Etapa 3

Educacéo
Obijetivos:
Etapa 1
» identificar as relacdes entre educacéo €
Objetivos: comunicagao;
» identificar as novas formas de aprender e
« abordar o que s&o midias e tecnologias; ensinar com o uso das midias, destacando
« entender a evolug&o do conceito de uma postura de leitor critico e de autoria;
midias; e apresentar o papel das Midias na
« conhecer novas terminologias como Educacéo (TV, radio, cinema,
multimidia, hipertexto, hipermidia e computador, Internet);
tecnologias da informacéo e » explorar diferentes linguagens e formag
comunicacéo; de representacdo do pensamento;
« refletir sobre o papel da tecnologia da *  propiciar o desenvolvimento da vis&o
informacé&o e comunicacg&o na educagap. integradora das midias na pratica docente.
Etapa 2 Etapa 4
Objetivos: Objetivos:

« debater questdes sobre a Sociedade da  *  analisar as possibilidades pedagdgicas|das

Informac&o e Comunicacgao; velhas e novas midias na perspectiva da
e apresentar as novas competéncias para a integracao;
Sociedade da Informagdo e Comunicagdo; * abordar o conceito da Pedagogia de
« abordar as possibilidades de construgap Projetos e o Papel do Professor;
da rede colaborativa de aprendizagem; - discutir a pratica pedagogica com
+ analisar a recontextualizacéo do papel fa projetos: articulagdo entre conhecimentps,
escola diante das demandas da sociedade tecnologias e midias e a importancia dg
atual; diagndstico.

« refletir sobre a mudanca de atitudes e
concepcgdes para conviver nessa
sociedade.

Fonte: Secretaria de Educacéo a Distancia do MEBERA@L, 2011).



Durante a realizacdo do Modulo Integracdo de Mida Educacédo, o/a cursista
deve, segundo as recomendacdes postadas, dedioanas seis horas semanais a seus
estudos. Para os coordenadores, este € o periodogpa entrem em contato, ou
melhor, tentem conhecer a proposta, bem como wsgates elencadas. E necessario
que cada docente navegue pelos moédulos, partioipa@mamente dos foruns com 0s
demais colegas virtuais, entre em contato comtosetsido curso, 0s quais ndo recebem
a nomenclatura de professor/a, e faca as leitumes sfio solicitadas quando da

participacdo em cada maédulo.

Nos dias atuais, tornou-se necessario criar espagasa identificagéo
e o didlogo entre varias formas de linguagem, gerdad que as
pessoas se expressem de diferentes maneiras. uadia, por si so,
ja constitui um instrumento de interacdo entrerspmento humano e
0 seu meio. Essa comunicagdo pode ocorrer de moeto du pode
ser mediada por outros instrumentos e artefatosndtegias).
Considerando-se que o individuo se desenvolve eraige com o
mundo utilizando suas mudltiplas capacidades deessfp por meio
de variadas linguagens constituidas de signos, aexisiais, graficos,
imageéticos, sonoros, entre outros, as midias paasamfigurar novas
maneiras para os individuos utilizarem e ampliareuas
possibilidades de expressdo, constituindo novasrfates para
captarem e interagirem com o mundo. (MODULO INTROMRIO
— INTEGRACAO DE MIDIAS NA EDUCACAO).

O moédulo apresenta a ampliacdo do uso da palaidesnno século XX, e
demonstra sua evolucao por meio de textos quemplementam, o que exige clicar
nos links disponiveis no moédulo para sua complementaridddata ainda das
terminologias especificas da linguagem midiatieé&s tomo: multimidia; hipertexto;
telematica e hipermidia. Denota a importancia dmwucacao texto-audio-visual,
como possibilidade pedagodgica.

Num outro texto, ainda inicial do Programa, séesgntadas as transformacoes
ocorridas pela midia no dia a dia, destacando a nomenclatura ao se referir a midia
antiga e a nova midia, listando parcialmente osaéps recorrentes a nova midia. A
demonstracdo de tais aparatos mididticos objetaxsorécer a compreensdo das
diferentes formas de representacdo e comunicag¢és pecnologias de Informacéo e
Comunicacéao disponiveis na escola, bem como estayahovos dialogos atraveés das
linguagens das midias, lancando um desafio. Naaetafativa as atividades, sao
priorizadas discussdes que devem ser postadas bierdenvirtual de aprendizagem
valendo-se da plataforma Moddle e e.Proinfo.
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No Programa, seguem orientacdes sobre como psiatividades, ja que essa

linguagem tecnolégica ndo € de facil entendimeata ps/as professores/as.

Atividade 1- Socializagcédo sobre o0 uso de tecnojsfia apresentadas experiéncias com

0 uso da tecnologia especificamente no campo etunehc

Atividade 2- Debate Virtual, para acontecer a iotarcdo entre os professores, é
preciso utilizar o ambiente virtual e postar asliaeg e proposicdes a que cada um
chegou apdés a caminhada pelo médulo. Pode-se mcesdator para maiores

esclarecimentos.

Atividade 3- Analise sobre sugestdo de aula. Nessenento, sdo sugeridas
metodologias para implementacdo nas aulas, aléws garticipantes contribuirem com

suas experiéncias de sala de aula.
2.2 Mddulo Gestéao

Na etapa Gestdo de Tecnologia na Escola, estAcadl@s as etapas pelas quais
a discussao sobre a insercdo das TIC deve aconeajuais seguem copiadas e

coladas como apresentagao.

' K Midias na

F - EDUCHGHO Gestdo Integrada de Midias
EDUCACAO
Home Apresentacio Programa Atividades Avaliacéo Creditos
(ETITRE——
AP L
13 cursistal Para iniciar, navegue pelas opgfes do menu &
@ Seja bern vindo! terd a oportunidade de conhecer o programa de
. curso, sua dindmica e o processo de avaliagio.
Estamos felizes por contar com sua Poderd também acessar e participar das 4 etapas
participacdo neste ambiente virtual de do Madulo Introdutario.
aprendizagerm.
N X ) = Durante nossa jornada teremos sernpre diversos
Esses =30 os pPrimeiros passos para 3 criagao canais para CUI'I'IUI'IiCaGSU, fiqUE atento as
de nossa rede de conhecimentos, portanto, arientacdes da Equipe de Tutoria.
wvarnos em frente,
Bons estudos,
Equipe de tutoria
- ETAPA 4 -

Secretaria de Ministério B :m
E Ed wm ra
Toli

a da

raiy or TBoms
GUTRNG FEETRAL

© Todos os Direitos Reservados - 2008

Fonte: Médulo Introdutério (BRASIL, 2005)
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Objetivos especificos:

Diagnosticar as tecnologias existentes na escola;

Explorar novas possibilidades de uso das tecndagiaescola;

Retomar os conceitos de tecnologias e midias;

Abordar os conceitos de gestao.

Sobre a Gestdo Inovadora da Escola com Tecnholageaksrece:

Tecnologias sdo 0s meios, 0s apoios, as ferramep@sutilizamos para que os alunos

aprendam.

A forma como 0s organizamos em grupos, em salasp@nos espagos iSso tambeénm

tecnologia.

D

O giz que escreve na lousa é tecnologia de conmgévca uma boa organizagdo da escrita

facilita e muito a aprendizagem.

A forma de olhar, de gesticular, de falar com ograsuisso também € tecnolog

a.

O livro, a revista e o jornal sdo tecnologias fundatais para a gestao e para a aprendizagem e

ainda nao sabemos utiliza-las adequadamente.

O gravador, o retroprojetor, a televisdo, o videnliém sdo tecnologias importantes e tam
muito mal utilizadas, em getal

hém

Fonte: M6dulo Introdutério— Gestao inovadora dakscom tecnologias

Sobre a Gestao Administrativa:

Um diretor, um coordenador tem nas tecnologiase,hon apoi
indispensavel ao gerenciamento das atividades #&traiivas

pedagdgicas. O computador comegou a ser utilizackesan
secretaria do que na sala de aula. Neste momentamhésforg

(0]
e
a
(0]

grande para que esteja em todos os ambientes erda tada vez
mais integrada. Nao se pode separar o adminisiraty pedagégico:
ambos sdo necessarios (MODULO INTRODUTORIO: ETAPA 1

GESTAO).

Na gestdo pedagdgica, o programa defende quet@ogedministrativa preci
estar em consonancia com a pedagdgica, desenvolvendrabalho integrador. P

sa

ara

isto, ainternet pode vir a ser uma excelente midia, ja que, ptarnmédio de seus

aparatos, as escolas podem se interconectar. Apasi#esde escolas publicas que se

utilizam desse aparato midiatico para estabeleggelacdo com as demais escolas,

com sua comunidade e demais cidades.
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Cada vez é mais importante que a escola se integmunidade
local, que crie lagos com pessoas e grupos sigtiifas, que traga os
pais para o colégio, que abra seus espagos paidadés de lazer e
culturais, principalmente nos fins de semana eféréas. E a pagina
na Internet pode ser um espaco privilegiado dernmdigdo e de
comunicacdo. N&o basta s6 informar quais atividadéstem, mas
criar caminhos de comunicacdo, principalmente étrade e-malil,
listas de discusséo, foruns e chats (MODULO INTRODRIO —
GESTAO PEDAGOGICA).

No item relativo a gestdo pedagdgica, destacds@rofessor/a como usuario
da informacdo e comunicacéo, sendo estimuladora,tpato, que crie seu propsade,
ou blog, no qual pode postar dados e informacdes sobrdisciglina, bem como seus
projetos e atividades especificas. Apresenta addi@s areas de comunicagdo, como
listas de discussao, férunsckats.O Programa apresentiaks de acesso de dominio
publico no Portal do Professor.

No item relacionado a Gestdo de Tecnologias ergalblumanos, é anunciado
um distanciamento ao que o programa denomina codougcadores humanistas e

tecnoldgicos. Segue o texto na integra:

Os humanistas focam a comunicacao, a interacaonstracdo do conhecimento,| a

criacado de comunidades de aprendizagem.

Os tecnologicos ressaltam o avanco dos softwareglazidade de transmisséo, |as

solucdes telematicas.

Os que conhecem as tecnologias tém nos prometidgoges, facilidades, grand

D
(%]

mudancas. Os que focam mais as dimensdes humarmassiho e da aprendizagem

falam mais de “olho no olho”, de comunicacéo atetie valores.

Os humanistas dizem que as tecnologias sdo impestamas, em geral, resistem a
uma utilizagcdo mais ampla, inovadora. Permanecesuorados na sala de aula como

espaco de resisténcia, fora do qual ndo vale agpengar.

Os educadores tecnoldgicos, impulsionados por asimadores em busca de

resultados, ampliam mais e mais o numero de alat@sdidos simultaneamente,
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focam predominantemente o conteudo, a autoapregatiza limitam a interacdo ao

minimo porque encarece dramaticamente 0s custos.

Fonte: Gestdo de tecnologia e valores humanos.

Sintetizando o0 modulo de Gestdo, os autores postwjue o fundamental é
elaborar um bom diagnostico da realidade em relagidecnologias existentes em
ambito escolar.“Nesta primeira etapa partimos do resgate dos dosage tecnologia,
midia e gestdo. Identificamos a importancia doratjco das tecnologiakistentes na
escola e seu uso para permitir a exploracio desrmssibilidades de uso” (MODULO
GESTAO DE TECNOLOGIA E VALORES HUMANOS).

2.3 MODULO MATERIAL IMPRESSO

@ Whike: Meeade
EE 1 Impresso

E€DUCACAO

Neste moédulo, existem duas etapas para serem icaspma etapa um Do
Impresso a Hipermidia e a etapa dois Midias Ingaesa Sala de Aula. Este modulo
tem uma duracdo de quinze horas o que correspondeéelia a cinco horas de estudo
por semana, segundo a coordenacdo do ProgramarirNeirp etapa, sdo estudadas
questdes relacionadas a historia da escrita, desdenuscrito até a invencdo da
imprensa de seus primeiros impressos até as csiagdtexto nanternet Apresenta as
diversas formas de leitura contemporanea digitah@dia impressa, utilizando recursos
audiovisuais hipertextuais. Ja na etapa 2, saaltratbos diversos materiais impressos

para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico.
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LEITURA QUVIDA,

HISTORIA DA ESCRITA VISTA OU FALADA

O LIVRO COMO PRODUTO

LEITORES E PRATICAS CULTURAL E SUA IMPORTANCIA
i DE LEITURA 3 | HA HOSSA VIDA J
—— e ——

— | —

DO IMPRESS0 A HIPERMIDIA

[ [ e
—_— 1
A MIDIA IMPRESSA WA INTERNET: HIPERMIDIA: TEXTO DIGITAL NA
HIPERTEXTO E HIPERMIDIA COMO A LINGUAGEM ICONICA ) SALA DE AULA: USD DE
NOVAS INTERFACES TENTUAIS = - _ BIBLIOTECAS VIRTUAIS
HIPERTEXTO LEITURA E AUTORIA

EM SUPORTES DIGITAIS

Fonte: Médulo Introdutério — Material Impresso.

O objetivo é caracterizar os diferentes materimipressos nas atividades
educacionais. Avaliar as midias impressas dispme/@cessiveis aos professores no
trabalho pedagogico em sala de aula.

A mencao final é o resultado da avaliacdo quear fatrd do aproveitamento do aluno,

considerando os seguintes instrumentos de avaliacéo

« trabalhos individuais (producédo de textos, pesgquesaeflexdes no diario de
bordo);

+ participacdo nas discussdes e sessfes de inteagsdwrona nos foruns de
discusséo e na biblioteca do aluno;
« producao do trabalho final do modulo e sua insengébiblioteca.

As participagfes nas discussoes desenvolvidaginessos ambientes do curso
sao registradas e quantificadas no ambiente Efpro tutor ira considera-las néo
apenas quantitativamente, mas também pela qualidadeinteracdes, das ideias e
opinides do aluno. Esses dados o auxiliardo na osiggo do perfil do aprendiz e
composicao do conceito final. O E-Proinfo guardsasteo de todas as participacdes de

tutores e alunos, em todas as sessOes, que podein cgBNo parametro para o
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acompanhamento pedagdgico e a orientacdo acad@enparticipacdo dos alunos e de

seu processo de aprendizagem.

As atividades para finalizacdo deste médulo incluem

Atividade 1 — Férum: Importancia do Livro
Atividade 2 — Férum: A Escrita e a Leitura no Hipato

Atividade 3 — Biblioteca: Formas de Trabalhar comidia
Impressa no Meio Digital

Atividade 4 — Férum: Utilizac&o do livro didatico
Atividade Optativa - Jornal
Atividade Optativa - Propaganda
Atividade Optativa — Histéria em Quadrinhos
Atividade Optativa - Cordel

Atividade Optativa — Revistas Online

Atividade Final Obrigatéria — Atividade Didaticailitando Midia Impressa

Fonte: Médulo Introdutério — Material Impresso

MODULO INTERMEDIARIO: MiDIA MATERIAL IMPRESSO
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EDUCRCAO
-
Introducéo
Assuntos
| Leituras
Atividades
@ aa Referéncias
= | Q) AAA
Objetivo ‘ Contetdo ‘ Elaboracéo ‘ Atividade ‘ Ferramenta
Propiciar uma Leitura sobre os Individual Ler sobre os « Contetdo do
visdo geral dos géneros textuais. géneros textuais: Médulo
géneros textuais Reflexdo sobre a conceitos e
utilizac&o dos reflexdes. « Diério de
géneros textuais. Registrar no diario | Bordo
de bordo a

reflexdo sobre a
utilizacéo dos

géneros textuais
em sala de aula.

Nesta etapa, destaca-se: o estudo dos génerosiseddumidia impressa, com exemplos

de cada um e de sua peculiaridade.

eNoticia
eReportagem
eEntrevista
eEditorial

e Artigo de opiniao
eCronica jornalistica
eResenha critica
eCarta do leitor

eDivulgacao cientifica

Neste modulo, propde-se como trabalho final quasosursistas conhecam a
experiéncia de outros/as professores/as nas maassds disciplinas e disponibilizem

seus relatos no endereco eletronigp://novaescola.abril.uol.com.br/index.htm?PCNs/jiedice>.

Formando leitores e autores
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ETAPAS DO TRABALHO FINAL
A.1 Faca a releitura dos temas abordados neste modulo;

A.2 Va aoF6rum — Género textual em projeto didaticoe apresente
0s seguintes dados: 0 nome da escola em que \abzéhia, a(s)
disciplina(s) em que vocé atua, e qual o uso derg&extual que vocé

faz em sala de aula;

B.1 Volte aoF6rum — Género textual em projeto didaticoe
identifique, entre os cursistas, aqueles que atiligéneros textuais

semelhantes ou proximos aos que voceé utiliza eandsabula;

B.2 Elaborem, em grupo de dois a cinco membros, ufetordidatico
sobre um determinado género textual da midia irsprpara ser

desenvolvido em sala de aula;

B.3 Finalmente utilizem a ferrameriablioteca — material do alunoe
publiguem o trabalho do grupo. Lembrem-se de nomeaquivo de

modo a identificar todos os participantes da equipe

2.4 MODULO TV E VIDEO

Programa de Formagio
Continuada em Midias na Educagéo

gl Modulo
: ffﬁ' 7V e Video
€DUCACAO

Neste modulo, o objetivo baseia-se no estudo deviséo e do video
concomitantemente, abordando as caracteristicaxisps de cada uma das midias e
suas potencialidades. Esta subdividido em topiceegdes e sua carga horaria esta
delimitada em 15 horas de duracado, onde se prevé&éia, cinco horas de estudo por
semana. A avaliacdo desta etapa do curso se daanteed andlise, pelos tutores do

programa, dos textos, comentarios e discussdazadas com 0s colegas de curso.
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Palavras Iniciais

A Televiséo

Televisao e Escola

A Televiséo e o Video na Sala de Aula

Linguagem Televisiva

o a0k 0w NP

Aspectos Tecnoldgicos da TV
6.1 Primeira Fase: Pré-producédo
6.2 Segunda Fase: Producéo
6.3 Terceira Fase: Pés-producao
7. ATV Digital

8. Consideragbes Finais

9. Referéncias

Além do texto-base, o material disponivel comtlenas secoes:

- PARE E PENSE - onde o cursista é estimulado (a8flatir sobre questbes

discutidas no médulo.

- PARA FAZER - atividades propostas aos participantes

- PARADA OBRIGATORIA — observacbes importantes papaofundamento do

assunto abordado.

- PARA SABER MAIS - secdo que procura orientar o0s interagentes no
aprofundamento dos temas apresentados e discutidssui referéncias de textos
eweb sitesnteressantes para pesquisa sobre 0s assuntoaadb®er

Fonte: Midias na Educacéo: Modulo TV e Video.

Os coordenadores do Programa postulam que a gsoolelacéo a inclusdo de

atividades com a utilizacdo da televisao e do vipgesrisa:
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[...] ultrapassar o costume de utilizar a televisé@mo mera
instrumentalidade, o que reduz as possibilidadesude utilizag&do
como verdadeiro recurso didatico-pedagogico. Paméot € preciso
conhecer a televisdo em seus préprios fundamentos.

Tal mudanga de paradigma, que deve transformaumdamente o
sistema escolar e também a formacdo dos professpresisa
acompanhar-se da erradicacdo de um tipo partidelanalfabetismo:
0 analfabetismo das imagens, que mantém o homexpdade ler, de
interpretar e de pensar criticamente as imagermsilaeias nos meios
de comunicacdo de massa. Também podera garargiuao o papel
de sujeito do processo de ensino e aprendizagernpeperacdo com
os demais, na construgdo do conhecimento (MIDIAS NA
EDUCACAO: MODULO TV E VIDEO).

No item, Aspectos Tecnologicos da TVgonstam nocdes de producdo de
videos, através de hipertextos, que precisam sssados dentro do proprio texto geral.
Elas se redistribuem em trés topicos, a fase dePRmucdo, a segunda fase de
Producéo e, finalmente, a terceira fase de PéssB&od Cada uma das fases é abordada
tecnicamente, utilizando linguagem prépria. Aindesse moédulo, é apresentada a
televisdo digital e seus conceitos. Como propostdiadiva, 0s professores devem
pesquisar e propor como trabalhar a TV digital sue&s escolas de origem, através da
elaboracdo de um projeto que prevé a participag@oatlinos. Essa tarefa deve ser
devidamente registrada no férum TV Digital. O madélfinalizado com uma listagem

de livros, artigos sitesnos quais os professores podem pesquisar.

2.4.1 Oficina de TV e VIDEO: Produzindo Videos Eatixos

Neste modulo, estdo elencadas atividades a seadimadas com a utilizacédo de
videos. Exige do cursista uma dedicacdo de pelmsngés horas e quarenta e cinco
minutos semanais, totalizando 22 horas-aula. Qtigbjproposto é contribuir para que
os/as professores/as conhecam e identifiquem akdfes do video educativo. Para
tanto, eles/as participam de oficinas de produgdweideos didaticos, curta-metragem,
incluindo a elaboragcdo de um projeto que detalheus®s operacionais para producao
do video desejado.

Navegar nesse moédulo exige conhecimentos avanghidoternet lembrando

gue se trata do modulo inicial, Basico. Segue emtotabaixo, denominado Médulo de
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Informatica o conceito de video, que tem como olgdistado discutir o video e sua

importancia como um recurso didatico-pedagdgica paprofessor na sala de aula.

H& uma premissa comprovada de que uma imagem \afedo que

mil palavras. A partir dai podemos considerar, @mggpio e ndo

ferindo o foco exposto anteriormente, de que ooviglm si préprio €

mais efetivo, no que se refere a transferénciaatberss, do que a
disseminacao oral e reprodutiva do conhecimentaloogue a leitura
de textos extensos (MODULO DE INFORMATICA).

Nesse moédulo, sdo apresentadas formas de comsttagédeos educativos. E,

ao final, o cursista devera ser capaz de:

[...] compreender a relevancia do video, considkrauas vantagens
e limitagcdes, bem como, analisar um video didaatentando para os
aspectos inerentes ao cenario, audio, personagetsgrafia,
animagao, linguagem, duracéo e adequacao do vadpaldico alvo.
O mbédulo deverd permitir ao aluno o desenvolvimerde
competéncias que assegurem o planejamento e acpmdle um
video didatico educativo de curta-metragem didagmMODULO
OFICINA DE VIDEO ).

Este moddulo, diferentemente dos demais, conténa w®@finicdo teorica
norteadora, que perpassa as abordagens consteugvé®cio-construtivista, segundo as
quais o cursista precisa ser o sujeito da sua ijpr@prendizagem. Lista ainda o que

seriam novos paradigmas:

A metodologia de ensino deve ser centrada na tivigl@de e na
colaboracéo.

«A avaliacdo da aprendizagem precisa valorizar amdagdo, a
interpretacdo dos fatos e ndo apenas a retencamuiesidos.

O acesso ao conhecimento é ilimitado, gracas a®rteuplas
tecnologiagMdédulo Oficina de Video).

2.4.2 Moédulo Intermediario: Tv e Video

Neste médulo, a abordagem é mais aprofundada guaddulo apresentado
anteriormente, por pressupor que 0s cursistasingir@m um maior nivel leitura e

entendimento acerca do tema.

Metodologicamente, esta organizado da seguinteaform
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Os objetivos deste modulo séo:

a) Conhecer as correlactes entre tecnologia, egiackducativa e curriculo;

b) elaborar pensamento critico sobre a inserc&o télenologias da informacdo e

comunicacéo no curriculo escolar;

c) aprender sobre pedagogia de projetos e sobredolegias de trabalho para o

desenvolvimento de projetos audiovisuais educativos

Como tarefa, a orientacdo é de que cada cumsiste, no Forum: Educacao
Audiovisual e Curriculo, reflexdes sobre sua foréwagudiovisual como educador/a,
destacando aspectos positivos e negativos. E adenainda, que o professor em curso
discuta possiveis ampliacdes e correcbes dessadaonToda discussdo, bem como as

reflexdes devem ser postadas no fonntine.

No item Projetos Educacionais: PrateaProjetos Educacionais, o objetivo é
gue os cursistas criem o préprio video, tomandoocexemplo videos de professores/as
gue comentam sua prépria experiéncia em suas ss€btaxto a seguir d4 uma ideia da

tarefa que se deve executar.

Com certeza, vocé ja folheou uma revista impressa,magazine Recorda-se de sua
organizacdo? Certamente, lembrard que a revistadah@rias coisas diferentes e possui
secdes. Na televisdo, também ha programas quameessa logica, as chamadas revistas
eletrbnicas. O video magazine, aqui, segue 0 mgsnaipio, tendo, porém, um eixo
tematico. O interessante desse formato é que eldgend inicio, meio ou fim demarcados,
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delimitados. Até mesmo uma sala de aula com quedgidazoavel de alunos € capaz de
desenvolver esse trabalho, pois eles podem seipagaam grupos menores. Cada grupo,
entdo, trabalha um segmento do tema.

Fonte: Médulo Intermediéario: TV e Vidgo

ﬂi’l_ﬂ?‘.@-la Fardamerio
‘-E';"Lmnﬂ?.:._: _ \"'i.-l_l ﬂmg Turma
“Ginaslos < Espagos ‘
i Series
« Falestras
«Gincanas. \ Profissionals whlioderahs
«FPasselas fdministracao
whulas Brofessores
~Eqivg 4 T3pates: '

Figura 01: Exemplo de Teia

Fonte: Médulo Projetos Educacionais

Como exercicio, orienta-se que organizem, com I&ste exemplo, outras
propostas de teia e tentem desenvolvé-las junt®ses alunos/as. Para possibilitar o
entendimento, estdo postados textos de complendentgge os/as cursistas devem
clicar para saber mais sobre o assunto elencadnfédrsnacdes sobre tais contetdos
nao estdo presentes no texto orientador, encordgeaonganizadas em hipertextos, que,
para ser acessado, o cursista dewar para além do programa. E, ao acessarem 0s

hipertextos, obtém um pouco mais de explicitacdweso assunto proposto.

Com essa teia, os alunos perceberéo que ha moites gue eles ja
conhecem sobre o tema, mas também reconheceraairgiee falta

pesquisar mais sobre determinados pontos. Agora,pseciso tratar
dos diversos tipos de programas televisivos, ad@mue os alunos
possam escolher o formato mais interessante e adegara tratar do
aspecto do tema escolhido por eles. Promova uma disgussdo em
formato de teia. Aqui, o objetivo também é esclaresobre a
necessidade do item *“variedade” no video magazM@OQULO

PROJETOS EDUCACIONAIS; VIDEO MAGAZINE).
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A cargo do exercicio, a orientacdo € para queuosistas elaborem o que é
chamado de um mapa conceitual, manualmente, exmind Tema "TV" (como
ilustrado pela figura abaixo) com sua diversidade pdogramas, como noticiarios,
novelas, programas esportivos, filmes, dentre suth&io existe uma definicho mais
abrangente do que sejam mapas conceituais, dentimagameu ver, dificuldades e até

mesmo desatencdo com o conteudo apresentado.

TV

A4
ZAN

Figura 02: Exemplo de Mapa Conceitual sobre TV

No Programa, a recomendacédo para elaborar o cloamaga conceitual segue
0 mesmo raciocinio do item Projetos Educacionaisbdtando um Projeto, cuja
orientacdo € de que os cursistas organizem o ghamado de “tempestade cerebral”.
A orientacdo, para esse momento do Mdédulo, encgetdescrita abaixo.

No texto do Programa, esta descrito que: Todaoirfe projeto é dificil: ndo se
sabe ao certo o QUE se quer , COMO se quer, QUAN®G uer. Isto acontece porque,
quando paramos para elaborar um determinado plandrabalho, que também
chamamos de projeto, 0 nosso cérebro pensa divesssas ao mesmo tempo. E o
nosso lado criativo funcionando para dar as reapogéra o que estamos fazendo.
Nesta fase, existem mais perguntas do que respfstae elaborar um projeto, deve-se
ter bem definido o objetivo que se deseja alcar€atdo, a primeira coisa a fazer é

definir estes objetivos. Descobrir os verbos queirs® de guia para a elaboracdo do
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projeto.

A préxima fase é chamada de tempestade cerebdfidicdo que consta no
texto do Programa é de que a tempestade cerelwaleodiante de qualquer novo
trabalho intelectual. “As vezes vém ideias boagrimeiro pensamento, as vezes nio.
Geralmente, o que acontece € que as primeirasidesargir ndo sdo as melhores, e,
consequentemente sdo bloqueadas as restantesraindautempestade cerebral € uma
atividade muito instigante se for feita da maneicareta” (MODULO PROJETOS
EDUCACIONAIS). A seguir, sd8o enumerados 0s proceditms para O

desenvolvimento da metodologia de tempestade @rebr

1° E importante saber que ndo devemos censurdrumen das ideias surgidas.
Simplesmente anote todas as ideias que aparecenpedago de papel, ndo ordene
nem classifique. Anote até mesmo aquelas ideiagpaentemente nao tém a ver com

0 objetivo desejado.

2°: De posse dessas ideias, organize, ordeneifiglassas ideias que Ihe interessam.
Faca um esqueleto com elas. Coloque o tema cdr@malno meio de uma folha de
papel e, a partir dali, va colocando as ideias rgaisis em volta do tema central,
fazendo linhas conectando ambos. A partir de cabdiwséo, va expandindo até onde

achar que deva. Esta fase se chama fazer o mapal.men

quisa

saudiovisual, titulo

rojeto de qua?

oo s s aue sparan. ey

W forma

{

Figura 03 :Exemplo de Mapa Mental

Ainda na descri¢cao do Programa:

O mapa mental serd o esqueleto do nosso projepartk dele, nés
iremos fazer todo o resto. Escolhida qual vai sdirecdo de nosso
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projeto, devemos escolher o formato. Existe umwso# gratuito
chamado ‘Freemind’ que auxilia muito na realizagd® mapas
mentais (ele pode ser encontrado no seguinte ddiolnternet:
http://freemind.sourceforge.net/wiki/index.php/Maitage.)

Os/as professores/as sao orientados/as para d@rugdios de projetos que,
segundo as coordenadas do Programa, devem seadbsi@ partir de assuntos da aula.
Por exemplo: Citar um pequeno projeto educacioaeaabrdo com a area de atuacéo de
cada docente em sua escola campo de trabalhont@elgpie € necessario utilizar um
softwarepara a construcdo de mapas que chamam de comedamo ofreemind
Este projeto deverd comportar os elementos teciwo®gistos nos diversos modulos ja
estudados. Ao final, devera ser enviado para dgbort Aqui também séo exiguos o0s
encaminhamentos para entender o que draemind ou mesmo um portfolio, sendo
uma linguagem elaborada da informatica e que nacessivel aos/as professores/as,
nem mesmo no ambito do Programa.

Neste modulo, a experiéncia utilizada como oriesriadoi a da TV Escola: A
TV Escola é um Programa da Secretaria de Educadaistancia, do Ministério da
Educacdo, dirigida a capacitacdo, atualizacdo deapeamento de professores/as do
Ensino Fundamental e Ensino Médio da rede pubiste recurso didatico, segundo o
Programa, permite a escola entrar em sintonia cemgrandes possibilidades

pedagogicas oferecidas pela Educacao a Distancia.

2.5 MODULO RADIO

2

eoucacho  Radio

Fonte: Médulo Basico da Midia Radio

Neste modulo, o objetivo € contribuir para a agizagem e utilizacdo da midia
radio como um agregador no cotidiano da escolaséN@serim, o Programa oferece

reflexdo e abordagem didatica para a utilizacdosadamidia. S&o apresentadas
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experiéncias validas e exitosas com a utilizacaonétia radio como propulsora do
ensino e da aprendizagem nas escolas publicag.aRrag como desenvolvido em Sao
Paulo por iniciativa da Universidade de Sao PaulK): a criacdo do Educomunicacéo
— pelas ondas do radio. Esse programa, historidamim seu surgimento relacionado
a um fator preponderante de minimizacdo da vio¥nescolar, aproximando a
universidade e as escolas publicas por intermésliprdbjetos de extensao.

O resultado dessa aproximacdo € a avaliacdo feitauma pesquisa, que
evidencia o aceite do programa e a sua repercupssiiiva, ao constatar que a acao
comunicativa pode contribuir para a instituicioutie debate no espaco escolar. Este
projeto foi desenvolvido em algumas escolas publiaas sabados e durante um
semestre, nos quais a comunidade reunia-se pamatidiemas socias mais amplos,
assim como acerca do seu contexto. Interessarg®e ©aso, foi a producao radiofénica
encampada pelos participantes, superando a nm@uedo de discursos, com énfase
na criacdo da producédo radiofonica, que seguiadodm adeptos a utilizacdo dessa
midia.

Em seguida, sdo apresentadas orientacdes de adggid para serem
desenvolvidas com as criangcas do ensino fundameatéiga (13 a 42. série). Os
resultados de tais atividades e de toda discugs@icatorientacdo de que devera ser
postada no férum no ambiente E-proinfo.

Num texto, ap0s uma introducdo sobre o radio eesbieita relacdo com a
educacado, os coordenadores estimulam os/as preekso a se envolverem com o

projeto midia radio.

O Programa de Formagdo Continuada Midias na Edogcaca
promovido pela SEED/MEC, quer que vocé e seus aslggnsem
seriamente nessa possibilidade. Convida-os a delsenvpraticas
radiofénicas em suas escolas que se aproximenhya®a forma, dos
pontos que vocés acreditam serem positivos nasiérpies narradas
neste modulo introdutério, evitando, por outro lads entraves
previsiveis.

Trata-se de um convite a criatividade e ao espéitpreendedor de
cada um. Para tanto, ao longo do presente curdayeBrms
socializando reflexdes, trocando experiénciaslifacdo informacgdes
de natureza técnica e metodoldgica para que vositsemotivado a
implementar sua prépria experiéncia no campo daadunicacio
radiofénica em seu respectivo espaco escolar., iejaideo abaixo
alguns depoimentos de professores e alunos queiparam do
projeto Educom.radio (MODULO RADIO).
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No item experiéncias bem sucedidas sobre a midigo,r sdo elencados
projetos como: radio rural, voz da liberdade, eedtdbuna na Bahia, exemplos que ja
acontecem, mesmo diante de toda a gama de difdrddaos diferentes Estados
brasileiros. Neste projeto, no Estado do Parajtiizada a experiéncia da Radio Rural
a fim de mobilizar em torno de 37 mil alunos oriosdla Floresta Amazodnica, através
da veiculagdo de um programa trés vezes por seriasa.projeto tem corroborado a
realizagdo de intercambios culturais no Brasil,eesgamente em zonas de dificil
acesso. O projeto chamado Voz da Liberdade estismptaducédo comunitaria em canal
aberto de transmis&o por FM, de uma radio com enoe®me. E uma boa experiéncia
a ser compartilhada, j& que, devido a participagdocomunidade, ampliou o seu
escopo, hoje trabalhando com recursos mais avasicado

Valeska, 13 anos, comanda o programa
infantil Submarino Amarelo, da R&dio

Voz da Liberdade: ‘a gente aprende
bastante’.

Fonte:site Midiativa

B

_—

O exemplo de Itabuna ocorreu na cidade que levaeesmo nome, na Bahia,
também se trata de uma radio comunitaria de cagdtarativo. Essa radio € coordenada
por um colegiado escolar, com a participacdo de gaialunos/as, representante de
estudantes, funcionarios e direcdo da escola. iEafatn sua programacédo a relacédo
entre cultura, educacdo e musica. O modulo diZadb com a transcricdo de um
audio sobre experiéncias que docentes desenvolveasnmais diversas cidades,
utilizando a midia radio. Por fim, convida os/ass@tas do programa a desenvolverem
praticas radiof6nicas em suas escolas.

Dentre os moédulos acessados, o médulo radio doieomais expressivamente se
aproximou da realidade da escola publica, a gbalséante conhecida. Foram propostas
acbes pedagodgicas possiveis e mostradas expesiédiasas, com a iniciativa da
classe popular aliada a universidade. A USP, pemgio, € pioneira nessa discussao,

inclusive, em 2011, oferta um curso em nivel dehatatura em Educomunicacao.

64



2.5.1 Mdédulo Basico de Educomunicacéo

Esse curso esta constituido por quatro modulos 22 horas-aula cada. Cada
modulo é desenvolvido durante oito semanas. Adiglar tutor novamente surge com a
responsabilidade de promover a interagao entrenssstas, mantendo o grupo cCoOeso e
interessado, a fim de que, por sua intervencameate virtual possa constituir-se em
um ambiente de aprendizagem colaborativa e paaticg

No Modulo Basico Educomunicacdo: a proposta peglagéancora-se no que
considera trés pilares distintos e complementaresinceito de educomunicacédo, uma
pedagogia de projetos e a ideia de escola cidaddbjetivo geral €, além de identificar,
problematizar o que se denomina como ecossistemaurgcativo nas escolas,
promover o didlogo de todos que atuam nesse es@QaEmto ao objetivo especifico,
propde o trabalho dos conceitos de ecossistema recativo, edocumunicacao,
edocomunicador e protagonismo juverik atividades desenvolvidas neste médulo

estdo organizadas em trés momentos

a) Vocé e o radio; esta atividade tem por objetivohemer e discutir a

forma como o radio se faz presente na vida da®agss

b) Ecossistemas comunicativos; esta atividade busea I cursista a
identificar os sistemas comunicativos de sua uiglb, a fim de
iniciar uma reflexdo sobre um trabalho capaz devapar o dialogo
entre 0s agentes (professores, alunos, direto@msdenadores e
demais funcionérios) da mesma, avaliando o pospiet! do radio

nessa direcao.

c) Compartilhando conhecimentos; esta atividade cenv&b somente a
conhecer o Portal do Professor, mas a tomar palée criando uma
conta de usuario. Com ela, o professor poderagartdiulas, interagir
participando de foruns e chats, além de postar etémes em blogs,

na pagina inicial do Portal do Professor, dispdnivam:
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http://portaldoprofessor.mec.gov.br/ (Fonte: Médulo  Bésico

Educomunicacéo — Atividades).

2.5.2 Radio e Cotidiano

No item Radio e Cotidiano, é apresentado aos tassian programa elaborado pela
SEED/MEC chamado radio escola, que tem como objetixiliar os/as educadores/as

na utilizacdo do radio em suas ac¢fes pedagogicas.

RAIO

ra
esc Imec

Fonte: Modulo Basico Educomunicagéo — Radio e =ota

Num intertexto, pode-se ouvir e ainda ler a tregdo de um (breve) audio com
depoimentos historicos do professor Roquette Pmesponsavel pela implantacdo da
primeira radio emissora do Brasil em 1923. Seguwesde audio, o professor foi sempre
um defensor do uso do radio para acabar com oadediémo no pais. Apds encontrar
dificuldades para continuar a frente da sua réa€die,a cedeu ao Ministério da
Educacdo e Saude (a época) com o compromisso assdmiue a radio continuaria a
difundir programas educativos e culturais. Apa@essdo, a Radio passou a se chamar
Radio MEC, cujosloganencontra-se acima. E, até o momento, continuagém, @aom
varios programas e atividades educativas como ée q@anferir ao visitar o endereco da
radio enunciado no programa midias. Apesar de cenée 0 programa da Radio MEC
e verificar a importancia desse veiculo, muitagzoles ndo a utilizam por falta de

maior divulgacao de seu trabalho.

2.5.3 Radio na Escola

Algumas ac¢fes em torno da implementacdo dessa modiampo educativo séo
apresentadas e, dentre elas, destaca-se aqui tengentdo muito interessante de um
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grupo de estudantes de uma escola publica paglistaedigiu um documento sobre a
radio que eles desejavam construir. Essa ideiargguitado e envolveu uma gama
importante de estudantes e de escolas em torndabbaracdo de um documento
norteador de defesa nominado como “A radio queainies”. Apresenta-se, a seguir, 0

texto postado na pagina do Programa.

Queremos uma radio que tenha a participacdo ds,tedja livre para
a gente dizer o que pensa e dé transparéncia asedfiag na escola.
Antes de serem tomadas decisbes que mexem contega gearemos
gue elas sejam apresentadas e discutidas na eadioe ela convide
toda a comunidade a se manifestar. Queremos uritaqae nao fira
ninguém com nenhuma forma de discriminacdo, quéeag nos
prevenir contra a ameaca das drogas e da violéncia.

Queremos uma programacao escolhida democraticarpenteodos
nés, com muita musica, que divulgue as bandas mpwagsocam na
escola e o teatro que fazemos; que tenha notigige golitize, mas
sem ser chata.

A radio da gente precisa de humor, esporte e, uoigsa amuito
importante, precisa divulgar o ECA para os 4 carmtosmundo,
porque muitas pessoas ndo sabem ainda o que dgtatute da
Crianca e do Adolescente. NOs ja sabemos, conezeedae educacao
depende de comunicagéo.

Talvez, um slogan legal para a radio que queregjaseste: ‘Os
incomodados ndo se mudem, que os incomodados ¢cpra faudar!’
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Estudantes da Rede Municipal de Sao Paulo

Fonte: Modulo Béasico de Educomunicagao — O radiestala é possivel?

No Mddulo sobre a midia radio e suas interfacesuticacionais, em um dos
intertextos sugeridos no items/as cursistas, ao acessarem a pagina do programa,
obter maiores informac¢des sobre educomunicacao.

O Mddulo Linguagem Radiofénica contém cinco topic&sologia sonora,
Paisagens de sons, Saude auditiva, Caracteristmasntes da linguagem radiofonica,

Matrizes da linguagem radiofénica. Tem como obgetikabalhar com a diversidade
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sonora que faz parte da vida em sociedade. Contéarsérie de intertextos elucidativos
acerca do conteudo a ser trabalhado. E, por ultoomo avaliagdo do modulo, os

cursistas séo orientados para compartilharem aiérp&a no ambiente e-Proinfo.
2.5.4 Modulo Intermediario: Midia Radio

Neste modulo, aprofundam-se o0s aspectos historicaeioculturais e

tecnoldgicos sobre Radio e Educacéo, conta comcanga horaria de 15horas.

Objetivo Geral:
Apresentar o radio e seu papel na construcao dgsistamas comunicativos.
Objetivos especificos

« Conhecer o historico do radio: mudancas de tecrlé@ymatos e conteudos ao
longo dos anos e suas implicacdes socioculturais.

« Contextualizar os usos do radio: aspectos socidisirais e educativos.

« Apresentar possibilidades para a implantacdo derédia na escola.

Introducao

No Mddulo Intermediario da Midia Radio, é apreadata historia do radio, a
fim de que os/as participantes percebam as tranafgyes tecnoldgicas pelas quais ele
passou e suas relagcbes com o contexto social.daestaa sua importancia historica,
social e cultural. Outro aspecto abordado é a gsgmide como esta tecnologia pode
estar a servico de um “ecossistema comunicativ@’ jguvilegie o protagonismo do
jovem em diferentes propostas de constituicdo cee ndiio escolar.

Atividade 1
| Ouvindo radio
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Descricao

Ligue seu radio e escute um pouquinho de todas as
emissoras AM e FM do dial. Preste atencagualidade d
som e nos tipos de programa.

Atividade
Cite 3 programas, indicando o nome da radio, orloedn
gue é transmitido e o publico ao qual ele se desQual
deles vocé utilizaria em sala de aula e como thaipial
com os estudantes?
Observacoes

Comente sua resposta no forum especifico do tdpico
Réadio no Brasil.

Ecossistemas Comunicativos

Atividade 2

Diagnostico da Comunicacéo

Descricao
Agora, pare por um momento e procure identificavér#os
ecossistemas que perpassam 0 espaco escolar.

Atividade
Pense nos fluxos comunicativos, na qualidade e na
eficiéncia da comunicacao que caracteriza 0s espaco
educativos. Quais 0s maiores problemas de congéuce
gue vocé identifica na sua unidade escolar?

Observagoes

Use o forum especifico do topi€rossistemas
Comunicativos para discutir a questao com outros cole

Ecossistemas Comunicativos

Atividade 3

Gestao da Comunicacao

Descricao

Agora, pare por um momento e reflita sobre as gaeest

gas.

propostas abaixo.
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Atividade

\Vocé, educador ou educadora, realizou um diagreostc
atividade anterior. Pensando na gestao da comdu@Em
espaco educativo, o que poderia ser feito paraareellas

de radio na sua escola poderia ajudar a resolver ou
minimizar eventuais problemas? De que forma?

relagcdes de comunicagdo? Vocé acha que ter umaceai

Observagoes
Use o forum especifico do topi€rossistemas
Comunicativos para discutir essas questdes com outro
colegas.
Atividade 4
Planejando em grupo

Descricao
O exercicio sera elaborado pelo cursista, na caddidle
um proponente de um “projeto de radio restrita’sera
escola. As respostas devem ser inseridas na plaiafo
virtual do curso para ser apreciada pelo tutor.

Atividade

1. Com base nos itens de “a” - “f” da secao “O que
necessario para comecgar”, o proponente deve
preparar, inicialmente, um ppgojeto, tdo complet
guanto conseguir.

2. O proponente submete, em seguida, seu pré-pr
a apreciacéo de seus possiveis colaboradores 1
escola (outros professores e, possivelmente, gl
solicitando comentérios e eventuais corregdes.
Lembrese de que este continua sendo um exer
e 0 que importa nele é a dindmica da resolucao
problemas em conjunto.

3. Incorpore as sugestdes da equipe que se
apresentarem como coerentes com 0s objetivos
metas e circunstancias da proposta e discuta c
seus colaboradores a redacéo final do projeto.
Havendo discordéancias, assuma a lideranca e

explique para toda a equipe as razdes de ter feito

opcoes e introduzido modificagbes na proposta
desenhada conjuntamente.
4. Faga um relatorio final anotando:
o quanto tempo foi gasto desde a elaborac
da

M-

Djeto
1a

de

a0

primeira verséo até o fechamento do projeto;
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o como se deu a participagao de toda a eq
na elaboracéo do projeto;

o qual foi a reacdo da direcao da escola en
relacdo ao projeto elaborado.

Liipe

=)

Observacoes

Socialize a verséo final do projeto e também orskatério
de planejamento conjunto com o grupo de cursistas,
forum especificdradio na Escola

Ainda que estejamos falando em “exercicio”, o dje¢
gue os professores-cursistas, especialmente aguedes
exercem a docéncia, viabilizem, em sua escolapjetprde

radio que acabam de elaborar.

Atividade 5

Orcando o equipamento

Descricao

A finalidade deste exercicio ndo € somente pesgoisa
impacto financeiro da montagem e manutencao de um
radio escolar (feita no ambiente educativo), maséam o
desenvolvimento de estratégias de gestao finangarea
viabilizar projetos pedagogicos.

Atividade

“EQUIPAMENTOS: CONFIGURACOES
POSSIVEIS”) mais adequada ao contexto escol
qual vocé atua, faca um levantamento de precos
(orcamento) para um projeto, considerando:
a. consulta a pelo menos trésriecedores/Iojd
(a consulta pode ser feita por internet);
b. substituicdo de equipamentos por outros
equivalentes ou suficientes (ex.: trocar ur
mesa de oito canais por outra de seis);
c. possibilidade de compra de artigos usadd
com garantia;
d. aproveitamento de material ja existente n
escola (ex.: microfones, computadores).
2. Uma vez cumprida a etapa inicial, desenvolver
planejamento de captacdo de recursos para sug
eventual diferenca entre o que a esceeessitaria
adquirir e o que ela efetivamemnqtede adquirir.
Nesta etapa, considere:
a. a possibilidade de emprego de fundos da
escola (verba MEC, dotacdo orgcamentari
APM) para complementar a compra;

1. Com base na configuracédo (ver tabelas da secép

1°Z}

S

a

Im
rir a

Sn

b. a possibilidade de doagfes ou “patrocinig
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da comunidade envolvida;
C. 0 uso de “estratégias alternativas”, tais como
eventos, gincanas e outros com vistas a
angariar fundos para a montagem da radjo.

Observacoes
As solucgdes criativas para reduzir custos ou sfrogti
tarefas devem ser socializadas no férum espedfacho
na Escola

E sugerido para os cursistas a formac&o de eqdées
trabalho compostas por professores, estudantesndnoe
da comunidade.

Fonte:Médulo Intermediario da Midia Radio

2.6 Mdédulo Informéatica

O Modulo Informatica tem como objetivo estudamab#éente que a informatica
pode propiciar aos/as professores/as a fim deiaugiin suas atividades de ensino e de

aprendizagem. S&o trés etapas que compdem esstomodu

Etapa 1- O computador
Etapa 2~ Software
Etapa 3 Internet.

2.7. Novo Médulo Basico De Gestao

Médulo Gestdo
Integrada de Midias
na Educacgéo

EDUCACARO

Fonte: Médulo Gestao Integrada de Midias na Educag@estao de tecnologias na escola
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Nesse ultimo modulo do ciclo Basico, o objetivapgFesentar uma visao geral
sobre conceitos de gestao e fundamentar praticisgypgicas que utilizam as midias na
escola. Avalia-se com isso se os/as cursistas @angeram o trabalho evidenciado e
sobretudo sua responsabilidade perante as sudasgsow sentido de implementar essa
aprendizagem que julgam inovadora em sua acao pgidag A ideia norteadora € que

os/as participantes do Programa sejam multipliezgldos conhecimentos adquiridos.

2.8 Modulo: Producao de Textos Didaticos

Fonte: Mddulo Intermediario

Neste modulo, sédo abordadas varias questbesamdaes a natureza dos textos
didaticos e a sua producdo. A reflexao enfatizapoddessor/a enquanto autor/a dos
textos que utiliza em sua prética pedagogica. Asgara facilitar o estudo, o médulo
esta organizado sob um enfoque teorico-praticeeedisciplinar, em trés etapas.
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Na Etapa 1, estdo focalizadas questbes teoricas e pratida® so que sdo textos
didaticos, como se da sua compreenb&m como sua aprendizagem e, a partir deles,
como aperfeicoa-las por meio dos processos deralggme producéo.

Etapa 1. Objetivos

Geral

Identificar aspectos tedricos e praticos da conagdic educativa nos textos didaticos e
do uso integrado da linguagem escrita, visual, aslial, sonora e virtual, na sua
elaboracéo, especialmente nos processos de enapreralizagem que mediam.
Especificos

Conceituar textos didaticos;

Caracterizar questdes de género texidalico como género mediacional

Identificar dimensdes da aprendizagentodapreensao de textos e da mediacéo

pedagdgica neles construida e com eles realizada.

TEXTOS DIDATICOS:

r. T I- - - ..

1.1 O que slo 1.2 Podemos 1.3 Como s&
texios CONSIGErar o relacicnam

diditicas? texto didétioo.. textos didaticos..

1.4 ComD pensar
a elaboragao

Introdugdo
da Etapa

A respeito de textos didaticos, existem (breveglieacbes sobre cada tema
apresentado acima, quem desejar saber mais, egs@ € usado pelo programa, deve

abrir outra janela e tera acesso a mais informacoes

Etapa 2.

Na Etapa 2 é abordada a autoria propriamente dita, suasndibes, procedimentos
sugeridos com base na exploracdo e na reflexae sektos escritos e textos didaticos

existentes no contexto em que o professor atuaneientes reais e virtuais.
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Objetivos
Geral
Caracterizar o processo de autoria, a partir adeipios de elaboracdo e de producao
de textos didaticos escritos e de suas possibédgladuncdes no processo educativo.
Especificos

Caracterizar a autoria de textos esctibmso processo de construgao recursivo;

Analisar questdes de tipos e génerosidexicomo base para a nocao de texto

didatico como género discursivo e ou suporte demartextuais;

Refletir sobre questbes de compreensémrdee como facilita-la ao elaborar

textos didaticos;

Examinar alguns procedimentos e refea@ngiedagodgicas e didaticas que

contribuem para favorecer a aprendizagem medidda fextos didaticos.

AUTORIA: dimensées e

procedimenios de elaboragao de
textos didaticos escritos

3 2.2 Como vocé 2.3 Texto coma i
|ﬂ:;£ﬂ(i1;§2{: 2.1 Autoria pode favorecer suporte 2.4 Geg_r-:rc- tm:(Tual
a compreensao.. de textcs... mediaciona
Etapa 3.

Na Etapa 3, 0 objetivo é tornar o/a professor/a um/a autpaaa que elabore
um texto didatico a luz desses principios. Nesse,@proveitar também o que ja tenha
aprendido em outros modulos do Curso Midias na &gha; em especial os de Midia
Impressa. Todo este trabalho serd permeado pousgides virtuais entre colegas e
professores-tutores, pelaernet no ambiente de aprendizagem virtual utilizadaenes

Curso.
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Objetivos
Geral

Elaborar um texto didatico escrito a luz do estodadiscando solugdes facilitadoras da
aprendizagem mediadas pelas atividades nele pespost

Especificos
» Conceber e planejar um texto didatico escribmcepcéo, elaboracéo e edicao.

» Elaborar o texto planejado, detalhando atividade aprendizagem e avaliacéo,
incluindo estudo por eixos tematicos e principiegeabria pratica, interdisciplinaridade,
contextualizacdo, atuacdo, aplicacdo, usando mapaseituais, ajudas intra e
extratextuais e incorporando solucbes de escntagém visual, audiovisual, sonora e

informatica que favorecam a aprendizagem;
 Disponibilizar o texto produzido no ambienteageendizagem virtual do curso;

 Analisar e discutir no férum de discussao solweeatos didaticos produzidos pelos
participantes, focalizando as varidveis que intenfe nessa elaboracdo e no seu

aproveitamento na pratica pedagadgica.

ELABORAGAC DE TEXTOS
DIDATICOS ESCRITOS

3.2 Detalhando 1 InformagGon 3.4 usando outras 1.5 detnthando
o famn bisicas para inguagens & ou bactos atividades da
escalhida,. arianiar o loiior de outros autores aprendizagem

4.0 Avalkacao e

aprencileagem

Introducdo 3.1 Esclasecimantos
da atapa

2.9 Médulo Géneros Televisivos

A partir dos géneros e formatos televisivos, estaluio reflete sobre o que, no

Programa, é chamado de uma gramatica televisiva.

O modulo, com carga horéaria de 15 horas, estétestdo em cinco tépicos:
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« Géneros televisivos

- Géneros e praticas sociais

« Funcéo social dos géneros televisivos

- Planos de realidade e géneros televisivos
« As narrativas seriadas

Atividades Periodo de realizagéo Critérios de avaliacéo

Atividade 1 12 semana Esta atividade é um exercicio (e
reflexdo. Seu desempenho sg¢ra
avaliado em funcao da qualidade |de
Classificacéo dos programas sua participag&o no Férum.

No debate, espera-se que vaqcé

televisivos
problematize a questdo das funcdes
sociais dos géneros televisivos.
Atividade2 228 semana Esta atividade é uma sequéngia
. . didatica que envolve a participacéio
A experiéncia ao vivo de estudantes.
Espera-se que vocé os leve| a
experimentar a fungdo de repdrteres,
locutores e entrevistadores durante
uma breve transmissao ao vivo.
Atividade 3 22 e 32 semanas Esta atividade é uma sequéngia
TV e identidade didatica que envolve a participac@io

de estudantes. Espera-se que voce os
leve a falar para uma camera sobre a
influéncia da TV em suas vidas.

2.10 Mddulo: Uso Pedagogico das Ferramentas de Ind¢ividade

O Modulo Uso Pedagdgico das Ferramentas de livieiede tem por objetivo
estudar as possibilidades de interatividade daanfentas da informatica para apoiar
atividades de ensino aprendizagem.

A carga de trabalho estimada € de cinco horas afa oma das etapas. E
contempla trés etapas que propdem estudos e addpara serem desenvolvidas

durante trés semanas:

Etapa 1 — Correio eletronico: o E-mail
Etapa 2 - Comunicagéo assincrona: forum e lisgisteissao

Etapa 3 — Comunicac¢éo sincrona: chat e videocardieré
Os cursistas sao desafiados a criarem seus e-finaits como participarem de

listas de discussdo, compreenderem e elaboraohats e trabalharem em

videoconferéncias.
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2.11Mdbdulo Impressos: Mapas, Graficos e Tabelas

Objetivos:

» Adquirir nogdes de espaco e localizagéo;

* Representar e interpretar mapas, levando em egntlacdes significado/significante
(sentido, proporcéo, escala grafica);

* Analisar e interpretar informacdes obtidas dautaide graficos e/ou tabelas para a
producao de textos complementares;

* Interpretar informacg6es contidas em um texto pgreoducao de graficos e/ou tabelas
que traduzam o texto;

« Selecionar, organizar, relacionar, interpretalodee representa-los de diferentes

formas (graficos e tabelas), servindo-se do coni&wio geométrico.

2.12 Médulo: Ferramentas de Autoria para a Producdo de Hkpertexto na
Educacao

O objetivo deste mddulo é estudar algumas ferrtamenle autoria que
possibilitem ao professor ser autor dos seus m®prinateriais didaticos.
O mobdulo contempla trés etapas que propdem estadasividades para serem
desenvolvidas durante seis semanas. A carga dahoabstimada € de dez horas em

cada uma das etapas:

Etapa 1 Etapa 2
Fundamentos de Construcéo de

Hipertexto paginas web

Ao iniciar cada etapa, o cursista encontrara uisede virtual na qual existem
prédios que devem ser visitados e, num procesdoakirdeve ir percorrendo 0s
caminhos e clicando sobre as orientacdes postiegasa cidade, as instituicdes que se

fazem presentes séo:
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Escola onde encontrard as orientacdes para as atividiedesda etapa.

Biblioteca- fornece tutoriais preparados para apoiar o psacds aprendizagem.

Shopping disponibilizalinks parasites onde vocé pode efetualownloadse obter

informagoes.

Saldo de jogoscontém jogos educacionais relativos ao tema énd@e®€m cada etapa.

Cinema- exibe os videos sugeridos para serem vistosagia etapa.

Café- ha orientacdo para as atividades de comunicagdoacturma, que devem ser

realizadas usando as ferramentas de comunicaca@mbiente virtual de aprendizagem.

2.13Modulo Texto e Hipertexto na Educacao

Este Modulo aborda a relagcdo entre a lingua fatadalingua escrita e suas
implicagcBes no ensino da Lingua Portuguesa. Swdorprevista € 30 horas.

Conceituacéao e caracterizagéo

TERMO CONCEITO

Escritura ndo sequencial de um texto que permit&eisar
fazer escolhas e ler em uma tela interativa; ume sie
£ Hipertexto blocos de texto conectados entre si por elos ouquas
formam diferentes itinerarios para o usuario (LEXI993).

Ciberespacgo Grande rede interconectada mundialmente, com unoepso
de comunicacdo "universal', possibiltando a "tddos
navegarem na grande "rede", num modelo interativo,
consolidando a ideia de "aldeia global"; o cibeagspque
dissemina uma nova cultura pelo globo:_a cibercaltu
(LEVY, 1999).

Cibercultura S&o0 agenciamentos sociais em comunidades no espaco
eletrbnico virtual que ampliam e popularizam o0 uso,
aproximacao e conexao #iaernete demais tecnologias de
comunicacéo. (PALACIOS & LEMOS 2001 — LEVY, 1999)

Interface "... superficie de contato, de tradugéo, de articdlo entre
dois espagos, duas espécies, duas ordens de rdalida
diferentes" (LEVY, 1993, 1999)
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Interatividade E uma comunicac&o bidirecional, ndo apenas qutivditale
velocidade de resposta do computador, mas a coagiac
contextualizada, aquilo que ocorre entre 0S inteTaEs.
(PRIMO & CASSOL, 2006).

Hipermidia E uma extensdo do hipertexto, incluindo além dedogex
comuns, sons, imagens, animacdes e videos, deaform
interativa e com apenas um clicar (mouse/teclaao),
computador responde o desejado (BUGAY, 2000).

Hipermidia Estudo e desenvolvimento de sistemas, arquiteton@®dos

Adaptativa (HA) e técnicas que promovem a interagdo entre docusjento
programas, necessidades e desejos dos usuariopZZal,
2000).

Acessibilidade A acessibilidade naveb se caracteriza pela flexibilidade da

ilimitada informacdo em que os usuarios em diferentes angsient

situagOes, através de diferentes equipamentosegaderes,
conseguem acessar as informac¢des (GODINHO, 1999).

Usabilidade O termo Usabilidade € definido, pela norma ISO 924ino
sendo a capacidade que apresenta um sistema ivttettat
ser operado de maneira eficaz, eficiente e agradasee
descreve a qualidade da interacdo dos usuariosucoan
determinada interface (BEVEN, 1998).

Falar em hipertexto, hipermidia, cibercultura, rifstee, requer bases
conceituais que possibilitem delimitar e intercaanla favorecimento
do aprender a aprender por meio do conhecer, d&r yimtos, do
fazer e do ser (DELORS, 2000), favorecer o conhegin e o
processo de uma educacao democratica, como viddeuapla para a
busca do conhecimento e assim inserir-se e/ou eapeaf-se, para
enfrentar a “sociedade do conhecimento” como afikhasin (2000,
p.31): “O conhecimento do conhecimento, que coraparintegracao
do conhecedor em seu conhecimento deve ser, padacacdo, um
principio e uma necessidade permanentes” (MODULOTHRIAL
IMPRESSO).

Utilizacdo Multimidia

O foco para a utilizacdo da multimidia é a selgu@via e cautelar do que sera
utilizado, estabelecendo objetivos e critérios pdeader eficazmente ao estudante, por
entender-se que a interacdo entre homem e mides#gy consistentemente, de forma
facil, simples e compreensivel para o publico agpidestina. Desta forma, € necessario
delimitar e diferenciar o publico-alvo, determinas objetivos e as metas a serem

seguidas para a utilizacado do produto além de jslaadogistica da utilizacao.
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Utilizacdo de um Projeto Visual

Um projeto de ensino-aprendizagem num projetoimidia devera observar a
interface com a qual o usudrio ird ter contatoseja, ird interagir. E neste espago que
ocorre a unido da arte, animacao, ilustracao e,tdetmaneira que possa efetivamente

ocorrer uma comunicacao da mensagem entre 0s asuari

O projeto virtual deve atendemiyuns pré-requisitos:

1. Limitar o numero de temas a serem tratados;

2. ldentificar o estilo, o ritmo, o tempo de duraca@ocagresentagdo, como serd feita
a navegacéao;

3. Observar os estilos adequados para os conteudsEnldelivre, tradicional, alta
tecnologia, técnico, natural, floreado, pastel,typgn a Oleo, lapis de cor,
aquarela;

4. O usuério deve sempre saber onde esta, como chégocomo proceder para ir
de um lugar a outro. Os menus podem ajudar visutdémeessa navegacao, por
isso o professor devera ter conhecimento prévigu#oestara utilizando em sala
de aula.

5. E importante ressaltar que os motivos musicais ntefoestilo de fundo e
recursos sonoros — precisam transmitir impacto @mat e auxiliar a
comunicacdo. E, para que a atividade pedagolgica efajiente e eficaz, é
necessario levar em consideracao os requisitosgpatéizacdo de multimidia,
porque estas recomendacdes sdo basicas, tém cgetivmgarantir a qualidade
do projeto multimidia.

Atividade de aprendizagem

Como atividade, é solicitado ao cursista que &ced$ortal “Turma da Monica”,

cujo link é http://www.monica.com.br, e:

« Mediante os itens basicos conceituados anterioaretabore um mapa
conceitual destes termos: texto, som, grafico,ovitigital, hipertexto,
animacao.

« Faca uma analise dos requisitos e verificacdesstapmo Quadro 2 do Portal

“Turma da Monica”.

Apo6s cada atividade concluida, o cursista deveap@sseu conteudo no ambiente
especifico E-proinfo e, se ocorrer alguma dificdelana elaboracdo da atividade, a

orientacao € que recorra ao tutor responsavel.
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2.14 Recursos de Audio nilVeb

Objetivo Geral

« Apontar possibilidades de publicacdo de &udio weh voltadas para a

educomunicacéao.

Objetivos Especificos
« Conhecer a midia radiofonica para a sua aplicaganidiainternet
+ Viabilizar o acesso a mais uma ferramenta intesiataweh
+ Levar ao conhecimento de professores 0 uso e@agfb desoftwaredivres.
« Avaliar o uso dgodcastcomo ferramenta para a educomunicacao.
Topicos do Médulo

- Como fazer radio: explanacao das funcfes e etauassarias para se fazer e
colocar um programa de radio no ar.

« Arquivo e pesquisa: importancia de publicacdo eaaemamento dos programas
produzidos.

« Arquivos em MP3: 0 que é e como usar.

- Digitalizando o som: como transformar audio desfitassete e de video em som
digital, usando entrada auxiliar da placa de s@wfvareespecifico.

- Edicdo de som: técnica necessaria para finalis@balho elaborado na
gravacgao de cada programa radiofonico.

- Publicacdo naveh a radio personalizada no ambiente virtual.

« Player. ferramentas de qualidade do som.

« Streamingtransmissao de radio e TV ao vivo pielgernet

- Podcastvantagens e limitacdes da nova ferramentaaia
Atividades

Ao finalizar esta etapa, o/a cursista é desafea@do pdr em pratica todo o
conhecimento trabalhado neste mddulo. O objetide ue, com as ferramentas que
Ihe foram apresentadas, cada participante progezgproprio programa de radio, o que

significa elaborar, gravar e publicar.
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Aprender a utilizar o radio como elemento integraao cotidiano
escolar, e a outras midias, € 0 n0sso propdsigbemiemos oferecer
uma reflexdo e uma abordagem didatico-pedagdgitadetalhes,
sobre as diversas etapas e formas de utilizacdosades
ferramenta(MODULO INTERMEDIARIO RECURSOS DE AUDIO
NA WEB).

Concluo a apresentacdo do Programa de formacabnwada Midias na
Educacao, descrevi sua organizacéo, reduzidamemee os modulos estdo divididos
em trés grupos: basico, intermediario e avancadopmineiro, sdo oferecidos quatro
modulos que tratam dos aspectos conceituais basaasa compreensao do papel do
radio na educacdo, ilustrados por experiénciasridegrna escola ou na comunidade.

Os médulos do grupo intermediario, em numero decgiprocuram aprofundar
alguns aspectos da questdo da linguagem radioféawcdliando o professor no
processo de utilizagdo do radio como meio de ex@ces de reflexdo sobre sua fungéo
social

O objetivo proposto, ao finalizar a etapa Intati@ea do Curso, € de que os/as
participantes tenham condi¢cdes e estejam aptosendaver projetos de criacdo de
radios nas escolas, a fim de que tenham conforslegan: “vez e voz nesse espaco
democratico que é a rede mundial de computadoM&DULO INTERMEDIARIO,
RECURSOS DE AUDIO NA WEB —RESUMO).
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Il ANALISE DO DISCURSO DO PROGRAMA MIDIAS NA EDUC ACAO

3.1 Percorrer e Tecer o Caminho

O objeto desta pesquisa nasceu de um sentimenthidda, que instigou a
busca por respostas a uma pergunta com base maiggtifico. Apoia-se, ainda, numa
experiéncia pessoal de muitos anos de atividadentiecUma investigacdo que, ao
esquadrinhar um Programa destinado a formar pmiesas para utilizar as midias na
educacéo, tece um caminho de analise, nem semarensg cujo proposito é sinalizar
limites e possibilidades de formagédo organizadauemnovo formatopnline, para o

campo educacional

A investigagéo €, assim, uma demanda daquilo §aes@ conhece. O
investigador vai do que sabe, 0 que os vestigitisdm. Nem se pode
dizer que vai para aquilo que procura, pois, endaggira e radical
investigacdo, ndo é sequer possivel saber o quesara. O termo da
investigacdo, da demanda, é uma descoberta (SCRIBA, p. 12).

Optei por transcrever excertos do discurso do rBrog Midias na Educacao
para estabelecer uma interlocu¢cdo com teoricosdig@item cultura, formacdo de
professores/as e, especificamente, a insercaedasldgias e seus aparatos midiaticos
no espaco escolar. Os modos de pensar e as arélisfiexdes de um conjunto de
renomados pesquisadores e pesquisadoras desse dampoem as ferramentas
conceituais com as quais fui compondo as abordagpossibilidades de analises.

Com o aporte tedrico dos EC, examinei como as tieasd associadas a
educacdo escolar sédo, usualmente, representadadiversas vertentes no proprio
programa escolar, nos textos, filmes, revistasygh@ntarios, nos programas educativos
elaborados por empresas e em programas governasnefipeto desta investigacao.
Nesta perspectiva tedrica, a pratica docente apeor mundo da vida, sem que iSso
signifigue menosprezo a teoria norteadora (VEIGAFRE WORTYMANN, 2001).

Ha, atualmente, uma expressiva producdo nesse ctdpoo, mesmo que as
producdes, por vezes, estejam voltadas apenasoba,estas tém efeitos muito mais
profundos e marcantes sobre as atividades pedagdgias identidades dos sujeitos que
as compdem. Acredito que a possibilidade de iAsetlp contexto da vida na formacéao

dos professores e professoras pode ser uma imfgréavindicacao.



O modelo de insercdo das tecnologias e seus apamatbaticos no espaco
escolar, certamente, precisam vir acompanhadosirpargama de politicas inclusivas
nessa area, como é o caso do Programa analisagldevp sua génese advinda do
Programa Nacional de Informatizacdo (PROINFO) tardoquestéo estrutural quanto
pedagogica. Canclini (2008a) reivindica para a emsidlade uma postura de auxilio
aos/as professores/as e aos alunos/as para agdtdidlas midias no aperfeicoamento do
processo de ensino e de aprendizagem. O sentida @@snacdo é de renuncia a toda
espécie de formacgdao-treinamento, que nao tem useaddica e pedagogica, tendendo
a forjar peritos disciplinados. Para ele, a eduzaggleu sua autonomia ao diminuir
importancia a escola publica e laica com o crestimalo ensino privado que,
frequentemente, “[...] subordina o processo edoocatias aptiddes de mercado e se
preocupa mais em capacitar tecnicamente do queafqrara aptidées culturais. Em vez
de formar profissionais e pesquisadores para urni@damle do conhecimento, treina
peritos disciplinados” (CANCLINI, 2008a, p. 23).eExpressa que a escola reduz sua
influéncia com a efervescéncia da midia de massa® eomunicacdo digital e
eletrénica, que multiplicou os espacos e circuitesacesso aos saberes e a formacéo

cultural.

Mesmo a educacdo formal mais aberta a incorporagianeios
audiovisuais e informaticos oferece s6 uma parsecdahecimentos e
ocupa parcialmente as horas de aprendizado. Osg@druirem nas
telas extracurriculares uma formacdo mais ampla @me o
conhecimento e entretenimento se combinam. Tamieéapende a
ler e a ser espectador sendo telespectador e antarfCANCLINI,
2008a, p. 24).

Espera-se que escolas e universidades versadasceaiogias e seus aparatos
midiaticos ajudem a discernir o valor da informagiao espetaculo, passando da
conectividade indistinta ao pensamento critico.

Ao iniciar a analise dessa modalidade formativarpeio do Programa Midias,
recorro a abordagem alternativa de Thompson (208%) o estudo da cultura. Em sua
concepcao, a énfase se da no carater simbélictedémenos culturais, lembrando que
tais fendmenos sempre estéo inseridos em contestoss estruturados.

Compreender as metamorfoses da no¢ao de cultuedyalbsociedade, requer a
percepcdo de que esses fendmenos culturais estgmesaseridos em contextos e
processos socio-historicos, que podem estar caraxtes por relacdes assimeétricas de

poder, por acesso a diferentes recursos e opoatlesd e por mecanismos
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institucionalizados de producédo, transmissao epggae de formas simbdlicas. Essa
andlise, portanto, implica a elucidacdo destesestod, ndo esquecendo que a nossa
sociedade é regida por relac6es econdmicas ecpslitima espécie de armadura social.

Enquanto formas simbdlicas, os fenbmenos cultur&a&o
significativos, assim para os atores quanto paraargdistas, s&o
fendbmenos rotineiramente interpretados pelos autweurso de suas
vidas diarias e que requerem a interpretacdo pahadistas que
buscam compreender as caracteristicas significatilga vida social
(THOMPSON, 2009, p. 181).

Em relagcdo ao Programa analisado, observo quéeeenmita, nominada pelo
autor como uma relagdo assimétrica de poder, esteme em sua orientacdo. A
mensagem contida em seu interim € uma expressaondsujeito (0sS) para outro
sujeito, os/as professores/as. Nesse caso, as sfosin@bdlicas sdo produzidas e
empregadas com um objetivo, propdsito ou tencitga Assim, tende a se afastar de
uma situacdo prética, do conhecimento tacito dqufafessores/as, por exemplo, que

nao obstante é também social, por ser compartilbanomais pessoas.

Na implantacdo de tecnologiapomeiro passo é garantir o acesso
Que as tecnologias cheguem a escola, que esteginanfiente
presentes ou que professores alunos e comunidagiarpoestar
conectados. Mesmo ainda distantes do ideal teners;ado bastante
nos ultimos anos na informatizacdo das escolas. avidesmanda por
novos laboratorios, por conexdes mais rapidasnpeos programas é
incessante e isso deixa também amedrontado o gest@ue nao
sabe se o investimento vale a pena diante da mpaia que surgem
novas solucdes ou atualizacdes tecnoldgicas. Neatepo nao
convém ir na Ultima moda (a ultima versdo sempeergais cara e
uma semelhante, um minimo inferior, costuma custaito menos)
nem esperar muito, porque ja estamos atrasadogpnoosssos de
informatizacao escolar

O segundo passo m@stio tecnolégica o dominio técnico. E
a capacitacdo para saber usar, € a destreza gadgage com a
pratica. Se o professor s6 toca no computador wraper semana
demorard muito mais para domina-lo que se tivesseamputador
sempre a disposicdo dele.

O terceiro passo é o dominio pedagdgico e gerenciaD que
podemos fazer com essas tecnologias para faaditarocesso de
aprendizagem, para que alunos professores e passesc mais
facilmente as informacfes pertinentes. Nesta etegstumamos
utilizar as tecnologias como facilitacdo do quéaiamos antes. Por
exemplo: se faziamos a ficha de cada aluno manogmeagora
adquirimos um programa que automatiza o registesal@luno e o
acesso a essas informacdes a qualquer momento. &/amgo, mas
ainda estamos fazendo as mesmas coisas que @ntksuma forma
mais facil.
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O quarto passo € o daslu¢des inovadoragjue seriam impossiveis
sem essas novas tecnologias. No exemplo anteonar, & Internet,

podemos nao so facilitar o registro do aluno, masesso remoto, 0
acesso do pai as notas dos alunos, a comunicagilardes de vérias
escolas do mundo inteiro, a integracdo teleméatiocs jphis e da
comunidade na escola ou da escola em varias coadesd A

integracdo da gestdo administrativa e pedagégictaseale forma

muito mais ampla com o0s computadores conectadosrexias

(SEED/MEC/MIDIAS NA  EDUCACAO/PEDAGOGIA DA

GESTAO PEDAGOGICA).

Entendo que a formacgao continuada de professoras/anodalidadeonling
proposta no Programa pesquisado, coexista fundalmarite com a necessaria
reorganizacdo dos tempos e espacos escolares gla esntemporanea. Sarlo (2006)
expressa que, diante da atual organizacdo da eétucaediada pela tecnologia, nao
existem solucdes pedagodgicas independentes damissecipoliticas. E fundamental
reconhecer que o uso das midias tem alcance até pento, porque os/as
espectadores/as, professores/as e alunos/as pretisaar-se leitores criticos para
contribuir com a mudanca.

Para Orofino (2005, p. 25), é preciso descortinanensa gama de desafios que
compdem a escola atual e o uso das tecnologiasfalenacdo e comunicagéo. “Ao
tratarmos da educacao escolar ndo podemos deixata@a permanente reflexao critica
sobre o seu sentido social e necessariamenteitist§OROFINO, 2005, p. 27). E
preciso, entdo, acrescenta o autor, “[...] levarcemta o espacgo central que a midia
ocupa juntamente com outras dimensdes estrutumatemstituicdo mesma das relagbes
sociais que tecem no mundo contemporaneo” (p. 28).

A midia pode ser um artefato pedagdgico com padéngara ampliar as
possibilidades de formar sujeitos criticos. O Paotax de Midias na Educacgdo para
formar professores/as pode aproximar pessoas eciomntos de diversas areas. Esta
possibilidade ocorre a medida que, ao aproximdromseiras culturais e disciplinares,
discutindo e valorizando as experiéncias dos difegesujeitos, constroi-se um dialogo
gue tende a aproximar os contetdos escolaresantsidos midiaticos também.

Apregoam Veiga-Neto e Wortmann (2001, p. 116) que

[...] qualquer politica educacional e qualquer paota pedagoégico
gue tenham por objetivo formar minimamente sujeitwiticos,
capazes de compreender as relacbes entre a okéaciala humana e
nelas intervir, ter4d que incluir em suas agendaspmstes que o0
campo dos estudos culturais tem propiciado.
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A defesa acima nao significa simplesmente adotar novo discurso por
justaposicéo de novos saberes que estdo sendazglogltmnesse novo campo. Trata-se
de trazer, para o espago educacional, 0 ensino&mias para um patamar muito mais
amplo do que aquele que hoje se encontra ressigmifo a educacdo em ciéncia,

tirando-a do reducionismo e ampliando-a.

Os professores podem ajudar o aluno incentivanda-osaber"

perguntar, a enfocar questdes importantes, aitérios na escolha de
sites, de avaliacdo de paginas, a comparar textms visOes

diferentes. Os professores podem focar mais a @@sdo que dar
respostas prontas, ou aulas todas acabadas. Pad@or gemas
interessantes e caminhar dos niveis mais simplé@svdstigacédo para
0s mais complexos; das paginas mais coloridasrawgahtes para as
mais abstratas; dos videos e narrativas concreti@s qs contextos
mais abrangentes e assim ajudar a desenvolver ursampento

arborescente, com rupturas sucessivas e uma réagan semantica
continua (SEED/MEC/MIDIAS NA EDUCACAO/TECNOLOGIAS
NA GESTAO DA PESQUISA).

A analise desse Programa formativo priorizadoesgpisa tem a perspectiva de
contribuir com o processo de ensino e de aprenelizag com a possibilidade de que
os/as professores/as possam avaliar se o curspreiemdem participar contribui para
sua pratica. Essa proposta implica uma atuacdsupera a mera atuagado simplesmente
como um novo arsenal técnico, atingindo uma anaéfiexiva e critica do material
disponivel, bem como de sua utilizacdo pedagdgica.

Assim, os/as professores/as inseridos em uma fdiongue aborda questdes
como o estudo do consumo, por exemplo, poderiantapa&uavaliar essas politicas
culturais no espaco da escola e fora dela. Ao enahizarem os principios que
organizam e orientam a hegemonia da midia em reldgodapelo ao consumo, eles
evidenciariam porque alguns bens simbolicos sadineglos em detrimento de
outros/as e como os/as jovens e mesmo as criardgasersvolvidos/as em sua
apropriacao.

Entende Canclini (2008b) que é possivel pensauea politica democrética
quando contribui para construir espacos tanto gEn@nhecer quanto para desenvolver
e suscitar reflexdes coletivas e criticas. Ele ylastue talvez o tema central a ser
discutido atualmente seja a construgcdo de sociedapiee partilhem projetos
democraticos para todos/as, sem, entretagt@mlar a todos/as como uma espécie de
homogeneizacdo. Os/as professores/as em seus togntkx vida e de trabalho séo

diferentes, portanto, essa diversidade concebidawandiferenga contribui para uma
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efetiva pratica baseada na construcdo da solidaléed A disposicdo para desvelar os
conflitos e desnaturalizar as midias e seus impanto vida exige uma formacédo
imbricada na andlise das novas praticas comunisatintender que essas ferramentas
nao fazem mudancas estruturais ou conjunturaisiisagj pelo contrario, sua critica
convida a unido de esforcos sociais e pedagégiema pma boa formacdo de

professores/as.

Os blogs, flogs (fotologs ou videologs) s&o utdiaa mais pelos
alunos do que pelos professores, principalmentmocespaco de
divulgacdo pessoal, de mostrar a identidade, orelemisturam
narcisismo e exibicionismo (em diversos graus).akhente, h4 um
uso crescente dos blogs por professores dos widines de ensino,
incluindo o universitério.

Os blogs permitem a atualizacdo constante dannafo#io pelo
professor e pelos alunos, favorecem a construca@rdgetos e
pesquisas individuais e em grupo. Com a crescetiligagdo de
imagens, sons e videos, os flogs tém tudo paradirpia educacéo e
integrarem-se com outras ferramentas tecnoldgicas gdstdo
pedagdgica. As grandes plataformas de educac@btéaca ainda nao
descobriram e incorporaram 0 potencial dos blogs flag
(SEED/MEC/MIDIAS NA EDUCACAO/TECNOLOGIAS NA
ORGANIZACAO E NA MUDANGCA).

Esses excertos extraidos do texto do programargimtantes, para esta analise,
pois trata do necessario posicionamento dos/asgsofes/as, cuja tarefa precisa ser a
discussdo critica diante dessa gama de novos rdeia®municacdo. E preciso ter
cuidado com o excesso de informacfes disponiveigtalinente, existe muita
ambivaléncia nas mesmas. E importante o papel glofassor/a como mediador de
conhecimento diante da exposi¢cdo dos educandassaaparatos midiaticos. Esclarecer
que as tecnologias e suas possibilidades de iA#p indiscutiveis e tem auxiliado a
democratizacao das relacdes por exemplo. Entretdmiecessario tecer uma discussao
critica dessas modalidades interativas, e isso ngdtu do/a professor/a, como
responsavel pelo ensino com consequente aprendizage

A forma com que as tecnologias e suas midias sendelveram foi
objetivamente como aparato bélico, e contribuitapgue esse ambiente, no inicio,
tivesse sido legado as sociedades com um impasginmsta. As midias, desse modo,
foram e sdo vistas como mecanismos de control@als@ada vez mais articuladas e
sofisticadas. Valendo-se desse instrumento, osogrdptentores do poder mantém a

hegemonia. As propagandas veiculadas e difund@ascomo objetivo criar e exercer
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uma necessidade de consumo dos grupos dominadospsbn (2009, p.11) ilustra

esse pensamento ao explicitar que “a ideologieefiiéndida como uma espécie de
cimento social e os meios de comunicacao de massa fvistos como um mecanismo
eficaz para espalhar o cimento”.

Consequentemente, ao mesmo tempo que as midiaosgweendidas como
cooptadoras, seu desenvolvimento fez criar novasiad® de interagdo no que diz
respeito ao espago e ao tempo, comuns no mundormeod®gara Thompson (2009, p.
119) “o desenvolvimento dos meios de comunicacd movas formas de acao e
interacdo e novos tipos de relacionamentos sod@imas que sdo bastante diferentes
das que tinham prevalecido durante a maior partésti@ria humana”. O uso dos meios
de comunicacgdo tem proporcionado novas formas weagéio que se dissociam do
ambiente fisico, possibilitando de tal forma o alj@ com outras pessoas mesmo nao
partiihando do mesmo ambiente e espaco. Penscstpé a grande mudancga, um novo
olhar para o tempo.

O estudo das midias, na perspectiva adotada imestatigacdo, tem como
dimenséao contribuir para a possibilidade de criptielas/as professores/as quanto ao seu
uso no campo da escola. Este pode ser um pontoardielap para a formacdo de
professores/as, analisar programas de formacawiguenbrem a experiéncia real de
vida de seus participantes. A formacgéo néo é algosg da de modo exterior ao sujeito,
exige reflexdo necesséria sob sua finalidade edacef nesse viés que teci esta
investigacao.

E necessario considerar a trajetéria que formaposéessor/a no sentido de,
conjuntamente, reelaborar criticamente a vivéngigxperiéncia em seu contexto de
vida. Larrosa (2004) assevera que a vivéncia deaxpariéncia significa apropriacéo,
reflexdo e a possibilidade de narrativa acerca detpal tende a deixar marcas em nos
mesmos e nos caminhos trilhados. E preciso massa mudanca, ressignificar os
tempos de aprendizagem na formacdo com base nasémqias, a fim de que possa
repercutir na acdo escolar. Se nao deixar marcamrgue ndo contribuiu com a
reflexdo sobre a prética.

Nesta investigacdo, argumento sobre as midiagineagdo escolar, analiso o
discurso de um programa de formacéo instituido pata fim, e seu contributo para
formar professores/as para seu uso na escoladebate sobre a utilizacdo das midias

Nno espaco escolar € cada vez mais urgente e aoselutie necessario.
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A insercdo das tecnologias de informacdo e comga nas escolas,
inicialmente, provocou um temor dos/as professasesfe serem substituidos por
maquinas. E as escolas tém dificuldade de impleanemtacesso as ferramentas
tecnoldgicas, mais do que nunca, toda essa mudamgdama a participacao efetiva
dos/as docentes para apreender este conhecimaatsfrma-lo. Para Orozco Goémez
(2006, p.97), “[...] insistem teimosamente em gl com uma visédo reducionista que
s6 repara no aspecto instrumental tanto de midiastq de tecnologias”. Concordo
com ele quando reflete sobre a necessidade de,ab@ma de simples compras de
equipamentos, como fizeram os governos brasileifpsrtugueses até hoje, ser urgente
ndo sO debater como repensar as finalidades dagiue do acesso as midias na atual
conjuntura social.

E urgente estabelecer uma politica de formacaayemas discussdes sejam
sobre a natureza da educacdo no mundo em plernazemvedanca. A cultura da midia
faz parte ndo sé do trabalho escolar e das pesqeisaducacdo, mas esta impregnada

na cultura juvenil.

3.2 A Cultura na perspectiva dos Estudos Culturais

Delineados os contornos desta investigacdo, € atiperesclarecer o aporte
tedrico-metodolégico e enunciar as fronteiras ene ge situa esta pesquisa em
educacao nos limites dos estudos da comunicacda eultura. Este estudo ainda
vincula-se intrinsecamente a teoria social critmpae Williams (2007) denomina de
materialismo cultural.

Em relacdo a cultura, Williams (2007) expressa seree sentido € difundido
como arte, literatura, musica, pintura, esculturanema. A complexidade do termo
para ele indica posi¢Oes intelectuais distintasntguaobscurecimento ou ainda a
utilizacdo do termo como justaposicdo. Entretaxjaressa que essa complexidade néo
esta afinal na palavra, mas nos problemas que esgasdes do uso indicam de forma
mais significativa.

Na era da banalizacdo e da superficialidade dadaxe, é importante retomar o
legado deixado pelos estudiosos da cultura qudepmattizaram as nogdes entre a arte,

alta cultura e arte e entretenimento popular.
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Como um processo produtivo, material e social e peiicas

especificas, as artes, como usos sociais de medaisriais de

producdo, da linguagem como consciéncia praticaeasologias

especificas da escrita e de formas de escritaapdsgelos sistemas
eletrbnicos e mecéanicos de comunicacdo (WILLIAMEGOZ p. 17-

18).

O autor em destaque entende a cultura no sentipbopamné&o se limita a uma
pratica trivial. A palavra cultura, derivada doirat tem uma ampla gama de
significados, tais como cultivar, proteger. Desda génese, o sentido de cultivo e
cuidado esta presente em todos 0s seus usos. &ghlurefere sempre a processo,
cuidado com algo, basicamente com as colheita®wuanimais. Entretanto o sentido
mais difundido se aproxima das artes, da musicdeatno e do cinema. Ocorreu uma
espécie de refinamento da ideia de uma culturassapente superior, estendida as
elites, e de outra cultura como a arte e o entra@ro, entendida como subcultura, que
se destina as classes populares.

Williams (2007), Thompson (2009) e Martin-Barbé2009) expressam que a
ideia de cultura deve perpassar a cultura do péhstin-Barbero (2009, p. 111), por
exemplo, esclarece que “ha bem pouco tempo o poerdaconsiderado o contrario de
culto, que seria automaticamente descartado deaguaito que cheirasse a cultura”. Os
autores acima citados passaram parte de suas dethsando-se a pesquisas para
compreender o modo de articulagdo entre o popukarderersidade de dimensdes e
niveis onde opera a mudanca cultural.

Esses estudiosos da cultura reconstruiram o conaijumentando sobre a
necessidade de entender a existéncia e emerg@uaiaalcultura comum, democratica.
Essa cultura, diferentemente da realidade, tera @& pesquisadores seu eixo na classe
trabalhadora, com a consequente elaboragéo de ulelonpara dar conta da expresséo
complexa dos processos culturais contemporanelds. qlie respeita a emergéncia do
popular como cultura, o mais notavel do trabalh\diiams € a forma como capta a
articulacdo das praticas” (MARTIN-BARBERO, 2009, pl17). A articulagdo da
pratica e de seus contextos € a base conceituatdas estudos que trazem em seu
bojo o nascimento das relacdes entre a praticede@acdo dos trabalhadores.

Os pesquisadores da cultura reagiram contraisneti das formas mais antigas
do estudo literario e se comprometeram com o estadmiltura popular ou operaria. O
sentido dos estudos culturais cresceu como umalsgia, etnografia ou semiologia do

consumo dos meios de comunicacdo de massa. TratnE®, da emergéncia de
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evidenciar estudos em torno de um ideario de @iltue nado tivesse por base o
discurso canbnico. A proposi¢cdo de uma culturaspi@presenta como uma critica e
uma alternativa a cultura dividida e fragmentadaterte.

Uma concepcéo baseada ndo no principio burguéslidea, em que as relacdes
sociais sdo radicadas na supremacia do individwas no principio alternativo da
solidariedade, que Williams (2007) identifica com ctasse trabalhadora. Seu
pensamento é de apropriacdo coletiva da herancancaijne esta retida nas maos de
poucos, por meio de acesso e abertura aos mem®diecao cultural. E, nesse caso, as
tecnologias de informacédo e comunicacdo, por meigals dispositivos midiaticos,
respaldam essa apropriacdo. A complexidade, pavhoo, ndo esta na palavra, mas nos
problemas que as variagdes do seu uso indicanrm@ fignificativa.

Tal concepcdo de cultura contribui para revelar jegpos académicos
interconectados aos projetos politicos educacion#is espaco construido que pode

promover reflexdes em torno das questdes culturais.

Frente & forte hegemonia disciplinar que cara@eazmaioria das
universidades latino americanas, e as brechasveadaais evidentes
(diferente dos anos 60 e 70) entre os intelectpsstrabalham dentro
delas e dos intelectuais provenientes dos movirsestiais e
comunidades. Como e aonde situar-nos? Como e @uieadmos a
tarefa coletiva (distinta da individual) de aprendepensar. E de
aprender a pensar, critica e globalmente, ndo pnsgyr em si, sim
pela necessidade de atuar? A praxis que nos ensinpedagogo
brasileiro Paulo Freire (WALSH, 2003, p. 25, tradlugninha).

O momento atual exige uma posicdo assumida notadanaefavor de uma
ampla discusséo acerca da cultura, bem como doccdmformacéo de professores/as,
ou como refere Walsh (2003), a necessidade de Ipatesamaneira coletiva e
criticamente como se posicionar para a agao. lsde pignificar um giro da camara, o
uso das midias a favor das classes populares, querase assumam novas tarefas
intelectuais frente ao capitalismo neoliberal qugemdra como nunca esse campo.

Canclini (2007) defende que é preciso conheselifarentes culturas, tanto do oriente
qguanto dos indios por exemplo. Isso pode ser urdticarde utilizar as midias na
educacao para promover uma nova forma de concsbaifesencas e de respeita-las.
Essa pratica, em sintonia com uma nova concepcéaltlga, de escola e de educacéo,
permeada pela tecnologia que tem como primaziar casfias diferentes em suas

diferencas culturais, possibilita o se fazer ouvir
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3.3 Formacao de Professores/as brasileiros/as — Ealas Midias

Nesta investigagcao, busquei apreender, o enundesike Programa de formacao
de professores/as para o0 uso das midias em swtezstre singularidade e ainda
estabelecer correlacbes com outros enunciados mpocala formacdo docente. A
caminhada confirma a percep¢do de que nenhum egergotro, e esta intrinsecamente
relacionado ao contexto, especificamente ao tdadormacao docente.

Em se tratando da pesquisa, Foucault (2005) abenta que suspendamos as
formas imediatas de continuidade, por exigir insergrofunda nesse campo, evitando
pré-julgamento, atentando sobre o material queeéigwr desvelar, que é o préprio
contexto. Uma tentativa de compreensédo que sugspnunciados, os discursos e a
intencdo dos sujeitos falantes. Trata-se, de acowdo Foucault (2005, p. 56) de “[...]
reconstituir um novo discurso, de voltar a palaweda, murmurante, inesgotavel, que
anima do interior da voz que se ouve, de restaeledexto miado e invisivel que
percorre o intersticio das linhas escritas e, paes, as sacode”.

Documentos que vao dando luz as pesquisas, nasterelativo as praticas
professorais, por exemplo, quando analisados, ém estudos de Foucault (2005),
propiciam o confronto com coisas ditas e coisasadei com fatos novos e
surpreendentes, questionados naquilo que, até, dmham de Obvio e mostrados por
meio de saliéncias, reticéncias, descontinuidadesa®os historicos.

Uma investigacao que faz com que participem nfatsramente da producéo de
saberes pode proporcionar questionamentos daihistimtemporanea especificamente
no campo da educacgédo. A ideia de uma pesquisandgamais um ato inécuo, em que
0 pesquisador ndo se envolve com a historia e coomi@xto a ser pesquisado. No caso
da pesquisa ora apresentada, o objeto de estudmss@mcumentos inerentes ao
programa de formagéo para o uso das midias. Umeaeiobre o contexto em que tal
documento foi concebido e com quais finalidades.d_eontrapelo o que esta escrito é
uma possibilidade de contribuir com os estudosamypo da educacao aliados as midias
€ Seu uso no espaco educativo.

No Programa Midias em relacdo aos objetivos efpexido modulo inicial a
énfase se da ao diagnostico das tecnologias etdstaas escolas dos/as professores/as
cursistas. Orienta para que os/as professores/dsreracao facam uma pesquisa sobre
0S aparatos tecnologicos disponiveis em suas ssdsaorigem. No texto |é-se:

“Tecnologias sdo meios, 0s apoios, as ferramentasutjlizamos para que os alunos
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aprendam” (Modulo Introdutério). Percebo a énfaseaapecto instrumental, nesse
modulo importa que os/as cursistas verifiquem atigade de ferramentas tecnoldgicas
disponiveis na escola, sem maior densidade te@deaca do que seja tecnologia.
Quanto ao termo tecnologia, faco um contorno poaskava (2008), ao destacar que,
se a tecnologia for entendida puramente como unguimeé ou a producdo de uma
abordagem revolucionéaria, assim se da o seu cotudritecnolégico. Mas se ao

contrario concebemos a tecnologia educacional quuseibilidade real de que os seres
humanos continuem a criar e inventar de maneicazfiali se da o verdadeiro campo
da educacao e da tecnologia, como for¢ca motrizibomiva a mudanca.

Para ele, o ideario da insercdo das tecnologiaontexto educativo esta muito
aproximado e transdimensionalizado das teoriagpdendizagem da década de 1960 e,
particularmente, aproximado a teoria de aprendimage cunho behaviorista. Se o
objetivo da educacao, todavia, é contribuir comr@dpcdo de um pensamento que
abstrai para além das aparéncias superficiais, sgueoncentra na resolugdo de
problemas e em prospectar avancos a fim de mininogasofrimentos humanos,
implica a escolha de teorias que superem presffdab limitantes como os
behavioristas.

Especialmente ao tratar do Programa brasileirongercdo de professores/as
para 0 uso das midias em sala de aula, o que Beav@omo um fio condutor do
processo é uma abordagem alinhada a um pensaneeiaalista instrumental Tal
orientacdo transmite uma mensagem inadequada gosfassores/as, baseada numa
sequéncia de atividades e modelos a serem seglilmearizando o0 conhecimento,
os/as quais devem respeitar objetivos e competeasjzcificas.

Ha uma preponderancia da orientacdo, associadscracds de controle e
comportamento, como, por exemplo, quando se exigéasl professores/as cursistas
que sigam o modelo e, isso ocorre praticamententkuitado o momento da formacao e,
mais que isso, sem possibilidade de interlocucaanaloria das orientacdes desse
Programa relativas a utilizacdo do aparato midiatito espaco escolar se da
sobremaneira como pratica de controle, por caustor@atacdo que vem pronta e
muito arraigada aos moldes técnicos, configuradgmprio hardware Ainda que,

inUmeras vezes no decorrer dos médulos, a mensagieniada, em nivel discursivo,

" Os problemas educacionais reduzem-se a problémaisas. Questdes relativas a fins ou objetivos séo
subservientes as questdes relativas a meios agd8c(KINCHELOE, 2008, p. 48-49).
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seja de uma proposta de acdo para potencializafasaoprofessores/as o
desenvolvimento de préticas criativas em sala tie au
No programa seguem orientacfes sobre como pastivadades solicitadas ja

que, essa linguagem tecnoldgica nao é de facihdmento dos professores.

Atividade 1 - Socializacdo sobre o uso de tecnalogdo apresentadas experiéncias com

0 uso da tecnologia especificamente no campo eruncc

Atividade 2 — Debate Virtual, para acontecer essarlocucdo entre os professores €
preciso utilizar o ambiente virtual e postar aslisea e proposicbes a que eles
chegaram, ap0s a caminhada pelo modulo. Pode-ssaace tutor para maiores

esclarecimentos.

Atividade 3- Andlise sobre sugestdo de aula, nessenento sdo sugeridas
metodologias para implementacdo nas aulas e am@mmicipantes contribuem com

suas experiéncias em sala de aula.

Na etapa Gestdo de tecnologia na escola, estdoadbs) as etapas pelas quais a
discusséo sobre a insercdo das TIC deve aconteeeseguem copiadas e coladas como
apresentacao (Modulo Introdutério).

Essas tarefas devem ser disponibilizaafdse e caso o/a professor/as cursista
tenha dificuldade em cumpri-las devera contatéutor do médulo. Essa linguagem
tecnoldégica ndo é de facil acesso aos/as profegasreportanto, além da apreensao
desse aparato midiatico é preciso compreender @ggaa a fim de demarcar esse
espaco como plenamente pedagdgico.

Sob esta andlise, entendo que o Programa en@mtriaeunscrito a praticas da
racionalidade instrumental, inseridas no berco plasicas educacionais a partir do
século XIX, em consonancia com as mudancas queevaor N0 processo industrial,
numa légica a partir dos estudos de Taylor.

“Um diretor, um coordenador tem nas tecnologiage,ium apoio indispensavel
ao gerenciamento das atividades administrativasdagogicas”(Modulo Introdutorio:
etapa 1 Gestdo). Esse pensamento traduz o idedeongrteia esse Programa de
formacgdao, ao alinhar a gestéo da escola a um ato@al. Com iSSo ao pautar-se em
principios que potencializam uma maior producdo censequentemente, maior

lucratividade, transfere a l6gica do mercado parespaco da escola, seguindo sua
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racionalidade. A racionalidade instrumental emeggando a metodologia escolar
encampa a melhoria da eficiéncia combinada a prodate. No labor escolar, tal
postura é ainda percebida efetivamente nas pséEsociadas as avaliacdes sistémicas
intra e extra escola.

Nessa concepcédo, que desloca o discurso do meecadcola no campo da
educacdo, a matéria prima seriam os alunos, norcammgue seria a educacao, e o
edificio escolar seria a propria fabrica, as exgieé@s da sociedade em relagdo a escola
transformam-se, entdo, em um problema de mercaaa. Kincheloe (2008): “Quando
a linguagem do comeércio se tornou o Iéxico na asatominio comercial das escolas
estava concluido. A racionalidade instrumental daritrado pela porta de tras aberta
das escolas e impulsionara secretamente uma ré&ecsilenciosa” ( p. 62).

Assim, em um sistema educacional que se utilizaudea linguagem que é
pertinente ao mercado e que partilha a de suaogieplas decisdes, ndo € de se
estranhar que sejam baseadas em noc¢des que possauastificaveis. Assim, ao
entremear as leituras com a descricdo e andlisse désograma, descortina-se a
percepcao que orienta a sua proposta.

Quanto a questdo da formacdo de professores/ailelvos/as, ocorreram
algumas mudancgas importantes no Ministério da Edwcaem relagdo a essa
modalidade.

E de conhecimento publico que a Coordenacédo deféipeamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) foi estruturalmente mefolada, passando a atender e a
viabilizar, em regime de colaboracdo com os Estaddasicipios e o Distrito Federal, a
formacao inicial e continuada dos profissionaisrdwistério da Educac¢éo Basica. Essa
articulacdo se deu junto as Instituicbes de Enshuperior, mediante convénios
estabelecidos entre as instancias formadoras. 8egondocumento que aponta as
politicas de formacéo e valorizacdo do magistéi&cducacao Basica (BRASIL, 2008),
a CAPES ter4 como finalidade:

I- fomentar programas de formacao inicial e continudelgrofissionais do
magistério para a educacdo basica com vistas areg#s de um sistema
nacional de formacéao de professores;

lI- articular politicas de formacao de profissionaisnalagistério da educacao
bésica em todos os niveis de governo, com basegioe de colaboracao;

lll- planejar acbes de longo prazo para a formacacaingcicontinuada dos

profissionais do magistério da educacao basicaeewcs;
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IV- elaborar programa de atuacédo setorial ou regioeafodna a atender a
demanda social por profissionais do magistériodiza&cédo basica;

V- acompanhar o desempenho dos cursos de licenciaasaavaliagcoes
conduzidas pelo Instituto Nacional de Estudos eajltsas Educacionais
Anisio Teixeira — INEP;

VI- promover e apoiar estudos e avaliacbes necesswidesenvolvimento e
melhoria de conteudo e orientagdes curriculares adesos de formacao
inicial e continuada dos profissionais do magistéri

VII- manter intercambio com outros 6rgdos da Adminidtyaéublica do Pais,
com organismos internacionais e com entidades gag/anacionais ou
estrangeiras, visando promover a cooperagao patesenvolvimento da
formacdo inicial e continuada dos profissionaisnugistério, mediante a
celebracdo de convénios, acordos, contratos eeajgse forem necessarios

a consecucao de seus objetivos. ( p. 4-5).

No documento ministerial, esta prescrita a urgémt@aelaboracdo de uma
politica contundente no ambito da formacéo dosfafegsores/as “[...] que propicie a
valorizacéo e profissionalizacdo dos professongsersando a concepgdo de programas
focalizados, que ainda vigora em grande parte rddaricias do Ministério” (BRASIL,
2008, p. 5). O proprio documento ministerial re@rehque a maioria das discussdes e
acbes em torno da formacéo efetivadas sdo progstiasmques que ndo se articulam
dentro do préprio 6rgdo governamental. Ora, percgl®m nem mesmo no ambito do
MEC essas ac¢Oes estao fortalecidas, por evidemamitrabalho fragmentado, n&o
constituindo uma organicidade sobre o tema.

O pano de fundo dessa rearticulacdo e reafirmage&uotiticas, incumbindo a
CAPES pela formacéo, € a preocupagdo com o atnatgraa. Nos estudos elaborados
pelo MEC, fica nitido que o Brasil ndo forma pref@gs/as suficientes para atender a
demanda das escolas publicas. Ou melhor, a profis&a tem sido atraente, e uma
parcela significativa dos/as jovens que se fornasmglmente, ndo assumem a docéncia
como profissdo. Com isso, um grande numero de fdomaas licenciaturas ndo tem
exercido a carreira, por ndo considera-la interéges® desmantelamento da profissdo
de professor/a foi sendo concretizado por meio @ese normatizagbes de cunho

neoliberais no campo da formacao docente na de=adi90.
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Esse panorama também se manifesta em relacdo redotgas, visto que as
decisdes politicas tomadas resultaram em uma ekpapsoritariamente, na aquisicao
de computadores, por exemplo, em detrimento daiagdpl de vagas nas universidades
publicas para a formacdo de novos professorestasolRro lado, a auséncia de uma
politica clara de apoio a carreira docente, tami#agada a um segundo plano. Nesta
mesma esteira de proposi¢des, expandiu-se congitleente o nimero de faculdades
que ofertam, a distancia, varios cursos de graduaca

O estudo desenvolvido pela Diretoria de Educ&#@sica —-DEB/MEC —sobre
a atual problematica denota preocupacdo com o cestiad educacdo brasileira,
intitulando esse evento como sendo um apagamsioeemédio. Tal denominacéo
significa, textualmente, a falta de professorediabilitados para algumas éareas
especificas como, por exemplo, na area das ciéacietematica. Os dados constantes
no estudo do DEB/MEC apontam para a urgéncia navaféo de uma politica
contundente de formacéo, a fim de que seja sanggde denominam como uma dificil
situacao.

Nesse caso, entre varias acoes de enfrentamepi@blema, o governo federal
lanca méo do aparato midiatico, por meio de umansset programacédo de incentivo a
formacdo de um contingente maior de novos/as woffes/as. “A cronica falta de
professores nas escolas de educacdo basica vemndaugrejuizos que devem ser
enfrentados com iniciativas de carater conjunteramergencial, acompanhadas de
iniciativas de politicas de médio e longo prazoRE&SIL, 2008, p. 8)

Um dos objetivos principais a perseguir na atualjuntura, delineado pelo
governo, € atrair os/as jovens para o exercicimalgistério. As propagandas veiculadas
pela midia televisiva revelam tais manifestacfesclamam a juventude a assumir a
profissdo de professor/a. Dentre as acdes previsis MEC para superacdo desse
déficit na formacéo, esta prevista a formacdo emwigge ou continuada, sendo que o
Programa analisado tem esse perfil, formar docerateso uso das midias.

Cada vez é mais importante que a escola se integimunidade
local, que crie lagos com pessoas e grupos sigtiifas, que traga os
pais para o colégio, que abra seus espagos peidadés de lazer e
culturais, principalmente nos fins de semana eférdas. E a pagina
na Internet pode ser um espaco privilegiado dernmdigdo e de
comunicacdo. N&o basta s6 informar quais atividadéstem, mas
criar caminhos de comunicacdo, principalmente étrade e-malil,
listas de discussdo, féruns e chats (SEED/MEC/MODUL
INTRODUTORIO/GESTAO PEDAGOGICA).
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Vejo ai, muito bem demarcado, o discurso da fléxdgado e da meritocracia,
gue € originario mais especificamente da empressmn que contraditoriamente
também na escola. A ruptura com velhos paradignmameéte desse discurso que toma
a tecnologia, mediante a inclusdo de algumas femtas no espaco educativo, como
uma panaceia. Neste Programa, a énfase se déoméerdualizacédo do papel da escola
diante das demandas da sociedade atual, bem corefieado sobre o que os/as
participantes do Programa Midias na Educacdo ddaaer acerca de uma pretensa
mudanca de atitudes e concepc¢les para convivea sesgedade. Esse discurso néao
propicia a discussdo sobre a realidade do ensis@seolas publicas brasileiras com
possibilidades de mudancas, pelo contrario, impGeréa resignagcédo ao professorado,
para que, atendendo a demanda de uma nova socisdpde/a agente da mudanca.

Sobre os novos paradigmas “[...] 0 que importaasapturas significativas, em
que velhas correntes de pensamento sdo rompidassveonstelacdes deslocadas, e
elementos novos e velhos sédo reagrupados ao redamd nova gama de premissas e
temas” (HALL, 2006, p.123). No caso do Programalisado, o desafio consiste em
romper com a unidirecionalidade da mensagem, ortggendo esse tipo de
comunicacdo que se faz transparente, trabalharonframdo de um modelo de
comunicacdo excessivamente determinista, lendontrapelo 0 que esta escrito de
maneira a parecer inalterado. Na teorizacao de (P@ll6), nenhum significado é fixo,
existe uma légica orientadora e que da o sentidoldgico. Ao romper com esses
paradigmas, podem ser obtidas novas possibilidddesontribuir com os estudos no
campo da educacdo aliados as midias e seu usopagoesscolar, no sentido de
desvendar o discurso vigente.

Para o autor, essas mudancas de perspectiva mefitéte s6 os resultados do
proprio trabalho intelectual, como as apropriac@es desenvolvimentos e das
verdadeiras transformacgfes historicas do pensaméiio expressa a seriedade do

trabalho intelectual, tratando-o0 como um assuntemamente relevante:

Volto as distingdes criticas entre o trabalho ettlal e o trabalho
académico: sobrepbem-se, tocam-se, nutrem-se wutiag fornecem
0S meios para se fazer um ao outro. Contudo naa sd&sma coisa.
Volto a dificuldade de instituir uma préatica culilie critica genuina,
gue tenha como objetivo a producdo de um tipoateatho politico-
intelectual organico, que ndo se tente inscreveiusea metanarrativa
englobante de conhecimentos acabados, dentrotdaigizes. Volto a
teoria e a politica, a politica da teoria. Ndeaiti como um conjunto
de conhecimentos contestados, localizados e comgisit que tém de
ser debatidos de um modo dialégico. Mas também qandéitica que
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pensa sempre a sua intervencdo num mundo em gaeafguma
diferenca, em que surtiria algum efeito. Acreditavdr toda a
diferenca no mundo entre a compreensdo da politicarabalho
intelectual e a substituicio da politica pelo tiadaintelectual
(HALL, 2006, p. 203-204).

Compreendo que a formacgéo docente € permedalanganicidade entre teoria
e pratica, como pratica genuina e legitima. Nestdido, a pratica dos professores e
professoras pode ser efetivada a partir da comgdieaa politica intelectual, ndo como
mera tarefa, mas, ao contrario, como pratica qaeaé e intervencao. A recepcao de
um discurso, como esse do Programa analisado, alyw éransparente como se pensa
gue ocorre na outra ponta da cadeia comunicatiajup esta ndo opera de forma
unilinear. O controle e a conformidade sao acodsels e podem se tornar possiveis
por intermédio de tais orientacdes.

E pertinente a qualquer processo de formacdo aibjfiimkxle de os/as
professores/as assumirem seu papel como intelecpualicos (GIROUX, 2003).
Concordo que essa é a possibilidade de ensinaisaestudantes uma linguagem de
critica e de responsabilidade social. Uma linguaggme se recusa a tratar o
conhecimento como algo a ser consumido passivapehdéado simplesmente para ser
testado, ou legitimado fora de um discurso norrmaivgajado. Essa critica atravessa 0s
limites disciplinares e conclama educadores/asidastes e trabalhadores/as culturais
para assumirem o papel de criticos publicos. Isggeaima ruptura critica com o modo
de pensar a educacédo e as proprias praticas ded@ongue ainda se dao em sua
maioria, fragmentadas. Ao adentrar pela leituraPdograma Midias na Educacéo,
objeto desta pesquisa, € preciso enfrentar suaalidatle primeira, que € 0 seu préprio
contexto de uma formacéo a distancia.

A educacdo a distancia (EaD) ndo é um fendbmeno mov®rasil, segundo
Riscal (2010), essa modalidade de ensino ganhdaqiesentre os projetos politicos
educacionais na década de 1990, quando se pro@aionalizar a expanséo do acesso
a educacdo. A adocdo de um planejamento como éegirgbara otimizar o sistema
permitiu aumentar o numero de vagas nas escoladodavmaior flexibilizacdo que
atendeu a diferentes necessidades que correspondarauma diversificacdo e
racionalizacdo nos tipos de usos e recursos mategahumanos. Tal politica
educacional tem sido marcada por importantes mada@giministrativas, como a

racionalizacdo organizacional e a mudanca nos padl® gestédo, orientada por padrdes
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de resultados. Paradoxalmente, a formagabne apresenta um novo padrdo de
socializacédo e de movimento, que pode sugerir uodanta apesar da sua natureza.

E constatavel que muito se tem exigido sobre didpo® da educacgio e da
necessidade da formacdo dos/as professores/as, efetisamente, o que se tem
proposto a esse respeito ndo desperta o interessiasddocentes pela sua
profissionalizagcdo. Ora, no campo educacional, adamgas ndo ocorrem de forma
rapida tal qual nas tecnologias. Sdo exigidas npeasuras epistemoldgicas e novas
atribuicbes em seu trabalho. Essas mudancas usgenteapidas redirecionam a
transmissao de conteudos, antes unidirecional,ypaganova abordagem.

E fundamental salientar que os/as professoreé@si@scem prontos, e que s&o
forjados no cotidiano escolar juntamente aos skums/as e pares. Ha necessidade de
um compromisso dirigido, como a formacgado continud@s professores tém opcoes
curriculares apenas quando suas decisfes contripaesanum sistema mais eficaz e
controlavel” (KINCHELOE, 2008, p. 55). O compromosgode situar-se na promogao
de eventos formativos continuados, em que o ressita trabalho contribua com seu
redimensionamento. Na medida em que se refletee smlypropria pratica ou, como
ensina Hall (2006, p. 337), decodificando os chammd@ddigos hegemonicos” para
que, em um novo momento, utilize-se de “cédigosalgestacdo ou contestatorios”. A
ideia € de que € possivel ler de maneiras diveessso também é uma leitura que se
evidencia emancipatoria.

Como toda pesquisa, inclusive no campo da edocabd esperanca de
contribuir para o desenvolvimento de novos estadesca de uma pedagogia critica da
midia capaz de conferir a capacidade de discesmimensagens que estédo por detras dos
seus textos. E, através de uma analise discursirapreender como a midia e seus
aparatos podem aproximar, ou ndo, os discursopratisas professorais da cultura em
gue vivem, neste caso especificamente, das pratedagogicas nas escolas. Como
preconiza Kellner (2001, p. 85): “Todas essas faroha teoria critica sao, pois, armas
na luta por uma sociedade mais humana”.

A compreensdo da midia, como possibilidade didgtemagogica critica
pelos/as professores/as, pode ser um caminho a@aeéa tedrica, sob a qual se da a
base do trabalho pedagdgico, ndo se limitando radiotécnicos com destreza nesse
campo. A caminhada tecida nesta analise partedwiprtitulo do Programa Midias na
Educacdo e na Formacéo de Professores. A palavnag¢éo, destacada em seu titulo,

remete a uma reflexdo e visdo ampliada sobre oe@tondo que seja formar, cujo
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significado da palavra, no dicionario, € de um ‘@atoefeito de formar-se; constituicao:
a formacéo da consciéncia; processo de educacaustdezdo: a formacao profissional,
artistica” (ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS, 2008, ©00).

Esta concepcado esta intrinsecamente relacionad@anaa posicdo de cultura,
como fala Orlandi (1987), discursos que séo pategrante das formacdes ideoldgicas
e acabam determinando o que pode e deve ser ditonooi isso € dito e entendido com
base em uma posi¢cdo e também uma dada conjuntssanAas palavras mudam de
sentido ao passarem de uma formacéo discursivara. otHa uma forma social de
apropriacéo da linguagem em que esté refletido @onsomo ele o fez, ou seja, a ilusdo
do sujeito, sua interpelacgéao feita pela ideolo@RLANDI, 1987, p. 27).

O sentido da palavra formacgéo traz em seu bojocasw da titulacdo do
Programa, um conflito e uma tensao entre o que ue deve ser. Uma tensdo que é
basica no discurso, entre o texto e o contextoiisisocial. A formacdo ndo é algo
gue se situa exterior aos sujeitos, fora da vida/ado professores/as, inclui
autoformacéo, “objeto e instrumento daquilo que cwsstitui e que somos” (FANTIN,
2012, p. 58). A formacao traz consigo a necess@&fiaxdo sobre qual finalidade
educativa esta norteando o processo formativo.

Nessa perspectiva, € necessario considerar aotiajetos/as professores/as,
como foram sendo formados/as, os fins educativagisq concepgcdes estédo
contempladas quando se trata de sua formacao. aldfwde da educacdo também
precisa ficar nitida nesse ideario formativo. Dgalgnodo, € fundamental considerar a
trajetéria docente que forma ou formou o/a profeéasaté sua chegada ao Programa
Midias na Educacdo, assim como entender a propestmrmacdo oferecida como
possibilidade de transformac&o. E sob a perspedtévama formac&o que transforma
que o Programa para o uso das midias na educaeg&sarinstituir-se como um
momento significativo para que repercuta na vida.

Uma questao, entretanto, faz-se cada vez maisnpeese cenario educacional:
a auséncia dos/as professores/as inviabiliza gelafiroposta de mudanca nesse campo.
N&o se pode negar que as reformas realizadas m@as Ulimas décadas trouxeram
avancos para a area da educacdo, como a ampliac@sablas, o aumento de
instrumentos de apoio didatico-pedagdgico, a padptiB 9394/96 que garante em seu
teor o estatuto da profissdao de professor/a, bemoca necessidade da formagéo

continuada. N&o € intuito discutir aqui as mudamg@ducacionais diante da gama de
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politicas publicas na area, mas tratar da formdoé@ente para 0 acesso irrestrito ao uso
das midias, usufruindo sua potencialidade artistigadagdgica.

Considerando que nem sempre a mudanca educag®mabhcompanhada de
uma formacdo adequada, as praticas educativas ebtidetas se comparadas aos
avancos tecnologicos e midiaticos. Os/as profes&Em@ao tém clareza de como agir e
se posicionar diante dessas transformacdes esigityue alteram o espaco da sala de
aula e o cotidiano da escola. Ou seja, hao sedeatama questdo meramente técnica do
uso das midias, ocorre que seu uso nao signifi@gaaptopriacdo. A questdo permeia
uma opc¢ao politica e filosofica em que se adotanmdmu certas praticas pedagdgicas
com vistas a sua repercussao nas escolas. A idéaprofessor/a fechado em seu
espaco quase sagrado de sua sala de aula, utiisandos manuais e livros didaticos,
sofre uma alteracdo com o advento das tecnologiasjue propde um novo
redimensionamento da funcéo professoral.

Para Kincheloe (1997) e Thompson (2011), é precmuopreender as novas
possibilidades de comunicacdo, pelas quais osfafessores/as podem contar com
multiplas formas de acéo e interagidine Kincheloe (1997, p. 89) admite que a
exigéncia que se faz é de uma visdo compartilhadesoola. Essa forma de acdo para
ele é préaxis, atividade material que combina tesdeial e pratica que tem como
dimensdo um fim emancipatério. Na atual conjuntmatdo alardeada sociedade da
informac&o, a qual também ja conta com um consideraimero de criticas, €
relevante frisar quais aspectos caracterizam ess® modelo de sociedade e,
consequentemente, que acdes sédo cobradas da edasegkr.

O desenvolvimento das TIC e a sua efetiva aplicaghotodos os dominios da
vida social cultural e politica acarretam e acaréet cada vez mais alteracbes e
mudancas no processo educacional e nas praticantdec Essa mudanca cobra da
escola novas metodologias para lidar com o aumamteolume das informacgdes que
atingem os/as alunos/as independentemente dad&ira. O monopdlio do saber que
estava circunscrito a familia e a escola migra paraspaco virtual que oferece
facilidade e velocidade de acesso as informacfe<lg@gam por meio das midias nas
vidas de criancas e jovens que frequentam as as¢d@ ha como negar a necessidade
de repensar a funcdo da escola e o papel da educagée as novas determinacdes que
ocorrem dentro e fora do espaco educativo.

Santos (2003) alega que a escola, na atual congymao pode ignorar tal

realidade e precisa acompanhar sua evolucdo, &9 ao longo dos tempos, a
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instituicdo escolar alterou suas funcdes sociasutara relembra que, na Grécia antiga,
classica, o ensino baseava-se no dialogo, eraneigal fonte de informac¢do quando os
mestres comentavam com seus alunos as historiagrdosles acontecimentos da
humanidade. J4 na Idade Média, o ensino continaseduno na tradicdo oral. Com a
criacao da imprensa, esse modelo de ensino foadtieO didlogo cedeu lugar métodos
que viabilizavam o acesso também aos documentagssys, escritos.

Hoje, existe uma valoragdo da imagem, a escolaitdiega dos recursos
midiaticos disponibilizados pelas empresas de corag&o. O saber enciclopédico &
questionado nas escolas e o/a professor/a ndo ® agaela pessoa detentora do
conhecimento acumulado pela humanidade. Seu papsh@a ser de um mediador do
processo de ensino e aprendizagem dos conhecimentmdares que o/a aluno/a
receberd em sua vida por meio do acesso as midiaews aparatos. Entretanto, € ele/a
que precisa ensinar, essa € a sua funcdo, com io dpotecnologia como uma
ferramenta.

Nessa perspectiva de ensino, cabera ao/a professoehtar seus alunos na
elaboracdo dos conhecimentos e na construcdo der.sad importante sera
desenvolver neles aptiddes para selecionar a iafgio) exercer seu espirito critico,
resolver problemas, formular juizos, comunicar, penmmanentemente em causa aquilo
gue sabe” (SANTOS, 2003, p. 16). Nesta defesa)diemte a necessidade de que os/as
professores/as sejam formados/as em servico pamnareenderem a forca da midia e de
como podem usa-la a seu favor para a aprendizaigeaiéccritica e coletiva.

As pesquisadoras Teruya e Moraes (2009), na igeesib sobre o Programa

Midias na Educacéo, esclarecem que:

[...] no campo educacional, torna-se cada vez maisessaria a
presenca do trabalho docente para lidar com a grgundntidade de
informag0des introjetadas pela midia em todos osrjevA orientacao
do professor ou da professora € de extrema relevare analise
critica dos conteudos midiaticos por meio da amptegséo do
conhecimento cientifico estruturado, para que wsosl sejam capazes
de reestruturar seu pensamento com base no funtategmico. A
presenca do computador pode contribuir para queracaoma
transformacéo social e a efetiva participacdo desmo processo de
democratizacdo do conhecimento, mas a tecnologia defe ser
usada para promover o aligeiramento e o0 barateameiot
conhecimento destinado as classes trabalhado@baséa colocar os
recursos midiaticos na escola. As tecnologias ipad 880 promovem
uma aprendizagem significativa do conteddo escelamao houver
uma formacéo politica e cultural do professorade ajua no espaco
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escolar para enfrentar os paradigmas da supedmiEd e da
fragmentacéo da informacéo e do conhecimento 3@). 3

As autoras concluem que a midia, ao ser articutadema formacéo critica,
contribui para a consolidacao de praticas emaranipatna educacao e na escola desde
que fundamentadas teoricamente para dar sustentag&mnhecimento cientifico.
Orientada por estas investigacdes e reflexdesumoentremear a analise do Programa
especialmente elaborado para formar de maneiraincadia professores/as e
professoras da Educacédo Basica das escolas pulbtasikiras com leituras e analises
criticas com o intuito de problematizar a formagie € limitada a qualificagdo.
Entendo que o processo formativo dos/as profedasranplica a assuncédo politica e
pedagogica dos instrumentos da docéncia.

A existéncia de programas especificos para utdiaadas midias na educacao
requer reflexdo e debate para que os/as docentBsigean ativamente no espaco
educativo, ja que isso envolve suas vidas profissso Esses programas formativos
auxiliam na instrumentalizacdo docente para lidam cas mensagens midiaticas
veiculadas e exigem a participacdo do/as professsenos debates e na
problematizacdo como condi¢cdo para uma construcliicace criativa de novos
produtos culturais nas escolas brasileiras.

As atuais politicas publicas preconizam, muitdeimente, o uso da educacao a
distancia como instancia formadora. O Programaisathl € parte intrinseca desta
politica, que se revela especialmente articuladinguagem e aos preceitos do
neoliberalismo, que segue neste século fortaledid@réticas de educacédo a distancia
sdo parte inerente da chamada racionalidade, ensgu®nsegue inserir uma gama
muito maior de professores na graduacéo, por exgro@n um menor custo.

Por outro lado, sob o viés do governo, a necedsidagente de formar
professores/as fez com que se alastrasse essaidaddatie formacdo. No documento
da Diretoria de Educacdo Basica (BRASIL, 2008)arorconstruidas linhas de acao
para enfrentar os atuais déficits da educacaol@rasiNo documento orientador, esta
proposto que sejam viabilizadas, no ambito da @iete da CAPES, duas ideias
orientadoras sobre o Plano de Desenvolvimento dad€do (PDE): a primeira se trata
do estabelecimento de metas e seu constante naméato para superar as fragilidades

da educacéo brasileira e a segunda meta defendeegliecacao precisa ser vista no seu
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todo, superando falsas oposicdbes como as que aparta educacdo superior da
educacdo basica, a pos-graduacdo da graduacdo,sioo emédio da educacdo
profissional. O documento prescreve ainda a umi@ioadas acbes desenvolvidas em
regime de colaboracdo entre as Instituicdes de n&nSuperior Publica (IES),
Secretarias Estaduais e Municipais de Educacaataatko também para a participacao
das entidades académicas e das instancias repteseitde classe. Para que o
cumprimento dessas acdes se tornasse realidati®)-¢ea de fomentar reflexdes e
discussbes sobre uma politica voltada para a f@malg professores/as inicial e
continuada. Essa formacdo centrada na consecugaprd@tos politico pedagogicos
faz parte das diretrizes para a instituicao escolar

No documento, ja referenciado, o texto na integpare a situacdo dos
professores conclama que: “a urgéncia da situag@mal aexige, portanto, o
enfrentamento destas caréncias mediante iniciapeasuais que de forma ousada e
criativa possam, em curto prazo, responder as sideeles de formacdo da infancia e
da juventude nos ensino fundamental e médio” (BRA3008, p. 8). Em atencado a
essa escritura, minha defesa, oriunda da prépsquma como de uma vida dedicada a
docéncia, € de incredulidade diante de propostasegidenciem somente iniciativas
pontuais ou emergenciais. E necesséaria uma nowécaatducacional que contemple
mudancas efetivas e viabilize o enfrentamento dastdes da qualidade do ensino nas
escolas de Educacéao Basica, priorizando, inclusie®sino superior.

A crise do ensino médio, de acordo com dados det@ia de Educacao Béasica
(BRASIL, 2008), tem sido considerada e nomeada comapagao, fato que, no ano
de 1997, motivou algumas novas resolucdes com etiebjde estabelecer programas
de complementacdo pedagdgica para os entdo bachadéestas decisdes, entretanto,
nao foram suficientes para atender a demanda despaves para atuar na Educacao
Basica. O préprio documento explicita a necessiab@riorizar o Ensino Médio na
construcdo de uma proposta em carater emergetaridd, para atender ao déficit de
professores/as quanto para atender a nova derdarelducacao profissional em nivel
meédio, com a criacdo de varios Institutos Federhs Educacdo no pais. Esta
preconizada no documento a implementacdo de uniticpale Estado de forma plena
(BRASIL, 2008). Dentre as ac¢des do Ministério dadatéo, a criacao e efetivagdo do
o Programa Midias na Educacédo, ofertado na modaidadistancia (EaD) é uma

realidade.
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E fundamental que se compreenda, pela politicaiqaidobre formac&o
docente, em relacdo a EaD, 0 que querem os/asspooés/as e como pode ser esta
modalidade formativa. Existe uma lacuna entre@spipretende formar por essa via e
0 que realmente os/as professores/as desejamyasapadpria formacdo. A constatacao
de tal lacuna exigiria um redimensionamento dadtipaé educacionais, partindo
obviamente do contexto das préaticas professorass.agbes, sejam por parte dos
governos ou mesmo da sociedade civil, especialnenteelacdo a educacéo, precisam
conclamar os/as docentes, uma vez que suas expasi@gopdem contribuir para sua
materialidade no terreno da escola.

A preocupacdo do governo com seu quadro de poreegas se traduz na
urgéncia e necessidade de engendramento e farialgo de politicas em torno dessa
tematica, visto que ndo € um quadro agradavelaiv#a(2010) aponta dados do portal
do Ministério da Educacédo (MEC) sobre a formacamedte, que informa a existéncia
de 2.197 cursos de formacao de professores/asmahacacao basica ofertados no pais
e 40% desses cursos sao ofertados na modalidasié@cth. Neste panorama, observa-
se que 0s cursos a distancia ocupam um lugar isggnD, particularmente no que
tange a formacédo continuada, sendo que, atualmeendejversidade Aberta do Brasil
(UAB) é gestora de uma grande parcela dos cunsiirse.

E justo que professores/as no exercicio da péafissjue ainda no tiveram uma
formacdo adequada possam contar com o aparatddgmuoda formacao a distancia.
E uma possibilidade de continuarem exercendo sugéfuna atividade docente e, de
modo concomitante, aprimorando seus conhecimerios. algumas regides, por
exemplo, a dificuldade de acesso a uma universidafidor impeditivo, por isso os
cursosonline seria uma oportunidade Unica de formacéo académmteetanto o que se
tem visto € um avanco consideravel da iniciativiagola investindo na educacédo a
distancia, evidenciando a educacdo como uma meraadondao como um bem
simbdlico.

Saraiva (2010) expressa que 0s mecanismos ecar®atabam dando o tom da
vida quando a concorréncia nao fica mais restritengpresa, mas envolve cada
individuo. Essas mudancas denotam o ideéario nealjljue tem se alastrado na forma
de governar até para além dela. “Assim sendo, é&Aavat pensar que a
governamentalidade neoliberal se atravessa na g@lugar estratégias muito mais sutis
do que aquelas relativas ao seu custeio e a poxpssatizantes, inserindo-se dentro
das proprias praticas pedagogicas (SARAIVA, 2010.30).
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A atual mudanca proposta em relacdo a formacao rdéesgores ocorre
forcosamente por orientagcbes vindas do mercadagaV@004) propde uma reflexdo
sobre as novas demandas que tendem a ressigaifijgstao das politicas educacionais.
Na visdo da economia de mercado, € necessario pesnmaudancas no sistema de
ensino que, efetivamente, vao redundar na reorggiiz da acdo pedagodgica das
escolas. A autora apresenta quatro separacoesnthssam o trabalho na perspectiva
da gestdo empresarial “[...] 0 pensamento sepatada;do; o estratégico separado do
operacional; os pensadores separados dos condmgzae 0s estrategistas separados
das estratégias” (VEIGA, 2004, p. 85). Concordo eftenque se trata de uma visdo que
reduz a escola e seu aspecto formativo e valotieatges burocraticas em detrimento
do contexto social mais amplo.

Ao referirem-se a formacéo de professores/as raldade a distancia, Lapa e
Pretto (2010) retomam uma discussdo fundamentabcaessaria que é a propria
condi¢ao de trabalho dos docentes. Concordo coautases que somente a formagéo
adequada ndo promove a melhoria da educacéo b&gioegiso uma juncéo de esforgos
que incluam a revisdo da prépria carreira. “Comedtes mal remunerados, sem
condicbes adequadas de trabalho e sem o reconmegiswcial que esperavam ter, a
carreira ndo é atrativa” (LAPA; PRETTO, 2010, p).8E inquestionavel que, no
cenario atual, uma grande parcela de docentesdsistido da profisséo.

Sob o0 escopo da formacdo docente, as politicas déapendido maior
concentracdo de esforcos no aparelhamento de ssewlarelacdo as tecnologias da
informacéo e comunicagéo, por exemplo, do que vei@iente tratar do amago da
questdo educacional, que € o enfrentamento poléicpedagogico do déficit de
formacéao docente.

Os autores destacam que os/as professores/as;edarean trabalhar nessa
modalidade da EaD, tém aumentado seus desafiospgmoa reconhecerem como
possibilidade de ensino e aprendizagem. Se ja tBouldade em transitar no ensino
dos conteudos da escola tradicional, na educadi&téncia, sentem-se desafiados a ter
que olhar e entender o que é novo. Decorre destatatacdo a necessidade de
compreender o local de onde o/a professor/a eltadia seu ponto de partida para
contribuir, identificando outras possibilidades ldgéuras dentro desse novo contexto.
Professores/as formados aleatoriamente de suadgax®mas e contextos de trabalho
tendem a ndo materializar os contetudos dessa faom&am suas praticas cotidianas nas

escolas e nas salas de aula.
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Encorajar a comunidade escolar a refletir conjustas a fim de realizar
atividades de analise e producédo de mensagengtizadias, contribui para desenvolver
nos educandos uma espécie de atitude critica didaseTIC e de seus aparatos
midiaticos. Isso pode servir como uma alavanca pakboracdo de bons projetos de
formacdo continuada, tomando por base seus costeédarabalho e ampliando-os.
Nesse processo, a participacdo da Universidadeotabaracdo com as escolas pode
gerir bons frutos no que tange a possibilidade st dormacdo se transformar em
praticas de ensino exitosas.

A necessaria discussao politica e pedagoégicagas®d das midias nas praticas
escolares exige a participacdo dos/as professsresfa momentos especificos de
formacao continuada, com tempo e espaco destinrm@dogsse fim, com politicas bem
definidas e gestadas democraticamente.

A educacdo escolar passa por muitas reformas, maposicdes de novas
pedagogias para trabalhar no processo de ensimoapréndizagem. Tais mudancas,
aparentemente, tém trazido contribuicbes para@sspo e a questdo educacional esta
presente na pauta das discussdes. Entretanto, eataselo da educacéo a distancia, ou
mesmo de um programa de inser¢cdo do docente pe@a @dessa nova possibilidade em
seu trabalho escolar, ainda carece de uma discusa&oaprofundada para analisar as
praticas de EaD em funcionamento no Brasil.

A maioria dos/as professores/as ainda mantémpsatéca vinculada a um
planejamento individual, orientado por um curricitlgmentado e descontextualizado,
culminando com uma avaliacdo também individualre, adguns casos, mecanicista.
Tais procedimentos estdo presentes na maioria @ddiegs pedagogicas. Percebo a
dificuldade de mudar por falta de uma formacéo inaatla que ofereca subsidios
tedricos e metodoldgicos, por exemplo, no campedafpo das midias na educacéo. E
um campo instigador e conflituoso, que demandadestulensos e constantes, para
exercitar novas préticas de interagdo com outragspaum exercicio coletivo de
aprendizagem.

Um levantamento realizado pela Universidade Fédierd?arana (UFPR), uma
das IES a ofertar o curso do Programa Midias nad&do, indica a dificuldade de
professores/as lidarem com as midias no seu campratthlho. O documento intitulado
Desenvolvimento de Estratégias para Gestdo da Qadd de Cursos de Educacado a
Distancia, ja referidq € baseado em indicadores do programa midias auagrna

educacao na (UFPR). O documento apresenta umsitauficativo que € o alto indice

110



de evasao, em torno de 44,2% a 35,6% desde o lantamio Programa no Estado de
2005 até 2008. A coordenacgdo justifica o grau des@vy pelo pioneirismo dessa
proposta aliada a inexperiéncia com o uso desgaltagiaonline e também o perfil do
cursistas na modalidade a distancia (SOARES, FORMIGREICHEN, 2010).

A evasdo fez com que a coordenacdo do programBstamlo analisasse 0s
indicadores levantados em uma pesquisa junto assstas concluintes. Verificaram
alguns pontos criticos em relacdo a forma de isgrae curso e a falta de orientacdes e
acompanhamento dos tutores, até mesmo de formengiak Reitera-se a problematica
que ja foi destacada por Lapa e Pretto (2010) datde aos/as professores/as que
participam do ensino a distancia carregados de exf@riéncias docentes presenciais.
Essa € uma das dificuldades de insercdo na model@alistancia. Prova disso € que,
no questionario elaborado pela equipe coordenattmf@arana, em relacdo a pergunta
sobre 0 que mais eles gostaram de fazer no curk61% dos/as professores/as
responderam que foi das propostas de atividadégada@s em equipes. Isso denota a
necessidade do estudo presencial, do dialogo canoutfo/a mesmo em um estudo
pretensamente a distancia.

E importante refletir sobre o novo cenario dasieémias inseridas no espaco
escolar, uma vez que, comumente, o/a professar/a fpue ja fazia em seu cotidiano
escolar, ou seja, 0 mesmo procedimento praticadmadalidade presencial. Nao se
pode esquecer, todavia, que “com novos recurstis,éisa educacdo transmissiva e
centralizada com o uso de TIC, ele tera que se@utaf com situacdes inusitadas que
provocardo, no minimo, grande instabilidade” (LAPRRETTO, 2010, p. 82).

Os autores postulam, entretanto, que apesar tbilldade sentida pelos/as
professores/as, é possivel contribuir para a @flesobre a educacao ao ressignificar
sua pratica com vistas a transformacao. A formagaprofessores/as coexiste em dois
momentos, um que é intrinseco, individual, exigéodisciplina, porque parte da
necessidade de buscar conhecimentos para contcdwnra pratica docente. O outro
tem a ver com a formacao institucional, sdo os nmbosede dialogos, de trocas, de
eventos e seminarios formativos. Esses espacosro@dao sdo fundamentais para a
realizacdo de um bom trabalho na sala de aula.

No campo especifico da insercdo das TIC na estidatinez e Fernandez
(2001), também pesquisadoras das novas tecnolegi@da EaD, reconhecem que,
literalmente, se esta diante de uma nova formaetterd que tem sofrido um

deslocamento com a presenca dos computadores @ amsu dainternet visto que,
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aparentemente, tudo esta disponivel diante de umitonogracas a presenca dos
computadores e de aparatos midiaticos cada vez soéigticados, entretanto ainda
incipiente no campo da escola. Ante esta realidédeecessario um alfabetismo
tecnoldgico, na era da informatica, 0 manejo damsidecnologias tem passado de
pericia a necessidade de alfabetizacdo. Apesaddeotdesenvolvimento tecnoldgico e

de seu acesso cada vez mais democratizado:

Nem todos participam de maneira igualitaria derdeste ritmo
acelerado de producéo e mudanca tecnoldgico. @ecarétensivo e
intensivo das novas tecnologias da comunicagaoiefalenacéo esta
criando uma divisdo na sociedade entre os que pedshem utiliza-
las e se aproveitam de seus beneficios, e 0s queadem e nao
sabem utiliza-las. Esta reflexdo remete ao temaglaolaalizacdo em
uma equacdo tdo debatida no presente acerca dgaekntre
globalizacdo e globalizados, a partir dos quais s&émgido mitos
vinculados a sociedade da informag&o. N&o é vergaedodos estdo
formados para discriminar qualidade de informaca@@ é verdade
tampouco que todos criam e produzem informacdo (MNEZ;
FERNANDEZ, 2001, p. 43, tradugdo minha).

Mesmo passados 12 anos da constatacdo feita qudiai®s, ainda temos um
grande desafio de insercao digital com qualidadeesaolas. Esta pode ser uma das
explicagbes para tamanha evaséo diante da propedtamacaamnline no Estado do
Parana.

Sob a perspectiva de mudancgas advindas das tg@a®ldas midias, urge a
interlocucdo docente com esses aparatos por meiom@eformacéo, € fundamental
contar com seus saberes e fazeres. O que se gmyara formacéo prevista pelos
agentes institucionais € uma espécie de alfabétzajdiatica. E complexo ter somente
a destreza para o uso do computador e dos apanat@gicos, mas, em contraposicao,
a interlocucéo e a reflexao critica das inumeraaliesas possibilidades desses meios
para estabelecer uma mediacdo contribuira comnaftranacéo social. E importante
registrar que as tecnologias ndo séo a parte mariante da escola, elas representam
um complemento da acao pedagdgica escolar.

E necesséario mobilizar as forcas sociais pardmestsionar o uso das
tecnologias da informacdo e comunicacdo na educagagentido de uma maior
interacdo, aproximacdo desse discurso midiaticeo Isode auxiliar uma possivel
reorganizacdo dos projetos politicos-pedagogicas efxolas no sentido de que a
materialidade das propostas e projetos de insateésas tecnologias, no ambito do

trabalho pedagogico, seja efetivada com forte maedagogica, e ndo instrucional.
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No ambito da educacao, existe um distanciamerite es que pensam e 0s que
executam os/as professores/as, por vezes, dessitasdda autoria, cumprem tarefas. Se
nao produzem conhecimento limitam-se a reprodwi-Bssa realidade nao corrobora a
pratica educativa de cunho emancipadora, quandanamres interessados pela
mudanca, os/as professores/as, encontram-se alijddosua elaboracdo. Isso em
guaisquer aspectos, independentemente de se ttasatecnologias ou néo, toda
formacdo docente precisa ancorar-se no estatutpodsibilidade de autoria como
horizonte.

As praticas educativas, em sua maioria, estddégadas ao modelo de escola
tradicional, sendo necessérios tempo e formacaagdeita de longo prazo e continua
para que novas praticas sejam possiveis diantepassbilidades contributivas das

tecnologias.

Dar uma aula em um estudio vazio, elaborar e apt@sema duvida
em texto escrito, esperar o tempo do outro pareesposta e
compreender as entrelinhas dos discursos sao @Gisiagéditas, que
deslocam professores e alunos e os afastam. Gaguedomunicacao
néo é o recurso tecnoldgico disponivel, mas aopesgue o utilizam
como meio para a interacdo. O que salientamos @gie ndo ha
experiéncia suficiente para professores e alunasudo menos

formacédo para os professores sobre as novas magiolde ensino
por meio das TIC. Ressalva que deve ser feita:sedtvata do uso
técnico do recurso, mas de seu uso pedagdgico. Ams

posicionamos afastados do entendimento de que @espor basta
aprender as qualidades técnicas dos novos meicsnagnicacao. Ele
precisa aprender a ser professor utilizando essesmcom uma
diferente pedagogia. As novas possibilidades paylea®, propiciadas
pelos recursos tecnologicos (LAPA; PRETTO, 20183).

Constatei que o discurso localizado no Prograniande a vertente de que,
aos/as professores/as, basta conhecer a técnicaamuseio de alguns equipamentos
para que a mudanca ocorra como se fosse uma pnditicética. Concordo com Hall
(2006) quando afirma que o desenvolvimento de rafvatho intelectual € a soma do
trabalho tedrico e da prética politica. Assim, aw@r bem e profundamente o trabalho
pedagogico com as midias exige insercao e par@gativa em eventos formativos
para que ocorra um avanco tedrico. A contribuicdonddia revela-se interessante
pedagogicamente, porque se trata de um discursoomqiempla a realidade social. Para
Setton e Viana (2004), compde também a narrativeodeemporaneidade, portanto, é

preciso conhecer a fundo esse discurso para |&€dataapelo.
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Aos/as professores/as, poderia ser criado um egpagiscussao critica para
desvelar um dos discursos mais visiveis e legitowath atualidade, o midiatico, e ser
oferecida oportunidade de desmistificar esses mesdisecursos sociais, criando
possibilidades de transformar os conteildos emcpgafioliticas e sociais.

Defendo a perspectiva da formacdo de professeresdano possibilidade
pedagogica e ndo meramente instrumental. O usoidia & seus aparatos na escola
carecem de maior explicitacdo. Na atual conjuntném existe parametro para uma
avaliacdo ou até mesmo a configuracdo de uma nog$ta que enuncie 0 aspecto
pedagogico como concepcao. Vale refletir, ainddyresca atual precariedade das
escolas, prova disto é a desisténcia de um coasielenimero de professores/as
inscritos no programa midias na educacdo no Patmmigo j& citado anteriormente
nesta secao.

Saliento que os docentes intencionam participaprdgramas formativos que
lhes deem oportunidades de compreender as mudégmaasidgicas que alteram a
relacdo professor/a-aluno/a nas salas de aulaest@p, todavia, € mais ampla do que
somente “capacital” os/as professores/as para a pratica, é precistulart essa
mudanca com condi¢des dignas de trabalho docentdunBamental que o/as
interessado/as, professor/a, participem ativameloteprocesso formativo desde a
elaboracdo da proposta até sua operacionalizacao.

Os problemas relacionados a questdes estrutudiaisc@stantes nas escolas
brasileiras, vdo da falta de uma conexao rapidantéanet até a precariedade dos
computadores, em muitos casos inviabilizando a owagdo, especialmente em
regides carentes de tecnologiah Esses locais, para onde o olhar das politicas skewv
prioritariamente dirigido, traduzem, no momento,auemorme contradicdo, onde mais
se precisa chegar com uma formacao de professonegjgalidade é justamente onde
se encontram as menores condi¢cdes concretas pangsguaconteca. Nessas regiodes,
poderiam ser compartilhadas praticas pedagoégicasndelvidas com professores/as
sobre a insercédo das midias, contribuindo paranaaigho profissional.

O gue estéa prescrito no Programa analisado étadolegia a ser executada
com o intuito de exercitar a aprendizagem das ctdnpgs com base no conteudo e
objetivo estabelecidos. Este tratamento relativo casnpeténcias merece uma

explicitacdo mais detalhada, por que foi o discuedominante das politicas

8 Capacitar: tornar-se capaz; habilitar-se; persyad); convencer (se). Fonte mini Aurélio, (2p02)7)
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educacionais na década de 1990 com repercussachoge A explosdo das
competéncias no campo da educacéo emergiu com entadda qualidade total na
educacao e a formacéo de professores/as. Os Pay&r@etriculares Nacionais (PCN)
foram elaborados para atender esta exigéncia, guebora os ditames neoliberais
gestados pela Organizacdo das Nacdes Unidas pBadueacao, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) e pelos bancos internacionais, como o &amternacional de Reconstrucéo
e Desenvolvimento (BIRD) e o Banco Interamerica@®édsenvolvimento (BID).

Apresento, brevemente, alguns argumentos que cerplia inoperancia da
ideologia das competéncias. Garcia (1999) afirma gunodelo de competéncia foi

largamente difundido nos Estados Unidos da Am&EthA) como um treinamento que
formava, além de professores/as, outros/as profias, como dentistas, médicos/as,
enfermeiros/as. Seguindo os preceitos da raci@ddidecnologica, o/a professor/a é
um/a técnico/a que desempenha as destrezas ersp@ssarias para o ensino. Um dos
programas formativos mais representativos nos EtlAaforientacdo tecnoldgica na
formagcao de professores centrada nas competér@ismutor esclarece que esse
programa teve seu inicio centrado no movimentoaérale de qualidade, clareza de
objetivos e avaliacao de resultados.

As competéncias docentes constituem um elemenportante do programa
analisado. “O termo competéncia é apresentado @n@mimo de conduta docente,
variavel docente, acdo e destreza docente” (GARGBD9, p. 35). A prioridade é
formar o/a professor/a como um técnico, com destnezessaria para a consecucao dos
objetivos propostos. Entretanto Garcia aponta um#alcdo que considera importante
desse programa formativo inspirado no modelo am@eoicseu alto custo, gastos com
sua iniciacao, confeccao de materiais, bem comaesenvolvimento.

O programa norte americano, na visao do autodyazia uma reordenacgao; nao
era suficiente formar técnicos disciplinados, meaessario formar o sujeito pensante.
No Brasil, 0 modelo das competéncias orientou hoetgdo do Programa Midias na
Educacao, seguindo simplesmente a Gtica de fornofisgionais com alguma destreza
para lidar com as tecnologias nas escolas.

Martin-Barbero (2009) auxilia na sustentacdo desdede que a funcédo da
escola e, consequentemente, do/a professor/a adapéicabilidade de saberes sobre a
realidade, uma opcéo que nao realiza o exercidedép de assegurar 0 dominio dos
conhecimentos para que seja legado a um povo abjidssle da critica. Ele se

contrapbe a légica hegemdnica norte-americana uelagsos efeitos dos meios e,
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assim, demarca uma identidade. O autor ndo naga@tancia dos meios, entretanto,
propde que entender a influéncia e sua importanaiavida das pessoas requer,
sobretudo, um estudo de como as pessoas se racioom esses meios. Para ele,
nao ha um individuo ilhado sobre o qual incide panto das midias, pelo contrario, o
fundamental é levar em conta a bagagem de mundodaadas gentes. Compreendo,
como ele, a necessidade de falar da influénciandaéas e sua interferéncia no
relacionamento entre as pessoas no meio em que.vikeescola tem a fungéo de
tornar esse discurso e pratica midiatica objeto®fiiexéo e utiliza-los como potencial

material didatico.

Estamos convencidas de que uma leitura sobre qurafiyoduto da
cultura da midia, seguida de uma interpretaca@ayipreviamente
estruturada, é seguramente um recurso didaticoami@uxilia a fixar
conteudos, conduzir uma discussdo teorica, corakzdn
comportamentos e praticas humanas (VIANNA; SETTQ@06D4, p.
88).

N&o basta constatar a existéncia e uso de nowrelaps no dia a dia das
pessoas, tais como computadores ligadodesinet cada vez com maior velocidade,
tablets telefones celulares e outros, e sim urge compe¥emue tais avangos
tecnolégicos geram também outras formas de linquegeoutras possibilidades de
aprendizagem, de percepcdo e de relacionamente astrpessoas. Parece que €
preciso reservar para as midias um lugar na esumtag defende Cerisier (2008), ndo
para perpetuar um discurso escolarizado sobre @, teias para apreender sua natureza
e permitir a evidéncia de uma educacao critica combexto sociopolitico.

Ao apreender a natureza e a contribuicdo dasamidi escola, exemplos como o
cinema, a danca e a musica sdo manifestacfes grecam como expressoes da arte.
As tecnologias das midias e seus aparatos sdo queantribuem para transformar a
sensibilidade e os modos de expresséo, e corrobhamzamnova percep¢do de mundo,
mais solidaria e menos consumista por exemplo.

Assim, de reprodutora de saberes das tecnol@es;ola, nesse contexto, seria
compreendida como uma for¢ca central e fundamedé&hocratica, que serviria de
interface e mediadora & comunicacdo mididticaaesit sua fragmentacdo e excessiva
informacé&o. Esta nova configuracdo comunicacioeahfia os/as educadores/as para
gue estejam sensiveis as mudancas, buscando aptasncriticamente, visto que,

para os jovens, elas ja sdo uma realidade.
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O sistema educacional, na sua configuracao, termmziado 0 que acontece em
relacdo as novas sensibilidades, e quando os/dssgooes/as participam de um
Programa formativo com esse formato tém dificuldade perceber sua légica de

comunicacao, na qual as fronteiras inexistem, amwseirtualmente.

Hoje em dia, uma escola acha que é moderna senecomputador,
se tem videocassete, porém ndo sabe o que fazerissomn ndo
entende que a nova cultura ndo vem desses aparelbws das
criancas, dos adolescentes. Nao entende sequeo goenputador
possibilitaria um novo aprendizado, que nao podessinado com o
livro. Precisamos do livro, sobretudo para que esspas saibam ler
criticamente, analiticamente, porque sem isso nadendio usar as
novas tecnologias. Entdo, aqui as coisas sdo roaiplexas, porque
entra a questao do sistema educativo, que naetawnta 0s meios,
e 0s usa de uma maneira instrumental, usamosvisalepara ilustrar
o0 que o professor disse (MARTIN BARBERO; BARCELQ@80O0, p.
159).

Temos assistido a uma revolucdo tecnoldgica é@abigem precedentes, a
televisdo é dominada, segundo os autores, pelaecimague ndo € mediadora, mas
funcional. Essa midia utiliza um discurso que daaurdo muito familiar. “Um discurso
gue produz seus efeitos a partir da mesma formage@norganiza as imagens: do jeito
gue permitir maior transparéncia, ou seja, em termde simplicidade, clareza e
economia narrativa” (MARTIN-BARBERO, 2009, p. 29F)prtanto, o legado que a TV
tem deixado é mera reproducdo de uma sociedadgudes, na escola, cumpre a
funcao de fragmentar a informacao.

Zilberman (2011) corrobora Martin-Barbero e Bars€R000) e Martin-Barbero
(2009) ao defender a importancia do livro, quesapela sua condicao de folha e de
mineral, tem prestigio, permanéncia e até sactdidddo ha como negar, entretanto, a
contribuicdo que a expansao do universo digital pemauzido no campo da producao
literaria, por exemplo, com a possibilidade do unerativo dainternet possibilitando
novos géneros de leitura. “E mister admitir queiveoltem seu lugar garantido no
interior da cultura e da civilizacdo contemporareagda que o seu formato possa se
alterar, em decorréncia das novas conquistas tegicas” (ZILBERMAN, 2011, p.
89). Concordo com o/as autor/as que o livro é merencompartilha com outras
mercadorias que circulam na sociedade, bem comoosoatributos de efemeridade e

de negociabilidade. Alcancar esse territorio digitke modo a coexistir os diversos
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tipos de leitura para quem atua no ambito da edcar uma possibilidade de pratica
critica.

Martin-Barbero e Barcelos (2000) e Martin-Barbé602) defendem que a
instituicdo escolar € um espaco importante de ceemsdo ampliada da nova
sensibilidade que se apresenta com o advento das Agseveram que tanto as
faculdades de educacdo quanto as politicas queonizeaen a formacdo de
professores/as ndo podem deixar de compreertidrater essa tematica. Reconheco a
importancia da formacdo continuada que pensa oseg0s de comunicacao
fundamentados na cultura e ndo em disciplinasdasl@ nos meios. A relacdo entre
comunicacdo e educacgdo tem sido reduzida a umansfimeinstrumental, € preciso
pensar a inser¢cado da educacéo e da escola nosecosplocessos de comunicagao da
realidade atual.

Os autores abordam as dificuldades que aingdesx na América Latina,
quanto ao acesso das populacbes de baixa rend@oba dssica de qualidade,
culminando com uma evasao incessante e uma desraQ&a dos/as professores/as,
deterioracéo salarial, escassez de recursos, ggemecontrariamente para a qualidade
da escola. “Ha imperiosa necessidade entdo deamneptionsolidar a educacao superior
com objetivo de fortalecer a capacidade dessesgags producdo de conhecimentos e
desenvolvimento das tecnologias” (MARTIN-BARBEROQ02, p. 327, tradugio
minha).

Muito mais do que responsabilizar os/as profeséasepela inser¢cdo das
tecnologias em um projeto politico-pedagdgico oabee existencial, € preciso que as
IES assumam sua formacao compartilhada com o wobjdé desterritorializar o que o
autor denomina como “[...] gradacao e segregacaocetipas de aprendizagem e dos
dispositivos de controle social da informac&o” 28.3traducdo minha). E evidente que
um grande desafio permeia o envolvimento das inst&nformativas nesse auxilio
compartilhado de ampliar o conhecimento das inusn@assibilidades das TIC na
escola.

E necesséria uma atencédo detalhada e atenta esadisf uma educacéo de fato
e de direito emancipatéria, que ndo se coadunaacenonomia de mercado difundida
pela prépria midia. O espaco da escola ndo € ongaesa, e as relagbes ndo sdo
comerciais, mas dialégicas e cidadas. E é exatanaénhesses intersticios, nos moldes
de Pécheux (2008), que ha possibilidade, mesma gliscurso nao seja favoravel, de

uma educacéao de direito e de fato democratica.réysogtas de formacdo nesse campo
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priorizam a questdo pedagodgica como fundamentdosgossivel ver nas entrelinhas a
diaspora.

Atualmente, vive-se um paradoxo, de um lado, acatho € valorizada, ao
menos em nivel de discurso, e esta constantemantada em eventos sejam eles
nacionais e internacionais. Por outro lado, ha ewxigéncia demasiado valorativa a
sociedade da informacdo, que pensa e reproduz aiddda educacdo como um
negocio.

No discurso econdémico e social, a escola é regpehgpor formar para o
mercado e, com um programa que opta pela instatiEatéo de carater mecanica, a
tendéncia é de uma qualificagdo que ndo tem caiGt@ativo mais amplo. A ideia
seria habilitar o sujeito com algumas destrezaapaadades informativas, separando
planejamento e execucao.

Os objetivos dos modulos do Programa Midias nac&gho expressam
necessidade de debater questdes acerca da soctledadermacao e da comunicagao,
apresentando novas competéncias para esta sociedade

Marques (1999), Martin-Barbero (2009), CastellsO@0e Matellart (2006)
sintetizam alguns desafios que consideram fundasepara proposicdo de um novo
projeto que se contraponha a chamada sociedaddgodaacao. O termo sociedade da
informacé&o, para os autores, tem sua raiz advireddinguagem administrativa no
principio dos anos 1970 do século passado. Asftranacdes da informatica e das
telecomunicacdes foram os protagonistas decisivos tempos modernos. A
informatizagdo é transformada pelas poténcias tridissem uma ferramenta crucial
que emerge como um novo modelo de comunicacdoaagon a interatividade dos
computadores e de suas redes digitaimtérnetapresenta-se, assim, como um modelo
de interacdo sem limites de fronteiras. Nessa dade digital, o traco significativo de
identidade € a afirmacao e a crenca de que a pgasséormacao e a operacionalizacao
do conhecimento geram a inovagao.

Para Matellart (2006, p. 234), “[...] informacacagsunto de engenheiros, seu
problema consiste em encontrar a codificacdo nfaiazeem velocidade e custo para
transmitir uma mensagem telegrafica de um emission destinatario”, explicando que
“a informacgdo esta separada da cultura e da memaoria

Nesse discurso, é visivel a linguagem do mercade, dgfende a tecnologia
como sendo estruturante, e introduzida em todaetmses da vida, social, econdmica,

politica e cultural. Um ideario precisamente coladcsociedade da informacédo, um
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paradigma que representou todo um polo industfialo momento de celebrar os
managementdim dos intelectuais contestadores beneficiandmidectuais positivos,
gue sao orientados para a tomada de decisGes” (MIBAET, 2006, p. 235).

Castells (2002, p. 8) afirma que o determinismad&igico que essa sociedade
imp6s revelou-se infundado e infecundo, “[...] wea que a tecnologia € a sociedade e
a sociedade nédo pode ser compreendida ou reprégestéan as suas ferramentas
tecnoldgicas”. Assim, entende que a tecnologia d&lermina a sociedade, mas pode
contribuir com sua interacdo para a mudanca soalaydando-a como um fator
criativo, cuja iniciativa pode intervir nos processde descobertas cientificas. Para
Martin-Barbero (2009), a mediagcédo é o eixo do dekat que os meios se deslocam
para a articulacdo entre as praticas de comunicaaoovimentos sociais,
transformando por dentro o sentido da vida e dauodishade.

Importante pontuar, pautada em Matellart, que @rEAJNESCO, que tanto
tempo privilegiou o termo sociedade da informacdgora tende substitui-lo, ja
aparecendo essa mudanca em alguns de seus tertnsa @iscussdo presente nas
sociedades sobre a diversidade, ha uma retomadsaloso que contempla uma nova
tessitura com as novas tecnologias, na tentatiaatobellacdo com os novos discursos.

Uma concepcado instrumental do saber estd progmediud que se refere
especificamente as midias na escola e, com issojvarsidade, enquanto instancia
formadora, tem tido dificuldade em formar para #&omaomia intelectual. Ante esta
constatacdo, ao concordar com o0s autores, defemdpasicionamento critico e de
resisténcia as tendéncias de profissionalizacdo eontransmissdo objetiva de
habilidades técnicas. Sob esta concepcado merartéamtiea, corre-se o risco de ndo
conseguir usufruir do potencial pedagogico virttias midias e ainda orientar-se por
meio do uso social das ferramentas criadas pefasafusociedades do saber em numa
espécie de beco sem saida.

A industria midiatica, na atual conjuntura, assupreporcées imensas no
territorio brasileiro e mundial. Esse reflexo étwisom o aumento do dinamismo da
sociedade, ancorado na era digital. Os autoreslositalesafiam a pensar que as
instituicbes midiaticas precisam assimilar o ewpidesse tempo, que eles definem
como a transnacionalizacdo cultural. Eles explicgoe seria uma revolugéo
contracultural perfilada no Brasil e em outros esisonsiderados periféricos. Vive-se,
paradoxalmente, a necessidade de se ter garangidgpaa identidade midiatica e, ao

mesmo tempo, a importacdo de produtos simbdlians, & marca identitaria dos paises
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produtores. Ja é passada a hora de promover debedfiexdes acerca de uma ampla
reforma politica nesse ambito.

Parafraseando Fantin (2012), as praticas educatisaxzampo das midias
precisam ser constituidas como possibilidades twias. Esta patente, na analise do
Programa formativo em questdo, a lacuna sobre [@¥i€ércias, 0s encontros que nao
acontecem e dialogos que nao ocorrem e ainda asifguie ndo se consolidam visto que
os/as professores/as cursistas nao dispdem de raspasenciais para a vivéncia das
experiéncias coletivas.

Ao analisar o contido no Programa, observo doisstigee discurso que, a meu
ver, dao condi¢cOes para maior apreensdo do seelctmtancorada nos estudos de
Orlandi (1987), quais sejam, discurso instrumeafdiscurso pedagdgico.

Minha atencéo recai sobre este discurso bastaasemte no texto, o discurso
instrumental, que, de certa forma, consta no pséptulo do programa. O termo
formacgao, ao longo do Programa, na perspectivesaptada, se desfaz em formas de
treinamento, uma vez que, no encaminhamento dEfataexiste uma voz audivel, que
nao a dos/as professores/as em formacédo, os/as dpiesriam ser ouvidos/as em seus
saberes e fazeres da experiéncia, mas que, nagrgaguem cumprindo a tarefa.

Giroux (1995, p. 101) propde a necessidade d¢ tifansformacéo do papel do
professor: do papel de um técnico supostamentéabjpara o papel de um intelectual
publico, comprometido”. Quando o/a docente se compte com sua propria
formacdo, a ponto de contribuir com ela, passagiaaf de cumpridor de tarefas para a
de um intelectual engajado. Considero necessaddmsias professores/as conhegcam as
teorias da midia, a fim de buscar um suporte rivfbepara suas acbes no espaco da
escola, e que conhecam as pecas do quebra-cabeggglacdo das TIC no espaco
educativo, discutam sobre a falta de equipamentas @&utonomia pedagodgica e
problematizem a sua prépria formacao.

O objetivo da formacdo permeada por um idedrigunstntalizador, explicitada
nesse Programa, traz conjuntamente alguns novesnmdeantes para o campo da
educacdo, como a énfase na avaliacdo dos resyltex@asmmente o que esta sendo
exaltado atualmente. Na avaliacdo do/a aluno/agr®ma registra que a mencao final
fica a critério do tutor que fard o aproveitamedtoaluno, considerando os trabalhos
individuais, sua participacdo nas secbOes de irderassincrona, sendo que estas

discussbes sao registradas e quantificadas no at@hietual. “Esses dados auxiliardo
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o tutor na composicao do perfil do aprendiz e caigdm do conceito final” (Mddulo
Introdutério).

Nesse caso, o trabalho do/a professor/a seriavalnsas capacidades isoladas e
quantificaveis e ainda adaptar-se ao novo discuPara Kincheloe (2008), tal
encaminhamento tende a roubar a autenticidade @wegso e, concomitantemente,
torna-lo reduzido e inerte. No Programa investiggutr exemplo, a énfase recai na
mudanca de atitudes dos/as professores/as para@ongssa sociedade.

As midias e sua insercdo na educacdo e na escola parspectiva critica
configuram um novo desenho, um desafio na conceplgdama nova cartografia
desafiadora para os/as docentes, ao mesmo tempgpuentém de esforcar-se para
compreender essa possibilidade didatica, ndo patieforma alguma perder esse fio
condutor, este existir. E importante demarcar wvalatmomento, desafiador e
extraordinariamente fecundo, para que se tenhaorbe&@ue essa vocacao de evoluir,
abrir novas perspectivas, inaugurar novas posiioiés, especialmente no campo da
educacédo, ndo pode vir, de forma alguma, desatlaulle uma andlise da cultura que
compreende os fenbmenos culturais como relacopechs.

Isso possibilita que, além do dominio técnico eagédico detalhado do uso das
midias na escola, os/as professores/as possarir reftiebater sobre os recursos e as
politicas publicas para a educagdo. No Brasiertarde investimentos em diversas
areas, sendo a educacdo uma delas, € precisocsaberatuar com essa demanda e
aporte de recursos e possibilidades de implementdg& midias na escola, se como
participes ou como meros/as tarefeiros/as. Defgmuitanto, uma formacao que tenha,
fundamentalmente, um carater emancipatério.

As midias, eu concordo com Setton (2011), entasdidomo espacos
educativos, produzem uma série de informacdes uxikaan a organizacéo das ideias e
de valores na escola, portanto, contribuem com oo patdagdgico. Ai se da sua
valoracdo, é agente de comunicacgdo, didlogo deagémlie, como préatica pedagogica,
aproxima-se da acdo docente dos professores/agjejdala com as pessoas, num
intercambio de sentidos. As fronteiras inexistemuaimente, assim os dialogos
diasporicos sdo possiveis, enriquecem a escolareistdicam a no¢cdo de uma cultura
Unica.

No Programa analisado, cujo objetivo € formargssbres/as para utilizacdo das
midias na escola, essa imerséo dialégica e mediadar € percebida. A tdnica em seu

discurso é da insercdo como necessidade de mudangascola, como pondera
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Paraskeva (2008), uma solucéo eficaz para a résolde problemas, desde que os/as
sujeitos/as escolares sejam dotados de novas cgmo@t. Seguindo o raciocinio do
autor, os problemas estariam resolvidos a medidabglas professores/as adotassem o0s
novos discursos e, consequentemente, mudassenprsti@as. Desse modo, estariam
aptos para lidar com os aparatos midiaticos nadassc

Acreditar que as novas tecnologias sao “o camirdra p resolugdo de muitos
dos mais substantivos problemas educacionais suge bem percebida se prestarmos
cuidada e pia atencdo a toda uma pastoral oriuadacdedade politico-hegemonica e
consequentes investimentos efectuados” (PARASKEX(GQ8, p. 20). Nesse sentido,
assumindo o discurso e a pratica de um Programaafivo como o analisado, ficaria
dissolvida qualquer problemética em relagdo ao daomidia como dispositivo
pedagogico em sala de aula, sobretudo quanto actaspstrumental, o saber fazer.

Lourenco Filho (1954), citando Dewey, defendedeia do uso das midias nas
escolas, a fim de democratizar o ensino, como wn#ibuicdo da comunicagao para
estabelecer o dialogo. Esse ideéario s6 sera rdievam escola se 0s seus aparatos
edificarem essa escola, construindo democraticarentelacdes de reciproca ajuda e
conscientizacdo. E, como fim dltimo de qualquettipaaeducativa, constituir-se um
auxilio & emancipacgéo, no sentido de desvelar ssagem imbricada em cada meio,
contribuindo com sua funcéo educativa. Por exemplapelo ao consumo destinado a
juventude, que € frequentemente veiculado nos meidigticos.

Para Castells (2002), a grande midia € um sistiEm@aao unica, entretanto o
processo que permeia a comunicagdo ndo o €, pergge interacdo entre emissor e
receptor na interpretacdo da mensagem. Thompsdrii)20rrobora Castells (2002) e
defende o uso da midia como possibilidade de @ialgi novas formas de acéo e
interacdo no mundo social, o que implica novas &srrde relacionamento entre as
pessoas e consigo mesmo. Essa abordagem, necessdéia estd integrada nos
contextos mais amplos da vida social. Por iss@nelat a ambiguidade da midia, no
envio da mensagem, o outro, receptor, pode comgéelana favor da libertacdo e nao
da excluséo.

Bhabha (2010), em consonancia com Castells (2@02hompson (2011),
entende que o espaco do povo numa hacao nao értatjzpelo contrario, requer uma
escrita em duplicidade e temporalidade que se reatre acbes culturais e processos
sociais. Esses movimentos sociais aos quais see réifgoensam o tempo homogéneo

dessa sociedade que imprime uma légica linearamart a midia, apesar de ter um

123



carater homogeneizante, pode ser lida de outraafoEte apregoa que é preciso de
outro tempo de escrita que promova intersecOes vailebies e novos modos de
encadear pensamentos. Como a nagado é heterogéesagla também é marcada por
discursos de minorias, que nem sempre sao ouvmshistérias heterogéneas; por
autoridades antagonicas e por locais tensos dedda cultural.

A formagéo elencada no Programa Midias na Educatda énfase estd na
sequéncia dos modelos a serem seguidos, contrangda da formagao que incita
outras leituras e novos modos de pensar. Ao estaetarefas a serem cumpridas
durante a execucdo do Programa, sem intervenchoratta, mas em uma perspectiva
mecanicista, distancia os/as mestres de maiorlpldade critica dessa formagéo. E,
como decorréncia, o ideario das novas tecnologiasae os/as professores/as numa
atitude conivente com status quoPara Martin-Barbero (2009), é o apelo e o fascini
pelos meios considerados como um novo fetiche.chlassob esta premissa, seria 0
local da passividade, onde as tecnologias tra@enas a atividade.

A grande questdo de fundo em um programa nessalioede € que as
tecnologias em toda a sua interacdo, conexao, jpuxiaam as pessoas num novo
movimento, ndo consigam estabelecer o transitossade em programas de formacao
nesse formato. E fundamental reconhecer, entretgo® um programa de formacao
pode priorizar a autonomia do pensamento, a irti@¢ko, o espirito critico e a autoria,
numa nova perspectiva de escola, de formacéo, gémiaacdo, conforme seu projeto
politico pedagdgico.

O pensamento acerca da tecnologia e sua inseg@saola ainda caminha
autenticando uma espécie de justaposicdo, quandoiag@ropor uma nova cartografia
de aprendizagem. Essa aproximacao de diferentegasyl possibilitada pela nova via
interacionalonline, pode ser vista como revolucionaria no campo peglagé® social,
por potencializar e fortalecer a democracia e,aindntribuir com o processo de ensino
e aprendizagem. Ao contrario, conceber as tecradagpmo ferramentas transparentes,
pondera Martin-Barbero (2009, p. 259), “é ndo caapder que em Ultima analise elas
sdo a materializacédo da racionalidade de uma celtiara e de um modelo global de
organizacao do poder”. Portanto, definem os cansimhserem trilhados.

Na atual sociedade, a pratica inerente consistareaconstante ressignificacdo
de suas instituicdes, isto, consequentemente, tégrado o olhar para a escola,
passando de uma pratica unidirecional para medimaagual a producdo midiatica

revela-se interessante do ponto de vista politemtagogico. Trazer os recursos das
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tecnologias para a sala de aula é oferecer um @spaccritica, oportunidade de
desmistificar discursos de poder legitimados peldeslade e politizar os contetdos,
contextualizando as praticas sociais.

Com o advento das midias, novas ou antigas, quéradeo espaco da escola e
da vida das pessoas inexoravelmente, urge aosifesgores/as a sua compreensao e
apreensdo critica, ndo ha como negar sua insea;moesso dindmico de reconducao
das praticas educativas. As midias j& adentraranespaco da escola, seja
institucionalmente ou néo, visto que os/as alusg&a@onvivem com esse potencial de

mediacao.

[...] colocar computador, recursos multimidia e &0 mais o0 que
para a mesma educacao tradicional, de consumdaenacdes, € um
equivoco. Ou trazemos essas tecnologias com apeotia de

modificar a forma como se ensina e como se apreemdsso

significa, fundamentalmente, entender a interatidel e a

possibilidade de interatividade como o grande etemenodificador

dessas relacgdes, ou vamos continuar formando cdapfé sdo meros
consumidores de informacdes. O que precisamos;néafocidadéos
produtores de cultura e de conhecimento. E, pam &tecnologia é
fascinante (PRETTO, 2008, p. 49).

Acredito com o autor que ndo se deva rejeitacaolegia e nem reagir contra
ela, seria catastrofico, é preciso apreender sabhecimento num esforco de autoria
necessario.

A grande questdo de fundo em um Programa como @$lith Educacéo é de
que as tecnologias, em toda a sua interacdo, congMé aproximam as pessoas num
novo movimento, ndo estabelecam esse transito egrgmas nesse formato. Um
Programa de Formacao cuja perspectiva é pedagi@gida a priorizar a autonomia do
pensamento, a interlocucdo entre as pessoas dritoesptico e de autoria. Com isso,

h& possibilidades de repensar a organizacao dalliapedagdgico escolar.

A educacdo contemporédnea estd vivendo um conjurgo d
transformacdes que influenciam a natureza de noslsgdes pessoais

e sensibilidade e, consequentemente, passam a ciomadi as
instituicbes que regulam nosso aprendizado, nossanatao
cognitiva, afetiva, psicologica, portanto, nossascgpcdes sobre o
mundo (SETTON, 2011, p. 24).
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Essas transformacdes, acredito, impelem a aprépridgg discussao das midias e
de seus contetdos com o objetivo de ressignifeg@raticas escolares e educacionais, a
partir da interpretacédo de suas mensagens quesesgfidas num contexto social.

Ao analisar o médulo inicial do Programa, por exkema orientacéo € de que o
cursista, segundo as recomendacdes postadas, elebgmenos seis horas semanais
aos estudos. Este é o periodo para que entre @ata;avu melhor, conheca a proposta,
bem como as atividades elencadas. Ao vislumbraabdade brasileira nesse campo,
lembro que os/as professores/as nédo tém dispalaitidi de tempo para essa formacao, e
nem mesmo aparato instrumental. No caso dos codgres esse Programa tem o
formato totalmentenline, isso significa a necessidade de acessueanet pelos/as
cursistas, com banda larga, rapida e de qualiddalggonto de vista técnico. Uma
parcela consideravel de professores/as e de eseolda ndo tem esse aparato
disponivel minimamente, que, com certeza, difecolttransito dos/as professores pelo
Programa de forma efetiva. Esse pode ser um doe$atjue contribuiu para uma gama
significativa de desisténcia dessa formacdo nodistitb Parana, conforme Soares,
Reich e Formigoni (2010).

No Programa Midias na Educacéo, € necessario giaeccasista navegue pelos
modulos, participe autonomamente dos féruns codeosis colegas virtuais, entre em
contato com os tutores do curso se for necessiposte as tarefas em ambientes
especificos. Os tutores sdo 0s responsaveis petéentacdo, quando for o caso.
Segundo o dicionario (FERREIRA, 2009, p. 7%8jor “é¢ um individuo legalmente
encarregado de tutelar alguém, protetor” e tutéldexercer tutela sobre; proteger;
amparar’. Na tese de doutorado sobre a EaD, Qdivi@010, p. 203) explicita o
conceito de tutor nessa modalidade formativa coom novo ator que surge com O
advento da educacdo a distancia. Ela postula quempio dessa nova modalidade
educacional, sdo criadas novas significacfes déipgpe sdo especificos da educacao
presencial. Para a autora ,“o tutor € um profeggerorienta, aconselha, que estimula e
motiva os alunos no decorrer do processo de ensiwwoéscentando ainda que “o tutor

se apresenta com igual importancia a dos outrosegi®s do processo de ensino”.

Para muitos gestores de EaD, o tutor é o profesags proximo, é
agquele que acompanha os alunos, orientando sewndgado,
sugerindo leituras, estimulando a participacdcd esimpre pronto a
facilitar o processo de aprendizagem dos alunotenéido sob este
aspecto, o tutor, é certamente um professor. Emfienfaz o processo
de mediacao entre o contetdo e o aluno (OLIVEIRA,RZ p. 203).
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Entretanto, nesse mesmo estudo, a autora assguera tutor, termo mais
especificamente utilizado na EaD, é uma figura gaeaproxima do trabalho do

professor, entretanto ndo é ainda reconhecido ¢almo

Apesar de toda responsabilidade atribuida ao tuémpectos
preocupantes envolvem seu trabalho. Ele realizedaties préprias
ao trabalho docente, como mediar, coordenar, arergvaliar e
acompanhar o aluno. No entanto, esta longe dsatrsde professor.
Ele possui todas as atribuicbes de um professarudso superior,
exceto a exposicdo das aulas propriamente ditas@meninistradas
por professores com maior nivel de formacao. Panéas condicdes
de trabalho e reconhecimento profissional ficamtonaiquém das
responsabilidades que lhe sdo atribuidas (OLIVEIEAH,0, p. 204).

Mesmo com dificuldades em sstatusprofissional, o tutor € encarregado de
efetivamente construir essa nova modalidade gqa@resenta no atual cenario. Oliveira
(2010, p. 210) alerta em relacdo a figura desskspianal para o “quanto ainda temos
de caminhar para que seu papel seja reconhecido dergrande importancia ndo so na
literatura, mas também na pratica cotidiansd Programa, sua funcdo é motivar,
acompanhar as tarefas dos/as professores/as eavesrite dirimir suas duvidas.

O papel do/a tutor/a é estabelecer um dialogo @®as cursistas para incentiva-
los a participar dos modulos, a fim de construirewos conhecimentos para que cada
um siga seu proprio ritmo nesta participacdo. Aessiclade de motivacao entre os
cursistas deve-se, primeiramente, a dificuldadenguiétos demonstram em continuar 0s
estudos formativos nessa modalidade a distanciao@s professores e professoras sao
eivados de praticas presenciais, a figura do tutaotivacional, uma figura contributiva
para a ndo desisténcia do curso, jA que os/as spovés/as percorrem-no
completamente sos.

No mddulo relativo a gestdo, o discurso se apraxia geréncia empresarial,
como o termo gestdo € originario da administrag@ui se percebe, claramente, a
prevaléncia do discurso instrumental que deslgoadagogico. Williams (2007, p. 193)
enuncia que gestdao vem da palavra gerenciameraioagement “hoje quando falamos
de negocia¢cbes entre managemen{gestdo, gerenciamento, administracdo), estamos
expressando uma versao especifica das relacdessse@condmicas”. Na escritura do

Programa no modulo de gestdo, existe um discurseneislmente vinculado ao
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mercado. No excerto abaixo, tem-se uma noc¢ao thntesto que se da a gestao escolar

no ambito do Programa.

Ha outra &rea importante de informatizacdo, do ai¢ vista
administrativo, que é o controle financeiro, deradds e saidas de
dinheiro: receita e despesa. O programa integoegigsesas e permite
fazer projecdes sobre o tempo que levara parailaquilreceita e
despesa, se vai haver déficit ou superavit. ( ETARBESTAO).

No ambito da escola publica, as praticas de gektdem ser democratizadas, as
despesas, 0 repasse dos recursos advindos do Estadtenedor devem ser
administrados pelos conselhos ou instancias pedsgogE importante que os/as
professores/as discutam e ampliem seus conhecisnan&rca das questbes de gestédo
administrativa e financeira, entretanto é precissnustificar o discurso que repassa
para a escola a obtencéo de recursos para suanemastrepresentando a privatizagao
por via interna. Busco em Giroux (2003) a necéssdiscussdo sobre os limites da

cultura empresarial.

Enquanto a ascensdo da cultura empresarial reafirmamazia da
privatizacdo e do individualismo, ha um crescempel@para que as
pessoas se rendam ou limitem suas capacidadesrtitégppeem de

uma politica engajada, em troca de uma nocgédo deiddde baseada
no mercado, a qual sugere que renunciemos a NEsEEsS CoMo

sujeitos sociais, em favor dqoapel limitado de sujeitos
consumidores. (GIROUX, 2003, p. 55).

A ampliacdo da ideia que alinha o discurso pedagdgd discurso de mercado
representa a perda paulatina dos direitos garangdo lutas dos/as docentes e da
sociedade civil para o estabelecimento de uma eédacdemocratica de direito e de
fato. A defesa da democracia € uma tarefa ao mesmuo politica e educacional. Luta
esta fundamental para a garantia de uma cultur# gi@enocratica, porque reconhece a
educacéo e a defende como sendo um bem simbolicoortrario do que postulam os
grandes conglomerados de mercado, que veem a @jucagno um campo de
investimentos comerciais e como afirmacdo contuedda que € um bem privado a
servico do cumprimento das necessidades individeaisio do bem comum para
todos/as.

No atual cenario, parece existir um apelo a formag&e encampa o discurso e a
postura de mercado no trato pedagogico e em saaipagao didatica. Conhecedora de

que, na esfera da educacéao publica, qguem deve @geracursos para a manutencao da
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escola deva ser o governo, em quaisquer ambitosicipal, estadual ou federal.
Entretanto, na escritura dos modulos, o de gestécseria diferente, ha uma tendéncia
da empresa para adentrar o espaco da escola difamoaseu discurso.

Quando trata da questéao envolvendo o que chamasti&gnovadora da escola
com tecnologias, o Programa postula que as tedaslogdo recursos, meios,
ferramentas e exemplifica como o0 uso do giz e dsdosdo uma espécie de
comunicacdo. Esse discurso poderia contribuir pdeatificar as marcas da forma
interacional para além de mero instrumento, ma#igua com a vida.

Setton (2011) assevera que as midias produzeniiciglus e sentidos, que tém
a capacidade de integrar ou ndo e de oferecer wn norpo de categorias de
pensamento e de julgamento. Mesmo com essa pafsilal interacional, pode, de
forma contraditéria, representar simbolicamenteinstrumento de dominac&o. E esse o
momento de reflexdo acerca do seu papel pedagagitaonomento de formacgéo, que
avanca para além do 6bvio e apresenta as discusgdEsnporaneas que expressam
visdes de mundo diferentes.

Num outro momento do Programa, esta ilustrado qudivfo, a revista e o
jornal séo tecnologias fundamentais para a gestdara a aprendizagem e ainda nao
sabemos utiliza-las adequadamente. O gravadortraprejetor, a televisdo, o video
também sao tecnologias importantes e também muib utilizadas, em geral
(MODULO INTRODUTORIO).

No discurso acima, € apresentado o espaco daaeswob pleno de tecnologias,
e aduz a existéncia de ferramentas mais e menisicaafas, sem, entretanto, explicita-
las a luz das discussdes contemporaneas e dags@esda realidade brasileira. Existe a
tendéncia em culpar o/a docente pelo mau ou ndo desses equipamentos
considerados tecnolégicos. Lembro que, contraditoente ao descrito no Programa,
em algumas regides do Brasil, existem escolas gae€ontam nem mesmo com 0 giz e
a lousa para a realizacédo de atividades pedaggmascontar o chéo de terra batida.

O discurso, cuja pretensdo € pedagogico, seguedceivke significacdo
instrumental e corrobora o discurso de meérito, c@®oo mau uso desses aparatos
tecnoldgicos, como ditos no texto orientador dogRrma, fosse de Unica e exclusiva
responsabilidade do/a docente. Na perspectiva deaf@o que ensina o uso das
ferramentas, esta cumprida a tarefa.

No Programa, as nocbes do que seriam educadoreddgicos e humanistas,

sugere uma valorizacdo de um em detrimento do ,oeintre os/as que pensam
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tecnologicamente, antenados/as com as discussd&®o davidenciada sociedade do
conhecimento, e os/as humanistas que priorizam iaenddes de ensino e de

aprendizagem como prioritarias em sua acéo.

Os humanistas dizem que as tecnologias sdo impestamas, em
geral, resistem a uma utilizagdo mais ampla, inorsdPermanecem
ancorados na sala de aula como espaco de reséstmaido qual ndo
vale a pena avancar.

Os educadores tecnologicos, impulsionados por askmsidores em
busca de resultados, ampliam mais e mais o numeralghos
atendidos simultaneamente, focam predominantenmeotnteldo, a
autoaprendizagem e limitam a interagcdo ao minintgquymencarece
dramaticamente os custos (MODULO INTRODUTORIO).

Thompson (2011) auxilia em uma analise mais apum@esse discurso, ao
propor que se entenda o advento dos meios de coagdoi de massa, sob 0s auspicios
de sua dimensado simbdlica, relacionando com a pé&mjuo armazenamento e a
circulacdo dos materiais considerados significatiymara os individuos que os

produzem e os recebem. Para ele:

E facil perder de vista esta dimensdo simbolicas®qupar-se t&o
somente com 0s aspectos técnicos de comunicacles Espectos
técnicos sdo certamente importantes, como verend@s,deveriam,
porém, obscurecer o fato de que o desenvolvimeasondeios de
comunicacao é, em sentido fundamental, uma reele@ordo carater
simbdlico da vida social, uma reorganizacdo dosnpelos quais a
informacédo e o conteddo simbdlico sdo produzidogercambiados
no mundo social e uma reestruturacdo dos meioss pglais 0s
individuos se relacionam entre si. Se 0 homem @nimal suspenso
em teias de significado que ele mesmo teceu, eogsameios de
comunicacdo sao rodas de fiar no mundo modern@ eisar estes
meios, os seres humanos fabricam teias de sigréficapara si
mesmos (THOMPSON, 2011, p. 35-36).

A concepcdo que privilegia o instrumental em detrito do pedagdgico, que
enfatiza a tendéncia tecnologizante como partgratee dos contextos de vida social,
precisa ser desvelada pelos/as educadores/asagaaraaf critica a essa concepcao que
normatiza e lineariza a vida. A comunicacao é undrieeno que acontece plenamente
inserido na vida cotidiana e o/a professor/a n&@te ser mera pec¢a chave da tecnologia,
ao contréario, séo eles/as que irdo tecer os fiedquéo significacdo as suas acodes. Isso
exige muito mais do que um dominio puramente técritotretanto isso ir4 ocorrer ao

proporcionar uma formacao que leve em conta sudigé@m cultural, seu contexto de
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trabalho e a realidade na qual estdo inseridasa@das. Num discurso como esse, ha
uma visivel auséncia do pensamento critico, assegeras palavras do autor que 0s
seres humanos precisam utilizar esses aparatos te@situra de sua propria histéria e
obra.

Num estudo sobre o mundo do trabalho na era d@émideus reflexos na
educacao, Teruya (2006) aponta como desafiosgpag®o docente a apropriacdo das
diferentes linguagens existentes no mundo da mitha, apenas para decifrar o0s
codigos, mas ser capaz de interpretar criticamesteonteiudos que circulam nas
midias. A autora reconhece nas mensagens midiaiscpsssibilidades de enriquecer as
metodologias didaticas para ampliar os horizontegnitivos, explorando os
mediadores tecnoldgicos do som e das imagens egso de apropriacdo, reproducéo
e producédo do conhecimento.

Para a pesquisadora, 0s novos conteludos curgsulexigem a formacéo
permanente dos/as professores/as para a compregasaeformas e mudancas do
sistema educacional. Entretanto conclui que o atorgas responsabilidades n&o veio
acompanhado de melhoria dos recursos materiais eatalicdes de trabalho docente.
O trabalho ainda é fragmentado por um leque ddasrcomo na administracao, nos
programas de capacitacdo, na orientacao dos/asséisre no atendimento aos pais, na

organizacdo de eventos, seminarios e nas divessages.

As imagens televisivas produzem uma assimilacaoticeate
fragmentada do excesso de informacdes e conhecimeuperficiais
mostrados na tela e que alteram a forma de pensahecer e
aprender. Este universo faz interagir com as in®ges sons, 0S
movimentos, as musicas e 0s gestos. As vagas esesrifleias que o0s
jovens trazem das suas interacdes com a sedutdia dévem ser
exploradas pelos professores, no sentido de caintplra preencher
as lacunas e orientar as discussofes, estabeleaendiilogo critico
em relacdo as mensagens midiaticas. Para isshdndecessidade de
se colocar os alunos diante de todas as midiaérétis em sala de
aula, mas incorporar e aceitar que as novas stbpdies séo
transformadas e desenvolvidas pelas experiéndiamig de criancas
e jovens (TERUYA, 2006, p. 86).

Ao concordar com a autora, observo que gqefafessores/as carecem de uma
formagdo que seja permanente para a compreensaoudiancas que estdo ocorrendo
no espaco social e escolar. O estudo aprofunda@énso das midias e seus reflexos na

educacéo sdo possibilidades de contribuicdo parasnpossibilidades educativas, até
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mesmo discussao de um novo curriculo que respaiiguaza da cultura propria do
pais.

Na mesma direcédo de Teruya, Orofino (2005) defejude apesar da existéncia
de estudos sobre a midia, € fundamental a renovigsgiquadros de analise e reflexao,
isso € cada vez mais atual. Ainda hoje néo dispomeosmcorpus sistematizado e
disponivel de estudos culturais criticos que erdagas mediacdes, os modos de uso e
apropriacdes destes produtos midiaticos por pagecdancas. E preciso problematizar
estas relacdbes como questdes sobre as taticas mdgInom® que as pessoas Sao
envolvidas, tudo isso cruzado com os produtos gaedsponibilizados pela midia em
todos 0s seus aparatos. Acredito que um percuramafivo que tenha seu inicio pré-
estabelecido, mas sem previsao de fim precisa pptaesse discurso da critica a essa
midia nociva e a0 mesmo tempo e contraditoriamggggeladora como postula Martin-
Barbero (2009).

E preciso, e esta investigacdo caminha nessa djrgg& os/as educadores/as
das criangcas e jovens das escolas publicas des$se paaticipantes de eventos de
formacdo, considerem como fundamental problematigapropriacdes das midias que
se limitam em conhecer o funcionamento do apamtoolégico. E preciso ainda
conhecer esse novo espaco cibernético onde edwszaadmvegam por horas a fio no
mundo digital do computador, daernet da TV e das redes sociais.

A formacao de professores/as, em contrapartigda, wina desconexdo, uma vez
que, em sua maioria, 0s programas formativos emeralmonsideravel tém sido
pensados com base em praticas estanques e fragaent&eu conteldo,
tendencialmente, orienta a aplicacdo dos saber@satiaa cotidiana num movimento
de justaposicdo em detrimento de uma reflexdo ampla

A mudanca ocorre na maneira COmo as pessoas s®nala uns com 0S outros
e com eles proprios. Os individuos cada vez mamuss meios de comunicacdo e se
envolvem em novas formas de acao e interacao feremi das formas conhecidas, do
tipo face a face. Isso exige um redimensionamdatpensamento, porque “[...] estao
nao soO intercambiando informagdo ou consumindo wodybo (embora também
possam estar fazendo isso); estdo também partimpde formas de interacdo que tem
propriedades bastante especificas” (THOMPSON, 2019).

Neste cenario alentador e, ao mesmo tempo, ddegfim escola como
instituicdo formadora e os/as professores/as coanicgpes e responsaveis por essa

formacéo, articuladamente, tém um grande trab&tho.desafio de efetivar o uso das
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TIC com seus aparatos midiaticos no processo deceasaprendizagem, sobretudo em
compreender que, com a evolucdo mididtica, presesgcio desenvolvimento de uma
revolugcdo cultural. Essa mudanca pode contribuita pam novo posicionamento
politico-pedagdgico.

Para Santos (2003), a educacéao para as midiaspsea um papel libertador e
de responsabilizacdo, auxiliando a preparacaotddages para o desenvolvimento de
uma democracia cidada e para uma postura e cooscf@litica critica. Ela argumenta
que os/as alunos/as precisam ser iniciados nastugal, mecanismos, linguagens e
mensagens das midias. “Em particular, devem deb@&mva capacidade independente
para aplicar um juizo critico em relacdo ao corgedosmedid (SANTOS, 2003, p.
15). Para a redefinicdo da formagéo, € necessasauncao de uma posicdo formativa
por parte dos/as professores/as, alicercados/apratitas também democraticas e
criticas, antevendo, por meio de deciséo politipadagogica, as discussdes pertinentes
sobre as midias na vida democratica das socieddmepaises e do mundo.

Para Mello e Tosta (2008), os/as professoresfadugar de adotarem uma
postura de negacao perante a midia no seu canpabdého ou realizarem uma critica
ingénua, segundo a qual todas as mazelas socasagdadas pelas midias, precisam
estudar o fendmeno midiatico e adotar essa inovagéaeu curriculo, integrando o
debate que esta sendo realizado. Entretanto issoatire espontaneamente por parte
dos/as professores/as e nem de uma forma justajiostatada nesta secéo. E urgente
legitimar uma formacéo continua tanto para profesgas quanto para os alunos/as,
para que essa insercdo e apropriacdo desse nokiectoento enriquecam a prética
docente em seu contexto de agao.

Os/as alunos/as estdo envolvidos/as intensamentieas midias e tém trazido
essa vivéncia para 0 espaco escolar, a leiturdageen, esta intrinsecamente inserida
aos auspicios do consumo, que precisa ser aprdaantdiscutida criticamente pelos/as
professores/as, confirmando seu status de fornmeadds/criancas ndo sabem como sao
influenciadas pela midia no dia a dia, e seguefendendo posi¢cdes ou mesmo
consumindo indiscriminadamente produtos e ideiaeé&m dominar uma leitura
critica para que compreendam que as necessidadelses sdo por vezes impostas sao
marcadamente produzidas por uma cultura mididgoaassa.

Conscientes de que essa necessidade é fabricatua,aos/as professores/as

instituirem praticas com o auxilio dos aparatosidtitbs, a fim de encorajar seus/suas
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alunos/as para uma nova expressao criativa daspsopsas mensagens midiaticas e

Nao somente para 0 consumo.

[...] considerando o papel importante queresliacomo a televiséo, o
cinema, a radio e a imprensa desempenham na exgariéultural
das criancas, a educacéo paranesliadeve comecar tdo cedo quanto
possivel e continuar ao longo de toda a escolaidadgatéria. Nao
se pode também negligenciar o papel dos pais eéstzacio. Sera
indispensavel uma investigacdo mais aprofundada geterminar o
conhecimento que as criancas tém mhesliaquando chegam a escola
e como sua compreensdo e conhecimentontkmlia assim como as
suas aptiddes nessa mateéria, podem ser desenwopédid educacdo
para osnedia(SANTOS, 2003, p. 15).

O surgimento de uma nova sociedade imprime ngvassibilidades e
posicionamento em relacdo a expansao das tecn®logsescolas, embora haja quem
coloque em duvida seu contributo para fins educstieste € um periodo muito rico
particularmente em termos de relevancia culturavéas das tecnologias. E fundamental
que a incorporacado pelos/as docentes da influénicigtica em sua prética de sala de
aula tenha como pressupostos a mediacdo na eldbocdtica de novos critérios de
leitura. Critérios esses que advém do entendimdatoformas simbdlicas ofertadas
pelos meios digitais e midiaticos, que devem seuaira repensar a organizacao do
trabalho pedagdgico, incluindo novas formas denticaside avaliacdo. Para Mello e
Tosta (2008, p. 24) “se a midia é em larga medidgande aparato de mediacéo social
hoje, a escola, bem como outras instituicdes, dmlsmacdo ndo pode abrir mao desse
papel que também é seu”.

O uso da midia na acdo pedagodgica exige umagatuea e densidade teorica
para uma pratica critica do seu uso, cujo ideaistumbre a materialidade de uma
pratica emancipadora. Existe, através de uma faldran no Programa, objeto desta
investigagcdo, uma articulagéo e vinculagao a ratidede informacional, isso é um fato
objetivo. Hall (2006) elucida que as mensagenst@&dosomente um significado, existe
uma intencdo para que se leia de uma forma detedairNo Programa, observo o
controle infiltrado dentro da propria mensagem,ea@mplo, quando surgem comandos

como: leia-me dessa forma e siga o0 modelo:

[...] de posse dessas ideias, organize, orderssifid@e as ideias que
Ihe interessam. Faga um esqueleto com elas. Golodema central
bem no meio de uma folha de papel e a partir dalcalocando as
ideias mais gerais em volta do tema central, fazefidhas

conectando ambos. A partir de cada subdivisdo,xparglindo até
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onde achar que deva. Esta fase se chama fazer a meptal
(MODULO TV E VIDEO).

N&o contribui formar professores/as para serersaderss nas novas tecnologias

de informacdo e comunicacdo apenas tecnicamentescAla, consequentemente a
educacéo, por seu carater eminentemente democnatemsa ser o espaco legitimo do
projeto pedagégico e nao do projeto tecnolégicoampente mecanicista.
Apesar de perceber no Programa analisado a ientii hegemonizar a audiéncia, ela
nunca é perfeitamente eficiente e ndo consegueemaaias as leituras dessa forma. “O
préprio texto que codifica escapa de suas maospreese consegue lé-lo de outra
forma” (HALL, 2006, p. 345).

Martin-Barbero (2009) compreende que a racionaidadide, essencialmente,
em uma nocao de conhecimento que nada mais é d@aguaulo de informacdo mais
classificacdo”. A tendéncia é estar diante de wan@mnalidade que dissolve literalmente
o politico. “Afinal o politico é justamente a eméngia da opacidade do social enquanto
realidade conflitiva e cambiante, emergéncia estasg realiza através do incremento
da rede de mediacdes e da luta pela construcaeemals de convivéncia social”
(MARTIN-BARBERO, 2009, p. 284).

Tém sido comum os modelos de introducdo de tegraslocaracterizarem,
primeiramente, uma concepc¢ao instrumental dos maiqgsal j& vem sofrendo criticas,
e, posteriormente, apresentarem a proposicdo de dissalucdo tecnocratica do
politico. Assim, estariam resolvidos os problemasrque formar para operar
instrumentos de forma técnica e dissolver a criticatribuem para uma espécie de
homogeneizagédo cultural. “Se os problemas soc@ostsmnsformados em problemas
técnicos, haveria uma unica solucdo para todos”’RWIN-BARBERO, 2009, p. 284).
Neste cenario, o cidaddo acaba sendo substituidoipoespecialista que deve ter a
resposta pronta para um problema ja previsivelssollicdo do politico e a emergéncia
do técnico.

Pinto (2008) elabora importante reflexdo sobre alidade da técnica,
evidenciando que €, a0 mesmo tempo, conservad@weokicionaria, porgue engquanto
pratica conservadora aconselha a repeticdo dos @sestos para alcancar oS mesmos
objetivos. No caso do Programa analisado, estaéteml ocorre na énfase pela
repeticdo dos médulos, na sequéncia dos modeleta Wessa forma, a técnica tem o

que o autor denomina de uma influéncia estacionérse nao fosse contradita por si
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mesma, pelo seu proprio oposto, levaria a estagnagitoducdo dos bens no estagio
em que se encontra em cada momento. Se despi@a ¢kds revolucionario, ndo seria
possivel o surgimento do novo, com a substituicdio qutras maquinas ou outros
meétodos necessarios quando obsoletos.

Entretanto esse aspecto estatico € contrario egepde ao lado revolucionario
da técnica, visto que, em sua génese, induz a gig@mwode objetivos mais adiantados.
Para o autor, a tecnologia serd sempre uma mediag@Eesenta a acdo inventada pelo
homem, que, em seguida, é repetida prolongadarpardeatender a uma exigéncia do
processo produtivo. Assim se explica, por exempln se esgotar na repeticdo ou
mesmo na fabricacdo de materiais utilitarios, m&ém disso, transmuda-se em
imaginacgdo artistica, abstracdes do processo eéada, na tessitura de novas ideias. O
Programa analisado, ao mesmo tempo que é estptogue limita os professores a
seguirem o modelo, por sua prépria caracteristitai\aalente, pode proporcionar novas
elaboracdes, j& que, “[...] para viver, € preciseitar o confronto com a realidade do
mundo, os obstaculos que ela op&e. Por isso agirstitcomo finalidade existencial a
superacao de tais empecilhos ou insuficiénciasrege (PINTO, 2008, p. 210).

O desafio da educacéao atual é incentivar o usaeta®logias sem, contudo,
permitir que o conhecimento se torne vazio, fragadm e supérfluo. Esse incentivo
viria de uma formacdo que instrumentaliza tecnicdaene proporciona 0 pensamento
critico acerca do mundo e do contexto educaciaiah) vistas a sua repercussado na
escola e na sala de aula. Os descompassos, prtikbna nas pesquisas em educacao
sobre 0 uso das midias, tém gerado tensdes, thficld uma visdo mais ampla sobre o
novo campo, uma vez que os/as professores/asnaedas/as das observacdes e
pesquisas elaboradas por seus pares nessa amahdeimento, que integra educacao e
comunicacao, tém tido dificuldade em estabelecea idria propria e critica acerca

desse tema.

3.4 As Midias TV e Video

Sobre TV e video, o Programa Midias na Educac&onmenda uma nova

postura da escola:

A nova escola deve, portanto, ultrapassar o costdenaitilizar a
televisdo como mera instrumentalidade, o que redyzossibilidades
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de sua utilizacdo como verdadeiro recurso didqieagogico. Para
tanto, é preciso conhecer a televisdo em seusigsdpndamentos.
Tal mudanga de paradigma, que deve transformaumadamente o
sistema escolar e também a formacdo dos professpresisa
acompanhar-se da erradicacdo de um tipo partidelanalfabetismo:
o analfabetismo das imagens, que mantém o homexpaadale ler, de
interpretar e de pensar criticamente as imagermsilaeias nos meios
de comunicacdo de massa. Também podera garargiu@ao o papel
de sujeito do processo de ensino e aprendizagernpepgracdo com
os demais, na construgdo do conhecimento (MIDIAS NA
EDUCACAO: MODULO TV E VIDEO).

Este discurso € ambiguo, porgue ao mesmo tempguerveicula esse aparato
comunicacional na modalidadaline para formar professores/as, defende e justifica a
utilizagdo da TV e do video como veiculo didaticedggdgico e recomenda a
erradicacdo, nas palavras do Programa, de umaiegfganalfabetismo das imagens.
Por outro lado, no decorrer do Programa nao trama densidade tedrica essa midia,
seus fundamentos. Para Martin-Barbero (2009), o jpmmece importar para 0S
programadores e produtores das tecnologias desié&eoinovacao tecnoldgica, o uso
social dessa midia e de suas potencialidades pagxreer de interesse. Na analise
sobre essa midia e suas contribuicbes, o que perebm discurso do exercicio
individual dos/as docentes para a mudanca de ganagdiconforme descrito no excerto.

O autor expressa que, ao romper com ultrapassadagleracdes, em que a TV
€ apontada corruptora das tradicbes familiaresndaacorrobora a incapacidade de
leitura e pensamento critico, cuja filosofia atrilau essa midia funcdo puramente
reflexa, comeca a ser estabelecida uma concepegagéqua familia, como na escola um
dos possiveis espagos fundamentais de leitura dicegdo da televisdo. Tem se
tornado perceptivel, portanto, uma marca propridis@rso mediado pela TV.

Apoés a exposicao de um curto video sobre o usteldaisdo na escola e os
desafios de hoje, o Programa demonstra minimameateo trabalhar com producéo
de videos no espaco escolar. Sdo sugeridas forema@imlthlhos com estudantes nas
escolas. Por meio de intertextos, os cursistas npodécar em outros links para
informacdes sobre a midia em estudo. O excertalccitecima, extraido do Médulo
sobre TV e Video, remete-me a analise de FiscH#6(2sobre a especificidade da
televisdo, isto €, sua linguagem prépria para eetecomo suas estratégias e seus
temas revelam a importancia dessa instancia cuitarsociedade em seu conjunto mais

amplo.
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[...] criagdo, como producgédo cultural que nos aferema série

de possibilidades de expresséo audiovisual, de wioagéo de
sentimentos, idéias, indagacgfes, informagdes; amméempo,
desejamos fazer desse estudo da TV uma forma dmmen
problemas, as possibilidades e os impasses da @aucs
contemporaneidade, fortemente marcados por algat@mas
culturais, relacionados as mudancas tecnoldgicadifierentes
praticas de comunicacdo e informacdo no nosso tempo
(FISCHER, 20086, p. 17).

Ha, literalmente, um redimensionamento quanto pamsido e alcance da
televisdo, de uma midia que propaga pessoas coaszas) amorfas, conduzidas
linearmente por esse veiculo, para uma nova posi¢ém de entreter e ocupar espacgo
e tempo nos lares brasileiros, promove campanhziaisoE nesse intersticio que se
operam as mudancas segundo Martin-Barbero (200@) experiéncia cultural do novo
publico que nasce com as massas. NO espaco eseetmrs praticas tém grande
repercussao, contribuem para que professores/atudaates se reconhecam como
autores da historia.

Tal como Fischer (2006), concordo que, justamerifeinsere-se o trabalho
pedagogico, numa tarefa de desvelamento da naica construcdo da linguagem
midiatica utilizada na TV. Sdo muitas informacdestilas nos produtos veiculados
pela midia, o trabalho da escola é desmistificaorisumo imbricado nos discursos. A
autora investe no entendimento detalhado dessesewliés niveis de escolarizacéo e
compreende a diversidade das producdes dispohiogigpela via das tecnologias.

A percepcao da intensidade das praticas pedagogasa quais podem ser
orientadas pelo uso e discusséo critica dessetapaidiatico, € a TV. Assim, diante de
um quadro historico quer de alienacdo como de hi@nagdo da televisdo, os/as
professores/as podem optar por desenvolver o pemsaroritico dos/as educandos/as e
ndo como receptores de informac&o. E funcdo de ediaador/a engajado fazer a
mediagdo da interpretagdo critica do conteudoisev

Martin-Barbero (2009) enuncia que a televisdo map consigo somente um
maior investimento econémico e uma maior complededde organizacao industrial,
mas carrega em si um refinamento qualitativo depadiitivos ideoldgicos. Essa midia
tem o poder de convencimento para uma real expatsaoercado sem que 0S seus
expectadores percebam essa intengcdo. A televisinp menhum outro meio de

comunicacao, permite tamanha variedade de exp&#hamanas, envolvendo paises,
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povos e situacdes “[...] ao conectar o espetacaln a cotidianidade” (MARTIN-
BARBERO, 2009, p. 253).

Kellner (2001, p. 303) avalia que publicos diféesnassistem a televisdo e
também de formas diferentes, uns entendem-na cgmjouna colagem fragmentada
de imagens que apenas intermitentemente as pegsaasou ligam para aquilo que
veio antes ou depois”. Ele entende que as pessmapearcorrem VAarios programas,
passando de um canal a outro para ver o que edédo” e acompanhar o fluxo das
imagens, assistem superficialmente as imagens.u@ontancorada nessas leituras,
entendo que pode ser um exagero colocar a telemis@opatamar de solapadora de
significados e ainda abafadora dos significantesainidia pode contribuir para que as
pessoas vislumbrem possibilidades, fagam anélisdsscubram significados.

Kellner (2001, p. 304) afirma que “a televisdo wras formas de cultura da
midia desempenham um papel fundamental na reesitdtu da identidade
contemporanea e na conformacado de pensamentos portamentos”.Se entendida
como possibilidade, a televisdo pode vir a ser importante ferramenta pedagdégica,
na qual o habito de classe atravessa seu uso arstesta na organizacao do tempo e
do espaco cotidianos.

Por outro lado, Kellner (2001), Fischer (2006)Martin-Barbero (2009)
asseveram que uma leitura unidirecional, supelfidesprovida de profundidade ou de
significados dessa midia, no campo da formacaonteceao fortaleca percepcéo de
praticas e demandas que as diferentes classessdaziam a televisdo. A escola pode
ser um veiculo de critica ao trabalhar com ess@armeitl sua organizagdo pedagogica,
ou nao.

Ao analisar esse Programa, entendo que toda fa@or@agcisa ser gerida como
parte de um contexto social mais amplo e deveaeafuma coisa acerca da sociedade
contemporanea. Ainda mais um Programa formativo ejeaca professores/as da
Educacédo Basica como seu publico alvo.

A cultura da midia, por intermédio do aparatovisigo, disponibiliza imagens e
figuras pelas quais o publico passa a se identiécanitar. Nesse sentido, ela exerce
efeitos socializantes e culturais por meio dos raosdgque veicula. Do ponto de vista
educacional, é fundamental que seja disponibilizakias professores/as o estudo das
formas concretas de utilizacdo da televisdo, smleado com acuidade programas e
intencionalidades. O trato pedagodgico com essaammiglisentido emancipatorio propde

discutir e problematizar suas mensagens, a finodgpreender criticamente a sociedade
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que esta sendo forjada. Nao € o caso aqui de dean@midia, ao contrario, trata-se de
apreender seu significado de veiculo cultural arfala educacao critica, porque ela esta
presente na maioria dos lares brasileiros.

Nossa defesa em relacdo ao uso do video na escaajue seja um elemento
provocador, em uma dimenséo que amplia as an&isesdindo a inércia. O contato de
professores/as e alunos/as com bons filmes, poesia®s, historias, romances tende a
abrir novas e importantes perspectivas de inteaagéietdo mundo. Um olhar que difere,
porque percebe com mais profundidade as nuancesdda Quando o video tem a
funcdo e contribui para confirmar uma teoria, umatese, com a qual os/as
professores/as ja estéo trabalhando, € um insttongese ilustra, exemplifica e tende a
ampliar o horizonte, portanto politico-pedagogico.

Martin-Barbero (2002), diante de um estudo juntore comunidade operaria
em Cali no México, ao analisar a recepcao de umefilpercebeu que suas analises
criticas ndo estavam levando em conta o que ostasipees queriam e diziam. Para
ele, ao tomar ciéncia dessa leitura pelos cidadandadas mexicanos, ocorreu 0 que
chamou de um arrepio epistemologico, redundandam@i ruptura na sua concepgao

de pesquisa. Ougcamos o que ele diz:

Um arrepio epistemoldgico € o que testemunhei, er@ade uma
mudanca experimentada sobre a validez do projetdéatico
empreendido, j& narrado em outros textos, mas deveonstar aqui
também. Estive no Cine México, situado num bairopytar, do
centro velho da cidade, jovens em uma secédo da tard sala cheia
especialmente de homens, vendo o filme A Lei dotslo8e tratava
de um melodrama mexicano que estava seis meseart&n em uma
cidade em que o filme com éxito durava umas poseasnas. E foi
seu éxito popular o que converteu esse filme enfamdmeno mais
gue sociologico, quase antropoldgico. Ao inicizegdo meus amigos
professores e eu ndo pudemos conter as gargalhs@lasn uma
comédia era possivel aguela montagem argumentiética, que era
contemplada pelo resto dos espectadores em uncisil@esombroso
para esse tipo de sala. Pois, a surpresa chegdénarde pronto:
varios homens se acercaram de nos e nos gritararse‘calam ou os
tiramos” A partir desse instante, me sentei enweingdo em minha
poltrona, e me dediquei a olhar o filme, com a gente me rodeava.
A tensdo emocionada dos rostos com que seguianvatares do
drama, os olhos chorosos das mulheres e tambélgudesdomens. E
durante, como uma espécie de iluminacdo profana,en®ntrei
perguntando-me: que tem que ver o filme que ewestado com o
gue eles véem? Como estabelecer relacdo entréxarzgda atencao
dos demais espectadores e nosso distanciado abwméc? Por
altimo, que viam eles que eu ndo podia/sabia veePtBo, uma das
duas: ou me dedicava a proclamar sozinho a alienaca atraso
mental irremedidvel daquela gente pobre, ou aceifve ali, na
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cidade de Cali, a umas poucas quadras de ondeviay lwabitavam

indigenas de outra cultura, deveras quase tantot@us habitantes
das llhas Trobiand. E se o que se sucedera eral@ste: de que e a
guem serviam as minhas auspiciosas leituras idiealsy) A essas
gentes ndo, desde logo, pois estava escrito emdioma que nao
entenderiam, sobretudo porque o filme que eles viamse parecia
em nada o que eu estava vendo. E entdo, todo nmepiogo trabalho

“desalienante” e “ conscientizador” ndo ia serdiguela gente. Para
guem entdo eu estava trabalhando? O arrepio ssfdramu em

ruptura epistemolégica: a necessidade de mudagar lde onde se
formulam as perguntas (MARTIN-BARBERO, 2002, p. 2ZB-

traducdo minha).

Martin-Barbero concluiu que é o distanciamentotucal e o acercamento
etnografico que ira permitir ao investigador vemcas gentes e ouvir as gentes, contar
0 que viram. Ao vivenciar aquela experiéncia catgshente nova que rompeu com
algumas de suas certezas, 0 pesquisador assuspou-perceber que suas perguntas
estavam sendo formuladas para pessoas que naoigpodesspondé-las. Apds a
vivéncia naquele cinema em Cali, foi necessarigusgo ele, mudar as questdes. O
dialogo que ele apreendia, aparentemente, comlaigues e possiveis interlocutores,
nao calava nos coragbes e mentes daquele povo.eCelga viram naquele filme,
sobretudo, foram suas proéprias vidas, as quaissgusadores ndo conseguiram ver.

Esta pesquisa permitiu ao autor descobrir tamhém‘go que falam as novelas
e 0 que dizem as pessoas, iSSO ndo é algo qua éitepem no texto da novela, nem
nas respostas para as perguntas de uma pesquis®T({N-BARBERO, 2002, p. 29-
30, traducdo minha). Entende o autor que o discdospovo € um dizer tecido de
siléncios, aqueles que tém as pessoas que ndo faldere muito menos escrever, e
ainda aqueles outros em que esta entretecidoagdiélas pessoas com o que se sucede
na tela.

Em poucas palavras, ele concluiu que a maiorigpdasoas gosta muito mais da
telenovela quando é contada que quando a vé. $s®ag se empenham contando o0 que
se passou, mas muito mais daquilo que se passcapitolo narrado, mesclando com o
gue se passa com as pessoas sobre suas vidasiclnelmente, a telenovela é um pré-
texto para que as pessoas narrem suas vidas. Bhoeaie, o que ocorreu naquele
cinema em Cali foi uma identificacdo daquelas pEssmm a sua propria pratica
existencial. Pode-se presumir que, em qualquer mnua vida, das praticas laborais e

existenciais, o contexto é fundamental porque némre isolado da vida de cada
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pessoa. Assim, defendo uma formacéo que valorizelaa e as experiéncias dos/as
professores/as.

Uma pesquisa que transita pelo campo da formaedprafessores/as precisa
ouvir o que as pessoas pensam e sentem em suasi@s/éApds a vivéncia daquela
experiéncia pratica, o autor reorientou sua acastezpoldgica. Uma questao se faz
pertinente aos praticantes da pesquisa cientifitasmo ndo tendo um carater
utilitarista, a investigacao precisa fundamentabmersponder a questdes sociais. E,
articulado a isso, promover uma investigacao elodecao também social. Pesquisa-se
para responder sobre as inquietudes humanas,tedw el midia precisa fazer parte da
agenda das intencionalidades, ja que é uma ci@esafiadora do entendimento de
todos/as as pessoas.

O grande marco orientador € 0 estudo sobre arauttessa tecnologia, que
remete o pesquisador as novas maquinas, aos n@arat@ e novos modos de
percepcéo e linguagem que produzem outras sedaibds e escrituras, diferente do
aspecto puramente instrumental que ainda se iastams programas e nas praticas
formativas de professores/as. A leitura possivel @ntendimento que essa revolugao
tecnolégica introduz um novo modo de relacdo epBeprocessos simbolicos nas
sociedades, que constituem o cultural e as forraggatucéo e distribuicdo de bens e

de servicos, e isso € uma grande mudanca.

O que estd mudando ndo é o tipo de atividade empgtieipa a
humanidade, e sim sua capacidade tecnoldgica ld@mutiomo forca
produtiva o que distingue a nossa espécie comasigiade bioldgica,
e sua capacidade de processar simbolos (MARTIN-B2RB, 2002,
p. 33, tradugédo minha).

O proximo excerto, extraido do Moédulo do Prograohestaca que, em “[...]
midias de massa tradicionais, como a televisdgaenal, o individuo tem um papel
puramente passivo, de receptor da informacédo” (MODUV E VIDEO). H& que se
problematizar essa afirmacdo visto as pesquisastaeon o carater ambiguo da
televisdo, uma vez que ela pode ser objeto deaglfene, ao mesmo tempo, contribuir
para a desalienacao ao transmitir fatos e dadopasmbilitam a discussdo sobre um
tema altamente revelador. Thompson (2009) e M&aitero (2009) questionam o

discurso da passividade do receptor diante da Dvaralisarem a relacdo dos meios de
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comunicacdo de massa com as questfes sociais mliasa suas pesquisas apostam
em uma repercussao lenta, mas decisiva.

Para Thompson (2009, p. 287), o termo “massa” wEmfato de que as
mensagens que sao transmitidas pela midia alcarmatiéncias de um grande
contingente populacional. Para ele, esse dadoefi@tera realidade porque é tomado de
forma simplesmente quantitativa, sugerindo queudgacias, das pessoas singulares e
plurais que se sentam a frente de um aparelhdelést#o, sdo formadas por um enorme
amontoado inerte sem rosto, indiferenciado. Sueep€fo revela um obscurecimento
do fato de que as mensagens e imagens transmelasindlstria da midia séo
recebidas por individuos Unicos, situadas em ctwgesocio-historicos também Unicos.
Cada pessoa Vvé e interpreta a sua maneira o gquesthesendo apresentado: algumas
participam mais ativamente, dando-lhes um novod®isubjetivo, enquanto outras se
concentram melhor. Ao contrario da ideia errbneagde essas pessoas Sao0 massas
inertes e indiferenciadas, elas podem ser percelpeéta industria midiatica como
receptores de mensagens, ativos e criticos, saéndiferenciados.

Ja Martin-Barbero (2009), ao corroborar Thompsamalisa a questdo da
recepcdo em relacdo a esta midia num momento ena qelevisdo se encontra no
centro das transformacdes provenientes da infacemdfilguns criticos encaram-na
como um paradigma da arte. O que, para ele, sdii@ca coisa que valeria a pena
chamar de cultura e, de modo simultaneo, denundempo todo uma decadéncia
cultural que a televisdo representa e acarretmsettamente. Alguns desses mesmos
criticos se arriscam a declinar da postura de dea@partem para a ac¢do, propondo
uma elevacdo cultural da televisdo. “Enquanto una@@se normalmente sé pede
informacé&o a televisdo, porque vai buscar em cquarée entretenimento e cultura, no
esporte, no teatro, no livro e no concerto, outtasses pedem tudo isso s6 a televisao”
(MARTIN-BARBERO, 2009, p. 303).

Que o modelo hegemdnico de televisdo ‘odeia asedifas’ é algo
gue nao precisava de muita demonstracdo. Mas tampbkntelevisdo
passam as brechas, também ela esta feita de dodemde nela se
expressam demandas que tornam visiveis a ndoagéficdo campo e
do mercado simbélico (MARTIN-BARBERO, 2009, p. 319)

A televisdo ainda é uma das midias mais utilizagas pode ser fonte

desveladora de uma intrincada relagdo intercultugale o seu ideéario pretende
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homogeneizar. No Brasil, em torno de 90% dos last&o ligados aos seus aparelhos
televisivos, consequentemente, uma grande e sigtivfa parte da sociedade esta diante
da tela de um aparelho de televisdo ndo de forregeinconforme ja lembraram
Thompson e Martin-Barbero, mas imbricada nas rekgfue vao sendo desnudadas
diante de seus olhos e pensamentos. Isso podéaseeiate revelador, contraditorio e

contributivo para a mudanca.

3.5 Midia Televisao

A histéria da criacdo da televisdo néo esta cantesse Modulo, mas acredito
que seria um contributo a formacdo de professagsdsa, no contato com seus/as
alunos/as, ampliar a discussdo desse aparato icodig#o familiar & populagéo
brasileira.

Gartman (s/d) apresenta uma breve e interessatrteducdo a histéria da
televisdo. Ele conta que os homens e as mulherenimam se acostumado a instrucéo
do radio em seus lares, aprendendo a usar o nowqubdo de forma adequada,
guando irrompeu o que foi considerado como um noumigo, a televisao.
Inicialmente, a televisdo foi introduzida na Aletharem 1930, e o povo, de acordo
com o autor, desconfiou que fosse uma inimiga msuigerior ao radio, porque podia
entrar em seus lares, espiona-los através de um mibente. As maes ficaram
preocupadas, ja que tal aparelho poderia penetsrgrapedes das casas e edificios,
tinham receio de que suas filhas fossem obsen@tEa®mpo todo em suas intimidades.
Houve com isso uma intensa oposicdo ao seu udo, aiénfase que era dada a uma
pretensa ameaca a liberdade pessoal e a desvespdatos intimos da vida de cada
cidad&o e cidada.

O autor relata que, em uma apresentacdo pubkcaspecialistas da televisdo
tiveram que descer a publico para demonstrar qakewsao nao era abelhuda, que nao
era uma espid. As pessoas, desconfiadas, circundavaaparelho a fim de se
certificarem de que ndo estavam vendo um filmgaga muitos, aquilo ainda ndo era
compreensivel.

Em 1957, o mundo contava com 60 milhdes de talexss O precursor da ideia
de televisédo foi um estudante alemé&o, Paul Nikpoe, de acordo com Gartman (s/d),

no Natal de 1883, em seu estudio pouco aparelhadBezlim, concebeu o disco que
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levou seu nome e que transmitia a imagem pontontop&le patenteou a descoberta,
entretanto nem ele mesmo sabia o que fazer conté@aglta sua tecnologia para a
época. O primeiro transmissor de televisdo comegaperar em Berlim em 1934,
transmitindo sons e imagens por ondas curtas. Desulgercdo de seu uso na Europa,
sua luta havia chegado ao fim. O homem ou a mujberbuscava prazer através das
inovacdes e mesmo 0 homem inventor estava livie g@dedicar as novas descobertas.
Essa luta foi vencida e, enfim, a televiséo foitace

Este breve historico ilustra o inicio da veicutatélevisiva em ambito mundial.
Para o autor, as sucessivas etapas do avancootdumicano estdo imediatamente
associadas a periodos bem marcados na histériandanidade, como a descoberta do
fogo, a escrita, a grande invencéo da roda, artdlaga televisdo, a energia nuclear,
automatizacdo, dentre outros. Atualmente, vive-sehamada era tecnolOgica, 0s
avancos sao importantes e fundamentais para aci@émm um mundo tecnoldgico e
artificial, do qual é virtualmente impossivel esmap

Gartman (s/d) lembra que, no século XIX para aguidadaos, a tecnologia era
um demonio que destruia tudo o que era human@ioteshumano nao poderia resistir
a este demonio e seria, com certeza, conquistadelgp@omo o aprendiz de feiticeiro,
gue, ao invocar 0s seus proprios poderes, nao a@eripamais controlar. Alguns anos
depois, em 1956, com o advento da segunda guemdiahu a ideia demoniaca acerca
da tecnologia foi intensificada, ja que a tecn@ogra utilizada como material de
destruicdo das vidas humanas. A hostilidade a kegi@oesta relacionada ao conflito
entre o velho e 0 novo, entre o0 conservador e vaohar, que fazem parte da vida
cotidiana. Entretanto, grosso modo, ao olhar aolegia, percebo que existem muitas
indicacOes objetivas de seu uso. Os progressogddcaumentaram globalmente as
oportunidades de sobrevivéncia da humanidade, pisso € a média de vida das
pessoas alterada para mais. Nos ultimos 200 amosiehum significativo avancgo
tecnoldgico, tdo importante quanto aquele que feprnem da idade da pedra sair de
sua caverna para cultivar a terra e construir casas.

Os primeiros passos da difusdo em larga escatanfoevolucionados com a
chegada da televisdo (THOMPSON, 2009). Num cunpags de tempo, essa midia se
tornaria um dos meios mais importantes de tranémisiltural. Com o0 sucesso
massivo da televisdo, outras induUstrias da midiadgpam mercado e,
consequentemente, seus lucros, um exemplo foi dastna do cinema, porque a

maioria das pessoas ndo saia mais de suas casasgiatir aos filmes, eles chegavam
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gratuitamente na televisdo. Outro declinio foiaongidia impressa, sua tiragem que foi
sendo reduzida pouco a pouco.

As atuais tendéncias das midias, para Thompsd®)2hcluindo a difusdo da
televisdo, sdo impactadas por mudancas que ocomgEneconomia politica e no
desenvolvimento tecnologico. As industrias das asidencampam o discurso
competitivo e estdo sujeitas a pressoes financgirgsie a maioria delas esta nas maos
de um numero reduzido de grandes corporacdes &irasccom interesse no campo da
comunicacao.

Entendo, portanto, que formar professores/asquamgreender o funcionamento
das midias e suas repercussfes no cotidiano di s pode ignorar as dimensdes
dessas tecnologias e suas contribuicbes na aresulgatividade. “Se a mudanca
tecnoldgica foi sempre crucial na historia da tmaisséo cultural: ela altera a base
material, bem como os meios de producao e recefdodayuais depende o processo de
transmissao cultural” (THOMPSON, 2009, p. 266).

Como ilustracdo, destaco um estudo realizado pellfoM Tosta (2008). Seus
dados informam que a televisdo, no Brasil, abocanhzaior fatia da populacédo, em
torno de 61,9%, alcancando a totalidade dos 5.56diqipios brasileiros, com isso,
atinge 90,4% da populagédo em seus lares. O imghsso na configuracdo de uma
cultura nacional representa um nivel de abrangéme&ssivo desse meio de
comunicacdo. A maioria dessas pessoas, cidadéidadis, utiliza majoritariamente a
televisdo aberta; no caso brasileiro, a rede Gilebielevisao capta 50% desse mercado.

A industria televisiva entrou no mercado brasileéias décadas de 1950 e 1960 e
guase a totalidade dos programas veiculados per dispositivo midiatico era de
empresa estrangeira. Nas Ultimas décadas do s€Xultelevisdo brasileira passou de
importadora a exportadora de programas, especitndas telenovelas.

A TV tem uma linguagem propria, e um publico aaafgar. Contribui para
compreender melhor a instancia cultural na soced@drcorrendo o Programa Midias
na Educacdo, no Médulo de Informatica, ha uma disim a respeito da minimizacéo

do uso dos livros, com énfase no uso da tecnologiagguinte passagem:

H& uma premissa comprovada de que uma imagem \afedo que

mil palavras. A partir dai, podemos considerar @mcggpio e ndo

ferindo o foco exposto anteriormente, de que ooviglm si préprio €

mais efetivo, no que se refere a transferénciaatberss, do que a
disseminacéo oral e reprodutiva do conhecimentaoogue a leitura
de textos extensos ( MODULO DE INFORMATICA).
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Recorro aDebord (1997) que analisa a sociedade como sendmumdo do
espetaculo. Para este fildsofo, o espetaculo projato cujo resultado advém do modo
de producédo existente, devidamente articulado amdmueal, modelo que esta

intrincado na relacédo social e entre as pessoas.

A primeira fase da dominacdo da economia sobreda gocial
acarretou, no modo de definir toda a realizacdoamainuma evidente
degradacgédo deer para oter. A fase atual, em que a vida social esta
totalmente tomada pelos resultados acumulados al@oeta, leva a
um deslizamento generalizado thy para oparecer do qual todo
“ter” efetivo deve extrair seu prestigio imediatsia fungéo ultima.
Ao mesmo tempo, toda realidade individual tornousserial,
diretamente dependente da forca social, moldadeelaorSé Ihe é
permitido aparecer naquilo que ela ndo é (DEBORI®)71p. 18,
grifos do autor).

O que consta no discurso, anunciado no Prograrada mmais é que a
configuracdo da sociedade que enfatiza ndo a cefac® a face, mas sua aparéncia,
mais do que isso, enfatiza-se a onipresenca ep@téncia das imagens, imprimindo
uma marca do descartavel. Para Debord (1997, p.“d4spetaculo € uma visao de
mundo que se objetivou”. Tanto é real essa comrgtatque o Programa, cuja finalidade
é formar professores/as, registra textualmenteagtransferéncia de saberes é mais
valorada através das imagens do que pela leitutgxdes densos, portanto em um
nivel de complexidade maior além do envolvimental,oentendido aqui na relacao
entre professor/a e aluno/a. Ha uma énfase exageradisibilidade do espetaculo,
fazendo com que a midia seja percebida majoritardéencomo tecnicista.

Para o pesquisador Baitello Junior (1997), a estah responsabilidade nesta
esfera, portanto, redescobrir o mundo do ouvir teaciemporalidade contribuem com

relagdes mais profundas.

Temos a obrigag&o de buscar nexos e sentidos apefias imagens.
N&o sou contrario a tecnologia. Muito pelo contrarsou muito

favoravel. Com a tecnologia nés atingimos grausvaeles de

conservacdo da informacdo e de alcance desta &afdon Mas a
tecnologia sem o desenvolvimento desta capacidaderde ouvir,

esta é a chave, ler e ouvir o sentido das coisasoevai nos levar
para uma cegueira e para uma surdez crescenteshBugue esta em
nossas maos promover este tipo de pensamento,npEmsamesmo,

pensamento que a gente aprende com 0 ouvir e kRa®pom o ver
(BAITELLO JUNIOR, 1997, p. 24).
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A escola é o locus para o desenvolvimento de jeagigobre a cultura do ouvir
e da leitura com o arcabouco das midias em sealti@lpedagdgico. Ao pautar a
contribuicdo das tecnologias e seus dispositivos [@a tessitura de uma escola
democratica, ela repercute em uma sociedade tambérocratica.

Martin-Barbero (2009) expressa que a leitura € ativédade por meio da qual
os significados s&o organizados num sentido, uritardeque é producdo e nédo
reproducdo. Esta forma de ler restitui a legitird&ldo prazer, qualquer leitura, seja ela,
culta, erudita, popular, € reconhecida como tal.

No Modulo TIC na Educacéo as questdes entrenrdg@io e conhecimento nao

ficam claras, como o excerto a seguir expoe:

O advento das TIC revolucionou nossa relagdo camoemacédo. Se
antes a questdo-chave era como ter acesso as agfies) hoje elas
estdo por toda parte, sendo transmitidas pelosrstivemeios de
comunicagao. A informagdo e o conhecimento nadamesergram mais
fechados no &mbito da escola, mas foram demoadagzaD novo
desafio que se abre na educacao, frente a essecontexto, € como
orientar o aluno, a saber, o que fazer com essematdo, internaliza-
la na forma de conhecimento e, principalmente, ctamer para que
ele saiba aplicar esse conhecimento com autonomia e
responsabilidade.

Compreender as diferentes formas de representagc&menicacao
propiciadas pelas tecnologias disponiveis na esbela como criar
dindmicas que permitam estabelecer o didlogo eadréormas de
linguagem das midias, s&o desafios para a edueaigdio(MODULO
TIC NA EDUCACAO).

O discurso proposto neste texto fortalece, a neuovscarater instrumental do
Programa, por propor a aplicacdo do saber soleal@ade. Nessa leitura, a tecnologia
é revolucionéria porque trabalha com a informag¢&evalece uma critica a escola,
como aquela que reduz as possibilidades, porguoedtia o conhecimento nele mesmo,
tornando-se um espaco nao democratico.

E preciso relativizar esse enunciado quando geestindamentais s&o
dissipadas pelas palavras carregadas de sentid@scauoboram um projeto de
sociedade. A ideia errbnea que envolve a esc@dueacao e a tdo pontuada sociedade
do conhecimento ndo é destoante, essas instanriaa astiveram tdo em evidéncia. O
que importa aos/as educadores/as € compreendepaxticular atencdo o papel cada
vez mais decisivo da informacao e do conhecimento.

Nesta légica, e o Programa retrata isso, seusigpastdo inseridos para

contribuir com a sociedade produtiva, que multgplec necessidade e a valoracdo da
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qualificacdo em detrimento do conhecimento. Isseqeacontraditorio, uma vez que, ao

mesmo tempo que é reservado a educacao um papahfental, pautando os discursos

sociais, ela é entendida como preparadora de pegsma atuar nesse mercado, e a
escola qualificaria para atender as suas dema@das.isso, o discurso das habilidades,
competéncias, quantificacdo, qualificacdo faz patrénseca dessa logica. Trata-se de
um conhecimento do tipo operacional, independenteemde sua analise critica, que o

acesso ao conhecimento cientifico pode possibilitar

Concordo com Pretto (2008) quando destaca que te&o valor os/as
professores/as adentrarem em programas formagwao® tcomo limite um receituario,
“ndo adianta formar o professor em pilulas de amiento porque a possibilidade de
interagir em rede € que fard dos encontros presisngina possibilidade de geracao de
conhecimento” ( p. 34-35). Exatamente, no Progrifithas na Educacéo, € a auséncia
de interacdo presencial que dificulta sua apreersfin como sua repercussao. Esses
momentos contribuem para uma formacdo mais amppdickacao das experiéncias,
bem como novas acdes coletivas.

Canclini (2008a) provoca uma reflexdo sobre a smdade de formar bons
professores nas universidades publicas, nas nmaggens e necessarias habilidades,
a fim de que possam lidar com os aparatos midgtitsso poderia contribuir para
discernir o valor da informacgéo e dos espetacplassando da conectividade indistinta
ao pensamento critico. Este pode ser o ponto nidelailoda e qualquer atividade

formativa nesse campo das tecnologias.

3.6 Midia Radio

Na andalise do Programa, em relacdo a midia rdd#,observacdo de
experiéncias exitosas que foram construidas sopraoesso dialégico com o seu uso, e
relatados por professores/as e alunos/as, quesgd@ndtradas.

No Modulo Réadio, apds breve introducdo sobreteeies relacdo dessa

midia com a educacéo, o texto do Programa faz unvitecao/a cursista :

O Programa de Formagdo Continuada Midias na Edogcaca
promovido pela SEED/MEC, quer que vocé e seus aslggnsem
seriamente nessa possibilidade. Convida-os a dalsenvpraticas
radiofénicas em suas escolas que se aproximenhya®a forma, dos
pontos que vocés acreditam serem positivos nasiémpms narradas
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neste modulo introdutério, evitando, por outro lads entraves
previsiveis.

Trata-se de um convite a criatividade e ao espémpreendedor de
cada um. Para tanto, ao longo do presente curdayerm®s

socializando reflexdes, trocando experiénciasl|itaciio informacdes
de natureza técnica e metodoldgica para que vositsemotivado a
implementar sua propria experiéncia no campo daadunicacdo

radiofébnica em seu respectivo espaco escolar. Mejaideo abaixo
alguns depoimentos de professores e alunos quéeiparam do

projeto Educom.radio (MODULO RADIO).

Na sequéncia, depoimentos de docentes e estudati@sexperiéncias em suas
escolas que deram certo, praticas possiveis eatasajue auxiliaram a pautar algumas
questbes necessarias aguele contexto e que podeamgamente divulgadas entre os
pares. Por exemplo, uma radio elaborada por edesglaa Bahia e também em Séao
Paulo, com uma programacao voltada a representac@omunidade onde a escola esta
inserida. Praticas sociais com essa midia que iaoxia abertura de um espacgo
democratico no campo da escola.

No modulo esta explicito que a finalidade do egocde elaborar uma radio na
escola, “ndo € somente pesquisar o impacto fineEmda montagem e manutencéo de
uma radio escolar (feita no ambiente educativo)s tammbém o desenvolvimento de
estratégias de gestdo financeira para viabilizaojefws pedagdgicos”(Mddulo

Intermediario da Midia Radio). E continua:

Com base na configuracao (ver tabelas da secdo EANMENTOS:
CONFIGURACOES POSSIVEIS”) mais adequada ao contexto
escolar no qual vocé atua, faca um levantamento pos
(orcamento) para um projeto, considerando: consulfzelo menos
trés fornecedores/lojas (a consulta pode ser fepar
internet);substituicdo de equipamentos por outrgsivalentes ou
suficientes (ex.: trocar uma mesa de oito canaisoptra de seis);
possibilidade de compra de artigos usados com waran
aproveitamento de material j& existente na esata (nicrofones,
computadores).

Uma vez cumprida a etapa inicial, desenvolver uamgjamento de
captacdo de recursos para suprir a eventual difarentre o que a
escolanecessitariaadquirir e 0 que ela efetivamerpgede adquirir.
Nesta etapa, considere: a possibilidade de empdegfundos da
escola (verba MEC, dotacdo orcamentaria, APM) pamaplementar
a compra; a possibilidade de doag¢fes ou “patraginia comunidade
envolvida; o uso de “estratégias alternativas’s tabmo eventos,
gincanas e outros com vistas a angariar fundos gpanantagem da
radio MODULO INTERMEDIARIO DA MIDIA RADIO).
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Sempre que se vislumbra o surgimento do discuedagngico aliado as midias
na escola e com posibilidades reais de existéhama corpo, majoritariamente, o
discurso instrumental aliado ao discurso econonficileia preconizada nesse modulo
€ de que a escola se organize para angariar reaosoa finalidade de criar uma radio.
A questdo pedagogica fica subsumida pela linguagermercado, nesse caso, os/as
professores/as cursistas devem ser os precursesss discurso na escola.

Um Programa que se enuncia formativo se destmgreneiro lugar, a formar
da conectividade indistinta para o pensamentocarittom base neste pressuposto, a
criacdo de uma radio comunitaria, como a apresantaml Programa Midias na
Educacdo, em uma escola carente por exemplo, debdizar as véarias instancias
representativas, a fim de melhorar ou mesmo migimjraticas de violéncia no
cotidiano escolar e na comunidade. A midia, neas® entendida como possibilidade
de fermentacdo e mudanca. E a escola entendida comespaco democratico de
apreensdo do conhecimento, contrariando a logsteumental e econdmica.

Oberve na fala conclusiva do médulo: “Como tudm isodera acontecer? Basta
acompanhar o Programa Formacdo Continuada Midid&dneacao e abrir sua mente
para as novidades que lhe reservamos” (MODULO RADIQA0 afirmar que,
acompanhando o Programa em questdo, os problerteasams resolvidos, percebo
varios contrastes, por exemplo, o discurso par&oesa referir a escola, quando propde
tratar-se de apenas de uma questdo de criativielagtapreendedorismo. Trata-se de
uma leitura unilateral e limitada, porque nao dssta contribuicdo da andlise sobre a

cultura da midia, em vez disso:

[...] preferivel analisar forma e conteddo, imagemnarrativa,

superficie pés-moderna e problematicas ideolégimas profundas
dentro do contexto de exercicios especificos gperdham a natureza
polissémica de imagens e textos e que referendpossbilidade de
multiplas codificacBes e descodificacdes (KELLNEBQ1, p. 304).

Osl/as professores/as séo produtores/as cultun@isndamente imbricados nas
questdes publicas. A educacdo ndo se modela a gardogmas individuais, mas de
praticas reais que promovem condi¢cfes deles sitgeecriticamente em um mundo
cambiante de representacéo e de valores. Assieg/asprofessores/as em processo de
formacgao séo desafiados/as a pensar a docénc@méntarefeiros, mas participantes e

atuantes, como autores.

151



Este parece ser mais um dos nés a serem desdbmdas.educadores/as, ao nédo
se absterem de fazer parte ativa destas novasilidssies, ndo mais como tarefeiros,
sao protagonistas dessa nova aprendizagem. Jarf®i8) constata que as rupturas
em geral ndo envolvem grandes mudancas de contedm@®ntrario, para elexiste
uma reestruturacdo de certos elementos ja dadpsctas que eram subordinados,

agora se tornam dominantes.

Minha suposicdo € de que ndés mesmos, 0s sujeitmarus que
acontecem dentro desse novo espaco, ndao acompanhassa
evolucdo; houve uma mutacdo no objeto, a qual aiddase seguiu
uma mutacao equivalente no sujeito; nao possuimiostoumental
perceptivo para nos emparelharmos a esse novoehjjEgo, porque
0S nossos habitos perceptivos foram formados nagueigo espaco,
gue eu chamei de espago do alto modernismo. A teeegquitetura,
assim como outros produtos culturais, represenga abmo um
imperativo ao crescimento de novos 6rgaos, quenelgra 0S N0SS0S
sentidos e 0s nossos corpos até novas dimensdea,iasimaginaveis,
talvez até, em Ultima instancia, impossiveis (JARMES2006, p. 31).

Dentre tantos desafios nesse campo da formacda, qsdas professores/as
utilizarem o aparato midiatico em seu cotidianooks¢ talvez um dos maiores seja o
rompimento dos padrdes unidirecionais de formacdle @ratica para a tessitura de
outra pratica que exige estudo continuo e particwdate trabalho coletivo e dialogado.
A isso denomino rompimento com velhas estruturas,quais basta ao/a professor/a ser
criativo e estar com a mente aberta que a mudacgraeoa. Além disso, defendo um
Programa que desafie os/as professores/as, condordeom Fischer (2006), a
experimentarem outra relacdo com os artefatosraigiuuma relacéo redimensionada
de pesquisa e estudo. Um novo modo de ver e de daizabalho pedagdgico, com a
utilizacdo das midias e de maneira simples e @iigin

O que observo e analiso na caminhada virtual petgrama é a auséncia de
uma maior motivacao para que se conheca mais esebas midias, como, por exemplo,
seu surgimento. Existe um discurso no Programaeguarrega os/as professores/as da
mudanca em relacéo ao uso das midias. Entretatmcrrera, segundo tal discurso,
ao abrirem suas mentes para a novidade. Ora, ngtaiuma postura acritica e que
tende a responsabilizar o/a docente individualmpoteima mudanca que ndo depende
somente da escola, mas envolve, efetivamente, difesrpoliticas e pedagdgicas.

A compreensdo critica do fendmeno midiatico, nease, da midia radio, ainda

ndo se da, ao menos, no Programa analisado: un@ g@hpreensao critica, um
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empenho em compreender os seus efeitos em relagdan@ada cultura de massa no
mundo contemporaneo. O uso dessa midia pode tefeito potencializador, por ser
plenamente exequivel seu uso, “[...] parece quéhajE ndo conseguimos dar a essa
questdo encaminhamentos a altura de sua gravidadwatancia” (VORRABER,
2009, p. 27). Penso com a autora que, ho ambiasclala, ndo se conseguiu apreender
esse conteudo e utilizar as ferramentas tecnolgiaanidia radio por exemplo, porque
a formacg&o néo é concebida em sua finalidade edacatas apenas como treinamento,
0 que néo tem tido visibilidade e materialidadeampo da escola.

Para Martin-Barbero (2009), a midia se constitni en elemento de cultura
que, ao transformar os modos anteriores, consiuela propria em uma nova forma
cultural. O autor destaca a necessidade de congaea@omo estas novas formas
culturais sustentam velhos conteddos que reprodazeitieologias de dominacéo e os

preconceitos de classe, género, orientacao seXoalps, geracionais, entre outros.

[...] nem toda a assimilacdo do hegemdnico pelalgrimo é signo de
submissado, assim como a mera recusa nao é démegste que nem
tudo o que vem de cima sdo os valores da classenaot®, pois
ha coisas que vindo de la respondem a outras Bgjga ndo sao as
da dominacg&o. (MARTIN-BARBERO, 2009, p. 111).

A proposta teorica e metodolégica para compreerad@roducdo social de
sentido, na perspectiva do autor, € de assumimaimicacdo como um problema de
cultura e romper com a instrumentalidade tecnialstananter o pensamento somente
nos meios. Nao assume, portanto, a ideia de quilia representa a degradacao e a
homogeneizacdo cultural. Ao contrario, nesta pets@e capta as articulacdes, os
nexos entre o multifacetado cenario das negociagies ocorrem no espaco da
recepcdo e do consumo cultural com suas demandes)omas, estruturas de
sentimentos e as logicas de ativacao destas comepté&ulturais por parte da industria
cultural, suas estruturas de producao e dispositioenunciacdo e de constituicao de
seus mercados.

Minha proposi¢cdo, em concordancia com o aswdre o estudo das midias, é
de algo mais amplo do que apenas o estudo dos ,nzeio® de desvelar questdes

ideoldgicas e contemplé-las como possibilidadeugerscéo pelas classes populares.
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3.6.1Surge a Midia Radio

Tratarei, neste item, sobre uma breve historiaédiio para compreender sua
especificidade, como contributo a formacéo de geufees/as e um instrumento cultural
de mudanca.

Martin-Barbero (2009) elenca o ano de 1922 commmento de surgimento do
radio na América Latina detendo-se mais especiécdaensobre a Argentina. Esse meio
de comunicacdo se popularizou naquele pais peldarggxpansao dos aparelhos
receptores, um milhdo e meio em 1936. Entretanisti@xum desprezo dos escritores
pelo radio, e um dos motivos era porque atendiaanssios da cultura dita popular. O
radio apresentava, desde o seu principio: musipal@g declamadores, partidas de
futebol e, em 1931, comecou o radioteatro. Em 184governo argentino faria uma
espécie de reconhecimento cultural do radioteaouiparando-o a outras formas
literarias por meios de prémios outorgados pelai€sio Nacional de Cultura daquele
pais.

O que implica ultrapassar o meio e trabalhar o cadas experiéncias
do receptor e as estratégias de recepcao: predempiglico nas salas
das emissoras onde é feita a transmissdo do rachadrturnés dos
grupos teatrais pelas provincias apresentandoseimteas pecas
transmitidas, as cartas de audiéncia, etc. E, tadarso radio sob esta
perspectiva, torna-se fundamental estabelecer el@géo entre radio-
audiéncia e a leitura coletiva, essa leitura aalitiue durante tanto

tempo se constituiu a leitura popular (MARTIN-BARRB@, 2009, p.
239).

Com o surgimento do radio na América Latina, assgs populares ganharam
visibilidade. Com isso, esse meio de comunicaca@ritendido como nao digno de
pertencer ao circulo cultural da classe burgues&retanto, para as massas, ele se
tornaria um importante instrumento social, ja qaepoogramas veiculados pelo radio
tinham intimamente a ver com a vida dessa clagsespo passaram a existir. O radio
popularizou as informacdes acessiveis ao publiogiderado néo letrado, portanto ndo
culto. A ruptura ocorreu quando esses instrumecwoseguem “um outorgamento de
cidadania as massas urbanas” (MARTIN-BARBERO, 2p0246).

Mediante um artigo elaborado por Gomez, Luz e yai2009), tem-se nocéo
de como se deu a inser¢ao do radio no Brasil. @sepos discursos sobre a midia na
educacgéao ocorreu entre os signatarios do Manitestd?ioneiros da Educacédo Nova de

1932. Dentre as varias propostas para o campo wzaedb brasileira, constava uma
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referéncia ao uso das midias, especificamentedio eado cinema como contributo a
educacédo e a escola . O responsavel por essazalgalifoi Edgar Roquete Pinto que
instituiu essa possibilidade, com o mérito de quaso desses recursos midiaticos
contribuissem para difundir o conhecimento ciettifilo povo através de sua insercao
na educacao e nas praticas dos professores.

Vale a pena, mesmo que brevemente, elencar oiddgae norteou o uso do
radio no Brasil, atentando que, no Programa MidiasEducacdo, € contemplado
somente superficialmenta.expansao do radio no Brasil, segundo as autorasicssu
apos a primeira transmissao radiofénica oficialsieaga que ocorreu no més de
setembro do ano de 1922 na cidade do Rio de Jaeeircomemoracdo ao centenario
da Independéncia do Brasil. Nessa época, as algalisatam que havia somente 80
receptores, importados dos Estados Unidos, asgeesstyiam as transmissdes através
de alto-falantes. Naquele momento, foi transmibddiscurso do presidente da nacao e
trechos da 6pera de Carlos Gomes, “O Guarani”saptados no Teatro Municipal do
Rio de Janeiro.

O radio adentrou o pais, no entanto, uma lei dadésimpediu sua plena
expansao e proibiu os cidaddos de possuirem apardthtransmissdo em casa. Para
aumentar o acesso ao radio, Roquette Pinto iniginea campanha, através do jornal
Gazeta de Noticias, pedindo a liberagdo do rad® damicilios. A liberacdo veio
somente mais tarde com a instalacdo de uma Radifu$@io no Rio de Janeiro. A luta
de Roquette Pinto foi disseminar as emissoras d® f@ara levar conhecimento a
populacdo brasileira, por perceber as possibilslatie aplicacdo do radio no campo
educacional, utilizando-o para as irradiacdes despras, musicas e conferéncias com
conteudos educativos. A primeira estacao do pasransmitiu sua programagao com
regularidade estava situada na Academia Brasieii@iéncias e sesloganera: “Levar
a cada canto um pouco de educagéo de ensino egi@al

S6 em 1933, Roquette Pinto e um amigo fundaraadia escola, mantida pela
Prefeitura do Rio de Janeiro. E, assim, a Radiml&deunicipal foi ao ar em 1934.
Mas, em 1936, ele resolveu transferir sua radia paresponsabilidade do ja extinto
Ministério da Educacdo e Saude, com a promessaudeaqgadio seria destinada a
educacao.

A partir dos anos 1970, iniciou-se um processo tdasformacado que
corresponde a uma mudanca de reacdo do radio agdoeh televisdo, explorando sua

popularidade, seus modos “[...] de captar o popamaneiras como séo trabalhados a
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adesdo do publico ao sistema de interpelacbes a etperecorre” (MARTIN-
BARBERO, 2009, p. 254). Esse pesquisador assewagaogradio mantém tracos
técnicos e discursivos que permitem uma mediacdul@o auténtica. Isso € uma
renovacdo frente a televisdo, a midia radio expressa mentalidade simbolica do
mundo e das gentes.

O projeto que modernizou as fungbes do radio ticheno proposta ser
educativo, uma readequacéo ideolégica e a supedas@igupersticdes religiosas que
levantavam obstaculos aos avancos tecnoldgicos bea®ficios do consumo. O radio,
segundo o pesquisador, reagiu a hegemonia telayipiuralizando e diversificando
seus publicos. E certo que essa diversificacio destacordo com as estratégias do

mercado, mas sempre consegue falar algo mais.

3.7 Midias e Escola

A sociedade da informacdo ndo é s6 aquela em queéria prima mais cara é
0 conhecimento, mas aquela em que o desenvolvineeotadmico, social e politico se
acham estreitamente ligados a inovacéo, que € e rdancriatividade e da criacéo
humana.

Em se tratando das midias, a analise, do pontwiste do discurso de um
programa de formacdo institucionalizado, pode virca@ntribuir com possiveis
proposicoes, ja que toda politica a favor da fodoade professores/as, especialmente
quanto a compreensdo e utilizacdo das midias nacespscolar, € absolutamente
necessaria.

A insercdo das novas tecnologias de informacao@neunicacdo nas escolas
provocou, inicialmente, um temor dos/as profesgasesle serem substituidos por
méaquinas. E as escolas ndo perceberam a importdesega mudanca. E urgente
estabelecer uma politica de formacdo em que assdiBes sejam sobre a natureza da
educacdo no mundo em plena e veloz mudanca. Arawdtumidia faz parte ndo sé do
trabalho escolar e das pesquisas em educacao,stdaisnpregnada na cultura juvenil,
contribuindo com sua explicitacao.

As condicdes reais de formacao dos/as profesasrbsegsileiros/as, do ponto de
vista da sua materialidade, garantida na Lei detiies e Bases da Educacao 9394/96,
sado infimas, sem garantia de espaco e tempo paraasicretizacdo, bem como de

continuidade. E exigido dos/as professores/ascjzatiio em momentos formativos
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concomitantes ao efetivo exercicio da docéncia, gaerealidade, conta com carga
horaria alta, salas humerosas, auséncia de uneadermateriais didaticos. A reflexdo
exige depuracdo, tempo e espaco para que, efeti@mpgossa haver repercussao
dentro das salas de aula e, no caso das midiaapseensao critica.

A problematizacdo desta investigacdo pautou-seagtores que delineiam o
modo como producgdes culturais articulam ideolggiatores e representacdes de sexo,
raca e classe na sociedade e o0 modo como essesefer® se inter-relacionam. “A
teoria orientada pela pratica propde certos olgstes valores que devem ser realizados
e esboca caminhos de transformacdo da sociedade rpalhora-la, aumentar a
liberdade e a felicidade humana” (KELLNER, 2001,38). A base teérica para a
elucidagéo das préaticas midiaticas parte da refdidase incumbe de ir entremeando a
teoria a pratica, divergindo da ideia de teorizag@moo parte de uma cultura superior e
de uma pratica isenta de teoria.

No Programa analisado, € veiculada a necessaade redimensionamento da
pratica pedagoOgica do/a professor/a sob o arcabaa novas tecnologias de
informac&o e comunicacdo, as quais enunciam ol pEr$ profissionais necessarios
para o dominio dessas ferramentas. Entretanto pgefiesional, para atender a essa
necessidade, precisa dominar sua leitura e prndéicair além de uma atuacéo acritica.
Essa participacdo comega com a releitura do clorgue permeia a formacgéo docente.

Segundo Moreira e Silva (2005), o curriculo esgala perspectiva dos estudos
culturais, é considerado “um artefato social euralt. Para ele, o curriculo ndo é um
“[...] elemento inocente e neutro de transmiss@mntieressada do conhecimento social,
ele tem uma historia vinculada a formas especifcasntingentes de organizacao da
sociedade e da educacédo” (MOREIRA; SILVA, 2005;8).7

Ol/a professor/a, enunciado/a como protagonistardasformacdes necessarias
sob o ponto de vista das tecnologias de informac&omunicacdo, exerce sua fungéo
em uma escola que ainda fragmenta os conteudosrenumiculo e participa de uma
formacdo em que seu papel € definido como aquele quecisa saber
unidirecionalmente, sem participacdo mais efetiva.

Hall (2006) argumenta que todo discurso nédo dretsparente como se pensa,
visto que as mensagens contidas nele fazem partemde complexa estrutura de
significados que ndo é simples como possa par€eento a recepcdo desse mesmo
discurso, ele alerta que nunca é algo aberto spgaaente, de facil apreenséo, exige uma

posicdo de codificacdo e decodificacdo, que serimterrupcdo dessa nocdo de
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comunicacao transparente e unidirecional. Para esser, é preciso decifrar o

significado ou o sentido ideoldgico de uma mensagama vez que esse sentido pode
possuir diversas camadas. Aqui, foi fundamentalazaom os instrumentos tedricos de
outros/as pesquisadores/as, com novos campos elepsah contribuir com essa leitura

critica do discurso, ou, como caracteriza o am@pear o terreno.

Os aparatos, relacdes e praticas de producgdo,cepgrassim, num
momento da produgéo/circulacédo, sob a forma deisicimbolicos

constituidos dentro das regras de linguagem. Earfessia discursiva
gue a circulacdo do produto se realiza. O procespeer, do lado da
producéo, seus instrumentos materiais — seus mdi@sn como seus
préprios conjuntos de relagdes sociais (producdoyganizacao e
combinacdo de préaticas dentro dos aparatos de d¢cagén. E uma
vez concluido o discurso, ele deve ser entdo trdduztransformado
de novo — em praticas sociais, para que o ciragtmesmo tempo se
complete e produza efeitos. Se nenhum sentidoeiaghdo ndo pode
haver consumo. Se o sentido ndo é articulado etitgréle ndo tem
efeito (HALL, 2006, p. 366).

Desta perspectiva, é possivel caracterizar a fgimae professores/as para o
uso das midias no espaco escolar e em seu egtadfissional. As estruturas atuais de
formacdo, com suas praticas fragmentadas e dislssgiado tém contribuido para que
seu sentido seja transformado em pratica real. d8§uode esquecer que as praticas de
formacgao aligeiradas e estanques na escola send#ta da possibilidade de ser
produtora de conhecimento, com base em um dissigadicativo, instrumentalizando
os educandos para o entendimento dos discursosnsagens de uma “maneira
globalmente contraria” (HALL, 2006, p. 379).

No Programa veiculado pelo MEC, fruto desta ingegéo, o objetivo elencado
refere-se a apresentacdo de novas possibilidadesoddas midias para o exercicio da
docéncia e o desenvolvimento de estratégias pedagodEsses aparatos midiaticos
incluem o estudo e a participacao em atividadesme, sobre televisdo, cinema, radio e
jornais. O que subjaz a essa formacéao é a efetv@gdrojetos e propostas em ambito
escolar com o uso das midias.

A pesquisa de um Programa governamental como dadlida Educacéo
contribui para problematizar a formacdo de profesgas, bem como as formas
culturais, as imagens, as narrativas e os génemosndntes. Esta possibilidade se
coloca gracas a uma educacdo que se posiciontgrpam projeto politico pedagogico
coletivo, e, ao redimensionar o seu discurso, @a@# desdobramentos de uma
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hegemonia midiatica na formacdo da sociedade, lmeno aiscute seus impactos na
perpetuacdo da desigualdade.

Concordo com Cerisier (2008) quando explicita que,decorrer da historia,
existem exemplos que demonstram que as midiasauipastadoras de valores em si
mesmas. Entretanto veiculam novos valores medgaus usos sociais, por exemplo,
guando contribui para promover campanhas prevemntivecessarias socialmente. Sob
este prisma, a educacédo para as midias se regelateire fundamentalmente necessaria
e, a0 mesmo tempo que implica urgéncia, € impa&tpetceber que seu acesso nao
garante uma sociedade democratica em seu funciomame®ara o autor, “trata-se de
conceber e de implementar ambientes de aprendizagewouados, simultaneamente
performativos em termos de aprendizagens e realesta termos de exequibilidade
pedagogica e econdmica” (p. 185).

Apesar do acesso a producao midiatica pelo radigeta televisdo, computador,
internete outros meios, persiste a dificuldade do sewnditento critico, e de seu uso
pedagogico. Essas midias sdo bem mais do que ug&ojde informacédo, ao contrario,
precisam ser compreendidas como interfaces com pdonueal ou virtual. Os
equipamentos nao tém sido suficientes, por si@@, paracterizarem a acessibilidade e,
por vezes, transformam-se em praticas fragmentadas.

Um trabalho de insergéo critica da midia na escohtribui para a efetivagéo
de uma pedagogia articulada ao que é produzideemo$ midiaticos. A participacao
dos/as docentes para compreender essa tecnolagi€ina@ campos estreitos que se
interconectam e se educam. A pedra de toque dalomuedo nessas instancias
comunicativas, midia e escola, € a efetiva cong@dmu desses campos para o
crescimento humano e solidario. A escola alicergam@rojeto de democratizacdo do
conhecimento € a interlocutora desse dialogo, prodéitizando e desmistificando suas
distancias.

Nesta perspectiva, investigou-se o programa MitgaEducacao, parafraseando
Silverstone (2002), para compreender o seu podep entender o qudo a midia €
poderosa na vida cotidiana e estruturante na epea docente tanto em sua superficie
guanto em seu amago. “E queremos utilizar esser paaa o bem, e ndo para o mal”
(SILVERSTONE, 2002, p. 264). A adversidade dessadrp conjuntural em que se
encontra a classe docente, no qual as midias team@m a acomodar as contradi¢cdes

quanto deixa-las passar pelas fissuras minimasiuseee mais quando articulado aos
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ditames do mercado e da logica de mercantilizagdeddicacao, seja em qualquer um
dos niveis.

Ao considerar que os/as professores/as que particijesse Programa de
formacdo para as midias compdem universos de stegra&ompreendé-los/as, perceber
suas condi¢cOes de atuacao, fundamentalmente ndizjuespeito as midias, seus usos
no contexto educacional, pode pautar discussfegssétas das exigéncias e
responsabilidades com a educagao contemporanea.

Somente o uso da tecnologia, bem como dos seustepamidiaticos nao
garante a apropriacdo de sua cultura digital. Aslangas esperadas, a partir de um
Programa formativo como o Midias na Educacéo, mfendem s6 dessa participagédo
ou de acdes institucionais do sistema educaci@mlo/a professor/a curiosamente
comecar a trabalhar com a tecnologia em seu faatétiano e isso lhe interessar,
porque observa mudanca na organizacao do seuhogbadiagogico, vai consolidar sua
pratica porque verifica a repercussao em sua sadalld, junto aos/as seus alunos/as. O
contrario também é relevante, ao participar de uraccde formacgéo que ndo contribui
com seu envolvimento por completo, ndo incorporaaddormacdo propagada e
esperada, e por ndo se apropriar dela, ndo hacusgéo na sua acao didatica cotidiana.
Prova disso é o numero preocupante de professergséadesistiram da formacdo do
Programa Midias no Estado do Parana, conformeaderanteriormente.

Parece existir um dado importante que deve sedteean consideracdo para
pensar as praticas de formacdo continuada no catapeducacdo. Nesta pesquisa,
apresento o desenho de que as politicas publieadencialmente, tém assumido o
modelo tecnolégico em detrimento do pedagdgicmesequentemente, quase nada se
alterou no cenario pedagdgico brasileiro. E nec@ssiinhavar politicas publicas que
contemplem o aspecto pedagdgico, em que a tecade@ uma dimensao fundante da
formacao, contemplando o redimensionamento cuai@dm seu uso.

Ha um desafio inerente, a presenca articuladaeta®lbgias e suas midias no
campo educacional. Sao possiveis algumas propssigdgartir desta investigacao.
Saudo, inicialmente, o mérito da existéncia dessgrBma de formacdo, mesmo que
ainda muito arraigado aos moldes mecanicos. Sorpentier pautado a necessidade de
formar professores/as das escolas publicas pasa das midias em seu fazer educativo
ja pode ser considerado um avanco. Entretanto Igessielade de promover
reformulacdes nessa modalidade formativa, tais conagor autonomia das instancias

universitarias envolvidas nessa formacéao; reelgldorala metodologia do programa,
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instituindo encontros regionais, presenciais; dgdim de um quadro, estabelecendo
metas de aprendizagem para as disciplinas nasasscatomando a necesséria
discussdo de um novo curriculo escolar; formacagrdpos de trabalho junto ao/as
professores/as para fomentar as questbes cultamigetrimento das econdmicas
somente; estabelecimento de encontros para trecaspriéncias entre os/as cursistas
com demonstracdes de acdes efetivadas nas eseolaim, é preciso estabelecer a
corresponsabilidade de que os/as participantes ugso sejam multiplicadores dessa
formacdo em seu ambito de acéo, formando nucleestddo e trabalho para as midias
nas escolas, com tempo e espaco para ocorrer ppgedpaco de trabalho.

Defendo a tese de que, em um Programa que tem odmedvo formar
professores/as para o0 uso das midias na escola,damampossibilidades € o seu
préoprio formato, muito arraigado aos moldes daorsdidade instrumental. Nesse caso,
os/as participantes do curso sdo orientados a wedagdo bastante pacifica dos
conhecimentos elencados e ainda com o objetivpliEagédo no espaco escolar.

Percebo, ancorada em Kincheloe (2008), que os wdode do Programa
analisado sdo manejados em pedacos, como uma eespgaolcha de retalhos, e
seriam, nessa perspectiva, usando uma metafalastgue participariam na construcao
do conhecimento acerca das midias, e estes pesagas entdo retransmitidos aos/as
estudantes da Educacao Basica, para reproduzireesnalas publicas brasileiras.

A maioria das reformas contemporéaneas, bem comgtpsoe propostas de
formacdo sdo, muitas vezes, fundamentados em igaedes que se utilizam da
racionalidade aliada a instrumentalizagdo. “Os qu®dfres tém opg¢des curriculares
apenas quando as suas decisdes contribuem parastemas eficaz e controlavel”
(KINCHELOE, 2008, p. 55). Quando o discurso dogiadessores/as ndo se coaduna
com os discursos oficiais, implica certo policianoede suas fronteiras. A decisdo
sobre os conteudos e objetivos que circundam umgrdra de formacédo esta alinhada
as orientacdes das politicas educativas.

Hall e Mellino (2011) argumentam que, em qualqueragdo, sempre se esta
convivendo com diferentes temporalidades, por vemes conjunturas mais ou menos
duradouras e profundas, dependendo dos procesdas tendéncias sociais. Assim,
compreendo que € equivocado adotar as mesmas damtkdi em distintos periodos
historicos e as mesmas dinAmicas em regides dévelSapreciso conceber a
especificidade em cada conjuntura e contexto, quardis ao se tratar da formacao

docente.
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O interessante nesta perspectiva € a percepcacditasncas e de suas
peculiaridades como uma politica identitaria. Pewmge concentrar esforcos na
formacdo que emancipa pressupfe também compreaadguestdes culturais como
educativas. Moreira e Silva (2005) entendem quesom&epcao critica, ndo existe um
pensamento Unico em relagcéo a cultura, ao invés,d#a é entendida como um campo
e terreno de luta. Portanto, em uma sociedadeidaich luta pela superacdo dessa
divisdo de classes perpassa a concepcdo de culured ndao homogénea e
universalmente aceita. E um espaco que exige dafinie posicionamento,
transformando o campo da formacdo de professoresfiasim esforco continuo de

teorizacao e pratica critica.
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IV FORMACAO DE PROFESSORES/AS PARA O USO DAS TECNOLOGIAS:
A EXPERIENCIA PORTUGUESA

Nesta secdo, apresento uma breve cartografia deri@xgia portuguesa em
relacdo a insercdo das tecnologias de informagdwneinicacdo (TIC) e seus aparatos
midiaticos na educacao destinada a formacédo degsamfes/as portugueses do ensino
basico e secundario das escolas publicas. Naongreteealizar uma analise dos
programas propostos pelo governo de Portugal, goe & participacdo efetiva das
instituicbes de ensino superior portuguesas, edssgrever a trajetoria da experiéncia
educacional para alicercar as andlises acercaatpdPna Midias na Educacéo, objeto
de pesquisa desta tese. Esse contato foi oportintharante o0 meu estagio doutoral na
Universidade Catélica Portuguesa (UCP) em Lisbuaperiodo de fevereiro a julho de
2012. Esta instituicdo oferece uma relevante dmuntydio para a formacédo docente em
e-Learning.

A organizacdo do sistema educatfrde Portugal esta preconizada na Lei de
Bases do Sistema Educativo n°. 46/86 promulgadaAsdembleia da Republica em 14
de outubro de 1986. A educacado escolar portuguasierapla o ensino pré-escolar,
bésico, secundario e superior, tem relevo na lieiegiracdo das modalidades especiais
e atividades de ocupacdo de tempo livre. A Lei @egco ensino basico portugués
como sendo universal obrigatério e gratuito comagd@io de nove anos, € 0 ensino
secundario com duracédo de trés anos. No espiriicejao ensino pré-escolar ndo é
obrigatério, sendo que os centros de formagao ségrande maioria privados.

Organizei essa secdo em trés momentos, que, apsarseparados,
intercambiam-se e se inter-relacionam na tentakevéormar um todo organico. Inicio,
tecendo um breve panorama historico da educacao gsatecnologias em Portugal,
descrevendo alguns projetos relevantes que cofraibue contribuem para formalizar
0 processo de apreensdo das tecnologias e suas médtampo da formacao docente.

Num segundo momento, apresento as experiéncias adécigacdo das
Instituicbes de Ensino Superior (IES) em curgnbne de formacédo de professores/as

em regime de EaD, organizados metodologicamenta parem materializados nos

® Entende-se poe-Learning a utilizacdo da Internet para facilitar a apreagem, seja pela gestao
adequada da informacdo pelo utilizador, seja petmnizacdo de processos formais de formacédo
(LAGARTO,2002).

9 O sistema educativo é o conjunto de meios pedb spiconcretiza o direito & educacéo, que seregpri
pela garantia de uma permanente acao formativatada para favorecer o desenvolvimento global da
personalidade, o progresso social e a democratizéegdociedade (PORTUGAL, 1986, cap. 1°. art.1°).



percursos de trabalho dos/as docentes portugugsbsfa como breve reflexdo acerca
da formagéo continuada de professores/as.

Com base nas interlocugdes realizadas durantégi@ste doutorado sanduiche
na Universidade Catdlica de Lisboa, descrevo orprog de educacao para as midias
em Portugal. Inicialmente, explicito a realidadessde insercdo, atores institucionais
portugueses e, em seguida, relato visitas a estelassino basico e secundario.

Sobre a realidade da educacdo em Portugal, ha efesamte producao
intelectual no campo da formacgéao de professoressas,vasta historia sobre estudos de
insercao das tecnologias nas escolas. Além digsie @ima relacdo muito proxima ao
Brasil em se tratando de interlocugbes entre asetsidades, com um transito
consideravel, e em franca expansdo, de pesquisadicelacdes entre grupos de
pesquisadores/as.

Verifico que a realidade formativa no campo dasdiasi cresce
exponencialmente e exige um novo modelo de pendamenerativo. Essa nova
modalidade de educacdmnline, no contexto portugués, esta organizada
institucionalmente na formacao de professores/es gaitilizacdo da tecnologia e seus
recursos midiaticos no cotidiano das escolas pablortuguesas. Trata-se, portanto, de

um trabalho educativo e pedagdgico com as midgkai.

4.1. Percurso Historico dos Projetos de Insercdo darlC em Portugal de 1985 até

o Plano de Tecnologia da Educacéo Atual.

A trajetoria da insercdo das TIC em Portugal inicse em 1985 até a
implementacdo do Plano Tecnoldgico da Educacao )P$&ntos (2003) fornece
algumas referéncias sobre a discusséo acerca deerpadizacdo e materializacao das
tecnologias em Portugal. A autora, ao tratar da&rg& das midias, apresenta as
primeiras discussfes em nivel europeu no campaldeagdo, ensejando demonstrar
que a insercdo de Portugal, nesse novo panoramabaBiante orientada pelas
discussbes ja amplamente consolidadas em varissspailropeus.

Desde 1950, a UNESCO promovia atividades relacamadl educacdo e
comunicacao, vislumbrando a aproximacdo desses asantpm 1961, também por
intermédio da UNESCO, iniciou-se uma nova discusssmbre educacao

cinematografica, incluindo o cinema e a televisémm o intuito de promover uma
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discussdo mais aprofundada sobre essas midiasseirmpactos na valoracdo da
juventude. Dessas discussdes, foi elaborado, endaweda década de 1970, um
curriculo de educacao para as midias em nivel siea@secundario, contudo ainda ndo
seria implementado no contexto portugués (SANT@832

O objetivo desse curriculo era estimular a refies@bre os veiculos midiaticos,
com o desenvolvimento de capacidades criticas,quai@ibuir com a formacéo de uma
juventude cidada, responsavel e consciente dedsuidade cultural, e de respeito a
cultura de outros povos. Nesta perspectiva, secidd a discussdo sobre as diferentes
culturas, cujo componente é parte integrante dosepos documentos e reflexdes
europeus, intrinsecos as tecnologias. Trazem em &Bago uma espécie de
transdisciplinaridade cultural, um novo movimente ihter-relacdo de dialogos e
mesmo de aproximacao de diferentes culturas.

Em Portugal, a exemplo dos demais paises da Euampa vinham
insistentemente estabelecendo diversas abordageneelacdo as tecnologias e as
midias na educacgdo, em 1988, foi divulgado um mecwo elaborado por Manuel
Pinto @pudSANTOS, 2003, p. 41) intitulado “Educar para a Coioacao”.

[..] a educacdo para os media € uma accdo pedagdigiatica
adequadamente organizada em ordem a promover umeatritica
relativamente ao produto dos media e, finalmenteinaentivar
capacidades em ordem a que os envolvidos porgabarssumam um
papel mais activo na comunicacdo e sejam capazesitilizar
eficazmente as possibilidades técnicas.

Entende esta autora que a troca e a partilha d&iérpias em paises diferentes
oportunizaram que se verificassem praticas comuatre educadores em relacdo as
midias, contribuindo de maneira impar para quehpstivos de insercdo dessa nova
modalidade formativa fossem sendo consolidadogc&smente entre os/as docentes
portugueses. Consideradas boas praticas, foramporenlas ao cotidiano das escolas,
fortalecendo ainda mais Portugal como um pais cpslita. Um exemplo claro desta
caracteristica sdo as varias etnias que compdenosaico portugués, o Brasil, por
exemplo, ocupa 25,59% dessa fatia migratoria, @edaccom dados do Servigo de
Estrangeiros e Fronteiras (SEF) (Portugal,2012jrd8paises localizados na Africa e
no Leste Europeu também tém migrado com signifiedpara Portugal, contribuindo
para que novas praticas coexistam nas escolasabasic relacdo a insercdo das TIC.

Contudo, faltava a Portugal maior inser¢cdo em reuebpeu no campo das tecnologias
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na educacdo. Em alguns paises europeus, a tenwtamaha sendo amplamente
discutida, fazendo com que, aos poucos, novasasede participagcdo fossem
estabelecidas, seguindo os preceitos dos demasspaob a égide de orientacbes
emanadas da UNESCO (1997).

A UNESCO, ja na década de 1980, aconselhava aattmsdcompetentes a
iniciar, de imediato, programas que contemplassémseacdo da educacdo nas midias,
desde o ensino pré-escolar até o nivel univemsjtarcluindo também a educacado de
adultos. Nesta direcdo, destaca-se a necessidaibent;do de professores/as para o
uso das midias tanto na area investigativa, coarizatao e apoio as pesquisas nesse
campo, como no exercicio da docéncia nas escoledudacdo basica publicas.

A partir da década de 1990, a UNESCO assumiu eidedlgumas orientacdes
para a educacao e os meios. Em 1997, organizouupo dge trabalho sobre as criancas
e 0S meios na sua sede em Paris. A efervescéncidoemm da sociedade do
conhecimento e da informagdo impulsionou muitagudisoes nos diversos paises
europeus, incluindo Portugal, que se obrigou a grométodos e politicas de
implementacédo das TIC em seu pais. Costa (2008adizznque, diante de todas as
discussbes preconizadas pela UNESCO, linhas noradforam amplamente
divulgadas, a fim de que os governos assumisseanpessiissa em relacdo a insercao
das TIC e seus aparatos midiaticos.

A proposta defendida por pesquisadores da areadeiue a educacao para as
TIC fosse integrada a formacao geral dos individygmrtanto, considerada importante
nao s6 pelas escolas e para elas, mas pelas rdtgsis e de televisdo. No discurso,
apregoou-se a pertinéncia de formar as crian¢casjevens para uma atuacao cidada,
para que fossem leitores e assistentes criticomdiias existentes. Ante tal proposta,
houve a necessidade de formar professores/asaaiabateriais didaticos apropriados
aos contextos escolares, o fornecimento de equitamadaptado as estruturas
escolares e a formacéo dos/as alunos.

As préaticas caminhavam par a par em alguns pasdsutbpa, formavam-se
professores, aparelhavam-se as escolas e investigam experiéncias internacionais
cuja participacdo dos/as docentes contribuia peeaceambiar novos projetos e acoes
com pesquisadores de outros paises. Em Portugiicaala de 1980, teve inicio um dos
primeiros projetos de inser¢édo das TIC nas escolas.

O Projeto Minerva é considerado pioneiro no ambdas TIC por

pesquisadores/as portugueses, tais como CostabP@®nte (2012). Eles defendem a
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importancia deste projeto porque marca os esfaleomtegracdo das tecnologias em
Portugal, ao inserir os meios informéaticos no emsientendidos como forma de
racionalizacéo, valorizagdo, atualizagdo. Em 1€85ormalizado o primeiro projeto de
iniciativa do governo portugués para a introducas @IC nas escolas primarias e
secundarias em Portugal, com apoio a investigagdese ambito.

O projeto prolongou-se até 1994 e, além de presgarelhamento das escolas
com computadores e demais midias, teve como objptiomover o desenvolvimento
de softwareseducativos para a formacéo dos/as professoréxdasados vinte e cinco
anos de sua formalizacdo, continua a ser consiolef@@cursor e tem alavancado os
demais, que surgiram apds o0 seu encerramento,lagdioea incorporacdo das TIC nas

escolas.

Apesar de algum interregno e muitas incertezadefimcoes sobre o
desenvolvimento futuro e a forma que assumiriamprogctos que se
Ihe seguiriam, podera dizer-se, em suma, que denuameira ou de
outra, ter4 constituido o baldo de ensaio para turdu
desenvolvimento das politicas na area das TIC nadfdio (COSTA,
2008b, p. 207).

Desde o inicio das inser¢coes das TIC na realidaoituguesa, esse foi
considerado como um dos projetos que somou um mnjde reflexdes e acdes
propositivas, constituindo uma cartografia da téraatconsiderada intrigante e
desafiadora. Sua materialidade proporcionou a dade portuguesa, mais
especificamente a educacédo do pais, importanteilmeigfio para reflexdo sobre os
novos espacos possiveis de aprendizagem e de wugdwtstrdo conhecimento,
disseminados pelas TIC face aos desafios contemgpasa

Ponte (2012), professor do Instituto de EducagidJdiversidade de Lisboa,
reconhece que o Projeto Minerva marcou profundagnanmaneira como Portugal
passou a encarar as TIC, particularmente a conumidducativa. Apesar de décadas
decorridas de sua criacdo, o legado historico desgeto € considerado extraordinario,
por ter ampliado seu foco de ac¢édo inicial. Hojepisiderado um divisor de 4guas, um
marco fundamental da eleicdo das TIC como necassaréspaco educativo portugués.
A contribuicdo efetiva desse projeto foi ter paaotach ordem do dia a questdo da
experiéncia de aprendizagem dos/as alunos/as, defique pudessem desenvolver sua

criatividade, aliado a um espirito critico do usotécnologia, para que tivesse reflexo
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no futuro do pais. O Projeto Minerva apostou fodete na formacdo dos/as
professores/as, ja que muitos, explica Ponte (2018), “sentiam-se como derrotados”
em relagdo ao desenvolvimento das tecnologias.

O autor expressa que, apesar dos recursos limijaal@s o orcamento desse
projeto, ele fez mais do que o previsto, conse@uito na formacdo de um amplo
namero de professores/as portugueses, liderescoingis e institucionais, bem como
investigadores/as e docentes do Ensino Superior. Entretanto o nigisfisativo foi
uma articulacdo que esse Projeto conseguiu efedivae varias universidades do pais
tanto publicas quanto privadas.

Apds o encerramento do Projeto, o legado que ffoow reconhecimento em
Portugal das estratégias concretas de implementiEsadIC na escola basica. Para dar
conta das metas estabelecidas no projeto, as paggmEssavam por incentivo a criacao
de centros de exceléncia, com projetos de aplicac@tesenvolvimento em areas
pedagodgicas e tecnoldgicas, priorizando as esdeldsrmacéo de professores/as para
apoio aos projetos das proéprias escolas.

Santos (2003) escreve que o ideario apresentadcapasercdo das midias nas
escolas era de que as midias pudessem contriletivashente para uma compreensao
ampliada de seu potencial. E que isso resultasseneancomunicacdo mais ativa e
critica, proporcionando uma compreensao alargadgatencial pedagodgico desses
meios.

A andlise de Santos (2003) trata dos beneficiosTéfasem Portugal, ja que,
segunda ela, os vizinhos paises europeus andavaassas largos na definicdo das
acdes junto aos/as professores/as e as escolaggdPopara a autora, encontrava-se
aguéem das expectativas europeias de insercaoahedagias nesse campo da educacéo
e acabou assumindo oficialmente o desafio de pnawer formacao transdisciplinar ou
transversal concomitantemente as discussdes eqi¢dps de novas formas de aprender
e ensinar. Valendo-se das discussdes que ja aunomia outros paises europeus a
respeito de sua institucionalizacdo, passou-savdegiar uma perspectiva curricular
humanista que pressupés modelos de integracao tdeeze transversal, e seguiu 0s
preceitos orientadores da UNESCO. Assim, foram madiradas varias acbes para

atender a esses preceitos e orientagdes.

' Em Portugal existe nas IES a figura do professweestigador, inclusive com concurso de provas e
titulos para essa funcéo.

168



Encontrei em Costa (2008b) uma discussédo bastactenda relacionada as
tecnologias de informagédo e comunicacdo em Portdgabno de 1996, com base no
Projeto Minerva, iniciou-se, efetivamente, uma fdi mais estreita de
encaminhamento dessa questdo junto as escolasca@m aos/as professores/as e
alunos/as. A insercéo das TIC na educacéao esticieeqih em um texto politico que, de
certa forma, estrutura e da um estatuto em facdimansdao do que estava sendo
configurado, especialmente nos paises-membros dao UFuropeia, em relagdo a
insercdo das TIC na escola e na educacdo. Poffigahpelido a adotar as TIC até
mesmo por certa pressdo do entdo Conselho da Europa

O autor explicita que foi criada uma Resolucdo @m<elho de Ministros, o
chamado Livro Verde “Missdo para a Sociedade dardmécao”, na qual a ideia
concebida seria a promocéao de amplo e irrestrib@téesobre a chamada sociedade da
informacéo. A escola € apresentada no documentm dostancia fundamental de

formagdao, assegurando sua representatividade pexaoiciedade portuguesa.

A escola desempenha um papel fundamental em tqatocesso de
formacédo de cidaddos aptos para a sociedade danatgfédo e devera
ser um dos principais focos de intervengédo parega@ntir um

caminho seguro e sélido para o futuro. O potertaaltecnologias de
informacédo susceptivel de servir os objetivos dtesia de ensino e
formagéo deve ser explorado, pelo contributo quike gornecer para
melhorar a qualidade de ensino e ainda na prepampaé a vida

activa. Uma das prioridades a assumir consiste, ipso, na

generalizacdo da utilizagdo dos computadores ecassa as redes
eletrnicas de informacgdo pelos alunos de todograss de ensino
(LIVRO VERDE, apudCOSTA, 2008b, p. 204-205).

O Livro Verde para a Sociedade da Informacdo segoraltor, continha toda a
orientacdo e anunciava as tomadas de posicdo sdegovernamentais a respeito da
inser¢cdo da nova tecnologia. Nesse mesmo textangéd da escola € estabelecida
diante do novo processo. Tal documento foi o mamccial para a inser¢cao das
tecnologias e suas midias no ambito da educacaugpesa.

No documento orientador das politicas de inclusas d@IC em ambito
portugués, priorizou-se 0 acesso as redes comioneés e utilizagdo dos
computadores independentemente do grau de ensinda Aobre o contido no Livro
Verde, em relacéo ao acesso as novas tecnologefgerancia foi clara pela garantia do

principio da democratizacdo do acesso as TIC, midias e difusdo da rede telematica.
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A escola, na escritura do documento, é apresem@t® o0 espaco fundamental no
processo de difusdo e apropriacdo da nova linguagem

No seminario promovido no ano de 1999 pelo Cowshlacional de Educacao
de Portugal, a defesa, no discurso institucional,df escola como uma instancia
agregadora. No relatério, o conceito de escolactenaa-se como um espaco
privilegiado de construgdo de conhecimento, dedemento de aprendizagens e o
reconhecimento dos momentos e espacos de formacéslagdo aos/as professores/as.
No mesmo documento do CNE, os/as professores/asa&ies fundamentais de uma
sociedade informada e da informacéo, sdo o fodgetmprincipal da discussédo que se
desenvolve a volta de dois vértices: formacdo ecgmsp de identificacdo de
necessidades de formacao e novos papéis paraesgwofcomo gestor de situacdes de
aprendizagem” (PORTUGAL, 1999, p. 11-12).

O governo portugués assumiu o preconizado no dadiongeconcretizou acoes,
como equipar as escolas do quinto ao décimo segande com um computador
multimidia com ligacdo anternet primeiramente para cada escola, priorizando as
bibliotecas. Contudo, tais medidas ndo foram digatias para o Conselho da Europa,
0 objetivo minimo consistia na possibilidade de esxolas contarem com um
computador por sala de aula. Portugal tornou-tsadBs membro da Unido Europeia no
ano de (1986), incorporando as decisdes dos paisedros. I1Sso contribuiu para
impulsionar a insercéao do pais no mundo tecnologico

A medida prévia adotada, ao tornar-se membro daddJrkuropeia, foi
desenvolver conteddos educacionais, culturaisiesnggie dessem suporte a pesquisa,
a fim de que fosse possivel aos/as professoresiasemvolvimento de suas atividades
didatico-pedagodgicas. Entretanto essa medida ndo ceecretizou, segundo
pesquisadores/as. Atualmente, os estudos de foonaggavisionam essa condi¢do. A
ampliacdo da insercdo das TIC nas escolas possibdielaboracdo de conteudos junto
aos/as professores/as com vistas ao desenvolvindensoia pratica docente permeada
pelo uso das tecnologias.

Estratégias foram lancadas para viabilizar essagoptas. Quando as escolas
tiveram acesso ao aparato tecnolégico, foi nedesagortar investimentos em projetos
de telematica educativa para contribuir com o atoneéla qualidade do sistema de
ensino. Nesse momento, como estratégias, foranzagiils as redes internacionais

educativas que ja estavam disponiveis nos meiesdedade da informacéao.
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Entretanto, mesmo que os debates e 0os documermtpgspssem mudancas na
formagcdo dos/as professores/as para lidar com @wltgias de informacdo e
comunicacao, ndo se vislumbravam acdes para alcangabjetivos. Para os autores,
houve uma preocupacdo politica em instrumentalasr escolas, sem capacitar
professores para apreenderem sobre as TIC.

A escola é um espac¢o com possibilidade de aceagreensdo do conhecimento
cientifico e cultural, com prioridade na formacdupéa e irrestrita das criancas e
jovens, bem como alguns casos especificos de adgéwa serem cidadaos/as
conscientes de sua participacdo no mundo. Alémedeirs modelos e proposicdes
acerca da insercdo das TIC e sua contribuicAo comdwracdo, € necessario
compreender seu potencial pedagdgico, sua dinaawiejdque sugere muito mais do
gue um mero espetaculo.

Sobre o Livro Verde, Costa (2008b) expressa quesapdas criticas, foram
criados programas formativos tanto para a formagémal quanto para a formagao
continuada, capacitagdo para a docéncia com asldgas de informacdo e
comunicacao. Estava prevista, na sua escritura,ramsao e readaptacdo do curriculo
com vistas a contemplar o estudo das tematicasvedaa sociedade da informacéo.
Quanto a avaliacdo, foram implementadas medidaspdigramas de tecnologias de
informacdo em curso, a fim de avaliar os impactom gossibilidade de rever
conteudos e sua prépria organizacao nas diversaplthas curriculares.

No Livro Verde, para ele, ao menos no discurs&maldo simples
aparelhamento das escolas, o0 uso das TIC foi ineelst a fim de que fosse
amplamente utilizado pela comunidade educativaugagsa. Mesmo que o modelo
constituido nesse documento portugués ndo sigssicama mudanca de perspectiva
qualitativa e pedagdgica, a elaboracdo normatizbedsa discussdo foi basilar para
outros projetos readequados a realidade portugkesauas proposicdes, pensaram-se
novos projetos que foram complementando uns aa®syutedefinidos, conforme o
governo a época.

Contudo, pesquisadores como Cachapuz (1999) eifgdug1999) alertam que
a prioridade nao foi pela formacéo dos/as professas, ou pelo estabelecimento de
uma nova politica educacional, como, por exemglojrdiir o nimero de alunos por
classe. Os autores apregoam que, nessa alturajaafad aparelhar, instrumentalizar
sem o devido cuidado, prover meios e metodoladgaparticipacdo concomitante dos

professores, alunos, comunidade escolar.
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Para os autores, ha auséncia de prospeccao de @lmejava para a educacao
portuguesa. Um dos desafios seria uma reorganizigéecola que superasse o modelo
centralizador do processo de ensino e de apreraiizagbm 0 surgimento dos aparatos
midiaticos, projetava-se uma escola integrada qu@patibilizasse as dimensdes
tecnolégicas e humanas. A ideia seria pensar aafgion nesse caminho da escuta
reciproca, da valoracdo da experiéncia, encongasodas nacionais e internacionais,
gue serviriam de estatuto para o exercicio da aiéecnoldgica.

O governo financiou projetos educativos para aslasados ensinos basico e
secundario e apoiou as atividades complementaosso,cpor exemplo: producédo e
edicdo desoftwareeducativo, producao e disponibilizacdoingrnetde informacgdes
de interesse publico no ambito das TIC na areaddeagdo. Houve apoio institucional
aos/as professores/as das escolas para que pudesdmipar de eventos nacionais e
internacionais cuja tematica versasse sobre o teromovendo uma articulacdo entre
0s pares.

Na concretizagdo das ac¢fes elencadas no Livro Vimidgriado pelo Ministério
da Ciéncia e Tecnologia um érgédo proprio para enpamhamento do programa, com
0S seguintes objetivos: operar com a produca@udieados cientificos e tecnoldgicos a
serem disponibilizados na internet; desenvolverid#tes telematicas nas escolas e
formas de interacdo e acdes coletivas entre ossvpdrceiros educativos. Iniciou-se o
aparelhamento das bibliotecas digitais publicasieeusitarias como meio de promover
0 acesso a informacédo e ao conhecimento na edycagéam interesse na promocao da
cultura e da investigacgédo cientifica.

Foram varios campos de articulacdo desse progrestahelecendo uma linha
norteadora para dar concretude e visibilidade e ¢d® das TIC e de seus dispositivos
midiaticos no cotidiano da pratica dos/as profesgas com repercussao nas escolas.
Nesse momento, estava sendo tecido um novo pangraraaa educacédo de Portugal,
em que a preocupacao incidia também sobre os aspeEiagogicos.

Viseu (2007) apresenta um projeto de insercaoatawlogias, apos o Projeto
Minerva, denominado Programa Nonio Século XXI —ndegias da Informacéo e
Comunicacdo na Educacédo. Baseado na area da poodiligélgacdo, utilizacdo e
formagdo no ambito das TIC e o Programa InterneEseola, com o objetivo de
aparelhar os estabelecimentos de ensino com eggiipasnde informatica ligados a

internet
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A autora postula que, para receber os aparelhfas psofessores/as deveriam se
candidatar a um projeto de agdo que enquadrassso alesses equipamentos em
atividades pedagdgicas escolares. Com este pongipetendia-se uma espécie de
formalizacdo e uma tentativa de garantir a utifmadas midias no trabalh&o docente.
As candidaturas eram avaliadas por uma equipe dG.Mada projeto foi submetido a
uma avaliacao externa.

No ano de 2007, foi aprovado o Plano Tecnolégdducacdo (PTE) para
viabilizar a modernizacao tecnolégica das escatamiguesas. O documento estabelece
um conjunto de linhas de orientagcdo que visam aaplategracdo dos cidadaos
europeus na sociedade do conhecimento. Portugmledeésse documento as metas
para a implementacdo das TIC na educacédo, fundadwentas metas europeias e
nacionais balizadoras das estratégias adotadas.

O Ministério da Educacdo antecedeu a elaboracaaadomento com um
diagnostico da realidade junto aos estabelecime¢ognsino de 2° e 3° ciclos do
Ensino Basico, bem como do Ensino Secundario, adiémdentificar as principais
barreiras e fatores contributivos para a moderazalp seu espaco educativo. Nesse
estudo, foram constatados, entre outros resultddas, praticas estrangeiras que foram
adaptadas ao contexto portugués. Foram observaddisorras significativas no
indicativo de modernizacdo tecnologica em, aprogangente, 40% a 60% das escolas.
Entretanto analises internacionais apontaram caréncia na infraestrutura das TIC em
Portugal (SANTOS, 2003).

Neste estudo, o Ministério da Educacdo (MEC) tztos um investimento na
formacgao dos/as professores/as para a utilizaggid Il chegando a 30.000 docentes
ao ano em cursos formativos. Desse total, as IEfiquesas tém uma contribuicdo
fundamental para que as praticas formativas tivessese aumento significativo de
professores/as versados na utilizacdo das TIC kndeaula. Mais uma vez, a pesquisa
denotou que esse numero ainda seria deficitarioosgparado aos paises da Unido
Européia.

No documento do PTE (PORTUGAL, 2007), esta presaitnecessidade de
reequacionar o atual modelo de formacéo de docantesdo que se observa nos paises

de referéncia. Preconiza-se o estabelecimentoedasne novos desenhos formativos

2 plano Tecnolégico de Educacdo: considerado o nmiograma de modernizacdo tecnoldgica das
escolas portuguesas. Aprovado em setembro de 200Gpverno de Portugal (PORTUGAL, 2007).
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que sejam modulares, continuos e progressivos,madie atender a uma nova
necessidade e possibilidade com a utilizagdo dectspedagdgico as tecnologias.

Quanto a visdo e aos objetivos elencados no PORTRIGAL, 2007), tendo
em vista a verificacdo do déficit de modernizacdonoldgica na educacdo, foram
definidas e adotadas estratégias nacionais e uno mla acdo considerado bastante
ambicioso para a realidade portuguesa. A ideiarezaperar o pais do atraso e, ao
mesmo tempo, posiciona-lo entre os mais avancaa&sbpa nessa area. O prazo para
sua execucao seria de 2007 a 2010.

As metas previam dois alunos/as por computadgadt a conexdo de banda
larga e de alta velocidade para assegurar quesstatas, os/as docentes organizassem
os programas didatico-pedagdégicos com o auxilioTd&s O acesso era irrestrito aos
meios de comunicacao eletrénicos, aos/as docerames/as e a certificacdo dos/as
professores/as nas TIC.

Foram identificados quatro eixos-chave e interddpates de atuacao do PTE:

- tecnologias

- conteudos

- formacéo

- investimento e financiamento

No documento, foi previsto o desenvolvimento de conjunto de projetos
prioritarios para dar resposta aos fatores quevastanterferindo na utilizacdo da
tecnologia no ensino em Portugal. Para tratar ds@eunente da formacdo como um
dos eixos estruturantes do PTE, alguns fatoresmfor@levantes, como: reduzida
utilizagédo da tecnologia nos métodos de ensinaendjzagem; uma formacdo docente
pouco centrada na utilizacdo das TIC e a inexigée mecanismos de certificacdo e
valorizacdo profissional de competéncias TIC tad® professores/as quanto de
alunos/as portugueses.

O que se verificava em Portugal era a auséncivaf@d repercussao do uso das
tecnologias e de seus aparatos midiaticos na agéntd no espaco escolar, mesmo
que, em algumas delas, houvesse 0s equipamenm®gse uso. Uma das principais
medidas do PTE/2007 foi prover, em 2008, cursa®ueacao em sistema de modulos
progressivos em TIC para o pessoal docente e ré@mtio Foi instituida uma disciplina
curricular, denominada Introducéo das TIC, paradgeao chamamento das escolas.

O Plano Tecnolégico de Educacdo de Portugal égrede por projetos

considerados chave sobre a formacéo docente, dais:dormacao e certificacdo de
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competéncias nas tecnologias de informacédo e caagAo, reestruturacdo do atual
modelo de formagéo para as TIC, avaliagbes ele@dni

E interessante pontuar que a garantia de constatexto institucional as
definicbes e orientacdes para implantacdo das alfbmmacao e na pratica escolar ja
foi considerada um avanco. O carater pedagdgico tagitbém expresso no texto do
programa. Ao mesmo tempo em que prevé o aparelhamdas escolas com
computadores e demais midias, contempla um ebag#&rmacado docente e discente,
no qual estdo elencados projetos a serem impledwnta

Na esteira das proposicdes elencadas no PTE/2003gtembro do mesmo ano,
foi lancado pelo governo portugués o programa Blied@, um projeto cujo objetivo €
propiciar o acesso amplo aos/as alunos/as do I @icomputadores pessoais com
conteudos educacionais. Com tal projeto, idealsmwa democratizacdo do uso do
computador e dinternetno sentido de garantir novas aprendizagens e giaopjue
esses instrumentos fizessem parte da vida dasdampdrtuguesas.

Essas medidas estavam perfeitamente coadunadastadn no PTE/2007 para
inserir Portugal na Sociedade da Informacédo e Carag#&o. Foram distribuidos pelo
MEC em torno de seiscentos mil computadores pa@iascas do ensino basico das
escolas publicas portuguesas. Todas as criancagrioh@iro ciclo receberam seu
computador portatil, conforme informac¢des do Mgt portugués. As familias com
condi¢cBes contribuiram com um pagamento simbélom parcela Gnica. Aquelas
familias cuja renda impedia de ofertar uma conigém com qualquer taxa, as criangas
receberam o computador gratuitamente. Esse conmputg ficava na escola, todos
os/as alunos/as podiam leva-lo para suas casafiguwwando uma politica inédita,
porque seus pais e familiares comecaram a tertoorien essa midia.

Os computadores foram entregues para todas agasi@gue estavam inscritas
em programas sociais e ndo tinham condi¢des de pagacomputador. Ja para os que
tinham condi¢cbes de pagar, foram cobrados 20,00segy para 0s que nao estavam
cobertos por acdes sociais, custou 50,00 euros.

Os computadores portateis foram intitulados “Mag@edti, em homenagem ao
importante navegador portugués Ferndo de Magaltlidbsecados em Portugal em
parceria com um grande consorcio entre o governd Intel. O programa foi
guestionado pelo seu alto custo e porque nao tegpescussdo esperada nas praticas
dos/as professores/as. “Noutros momentos proceeathegar aos alunos passando ao

lado dos professores como se houvesse forma me#z efe 0os dotar das desejadas
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competéncias de trabalho com as TIC” (PONTE, 2@13). Atualmente, estdo sendo
entregues computadores portateis aos alunos diel@°as escolas publicas, para dar
concretude as propostas elencadas no PTE/2007.

Foi realizada, nos anos de 2009/2010, por interonédiGabinete de Estatistica
e Planejamento da Educacdo (GEPE), 6rgdo ligadMiacstério da Educacdo de
Portugal, uma pesquisa envolvendo os/as profegasrde ensino basico das escolas
publicas sobre o Programa E. escolinha, para hecatformacdes sobre a utilizacéo
dos Magalhdes na pratica docente. Os questiontnias elaborados na modalidade
online e disponibilizados no Portal das Escolas. A pesgeonstatou que os/as
professores consideram bom esse programa de farmagifietanto ainda nao utilizam
o computador com frequéncia em atividades didgieaagogicas em suas salas de
aula. Contudo, em relacdo ao uso dos Magalhdedamsec a investigacdo demonstra
que 0 uso é universalizado no espaco escolar, poythouve uma repercussao no
ambiente educativo com essa experiéncia. Ndo hé oegar que isso teve um impacto
importante na educacgao portuguesa nos niveis ecoon@educacional.

Ponte (2012), Costa (2008a), Lagarto e Andrad&QR6festacam que a pratica
de aparelhamento apartada de politicas de formdgéente ndo surtiu o efeito de
mudanca esperado pelos 6rgdos competentes, o ¢gsoasa encomendar um estudo a
um grupo de intelectuais da Universidade de Liskta,campo das Ciéncias da
Educacdo, da area afeta a formacdo de professore€daestudo resultou em uma
reorganizacao pedagogica para estabelecer as destgsendizagem.

A ideia em tela € de que as tecnologias tenhamissercdo de forma
interdisciplinar, permeando todas as disciplinasi@ulares, assim como permeiam a
propria vida. Instaura-se um novo pensamento miacdio ao trabalho pedagdgico para
0 uso das TIC em escolas portuguesas, acompankbadona politica institucional de
formagé&o continua de professores/as.

As “Metas de Aprendizageri” para as tecnologias foram elaboradas
conjuntamente por pesquisadores das Universidagldsstioa, Aveiro e do Minho e
chanceladas pelo MEC. Nesse projeto, a finalidadenfegrar as diferentes areas e
disciplinas do curriculo em todos os niveis eseslancluindo a educacéo pré-escolar.

A insercdo das TIC e de seus dispositivos ndo dimtencdo de serem
utilizados, como alerta Moran (2005, p. 69), “[sd para ilustrar o conteldo do

30 Projeto Metas da Aprendizagem, em sua integta,disponivel no sitio do Ministério da Educacao
de Portugal em: www.metasdeaprendizagem.min_edu.pt.
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professor do que para criar novos desafios did&tiéor isso a preocupacgdo para que
as TIC sejam parte efetiva da vida dos/as profes&s, com ampla repercussdo no
campo da escola. “Numa sociedade que privilegia ceex mais o0 conhecimento, a
escola pode ser um espaco de inovacdo, de expéaigden saudavel de novos
caminhos. N&o precisamos romper com tudo, mas mgilear mudancas e
supervisiona-las com equilibrio e maturidade” (MQRAR005, p. 70).

Em Portugal, observei, com base nas leituras, queprbBocupacdo com a
elaboracdo de um curriculo para além da pura teacia¢ até porque, inicialmente, a
énfase dada e materializada foi pela instrumenigiia das escolas. Houve grande
énfase em prover as escolas de instrumentos nomiasi computadores. No entanto, a
partir de 2007, com a criacdo do Plano Tecnoloded=ducacédo (PTE), cujas metas
elencadas estruturam tanto a necessidade de eqspascolas quanto a formacao
dos/as professores/as, ha um destaque para adimdas tecnologias e de seus aparatos
midiaticos nas escolas sem descuidar da fundamfmtab¢cdo dos/as docentes para
atuarem com essa nova modalidade didatico-pedagggito as criangcas e jovens
portugueses.

Nessa perspectiva, foi introduzida a disciplinanfiermatica ao curriculo para o
ensino basico garantir, efetivamente, a apreensggsad nova possibilidade de
aprendizagem. A preocupacao dos autores foi comg@anca de uma agédo pedagogica
inequivoca em todas as disciplinas, favorecendoinaerdsdo da formacdo dos
professores, no sentido de uma repercussao pordadioas praticas nas escolas.

Houve algumas experiéncias frustradas de impleag&atdas TIC em Portugal,
tendo em vista que uma atencéo redobrada foi daddamaddardware o que fez
com que os/as pesquisadores/as defendessem aidmdbeste estabelecer uma nova
compreensao e difusdo de toda a sua dimensaoredittade pedagogica.

As dificuldades relatadas em algumas pesquisas sobso das tecnologias nas
escolas pelos/as professores/as portugueses redenditla realidade brasileira em se
tratando da apreensdo das TIC. Na pratica, osfafesgores/as, mesmo 0s mais
entusiastas, sentiram dificuldade na articulacdoahoo e para que usar as TIC em sala
de aula, como revelou uma investigacdo realizadapais ao coletar dados por
intermédio de entrevistas com docentes do ensisicd@PERALTA,2007).

Quanto as Metas de Aprendizagem, o PTE fortalecelem de que as
tecnologias e seus dispositivos podem contribvifoago de todo o percurso escolar,

ndo como uma disciplina isolada, mas, ao contradono uma nova organicidade
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articulada as demais areas do curriculo escolarTI8 sdo entendidas em seu potencial
transversal. Tem relevo, nesse projeto, a necessdia que os/as professores/as sejam
formados/as para interagirem com as tecnologiaseentotidiano escolar, ampliando o
potencial contributivo das TIC (COSTA, 2008a).

O Plano Tecnologico da Educacao (PTE) esta ena@racucédo, Viseu (2007)
informa que, em um estudo realizado no ano de 183, das escolas portuguesas nao
dispunham de computadores, e que, no primeiro doleensino béasico, esse valor
chegou aos 90% Este foi um dos motivos que mowuimoea agenda politica para a
insercao das tecnologias nas escolas como priejdadsando um impacto nas praticas
escolares desse pais.

O quadro favoravel viabilizou a amplitude do aogssdagdgico ao uso das TIC
em Portugal, as IES tanto de carater publicas quantadas, em consonancia com 0s
projetos institucionais do governo portugués, etreis dialogo com as orientacdes da
UNESCO, foram organizando cursos de formacao degsores/as para o uso das TIC
em nivel de mestrado, assegurando, fundamentalmardenensao pedagdgica para
além da tecnoldgica e instrumental.

Contemporaneamente, Portugal vive um momentoonimiportante, em que o
aparelhamento das escolas publicas, no que dizit@spo acesso aos recursos
tecnologicos, comecga a atingir patamares aceitawsigjuais foram orientados pelas
politicas da Unido Europeia, em consonancia comMBXLCO. O empenho se concentra
sobre guestdes que sdo tangentes e nao ficaralmidasoquando implementadas as
ferramentas no espac¢o educativo, a pratica dost#espores/as portugueses com
reflexos na aprendizagem dos/as alunos/as dasaestmkensino basico.

Apos longos anos de construcdo de uma realidadeedte proporcionada pelas
inovacdes tecnologicas de interesse nacional, @sprecompreender e contribuir para
ampliar o debate tratado pelas IES. Entretanto exigy encampar as diferentes
dimensdes da sociedade, as exigéncias no processnstho e aprendizagem escolar
como um todo.

Desde o inicio, um conjunto de reflexdes € dedeita o que tem constituido
uma cartografia dessa tematica intrigante e dekafia A ideia € ampliar a discusséo da
necessidade de que as praticas formativas camipleeiitadas do aparelhamento das
escolas para a classe politica, institucional, adioies/as, para os/as formadores/as de

professores/as, as IES, enfim para a sociedade civi
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Ponte (2012) expressa que o legado em relacasea projetos de iniciativa de
insercdo das TIC na educacgdo portuguesa, cadaequaleu tempo e em sua época,
fizeram o que era possivel para dar o passo inesgecialmente o Projeto Minerva.
Hoje, € fundamental que seja acentuado o papetidativa local, do contexto onde
estdo inseridos os/as professores/as e as esuaagsforco integrador das TIC e suas
midias na atividade cotidiana das instituicdes paepossam contribuir com reflexdo e
mudanca na concepcdo das praticas educativas. r&@dey desafio ter4d de ser
enfrentado de outro modo, mas na sua esséncia pecm@ mesmo — usar as TIC a
servico da educacdo, ao servico das aprendizagams pnofundas dos alunos e
professores como cidaddos informados, criticoseevienientes” (PONTE, 2012, p. 8).

Apéds a execucdo dos projetos pelas instanciasucistnais e governamentais e
a percepcao no que tange a formacéo dos/as prade&so portugueses para insercao
das TIC na educacéo, o MEC portugués resolveu ezruden, no ano de 2008, junto a
Universidade de Lisboa, mais especificamente al&adea de Psicologia e Ciéncias da
Educacado, um estudo para compor uma base pedagogica

Este estudo, desenvolvido por um grupo de trabddhtniversidade de Lisboa
contou com a participacdo das universidades deaEgodo Minho, concluindo um
extenso trabalho sobre a inser¢cdo das tecnologiag rdimensdo pedagodgica, bem
como a formagéo dos docentes e de pessoal naoteawes escolas. Ancorados nos
documentos oficiais relativos ao Plano TecnologleoEducacédo (PTE), os trabalhos
visaram dar concretude e responder aos objetivomaldernizacdo das escolas de
Portugal.

Nesse estudo, foram elencadas estratégias de fomdmaseando-se nos

seguintes principios:

a) necessidade de integracdo das TIC em toda a sidae, de forma a
serem percebidas com naturalidade e surgirem ioaps em todas as
dimensdes da actividade escolar;

b) necessidade das TIC fazerem parte, com a mesuonaliddade, em todas
as areas disciplinares, independentemente das especificidades
cientifica e didactica;

c) necessidade de recursos de qualidade, diversiBcadadequados ao

desenvolvimento do curriculo dos alunos;
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d) necessidade de infraestrutura apropriada, redabnde condicdes de
trabalho do professor, nomeadamente no plano da@@uio, de forma
a ser possivel preparar e desenvolver atividadesasoTIC em sala de
aula, ou a patrtir dela;

e) necessidade de a escola ou agrupamentos proncowelicoes de

adaptacao as condic¢des de trabalho (PORTUGAL, 2007)

Estas normas orientadoras definiram os perfis erséormados e as estratégias
pertinentes. Esse relatorio, apresentado ao Mirasié@ Educacéo de Portugal, detalhou
a realidade portuguesa de educacao quanto ao siSdCa& demonstrou que 0 acesso a
tecnologias e seus aparatos midiaticos ainda éeigal barreira para a sua utilizagéo
nas escolas.

Os pesquisadores das IES basearam-se em alguns8egukasilares para seu
desenvolvimento, tais como: diagndstico inicialsetvando quais as competéncias que
os/as professores/as ja tinham e, em didlogo copar@s, quais seriam ou deveriam ser
as estratégias e oportunidades de formacdo maysiadi@s para que os professores, ou
uma grande maioria deles e também o0s agentes mascadquirissem essas
competéncias. A organizacdo do processo de carffo e avaliagdo de competéncias
em TIC seriam implementadas e avaliadas no proasdormacdo em curso, assim
teriam umfeedbaclda proposta de formacéao.

Houve, ainda, preocupacao dos envolvidos com eutatdo da formacéo e o
conhecimento da problematica em causa no diagnddtis escolas em relagdo ao
numero de alunos/as, professores/as, levantameatoinfdrmacdes que seriam
relevantes para que a formacao ndo fosse alijadatei@sse e do contexto educativo.
Os aspectos nucleares, como as acdes das esdolsia® professores/as, foram levados
em consideracdo na elaboracéo da formacao. Pordioriacdo de um dispositivo, que
chamaram “auscultagdo interna”, incluindo entre@gistle grupos e questionarios
elucidativos junto aos/as professores/as.

O percurso metodoldgico, nesse processo dinamidoro@cao, foi organizado
por fases, elaboracdo de trabalhos que deram supard a producdo de estudos mais
gerais. Esses trabalhos foram orientados pararagést do dispositivo de formacéao
dos/as professores/as e do pessoal ndo docentdica®io as competéncias e

verificando a possivel e necessaria aplicacdo mpeoada escola como fim udltimo. A
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matriz dessa formacédo, segundo (Costa, 2008a, §imy organizada no seguinte

formato:

1. Estudo para enquadramento da realidade escolar;

2. Referenciais para o uso das TIC;

3. Modelo de formacéo;

4. Estudo de implementacéo no campo (COSTA, 2G5B3,

Foram criados dispositivos de avaliacdo e validagéerna, com o uso de
guestionarios (via eletrbnica) e painel de espistasl com reconhecidaexperiéncia na
area. Quanto aos/as professores/as portuguesesultado demonstrou seu interesse
favoravel a organizacdo da formacdo e a incorporat@#s midias em seu fazer
pedagogico escolar.

Costa (2008a) entende que o PTE previu uma esrdiintervencgao junto aos
professores e as escolas, articulando trés eigosolbgias, contetidos e formac&o. E
essencial valorizar a escola e moderniza-la, coi@sdcondicdes fisicas que favorecam
0 sucesso escolar dos alunos e consolidar o papell@€ como ferramenta basica para
aprender e ensinar neste novo tempo. Esta dig#rizoaduna a participacdo das IES
envolvidas na elaboracdo do quadro formativo paga estruturar nos eixos
estabelecidos, pois um ndo possui maior impom&maee o outro.

O preponderante no trabalho realizado foi sua seta$e de contemplar uma
formagcdo que respeitasse e consolidasse o0s cosntexd® aprendizagem,
acompanhamento e supervis&ding incorporando as tecnologias como um elemento
natural do cotidiano, seja na sala de aula preslengivirtual. Costa (2008a) afirma que
a ideia era evitar uma panaceia inicial, de modé@aassustar os/as docentes, ja que se
sentiam descartados pelos discursos impactantativosl & insercdo das midias nas
praticas escolares. Evitar que se sentissem insegara enfrentar esse desafio, cada
vez mais abundante na vida das pessoas, seja dqueuaais.

O PTE/2007 é o projeto que da andamento na aredednologias e de seus

dispositivos midiaticos da politica de Portugal.
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4.2. A Formacdo de Professores/as em Regime de EaRontributo das

Universidades Portuguesas.

As universidades portuguesas, tanto quanto asldirasj tém contribuido na
materialidade da formacé&o de professores para @asonidias. Com a introducéo da
disciplina das TIC nas escolas portuguesas, foegssgrio viabilizar processos de
formacdo na modalidadanline A Universidade Catoélica Portuguesa € pioneiraaes
formacdo, inclusive sua organizacdo metodolégieaiprformas em que os docentes
pudessem dispor seu tempo de estudo concomitamteas oficios professorais.

Dentre as IES que oportunizaram e ainda possibildgormacdo em regime de
EaD, esta a Universidade de Aveiro que iniciouranégdo com o curso de mestrado
no ano de 2001. A organizacdo desse modelo de ¢amamline da Universidade de
Aveiro propunha aos cursistas, encontros tambémsepogis. Os cursistas eram
acompanhados presencialmente duas vezes por m@sjmera se¢cao do curso e na
ultima sec¢do das comunicagdes, momento de trocaliagho coletiva dos trabalhos de
pesquisa, com orientacao para 0 ensino preponeenante.

Na Universidade de Lisboa, na Faculdade de CiéndasEducacdo, sdo
oportunizados cursos tanto em nivel de mestradotgude doutorado para formar
professores nas TIC. Observo que esta tematicaoteipado boa parte das pesquisas
apresentadas em um evento internacional realizad@lraente sobre as TIC na
educacdo. Os/as pesquisadores/as e professorgsasersam suas praticas e
compartilham seus saberes.

Outra importante instancia formativa é a Univerdaldberta de Portugal, com
fundacdo no ano de 1988, a Unica instituicdo daersuperior publico em Portugal de
Ensino a Distancia. Essa universidade € de curdmwltagico, nascida para atuar em
regimes de ensino e de aprendizagem a distancipabiaa daveb da universidade
esta registrado que ela disponibiliza, em qualdugar do mundo, formacdo superior
em nivel de mestrado e doutorado. A oferta pedagogios seus cursos esta
intrinsecamente integrada ao Processo de BolonBalexionada em regime d&
learning

O processo de Bolonha, entende Silva (2005), éaspmais uma estratégia dos
paises mais poderosos, bem como de suas instduigg@rega uma ideia de

normalizacdo que incluiu Portugal, e nada mais quioum pretexto para “aumentar a
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competitividade” do espaco europeu ( p. 29). Ekesgnta como parte dessa estratégia
0s objetivos elencados a seguir:
1) Promocgéo da qualidade do ensino e respectiva a#ialia
2) Adocao de um sistema de créditos que substituisedwstres;
3) Adocao de um sistema de dois ciclos; o primeiroatater mais geral e 0
segundo mais especializado.

O autor assevera que seu processo tem como pafende o aumento da
competitividade do sistema de ensino superior cdstay a promover maior
mobilidade de estudantes e professores/as no espagpeu a exemplo dos Estados
Unidos e da Inglaterra. Esses paises adotam umauest semelhante a proposta
definida por Bolonha. Ele afirma que:

[...] ndo se quer um ensino superior que empulEerapa e 0s seus
cidadaos para um caminho em que o mercado se igipda mais a

vida das pessoas, em que os cidaddos serdo cad®nes pessoas e
cada vez mais agentes de desenvolvimento. Em qoeaseada vez

mais riqgueza, mas onde ha cada vez mais pobres,melo e mais

falta de esperanca no futuro (SILVA, 2005, p. 30).

Ele lembra que o nimero de desempregados/as eng&loét alto e existe uma
desvalorizacdo das acdes de qualificacdo para pésbcenciados/as. A duracdo de
trés anos para os cursos de licenciaturas em Rbdbgga os/as graduados/as a passar
por um curso de mestrado integrado de dois anospriiica, este processo gera
competitividade entre as nagdes ricas, sendo ea@nmercado e sua adaptabilidade.

Para Lopes (2005), Bolonha incorpora o novo stqtiesa intencionalidade da
globalizacéo tornou visivel. O capitalismo pos-fsta, de acumulacéo flexivel, requer
um novo projeto, com uma alta velocidade de rotagiproducao e do consumo. Com
Isso, 0s procedimentos e os modelos de organizag@oconcomitancia com as
tecnologias, tornam-se rapidamente obsoletos. éssge “[...] vasos comunicantes
extremamente bem lubrificados entre a formacdo &mwmd, as qualificacbes e
competéncias e a estrutura do mercado de trab@dl@PES, 2005, p. 75). Entretanto
0 que h& de positivo, nesse processo para 0s padques, € a criagdo das redes
cientificas internacionais, que possibilita molaitié docente e discente e uma base
interdisciplinar.

Esse transito entre profissionais e estudantedoéiamé benéfico porque

contribui com a abertura de fronteiras e novosneliteentos sobre a diversidade de
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culturas. E as tecnologias contribuem com essementd de estabelecer interlocucfes
entre os diferentes paises, realizando pesquisgsntas e promovendo aprendizagem
e mudangas. A escola continua a ser referénce&adegiedade cambiante, por causa da
velocidade de informacOes e as possibilidades daeucmacdo entre as diferentes
culturas. A insercédo das TIC com seus aparatosatiuds e dispositivos méveis que
ampliam as possibilidades de conversacéo e sagalizvde informacdes rompem as
fronteiras virtualmente.

A tecnologia traz uma questdo em seu bojo, a n@end€ncia dos meios
somente, mas a possibilidade de entender o pafelationo/a na aprendizagem, como
sujeito do conhecimento “[...] passivo vs. ativepnodutor vs. produtor e do
correspondente papel da escola e do professorgaaipacéo e criacdo de condicdes e
oportunidades concretas para que essa mesma aagei se realize” (COSTA,
PERALTA; VIZEU, 2007, p. 16).

Com esse escopo e ante as discussoes e a necesdidadtiva de insercao das
TIC nas escolas, é imperativo que 0 governo biasilessim como o governo
portugués, por forca das mudancas conjunturaigymes® em suas politicas de
formacdao de professores/as a responsabilidadeodeoper acdes de formacdo em que a
nova linguagem midiética e digital possa ser enealaple maneira critica na escola
publica.

Cada governo a seu tempo, Portugal e Brasil, gdasdaas devidas
diferenciacbes de tempo e espaco, tém potencializaliticas e operacionalizado acdes
em torno da formagdo e do aparelhamento das espataso uso das tecnologias.
Entretanto a maioria dessas ac¢des tem contempladispecto tecnolégico em
detrimento da formacgéo pedagodgica mais ampla, deqoe a ndo repercutir no espaco
escolar.

Em Portugal, percebo uma ampla gama de a¢gbesremda implementacdo das
TIC que se refletem muito significativamente nappia politica do pais. Entretanto tais
acOes precisam de um tempo maior de maturacaajugrgbratica de formacao exige
um tempo de adaptacéo e apreensao para contrisniaenudanca. Para Costa (2008a)
houve uma espécie de atropelamento do programabera da politica, que ele denota
como certa impaciéncia da classe.

Santos (2003) alerta que a implementacao de ugrgra de educacéo para as
tecnologias e suas midias requer professores/as ppta a tarefa que lhes € exigida.

“Uma politica de educacdo para os media deve premecessariamente, a
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disponibilizacdo de recursos materiais, mas prégsu@cima de tudo, que o0s
professores tenham competéncias especificas paeaempenho da fungcdo” (p. 137).
Para ela, a formacao de professores/as em Poriéigdeva em conta essa exigéncia.
Os projetos efetivados, os programas e as metasddeacdo para as tecnologias
evidenciam, além da necessidade de uma vigilangisteenologica das politicas
inerentes a esse campo a de uma forte participhuas interessados na matéria, os/as
professores e as escolas.

No campo da formacao para o uso das tecnologiagrica (2007; 2009) e
Lagarto e Andrade (2010), pesquisadores da Undamisi Catolica Portuguesa na area
da formagao de professores/as na modalidade Eat@mtrda concepcdo de formagéo
para a insercao das TIC na escola. Eles considaramativacdo dos formandos como
fundamental para o sucesso da formacéao e prospeegdescolas e nas salas de aula.
Entretanto argumentam que a motivacao pode asgiifarentes aspectos de ordem
intrinseca, peculiar a cada pessoa, e dependesaxthente de querer participar de
espacos e momentos formativos. A motivacado ext&sao contrario, possibilita que
fatores externos afetos a instituicdo formadoratrdmram para a boa formacédo. A
propria organizacdo do trabalho pedagogico, doseddns e metodologias séo
exemplos dessa motivagéao.

Os autores explicitam as premissas que fizeram waeldidade Catdlica
Portuguesa (UCP) desenvolver um curso de formaedwrafessores, em regime ée
learning em Informética Educacional, aceito pelos orgamgemamentais, para que
professores/as portugueses pudessem ascender £cas@@ras. Anunciada a alteragao
curricular no ensino basico daquele pais com agaseala disciplina de Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo, como disciplina transles partir de 2003, houve o
lancamento de um curso de mestrado nessa univdesylra formar professores/as
destinados a lecionar essa disciplina. Praticamertastiam professores/as com essa
formagao em Portugal.

Para eles, os/as professores/as em exercicio emanpublico diferenciado,
porque estavam habituados a praticas de formacde estudos continuados e de
autoformacdo. Entendiam que estava posta a cangeg@ que participassem de um
curso preparado para eles/as numa nova modaliai®, Lagarta2007) considera
esse curso de mestrado e seu modelo conceitual deteominantes para os bons
resultados obtidos na formacdo. Outra questdo foed&l do curso foi possibilitar

que os/as docentes pudessem se organizar seguasinacessidades de vida e de

185



trabalho para desenvolver sua formacédo. O currimil@adequado as suas rotinas de
trabalho e disponibilidade de tempo para os estuydogue ndo tém licenca para a
formacgao.

A UCP de Lisboa foi pioneira entre as universidagestuguesas na
formalizacdo de um curso de formacgéo para o usid@a de seus aparatos midiaticos
nessa modalidadenline A sua preocupac¢do com a formacgao docente, acdragan
por critérios de avaliacdo, prioriza a questdcapeendizagem com o vislumbre de
efetiva mudanca nas salas de aula das escolasggib pais. Foi criado, para este fim,
o Observatorio do Plano Tecnoldgico de Educacaoppsguisadores da UCP, cujas
linhas orientadoras do plano de insercao das TI@nfoarticuladas ao desenho
formativo desencadeado nos cursos da UCP. Asidestque deram o arcabouco para
tal formacé&o levaram em conta o plano maior do guvede Portugal, nomeadamente o
Plano Tecnoldgico de Educacéo.

Dentre estes, estdo elencados fatores potenciatezm@, ou mesmo, inibidores
da integragcédo das TIC na relacdo do ensino e dmdigagem. As investigacoes da
acdo pelos pesquisadores da universidade conambué contribuem para um novo
arcabouco formativo, com vistas a orientacdo doextm de formacao, da realidade que
lhe é integradora. Como houve a preocupacédo coontexto de vida e profissdo dos/as
professores/as a serem inseridos nessa modalidadksenho metodoldgico proposto
possibilita aos/as professores/as em exercicio ad&ngia nas escolas de educacao
basica uma participacao efetiva.

A avaliagdo, instrumento organizado pelo grupo desqpisadores/as do
Observatorio, objetiva acompanhar o processo danbaga desse curso no que tange,
especialmente, a inter-relacdo da teoria e dacpraterificar se a formacéo esta sendo
materializada na pratica, 0 que poderia gerar uowa Ipraxis na sala de aula e na
escola. Cito como exemplo, a integracao de oriéetapara a utilizacao das tecnologias
com indicacdo de metodologias, estratégias e msulgitais, aconselhados pelos
professores/as formadores na universidade.

A orientacdo dos cursos de formacao de docentabedsce que as linhas de
organizacao curricular acentuem a vertente daagi#io das TIC como instrumento de
apoio a aprendizagem. N&o so6 no sentido da utilizdas ferramentas comuns de texto,
apresentacdes ou folha de calculo, mas incentivaooda mternetpara pesquisas e o

uso desoftwarede aplicacéo especifica das areas disciplinares.
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Na organizacdo do curso de formacdo, existe a ppagéo com a
aprendizagem delineada em conjunto as ac¢des dargsucuja proposicao € de que o
curriculo seja o promotor da insercdo de acdesgogiizas com 0 uso das tecnologias.
Com a criacao de interfaces pelos/as professoresid®rmacao continuada, a ideia €
que as tecnologias facam parte de suas vidas asdssiis/as alunos/as e estimulem
acdes propositivas e acessiveis, tendo o currgcuteo marco orientador dessas acoes.
Ha um esforco para observar se 0s equipamentosrefsara a acdo dos/as
professores/as, por exemplo, com relacdo a indialag local e se ha na escola uma
organizacao do trabalho pedagogico de tal formatgpigam acesso e possam usar 0S
dispositivos midiaticos e tecnolégicos.

Outra questdo fundamental para repensar o curricalm vistas a uma
organizacao interdisciplinar € em relacdo a formag8pecifica para o uso dessas
tecnologias. E preciso que os professores/as segasados nessas tecnologias, 0 que
exige proficiéncia digital. Por isto, os cursos t@macédo tém a funcédo de
instrumentalizar para possibilitar o transito ersedisciplinas do curriculo, avancando
na ideia de utilizar a tecnologia como mero apagd@rramenta comum e utilitaria.

A preocupacado dos/as pesquisadores/as e formamorsprofessores/as reside
na organizacdo de um espaco, denominado como wyit@ de conteludos, que seja
vélido para todas as areas curriculares. Comoagamide um portdl em cada escola
para disponibilizar informacbes, capaz de contrikefetivamente para que os/as
professores/as o utilizem como possibilidade deerapzagem e relacionado aos
contetdos do curriculo a fim de promover uma ajsQfo significativa.

O portal tem como objetivo fomentar, junto aos/esfgssores/as, praticas de
formacgdo continuada com estratégiasedearning Nesse espaco, os/as professores/as
interagem com seus pares, trocam experiénciasneopeam boas praticas, utilizando as
TIC.

Os estudos desenvolvidos no ambito do Observatoritribuem para que os/as
pesquisadores/as organizem novos cursos de formagBoando como parametro a
oportunidade de que os/as professores/as partigiigenm estudo exigente e que possa
ser realizado em servico. Lagarto (2009) infornu@ @ duracdo de um curso na

modalidadee-learning precisa se coadunar com a disponibilidade dosegipantes

4 O Portal das escolas é coordenado pelo ERTE: &scBedes e Tecnologias da Educacdo — Direcdo
Geral da Educacéo, Ministério da Educacéo. Dismbniv. em
https://lwww.portal:https://www.portaldasescolagpttal/server.pt/community.
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que se encontram ocupados/as em seus exercicienteoc Nesse sentido, os/as
formadores/as organizaram um curso levando em cluats situagOes para a realizagao
das atividades formativas de aprendizagem: no tesopgeu trabalho ou nas horas em
que nao esteja ocupado profissionalmente.

Uma formacdo nesse formato exige que se conhecaakdade dos/as
participantes em relagdo a organizacdo do cursn,doeno sua carga horaria, perfil de
estudante, autonomia e disciplina intelectual, esyzeriéncia profissional relevante e o
dominio das ferramentas informaticas. O curso arergdo normalmente para o estudo
em casa, ou mesmo na escola, em torno de uma haoraahora e meia para tarefas de
formag&o, com moédulos de até 35 horas.

O autor reconhece que a pratica pedagdgica dostdesgores/as ainda se
encontra centrada numa légica do ensino preserRigcipio que tem dificultado a
adaptacdo a uma logica diferente, do ensino andistavisto que a esséncia da
formacéo foi sempre alinhada a proximidade fisma seus/as formadores/as. Entende
ser preciso pensar uma metodologia que alcancguéetnde dos/as professores/as para
participacdo num curso em outra modalidade. Conigteax momentos de encontros
presenciais para consolidarem suas praticas eosshas dialogo com os pares, iSso
tem contribuido para a ndo desisténcia do curso.

O autor analisa o percurso de formagao de um @mscegime de-Learninge
identifica pontos pertinentes que séo inerentese@essidade e ao diagnéstico da
formacdo. Para ele a questao de propiciar apregehsaatravés das TIC € um problema
fundamental. Argumenta que os/as professores etojeazm alunos/as encontraram
pouca motivagdo para aprender através das tecasloie um modo geral, os
professores tendem a ensinar como foram ensinados.

As estatisticas realizadas sobre os estudos deraddestem Informatica
Educacional da UCP demonstram que, em Portugala ckr 90% dos/as professores/as
dos ensinos basico e secundéario tém computadooglesso utilizam para organizar
seus planejamentos e organizacdo pedagodgica pararoicio docente. Entretanto,
como expdem Lagarto e Andrade (2010, p.9), “quaselarata de aplicar as TIC
directamente em tarefas de aprendizagem dos senssalo nivel de utilizacdo baixa
imenso”.

Isso, concordando com o autor, demanda da aus@eaiaflexdo critica tanto
pessoal quanto coletiva dos/as professores/as ssbfermas de utilizar as TIC no

espaco de aprendizagem que € a escola. As poliecésrmacéo descontextualizadas,
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que fragmentam a formacdo e nao tém continuidadatriouem para certa
desmotivacdo dos/as professores. Esses motivokaauxia auséncia de uma reflexao
critica e densa durante a formacao o que, constmmente, tem resultado em poucas
praticas de uso das tecnologias nas salas de aula.

Lagarto e Andrade (2010) entendem que somenteeastaodle computadores
aos/as alunos/as na escola ndo garante a apmgemliza orientam que a organizagcao
do trabalho pedagdgico para o uso das tecnologii@e Wiferentes estratégias. Os/as
professores/as, ao fomentarem situacfes de pesgoisstrucdo coletivas de textos,
apresentacoes, entre outras acdes didaticas jostasaseus/as alunos/as, possibilitam a
apreensdo do conhecimento. Os autores asseverartaiguatividades nao excluem
outras utilizacbes dos computadores entre os/dadagges para vivenciarem novas
experiéncias com as midias que configuram sua digeegem sempre que possivel. Os
espacos para a aprendizagem podem ser coletivesbibbotecas, nos centros de
formacao, nos laboratorios. Essa percepcao, pesaahda esta ausente na reflexdo das
TIC como possibilidade pedagdgica, entender quepatadores e outras midias devem
ser utilizados como ferramentas, ndo deixando dar lem conta o contexto de sua
existéncia. Acrescentam os autores que, em umnofut@io longinquo, artefatos tipo
tablets por exemplo, serdo triviais nos equipamentosstiede que os alunos levarao
diariamente a escola.

Os autores destacam a importancia de estabeleceregime de trabalho
colaborativo forte, apoiado num ativo regime tw@brA atuacéo do tutor, ja explicitada
nesta investigacdo, é responsavel por criar espgpsirtilha de experiéncias, suporte
emocional, j& que se trata de uma nova forma @eviencdo e consisténcia no interior
dos grupos de aprendizagem. Esse espirito colammtaim um importante papel na
formacdo e contribui para que os/as alunos/as eéstdm do curso, por congregar
os/as patrticipantes e estabelecer a persistérngsa neodalidade formativa.

As ferramentas utilizadas para navegagéline devem proporcionar o avango
se as mesmas forem fatores de dificuldade, parmeezstimulo a desisténcia do curso.
Na organizacdo dessa formacado, a Universidade iGatBbrtuguesa tem um espaco
para as aulas presenciais para que os alunos sejarados e auxiliados por seus
professores/as caso necessitem. Outro aspectonpiespote nessa modalidade de
ensino € a dificuldade dos autores dos conteld@is@ncia da consciéncia de que o
processo de ensino e de aprendizagene-égarningé diferente. Ainda existem muitas

insercdes de formac&o nesta modalidade que sdadaens organizadas tendo em vista
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0 ensino presencial. Na formacao prevista, esperpie sejam gestadas novas formas
de conceber os conteudos, tornando-os mais inesatinais condizentes com as
vivéncias e duvidas dos/as professores/as em curso.

A base para a nova modalidade de formacao prel@&baracdo de um manual
basico, impresso, com o conteudo de todo o cuisEr &ntregue aos/as alunos/as nos
primeiros dias de aula. Conta com a disponibilidaddine de outro conteudo,
semelhante ao do manual, por médulos, com o maigu de interagdo possivel, com
inclusdo de elementos multimidia adequados. Fdioedamlo também um guia de
aprendizagem, que define as atividades individeaisletivas, disponivel em uma
plataformaonline (LAGARTO; ANDRADE, 2010).

O resultado dessas estratégias norteadoras dacwmapresenta disciplinas
com diversos formatos. E preciso, para o suces$oraiacio a distancia, que a acéo do
tutor, por ser forte e propositiva, sirva de apoide suporte. Chamou a minha atencao,
nesse curso de formacdo, o fato de os/as profess®reeceberem apoio também
presencialmente. O que, com certeza, consiste aor seguranca aos/as docentes, por
serem versados em praticas presenciais. Paramegutssa organizacdo metodologica
tem proporcionado baixa desisténcia do curso, memoaontribuido para seu sucesso.

A avaliacdo do curso ocorre também de forma présledmdas as disciplinas
tiveram provas presenciais, uma prova escritaefesd do projeto de pesquisa em duas
disciplinas, além de participacdes nos foruns tewst em grupo de até seis e no
grande grupo até 30 alunos. Uma margem de 10% pasdiacdo, pelos/as
professores/as das disciplinas, da participacdatamlades sincronas tanto presenciais
comoonline.

Os autores, na observacdo acerca da organizacaeatiacdo nesse curso em
regime dee-learning consideram precoce avaliar totalmente a distaecrarazado da
credibilidade dos programas nessa modalidade. Enleon sua prépria experiéncia,
como professores dessa modalidade de ensino, assmo do ensino presencial,
percebem que os alunaslearning sdo constantemente avaliados e participam de
diversas atividades de aprendizagem.

Esse momento de pesquisa em Portugal me auxilioperaeber que a
organizacédo do trabalho pedagdgico na modalidaligt@ncia exige um diagndstico do
publico alvo que se pretende formar, nesse cadas @ofessores/as em formacédo

continuada, para que repercutam favoravelmentesadas. O cuidado aventado pelos
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autores sobre a credibilidade dos programas deésaindamental, ja que uma grande
parcela das praticas brasileiras nessa modalidadm fdesastrosas.

E fundamental esse planejamento para atender asssmdades dos
professores/as em seu tempo e espaco para forneag&periéncia. Afinal, os/as
docentes ndo adentram um curso de formacao senvasteexperiéncia no seu campo
de atuacado, seu contexto de vida € importante uaxease formativa. Outro aspecto
relevante, elencado por Lagarto e Andrade (20008 €onstrucédo de um dispositivo de
formacdo. Dispositivo tecido a um conjunto de idddes que dao equilibrio ao
processo de aprendizagem. As sec¢Oes presenciaiaresy o incremento do trabalho
entre os pares e a figura do tutor com definicAsalo papel demarcam o mérito do
processo.

No cotidiano educacional formal, percebo a gestalgiom novo pensamento
formativo por parte dos docentes que organizamsailpitidade de acdo do tutor, cuja
responsabilidade é grande, porque atua junto apsfdéisssores/as cursistas para que
nao desistam da formacdo. O tutor acolhe os/aegwofes/as em suas diferencas e
necessidades, especialmente nesse novo e desafadpo. Vislumbro, num futuro
proximo, os modelos de EaD com potencial favoraveia boa formacdo académica,
cientifica e cultural, especialmente em regidetadies de cidades com Instituicdes de
Ensino Superior, como no Brasil por exemplo. Masisndo que isso, concordo com o
autor que tem um papel preponderante no apoiondafgiio presencial mais avancada,
formacao de professores/as e outras categoriadwande mestrado, doutorado e pos-

doutorado.

[...] o grande problema ainda € a utilizagdo nomaal tecnologias de

informacdo na sala de aula, em apoio a tarefaspdendizagem.
Passar a utilizar com os alunos as ferramentasmétaas, com que
eles ja estdo familiarizados de algum modo, é adgradesafio. Os
professores devem saber utilizar as ferramentasnidticas ao seu
dispor e, mais do que as dominar tecnicamente nileaber utiliza-
las nos processos de aprendizagem dos seus ak@j@s)0 espaco
escolar ou fora dele (LAGARTO, 2007, p. 9).

Para que seja possivel um dominio mais amplo easologias, é preciso
advogar para a escola, bem como para a formac¢footeEssores/as, independente de
suas nacionalidades, condi¢Oes integradas de a@mondaas TIC tanto no aspecto
instrumental, aprender a lidar com as ferramentpgnto no aspecto didatico

pedagogico, que repercute em sala de aula, nalsatgiaprendizagem significativa.
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Portugal passa por um grande momento em relacdnoeas abordagens
formativas com a contribui¢cdo das TIC e de seusaggmmidiaticos. Neste cenario, as
IES contribuem para materializar essa formacéo.sépee a UCP ser pioneira em
formar professores em nivel de mestrado na modiidzaD, outras IES discutem
muito apropriadamente acerca das possibilidadescessidades nessa modalidade. O
crucial aqui é registrar que, transversalmente iéenetites IES, a questédo primordial e
basilar € a defesa de uma formacgéo de base pedagidga além da tecnocracia.

Concluo este subitem sem, entretanto, encerrardisaussdes de base, com o0s
estudos de Afonso (2008) que define as condicOedafuentais para se pensar o
movimento de formacgé&o de professores/as nas esuwlagjuesas.

Ele considera, acertadamente, que é cedo para ciraclusbes das atuais
politicas educativas portuguesas. As decisdesnsiti®es que se tém esbocado nesse
panorama denotam que os/as professores portugueEsda ndo conseguiram
aprofundar suficientemente o conhecimento e, muiémos, consolidar a adocdo das
dimensdes fundamentais da profissdo nessa corgudeumudancas. E preciso ter em
conta e em mente que a qualidade da escola temcarvea sua dimensao pedagdgica e
democratica para além de uma corrida tecnoldégicasteumental. E preciso empenhar
esforgos para que, em Portugal, os/as professsttesiaam oportunidade de contar com
politicas contundentes e continuas que encaminhdamn@acdo e sejam criadas as
condicbes de sua concretizacdo. Lagarto (2007)olsora quando elucida que a
insercdo das tecnologias na escola deve ser praginimos decisores politicos e das
instancias educativas, no sentido de privilegida é&srmacao especifica para todos/as
os/as professores/as, como uma opc¢ao que consitegitegica.

A formacao, portanto, passa pela construcdo da €able sua materialidade, a
qual ndo ocorre a partir da experiéncia e produlgiéora, ninguém enseja receber o
saber produzido fora de si e do seu contexto d& vielrticalmente. Geralmente, pensa-
se sobre o que fazer no decurso da propria acastpp ndo tem sentido alijar os/as
professores/as do conhecimento da experiéncialabgsira a construcdo de uma
formacao que se pretende, de fato e de direitonepedora.

Durante 0 meu estagio de doutorado sanduiche erugabr participei de
encontros presenciais na UCP com o objetivo dedpipnofessores/as para o uso das
TIC na modalidade EaD, em nivel de mestrado, lentlrajue o curso de mestrado é
uma exigéncia para ascender a carreira docentetalSnmencontros, constatei que as

interlocucbes com os/as professores/as cursistasefzam a aprendizagem porque
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esses momentos possibilitam que haja troca de iérp@Es e de conhecimentos,
depondo a favor de cursosline que preveem encontros presenciais. Outro aspecto a
destacar refere-se a orientacdo para a pesquisatid@no escolar e as acdes possiveis
de serem realizadas nesse ambito. Preferencialyesites professores/as em formacao
organizam suas pesquisas tendo em vista a realdadua docéncia.

A organizagdo do curso para o trabalho em grupaoniperuma troca de
aprendizagens diretas e a circulacdo de informac&onhecimento, gerando novas
ideias, projetos e acdes que podem redundar noieixedocente em sala de aula. Além
disso, trabalhar com os pares possibilita a eleval@ nivel de conhecimento e
compreensao das suas praticas.

A EaD no Brasil tem sido um excelente negécitem gerado alta lucratividade
para 0s empresarios da educacdo. Consequentenessi@, modalidade encontra
resisténcia por ter negligenciado o aspecto pedegdg valorizado a questao
econdmica.

Teruya (2006) ressalta que, nesse processo dengaude educacéo e nas
demais organizacoes, grandes grupos econdmicgeraeberem que a educacdo pode
ser lucrativa, investem em equipamentos de Ultietagio em nome da qualidade total.
A autora considera o ensino a distancia como urnmatégia util, apesar de considerar
uma ag¢ao economicista que pode comprometer a gdalido ensino, por inviabilizar a
interacdo entre professor/a e aluno/a.

No Brasil, mais especificamente na década de 1@@liferou a formacédo de
professores mediante cursos a distdncia como e§resmaterializada do
neoliberalismo no aligeiramento e na mercantilizagd campo da formacao docente. A
EaD, neste modelo, adentrou em algumas universdaaenaioria privadas, formando
um grande contingente de professores/as tanto &tieg® iniciais quanto continuadas.
“O ensino a distancia mediado por computadoresrdina interagdo social na formacéo
de uma consciéncia critica, elemento fundamentélamsformacédo social” (TERUYA,
2006, p. 104). Corroboro a autora ao referir-&aB, entendo que € decisivo que haja
interacdo entre os/as professores/as em formagéo,infermédio de grupos de
discusséo, para reflexdo e questionamento acercanteido escolar.

Moran (2005) alerta que a compreenséo sobre oglatessinar e aprender sao
hoje muito mais desafiadores nesta passagem dm s€¢para o XXI do que ja foram
até a década de 1980. Existe uma nova gama debilidasies que s&o relativas a

insercdo das TIC e das midias em nosso labor digso obriga a repensar todo o
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processo educacional e as implicacbes postas pelas modalidades de interacdo

onlineeofline.

4.3 Formacao Continuada de Professores/as para odJdas Midias em Portugal e

no Brasil.

Os esforgos dos pesquisadores das IES portuguesdsrmar professores/as
para o uso e dominio das TIC tém frutificado naseoncéo dos projetos de introducéo
das TIC nas escolas, tendo a face pedagodgica catego Bm Portugal, tanto quanto no
Brasil, as IES tém fundamental participacdo nosatsbe proposicbes de formacéo,
existe uma ampla difusdo e elaboracdo teorica acdec tematica. Os eventos
internacionais promovidos pelas IES divulgam a gawa ordem do dia sobre a
formacdo docente e suas praticas cotidianas, aosdsv o contexto onde elas
acontecem.

Alarcdo (1991), pesquisadora da Universidade deirdyao tratar da questao
especifica da formacédo docente como uma situagdicysar, expressa o fato de ser
uma atividade prépria da funcdo docente e da pr&@iucativa. Com base na propria
atividade em servigo, o/a professor/a adota untadatireflexiva e traga as linhas
orientadoras para o seu processo de desenvolvimest@ permanente. Um curriculo
coadunado a essa formacdo, ndo pode se centraasapes conteudos, mas nas
atividades subsidiadas pelos conteudos a aprofundar

Para a autora, a diferenca significativa entren&gdo inicial e continua é que a
primeira parte consiste, fundamentalmente, no confento para a acdo e a segunda
retoma o conhecimento e aprofunda-o a partir da,add sua experiéncia, que, em
qualquer tomada de decisdo sobre formacdo, prese&sa reconhecida como
potencializadora das praticas formativas. “Deixas professores e, a cada um de nés,
tracar o seu caminho de formacao, aprofundar umautta dimensdo do seu ser
profissional, respeitando, contudo, as exigéncasca@munidade em que se insere”
(ALARCAO, 1991, p. 75). Ela ainda expressa queerdifite da formac&o inicial, na
formacdo continua, deve-se deixar ao/a professoresponsabilidade de integrar as
dimensdes da formacéo. Seria incoerente, sei disgender programas formativos para
professores/as que néo estivessem centrados net@sos

Concordo com a autora que uma formacdo nao sevafetir acumulacao de

cursos, seminarios, congressos ou de técnicascordsariamente a essa oOtica, efetiva-

194



se na analise e reflexdo critica sobre as suagigsépcoes e praticas pedagogicas,
andlise que se desenvolve sempre no sentido debosatdo permanente no
desenvolvimento de uma identidade pessoal e piarisls Entendo que é fundamental
investir na formacao dos/as professores/as, restdaro lugar e o espaco para o saber
advindo do contexto de vida.

Em Portugal, propagado por Névoa (1991), Alarca@(), Lagarto (2007,
2009), Lagarto e Andrade (2010), Costa (2008ap Brasil, a formacéo continuada no
campo das TIC, para Belloni (2012), tem ocorridont#neira diversa e dispersa, por
vezes, conforme a moda em voga. Destaca que, ndera@a de formacdo de
professores/as, ainda existe rejeicdo a tecnoleg@grnada pela EaD numa perspectiva
tecnicista. A minha experiéncia a frente da doieénenais as leituras da realidade
portuguesa e interlocucdo com intelectuais da fodmade professores/as dao
sustentacdo para o dialogo que proponho. Ao inaéderinacdo continua figurar como
um importante espaco de ruptura, estimulando angesemento dos/as professores/as,
em alguns casos, tem acentuado a dependénciangrolealo corpo docente. A questao
formativa ndo pode absolutamente ser reduzida aadeséio meramente instrumental.

Compreendo que a formacédo de professores/as nee@ralogica possibilita
novas formas de interagdo entre as pessoas. Déssaéo, Belloni (2012) registra que
podem surgir novas formas de perceber e apreeadeioamacdes visuais, sonoras e de
interpreta-las, utilizando-as em diversas situacAa®speito desta questdo, posiciona-
se Névoa (1991, p. 32):

Toda a formacdo encerra um projeto de acdo. Eadeformacédo. E
ndo h& projeto sem opgdes. As minhas passam plelazagao das
pessoas e dos grupos que tem lutado pela inovagaotarior das
escolas e do sistema educativo. Outros passar@o t@efativa de
impor novos dispositivos de controlo e de enquadrdm Os desafios
da formacao continua de professores (e da profidséente) jogam-
se nesse confronto.

No argumento de Novoa (1991), a formacédo contirmgprdfessores/as em
Portugal, no caso mais especifico das midias,f&ignj para o Ministério da Educacéo,
a constituicho de um instrumento de aplicacdo de politica educativa e de
implementacéo das reformas educativas. Ja o ententb das instancias formadoras a
respeito das politicas orientadoras de formacaseneampo, as IES, € um pouco

diferente, uma vez que se trata de uma érea patateiintervencdo de enorme valor
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estratégico, com necessidade permanente de atfalizRm Portugal como no Brasil,
as ofertas de formacéo, na maioria dos casos,®awaimente limitadas no tempo e de
natureza perfeitamente pontual. Concordo com oragte seria bem apropriado
denomina-las como parte de uma formacéo descodtanua

Uma formacédo real, alicercada em projetos pessdaisdesenvolvimento
profissional e pessoal e assumida consciente eet@atlamente pelos/as professores/as,
é algo que nado tem havido, a ndo ser com algurtag@es. A formacédo ndo pode ser
equacionada no abstrato, como um fim em si mesm@up isso ndo redunda em
mudanca na acao pedagogica com reflexos na es@ta eada sala de aula, seja no
Brasil ou em Portugal. Entendo e defendo que ado#ém precisa de acompanhamento e
objetivos precisos para responder que escola, @ueatdo, que educacao se deseja
para forjar a sociedade amanha. Essa formacao sieopelui, fundamentalmente, uma
postura de autoformacao.

Concordo, ainda, que, em toda formacéo, estejan¢atto um processo de
transformacgao, de interagéo social tanto com osspguanto com o0s interlocutores,
intelectuais, cientistas, agentes sociais, cukumi econdmicos. Aqui reside uma
dificuldade observada nas leituras do Programailbirase, a meu ver, uma grande
diferenca com os programas portugueses. Constatoa meitura atenta do Programa
brasileiro, objeto desta pesquisa, em sua orgawzagetodologica, a auséncia de
encontros presenciais entre os/as professoregsitelnos/as participantes, dificultando
a apreensdao de novos conhecimentos, constituinderseum poderoso agente
desestimulador para a continuidade da caminhadagepdeito muito solitariamente.

As escolas publicas brasileiras enfrentam o probl de uma formacdo nédo
adequada para o exercicio da docéncia, trazidoupoicontingente consideravel de
professores/as. Assim, o cenario € apropriado pedticas de cunho mercadologicas de
formacdo pela modalidade da EaD. E preciso vigi#aecatencdo das IES para este
cenario de mudanca, cuja responsabilidade, ao chzaresi, € no sentido de promover
avancos nesta matéria, desafiando e possibilit@odoprofessores/as uma formacao
critica.

A formacdo pode ceder a tendéncia para prescregwpar ou induzir praticas
docentes estandardizadas, que ndo sejam sensisaisrdextos e a necessidade de uma
inteligéncia critica dos profissionais da educaggasei por experiéncia, pelo menos no
Brasil e pelas leituras realizadas dos/as pesquisss e, até mesmo, pelos dialogos

informais com professores/as, que nenhuma politicareforma educacional se
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concretiza sem que 0s principais interessados are@mdam e a assumam. Portanto, é
preciso ouvir os/as professores/as, os maioraegss#ados, acerca de suas vidas e de sua
formacao.

No Brasil, o Ministério da Educacdo tem realizadonsultas aos/as
professores/as, por meio de convites formais oumogselainternetno site do préoprio
ministério naweh Pela extensao territorial do pais, é impossiteder a todos os/as
professores/as, o Programa Midias é parte des#icpale atender a demanda de
formacéo.

Uma ideia é concernente as pesquisas nos doisspasfundamental formar
professores/as para além do instrumento, dande hmarofissional da educacdo na
acepcao mais nobre da palavra. Entretanto, e indepg&emente do local de formacéo,
uma coisa € certa, este momento € extremamentadieae fértil para discussodes e
tomadas de posicéo sobre a formacéo que defenda.vemabandonado por completo,
e essa € a minha defesa, 0 modelo de formacdo MoiEza o0 instrumento em
detrimento da formacao critica acredito que haga@eracdo de uma simples leitura e
aplicacdo na realidade por uma expressdo criativambito da vida e da escola. E
necessario materializar novas praticas formativae a consagracdo de perspectivas
criticas de contexto, que devem levantar as prditieas e auxiliar a tomada de
decisdes acerca delas.

Tanto em Portugal quanto no Brasil, a retorica puafissionalizacdo e o
aligeiramento adentram a arena da formacéo dosdésspores/as por causa da acao e
exigéncia de organismos internacionais. Tais exig8rtém provocado mudanca direta
nas politicas de formagdo docente, sendo consiatagsemetaforas do mercado que
invadem o universo educativo. A formacéo dos/atepsores/as € um terreno ambiguo,
porque ao mesmo tempo que opera mudancas edudacio@mifestam-se tendéncias
contrérias, como o conservadorismo que rejeitaggealmudanca.

Belloni (2012, p. 52), ao fazer um balanco dangée das TIC e seus aparatos
na educacao brasileira, descreve-os como um fragassial. Indica que ndo ha ainda
trabalho com as TIC na formacé&o inicial de professi@as, e as escolas que contam com
o0 aparato midiatico ndo o usam, ou usam-no com seumlidade pedagogica.
Reconhece, por sua vez, que a convicgdo da urgéncimcluir esse tema na escola
atual é partilhada por muitos professores/as. “Aianéducacao € hoje tdo necessaria ao
exercicio completo de uma cidadania ativa, quardg ®o inicio do século XIX, o

dominio da leitura e da escrita”. A autora rewpla € muito dificil provocar a mudanca
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pretendida na formacao dos/as professores/as, @a@r@scola ainda € uma instituicdo
conservadora, tendendo a rejeitar a inovacgéo, dercompreendé-la como importante
vetor de mudanca.

Na formacdo institucional, pode haver uma novaaie exigéncia de praticas
alternativas possiveis. As ferramentasline na educacdo contribuem para a
democratizagdo dos dialogos e tomadas de posicgéo.

Estrela (1992), ao defender que a formacao doegmoares em Portugal, por
exemplo, fosse um campo prioritario e de intervengdsim como uma prioridade de
investigacdo cientifica, argumenta naquela époaa auestruturacdo da formacao
continua e seu reconhecimento ndo seria reservgadgas ou entidades setoriais, mas
seria um problema nacional. Entendia que a coidce@a formacao tivesse seu campo
na propria escola, como um nucleo privilegiado ileasdes profissionais, além da
criacado de canais que possibilitassem as escolastertocucdo com as IES criar um
espaco de circulagéo e producéo de recursos téomicientificos para si.

A proposta de Estrela, na década de 1990, hojeaserializa nas escolas polo
de Portugal, nas quais os/as professores/as resmgmara momentos de estudo. Na
organizacao das escolas por redes, € definida nstituicdo que atua como um centro
de formacao, agrupadas por regides. Nesse cerdrdjretor/a tem autonomia junto ao
conselho cientifico e pedagdgico para certificda®professores/as participantes. Essa
formacdo esta baseada em trés eixos: aparelhamdest@scolas; formacdo dos/as
professores/as e estudo continuado.

O discurso politico tanto em Portugal quantdBnasil é favoravel a iniciativa
de integrar as TIC a realidade educacional, emtfietanem todas as medidas
corporificadas sdo eficazes e tem permitido a naidtade com tempo e espaco
suficientes para que ocorra a almejada formacam, jpojeto de longa duracdo. Na
pratica, as TIC, ao serem utilizadas no ambito afim carecem de recursos
disponiveis, acesso a equipamentos e dispositigitaid e integragdo aos processos
educacionais, 0 que significa priorizar o pedagmngic

Costa (2008a) adverte que novos estudos desedwslvpor intelectuais
portugueses demonstram que somente o0 aumento cdoputamlores e de outros
dispositivos tecnoldgicos nas escolas, por si &0,significa seu uso satisfatorio. Essas
ferramentas ndo tém contribuido para situacfepmmdizagem.
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Para além de um corpo de competéncias tecnoldgisisas, que lhes
permitem operar com seguranc¢a, as ferramentas riNgi® num
determinado momento, parece estar, sobretudo, gmnum conjunto
de procedimentos metodolégicos, de teor predonmenarte
pedagogico e didactico, sem o0s quais ndo serd hmedigda a
insercdo dessas novas ferramentas em actividadesngieo e de
aprendizagem (COSTA, 2008a, p. 30).

A funcdo docente é relevante e fundamental, eapaendizagem um
envolvimento, até a sua capilaridade, no ato deemgler o novo e transmuta-lo,
transformando-o segundo sua realidade. O fundameéatasédo as maquinas e suas
interfaces, seus programas e dispositivos, sao essops que nelas vao atuar,
compreender e viver.

Costa (2008a, p. 39) apresenta uma conclusaqaitesie pesquisas oriundas
do campo tedrico da formacdo docente, com base32reg&udos publicados sobre a
area entre os anos de 1985 e 2002, em que varifjue o componente pedagdogico
tendeu a prevalecer sobre as questdes técnicas.diNdendo significar, com isso, que
0s media ndo sdo importantes, mas que independemierdos meios utilizados, os
modelos e praticas de ensino sdo uma dimensamaceits qualquer situacao de ensino e
de aprendizagem, delas dependendo grandementeesssliCAs pesquisas elencadas
referem-se, em termos criticos, a énfase exagemativa aosgadjetse as ultimas
novidades tecnoldgicas, que acabam por funcionaoaam elemento detrator, tendo
em vista as questfes pedagodgicas e a sua impartdadase de concepcdo e desenho
de situacéo de ensino e de aprendizagem.

Para Lima (2008), é tempo de pensar 0 momento etpalspectar perspectivas
de base para futuras préaticas possiveis na forndegwofessores/as. As perspectivas
mais pragmaticas e tecnocratas que utilizam o d@ieade uma aprendizagem ao longo
da vida vém subordinando a vida a uma sucessaprdedizagens que devam ser Uteis
e na mesma medida eficazes. Para o autor, aonresttalizar a vida e amputar as suas
dimensbes, que ndo levam em conta questdes mem@acks, fica em segundo plano
sua proépria substantividade e as aprendizagensdguee dando ao longo dela.

Contrariando o0s valores elencados, a atual saéegeessupbe e acentua a
prevaléncia do mercado ao ser humano, no qualibandksproblematiza e despolitiza
questbes agudas como a formacgao dos/as professorgsie, tendencialmente, vai
sendo esvaziada de significado, quando ndo contphra uma reflexdo critica e

assuncéao de sua propria identidade docente.
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Amante (2007, p. 116) ilustra bem este quadrofguesompondo ao longo desta
investigacdo quando aborda a questao da formagidasdprofessores/as de forma bem
aproximada a pratica deles/as, que sdo os formadime criancas. Para ela, “a
formacdo dos educadores/professores €, naturalmenteial em todo e qualquer
processo que vise a adequada integracdo das tg@solem contexto educativo”. E
sabido, e isso tanto no Brasil quanto em Portugad, ao existir uma resisténcia a
integracdo das tecnologias no ambito da escole, sesda por uma inadequada ou

limitada formacéo dos/as professores/as parado@aressa nova linguagem.

Quando os educadores/professores aprendem a wsanakogia no

contexto de sua escola, de sua sala de aula, corfaaeas reais e de
acordo com objectivos igualmente reais, tem muigsmossibilidade

de se beneficiarem dessa formacdo e, com ela, metmo a

gualidade dos contextos de aprendizagem em gquenaddgem sua

actividade (AMANTE, 2007, p. 116).

A autora foi clarificante por pautar a experiénd@s/as professores/as como
partilha entre os/as pares e a defesa do regissobdas préaticas desenvolvidas na
escola. E importante essa garantia de que o/assmfa seja participe nessa relacio
dialogica e experiencial, cuja contribuicdo permaia vasto campo de oportunidades
para esses/as professores/as.

E possivel perceber, pela leitura dos documentesasorios afetos a formacao
acerca da insercao das tecnologias no ambito edo@h Portugal, que essa realidade
também é inerente ao Brasil, predomina a necessidid aprofundar conceitos,
concepcdes e praticas sobre essa nova possibikdhdativa. Quer se queira ou ndo, a
cada dia estamos mais enredados e inseridos nela.

O discurso politico tanto em Portugal quanto nasBe favoravel & iniciativa de
integrar as TIC a realidade escolar, entretanto togl®s as medidas corporificadas sao
eficazes e tém permitido a continuidade com tempEsgaco para que ocorra essa
formagao, num projeto de longa duragéo.

O cenério brasileiro é muito proximo ao portuguésm semelhancas e
diferencas, por vezes, discrepantes quando venm®saduasercdo das tecnologias em
Portugal j4 vem de longa data sendo pautada, mgsmeasso venha sendo advertido
pelos pesquisadores da area, pela caréncia do p&uagogico. Novos caminhos sao
necessarios, novas politicas que precisam ser @ack® tanto em Portugal quanto no

Brasil. E preciso trilhar o caminho da escuta anfao/a, nesse caso do/a professor/a,
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atentar para suas experiéncias, seu contexto adoahcfortalecendo as praticas
formativas e ndo a instrumentalizacdo mecéaniceedm§cio. Isso j& se mostrou, pelo
menos em Portugal, ineficaz para a mudanca noteda escola.

O acesso a esses novos conhecimentos digitais,operacionalizacdo bem
sucedida sdo condicbes necessarias, mas nao sigficipara a garantia de seu uso
amplo e irrestrito nas praticas docentes com refteal no ensino e na aprendizagem
das criancas escolares. O obstaculo é bem maBrasi, até mesmo pela sua extensado
territorial, sua populacao, sua realidade, mas éambm Portugal, que atravessa uma
crise econdmica e social atualmente, estando dérelas ditames do Fundo Monetario
Internacional e da Troikaque definiram uma agenda de cortes no orcamenfmi$o
Tais medidas tém reflexo na educacdo e na orgdiuzde programas de formacao
diretamente.

Peralta (2007), ao concluir um extenso projetalidgnose sobre a acdo dos
professores portugueses com o uso das tecnolegiadui que “é necessario promover,
nao sO nos/as alunos/as, mas principalmente nantsce nos agentes de gestao e
investigacdo educativa, uma verdadeira praxis ftexé®” (PERALTA, 2007, p. 211).
Nesse momento, a pesquisadora defende que a esoslalide suas caracteristicas de

comunidade, sem interferéncias externas e inicigtwndas de fora do seu contexto.

Este compromisso, na escola, € muito exigente,ugoppssa a ser
também um compromisso de vida. Na medida em quea agdnte
educativo se compromete com seu crescimento, congbesse
também com o crescimento dos outros com quem éstabeslacao.
Aumenta, por isso, o0 sentido de responsabilidadie gertenca a uma
comunidade que tem por meta aprender (PERALTA, 200711).

O simples fato de os computadores aportarem ndaescoas salas de aula,
quando é o caso, nédo é fator de mudanca, ou reagg&lda autora “a tecnologia € util,
mas nao magica(p. 212). Acredito, com Peralta, que a quantidadiardiz sobre a

qualidade.

15 A troika é formada por trés elementos, a Comissdimteia, 0 Banco Central Europeu (BCE) e o
Fundo Monetério Internacional (FMI). E a troika qréeavaliar as contas reais de Portugal paraidesin
necessidades de financiamento do pais. Nao é $4l @je ira financiar Portugal, nem é sé o Banco
Central Europeu que negociara com o Governo. Akdraera responsavel por toda a acdo de
reestruturacédo econémica do pélitica, Portugal, 2012).
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Ha uma fulcral diferenca e até mesmo incoeréneiandercdo das TIC na
formagcao dos/as professores/as e na escola, paaqie pode contribuir para a
inovagdo no campo das praticas como pode contiaua seu isolamento quando néo
se abre para novas possibilidades de aprendizqgempodem advir dessa insercao.

Considero um ponto relevante que, ao/a professeggm evidenciada uma
formacao constante e continuada, que o insira @logh das tecnologias. Nao é facil
estudar a distancia sem ter alguém com quem coithparas davidas, as praticas,
favorecendo o processo de leitura critica da memsagh\ formacédo, corroborando
Fantin (2012), ndo é algo analogo ao/a professmida,existe intrincado, como objeto e
instrumento daquilo que somos e que é nosso astatut

Ancorada em Lagarto (2007), entendo que a maidos/a professores/as,
brasileiros/as ou portugueses/as ainda utilizanepedador, por exemplo, apenas como
um agente facilitador e instrucional. E importagtee as midias e suas tecnologias
sejam utilizadas como uma dimensao de aprendizg@ee seus/as alunos/as, e iSso
implica um dominio muito mais do que mecanico ecilmmal. Isso denota uma gestao
politica e pedagogica e empenho das instanciasafttoras em pautar o debate para que

se tenha nas escolas a caminhada para seu dosejai@la lenta ou rapida.
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CONSIDERACOES

E preciso correr o risco de ser conectada e ammésmpo emancipada e isso
exige acdo compartilhada. Na sociedade contempmrése que alguns autores
postulam como condicdo pos-moderna (KINCHELOE, 19®1ARVEY, 2006;
LYOTARD, 2009) e outros como modernidade tardiaMESON, 1997; 2006), algo
fica claro e € comum, é um tempo de mudancas.t®@esse novo tempo, a escola,
como uma instituicdo que secularmente detém o conketo e o partilha
homeopaticamente ao longo dos anos de escolaripac@@toria, precisa de uma nova
lente que desvele e, a0 mesmo tempo, revele as rperapectivas e possibilidades
educativas. O/a professor/a formado/a nos moldésianismo newtoniano-cartesiano
descobre e se vé inteiramente envolto/a em uma posaibilidade pedagodgica, o
acesso as tecnologias de informag&o e comunicacao.

Esta pesquisa trata de tal teméatica, das midi&srmacdo dos/as professores/as,
indo além da logica da racionalidade instrumentacdmputador e de seus aparatos,
bem como do entendimento da midia como diabolegremamente alienante. A ideia
subjacente a pesquisa é a necessidade de o/aspridegstudar as midias para
ressignificar sua acéo pedagogica.

As instituicbes que chegam trazidas pelas midihamadas socializadoras,
apresentam-se e comecam a fazer parte da vid#imdd diferentes visées de mundo,
novas formas de o homem e a mulher verem o mund@ 86 que nunca é necessario
estabelecer, no espac¢o educativo, o didlogo estrmdifarentes culturas, ensejando a
democratizacdo das relacdes humanas. A midia $ez aproximou os/as diferentes/as
do discurso hegemaonico.

E imprescindivel que se compreenda melhor qual npacto dessas
transformagdes na vida e na sociedade. Eis quetedi® um novo entendimento de
tempo e espaco, a experiéncia do fluxo do temposemtido dado por Thompson
(2011), esta mudando. A medida que o passo seracels certezas sdo colocadas em
xeque e os horizontes sdo desmoronados, histontanes grandes incertezas geraram
grandes transformacées e possiveis revolucdesp éaisum avanco. E esse movimento
contemporaneo de incredulidade que move a toddazecom que se busque
compreender o fluxo novo. E cada vez mais dificdi@r a linearidade do tempo e a

unidirecionalidade da historia. E sobre a esc@dd@macéao dos/as professores/as com



essa nova experiéncia das TIC, altera-se suadusggéular, possibilitando um novo
entendimento da cultura.

As criancas de hoje, ditas p6s-modernas, ao irescala impulsionam seus
profissionais a compreenderem o sentido de uma foorea de alfabetizar, de trabalhar
0 processo de ensino e de aprendizagem diante utdsngas. Alguns autores e autoras
com os quais dialoguei ao longo desta investigag&ys/minhas interlocutores/as,
postulam, em sua grande maioria, que a esperaagalécacdo escolar, é na escola que
essas relacdes culturais se expressam e se dacedpaco educativo que as criancas e
jovens buscam apreender esses novos conceitostiotididE ali naquele espaco, no
espaco deles/as, que professores/as e alunoséa@aram todos os dias para, num
processo compartilhado e solidério, aprenderenogunt

Gracas as pesquisas que estdo se desenvolvenda desta tematica, os/as
professores/as nao estdo mais s6s com seus qaestiolos sobre a ressignificacdo de
suas praticas docentes. O préprio governo brasilgitravés do MEC, instituiu a
formacao dos/as professores/as para 0 uso desseoapediatico como contribuicdo a
pratica pedagogica. Esta pesquisa versou sobréliseade Programa institucional para
formar professores/as da Educacdo Basica paraesc@its das midias em seu fazer
pedagodgico e escolar. Uma questdo norteou todssiéui@ dessa investigagcdo: Quais as
possibilidades e limites do Programa Midias na Bdéc ofertado viaveb para a
formacdao de professores/as? Busquei esta resmoktagn de toda tese.

E preciso conhecer aprofundadamente como estanipaglos esses veiculos de
comunicacdo para dominar seu estatuto e discursse @mbito de acdo. E preciso
conhecer para tomar decisdes acertadas sobre ieapedfucativa e educacional, e
reelaborar curriculos que estdo centrados em Gissp estanques e conteudos
fragmentados, que n&o se interconectam. E prepiserder seu discurso e pratica para
ter voz e vez na esfera politica e pedagogicaeEiswy dominar esse conhecimento para
tecer um novo projeto politico pedagogico que fnata formagédo docente com tempo e
espaco previstos para esse fim.

A pesquisa pretende contribuir com a formacaoa®sias pesquisadores/as da
midia para uma continuidade do avanco da area ifadant corroborando as
investigacdes ja existentes, antevendo novas plidsies de estudos e envolvendo
intimamente a escola e a academia.

A pesquisa aqui sistematizada, inscrita no camgonginio da formacéo dos/as

professores/as com a especificidade para o usbl@as de seus aparatos midiaticos em
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seu fazer didatico-pedagogico, exige que se faglgomas consideracdes acerca das
possibilidades e dos limites desse campo formatfeoalizando o programa de
formacdo para o uso das midias do governo brasiteium breve panorama dessa
formacdo em Portugal. Estes dois campos se nuirgerpelam-se e me instigam,
assim fui concluindo no decorrer e na finalizacésta investigacdo, que, entretanto,
nNao se encerra aqui.

E discurso comum a responsabilidade inalienavellE& para com a formacao
dos/as professores/as das escolas publicas emsaxigenado praticas e investigacdes
no ambito da academia. Entretanto, para essa f@onagprrer, € preciso uma postura
respeitosa e de interlocucdo com os/as profesaeres/com a escola, campo das
insercbes de formacdo, bem como de pesquisa. Nemspectiva, € preciso
desmistificar a escola como um somatoério e umedorde pessoas, partindo de uma
sociedade e de seu tecido social, que segue aeaalzepelas indefinicdes, davidas,
contradicoes e perplexidades dessa mesma sociedade.

As IES se ocupam com a formacé&o inicial, preparapobfessores/as para
assumir uma escola, real. Atualmente, entre osrtesique séo tracados, € importante
gue se assuma, cada vez mais, a modalidade decBwnmean servico, a formacéo
continua, com uma nova concepc¢ao, de que essdisgra €, e precisa ser, um/a
investigador/a de sua propria pratica.

De fato, esta pesquisa teve sempre como fio condutbasilar a formacao
docente. O seu objeto, apOs ser exaustivamenttadmribem como o projeto que
antecedeu a escritura da tese, mas a baseou cgudesiypercorreu este caminho.
Entretanto, como registra a epigrafe desta pesmqisaesquisei o que me afeta e afetar
vem de afeto, uma especificidade norteou a invsig, a formacdo dos/as
professores/as para lidar com as TIC numa nova lidada, EaD.

Ainda com referéncia a formacéo inicial, esta p&sgpode auxiliar, e este
também é seu propdsito, tantos quantos queiram d@alise sobre o Programa Midias
na Educacdo e conhecer uma breve cartografia éecéws das TIC em Portugal, no
Ensino Basico.

Entretanto meu olhar de pesquisadora recaiu sadimacao continua, téo
alardeada, atualmente, tanto aqui quanto em Partigexperiéncia com a utilizacédo
das tecnologias em ambos os paises ainda se ent@stiante arraigada aos moldes
técnicos em detrimento de uma concepcao pedagolica@nsino, pouco se evidencia a

repercussdo de praticas midiaticas, até por cartisendo um desafio para os/as
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professores/as na atualidade. E de fundamentaliémuia que programas de formacao
auxiliem o repensar sobre a pratica pedagogi@ada um, tornando-se meios valiosos
de investigacdo da educacédo e da escola, com tvobjie formar professores/as para
uma futura intervencdo fundamentada, refletidaldbel@da acerca de sua propria acéo
educativa.

Fui tecendo essas consideracdes, calcada emoauedes com diversos/as
autores/as que generosamente contribuiram, sefaréatde seus escritos disponiveis
para acessanline ou formato livro, quanto com colegas professoses/@estores do
sistema de ensino portugués. Ora, é claro querraaf@o analisada tanto no Brasil
quanto em Portugal tem limitacbes quanto ao semndiw, tempo disponivel para
producdo, continuidade, auséncia de didlogos eulatides, seja na organizagdo
metodoldgica, seja nas politicas de implementagdsat acdes. Acrescento a auséncia
de encontros presenciais, no caso do Programa didid&ducacédo, que, com certeza,
oportunizaria maior validacdo final dessa formacgage considero um fator bastante
problematico, por contribuir para a desisténciadte a formagao.

Embora néo tenha feito uma caracterizacdo cabamddelo de formacéao
presente no Brasil e em Portugal, pelas situacétesladas, acredito que pude recolher
algumas evidéncias que dao sustentacado para forralgamas reflexdes sobre o
modelo implementado. Em particular quanto foi passfealizar da analise sobre o
Programa Midias na Educacdo, como estratégia aeaf@o de professores/as para
atuacdo nas escolas publicas brasileiras. Ja notapge a realidade portuguesa,
algumas observagdes e entrevistas nao formais estorgs educacionais das IES, do
Ministério da Educacéo e Ciéncia, da Universidalerfa de Portugal auxiliaram-me a
cartografar o contexto da formacéo de profess@@slia 0 uso das TIC.

Foram observadas dificuldades inerentes em ambopatses, as realidades
apontam para uma necessidade de superacdo daageitiais de formacao, no sentido
de sua reconceitualizagdo. Isso significa uma pingé esforcos das instancias
formativas, almejando um reexame profundo daquil deve orientar e fundamentar o
modelo formativo. Alguns aspectos sao fulcrais paraedimensionamento dessa
modalidade de formacao. Por exemplo, a concepcéarm@cao implicita no Programa
Midias na Educacao leva a percep¢do de que estitonsobre a base instrumental de
cunho behaviorista, relacionada a um modelo fodeaprendizagem.

No caso portugués, ha uma importante tentativdadeim cariz pedagogico as

acOes gque nasceram sob o viés instrumental e ¢éédnicialmente, as acdes foram mais
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voltadas para aparelhar as escolas com os disfssitcnicos, na atualidade a acéo
primordial € formar os/as professores/as para Itralmm transdisciplinarmente as
tecnologias com os/as alunos/as nas escolas, cam® ¢e suas vidas, sentindo-se
confortaveis para essa assuncao.

E preciso ndo esquecer que os/as professores/aforemcdo, sejam em
quaisquer dos programas, brasileiro ou lusitano, derentes perspectivas quanto a
sua propria formacgdo, por fazerem parte de corgeximde presenciam e vivem
dificuldades inerentes as demandas exigidas pettamga na profissdo. Portanto, tem a
ver com o conhecimento cientifico disponivel pasaeacao formativa que precisa ser
perfilado com as condi¢cdes contextuais de vidardbigsional.

Acredito que néo seja facil sair do atual modatelado para um novo modelo
de cariz emancipatoério, entretanto as investigagd@smonstram e esta pesquisa
contribui para entender que uma formacao exequivetisa proporcionar aos/as
professores/as o reconhecimento de seu papel éednial critico, que pesquisa e
reflete sua propria pratica. Reconhecidamente,qgealmodalidade formativa ndo é
tarefa facil de concretizar, sobretudo em se tdatase especificidade brasileira, com
uma vasta extensao territorial, um dado que diicmuito. Mas defensavel quando se
trata de oportunizar aos docentes em servico esp@apopo e condicbes para
consolidagéo de sua formagéo.

Prova da dificuldade de insercdo no Programa Mlidia Educacdo foi o
conjunto de opinides dos cursistas no Estado danBamue desistiram do curso. O
dado observado foi a auséncia de interlocucdo esrpares como um agravante
importante. O numero expressivo e preocupante déegmores e professoras que
desistiram em continuar a formacdo demonstra autlifhde de Programas totalmente
online.

Penso que formar professores/as para refletiressbia pratica docente e
apreender 0s novos conceitos e conhecimentos advoas TIC exigem condigdes de
sustentacdo para que a reflexdo ndo venha a sataumtimista, um traco intelectual
meramente contemplativo, sem reflexos na praticgeme. Isso ndo contribui com a
mudanca, com a tomada de posicédo, com possibibdael@ovas intervencdes, criacao
e producdo na linguagem midiética.

Em Portugal atualmente, tém sido realizados eseb&m importantes em
relacdo a formacao dos professores para o usedaslagias, as IES participam e sao

convidadas pelo MEC a contribuir com todo o plamgnto dessa formacao, dando-lhe
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um cariz pedagdgico e cientifico. As escolas s&apaglas por nucleos ou conselhos,
em gue a maior escola fica responsavel por progéesade formacdo segundo os
contextos em que se encontram. Nesse caso, osragestas escolas polos tém
autonomia para planejar e materializar a formagée,da diplomacao aos participantes
que, a exemplo do Brasil, conseguem avancar nacauiras.

No Brasil, a nossa vasta extensdo geograficavgmas, tem sido um impeditivo
para que a maioria dos/as professores/as sejanadosfas em sua area de atuacao.
Algumas medidas governamentais tém tentado dimesse fosso na formacdo, com
algum sucesso. A maioria dessas medidas incluiabalino de extensdo das IES
publicas, o que tem aproximado mais publico nespag de investigacdo que é a
universidade e isso tem sido bastante frutifermdai existem regiées com dificil
acesso, 0 que tem impedido de formar professoresfiggamente, e ai se faz muito
necessaria a formacao na modalidade da EaD. Massim, essa realidade n&o limita
e ndo deve limitar a possibilidade da criacdo elampntacdo de programas de
formagé&o contextualizados, validando as ciénciasdmas. A escola ndo € um mercado
e os alunos ndo séo produtos, portanto, formar gterader a uma politica excludente
nao é objeto de uma educacédo emancipadora.

A formacéo contemplada no Programa Midias na Educapresenta-se, a meu
ver, deficitaria, visto que nado responde adequadsmeaos objetivos do uso dos
recursos midiaticos e nem leva em conta todo goséencial pedagogico. O formato
do Programa dificulta o aprofundamento de quesidesestéo diretamente articuladas
com naturalidade do uso das midias no fazer educdts/as professores/as e néo
permite uma integracdo com o curriculo escolar, ggiar descontextualizado, com
eventos fragmentados, que ndo encontram eco nextonéscolar. Ancorado numa
metodologia que propde a realizacdo de sessdegiaisyppontuais e com um enfoque
predominantemente técnico, desvincula os problaroasretos da préatica educativa e
de sua realidade, impossibilitando 0 uso que @rpiatde proporcionar.

Outra questdo desafiadora € o fator tempo e at@gtmade elaboracdo do
Programa, que exige ser redimensionado, revisitgdgue, em seu ambito, ndo ha
possibilidade de partilha das préaticas a nadmskne,com o apoio do tutor do modulo.
Nado ha, nesse formato do Programa, possibilidadesgaco para que os/as
professores/as possam democratizar as boas prd¢isasvolvidas acerca da utilizagédo
das midias em seu contexto de trabalho. Outra &mesiio menos gritante € da

participacdo dos/as professores/as na elaboracéiwadi®rmacao, sejam em nucleos de
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escolas, junto as IES de suas regides, ou mesnuAB&Brasil, de modo que eles/as
possam encontrar-se para dirimir as duvidas, debatee 0s pares, ensinar e aprender o
gue exercitaram nos cursos. No uso desta sisteamhficuma boa possibilidade de éxito
formativo, com repercussao na escola.

E marcante no Brasil, especialmente a partir dad#éde 1990, o fortalecimento
das politicas neoliberais, com a massificacdo dadgdo a distancia, portanto, ainda &
bastante recente esse panorama na mente dositoasi® qual professores/as foram
formados/as indiscriminadamente, com uma qualidag@losa. Essa € a marca da EaD
no pais, diferentemente de Portugal, que, alicercath nacfes ricas e bem
desenvolvidas, foi tecendo essa modalidade forenapixe se entrelaca com as praticas
presenciais, com acompanhamento tanto do/a profesganto, em alguns momentos,
do tutor.

As instituicbes de ensino superior precisam padicimais efetivamente da
elaboracdo da formag&o docente no Brasil. J4 existéversidades que sdo chamadas a
colaborar com programas estipulados para tal fih.necessario envidar esforgos
conjuntos para elaborar uma série de estratégiainiégicas integradoras das IES, de
forma a superar o modelo tradicional de formacdogaal estamos circunscritos e
promover o didlogo e a interlocucdo de pesquisasvestigacbes como forma de
corporificar uma formagao que vislumbre o/a pradesso seu contexto de trabalho,
bem como sua experiéncia, ampliando-a.

O campo tedrico dos EC pode contribuir com umaxéfh acerca da apreensao
das tecnologias pelos/as professores/as brasibsraka tenho visto e, apresento alguns
dos pesquisadores, nesta tese, que evidenciamadmerica Latina tem tentado tecer
sua propria face, sua especificidade, sua natucetabrando sua diversidade, e as
midias tém um poder contributivo extremamente egle nesse sentido.

Acredito na maturidade intelectual para elaborag@dormacao institucional
que garanta o principio da continuidade, que fectala docéncia em todos 0s seus
ambitos e ndo como treinamento. E preciso formea pacuriosidade, a inventividade,
para que tenha repercussao no cotidiano das efrakikeiras e na sociedade como um
todo.

A experiéncia da pesquisa em Portugal foi fundaatenelucidativa, € possivel
percorrer e tracar um breve panorama da insercdetaologias de informacao e

comunicacdo no campo da formacdo dos/as professereSignificou, também, o
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rompimento com alguns paradigmas particulares no caso, sobretudo em relacdo a
modalidade EaD.

A possibilidade de visitar escolas e de conheocegramas de formacao que se
utilizam dessa modalidade contribuiu para a visdaterral dessa realidade. A
oportunidade de dialogar com intelectuais da @pea,muito gentilmente abriram a suas
agendas; com professores/as do ensino basicodseaimeiro ciclo ou da escola
secundéria, que disponibilizaram tempo e espaca pEssa interlocucdo, foi
extraordinario este processo. Essas interlocucediamam a construcdo de um
desenho formativo para compreender como esta @aatatsercdo das tecnologias em
ambito educativo portugués e brasileiro.

Num esfor¢o de sintese, sempre provisoria, a luanda breve cartografia da
formacdo para o uso das tecnologias e de seust@paradiaticos junto aos/as
professores portugueses e suas respectivas equodas, afirmar, com base em minha
experiéncia docente e de pesquisadora, que reaifl@macéao dos/as professores/as a
esséncia do contributo & educacio. E preciso baitrha formacéo para o exercicio da
pratica com as tecnologias, como parte intrinsecsuds vidas, sem destituir a teoria,
mas entrelacada a ela, num movimento continupedizagem ao longo da vida.

Pude descrever alguns projetos portugueses quegmneg preveem a insercao
das tecnologias e de seus dispositivos midiatioos,por forca da presséo vinda da
Unido Europeia, ora da necessidade sentida deowzcolPortugal num patamar
respeitado pelos paises-membros, atendendo atagiici da sociedade. Desse modo,
acOes foram implementadas, entretanto, no cernmaailaria dos projetos descritos, 0
pano de fundo foi sempre o aparelhamento, até pgogdemos considerar mais facil
comprar equipamentos do que formar ao longo da s&ds docentes. A visibilidade
politica €, sem duvida, um dos fatores prepondesaméssas decisdes. Contudo, notei
um empenho crescente das universidades de prom@aeiz pedagdgico, constituindo
uma nova base de toda essa gama de acOes defialdasnstituicbes governamentais.

Tanto em Portugal quanto no Brasil, foram encomasadiciativas pontuais de
formacdo a cargo das proprias escolas, visto estatirem a urgéncia aliada a
necessidade de entender como trabalhar com a ég@m@ com suas midias no campo
da escola. Ao mesmo tempo, o embate é travado e®rdES e o0s 6rgédos
governamentais responsaveis pela educacdo naciedahdando, no caso portugués,
em um projeto predominantemente pedagdgico, coarantia de que as tecnologias e

seus dispositivos sejam considerados parte daeidao sobrepostos a ela.
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Nesse escopo, as universidades assumiram as famalg contingentes de
professores tanto em nivel de graduacdo quantoddegrpduacdo. Entretanto as
pesquisas realizadas em ambito portugués dao dentpe tais medidas ndo seriam
suficientes para que houvesse reflexos desse dordreo e de sua pratica no cotidiano
da escola e na organizacdo do trabalho pedagégicensino basico. Assim, foram
implementados cursos para formar, na modalidadeiséandia, os/as docentes
nomeadamente em cursos de mestrado.

Neste momento € preciso legitimar e dar contirdeédpara as estratégias e
praticas que tendem a convergir num sentido irgeiglinar. As tecnologias, e nédo ha
como negar, tém invadido todos os campos da vigapsesenca tem sido cada vez
mais difundida, com necessidade de conhecer sassibfidades para além do
instrumento.

A educacao presencial e as praticas da educac@&téaail podem coexistir
pacificamente nas escolas e com os/as professmequando a organizagéo do ¢
trabalho pedagdgico com o auxilio das TIC e de apasatos midiaticos. E possivel a
veiculacdo de trabalhos mediantéenternet por exemplo, promocédo de encontros de
trabalho virtuais com os/as alunos/as, elaborae@hals blogs O/a professor/a como
mediador/a entre dois polos: o presencial e oalirtu

As midias ndo sdo a panaceia que se apregooutaentrdém significativa
contribuicdo para a escola atual, que tende a alsh énfase do processo educativo
do/a professor/a ou do/a aluno/a para uma dimec@@tiva, dialogica e interacional,
sejaonline ou ndo. Nao se trata de realocar instrumentogiciida mas de apreender a
significancia que as TIC podem proporcionar, edase encontram inseridas nas escolas
de diversas maneiras, quer se queira ou ndo. Ugdanto, domina-las como
contribuicdo para o redimensionamento do trabadftagodgico critico.

Numa sociedade que evidencia a superioridade doach@isobre o ser humano,
a formacédo docente acaba banalizada e desprovidaratdematizacdo. Com esta
estratégia, a formacéao, tendencialmente, € eslaade® significado e nao contribui para
uma reflexao critica e assuncéo de sua proprididéele docente.

Espero que, tanto em Portugal quanto no Brasilnmass determinacdes no
campo da politica, que interferem muito especiatmea vida dos/as professores/as,
bem como no rumo da educacdo e da organizacdosdal® prevejam esse novo

desenho, no qual se assentam as relagcdes humersgegtando um futuro promissor.
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Tor¢co para que as vontades coletivas vivenciadesdp da revolucdo dos
cravos em Portugal e no fim da ditadura no Bragdra florescendo no coracdo e nas
mentes de cada um dos povos, ensejando a consttegioa nacao forte, com politicas
de nacéo perfeitamente perfiladas a vida dos sdadaos/as, para além do mercado e
dos seus discursos e praticas, particularmenteampae da educacédo e da formacgao
dos/as professores/as.

Acredito que é preciso conhecer melhor quem sdas @rofessores/as que estao
no exercicio da profissédo, suas condi¢cdes de f@magspecialmente no que se refere
ao uso das midias e de suas tecnologias. Poshdamiental para que se possa discutir
as novas exigéncias e responsabilidades da educagimporanea. Dizer que a escola
ndo evoluiu em sua relagcdo com as midias seriaimionm injusto. E pedir & escola para
incorporar os desafios que sdo concomitantes aaglmeacao midiatica seria também
exagerar em sua realidade. As pesquisas sobrenad@ao dos/as professores/as para as
midias em seu fazer didatico-pedagdgico podem ibointrpara pautar o debate e
desvelar o discurso acerca de uma politica edutalcipue mais regula e tutela do que
forma, na sua mais perfeita acepcéo da palavra.

Em suma, é justificavel que ndo me mostre satisteim o que dita a formacao
contida no Programa Midias na Educacdo. Insatisfainda com seu potencial
educativo, porque, em linhas gerais, ndo contém dimsensdo politica e nem
pedagogica, seja qualitativa ou quantitativameN&o ha, e percorrendo o Programa
percebi isso, uma univocidade entre o discursepdédo e o que esta contemplado em
sua organizacgdo. A percepcao € de que, uma veddoacho mundo escolar, prioriza o
discurso da tecnologia e do utilitarismo em detntoeda formagao integral dos/as
professores/as. E certo também, que tal Prograzaagl de certa forma, uma dimens&o
instrutiva, entretanto, muito aquém do pedagogicmstrumental. Desse modo, aparta
uma possivel acao formativa que poderia concebesqgbrecarregar os/as participantes
de informacdes e de tarefas.

O que pretendi elaborar com essa tese ao analReygpama de formacéo para
0 uso das midias na escola, e ainda transitar q@@@rgmas portugueses, foi mostrar
como os/as professores/as podem ao se aproprigesgdns referenciais de cunho
emancipatorios contribuir com a mudanca. O que &evaente para mim como
pesquisadora € que esse ambiente digital conteenplaua elaboracdo caminhos néo
lineares, possibilidade de autonomia docente e dl@asedade o que pode

fundamentalmente contribuir com esse processo.
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CONCLUSAO

Possibilidades do Programa Midias na Educacao:

ePoliticas voltadas a formacao de professores/as;
e Existéncia de programas de formacédo para as midias

e Insercdo da midia na vida escolar;

Limites do Programa Midias na Educac&o:

e O formato do Programa Midias na Educacéo; conoetmtd 0 modelo instrumental,

e A inexisténcia de tempo e espaco para a formacao;

e Modalidade totalmentenlineg

e Dificuldade de acesso a ferramentas: computadoaesia larga;

e O discurso hegemonico nao € o/a do/a profesdatéainstitucional,

e Discurso alinhado ao econdémico;

e O/a professor/a como o responsavel ultimo das ngasaexigidas pelas tecnologias
no campo da escola;

e Programa intencionalmente técnico, sequéncia dielo® a serem seguidos e depois

aplicados.

Proposicoes:

e Programas de Formacado para apreensao criticeedasldgias na Organizacdo do
trabalho pedagogico dos/as professores/as.

e Formacao pelas IES;

e Encontronlinee presenciais;grupos de troca de experiéncias;

eTempo e espaco para ocorrer a formacao, continejidad

e Cariz pedagogico;acao formativa

e Partilha de projetos pedagogicos;

e Elaboracao de materiais didaticos pelos cursgstatessores/as;

e Contexto da formacao imbricado na vida dos/asegsuires e professoras como forte

reivindicacao.



REFERENCIAS

ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS. Comisséao de Lexicologia e Lexicografia da
ABL. Dicionario Escolar da Lingua Portuguesa Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional, 2008.

AFONSO, Almerindo. Politicas educativas contempea&n dilemas e desafios. In:
CUNHA, Norberto Ferreira daPedagogia e educacdo em Portugal séculos XX e
XXI. Vila Nova de Famalicdo, Portugal: Graficamares | #@08. p. 61-80.

ALARCAO, Isabel. Form: continua de professorestidades e perspectivas. In:.
TAVARES J. Dimensbes da formacao Universidade de Aveiro, Portugal: Centro
Integrado de Formacgéao de Professores, 1991. p869-7

AMANTE, Ldcia. Infancia, escola e novas tecnologids: COSTA, Fernando
Albuquerque; PERALTA, Helena; VISEU, Sofias TIC na Educacdo em Portugal.
Concepcodes e préaticaf?orto, Portugal: Porto Editora LDA., 2007. p. 1241

BAITELLO JUNIOR, Norval.A cultura do ouvir. Seminarios Especiais de Radio e
Audio-Arte da Escuta-ECO, 1997. Centro Interdisngn de Semiética da Cultura e da
Midia — CISC. Rio de Janeiro: Portal de Comunicaadtura e Midia. 1997. p. 1- 28

BARROS, Gilian Cristina; BORTOLOZZO, Ana Rita Seaém Formacgédo de
professores para o uso de midias integradas na e@dwéa Curitiba, 2010.

BELLONI, Maria Luiza. Midia-Educacéo: contextosstdrias e interrogagoedn:
FANTIN, Monica; RIVOLTELLA, Pier Cesare (Orgs.LCultura digital e escola
Pesquisa e formacao de professores. Campinasairus 2012. p. 31-56.

BHABHA, Homi K. O local da cultura. Traducdo de Myriam Avila, Eliana Lourenco
de Lima Reis, Glaucia Renate Goncalves. Belo Hateeded. UFMG, 2010.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Diretoria de Eduma@asicaApontamentos sobre
a construcdo de uma politica de formagéao e valorigéo profissional do magistério
da Educacéo BasicaBrasilia, DF: MEC, 2008.

Ministério da Educac@doPrograma Midias na Educacdo Modulo
Introdutorio.Disponivelem:<http://webeduc.mec.gointidiaseducacao/index.htm>200
5. Acesso em: 20 jan. 2011

BRASIL. Ministério da Educaca®rograma Nacional de Informatizacao
PROINFO. Brasilia, DF : MEC, 1997.

BRASIL Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional ®81996
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/CCIVIL3AEIS/L9394.htn». Acesso em
03 de margo 2011




BRASIL. Ministério da Educagdd?lataforma Freire. Disponivel em:
<http://www portal.mec.gov.br/plataformafreinem>. Acesso em 03 de marco de 2011.

BRITTO, Glaucia da Silva; PURIFICACAO, Ivonéligducacio e novas tecnologias
um repensar. Curitiba: Ibpex, 2008.

CACHAPUZ, Anténio. A educacdo e a formacdo na stae da informacédo: o
contributo das novas tecnologids: Conselho Nacional de Educagdo — CNRA .
Sociedade da informacdo na escalaLisboa, Portugal: Editora do Ministério da
Educacéo, 1999. p. 51-55.

CANCLINI, Neéstor Garcia.Diferentes, desiguais e desconectadosnapas da
interculturalidade. Tradugéo Luiz Sérgio HenriquRi®. de Janeiro: UFRJ, 2007.

.Leitores, espectadores e internautasiraducdo Ana Goldberger. Sdo Paulo:
lluminuras, 2008a.

.Culturas hibridas: estratégias para entrar e sair da modernidadautéo
Heloiza Pezza Cintrdo e Ana Regina Lessa. Traddgdotroducdo Génese Andrade.
Séo Paulo: Edusp, 2008b.

CASTELLS, Manuel.A sociedade em redeLisboa, Portugal: Fundagcdo Calouste
Gulbenkian, 2002.

CERISIER, Jean-Francois. A modernidade dos media tesponder a da educacho.
PARASKEVA, Jodo M.; OLIVEIRA, Lia R. (Orgs.)Curriculo e tecnologia
educativa. Mangualde, Portugal: Pedago, LTDA., 2008. p.190-1

COSTA, Fernando Antonio Albuquerqué utilizacdo das TIC em contexto
educativo, representacdes e préaticas de professard®se (Doutorado em Ciéncias
da Educacdo) — Universidade de Lisboa. Faculdadd’sieologia e Ciéncias da
Educacéo, Lisboa, Portugal, 2008a.

. Competéncias TIC. Estudo e implementacdoVol.1l. Lisboa, Portugal:
Gréafica Editorial do Ministério da Educacéo, 2008b.

COSTA, Fernando Albuquerque; PERALTA, Helena; VIZESofia. As TIC na
educacgdo em Portugal: concepcdes e praticdorto, Portugal: Porto, 2007.

DEBORD, Guy.A sociedade do espetaculolraducao: Estela dos Santos Abreu. Rio
de Janeiro: Contraponto, 1997.

ESTRELA, Albano. Formacéo continua de professares exigéncia para a inovacao
educacional. In: ESTRELA, Albano (Org.Reformas educativas e formacao de
professores Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educag@vetdidade de Lisboa:
Educa e Autores, 1992. p. 43-46.

FANTIN, Monica. Midia-educacéo no curriculo e namacao inicial de professores.

In: FANTIN, Monica; RIVOLTELLA, Pier Cesare (OrgsQultura digital e escola
Pesquisa e formacao de professoreSampinas, SP: Papirus, 2012. p. 57-92.

215



FERREIRA, Aurélio Buarque de Holandislini Aurélio : o minidicionario da lingua
portuguesa. Curitiba: Positivo, 2009.

FIGUEIREDO, Antonio Dias. Importancia e complexidadh formacéo de professores
na sociedade da informacdlm: Conselho Nacional de Educac&.sociedade da
informacé&o na escolalisboa, Portugal: Conselho Nacional de Educaté69. p. 55-
62.

FISCHER, Rosa Maria Buend.elevisdo & Educacao fruir e pensar a TV. Belo
Horizonte: Auténtica, 2006.

. No jogo da vida, experiéncias e narratd@si e do outroln: MARTINS,
Aracy Alves et al. (Orgs.Livros & Telas. Belo Horizonte: Editora UFMG. 2011. p.
46-59.

FOUCAULT, Michel.As palavras e as coisasima arqueologia das ciéncias humanas.
Traducado de Salma Tannus Muchail. Sdo Paulo: MalRamtes, 1990.

.A arqueologia do saber Traducdo Miguel Serras Pereira. Rio de Janeiro:
Almedina, 2005.

FREIRE, PauloSobre educac¢éodidlogos. 3. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra2.198

GARCIA, Carlos Marcelo.Formacdo de professores - Para uma mudanca
educativa. Tradutora, Isabel Narciso. Porto — Portugal: PBddora LDA, 1999.

GARTMANN, Heinz. Historia da ciéncia (sendo o mundo pafa Trad. de Carlos
Chaves, S&o Paulo: Boa Leitura, s/d.

GIROUX, Henry A. Praticando estudos culturais nasuldades de educacéo. In:
SILVA, Tomaz Tadeu (Org.)Alienigenas da sala de aulaPetropolis, RJ: Vozes,
1995. p. 85-103.

Atos impuros. A pratica politica dos estudos culturais. Tradugédronaldo
Cataldo Costa. Porto Alegre: Artmed, 2003.

GOMEZ, Guilhermo Orozco. Comunicacgio social e mgdaecnoldgica: um cenario
de multiplos desordenamentos. In: MORAES, Deni§Qtg.). Sociedade midiatizada.
Rio de Janeiro: Mauad, 2006. p. 81-98.

GOMES, lara de Oliveira; LUZ, Marcia Gomes Elewiéda; TERUYA, Teresa
Kazuko. Roquete-Pinto e o discurso sobre midia ehacacdo.Revista Ideacao
Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTEBmMpus de Foz do Iguacgu,
v. I, n. 2, p. 2941, 2009.

HALL, Stuart. A centralidade da cultura: notas sobs revolugcdes culturais do nosso
tempo.Educacéo & RealidadePorto Alegre, n. 2, v. 22, p. 15-46, jul./dez. 1997

.Da diaspora identidades e mediacdes culturaiSraducdo de Adelaine La
Guardia Resende et al. Belo Horizonte: UFMG, 2006.

216



HALL, Stuart; MELLINO, Miguel.La cultura y el poder. conversaciones sobre los
cultural studies. Buenos Aires: Amorrortu, 2011.

HARVEY, David. Condicdo pés-moderna Traducdo de Adail Ubirajara Sobral e
Maria Stela Gongalves. Sdo Paulo: Loyola, 2006.

JAMESON, Fredric. Ps-modernismo a logica cultural do capitalismo tardio.
Traducdo Maria Elisa Cevasco. Sao Paulo: Atic8719

A virada cultural : reflexdes sobre o pés-modernismo. Tradugdo deliGar
Araujo. Rio de Janeiro: Civilizac&o Brasileira, BOO

KELLNER, Douglas. Lendo imagens criticamente: emeg¢ho a uma pedagogia pos-
moderna. In: SILVA, Tomaz Tadeu da (Orgi)ienigenas na sala de aulaPetropolis,
RJ: Vozes, 1995. p. 104-131.

.A cultura da midia. Traducdo de Ivone Castilho Benedetti. Bauru, SP:
EDUSC, 2001.

KINCHELOE, Joe L.A formacdo do professor como compromisso politico
Traducédo de Nize Maria Campos Pellanda. Porto Aleflgtes Médicas, 1997.

. Os objectivos da investigacao critica: fcedo de racionalidade instrumental.
In: PARASKEVA, Jodo MCurriculo e tecnologia educativa Portugal: Pedago, LDA,
2008. p. 47-86.

LAGARTO, José ReisNa rota da sociedade do conhecimentds TIC na escola.
Lisboa, Portugal: Universidade Catdlica Editora 20

Removendo barreiras com formacdo a distaecie-learning.Colecao
DISSEMINAR, n. 11, jun. 2009.

.Ensino a distancia e formacg&o continua: uma analisgrospectiva sobre a
utilizacdo do ensino a distancia na formacgéo profssonal continua de activos em
Portugal. Lisboa, Portugal : Instituto para a Inovagcéo nanfigdo, 2002.

LAGARTO, José Reis; ANDRADE, Antonio (Org.;A escola XXI. Aprender com
TIC. Lisboa, Portugal: Universidade Catdlica Edit@@10.

LAPA, Andrea; PRETTO, Nelson De Luca. Educacéo siadcia e precarizacao do
trabalho docentdrevista Em Aberto,Brasilia, DF, v. 23, n. 84, p. 79-97, nov. 2010.

LARROSA, Jorge.Pedagogia profana dancas, piruetas e mascaradas. Traducao de
Alfredo Veiga Netto. Belo Horizonte: Auténtica, 200

LIMA, Licinio. Politicas de educacédo ao longo ddazisob o signo da modernizacéo e
da competitividade. In: CUNHA, Norberto Ferreira. d®edagogia e educagdo em
Portugal séculos XX e XXI.Vila Nova de Famalicdo.PortugaBraficamares Lda.,
2008, p. 17-31.

LOPES, Jodo Teixeira. Bolonha néo € dissocidveledwdo das directivas do grande
capital financeiro mundial. In: SERRALHEIRO, Jodauk® (Org.). O Processo de

217



Bolonha e a formag&o dos educadores e professoresrtpgueses Portugal: Porto,
2005. p. 75-78.

LOURENCO FILHO, M. B.A pedagogia de Rui BarbosaS&o Paulo: Companhia
Editora Melhoramentos de Sao Paulo, 1954.

LYOTARD, Jean-FrancoisA condigcdo pés-moderna Traducdo de Ricardo Corréa
Barbosa. Rio de Janeiro: José Olympio, 2009.

MARQUES, Rui. Os desafios da sociedade da informalgg Conselho Nacional de
Educacdo.A sociedade da informacéo na escald.isboa, Portugal: Editorial do
Ministério da Educacgéo, 1999. p. 85-98.

MARTIN-BARBERO, Jésus; BARCELOS, Claudia. Dialogosnidiolégicos:
comunicacdo e mediacOes culturais. EntreviR®vista Brasileira de Ciéncias da
Comunicagaq v. I, n. XXIll, n. 1, p. 151-162, jan./jun. 2000.

MARTIN-BARBERO, JésusOficio de cartdgrafo. Travessias latinoamericanas e
la comunicacién en la cultura.Santiago, Chile: Fondo de Cultura Econ6mica, 2002.

. Sociedade midiatizada. Tecnicidades, idadés, alteridades: mudancas e
opacidades da comunicacdo no novo século. In: MCRABenis (Org.)Sociedade
midiatizada. Rio de Janeiro: Mauad, 2006. p. 51-80.

.Dos meios as mediagdesomunicacdo, cultura e hegemonia. Prefacio de
Nestor Garcia Canclini. Rio de Janeiro: Editora UFR009.

MARTINEZ, Ana Beatrizz FERNANDEZ, Alejandra. Comwaicion virtual y
desarrollo de habilidades cognitivas. ININCO Anuario : investigaciones de la
comunicaciéon. UCV. Facultad de Humanidades y EdanacCaracas: ININCO, 2001.
p. 39-56.

MATTELART, Armand. Para que “nova ordem mundial d&formagao”. In:
MORAES, Denis (Org.)Sociedade midiatizadaRio de Janeiro: Mauad, 2006. p. 233-
246.

MELLO, José Marques; TOSTA, Sandra Perdiliddia & Educacédo. Belo Horizonte:
Auténtica, 2008.

MORAES, Denise Rosana da Silva; GOMES, lara de édby TERUYA, Teresa
Kazuko. Formacgdo continuada de professores e pmfes O PDE/PRRevista
HISTEDBR Online, Campinas, SP, n. 43, p. 183-201, set. 2011.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; SILVA, Tomaz Tadetpociologia e teoria critica
do curriculo: uma introducéo. In: MOREIRA, Antorfitavio Barbosa; SILVA, Tomaz
Tadeu. (Orgs.).Curriculo, cultura e sociedade Traducdo de Maria Aparecida
Baptista. Sdo Paulo: Cortez, 2005. p. 07-38.

MORAN, José Manuel. A pedagogia e a didatica n@&ghio online. In: MORAN, José
Manuel (Org.) Educacéo, aprendizagem e tecnologiam paradigma para professores
do século XXI. Lisboa: Silabo, LDA, 2005. p. 67-94.

218



NQVOA, Antonio. Formacgdo continua de professoreslidade e perspectivam:
NOVOA, Antonio. Concepcles e praticas de formacdo continua de preseres.
Aveiro: Universidade de Aveiro, 1991. p. 15-38.

. O passado e o presente dos professordgovoa Antonio. (Org.)Profissao
Professor Porto, Portugal: Porto Editora LDA, 1995, p. -3

OLIVEIRA, Diene Eire de Mello BortottiEducacéo a distanciaa reconfiguracdo dos
elementos didaticos. Tese (Doutorado em Educacadniversidade Estadual de
Maringa, Maringa, PR, 2010.

ORLANDI, Eni Pulcinelli.A linguagem e seu funcionamentoas formas do discurso.
Campinas, SP: Pontes, 1987.

Andlise de discurso principios e procedimentos. Campinas, SP: Pore.

OROFINO, Maria lIsabel.Midias e mediacdo escolar pedagogia dos meios,
participacéo e visibilidadeésdo Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire, 20051idGla
escola cidadg; v.12).

PARASKEVA, Jodo M. Teoria critica, curriculo e tetmgia educativa. In:
PARASKEVA, Jodo M.; OLIVEIRA, Lia. (Orgs.XCurriculo e tecnologia educativa
Portugal: Pedago, LDA, 2008. p. 7-17.

PECHEUX, Michel.O discursa estrutura ou acontecimento. Traduc&o: Eni P.r@drla
Campinas, SP. Pontes, 2008.

PERALTA, Helena. Um estudo sobre as TIC em Portngaténsino basico. Ifs TIC
na educagcdo em Portugal, concepcgbes e pratic&0OSTA, Fernando Albuquerque;
PERALTA, Helena; VISEU, Sofia. Porto, Portugal: fcEditora, LDA., 2007. p. 191-
202.

PINTO, Alvaro Vieira.O conceito de tecnologiaRio de Janeiro: Contraponto, 2008.

PORTUGAL. Lei de Bases do Sistema Educativo n, &l6/Bisboa, Portugal:
Assembleia da Republica, 1986.

PORTUGAL, CONSELHO NACIONAL DE EDUCA(;AO — CNEA Sociedade da
informac&o na escolalisboa, Portugal: Editora do Ministério da Edu@ac1999. p.
11-12.

PORTUGAL. Ministério da Educacad?lano tecnologico da educacaolisboa.
Portugal: GEPE/ME. 2007. Disponivel em: <http://wye&.gov.pt/pte/PT/OPTE/>.
Acesso em: 30 de marco de 2012.

PORTUGAL. Servico de Estrangeiros e Fronteiras (SRElatério de Imigracao,
Fronteira e Asilo: SEF. 2011. Disponivel em <http://www.sef.pt/> Aaessm
10/06/2012.

PORTUGAL, Politica. O que € a troika Lisboa, 2011.Disponivel em
http://politicaportugal.com/mas-afinal-o-que-e-aita. Acesso em 20 de junho de maio
de 2012.

219



PRETTO, Nelson De LucaEscritos sobre educacdo, comunicagdo e cultura
Campinas, SP: Papirus, 2008.

PONTE, Jodo Pedro d&m olhar sobre o Projeto Minerva Instituto de Educacéo.
Universidade de Lisboa. Atas do | Encontro Inteimaal TIC e Educacédo: Inovacao
Curricular com TIC. Lisboa, Portugal, 2012.

RISCAL, Sandra Aparecida. A educacao solitaria.9@UZA, Dustan Lucas; SILVA
JUNIOR, Jodo dos Reis; FLORESTA, Maria das Gragaes (Orgs.)Educacdo a
distancia: diferentes abordagens criticas. S&o Paulo: Xag#). p. 53-76.

SANTOS, Maria Manuela Novai# educacao para os media no contexto educativo
Ministério da Educacgéadnstituto de Inovacéao Educacional, Lisboa, Poru2203.

SANTOS, Edméa Oliveira. Portfdlio e cartografia wibiga: dispositivos e interfaces
para a pratica da avaliagdo formativa em educagédimeo In: SILVA, Marco;
SANTOS, Edméa (Orgs.Avaliacdo da aprendizagem em educacgdo onlin&sao
Paulo: Loyola, 2006a.

. Educacéo online como campo de pesquisafdmn potencialidades das
interfaces digitais. In: SANTOS, Edméa; ALVES, LynAraticas pedagogicas e
tecnologias digitais Rio de Janeiro: E-papers, 2006b.

SARAIVA, Karla. Formacdo de professores nas trardasrede: uma pratica de
governabilidade neoliberaEm Aberto, Brasilia, DF, v. 23, n. 84, p. 123-137, nov.
2010.

SARLO, Beatriz.Tiempo presente: notas sobre el cambio de una cuiu Buenos
Aires: Siglo XXI, 2006.

SAVIANI, Dermeval.PDE - Plano de Desenvolvimento da Educac¢aanalise critica
da politica do MECCampinas, SP: Autores Associados, 2009.

SETTON, Maria da Graga Jacintho; VIANNA, Claudiadta. O conceito de género e
a construcdo dos sujeitos femininos na familia: so wlo cinema nas reflexdes
educacionais. In: SETTON, Maria da Graca Jacin®ig.). A cultura da midia na

escola ensaios sobre cinema e educacdo. Sao Paulo: kinmgdJSP, 2004. p. 83-100.

SETTON, Maria da Gra¢cMidia e educacao Sao Paulo: Contexto, 2011.

SILVA, Agostinho Santos. Universidade a bolonhesacozido a portuguesa? 16
Processo de Bolonha e a formacéao dos educadores@f@ssores portuguesedorto,
Portugal: Profedicdes, 2005. p. 29-34.

SILVA, Tomaz Tadeu Alienigenas na sala de aulauma introdu¢do aos estudos
culturais em educacaBetropolis, RJ: Vozes, 1995.

SILVA, Tomaz Tadeu; MOREIRA, Antonio Flavio (OrgsQurriculo, cultura e
sociedade Sao Paulo: Cortez, 2005.

SILVERSTONE, RogerPor que estudar a midia?Trad. Milton Camargo Mota. Sao
Paulo: Loyola, 2002.

220



SIMON, Roger, I. A pedagogia como uma tecnologiducal. In: SILVA, Tomaz
Tadeu da (OrgAlienigenas na sala de aulaPetropolis, RJ: Vozes, 1995. p. 61-84.

SOARES, Sandramara Scandelari Kusano de Paula;HENCSilvia Teresa Sparano;
FORMIGONI, Mellissa Milleo Reichen (Orgspesenvolvimento de estratégias para
gestdo da qualidade de Cursos de EAD, baseado endicadores do Programa
Midias Integradas na Educacao na UFPRCuritiba, PR, maio 2010.

SOUZA, Alberto B.Investigacdo em educacaolLisboa, Portugal: Livros Horizonte,
LDA., 2009.

STRECK, Danilo R. Euclides Redin e Jaime José Bkk@Org.) Dicionario Paulo
Freire. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

TERUYA, Teresa KazukoTrabalho e educagdo na era midiaticaMaringa, PR:
EDUEM, 2006.

TERUYA, Teresa Kazuko Teruya; MORAES, Raquel de éitha. Midias na educagéo
e formacao docentd.inhas Criticas, Brasilia, DF, v.14, n. 27, p. 327-343, jul./dez.
20009.

THOMPSON, John Bldeologia e cultura moderna teoria social critica na era dos
meios de comunicacdo de mag3etropolis, RJ: Vozes, 2009.

A midia e a modernidade uma teoria social da midia. Traducdo de Wagner
de Oliveira Brand&o. Petropolis, RJ: Vozes, 2011.

UNESCO.As Novas Tendéncias da Educacéo para os MediE097.

VEIGA, llma Passos Alencastra&cducacdo Basica; Projeto Politico-Pedagogico;
Educacao Superior.Campinas, SP: Papirus, 2004.

VEIGA-NETO, Alfredo; WORTMANN , Maria Lucia CastagnEstudos culturais da
ciéncia & educacadoBelo Horizonte: Auténtica, 2001.

VIANNA, Claudia Pereira; SETTON, Maria da Gracaiddw. O conceito de género e
a construcdo dos sujeitos femininos na familia: so wlo cinema nas reflexdes
educacionais. In: SETTON, Maria da Graca Jacintg.). A cultura da midia na
escola ensaios sobre cinema e educacédo. Sdo Paulo: Wnmab USP, 2004. p. 83-
100.

VISEU, Sofia. A utilizacdo das TIC nas escolas yguesas: alguns indicadores e
tendénciasin: COSTA, Fernando Albuquerque, Peralta, Helena, VIS&Ebfia As TIC

na educacao em Portugalconcepcdes e praticas. Porto, Portugal: Portd7.20. 37-
59.

VORRABER, Marisa Costa (OrgA educacao na cultura da midia e do consumo
Rio de Janeiro: Lamparina, 2009.

WALSH, Catherine Estudios culturales latinoamericanos Retos desde y sobre la

region andina. Universidad Andina Simén Bolivar: yAbrala, Quito, septiembre,
2003.

221



WILLIAMS, Raymond.Palavras-chave um vocabulario de cultura e sociedade. Trad.
de Sandra Guardini Vasconcelos. Sdo Paulo: Boite@(iy .

ZILBERMAN, Regina. A tela e o0 jogo: Onde esta adi¥ In: MARTINS, Aracy Alves
et al. (Orgs.)Livros e telas Belo Horizonte: Editora UFMG, 2011. p.75-92.

www.diaadiaeducacao.pr.gov.#cesso em 12 de julho de 2011.

www.pt.wikipedia.org/wiki/Acessem 27 de abril de 2012.

Www.osporques.com/o-g-e-a-troika.Acesso 30 de abril de 2012.

www.portaldasescolas.pt/portal/server.pt/commuritsesso em 25 de abril de 2012.
www.pte.gov.pt.pte/PT/OPTEAcesso em 25 de abril de 2012.

222



