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RESUMO

Neste estudo, temos por objetivo compreender o processo de formacdo do
pedagogo para atuar em ambientes ndo-escolares, especialmente no que se
refere a atuacdo no ambiente hospitalar. Para tanto, iniciamos a andlise
procurando estabelecer as relacdes que se configuram nas mudancas no mundo
do trabalho, sua complexificacdo e as novas demandas educativas nesse
contexto geradas. Nesse cenario, a atuacdo do pedagogo, e sobretudo a sua
formacao justificam um olhar atento quanto aos impactos sobre os cursos de
Pedagogia, mais precisamente o da Universidade Estadual de Maringa, instituicao
em que atuamos como docente. Esta pesquisa € fundamentada no método
dialético, pois seus postulados permitem apreender o movimento da totalidade
gue envolve a problematica estudada, distanciando-se de uma visdo determinista.
Optar pela pedagogia hospitalar, dentre os varios campos de atuacdo do
pedagogo em espacgos nado-escolares, ancora-se em uma escolha pessoal, e
também constitui-se na valorizacdo de uma tematica que € objeto de discusséao
mundial sobre a universalizagdo do ensino, o atendimento efetivo e integral aos
direitos da crianca cidada, especialmente a educacéo de criancas hospitalizadas.
Diversos teoricos ressaltam os efeitos negativos da hospitalizagédo infantil para o
desenvolvimento cognitivo da crianca, que afastada de seu cotidiano e
principalmente da escola, pode potencialmente apresentar atrasos de ordem
geral, particularmente as criancas e adolescentes acometidos por doencas que
demandam hospitalizagdo prolongada ou reinterna¢des constantes. Chegamos a
conclusao de que a intervencédo do pedagogo é essencial para a consolidacao da
cultura inclusiva, uma vez que suas ac¢des contribuem de forma impar para o
atendimento integral da crianca hospitalizada e que poucas séo as acoes efetivas
encontradas no curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Maringa que
atendem a prerrogativa de preparar para a atuacdo em espacos nao-escolares.
As acdes séo isoladas, consolidadas em projetos de ensino ou extensdo, que
atendem um numero muito reduzido de alunos frente a necessidade de
estabelecer uma politica clara e efetiva de um curso que priorize tanto os
espacos escolares como 0s ndo-escolares.

Palavras-chave: Educacao, Curso de Pedagogia, Educacdo em Espacgos N&o-
Escolares, Pedagogia Hospitalar.
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INTRODUCAO

O objetivo de realizar esta pesquisa tem sido delineado nos anos de nossa
atuacao profissional no Ensino Superior. A tematica deste trabalho foi sendo
construida a partir de nosso envolvimento com o campo da educacédo e saude,

mais precisamente com a intervencéo pedagogica em ambientes hospitalares.

Nossos esforgcos empreendidos em pesquisas, orientacdes de trabalhos
cientificos, coordenacdo e participacdo de eventos, com énfase para a atuacéo
em ambientes hospitalares configuram-se como uma preocupacdo que tem
acompanhado nossa trajetoria de trabalho e estudos, pois ha quase uma década
temos direcionado nossas atividades investigativas a essa area.

Em 2003, com a defesa da dissertacdo de mestrado intitulada “As inter-
relacbes entre Educacdo e Saude: implicagbes do trabalho pedagdgico no
contexto hospitalar”, abordavamos, naquela oportunidade, a problematica na
formacdo de pedagogos para atuacdo em espacgo hospitalar, revelando-se
bastante incipiente a pesquisa nessa area de conhecimento. Isso explica a
escassa bibliografia produzida naquele periodo referente a atuacdo pedagodgica
em hospitais. Fontes e Vasconcelos (2007), pesquisadoras que tém se dedicado
a organizacédo de classes hospitalares, explicitam esse quadro ao afirmarem: que:

A educacao no hospital ainda é um tema novo para a academia e
possui poucos estudos na area [...] 0 nimero de publicacdes
acerca do tema € restrito. Isto mostra a fragilidade teérica da area,
gue ndo possui um corpus de conhecimento consolidado e indica
a necessidade de mais pesquisas que enriquecam o debate
(2007, p. 279-280)

Constatamos que, nos ultimos sete anos, houve um expressivo aumento da
producdo editorial brasileira na &rea, da qual destacamos Ceccim e Carvalho
(1997); Ceccim e Fonseca (2001); Fonseca (2001); Taam (2004); Ortiz e Freitas
(2005); Paula (2005); Vasconcelos (2006), e Fontes e Vasconcelos (2007). Isto
reflete a ampliagdo das demandas sociais que se firmaram nesse periodo. Além
desses estudos, os documentos oficiais denotam o reconhecimento desse campo
de inter-relacdo entre Educacdo e Saude, mais especificamente a atuacdo do

pedagogo nos ambientes hospitalares.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia-
Licenciatura, aprovada em 15 de maio 2006, por meio da Resolucdo do Conselho
Nacional de Educacéao — Conselho Pleno n°. 01 —, define os principios que devem
ser observados na elaboracdo, organizacdo ou readequacdo dos cursos de
Pedagogia no pais. Esse documento visa a normatizar a formacao inicial, tendo
como eixo norteador o exercicio da docéncia na Educacéo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Educacéo Profissional, na area de
servicos de apoio escolar, assim como em outras areas em que estejam previstos
conhecimentos pedagdgicos. Nesse documento, a énfase para a atuacdo em
ambientes ndo-escolares é expressiva. No Artigo 5°, Inciso IV, no que tange a

competéncia do egresso em atuar em espacos nao-escolares, estipula:

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

IV — trabalhar, em espacos escolares e néo-escolares, na
promocdo da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do
desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do
processo educativo (BRASIL, CNE, 2006).

Simson et al. (2001) reconhecem que o termo educagdo tem se
caracterizado em um universo que ultrapassa os muros da escola, levando a uma
multiplicidade de especifica¢cdes da educacéo, dentre elas a educagéao nao-formal,
que para as autoras vem ocupando um espaco significativo no cenério nacional e

merecendo atencao de diversos segmentos da sociedade.

Investigar essa questdo requer extrapolarmos a simples busca dos
sentidos das terminologias de espacos escolares e néo-escolares; para alguns
autores (SOUZA NETO et al., 2009) de espacos formais, e néo-formais para
outros (SIMSOM et al., 2001). E, sobretudo, buscar compreender as questdes
subjacentes que recaem sobre a educacao, traduzidas em uma valorizacdo nunca
vista anteriormente na histéria. Cabe também indagarmos se a educacgdo é

edificada sob os principios de promo¢do humana, como aponta Monteiro:

Depois do péo, a educacao é a primeira necessidade do povo’ —
disse Danton no tempo da Revolucdo Francesa, em 1793, na
sessdo da Convencdo de 13 de agosto. O direito a educacédo é
uma qualidade de péo vital para uma vida humana ( 2003, p. 32).

Ou de controle social, como assinala Zucchetti e Moura (2003, p. 45):
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Desde longa data, praticas socio educativas tem sido ofertadas a
criancas e jovens a fim de ocupar o seu tempo livre. InUmeras sao
as justificativas [...] ressaltam o risco iminente de marginalizacédo
de determinados sujeitos sociais que, por sua vez, coloca outros
sujeitos sob a ameaca de serem objetos de violéncia daqueles —
dai a necessidade de prevencao permanente.

Embora compreendamos que possam coexistir ambas as situagbes
exemplificadas, traduzidas nas mais diferentes formas de sistematizagao, seja em
hospitais, empresas, organizagcdes ndo-governamentais, presidios, programas de
reabilitacdo de dependentes, nos movimentos sociais, seja na atencao a terceira
idade, atencdo a adolescéncia, atencdo a infancia e tantos outros espacos nos
quais esse profissional possa atuar, contribuindo para uma efetiva valorizagéo do

ser humano.

Neste sentido, e com o0 proposito desta investigacdo, pontuamos que a
instituicdo hospitalar tem se consolidado, especialmente nos ultimos dez anos,
como uma possibilidade de atuacdo do pedagogo. Essa questdo é evidenciada
pela sistematizacdo de documentos oficiais que contemplam essa prerrogativa,
exemplificando, especialmente, o documento do Ministério da Educacéo que trata
das Orienta¢cbes e Estratégias da Classe Hospitalar e Atendimento Pedagdgico
Domiciliar, de dezembro de 2002.

As novas demandas sociais implicam novas formas de conceber a
educacdo, que por sua vez recaem nos cursos de formagdo. Compreender essa
dindmica e 0s supostos progressos e avancos da educacdo para esse inicio de
século constitui-se um desafio a ser enfrentado nesta pesquisa. Ao que nos
parece a educacdo, sobretudo a Pedagogia, é chamada a assumir um caréater

redentor e equalizador dos problemas sociais.

Neste tempo de significativo aumento de instituicbes educativas, sejam
elas governamentais ou ndo, como hospitais, empresas, movimentos sociais,
entre outras, onde os profissionais da educacao e outros se propdem a educar,
contraditoriamente nesse mesmo contexto ha uma recusa pelo conhecimento.
Segundo Duarte (2004), o que se verifica € a negacdo do ato de ensinar, o
esvaziamento do conteudo da escola e a diluicho e a importancia do saber
sistematizado. Para este autor, em nome da sociedade do conhecimento o que se
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efetiva de fato € a negacédo do saber. Com o desafio de enfrentar essas e outras

guestdes, organizamos nossa pesquisa em trés capitulos.

No primeiro capitulo, trataremos das relagdes entre educacao e trabalho e
suas implicac6es na formacao dos profissionais da educacao, particularmente do
pedagogo. Este sera o pano de fundo para compreendermos de que forma a
reestruturacdo e as novas exigéncias do mundo do trabalho, impulsionadas pela
globalizacdo da economia que se articulam no modelo produtivo capitalista atual,
exigem novos padrdes na formacdo de mao-de-obra, sobressaindo-se, nesse

caso especifico, a formagéo do pedagogo.

Tratamos da formacdo desse profissional no Brasil, abordando a trajetoria
do Curso de Pedagogia. Neste estudo, destacaremos a identidade do pedagogo,
seu campo de atuacao e o alargamento atual do conceito de educacao, marcando
a expansdo do campo de atuagdo desse profissional. E importante retomar seu
percurso historico com o intuito de apreendermos de que maneira as vicissitudes
desse processo recaem nos debates instaurados e fortalecidos pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia (DCNP), aprovadas em maio
de 2006, nas quais, dentre outros aspectos, citamos a atuacao do pedagogo em
espacos nao-escolares, amplamente defendida no documento.

Os espacos de atuacdo do pedagogo, fora do ambito escolar, tém se
ampliado vertiginosamente, caracterizando um momento especialmente singular
na historia desse profissional, refletindo uma pedagogizacdo da sociedade
contemporanea. Cabe indagarmos se os cursos de formacgao estdo atendendo a
essa prerrogativa da sociedade sem cair nas imposi¢cées mercadologicas que em

grande medida requerem profissionais cada vez menos criticos e mais tarefeiros.

No segundo capitulo, apresentamos os principais campos de atuacao do
pedagogo fora do ambito escolar como forma de aprofundar as questdes
levantadas nas DCNP, contempladas no capitulo anterior. Para fins de
atendimento aos propositos desta pesquisa, salientamos o campo da Educacéo e
Saude, aparentemente distintos, que atualmente se encontram inter-relacionados,
e apontamos de que forma o pedagogo pode contribuir favoravelmente com o
individuo hospitalizado, especialmente a criangca, que pode ter seu
desenvolvimento afetivo, cognitivo e social prejudicado ante as consequéncias do

internamento.
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Apresentamos a constituicdo do atendimento educacional no hospital em
alguns paises da Europa, particularmente na Franca e no Brasil, para

identificarmos a atuacao do pedagogo e evidenciarmos sua importancia.

Abrangemos os principais enfoques de atuacdo do pedagogo nesse
ambiente, especialmente o ofertado no Hospital Universitario Regional de Maringa
(HUM), um dos pioneiros no Parand a prestar esse beneficio as criancas
hospitalizadas, representado pelo Projeto de Extenséo Intervencdo Pedagogica
Junto & Crianca Hospitalizada®, afeto ao Departamento de Teoria e Pratica da
Educacdo (DTP) da Universidade Estadual de Maringad (UEM) e pelo Servi¢o de
Atendimento & Rede de Escolarizacdo Hospitalar (SAREH)?, integrando uma das

oito instituicdes vinculadas a Secretaria de Estado da Educacao do Parana.

Constam também de nossa investigacdo questionarios com os pedagogos
do SAREH no Parana. Neste estudo, temos por propdsito conhecer qual a
avaliacdo desses profissionais quanto ao trabalho realizado nos hospitais.
Reiteramos que se tratam de profissionais que atuavam anteriormente em
unidades escolares do Estado. Quanto a sua formacado, estimamos que tenha
ocorrido ha algum tempo e ndo tenha sido contemplado esse campo de atuacéo,
considerado recente. Esse elo se justifica pela relagdo que procuramos

estabelecer entre a formacao inicial e a formacao continuada.

Destacamos ainda o0s principais documentos que embasam essa
modalidade de atendimento. As fontes eleitas para esta pesquisa se pautam em
documentos normativos caracterizados pela fungdo de regulamentagdo em
ambito nacional ou estadual, especificamente relacionados ao Estado brasileiro,
que assumem o status de lei. Convém esclarecermos que estes ndo seréo

analisados em seu teor ideolégico, mesmo concordando com pesquisadores que

1 Registrado na Pré-Reitoria de Extensdo e Cultura, Diretoria de Extensdo, sob o processo n
3682/05.

2 Iniciativa do Governo do Estado do Parana, que em maio de 2007 implantou o servico em alguns
Hospitais Ensino, dentre eles o Hospital Universitario de Maringa. O servico oferece
acompanhamento escolar a criangas e adolescentes hospitalizados. Compde a equipe uma
pedagoga e trés professores, respondendo pelas Area de Ciéncias Humanas e suas tecnologias
(Geografia, Histéria, Sociologia, Filosofia e Ensino Religioso ); Area da Linguas, Codigos e suas
Tecnologias (portugués, lingua estrangeira, artes, educacéo fisica) e por ultimo Area de Ciéncias
da Naturezas, Matemética e suas tecnologias (Ciéncias, Biologia, Matematica, Quimica e Fisica).
O processo seletivo exigia como requisito para inscricdo ser pedagogo e professor do Quadro
Préprio do Magistério da Rede Estadual de Educacédo Basica do Estado do Parana.
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apontam para essa implicagdo, influenciados pelo ideério que defende “[...] a
tolerancia, combater o racismo, a discriminacdo e construir a paz social”
(FAUSTINO, 2008, p. 11), sem que isto represente de fato um avanco para
efetivas transformacdes sociais, uma vez que as causas da exclusao,

discriminagdo e miséria sequer sejam consideradas.

No terceiro capitulo, focalizamos a problemética desta investigacdo: a
formacdo do pedagogo para atuacdo no espaco hospitalar. Para tanto, foi
essencial analisarmos o atual Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Maringa, aprovado em 2005, no que concerne a
formacdo de seus profissionais para atuacdo em espacos nédo-escolares,
sobretudo no espaco hospitalar. Assim, apresentamos a constituicdo da historia
do curso, desde sua criacdo, em 1973, até os dias atuais, com as ultimas
alteracbes curriculares aprovadas em 2009, cujo objetivo é atender as
necessidades de adequacdes proprias de um curso sabidamente em construcao.

Na andlise do referido projeto, elegemos como aspecto central, a
identificacdo das disciplinas que contemplem os campos de atuacdo do pedagogo
em espagos nao-escolares no conjunto das disciplinas do referido curso,
procurando assim evidenciar a importancia ou nao conferida a questédo

levantada nesta pesquisa.

Somada a analise dos documentos, nosso encaminhamento metodoldgico
contempla a aplicagdo de questionario com um grupo de egressos do curso de
Pedagogia da UEM, que participaram do Projeto de Extensdo: Intervencao
Pedagogica Junto a Crianca Hospitalizada, desenvolvido no Hospital Universitario
de Maringa (HUM).

Com a utilizacdo desse instrumento de pesquisa, pretendemos investigar
questdes relacionadas as expectativas, insegurancas e proposi¢cées dos alunos,
quanto a sua formacdo para atuacdo pedagogica em ambientes ndo-escolares,

sobretudo o ambiente hospitalar.

Esta pesquisa € conduzida com o amparo do método do Materialismo
Historico, que se mostra como um referencial de andlise e interpretacdo da
realidade por nos aqui apontada. Esse referencial orientara também nosso estudo

da producdo académica que versa sobre essa tematica, distanciando-nos de uma
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visdo determinista, procurando apreendermos o movimento da totalidade, da
construcdo, recomposicéo e contradicdo que recaem necessariamente no rigor do
método eleito para orientar esta pesquisa. Neste sentido, podemos recorrer a
Kosik (1976, p. 11), que reafirma a necessidade da “compreensao das coisas e da
realidade”, postulando que para analisar os textos oficiais a condicdo primeira &
considerar esses documentos em um contexto econdmico e politico. Em outras
palavras, isso pressupde estar em coeréncia com os principios da Ciéncia da
Historia.

Ressaltamos que as novas demandas da atualidade e como estas sao
interpretadas precisam estar relacionadas a forma como esta organizado o mundo
do trabalho. Com isto, queremos reafirmar a necessidade de compreender que as
elaboracdes legais, as orientacdes didaticas, as proposicdes para a formacao e
atuacao do pedagogo em espacos ndo escolares nédo € algo desvinculado da vida
real, da economia, da politica. Essa reflexdo nos remete a um texto da obra “A

Ideologia Alema&”, pois como enunciam Marx e Engels (1993, p. 36-37):

A producéo de idéias, de representac@es, da consciéncia, esta de
inicio, diretamente entrelagcada com a atividade material e com o
intercambio material dos homens, como a linguagem da vida real.
O representar, 0 pensar, 0 intercambio espiritual dos homens,
aparecem aqui como emanacao direta de seu comportamento
material. [...] A moral, a religido, a metafisica e qualquer outra
ideologia, assim como as formas de consciéncia que a ela
correspondem, perdem toda aparéncia de autonomia. Nao tem
histéria, nem desenvolvimento; mas os homens, ao
desenvolverem sua produg¢do material, transformam também, com
esta sua realidade, seu pensar e os produtos de seu pensar. Nao
€ a consciéncia que determina a vida, mas € a vida que determina
a consciéncia.

Julgamos que amparar a pesquisa nessa perspectiva significa contribuir
para o debate académico para além da aparéncia da conquista social ou de nos
limitarmos a evidenciar o aumento de campo de trabalho para o pedagogo,
procurando mostrar as lacunas existentes entre as proposi¢coes das DCNP e a
pratica instituida pelo Projeto Pedagdgico da Universidade Estadual de Maringa,
gue sera nosso objeto de analise. Embora este seja tomado para estudo para fins
de delimitacdo da pesquisa, acreditamos que a problematica levantada seja
recorrente aos cursos de Pedagogia no Brasil.



20

CAPITULO 1

Educacao e Trabalho x formacédo de professores: apro  ximages necessarias

1.1 A crise do trabalho na contemporaneidade e suas implicacbdes na

educacéo

A chamada atual crise do trabalho, segundo Leite (2008), vem sendo usada
para identificar uma profunda mudanca na configuracdo do mundo do trabalho
que ocorreu a partir dos anos 1970, iniciada nos paises centrais e sobretudo na
Europa. Até esse periodo, conforme a pesquisadora, prevalecia o que denominou
um acordo societério entre sindicatos, empresas e Estado, que garantia o pleno
emprego, o0 repasse automatico da produtividade aos salarios e um conjunto de
direitos trabalhistas e previdenciarios, como férias, seguro-desemprego e

aposentadoria.

Tal acordo propiciava ao trabalhador viver com relativa
tranquilidade, foi tecido nos chamados “anos dourados do
capitalismo”, no pols-guerra, um periodo de crescimento
econdmico acelerado. Com a Europa e o Japao destruidos, e a
disposicdo dos Estados Unidos de reconstruir o mundo, abriu-se
enorme possibilidade de investimento de capital, com mercado
garantido para tudo o que as industrias produziam (LEITE, 2008,
p. 08).

Ao final dos anos 1960, esse quadro comecou a se alterar frente a
reconstrucdo da Europa, marcada pelo acirramento da competicdo entre as
empresas pela conquista de mercado, culminando, ja nos anos 1970, com a crise
do petréleo, agravando a situagdo e provocando um rearranjo no sistema

financeiro.

A crise do modelo econbémico péds-guerra langou o mundo capitalista em
uma recessao, que eclodiu na valorizacdo das teorias neoliberais que pregavam a
influéncia negativa dos sindicatos, 0 movimento operario que abalava as bases de
acumulacao capitalistas, o controle estatal sobre o mercado e particularmente os
gastos sociais do Estado, dentre eles a educacgao. Para Gentili (2002, p. 49), “A
crise capitalista dos anos 70 marcara o inicio de uma profunda desarticulacéo

dessa promessa integradora em todos os seus sentidos”.
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Moraes (2000, p. 16) afirma que “aquilo que se tem chamado de
neoliberalismo [...] constitui uma corrente de pensamento, no século XX, que em
grande medida requenta esses argumentos [...]". No entendimento do autor, os
argumentos a que se refere sdo os principios basicos do liberalismo classico
retomados com vigor na medida em que defende uma ampla desregulamentacéao
e liberacdo das regras comerciais, extinguindo as barreiras impostas, a alocacéo
livre de capitais internacionais e a abertura total de todos os setores da economia

as empresas multinacionais.

Azevedo e Oliveira (2009) postulam que o liberalismo, enquanto teoria
politico-econémica e préatica de governo, cumpriu a missao historica no sentido de
avancar na consolidacédo de uma nova forma de produzir, que, diferentemente do
modo de producéo feudal, lancava mao do trabalho livre®, da liberdade de
empreendimentos, defendendo o livre-cambismo e como teoria politica um Estado
que governasse 0 menos possivel, tendo como regulador principal o préprio
mercado. Portanto, o livre mercado e o individualismo, categoria fundante do
Liberalismo, desencadeiam e promovem o bem publico de maneira indireta, a que
Adam Smith* denominou energia “ego-filantrépica”’, pois “[..] na procura de
beneficio para si, o individuo é guiado por uma ‘mao invisivel' e ‘colabora’ com o

desenvolvimento social” (p. 26).

Todo o esforco lancado pelos neoliberais ndo € tdo somente para se
constituirem como uma politica econémica, mas especialmente em um complexo
processo de construcdo hegemonica (GENTILI, 1996), uma vez que buscavam
articular economia, politica e educacédo, objetivando alcancar um consenso em
torno de que as propostas neoliberais sdo Unicas e certamente as mais

adequadas.

Outro fator que concorreu para a reconfiguragdo no mundo do trabalho foi a
rapida substituicdo da tecnologia de base eletromecénica pela tecnologia da
microeletronica, que substituindo o trabalho vivo pelo trabalho morto reificado,

poupando o empresario de um grande contingente de mao-de-obra, exaltando as

® Os autores ndo deixam de se referir aos iniimeros exemplos de escravismos conhecidos na
Historia.

* Adam Smith, principal expoente do Liberalismo Classico. Sua principal obra foi a Riqueza das
Nacoes, de 1776.
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novas formas de organizagdo do trabalho ligado diretamente a flexibilidade de

producao.

Frente a essa realidade, a reestruturacdo produtiva e as transformacdes na
organizacdo do trabalho acabaram por tomar proporcdes gigantescas a medida
gue novos modelos produtivos, bem como novos padrées tecnolégicos e
organizacionais, acompanham a exigéncia de maior flexibilidade por parte das
empresas, visando a atender a um mercado também mais flexivel diante da
concorréncia cada vez mais acirrada, caracteristica de uma economia
globalizada. Embora o processo de reestruturacdo produtiva que a industria
mundial atualmente atravessa seja reconhecido de modo quase unanime por seus
pesquisadores, sabemos que tal mudanca nédo acontece de forma homogénea em

todo o mundo. No que tange a essa questao, Leite e Rizek assinalam que:

A constatacdo de que nos encontramos frente a um novo
paradigma produtivo - hoje dificil de ser contestada - n&o significa,
entretanto, que o mundo da producdo caminhe inexoravelmente
em direcdo a um modelo Unico de reestruturacdo. Pelo contréario, a
bibliografia tem insistido no fato de que, embora estejamos frente
ao dominio de novos conceitos de produgdo que se difundem
rapidamente pelos quatro cantos do mundo, os caminhos que vem
sendo seguidos pelas empresas em busca da competitividade ndo
sdo homogéneos (1998, p. 47).

Ressaltamos que a reconfiguragcdo empreendida nesse periodo acarretou
um profundo impacto no trabalho, causando sua precarizagéo, acarretando o nivel

de desemprego sem precedentes na histéria da humanidade.

As mudancas decorrentes dessa reorganizacdo se configuraram em um
conjunto de transformacdes que contribuiu de maneira significativa para a crise do
trabalho de hoje, dentre as quais destacamos a privatizagdo de importantes
setores da economia antes concentrados nas méos do Estado; a abertura dos
mercados nacionais ao grande capital internacional; o fim das politicas de

emprego; o ataque as politicas de protecao aos trabalhadores.

A busca por competitividade, por intermédio de maior agilidade e menores
custos, é um imperativo para a sobrevivéncia das empresas. A ameaca de um

mundo em reorganizagcdo rompe com as praticas estabelecidas, questiona as

®> Também denominado trabalho objetivado
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verdades administrativas e exige que 0s executivos encaminhem suas empresas,

rapidamente, para um novo rumo (SANTOS, 2000).

Nesse contexto, o chamado downsizing passa a ser uma estratégia das
empresas para se adequarem a esse novo modelo de administracdo, sejam elas

publicas ou privadas. Santos (2000) assim o define:

downsizing pode ser definido como um conjunto de atividades
realizadas pelos gestores, objetivando melhorar a eficiéncia,
produtividade ou competitividade da empresa. E uma estratégia
implementada pelos gerentes que afeta o tamanho do quadro de
pessoal, 0s custos e os processos de trabalho (...) ocorreram alteracdes
substanciais em seu trabalho, como o aumento da carga de trabalho,
maior responsabilidade e autonomia na execugcdo de tarefas,
multifuncionalidade e postura pré-ativa na resolugdo de problemas.
Além disso, a mudanca no contrato psicolégico, ao gerar inseguranca e
simbolizar a perda da protecdo “maternal” da estatal, fez com que o
funcionario se tornasse co-responsavel pelo seu autodesenvolvimento
(SANTOS, 2000, p. 26, grifo nosso).

Tal reconfiguragcdo tem implicacées subjetivas que se concretizam nos
desafios e incertezas diante da emergéncia de novos paradigmas produtivos e de
emprego, especialmente em uma sociedade capitalista, cuja esséncia é a
articulagao capital-trabalho. Isto justifica o fato da relagcdo que se estabelece com
o0 setor educacional no Brasil, o vinculo cidadania e trabalho é claramente
explicito nos textos legais®, e no imaginario social é senso comum o pensamento

que a educacéo leva inexoravelmente ao emprego.

Até meados do século XX, predominava a crenca que a escola teria o
papel de superar o atraso economico e, dentre outras fungdes, a de promover
uma sociedade democratica, justa e igualitaria. O principio de escola publica
vinha, por si sO, atender 0 acesso e garantir o principio de igualdade entre os
individuos (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2002). Muitos pesquisadores

® Tomemos dois exemplos fundamentais: a) A Constituicdo Federal, que em seu Artigo 205
estabelece que “A Educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (grifo nosso), e b)
LDBEN 9393/96, que em seu Artigo 2° dispde: “A Educacdo, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo
para o trabalho” (grifo nosso).
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questionaram essa visdo funcionalista da educacao, pontuando inclusive que a
escola, enquanto instituicdo, estd vinculada e comprometida com o modelo de
producdo, e que a pratica pedagdgica na sociedade humana é, em sua esséncia,
uma pratica ideoldgica, carregando em si o objetivo de “formar” os homens que tal
sociedade necessita para se manter na forma como estd organizada e
estabelecida. Neste sentido, a categoria trabalho tem se firmado como principal

condicionante do fendbmeno educativo.

As palavras de Marx consolidam essa analise:

A totalidade dessas relacdes de producao forma a estrutura econébmica
da sociedade, a base real sobre a qual se levanta uma superestrutura
juridica e politica, e a qual correspondem formas sociais determinadas
de consciéncia. O modo de producdo condiciona o processo em geral
de vida social, politico e espiritual [...] (MARX, 1982, p. 25).

Nesse ambito, consideramos que as propostas de reformas e mudancas na
educacdo advém dos novos parametros de qualificagdo e participacdo do
trabalhador no processo produtivo, criando novas funcdes, alterando ou até
mesmo promovendo a extingdo de outras. Se as novas exigéncias impdem
diretamente a redefinicdo do perfil trabalhador, ou seja, do profissional necessério
para essa nova situagcdo do mercado, deve necessariamente redefinir os
programas de formacao profissional, particularmente no que tangem a formacao
do professor, uma vez que a escola, da forma organizada tradicionalmente, ndo é
mais adequada para o novo principio educativo, cujo mercado de trabalho se abre

a novas perspectivas, exigindo um profissional dinamico e completo.

Nessa linha de investigagdo, podemos expor que a educacao brasileira
assume uma funcdo para além de transmissao, reproducéo e criagdo de novos
conhecimentos, configurando-se como uma instituicdo que convive com 0S
conflitos de diversas praticas sociais e proposta politica, sobretudo no que se
refere as concepcbes do pensamento pedagdégico industrial’, caracterizado

especialmente pelas propostas da Confederacdo Nacional das Industrias (CNI).

! Rodrigues (1998, p. 08) expde em sua obra que: “[...] a problematica educacional, embora date
dos primdrdios da CNI, ndo assume um papel central no conjunto dos documentos da entidade,
mostrou-se necessaria a busca dos nexos entre o pensamento educacional e as concep¢des mais
gerais da burguesia industrial representada pela CNI”. Assim, o pensamento pedagdgico se
reporta a capacidade de um “[...] grupo social exercer a direcdo politico-cultural do conjunto da
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A universidade, como lécus privilegiado de formacdo, encontra-se
diretamente influenciada pelo impacto do avanco cientifico e tecnolégico e pela
internacionalizacdo da economia. Nesse contexto, Dreifuss (1996) adverte que
vivemos tempos e espacos marcados cotidianamente pela simultaneidade das
inovacdes cientificas e do desenvolvimento tecnoldgico ocorridos concomitante e
interativamente em todos os campos do conhecimento da atividade e da

existéncia humana.

Ao questionar o papel da universidade publica enquanto instituicdo
formadora de profissionais, pretendemos compreender de que modo essa
formacdo se encaminha para propiciar aos futuros profissionais uma atuagao
critica frente aos novos patamares de relacdo na sociedade, principalmente no
tocante a formacdo do pedagogo e sua atuacdo profissional em espacos nao-

escolares.

Azevedo e Catani (2010, p. 69) enunciam que “pouco a pouco a
universidade vem atendendo ao chamado dos governos reformistas de plantao,
abandonando os tracos do que € uma instituicdo social e incorporando a
caracteristicas da chamada universidade operacional® [...]". H4, sem davida,
iniciativas que datam da década de 1990 objetivando reformar o sistema
educacional em seus diversos niveis, incluindo o superior. As politicas emanadas
dos principios neoliberais buscam, antes de tudo, atrelar as politicas educacionais
aos principios que regem o mercado globalizado, gerando um novo contrato

social entre universidade e a sociedade.

Sobre essa questdo, Rodrigues (1998, p.142-143) pondera:

sociedade. Tal direcdo, de forma alguma limita-se a coercdo, apoiando-se sobretudo, na
capacidade de um determinado grupo ou classe social convencer os demais da identidade entre
0s seus proprios interesses particulares e o interesse geral da sociedade”.

® Para os autores (p. 69), a Universidade Operacional vem sendo efetivada ha algum tempo, tendo
como marco histérico o governo de Fernando Henrique Cardoso. Apresenta algumas
caracteristicas a seguir elencadas: a) O produtivismo académico; b) A busca de fontes alternativas
de financiamento; c) O atendimento das demandas do empresariado local/regional/nacional; d) A
preocupacéo (correta) de atender as demandas sociais (responsabilidade social); €) A incessante
tentativa de identificar as necessidades do “mercado de trabalho”; f) A diversificacdo e
diferenciagdo universitarias (criacdo de centros universitarios, institutos, mestrados
profissionalizantes, cursos sequenciais; g) A avaliacdo institucional; h) o ENEM — Exame Nacional
do Ensino Médio (possivel instrumento de classificacdo para acesso a educacdo superior); i) A
busca da nova matriz de distribuicdo de recursos para as universidades (nimero de alunos, cursos
noturnos, outros “produtos”); j) crédito educativo (mercado de capitais).
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Uma classe trabalhadora socializada no saber mais desenvolvido, mais
geral, mais abstrato, enfim, possuidora do conhecimento cientifico, é
uma ameaca ao poder despético do capital [...] Neste sentido, o
pensamento pedagogico industrial procura, em primeiro lugar, uma
‘sintonia fina’ qualitativa geral e abstrata que n&o ultrapasse as
necessidades do capital.

Nesse cenario, a “sintonia fina” a que se reporta o autor tem se
apresentado nas iniciativas que datam particularmente dos anos 1990, com o
propoésito de reformar o sistema educacional em seus diversos niveis, inclusive o
superior. As politicas que emanam dos principios neoliberais, como ja
expusemos, pretendem atrelar as politicas educacionais aos principios que regem
o mercado globalizado, acarretando um novo contrato social entre a universidade
e a sociedade. A resposta e esse atrelamento se traduz na organizacao curricular
dos cursos, em que assistimos a formatacao dos cursos atribuindo relevancia, por
vezes até exagerada, a valorizagdo da préatica9 em detrimento de uma formacéo
calcada nos principios e fundamentos que efetivamente podem contribuir para a
praxis desses profissionais na sociedade.

Em se tratando de cursos de formacdo de professores, tais questdes se
configuram como complexas, considerando que podemos identificar claramente o
novo paradigma produtivo nas reformas que afetam diretamente essa formacéao,
as gquais caminham na direcdo de valorizar e/ou exigir um trabalhador com
formacdo mais completa e flexivel, apto para atuar em novas funcées. No caso
especifico do pedagogo, sua atuacdo nao se restringe basicamente a escola em
razdo da amplitude do conceito de educaco™ na sociedade e das possiveis
intervencdes pedagdgicas fora do ambito escolar'’ que esse profissional pode
desempenhar.

Nessa direcdo, Sanchis (1997, p. 25) registra que:

Em meio gerais de demolicdo da escola e da propria pedagogia, as
politicas neoliberais vao divulgando que o desemprego € uma das
consequéncias das deficiéncias escolares. Ao culpar a escola por esta

tragédia que o desemprego crescente implica, a predispde, por mais

° Kuenzer e Rodrigues (2005); Saviani (2007) e Tuppy (2008) apontam para uma valorizacéo
excessiva da pratica em detrimento de uma formacdo com bases solidas fundamentadas
teoricamente.

1% ver Beillerot, Jacky. A sociedade pedagdgica . Porto. Rés Editora, 1985.

! Essa questdo sera aprofundada mais adiante neste trabalho.
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esta via, para fazé-la aceitar fungbes — as mais reduzidas e mediocres —
justificadas pragmaticamente pelo capital, que exige instituicoes
publicas de ensino abastardadas para a vigéncia dos processos de
excluséo.

Para este autor, € perigoso a educacdao ficar atrelada ao cumprimento de
metas para a preparacdo eficaz da mao-de-obra em virtude do atendimento do
capital, sendo que a crise do trabalho, sobretudo o desemprego, vem sendo
aproveitada para “impor 0 que em outras circunstancias somente se conseguiria
mediante coac¢ao ou violéncia” (SANCHIS, 1997, p. 387).

E importante destacarmos que do ponto de vista marxista, o desemprego €
um fendbmeno intimamente ligado a légica da economia capitalista, possibilitando,
através do exército industrial de reserva, manter a disciplina no trabalho,
ressaltando a posicdo de mando e a capacidade de contratar e despedir o

funcionario.

Ainda citando Sanchis (1997, p. 68), esse exército de desempregados é

gerado pela mudanca tecnoldgica, o que, em terminologia marxista, equivaleria a

|12

uma mudanc¢a de composi¢ao organica do capital™. No entanto, o autor defende

que nem o0s capitalistas precisam de um exército de reserva tdo grande para

recompor suas taxas de lucro. Em sua acepcao, a questao passa a se configurar:

como prescindir da forca de trabalho excedente, sem pbér em perigo a
estabilidade social e, portanto, institucionalizar o esbanjamento do
trabalho [...] a forca de trabalho seria redefinida como uma mercadoria
de consumo r4pido, so utilizivel durante a fase tecnologica em que esta
qualificada. Isto comportaria a criacdo de um Estado assistencial®® que
desdramatizasse o desemprego e assegurasse a paz social, o que
encerra o paradoxo de que o desemprego deixaria de ser considerado
como uma ameaca pelo exército dos ativos (p.72).

Carnoy (1984) postula a relevancia de compreendermos que a escola nao
pode por si sO resolver o problema do desemprego, porém cumpre uma funcao

que chama de complementar e marginal no sentido de reduzir o impacto desse

12 Composigdo organica do capital, em linhas gerais, € uma fase da acumulagcdo de capital
(também entendida como investimento), na qual se incrementa parte dedicada a maquinaria
(capital constante), reduzindo entdo uma parte dedicada ao capital variavel (salarios) (SANCHIS,
1997).

¥ podemos citar como exemplos o Programa Federal Bolsa-Familia e o Programa Estadual Luz
Fraterna, Leite das Criancas, cota social de agua.
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problema, uma vez que ao ampliar a escolarizagédo, acaba por manter os jovens

por mais tempo na escola, minimizando, dessa forma, a pressao sobre o trabalho.

Tudo isso parece nos levar a uma conclusdo desanimadora: o sistema
educativo terd que continuar preparando a maioria dos jovens para o
trabalho qualificado — antes que para o Ocio ou para a vida, como
sugerem alguns futuristas da sociedade poés-industrial — ainda que
somente uns poucos dentre eles possam pbér em prética seus
conhecimentos. Mas neste paradoxo é, em parte, falso, pois a luta pela
gualificacdo do trabalho no futuro ndo foi ganha, nem pode ser dada
como perdida, e sua resolucdo num sentido ou noutro ndo vai ser
imprépria ao grau em que as novas geragfes sejam capazes de
entender o mundo do trabalho em toda a sua complexidade, desde os
seus aspectos técnicos mais especificos até os compromissos politicos
mais gerais sobre os que se assenta” (SANCHIS, 1997, p. 296-297).

Pode parecer uma tarefa ingldria investigar o papel da universidade publica
nesse contexto, uma vez que parece existir uma “onda avassaladora” e
determinante. Todavia, vale refletirmos, citando Anderson (1996, p. 197-198), que
0 neoliberalismo ensinou trés licbes que precisam figurar nos ideais daqueles que
querem contribuir para a emergéncia de um novo horizonte. Ou seja, usarmos 0s

mesmos principios para combaté-lo, quais sejam:

Primeira licdo: ndo ter nenhum medo de estar absolutamente contra a
corrente politica do nosso tempo [...]. Segunda licdo: ndo transigir em
idéias, ndo aceitar nenhuma diluicdo de principios [...] terceira licdo: ndo
aceitar nenhuma instituicdo estabelecida como imutével.

Essas questbes sao reafirmadas sobretudo quando tratamos da
imutabilidade das instituicbes e convic¢gdes neoliberais, quando tomamos a crise
de setembro de 2008 que abalou as convic¢cbes de que o mercado deveria ser o
anico a regular a economia frente ao desfalque de grandes corporacdes
capitalistas, e paradoxalmente o Estado foi chamado a intervir e socorrer tais

empresas.

De acordo com Azevedo e Oliveira (2009, p. 33), a crise de 2008 “[...]
ganha tal magnitude que somente pode ser comparada a crise de 1929
Frisamos que a alternativa levantada para o apaziguamento da crise reside
contraditoriamente na estatizacao de grandes simbolos capitalistas e socorro para
o equilibrio do mercado através da injecdo de capitais publicos na economia, 0o

que os autores denominam *“[...] transferéncia de rendas e fundos do tesouro
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publico para a esfera e interesse privados que se resume [...]" apropriacao privada
de lucros, rendas e dividendos e nacionalizacdo de perdas e prejuizos™ (p. 34).

Sem duvida nenhuma, esse acontecimento provoca um enfraguecimento
dos pressupostos do neoliberalismo e coloca em xeque seu futuro, que pode ser
mais uma readequagdo estrutural do capitalismo adiante da crise ou mesmo o
esmaecimento desse modelo, o qual, inquirimos: rumara para outros patamares
de organizacdo sistémica? Vivemos um tempo de pés-neoliberalismo?**. Nao
sabemos, e acompanhar o desenrolar dessa crise significa vivenciarmos a histéria
como um acontecimento vivo, e de certo modo, é praticar a “Histéria do tempo

presente™

, 0 que impde vantagens e problemas decorrentes da proximidade,
implicacbes e do calor dos acontecimentos, que ndo nos permitem ver com

clareza as nuances desenvolvidas nesse processo.

As questdes tratadas até aqui se constituem como “pano de fundo” para
compreendermos as relagdes que se estabelecem entre as demandas impostas
pelo mundo do trabalho para a educacéo. Em se tratando do foco desta pesquisa,
que se constitui em investigar prioritariamente a formacdo do pedagogo para a
atuacdo em espacos nao-escolares, tais consideracbes s&do absolutamente

necessarias.

1.2 — A formacéao de pedagogos no Brasil: uma perspe  ctiva historica

Retomar a histéria da Pedagogia no Brasil €, no bojo deste trabalho, algo
extremamente importante, imprescindivel para a compreensao do presente em
uma perspectiva das implicacdes dessa construcéo historica, que dadas em um
contexto, impactaram na forma de pensar e agir, ja que “0 modo de producéo da
vida material condiciona o desenvolvimento da vida social, politica e intelectual”

(MARX, 1983, p. 24). Nessa perspectiva, esse entendimento possibilita-nos

 Termo utilizado por AZEVEDO, Mario Luiz Neves de; OLIVEIRA, Dalila Andrade. Neoliberalismo
e reforma educacional: crise e esgotamento. In: CALEGARI-FALCO. Aparecida Meire (Org).
Sociologia da Educacao : Olhares para Escola de Hoje. 2.a ed. Maringa, EDUEM, 2009.

> Ver BERTONHA, Jodo Fabio. Geopolitica e Relacdes Internacionais na Virada do Século
XXI: Uma Histéria do Tempo Presente. Maringa, EDUEM, 2006.
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enxergar as vicissitudes do processo e esclarecer os impasses que 0 curso de

Pedagogia vivencia atualmente.

O curso de Pedagogia no Brasil, desde a sua criagcdo, € marcado pela
busca de uma identidade e por sua consolidagdo enquanto um campo
epistemologico proprio, embora possa se apropriar dos fundamentos de outras
ciéncias (como a Sociologia, a Psicologia, entre outras) objetivando que estas
possam subsidiar a compreensdo dos processos educativos de uma maneira

mais ampla, no sentido de apreender os processos para além da escola.

Alguns autores, dentre eles Silva (2006), ttm como o marco da histéria da
Pedagogia no Brasil a data de 1939, quando da sua criagao, por meio do Decreto
1.190. Saviani (2007) traz consideracfes importantes que antecedem a essa data,
0 autor retoma essa trajetoria a partir do processo que direciona o Curso Normal,
nivel médio, de formacgéo de professores para o espago académico. Na visédo de
Saviani, as tentativas remontam a reforma da instrucédo publica paulista, que sob
a Lei n. 88, de 8 de dezembro de 1892, institui o Curso Superior da Escola
Normal, tendo como finalidade a formacdo de professores secundarios.
Pontuamos que embora tal legislagdo tenha permanecido em vigor até a reforma
de 1920, o curso nunca foi implantado, embora esse fato seja relevante, uma vez

gue ja “se ensaiava” elevar os estudos da educacao ao nivel superior de ensino.

Tal questédo foi retomada em 1931, quando o Estatuto das Universidades
Brasileiras salientou a importancia do Curso de Educacgéo como parte integrante e
necessdaria para a constituicdo de uma universidade no pais. Reis Filho (1985)
expOe que o discurso do entdo ministro Francisco Campos é bastante elucidativo

sobre o carater pragmatico dos cursos destinados a formacéao de professores:

“povos em formacgdo, como 0 nosso’, a alta cultura ndo pode ser
objetivo exclusivo devendo gerar “beneficios imediatos” [...] dai o
carater especial e misto da nossa Faculdade de Educacdo,
Ciéncias e Letras, dando-lhe um carater ao mesmo tempo funcées
de cultura e papel eminentemente utilitario e prético (p.122).

O caminho efetivo para a Pedagogia adentrar no espaco académico se deu
por meio dos Institutos de Educacéo, cujo objetivo era concebido para o ensino e
para a pesquisa na area educacional. Concretizaram-se efetivamente dois

Institutos de Educacdo: o primeiro no Distrito Federal, implantado por Anisio



31

Teixeira e dirigido por Lourengo Filho em 1932, e o segundo, o Instituto de
Educacao de S&o Paulo, implantado por Fernando de Azevedo em 1933, ambos

inspirados nos ideais escolanovistas (SAVIANI, 2007).

Nessa trajetoria, o autor destaca que os referidos Institutos de Educacéo
foram elevados ao nivel universitario, sendo o de S&o Paulo incorporado a USP
em 1934, quando da sua fundacéo, e o Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro
incorporado a Universidade do Distrito Federal em 1935, quando esta foi fundada.
Assentados sobre essa base, os Cursos Superiores de Formacéo de Professores
para as Escolas Secundarias se generalizaram a partir do Decreto Lei n. 1.190,
de 04 de abril de 1939.

Desde seu inicio, o curso de Pedagogia vivencia o dilema da relagéo entre
teoria e pratica. Esclarecemos, a titulo de exemplificacdo, as duas principais
tendéncias pedagogicas que se contrapunham a época: a primeira, conhecida
como Pedagogia Tradicional, que em termos gerais valorizava a teoria em
detrimento da prética, exaltando as teorias do ensino, considerando que a
ignorancia era um fator a ser combatido, dai a grande énfase ao saber
enciclopédico. A segunda tendéncia pedagdgica, conhecida como Pedagogia
Nova, que, inversamente a anterior, valorizava a pratica em detrimento do saber
tedrico, enfatizando a teoria da aprendizagem. Nessa concepcdo, a escola
precisava estar aberta ao diferente, ao individual. Oliveira e Mendes evidenciam

essa questao quando argumentam que:

A Escola Nova, em relacdo a Escola Tradicional, deslocou o eixo
da questdo pedagdgica do intelecto para o sentimento, do aspecto
I6gico para psicoldgico, do esforco para o interesse, da disciplina
para espontaneidade, do diretivismo para o n&o diretivismo [...]
Para a prética escolanovista, o importante é que o aluno aprenda
a aprender *° (2007, p. 331 - grifo nosso).

Sem duvida, isso tem se tornado um problema, que Saviani (2007) aponta
como preocupante quando ha um apelo quase generalizado por cursos mais

praticos e menos tedricos. O autor exemplifica a situagéo ao afirmar:

16 Nessa perspectiva, se consolidardo ao final da década de 1990, quando o lema aprender a
aprender € amplamente disseminado sob o argumento de adequar a educacao rumo ao século
XXI; no entanto, mais que um lema essa posi¢éo ideoldgica evidencia uma concepc¢ao neoliberal e
pés-moderna da educacédo (DUARTE, 2004).
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Ora, 0 ato de antecipar mentalmente o que sera realizado significa
exatamente que a pratica humana € determinada pela teoria.
Portanto, quanto mais sélida for a teoria que orienta a pratica,

z

tanto mais consistente e eficaz € a atividade pratica. Por isso,
diante da observacdo dos alunos: ‘este curso “e muito tedrico;
deveria ser mais pratico’, minha tendéncia sempre foi de
responder: ‘Oxala fosse muito teorico, pois, de teoria nos
precisamos muito’ (p.109).

Salientamos ainda que esta tem sido a preocupacédo de diversos
intelectuais da educacgdo diante do aumento da carga horaria dos cursos de
graduacéo destinada as atividades praticas, inclusive desde o inicio do curso, o
que pode levar a uma interpretacdo equivocada da realidade que vivencia.
Kuenzer e Rodrigues (2007) recolocam a questdo aventada por Saviani quando
qguestionam sobre o que tem sido chamado de Epistemologia da Pratica,
ordenamento que podemos observar nos “pareceres e resolucdes exarados a
partir de 1999, até a presente data” (p. 12), quando demonstram a preocupacao

com o carater pratico da formac&o®’.

Nessa direcdo, Tuppy (2008) ajuda na reflexdo ao tecer consideragbes

acerca da reestruturacdo do curso de Pedagogia na Unesp de Rio Claro:

Analisando a reestruturacdo sob a perspectiva de uma politica
maior de formacdo profissional, na qual parece haver uma
tentativa de atender ao principio de formar o sujeito para_saber
fazer'® (DELORS, 2000), muito mais do que para saber pensar,
considero que a Comisséo de Reestruturacdo bem soube fugir as
artimanhas de tal prescricdo ideologica [...] (TUPPY, 2008, p.163,
grifo nosso).

Sua posicao parece ser contraria a massificacdo que tal ordenamento tem
provocado na exaltacdo da pratica em detrimento da teoria. Essa prerrogativa é

17 Para as autoras, esse paradigma da pratica no Brasil coincide com o movimento de reformas
educacionais no pais, situado no final da década de 1980 e inicio de 1990. Nesse periodo, é
amplamente divulgada a literatura pedagdgica nacional e a internacional, exaltando a formacao
reflexiva do professor bem como a construgdo de competéncias profissionais. Destacamos autores
como Schdn (2000), Perrenoud (1993) e Tardif, que nessa dire¢cdo defendem, entre outras
guestdes, a construcdo de conhecimento a partir da reflexdo de suas praticas.

18 Jacques Delors, presidente da Comisséo, que elaborou, a pedido da Unesco, um plano para a
educacdo, tendo em vista as transformag6es ocorridas em nivel mundial. Em 1996, o relatorio foi
concluido, com o titulo: Educagcdo para Todos: um tesouro a descobrir”. Propunha quatro
aprendizagens fundamentais, conhecidas também como pilares: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a conviver e aprender a ser (DELORS, 2001, p. 89-90, grifo do autor).
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extremamente decisiva no processo de formacéo de pedagogo. Cabe indagarmos
se sera formado um profissional que domina o processo educativo do qual é
responsavel, ou se sera dominado por ele. Refletimos sobre os pressupostos de

Marx nas palavras de Manarcorda:

Marx também mostrara em varias ocasifes [...] sua concepc¢ao de
ensino tecnoldgico, - ‘tedrico e pratico’, como tinha esclarecido,
em 1866, aos delegados do | Congresso da Internacional, -
exprime a exigéncia de fazer adquirir conhecimentos de fundo,
isto é, as bases cientificas e tecnolégicas da producdo e a
capacidade de manejar os instrumentos essenciais das Varias
profissdes, isto é, trabalhar — conforme a natureza — com o
cérebro e as maos, porque isto corresponde a uma plenitude do
desenvolvimento humano [...] e que consciente do processo que
desenvolve, domina-o e ndo é por ele dominado (MANACORDA,
1991, p. 95).

Outra questdo probleméatica ao curso de Pedagogia, desde seu inicio, se
refere ao perfil, atribuicbes e campo de atuacdo do pedagogo. Podemos verificar
isso exemplificando a formacdo do bacharel, criada sem apresentar [...]
elementos que pudessem auxiliar na caracterizacdo desse novo profissional [...]”
(SILVA, 2006, p. 12); entretanto, de forma geral, foi possivel estabelecer para a
figura do bacharel a de trabalhador intelectual para as funcdes de altas atividades

culturais ou técnicas.

O perfil daqueles que procuravam o curso de Pedagoria era constituido, em
sua grande maioria, de professores experientes que acabavam por realizar
estudos superiores para posteriores participacdes em concursos publicos e
assumirem funcdes nas areas de administracdo, inspecédo de escolas, avaliacédo
de desempenho de alunos e professores, orientacdo a professores, planejamento
de curriculos, atividades de pesquisa e atuacdo em diversas secretarias de
educacgdo nas esferas publicas (federal, estadual e municipal). Ressaltamos que o
Decreto-Lei n° 1.190/1939 determinava “a partir de 1° de janeiro de 1943,
obrigatéria a exigéncia dessa diplomacdo para preenchimento dos cargos
técnicos de educacdo do Ministério da Educagdo — conforme disposto no artigo
51, alinea C” (SILVA, 2006, p. 13).

A falta de definicdo de um campo profissional para o pedagogo refletiu, por
assim dizer, na elaboracdo de um curriculo para o curso que sequer identificou

minimamente sua identidade. Isso fica claro quando dicotomiza a licenciatura do
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bacharelado, evidenciando a cisdo entre conteldo e método, entre teoria e
pratica, isto €, devidamente matizado quando exclui a didatica geral e especial da

formacao do bacharel.

Houve uma padronizacdo do curso de Pedagogia, de acordo com a
concepcdo na época, que acabava por alinhar todas as licenciaturas no
conhecido “esquema 3+1”, pelo qual eram formados os bacharéis. No caso do
curso de Pedagogia, era oferecido o titulo de bacharel a quem cursasse trés anos
de conhecimentos especificos, 0os quais compreendiam os fundamentos e as
teorias educacionais. Para que o pedagogo fosse licenciado para a docéncia,
precisaria entdo cursar mais um ano, destinado ao estudo da Didética e Prética
de Ensino; dessa forma, segundo Silva (2006), havia uma dicotomia entre teoria e

meétodo, tratatos de forma separada, formando o técnico e o professor.

Para o licenciado, a situacado também nao era muito definida, visto que em
seu campo de atuacdo nem o Curso Normal era exclusivo, uma vez que para
lecionar nesses cursos bastava o diploma de ensino superior (Lei Organica do
Ensino Normal — Decreto-Lei n. 8.530/46). Essa problematica € evidenciada de
maneira mais pontual quando é conferido ao licenciado em Pedagogia o direito de
lecionar Filosofia, Historia e Matematica. Silva (2006) registra que havia uma

indefinicdo quanto ao mercado de trabalho do pedagogo.

Mesmo com a aprovacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei 4024/61, assim como o Parecer CFE n° 251/1962, nao
houve alteragédo do esquema 3+1 para o curso de Pedagogia. Em 1961, foi fixado
um curriculo minimo para os cursos de bacharelado em Pedagogia, sendo
composto por sete disciplinas indicadas pelo CFE e duas que poderiam ser
escolhidas pela instituicdo. Tal medida tinha por principio manter uma unidade de

conteddo no territério nacional.

Em 1962, regulamentada pelo Parecer 292-CFE, foram introduzidas
alteracdes que mudariam substancialmente o curso de licenciatura, as quais
previam o estudo de trés disciplinas, quais sejam: Psicologia da Educacéao;
Elementos de Administracdo Escolar e Didatica e Pratica de Ensino, sendo esta
altima em forma de Estagio Supervisionado. Podemos perceber que a dualidade

entre bacharelado e licenciatura persistia.



35

Destacamos, nesse parecer, que seu autor, o professor Valnir Chagas®®,
explicitava a fragilidade do curso de Pedagogia, chegando a se referir, logo no
inicio, “[...] a controvérsia existente a respeito da manutencdo ou extincdo do
curso [...]" (SILVA, 2006, p. 15). Chagas argumentava que faltava ao curso
conteudo proprio, uma vez que a formagédo de professores deveria ser em nivel
superior e a de técnicos em nivel de pds-graduacdo. Realcava que para o
momento a formacédo de professores em nivel médio, Curso Normal, ja atendia as

necessidades da época.

Sobre o Parecer do CFE 292/1962, apesar de nao identificar precisamente
a que profissional se referia, tratando, portanto, de modo generalizado, mesmo
assim preconiza que o “[...] curso de pedagogia destina-se a formacéo do ‘técnico
de educacao’ e do professor de disciplinas pedagogicas do curso normal, através
do bacharelado e licenciatura, respectivamente” (SILVA, 2006, p. 16). Tal
documento nao faz nenhuma distincdo entre o campo profissional, assim como
nao oferece nenhum subsidio que possa esclarecer sua identidade. Ao contrario,
€ dubio quando indistintamente denomina: “[...] ‘técnico em educacdo’ ou °
especialista de educagédo’ em outro momento se reporta como ‘administradores e
demais especialistas em educacdo’, ‘profissionais n&o-docentes do setor

educacional” (SILVA, 2006, p. 17).

Silva (2006) assevera que o0 documento ndo era elucidativo no
esclarecimento do curso de Pedagogia e seus profissionais, fazendo com que o
curriculo minimo proposto ficasse ao menos questionavel, pois como se pode
definir o que ensinar sem ao menos ter a clareza de que profissional se deseja

formar e qual o campo de trabalho em que este pode atuar?

E oportuno frisarmos que tal problemaética levou a uma articulagdo entre
professores e alunos de Pedagogia que, organizados, iniciaram debates com o
intuito de esclarecer e dar conducdo as questbes referentes a formacao,
identidade e campo profissional. Em 1967, em Rio Claro, SP, foi organizado o

Congresso Estadual de Estudantes de Pedagogia, chegando-se a sistematizar

19 Raimundo Valnir Cavalcanti Chagas (1921-2006): conhecido por professor Valnir Chagas. Na
histéria da Pedagogia no Brasil, seu nome é recorrente, uma vez que foi conselheiro do Conselho
Federal de Educacao, no periodo de 1962 a 1976, e autor de diversos pareceres relacionados ao
curso de Pedagogia.
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uma proposta de reformulacdo do curso. Dentre os véarios problemas levantados,

sobressaem-se as seguintes insatisfagoes:

[...] restringe-se a formacgdo tedrica do professor; negligencia
outros aspectos essenciais a formacao de profissionais no campo
educacional; possui um curriculo ‘enciclopédico’; favorece a perda
de campo profissional pedagogico, por oferecer insuficientemente
capacitacdo (CONGRESSO ESTADUAL DE ESTUDANTES DE
PEDAGOGIA, 1967, p. 159).

Os alunos de Pedagogia da regidao de Sao Paulo, nessa mesma ocasiao, a
exemplo dos alunos da regido de Rio Claro, também iniciaram debates em torno
do curso, que redundaram em recomendac¢fes que antes foram sequer cogitadas
pelos legisladores em relacdo aos campos de atuagao do pedagogo. Dentre elas
destacamos, segundo Silva (2006):

1) Compor equipe com sociélogos e economistas para levantamento de
dados estatisticos referentes a educacdao, compondo com estatisticos, e nao

somente com técnicos como era normalmente feito;

2) Regulamentacao de cargos e funcdes que, dada a especificidade da
atividade, fosse de exclusividade do pedagogo (orientacdo educacional, diretor de
escola média, inspetor de ensino médio e técnico em educacdo — providos 0s

cargos através de concurso publico);

3) Regulamentacdo de cargos e funcdes ndo apenas em setores
educacionais e escolares, mas em diversas reparticbes ou departamentos de
outras secretarias que demandassem experiéncia/conhecimento e pratica

pedagogica;

4) Criacdo de cargos e funcBes, em carater efetivo, para suprir
necessidades educacionais da realidade brasileira em setores como planejamento
educacional, TV educativa, instrucdo programada, educacdo de adultos,
reformulacdo de politicas educacionais, educacdo de excepcionais,
desenvolvimento de recursos humanos, atividades comunitérias, avaliacdo de
desempenho em escolas e empresas (recrutamento, selecdo, treinamento de

pessoal);

5) Recomendavam a exclusividade do licenciado em Pedagogia quanto

ao provimento de todas as disciplinas pedagdgicas no curso normal, destinado a
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formar professores primarios, lembrando que qualquer pessoa com ensino

superior poderia fazé-lo;

6) Recomendavam a participacdo do pedagogo, em carater também
permanente, na organizacdo de um sistema de treinamento, destinado a
formacdo, adaptacdo e aperfeicoamento de todo o funcionalismo publico que

ingressava sem exigéncias de provas publicas.

A mobilizacdo dos alunos e professores dos cursos de Pedagogia, naquele
momento, suscitava o estabelecimento de novos campos de atuacado, além de
buscar a consolidagéo de uma identidade para esse profissional. O debate aponta
para uma atuagcdo que extrapola o circunscrito ambiente escolar. Poderiamos
questionar: ha nessas reivindica¢cdes um marco para 0S processos nao-escolares,
amplamente difundidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de

Pedagogia?

Em 1969, apds a Lei da Reforma Universitaria 5540/68, que privilegiava
acima de tudo os principios de racionalidade, eficiéncia, produtividade e a
subordinacdo da universidade as exigéncias da sociedade, o Parecer do CFE
252/69 vem consubstanciar os ideais do momento, uma vez que instaura a
concepcdo de que o técnico em educacgdo seria um profissional necessério,
indispenséavel para o desenvolvimento do pais. E interessante notarmos que tal
encaminhamento vem ao encontro das sugestfes dos estudantes de Pedagogia e
dos profissionais da éarea, que almejavam a formagdo de “educadores
especializados e técnicos em educacdo”, o que demonstra que apesar de haver
resisténcias ao regime politico instaurado® havia uma convergéncia de interesses

entre lados aparentemente opostos.

O referido Parecer, cuja autoria foi também do conselheiro Valnir Chagas,
foi normatizado através da resolugdo CFE n. 2/69, a qual fixava o curriculo
minimo do Curso de Pedagogia, assim como sua duracdo. E importante observar

que tais orientacdes nortearam o0 curso até a promulgacdo da LDBEN 9394/96.

20) Em 1964, foi instaurado o Governo Militar. Naquele periodo, houve uma valorizacdo das
propostas ideolégicas de Educacdo Permanente, énfase em cursos profissionalizantes que
preparavam rapidamente a populacdo trabalhadora para atender as novas exigéncias do momento
que se pautavam como imperativas para estabelecer um modelo pautado no mundo moderno
(XAVIER et al., 1994).
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Privilegiavam, assim, a formacgcao do pedagogo para atuagcdo no Curso Normal e
de especialistas nas areas de orientagdo, supervisdo, administracdo e inspec¢ao
educacional, com excec¢ao ao planejamento educacional, que ficou como locus de
formacdo os cursos de poés-graduacdo (mestrado e doutorado), na medida em
que o mercado prescindia de grande numero de profissionais para essa funcéo.
Esse encaminhamento levou a fragmentacdo da formacdo do pedagogo,
acarretando nas habilitacbes e na configuracdo do tecnicismo na formacdo do

pedagogo.

Na época, fora proposta uma base comum de estudos, partindo do
pressuposto de que “[...] a educacdo é uma sO e que por isso as diferentes
modalidades de capacitacdo devem partir de uma base comum [..] e uma
diversificada, em funcédo de habilitacdes especificas” (SILVA, 2006, p. 26). Ficou
definido ainda que o licenciado poderia atuar também no magistério primario, sob
o0 argumento de “[...] ‘guem pode o mais, pode 0 menos’ quem prepara O
professor primario tem condicbes de ser também professor primario” (SILVA,
2006, p. 31).

Em 1975, a Indicagdo n. 67/75 do CFE dispunha sobre a formacdo de
professores para as seéries iniciais da escolarizagdo, que passa a ser alocada no
ensino superior, ndo sendo descartada, contudo, a formacdo em curso normal
meédio, caso fosse necessario. Assinalamos que os documentos anteriores nao
colocavam essa modalidade na esfera do ensino superior, embora considerassem
que o pedagogo fosse também professor primario, porque era formador de

professor primario.

Em 1976, houve outra mudanca no curso de Pedagogia, a partir da
Indicacdo n. 70/76 do CFE, que em sintese define o pedagogo como um dos
especialistas em educacgao, “[...] que se aprofunda na teoria, nos fundamentos ou
metodologia da Educacdo” (SILVA, 2006, p. 60, grifo nosso). Chamamos a
atencao para a questao, claramente posta, que evidencia a dicotomia entre teoria
e pratica no documento quando expressa a palavra “ou”, defendendo o
pressuposto de que nao existe metodologia de ensino sem os fundamentos que
Ihe deem sustentacéo.

Em 1981, foi iniciado, através do Comité Pro-Participacdo na Reformulacéo

dos Cursos de Pedagogia e Licenciatura — Regional de S&o Paulo, o debate
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acerca da formacdo de professores, visto ser necessario a revisdo da estrutura
curricular proposta em 1969, porque faltava consisténcia do ponto de vista
epistemoldgico e focava uma ambivaléncia na formacdo do pedagogo ao
estabelecer claramente a divisdo do trabalho em educacdo. Postulamos que a
divisdo do trabalho na escola ndo se constituia em problema, haja vista que essa
divisdo existe no cotidiano escolar; o problema residia no tratamento atribuido

pelos legisladores na formacgéo desses profissionais.

Nesse aspecto, podemos constatar a consonancia da legislacédo
apreendendo de forma veemente as premissas que passam a sustentar a
sociedade em um momento em que a racionalidade e a fragmentacdo eram

imperativas para encaminhar as propostas de cunho educacional.

Essa fragmentacéao se refletiu na elaboracdo de um curriculo com extremos
opostos ao abordar a educacéo de uma diregcdo que privilegiava os fundamentos
e de outro os que se fixavam nos processos, tarefas, recursos e técnicas. Essa
questao suscitada por Silva (2006) também é preocupacdo de Saviani quando

destaca a problemética relacéo que subordina a educacao a légica de mercado:

z

Nessas circunstancias, a questdo educativa € reduzida
dominantemente a sua dimensdo técnica, afastando-se o seu
caradter de arte, secundarizando, também as exigéncias de
embasamento cientifico (2007, p. 121).

Uma das dificuldades nesse processo € justamente o preparo de docentes
e nado docentes, pois dificilmente se oferecem condi¢cdes para que se efetive tal
incumbéncia. Na acepcao de Silva (2006), isso seria inclusive superestimar as
possibilidades do curso ou, em dultima instancia, desconhecer as proprias

necessidades de um curso de formacéo, levando, assim, a sua desqualificacao.

O | Seminéario de Educacéo Brasileira, realizado na Unicamp em 1978, é
tido como um evento desencadeador de uma “[...] reacdo mais organizada no
intuito de se pensar conjuntamente os estudos pedagogicos em nivel superior”
(SILVA, 2006, 62), apontando para o debate dessa questdo em ambito nacional.
Foi, porém, com a | Conferéncia Brasileira de Educacéo, ocorrida na PUC de Sao
Paulo, que efetivamente se desencadeou o0 movimento denominado “Comité
Nacional Pro-Reformulacdo dos Cursos de Formacdo de professores”

(CONARCFE) até 1990, originando a Associacdo Nacional pela Formacao dos
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Profissionais da Educacdo (ANFOPE), composta por representantes de diversos

pontos do pais.

A incorporacédo de outras associacdes e entidades representativas conferiu
ao movimento uma relevancia e abrangéncia maior, permitindo uma acao visivel
no processo de reformulacdo dos cursos de formagéo de educadores, sem contar
que passou a ser, de certa forma, parte do processo de reestruturacdo que as
instancias governamentais (MEC, CFE, CNE) ndo puderam deixar de considerar,
marcando diversos embates, em alguns momentos de antagonismos, em outros

mais consensuais.

Os encontros realizados com o objetivo de discutir a reformulagcdo dos
cursos de formacéo de educadores aconteceram de forma regular, entre os quais
destacamos o encontro de Belo Horizonte, em 1983, que originou a proposta
conhecida como “documento final”, e que se tornou referéncia sobre as reflexdes
empreendidas até entdo no sentido de formar o professor, enquanto educador,
para qualquer etapa ou modalidade de ensino; além disso e, sobretudo, a

docéncia conceituada como base da identidade profissional de todo o educador.

No proprio movimento em prol da reformulagédo dos cursos de Pedagogia, 0
CONARCEFE, que deu origem a ANFOPE, nao se constitui no Unico movimento a
discutir o assunto; ha ainda o grupo liderado por renomados educadores, dentre
0s quais José Carlos Libaneo, Selma Garrido Pimenta, Acacia Kuenzer, que
também defendiam a reformulacéo, porém ndo coadunavam totalmente com o0s
principios defendidos pela ANFOPE, e por consequéncia, com as demais

entidades que a ela se alinham.

E bem verdade que o grande n6 e ponto de discérdia tem inicio em 1980
entre os intelectuais da educacédo, quando se intensificaram os debates em prol
do Movimento Nacional de Reviséo da Formacao dos Profissionais da Educacéo,
sendo o foco do debate a docéncia como base da formacdo do pedagogo
(VIEIRA, 2008).

Desse periodo em diante, muito se debateu acerca da questdo da

formacdo dos pedagogos. Em 2005, o Manifesto dos Educadores Brasileiros*

2L O referido manifesto encontra-se disponibilizado nos anexos deste trabalho.
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ficou conhecido como o movimento que desencadeou o0 debate, o qual, em
conformidade com Vieira (2008), assumiu uma posi¢cao nitidamente contraria a
minuta das Diretrizes Curriculares Nacionais para Graduacdo do Curso de
Pedagogia — Licenciatura (DCNP) do CNE. Esse Manifesto circulou na
comunidade educacional via internet a partir de setembro daquele ano, contando
com aproximadamente 120 educadores que o apoiavam. Em termos gerais, estes
criticavam a equivaléncia do curso de Pedagogia a um curso de formacao de
professores da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental e propunham que o curso
fosse bacharelado, argumentando que os “educadores, legisladores e
pesquisadores do campo cientifico e investigativo, constituindo-se prioritariamente
como uma ciéncia” (MANIFESTO, 2005).

Pimenta (2004) registra que o enfoque atribuido a docéncia como base da
formacdo do pedagogo fragilizou esse profissional, porque retira do curso o
campo pedagogico, que constitui a producdo do conhecimento, jA que estipula
que a base da formacdo do pedagogo deveria ser a pesquisa em educacéao.
Libaneo também defende esse pressuposto, justificando que a Pedagogia deve
estudar “o fendbmeno educativo em toda sua complexidade e amplitude” (2006, p.
220).

Em discordancia, Scheibe, intelectual da ANFOPE, defende a docéncia

como base:

A tese defendida por esta proposta procura garantir a formacéao
unificada do Pedagogo, profissional que, tendo como base os
estudos tedrico-investigativos da educacdo, € capacitado para a
docéncia e consegientemente para outras funcbes técnicas
educacionais, considerando que a docéncia € a mediacdo para
outras funcdes que envolvem o ato educativo intencional. (2001,

p. 7).

O CNE parece ter absorvido a posicdo defendida pela ANFOPE e
entidades alinhadas, que concebem a base da formacédo do pedagogo a partir da
docéncia e a ela se articulam a gestéo e a producao do conhecimento, apesar das
manifestacdes contrarias a essa prerrogativa. Talvez, em uma tentativa de buscar
0 consenso, ampliou-se o campo de atuagdo do pedagogo, na medida em que
confere a esse profissional licenca para atuar em diversos segmentos, dentro e

fora do espaco escolar. Cabe-nos a indagacéo: como isso se efetivara na pratica?
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Corre-se o risco de os académicos passarem pelos cursos, nos quais adquirirdo
um diploma universitario, mas n&o ultrapassarao o nivel da doxa®, reduzindo-se a
formacdo de nivel superior a uma mera formalidade, um ato de mero carater
cartorial (SAVIANI, 2007).

Nesse cenario, a aprovagdo das Diretrizes Curriculares para o Curso de
Pedagogia ndo estabelece um consenso; ao contrario, suscita debates e
producdes em defesa de suas posicdes sobre as referidas diretrizes, que na

sequéncia apresentamos.

1.3 — Das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0  Curso de Graduacao em

Pedagogia — Licenciatura: dos embates instaurados

Em 15 de maio de 2006, por meio da Resolucdo do CNE-CP n. 1, foram
instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia — Licenciatura, composta por 15 artigos, dos quais propositadamente
pontuamos longos excertos para evidenciarmos o perfil do profissional, campo de
atuacdo profissional e, sobretudo, destacarmos o trato com as questdes dos
processos nao-escolares, enfaticamente contemplados no documento e que se

constituem no objeto principal de nossa pesquisa:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia
aplicam-se a formacdo inicial para o exercicio da docéncia na
Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de
Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem
COmo em outras dreas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos.

Art. 4°, O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a
formacé@o de professores para exercer fungcdes de magistério na
Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacao
Profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.

Paragrafo Unico. As atividades docentes também compreendem
participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e instituicoes
de ensino, englobando:

22 Saviani utiliza o termo doxa (o saber opinativo) e episteme (o saber metodicamente organizado
e teoricamente fundamentado) para evidenciar a necessidade do embasamento consistente na
formacao do pedagogo. O intuito € superar o0 apelo para cursos mais pratico e menos tedrico.
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Il - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo de projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;

Il - producédo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnologico do
campo educacional, em contextos escolares e ndo-escolares

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

IV - trabalhar, em espacos escolares e nao-escolares, na
promocdo da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do
desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do
processo educativo;

XIII - participar da gestédo das instituicbes planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais,
em ambientes escolares e ndo-escolares;

XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre
outros: sobre alunos e alunas e a realidade sociocultural em que
estes desenvolvem suas experiéncias nao-escolares; sobre
processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios
ambiental-ecologicos; sobre propostas curriculares; e sobre
organizacao do trabalho educativo e praticas pedagogicas;

8§ 1° No caso dos professores indigenas e de professores que
venham a atuar em escolas indigenas, dada a particularidade das
populagbes com que trabalham e das situacbes em que atuam,
sem excluir o acima explicitado, deveréo:

| - promover didlogo entre conhecimentos, valores, modos de vida,
orientacdes filosoéficas, politicas e religiosas proprias a cultura do
povo indigena junto a quem atuam e 0s provenientes da
sociedade majoritaria;

Il — atuar como agentes interculturais, com vistas a valorizagéo e o
estudo de temas indigenas relevantes;

8§ 2° As mesmas determinacdes se aplicam a formagédo de
professores para escolas de remanescentes de quilombos ou que
se caracterizem por receber populacdes de etnias e culturas
especificas.

Art. 6° A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a
diversidade nacional e a autonomia pedagogica das instituices,
constituir-se-4 de:

I - um ndcleo de estudos basicos que, sem perder de vista a
diversidade e a multiculturalidade da sociedade brasileira, por
meio do estudo acurado da literatura pertinente e de realidades
educacionais, assim como por meio de reflexdo e acdes criticas,
articulara:

b) aplicacdo de principios da gestdo democratica em espacos
escolares e ndo-escolares;

c) observacgédo, analise, planejamento, implementacéo e avaliacdo
de processos educativos e de experiéncias educacionais, em
ambientes escolares e ndo-escolares;

k) atencdo as questdes atinentes a ética, a estética e a ludicidade,
no contexto do exercicio profissional, em ambitos escolares e ndo-
escolares, articulando o saber académico, a pesquisa, a extensao
e a prética educativa;

Il - um nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos
voltado as areas de atuacédo profissional priorizadas pelo projeto
pedagdgico das instituicbes e que, atendendo a diferentes
demandas sociais, oportunizara, entre outras possibilidades:
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a) investigacbes sobre processos educativos e gestoriais, em
diferentes situacdes institucionais: escolares, comunitérias,
assistenciais, empresariais e outras;

Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia tera a carga horaria
minima de 3.200 horas de efetivo trabalho académico, assim
distribuidas:

| - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como
assisténcia a aulas, realizacdo de seminarios, participacdo na
realizacdo de pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de
documentacao, visitas a instituicbes educacionais e culturais,
atividades praticas de diferente natureza, participacdo em grupos
cooperativos de estudos;

I - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado
prioritariamente em Educacdo Infantii e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, contemplando também outras &reas
especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagogico da
instituicao;

[l - 100 horas de atividades tedrico-préticas de aprofundamento
em @areas especificas de interesse dos alunos, por meio, da
iniciacdo cientifica, da extenséo e da monitoria.

Art. 8° Nos termos do projeto pedagogico da instituicdo, a
integralizacdo de estudos sera efetivada por meio de:

Il - praticas de docéncia e gestdo educacional que ensejem aos
licenciandos a observagdo e acompanhamento, a participagdo no
planejamento, na execucdo e na avaliagcdo de aprendizagens, do
ensino ou de projetos pedagogicos, tanto em escolas como em
outros ambientes educativos;

lll - atividades complementares envolvendo o planejamento e o
desenvolvimento progressivo do Trabalho de Curso, atividades de
monitoria, de iniciacdo cientifica e de extensdo, diretamente
orientadas por membro do corpo docente da instituicdo de
educacao superior decorrentes ou articuladas as disciplinas, areas
de conhecimentos, semindarios, eventos cientifico-culturais,
estudos curriculares, de modo a propiciar vivéncias em algumas
modalidades e experiéncias, entre outras, e opcionalmente, a
educacdo de pessoas com necessidades especiais, a educacao
do campo, a educacdo indigena, a educacdo em remanescentes
de quilombos, em organiza¢cfes ndo-governamentais, escolares e
ndo-escolares publicas e privadas;

IV - estégio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo
a assegurar aos graduandos experiéncia de exercicio profissional,
em ambientes escolares e ndo-escolares que ampliem e
fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e competéncias:

a) na Educacdo Infanti e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, prioritariamente;

b) nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal;

c) na Educacdo Profissional na area de servicos e de apoio
escolar;

d) na Educacéo de Jovens e Adultos;

e) na participagdo em atividades da gestdo de processos
educativos, no planejamento, implementacdo, coordenacéo,
acompanhamento e avaliacao de atividades e projetos educativos;
f) em reunides de formacao pedagogica.
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Art. 9° Os cursos a serem criados em instituicbes de educacédo
superior, com ou sem autonomia universitaria e que visem a
Licenciatura para a docéncia na Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacao Profissional na area de servicos
€ apoio escolar e em outras _areas nas _guais_sejam_previstos
conhecimentos pedagdgicos, deverdo ser estruturados com base
nesta Resolugdo (BRASIL, 2006, grifos nossos).

Como podemos verificar nos excertos selecionados das DCNP, a base da
formacdo € dada a partir da docéncia e dela depreendemos que as demais
atuacOes serdo asseguradas considerando os conhecimentos que se construirdo
durante a formagéo. Essa atuacdo extrapola o ambito escolar, tendo em vista o
que se denominam ambientes ndo-escolares. Chamamos atencgéo para o Artigo
7°, em seu inciso lll, que estabelece carga horaria de “100 horas de atividades
tedricas-praticas de aprofundamento em &areas especificas de interesse dos
alunos, por meio da iniciacéo cientifica, da extensdo e da monitoria”, e o Artigo 8°,

incisos Il e lll, que assim preconiza:

Il - praticas de docéncia e gestdo educacional que ensejem aos
licenciandos a observagdo e acompanhamento, a participagdo no
planejamento, na execucdo e na avaliacdo de aprendizagens, do
ensino ou de projetos pedagogicos, tanto em escolas como em
outros ambientes educativos;

lll - atividades complementares envolvendo o planejamento e o
desenvolvimento progressivo do Trabalho de Curso, atividades de
monitoria, de iniciagdo cientifica e de extensdo, diretamente
orientadas por membro do corpo docente da instituicdo de
educacao superior decorrentes ou articuladas as disciplinas, areas
de conhecimentos, seminarios, eventos cientifico-culturais,
estudos curriculares, de modo a propiciar vivéncias em algumas
modalidades e experiéncias, entre outras, e opcionalmente, a
educacdo de pessoas com nhecessidades especiais, a educacao
do campo, a educacao indigena, a educacdo em remanescentes
de quilombos, em organizacfes ndo-governamentais, escolares e
nao-escolares publicas e privadas;

Notamos de forma bastante elucidativa que devera haver a destinagcédo de
carga horéria para aprofundamento de estudo na area de interesse do aluno,
praticas de docéncia e gestdo educacional e atividades complementares que
contemplem alguma forma de educacdo em ambientes escolares e néao-

escolares. Todavia, o que temos observado na efetivacdo dos projetos
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pedagdgicos dos cursos® é uma valorizacdo exclusiva da pratica eminentemente

escolar, como se a escola fosse o Unico e exclusivo l6cus onde a educacéo pode

acontecer.

Com a aprovacao das DCNP, ndo foram encerrados os debates em torno
do curso de Pedagogia; ao contrario, estas suscitaram ainda mais os confrontos
das duas posi¢Bes que hd décadas vém contrapondo suas vertentes em prol da
construcdo de um curso consolidado. Os dois grupos, como ja apontamos,
constituidos por renomados intelectuais da educacdo, apresentam suas

justificativas, que ora descreveremos de maneira mais pontual.

Evangelista (2005) afirma que a discussdo em torno do Curso de
Pedagogia no Brasil se intensificou nos ultimos anos, especialmente apos a
minuta apresentada pelo CNE, da proposta de DCNP em marco de 2005. Assim,
0 debate se concentra nos trés projetos de Pedagogia, que para a autora pde em
disputa uma base conceitual do que seja “ser pedagogo”. Ao “vencedor” dessa
disputa cabera o direito, supostamente legitimo, de definir o que é ser pedagogo
no Brasil de hoje. E dessa disputa dependera a formacao das proximas geracdes
desse profissional, que por consequéncia formara as proximas geracbes de
brasileiros via instituicdo escolar, sem contar também o alcance desse
profissional, jA que podera atuar em ambientes n&o-escolares. A autora indica a

situacdo em gque encontrou a disputa:

N&o se examina aqui, pois, simples proposicdo em debate, mas
um litigio em que estd em causa a formacdo de um sujeito que
nao possui, sequer, unanimidade em sua designagéo: pedagogo,
docente, educador, profissional da educacéo, gestor, intelectual...
(EVANGELISTA, 2005, p.01).

A autora supracitada apresenta os principais pontos de cada projeto de

curso, quais sejam:

1) Para o CNE, o pedagogo é licenciado a atuar na docéncia como nas
demais funcdes de administracdo do sistema escolar, portanto, amplia o sentido
do trabalho pedagogico. Pontua amplamente seu espaco de atuacdo, quer seja

no ambito escolar, quer seja fora dele. Apresenta a pedagogia enquanto “ciéncia”

% Discutiremos, no capitulo 3, de forma mais amilde, o Projeto Pedagégico do Curso de
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e “campo de formacdo” de docentes e ndo docentes. Vale lembrar que a base
conceitual dessa concepcao,se alicerca nas noc¢des de “pluralidade de ideias”; na
multi-referencialidade do conhecimento; na pluralidade de saberes; no respeito as

relacfes sociais e étnico-raciais e na multiculturalidade;

Sobre a questdo da concepcdo de conhecimento, Evangelista (2005) é
incisiva: “Parece que, para o CNE, a ciéncia ‘Pedagogia’ configura-se mais como
um campo de praticas — docentes e de gestdo — e menos como um campo de
teorias” (p. 05). O que parece-nos preocupante, uma vez que diversos autores

alertam para o perigo desse ordenamento.

2) Para a ANFOPE e entidades a ela alinhadas, o pedagogo é um
“profissional que atua na educacdo basica”, entendido como aquele que lida
diretamente com a formacdo humana, capaz de produzir conhecimento e
organizar o trabalho pedagdgico tanto no ambito escolar como fora dele. Tem a
docéncia como base na formacdo do pedagogo. O profissional deve atender o
ensino, a organizacdo e a gestdo escolar, além de produzir e divulgar
conhecimentos. Neste sentido, a formacdo do gestor esta articulada com a
formagdo docente. Como tem a docéncia como base na formacdo, esta é
compreendida como uma dimensdo socio-historica, articulando teoria e prética,
com base nas determinacdes historicas, sociais e produtivas, fundamentando-se

nos conceitos de transdisciplinaridade, atores sociais e praxis educativa.

Scheibe (2007) postula que a partir de um longo processo de debate, em
gue foram construidas as duas teses defendidas pelo movimento, “A base do
Curso de Pedagogia é a docéncia” (ANFOPE, p.14), e “O Curso de Pedagogia,
porque forma o profissional de educacao para atuar no ensino, na organizacao e
gestao de sistemas, unidades e projetos educacionais e na producéo e difusao do
conhecimento, em diversas areas da educacgdo, o Curso de Pedagogia é, ao
mesmo tempo, uma Licenciatura e um Bacharelado” (p. 15; p. 52). Propde ainda

que:

O processo de mobilizacdo nacional, desencadeado em prol de
diretrizes que contemplassem as propostas construidas
historicamente pelo movimento dos educadores, surtiu algum
efeito. A partir dele, uma comissdo do CNE elaborou novo parecer

Pedagogia da Universidade Estadual de Maringa nas questdes aqui destacadas.
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sobre as diretrizes curriculares nacionais para o Curso de
Pedagogia, aprovado em reunido do Conselho Pleno do Conselho
Nacional de Educacdo em 13 de dezembro de 2005, com a
presenca de representantes da Anfope, Cedes e Forumdir. Apds a
reunido, em e-mail encaminhado a lista de discussdo da Anfope, a
professora Iria Brzezinski, que representou o Cedes na ocasido,
parafraseando Anisio Teixeira®*, ponderou significativamente:
“Vitéria? Porém meia vitoria” (SCHEIBE, 2007, p. 55-56).

Em consonancia com Scheibe (2007, p. 44), “as mudancas curriculares

para o Curso de Pedagogia fazem parte de uma ampla, longa e discutida reforma

na organizacdao dos cursos de graduacdo e na formacéo dos profissionais da
educacédo no Brasil” (grifo nosso), tendo como base da formacdo do pedagogo a
docéncia, entendida e estendida para além do magistério, focando a pesquisa e a
gestdo como forma de producdo do conhecimento. E também, para esta autora,
uma maneira de suprimir a historica dicotomia entre a formacao do bacharelado e
licenciatura, tdo exaltada, sobretudo na década de 1970, com o tecnicismo
hegemonico nos encaminhamentos da escola, como percebemos na concepcao

da ANFOPE, a qual a autora representa:

O curso de Pedagogia porque forma o profissional da educacao
para atuar no ensino, na organizacdo e gestdo de sistemas,
unidades e projetos educacionais e na producdo e difusdo do

z

conhecimento, em diversas areas da educacdo é, a0 mesmo
tempo, uma licenciatura — formacdo de professores — e um
bacharelado — formagéo de educadores/cientistas da educagéo
(ANFOPE, 1998, apud SCHEIBE, 2007, p. 50).

No tocante ao amplo debate a que Scheibe (2007) se reporta, Libaneo
evidencia o carater ndo-democratico da ANFOPE no sentido de barrar posicdes
contrarias a ela: “[...] € muito provavel que o sucesso do ideario da ANFOPE seja
precisamente esse: repetir, repetir sempre a exaustdo, para criar elementos de
identificacdo de um grupo que agrega 0s que concordam e exclui os que
discordam” (LIBANEO in GUIMARAES, 2006, p. 164).

24 Por ocasiao da aprovacgédo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (4024/61), Anisio
Teixeira faz considera¢gBes sobre a mesma: “Nao se pode dizer que Lei de Diretrizes e Bases, ora
aprovada pelo congresso, seja uma lei a altura das circunstancias em que se encontra o pais [...]
E por isto mesmo que tais modestas vitérias precisam se consolidadas na sua execucio [...] se
ndo houver viséo e vigilancia no cumprimento da lei , a maquina administrativa podera vir a burla-
la completamente [...]". Anisio Teixeira. Meia vitéria, mas vitoria. Revista Brasileira de Estudos
Pedagégicos. Rio de Janeiro, v.37, n.86, abr./jun. 1962, p. 222-223.
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Silva (2006, p. 69) também faz referéncia a esse direcionamento Unico no

debate quando assevera:

Sabe-se, inclusive, que ndo ha espacos, no movimento, para
consideracdo de propostas de reformulacdo dos cursos que nao
estejam orientadas por essas idéias basicas. Ha, por exemplo, a
situacdo descrita por Libdneo quando da apresentacdo de uma
proposta no VI Encontro Nacional da ANFOPE, realizada em julho
de 1992, em Belo Horizonte, em que sugeria a manutencdo de
dois cursos distintos pelas faculdades de educacdo: o de
pedagogia e o de licenciatura para formacéo de professores para
todo ensino fundamental e médio. Sua proposta foi discutida, mas,
segundo decisdo dos organizadores, ndo pode ser votada uma
vez que contrariava os principios historicamente definidos pelo
movimento.

Evangelista (2005) se posiciona contrariamente a grande importancia
atribuida a docéncia, ao que parece subordinar a ela a formacao do pesquisador,
bem como restringir o campo de investigagdo ao nivel de ensino, como

constatamos em suas palavras:

a forte énfase sobre a formagéo docente faz com que a formacao
do pesquisador a ela se subordine. Ademais, o complemento “que
atua na Educacdo Bésica” a “profissional da educacdo” pode
restringir o campo de investigagdo a esse nivel de ensino,
constrangendo o campo do conhecimento as questbes postas
pela pratica educacional desse nivel (p. 05).

Com a extincdo das habilitagbes, o Curso de Pedagogia — licenciatura —
deverd formar integradamente para um conjunto de fun¢des atribuidas em nome
do pedagdgico. O Parecer CNE/CP 5/2005 propde que cada instituicdo, no projeto
pedagogico do curso, contemple areas ou modalidades de ensino que possam
possibilitar aprofundamento de pesquisa e estudos a seu aluno. Como

possibilidades, sugere:

[...] a educagdo a distancia, educacdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais, educacdo de pessoas
jovens e adultas, educacdo étnico-racial, educacdo indigena,
educacao nos remanescentes de quilombos, educacdo do campo,
educacao hospitalar, educacao prisional, educagdo comunitaria ou
popular (BRASIL, 2005, p. 10, apud SCHEIBE, 2007, p. 58).

Fica evidente nas DCNP o grande repertério de informacgfes e habilidades
que o profissional devera ter, e consequentemente, trabalha-se com a pluralidade
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de conhecimentos, tendo nos principios da interdisciplinaridade elementos
fundantes “que permitem todo e qualquer tipo de configuracdo curricular,
dependendo dos interesses tedrico-praticos de cada instituicado” (SCHEIBE, 2007,
p. 58).

A autora indica os aspectos que necessitam de ajustes. Em seu ponto de
vista, muitas interrogacbes precisam ser respondidas e principalmente
construidas a partir de direcées que busquem, de fato, resolver os impasses, sem

perder de vista 0s propdsitos inicias:

A resolucédo deixa interrogacfes que precisam ser discutidas pela
comunidade educacional. Qual é efetivamente o grau de
autonomia e flexibilizagdo que os projetos politico pedagdgicos
tém em relacdo a constituicdo dos cursos? Que critérios serdo
necessarios para assegurar a certificacdo dos trabalhos possiveis
de serem realizados pelo licenciado em Pedagogia? Quanto ao
estagio supervisionado (minimo de 300 horas), havera
determinacBes mais especificas, que depois serdo cobradas pelos
indicadores de avaliagdo dos cursos? Sem falar no desafio contido
também na definicdo dos componentes de conteldos necessarios
para abranger a formagao proposta (SCHEIBE, 2007, p. 61-62).

A ANFOPE empreendeu um importante papel na redefinicdo dos cursos de
licenciatura, uma vez que defende a formacao de todo professor como educador,
propondo uma base comum para que esse futuro profissional possa assentar
conhecimentos na area da educacédo para poder compreender o problema da
educacdo brasileira, o que leva a uma profunda redefinicAo dos conceitos

cristalizados sobre a licenciatura e o bacharelado.

3) Para os signatarios do Manifesto, o pedagogo é um “profissional da
educacio ndo docente”. E um bacharel que deve atuar em diversos campos na
esfera pedagogica, aprofundando a teoria pedagogica. A Pedagogia €, portanto,
compreendida como um campo cientifico e investigativo que tem como objeto a
educagdo enquanto praxis social, cuja finalidade investigativa € a de contribuir

para uma sociedade justa e igualitaria.

Os signatarios defendem uma série de intervencdes em que esse
profissional pode atuar, dentre as quais ressaltamos: formulacdo e gestdo de
politicas educacionais; avaliacdo, formulacéo de curriculos; organizacao e gestao

de unidades escolares; coordenagdo pedagdgica e assessoria a professores e
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alunos nas relagbes ensino-aprendizagem; formulacdo e avaliacdo de politicas

em diferentes contextos entre tantos outros.

Em relacdo ao conhecimento, Evangelista expbe o0 que estipula o

Manifesto:

No Manifesto, ao contrario, fica patente o peso que se da as
fungcbes de formulacdo, gestdo e avaliacdo de processos
pedagdgicos e de politicas educacionais, seja ao nivel das
escolas seja ao nivel do sistema ou de outras iniciativas
particulares. Nesse caso, 0 bacharelado dedicar-se-ia mais a
formacdo daquele que poderiamos chamar genericamente de
formulador e gestor de politicas. Nesse sentido, tal formacgéo traz
um viés fortemente pragméatico, adequado a esfera da pratica
educativa [...] (EVANGELISTA, 2005, p. 05).

Essa preocupacdo também €& evidenciada por Kuenzer e Rodrigues,

guando propalam:

[...] amplia demasiadamente o perfil, do que resulto na ineficicia
préxica da proposta, pois 0 que esta em tudo ndo esta em lugar
nenhum, constituindo-se dessa forma uma aberracdo categorial:
uma totalidade vazia (RODRIGUES e KUENZER, 2008, p. 2).

Evangelista (2005) avalia como digna de preocupacdo a constatacdo de
que as politicas de formacao de professores, e com maior énfase, do pedagogo,
vém configuradas de um projeto hegemonico, que procura estabelecer uma nova
racionalidade nos sistemas de ensino, reconvertendo o professor em uma figura
extremamente cobrada, sendo que este precisa dar conta de tudo na escola e

também fora dela. Para a autora:

Esta construcdo discursiva encaminha uma concluséo ldgica: o
problema central da educacao brasileira € o de racionalizacdo do
sistema, da escola e dos profissionais da educagdo. Segundo
essa perspectiva, torna-se evidente que a solugdo para tal
situacdo é a formacdo de gestores, que solucionardo os outros
problemas. No campo da formacgdo, os gestores do sistema
implementardo politicas de formacao docente, inicial e continua, a
distancia, que atendam as “reais necessidades das escolas e da
regido”, razdo pela qual a formacéo docente se fragmenta em um
sem nuamero de exigéncias, ademais de ter que conter em seus
conteudos o respeito as diversidades, tolerancia, paz, transito,
ecologia, sexo, drogas. Sé faltou o rock and roll, rap ou funk
(EVANGELISTA, 2005, p. 04 — grifo nosso).
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Kuenzer e Rodrigues compartiham da mesma preocupacdo quando

enunciam:

A gestéo e a investigacdo demandam ac¢fes que ndo podem ser
reduzidas a de docéncia, que se caracteriza por suas
especificidades; ensinar ndo € gerir ou pesquisa, embora ambas
sejam agles relacionadas. Em decorréncia desta imprecisao
conceitual, o perfil e as competéncias sdo de tal modo
abrangentes que lembram as de um novo salvador da patria, para
cuja formacgdo o curriculo proposto € insuficiente, principalmente
ao se considerar que as competéncias elencadas, além de muito
ampliadas dizem respeito predominantemente a dimensofes
praticas da acdo educativa, evidenciando o carater instrumental
da formacdo (RODRIGUES e KUENZER, 2008, p. 41-42).

Durham (2008) alega que as novas diretrizes para o Curso de Pedagogia
sdo um retrocesso, uma vez que eliminam todas as habilitagdes, pretendendo
capacitar o profissional pedagogo para a reflexao, pesquisa e planejamento sobre
0 conjunto do sistema educativo a partir da formacdo com énfase em uma
formacao de professores da fase inicial de escolarizacao, inclusive da gestdo. Em

seus termos, os pedagogos:

Poderdo até mesmo trabalhar em espacos escolares e ndo
escolares, na ‘promocdo da aprendizagem de sujeitos em
diferentes fases de desenvolvimento humano, em diversos niveis
e modalidades do processo educativo’, isto €, estardo habilitados
para lidar com bebés, criancas, adolescentes e pré-adolescentes,
adultos e idosos (DURHAM, 2008, p.01)

No que se refere as competéncias que o egresso do Curso de Pedagogia
possa ter adquirido em sua formacédo, salientamos a “aplicagdo ao campo da
educacgdo” e as “contribui¢cdes, entre outras, de conhecimentos como o filosofico,
o histoérico, o antropoldgico, o ambiental-ecolégico, o psicologico, o linguistico, o

sociologico, o politico, o econémico, o cultural” (DURHAM, 2008, p. 02).

Quanto ao cabedal de competéncias propostas nas DCNP, Durham (2008)

é irbnico:

Parece que se tem em mente ndo a formacédo de professores das
séries iniciais, mas de doutores em Pedagogia, isto é, professores
para os proprios cursos de Pedagogia, trabalhando em tempo
integral em Universidades publicas (2008, p. 03).



53

Sem duvida, a autora aborda um aspecto bastante preocupante ao expor o
vasto campo de atuagdo que se abre para o pedagogo, supostamente formado
em um Uunico curso, que carregara a obrigacdo de contemplar aspectos teorico-

metodoldgicos que deem conta dessa prerrogativa.

1.4 — Novas demandas da Educacéo e o conceito alarg ado de docéncia

A década de 1980 marcou no Brasil e no mundo um momento de intensas
demandas e novas emergéncias educativas, provocadas pela complexidade da
sociedade contemporanea. Sa (2000) atribui tal complexificagdo e os problemas
dela advindos ao advento da ciéncia e da técnica que leva a novas formas de
producdo e reproducdo da existéncia humana. A precarizacdo do trabalho, o
enxugamento de postos inevitavelmente levados pela informatizacdo e a
robotizacdo da producdo elevam e criam novos problemas que a sociedade

precisa aprender a conviver.

Para Cavalcante et al. (2006), a década de 1990 foi palco de uma
vertiginosa multiplicagédo de novas formas de organizacdo nao-estatais, dentre
elas as ONGs vinculadas ao Terceiro Setor, que em grande medida
impulsionaram a pratica educacional em espacos nao-escolares, demandando a

necessidade de profissionais especializados, dentre os quais o pedagogo.

As novas orientagBes politico-culturais desencadeadas impulsionaram a
necessidade de novos processos formativos, e o atendimento de novas tutelas
sociais passa a chamar atencdo nesse periodo. Questbes até entdo “invisiveis”
clamam por intervencdes que passam necessariamente pelo fazer pedagdgico,
tanto no interior das escolas — na formacao do professor — quanto fora dela, mas
ndo menos importante, que sejam assistidas® pela Pedagogia.

Nesse ambito, o territério da Pedagogia se amplia frente aos problemas
sociais e pedagogicos e solicitam novas demandas. A partir dai, € necessario
reescrever seu papel, tracar um novo perfil profissional e assegurar, acima de

tudo, o estatuto epistemolégico do campo da Pedagogia, uma vez que muitos

*® Nzo tem carater assistencialista, mas vem na direcdo de um entendimento de promocao
humana no seu sentido mais ampliado, extrapolando o pedagégico flexivel, tarefeiro e
apaziguador simplesmente.
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“atores educativos” podem atuar em novos campos e seguimentos em nome de
um fazer pedagodgico, sem que o faga com o comprometimento e seriedade,

visando a uma praxis efetivamente transformadora no sentido da emancipacéo.

Kuenzer (1999, p.182) reafirma a preocupacdo com esse quesito quando
adverte sobre a possibilidade atual de que “qualgquer um pode ser professor,
desde domine meia ddzia de técnicas pedagogicas”. Isto se torna preocupante
especialmente em um momento em que assistimos a precarizacao do trabalho, e

sem duvida isso se reflete também no trabalho do pedagogo.

E importante pontuarmos que de saber unitario da Pedagogia passou-se a
um saber plural. Essa passagem, conforme Cambi (1999, p. 595), se fez néo
somente por uma questao epistemologica ligada as mudancas dos saberes, mas
especialmente por “[...] razGes histérico-sociais: com o0 advento de uma sociedade
cada vez mais dinamica e mais aberta®®, que reclama a formacdo de homens
sensivelmente novos em relagcdo ao passado [...]". A crise que se instaura na
Pedagogia a faz se apropriar dessa realidade, absorvendo para si a tarefa de
reescrever sua identidade frente a necessidade da multiplicidade de saberes que

precisa dar conta nesse novo cenario.

Um dos fendbmenos mais significativos dos processos sociais na
contemporaneidade € a ampliacdo do conceito de educacdo, compreendendo-o
de forma plurifacetada, que ocorre em diversos locais, sob varias modalidades,

institucionalizadas ou néo.

Nessa direcdo, de acordo com Beillerot (1985), vivenciamos uma
intensificacdo do que chama de sociedade genuinamente pedagogica. Nunca se
falou tanto de processos pedagodgicos e atitudes pedagdgicas como agora, a
pedagogia na vida quotidiana. Isso tem trazido ao cerne da questdo: o que &
Educacao e Pedagogia? Para compreendermos melhor essa questdo recorremos

a Brandao (1981), que assim expressou:

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na
escola, de um modo ou de muitos, todos nds envolvemos pedagos

®E preciso destacar que o termo “mais aberta” usada por Cambi (1999) como algo positivo traz
em seu bojo, para além de uma visdo simplista, um reflexo da sociedade atual, em que discursos
de inclusdo e respeito a diversidade assumem um papel muitas vezes retérico e sobretudo
demagdgico.
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da vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender-e-
ensinar, Para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos
os dias, misturamos a vida com a educac¢do. Com uma ou com
vérias: educacdo?Educacdes [...] A escola ndo € o Unico modelo
de educacdo; a escola ndo é o Unico lugar em que ela acontece

[..] (p. 26).

Essa premissa é reafirmada quando observamos que as préprias Diretrizes
Curriculares para o Curso de Pedagogia (DCNP) reconhecem as praticas
educativas em contextos nao-escolares. Viera (2008) analisa a questao e propala
que os efeitos da politica de formacdo docente da década de 1990 tém centrado
suas agbes no aumento das fungbes docentes, com a ampliacdo das tarefas e
responsabilidades por parte dos professores, além daquelas relacionadas ao

processo de ensino e aprendizagem

Para Kuenzer e Rodrigues (2007), a concepc¢ao que orientou as comissdes
de especialistas foi a de admitir multiplas possibilidades de organizacao curricular,
de modo a atender, principalmente, as novas necessidades que as mudancas®’

ocorridas na vida produtiva e social tém propiciado.

No campo da Pedagogia, estas mudancas abriram novas
possibilidades de atuacdo dos profissionais da educacéo,
docentes e ndo docentes, no trabalho, nas organizacdes nao
governamentais, nos meios de comunicacdo, nos sindicatos, nos
partidos, nos movimentos sociais e nos VArios espagos que tém
sido abertos no setor de servicos para atender as demandas
sociais (p. 40).

Com o reconhecimento da especificidade do campo de atuacdo do
pedagogo, veio também a indicacdo dos seus limites, fazendo com que 0s cursos
construissem percursos interdisciplinares que articulassem os conhecimentos
relativos ao trabalho pedagogico aos campos de outras ciéncias, de modo a
formar profissionais de educagdo com novos perfis, capazes, por exemplo, de

atuar com as novas tecnologias, com as diferentes midias e linguagens, com a

participacdo social, com o lazer, com programas de inclusdo dos culturalmente

. As mudancas no mundo do trabalho repercutem na maneira de produzir e reproduzir a
existéncia humana. Tomamos as palavras de S& para explicitarmos a relagcdo que se estabelece:
“O trabalho é o principio fundamental que caracteriza 0 homem como ser humano, que é sintese
de mdltiplas determinac8es: econdmicas sociais, historicas, psicolédgicas, culturais, educacionais e
ideolégicas” (2000, p. 174).
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diversos, dos portadores de necessidades especiais, e outras inumeras
possibilidades formativas que a vida social e produtiva tem demandado.

Essa gama de possibilidades, bem como sua diversidade, abertas pela
pratica social e produtiva tem evidenciado que sao necessarios conhecimentos
mais aprofundados, e a hipotese que a docéncia possa ser o pré-requisito para
dar o suporte necessario para a efetiva atuagdo nos diferentes contextos nao tem
sustentacdo efetiva, embora possamos admitir que a docéncia preceda a
formacdo especializada (KUENZER; RODRIGUES, 2007). Estes autores
defendem, no entanto, uma formacéo solida nas teorias, fundamentos e praticas

pedagdgicas que possam ser comuns em diferentes frentes de atuacao:

Ndo ha como concordar que a formacdo em Magistério de
Educacdo Basica seja pré-requisito para a formacdo de
profissionais de educacdo que atuam nas areas de pedagogia
social ou do trabalho, por exemplo, uma vez que essas areas
exigem formacéo tedrico-metodoldgica a partir de categorias que
Ihe séo proéprias, embora a partir de uma fundamentacdo comum
[...] O percurso curricular que qualifica para a docéncia em
educacado bésica ndo resulta em qualificacdo para a pesquisa em
um campo téo vasto como é a educacao (p. 47).

Em defesa da docéncia como base na formacdo do pedagogo,
encontramos argumentos importantes que precisam ser explicitados. Trata-se de
conceber a atuacéo “do sujeito histérico e do intelectual” (SA, 2000, p. 178). O
pedagogo, ao encaminhar o processo educativo ndo-escolar com o que chama de
“professor”, tem sua acdo baseada na preocupacdo com a intencionalidade, na
organizacdo da atividade educativa, com o0s encaminhamentos teorico-
metodolégicos para assegurar todas essas dimensfes a apropriacdo do

contetdo/informacdo com vistas a superagdo do senso comum rumo a uma

perspectiva de transformacéo e emancipac¢ao dos envolvidos nesse processo.

Nas palavras do autor:

Esta claro que a Pedagogia é uma ciéncia aplicada da e para a
Pratica Educativa, compreendendo aqui as escolares e as nao-
escolares. [...] Portanto, entendemos que ha uma acédo docente
intrinseca na pratica Educativa escolar e na ndo-escolar,é uma
postura intencionalizada que possui suas nuances em fungéo das
especificidades das naturezas dos locus de formacdo humana,
porém a atividade docente € basilar (SA, 2000, p.177,179)
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Em direcdo oposta, pesquisadores tém analisado as DCNP sob outra
perspectiva. Ao determinarem que a docéncia ndo se restringe as atividades de
sala de aula e ao compreenderem as atividades de organizacdo e gestao de
sistemas e instituicdes de ensino escolares e ndo escolares, acabam atendendo
ao principio da flexibilizagdo. O licenciado em Pedagogia serd um profissional
polivalente, haja vista que seu titulo Ihe oportunizard& desenvolver
profissionalmente varias atividades em espacos escolares e nao-escolares, tendo
um alto indice de adaptabilidade ao mercado de trabalho. Tais conceitos
articuladores do curso, docéncia, gestdo e conhecimento estabelecem um novo
perfil do pedagogo, ocupando a docéncia uma posicdo hegemonica no interior do
curso, n8o apenas por ser a sua base, mas por expressar uma nova concepgao

de docéncia.

Nessa direcéo, Vieira (2008, p. 67) ensina:

O conceito de docéncia abrange intrinsecamente numa mesma
formacdo o professor, o gestor e 0 pesquisador. Apresenta-se
uma nova configuracdo para a formacdo dos profissionais da
educacao, acreditando-se que o professor ndo pode mais ser
entendido como o0 responsavel pelas atividades de ensino-
aprendizagem em sala de aula. Docente deixa de ser sinbnimo de
professor, pois o docente a ser formado pelo curso de Pedagogia
assumira novas funcBes — gestdo e pesquisa — junto com a
atividade de lecionar.

Oliveira (2004), em seus estudos sobre as reformas implementadas no
campo educacional, reflete sobre o trabalho docente que tem afetado
significativamente a formacao do professor no Brasil. A autora argumenta que tais
reformas tém propiciado uma reestruturacdo do trabalho docente em sua natureza

e funcdo, visto que o trabalho docente extrapola o ambiente escolar.

Independentemente dos debates instaurados e do dissenso acerca da
docéncia como base da formacdo do pedagogo, defendemos que tal formacéo
deve ser consubstanciada em uma solida formacao, privilegiando as categorias
fundantes do trabalho educativo que efetivamente dardo os aportes tedrico-
metodoldgicos para a atuacdo desse profissional nos varios espagos que se
delineiam na sociedade.
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E preciso fugirmos das recomendac6es reducionistas, dos apelos pela
construcdo dos saberes a partir de uma epistemologia da préatica?®, redundando
em uma formacdo deficiente e em uma consequente acdo desastrosa em
quaisquer campos que os pedagogos possam vir a atuar, quer seja hos espagos

escolares, quer seja nos nao-escolares.

Dentro dos propoésitos deste trabalho, apresentamos os principais campos
de atuacédo do pedagogo, considerados como espacos nao-escolares, para que
possamos situa-los dentro deste debate. Todavia, como o principal foco € a
atuacdo no ambiente hospitalar, trataremos desta tematica em capitulo separado,

para maior aprofundamento.

1.5 — Campos de atuacéao do pedagogo em espacos nao-  escolares

Silva (2006) postula que existe uma fragilidade que reveste o curso de
Pedagogia, como pudemos acompanhar no breve resgate da historia de sua
criacdo, em 1939, abordado no capitulo anterior. Até hoje, muitos impasses néo
foram devidamente aclarados, especialmente no tocante a sua identidade, a seu
campo de atuacdo, mas a Pedagogia tem buscado se firmar enquanto uma
ciéncia com um estatuto epistemoldgico inquestionavel. Neste sentido, além da
atuacao nos espacos escolares, assistimos a organizacao do trabalho pedagdgico

também em espacgos ndo-escolares.

Souza Neto et al. (2009) apregoam que algumas conceituacdes estao
carregadas de aspiracdes politicas e ideologicas e extrapolam a simples definicdo
semantica das palavras; o que se aplica de forma veemente no caso da definicdo
de espacos formais, nao-formais, escolares e nao-escolares de atuacdo do
pedagogo. Para os autores, o sentimento de indignacdo, a percepcdo das
injusticas sociais e o inconformismo frente a essas situagcées levam a uma
orientacdo da pratica educativa em direcdo a uma acado comunitaria, social ou
politica que, se classificada como Educacdo Nao-Formal, pode significar a
desqualificacdo e a negacdo da dimensao politica dos atores sociais envolvidos.
Por isso, h4 uma rejeicdo quanto a esse termo e a adocdo do termo Educacao

%8 Ver Kuenzer e Rodrigues (2005).
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Nao-Escolar, que embora distanciado do l6cus do espaco da escola que

comumente conhecemos, ndo desqualifica seu valor educacional.

Afonso (2001, p. 22) acredita que “uma sociologia da educacao (nao-
escolar) devera caracterizar-se por atender, preferencialmente, aos contextos
onde possam ocorrer processos relevantes de educacdo e aprendizagem nao-
formal”. Em sua definicdo mais rigorosa, discorre que: 1) Educacdo formal é
caracterizada pela organizacdo com uma determinada sequéncia, proporcionada
pelas escolas; 2) Educacédo informal abrange todas as todas as possibilidades
educativas no decorrer da vida da pessoa, um processo e nado organizado; 3) O
conceito de Educacdo nao-formal inclui o de educacdo nao-escolar. Ndo séo,
portanto, sinbnimos. Embora possua uma organizacdo e uma estrutura (distinta
da escola), diverge quanto a flexibilidade de tempos e locais e na adaptacédo dos

conteudos de aprendizagem a cada grupo.

O autor ainda alerta para o fato da recente valorizagdo do campo da
educacdo nado-formal em nome da pedagogizacdo crescente da vida social,
acrescentando que isso ndo pode significar uma desvalorizacdo da educacéo
escolar. Em sua visao: “[...] por essa razao, a justificacdo da educagao nao-
escolar ndo pode ser construida contra a escola, nem servir a quaisquer
estratégias de destruicdo dos sistemas publicos de ensino, como parecem

pretender alguns dos arautos da ideologia neoliberal” (AFONSO, p. 31).

E preciso compreendermos que a escola formal, com sua fungéo social,
prepondera quaisquer tentativas de substituicdo; ao contrario, vem complementar
e mesmo atender a parcelas da populacdo que em ultima instancia talvez jamais
tivessem a chance de frequentar a escola formal que tradicionalmente

conhecemos.

Quanto a referéncia do autor sobre a ideologia neoliberal, sabemos que
esta tem como principio reduzir a agdo do Estado nas politicas sociais, dentre
elas a educacado. Logo, € legitima essa preocupacédo, visto que ndo podemos

cooptar com essa questao.

O autor ainda destaca o fato de a educacao nao-formal estar fortemente
ligada ao que denomina:
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[...] nova ideologia da sociedade cognitiva (ou da sociedade da
aprendizagem), que, numa aparente valorizacdo da educacao,
pretende, em dltima instancia, responsabilizar o individuo pela sua
propria informacdo, formacdo e qualificagdo, em fungcdo de
objeticvos® que pouco ou nada tem haver com seu
desenvolvimento pessoal e intelectual numa dimensao critica e
emancipatoria (AFONSO, 2001, p. 33).

Nesse contexto, as emergentes areas nas quais 0 pedagogo pode atuar,
sob a designagcdo de Pedagogia Social, se organizam no campo de Trabalho
Social, envolvendo uma série de especialidades que, na classificacdo de

Quintana (1993), sdo as seguintes:

01- Atencdo a infancia com problemas (abandono, ambiente familiar

desestruturado);

02- Atencdo a adolescéncia (orientacdo pessoal e profissional, tempo

livre, férias);

03- Atencdo a juventude (politica de juventude, associacionismo,

voluntariado, atividades, emprego);

04- Atencdo a familia em suas necessidades existenciais (familias
desestruturadas, adocao, separacoes);

05- Atencao a terceira idade;

06- Atencao aos deficientes fisicos, sensoriais e psiquicos;

07- Atencéo a pessoas hospitalizadas (pedagogia hospitalar);

08- Prevencéo e tratamento das toxicomanias e do alcoolismo;

09- Prevencéo da delinquéncia juvenil (reeducacéo dos dissocializados);

10- Atencdo a grupos marginalizados (imigrantes, minorias étnicas,

presos e ex-presidiarios);
11- Promocéo da condi¢ao social da mulher;
12- Educacéo de adultos;

13- Educacédo no campo.

29 Texto do autor portugués Almerindo Janela Afonso, Sociblogo, professor da Universidade do
Minho em Portugal, mantido na escrita original do autor.
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Salientamos ainda o campo da pedagogia empresarial e a atuagdo em
organizagcées ndao-governamentais de diversos direcionamentos (ambiental,
educacional, cultural e recreativo). Uma area nova para a Pedagogia € conhecida
como Ecopedagogia ou Pedagogia da Terra, organizada como resposta a uma
emergéncia atual de se pensar os problemas ambientais de modo a considerar 0os

aspectos econdmicos, culturais e politicos.

Cabem-nos, entdo, 0s questionamentos: como esses novos cenarios de
educacdo ndao-escolar se caracterizam? Quais sdo as finalidades de sua
estruturacdo? Quais as concepg¢les politico-ideoldgicas que os sustentam? E,
finalmente, como podem contribuir para efetivamente consolidar e promover as

pessoas em sua dignidade e humanidade?

No entendimento de Afonso (2001), isso exige, por parte dos educadores e
pesquisadores socialmente comprometidos, uma vigilancia epistemolégica
redobrada “[...] para aqueles que a esse campo referenciam as suas praticas e
reflexdes possam ajudar a constitui-lo e a consolida-lo como lugar de referéncia
de uma educacao critica e emancipatoéria, tdo importante, urgente e necessaria

como a melhor educacéo escolar” (p. 36).

Ainda sobre essa questdo, Assis (2007, p.172) expde sobre os muitos
saberes e as articulacdes a serem realizadas pelo pedagogo, “[...] e seja qual for
a sua escolha de atuacdo — gestdo ou docéncia —; diante disto € preciso
considerarmos a ressalva de Libanéo (2005)*° sobre a aquisicdo de tantas
informagdes e o processo pelo qual se deram”. A autora reitera o cuidado com a
fragmentacdo e reducdo de carga horaria dos cursos para atender questdes

financeiras ou para obtencao de capital com facilidade.

Assis (2007, 165) pondera que a educacdo deve estar a servico de si
mesma, 0 que prioritariamente deve estar a servico do homem: “A educacgéo é
para o homem e pelo homem, onde quer que ele esteja, e 0 pedagogo, seja ele
professor ou gestor é responsavel pelo estabelecimento do dialogo entre este

homem e o processo formativo que eles, juntos, podem e devem construir”.

% LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos para qué? 82 edicdo, Sdo Paulo, Cortez,
2005.
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Dentre as possibilidades de atua¢cfes do pedagogo, ja citadas, destacamos
a atuacdo em ambientes hospitalares, que consiste no cerne desta pesquisa,

abordada de forma mais minuciosa no capitulo que segue.
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CAPITULO 2

Educacédo e Saude: Pedagogia Hospitalar — interfaces da atuacgéo do

pedagogo

2.1 Conceituagdo e marcos historicos

Ortiz e Freitas (2005, p. 18) propagam que a educacdo e a saude estao
deixando de ‘formar rivais’, apesar de seus diferentes pressupostos, até entéo
antagonicos, comecarem a se unir em busca do desenvolvimento integral do ser
humano, assim como um atendimento mais humanizado. A abordagem da
humanizacdo no espaco hospitalar parece um pleonasmo, considerando que a
pratica da medicina € por exceléncia uma atividade que envolve pessoas e ja era
definida por Hipécrates®** como uma pratica humanista por exceléncia (TAVARES,
2010).

A nocao de qualidade em saude precisa transcender o senso comum de
adequacao técnica dos agentes sobre o objeto de pratica, no caso o paciente,
para considerar que esse ato é também um ato moral. Uma acao técnica se
realiza na dependéncia de uma relacao intersubjetiva que repercute intensamente

em todos que dela participam.

Compreender a instituicdo hospitalar tal como a conhecemos hoje requer
olha-la como resultado de uma construcdo histérica comprometida com valores
morais, éticos, politicos, econdmicos de sua época. Superarmos uma visao de
evolucdo linear é fundamental para situarmos esse espaco institucional
(ANTUNES, 1991). A propria doenca ndo pode ser vista como algo estritamente
naturalizada, como Rosen bem assinala: “No homem, a doenca ndo existe como
‘natureza pura, ela é mediada e modificada pela atividade social e pelo ambiente
cultural que tal atividade cria” (1979, p. 77).

A titulo de exemplificacdo e delimitacdo histérica, podemos situar o

Renascimento como um periodo no qual a Saude Publica se desenvolveu.
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Impulsionadas pelo crescimento da inddstria, especialmente na Inglaterra do
século XVII, quaisquer intercorréncias de doencas dos operarios levavam
necessariamente a perda de produtividade no trabalho e, consequentemente,
tornavam-se um problema econdmico para o capitalista. Esse fator acarretou a
organizacdo de uma Politica Nacional de Assisténcia a Saude, porque era

interesse dos estadistas e empresarios uma populacao sadia (ROSEN, 1994).

Nesse contexto, outras politicas de protecdo ao trabalhador®? e assisténcia
a saude passam a ser forjadas em prol dos operarios. A Revolucdo Industrial
trouxe beneficios para a saude publica, visto que os muitos problemas passaram
a se configurar devido ao rapido crescimento das cidades e areas industriais sem
qgue houvesse qualquer planejamento urbano, "era necessario um novo olhar cada
vez mais critico para o complexo corpo social da sociedade moderna" (SCLIAR,
1987, p. 72).

Essa realidade levou a necessidade da criagcdo de uma politica de Bem
Estar Social, que se iniciou na Alemanha®® seguida por outros paises da Europa.
Todavia, somente apds a Segunda Guerra Mundial a Politica de Bem Estar Social
ganhou novos encaminhamentos, no sentido de maior abrangéncia e recursos
diretos do Poder Pduablico, garantindo, assim, entre outros direitos, a
aposentadoria, pensdes e assisténcia a saude, rompendo com o paradigma da
caridade para se constituir em um direito adquirido através do trabalho (SCLIAR,
1987).

Vale ressaltar que, no Brasil, 0 seguro social se estrutura nas décadas de
1930 e 1940, no governo de Getulio Vargas, sendo parte das medidas adotadas

na area trabalhista e social diante da urbanizacdo e industrializacdo e dos

*! Hipocrates — considerado o pai da Medicina.

%2 No Ato Fabril de 1833 (Inglaterra), destacam-se: proibia o trabalho de crianca e adolescentes
menores de 09 anos; crianca e adolescentes de 09 a 13 anos — jornada de 48 horas semanais;
adolescentes de 13 a 16 anos — jornada de 69 horas semanais; proibiu-se a limpeza de maquinas
em funcionamento e 02 horas de escola por dia para crianca e adolescentes trabalhadoras das
fabricas. Frisa-se que apenas o trabalho infantil/adolescente recebeu tal protegdo. Em 1850, um
novo Ato Fabril garantiu protecéo equivalente aos demais trabalhadores (ROSEN, 1994).

% A Alemanha era considerada um dos paises mais avancados da época, dirigido por Otto Von
Bismarck, conhecido pelo seu autoritarismo, que paradoxalmente apaziguou o descontentamento
dos operéarios com uma legislacdo social avancada para época que incluia assisténcia médica e
seguro para velhice (SCLIAR, 1987).
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problemas dai decorrentes, muito semelhante ao que ocorrera na Europa um

século antes.

No Brasil, a criacdo do seguro social teria grandes repercussdes
na area de assisténcia médica, que pouco havia evoluido desde a
descoberta: até o século 18 praticamente ndo houve medicina
oficial no pais; os doentes eram cuidados pelos jesuitas,
curandeiros, e feiticeiros [...]. Os raros profissionais tinham de ser
habilitados na metrépole portuguesa. A assisténcia hospitalar
estava a cargo das Santas Casas, dos lazaretos para
hansenianos, dos hospitais militares. Os médicos exercem em
geral a clinica privada ou trabalham em instituicdes filantropicas,
notadamente as Santas Casas, instituidas no Brasil-Colbnia
(SCLIAR, 1987, p. 80).

Notoriamente, a saude publica comecou a merecer a atencao politica ao
culminar com a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude (MES) em 1930
(SOUTO-DE-MOURA; SOUTO-DE-MOURA,1997), desmembrando-se no ano de
1953 em Ministério da Saude e Ministério da Educacao e Cultura. Ao longo de
sua histéria, varias reformas®* em sua estrutura marcaram a alternancia ideolégica
e politica representada pelos diversos governos que assumiram o Estado
brasileiro.

As Ultimas décadas foram marcadas pela implementacdo de uma politica

nitidamente neoliberal®

na saude, principalmente nas questbes referentes ao
financiamento. Atrelada a essa questdo, podemos observar que outras iniciativas
acabam por atender as indicagbes de agendas fomentadas por organismos

internacionais que defendem o racionalismo nos custos e satisfacdo ao usuario

34 1974 é o ano em que as Secretarias de Salde e de Assisténcia Médica foram englobadas,
passando a constituir a Secretaria Nacional de Salde. No mesmo ano, a Superintendéncia de
Campanhas de Saude Publica - SUCAM - passa a subordinacao direta do Ministro do Estado,
para possibilitar-lhe maior flexibilidade técnica e administrativa. Foram criadas as Coordenadorias
de Saude, compreendendo cinco regides: Amazbnia, Nordeste, Sudeste, Sul e Centro-Oeste,
ficando as Delegacias Federais de Salde compreendidas nessas areas subordinadas as mesmas.
Criada a Coordenadoria de Comunica¢do Social como érgéo de assisténcia direta e imediata do
Ministro de Estado e instituido o Conselho de Prevencdo Antitéxico, como 6rgdo colegiado,
diretamente subordinado ao Ministro de Estado. Criacdo do SUS (Sistema Unico de Salde) criado
pela Constituicdo Federal de 1988 (art. 198), que determinou ser dever do Estado garantir sadde a
toda a populagdo. Em 1990, o Congresso Nacional aprovou a Lei Orgéanica da Salde (LOS) que
detalha o funcionamento do Sistema (BRASIL, Ministério da Salde, 2010).

35 Seu maior exemplo foi a criagcdo da CPMF (Contribuicdo Proviséria sobre Movimentagéo
Financeira), em 1996, onde a sociedade civil foi “chamada” a contribuir com o financiamento do
Sistema de Saulde. Foi prorrogada por diversas vezes, através de Emendas Constitucionais, Gltima
prorrogacéo até dezembro de 2007, seu percentual variou de 0,2% a 0,38%.(www.camara.gov.br).
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atendido, indicando prioritariamente a qualidade do servigo prestado em termos

de recursos humanos.

O Programa Nacional de Humanizacdo no Atendimento Hospitalar
(PNHAH), criado em 2001 e implantado pelo entdo ministro da salude José Serra,
em linhas gerais contemplava acdes que visavam a resgatar a importancia dos
aspectos humanos e nao apenas o cientifico e biomédico, centrando-se no doente

como um ser integral.

Segundo documentos do Ministério da Saude, a experiéncia
cotidiana do atendimento ao publico nos servicos de saude e 0s
resultados de pesquisas de avaliacdo desses servicos tém
demonstrado que a qualidade da atencdo ao usuario é uma das
questdes mais criticas do sistema de saude brasileiro. Na
avaliacdo do publico, a forma do atendimento, a capacidade
demonstrada pelos profissionais de salde para compreender suas
demandas e suas expectativas sdo fatores que chegam a ser mais
valorizados que a falta de médicos, a falta de espaco nos
hospitais, a falta de medicamentos. Evidentemente, todos esses
aspectos sdo importantes para a qualidade do sistema, no
entanto, as tecnologias bem como os dispositivos organizacionais,
sobretudo numa area como a da salde, nao funcionam sozinhos —
sua eficacia é fortemente influenciada pela qualidade do fator
humano e do relacionamento que se estabelece entre
profissionais e usudrios no processo de atendimento (CALEGARI,
2003, p. 30).

O referido programa buscava desenvolver acdes que nao se restringissem
somente a busca de melhorias na instituicdo hospitalar, mas abrangessem a
formacdo educacional dos profissionais de saude - atualmente bastante
deficiente no que se refere a questio da humanizagio do atendimento. E no
processo de formagdo que se podem enraizar valores e atitudes de respeito a
vida humana, indispensaveis a consolidacdo e a sustentacdo de uma nova cultura
de atendimento a saude, portanto, uma recomendacdo que passa a vigorar nas

diretrizes dos cursos de formacéao, especialmente os vinculados a area da saude.

O PNHAH apontava para uma requalificacdo dos hospitais publicos, que
poderdo tornar-se organizagbes mais modernas, dindmicas e solidarias, em
condicbes de atender as expectativas de seus gestores e da comunidade a
medida que valorizem a dimensdo humana e subjetiva, presente em todo ato de

assisténcia a saude.



67

Sem questionar os resultados nitidamente favoraveis a partir das acdes de
humanizagcdo na saude, verificou-se que muitas iniciativas encontradas eram
setoriais, sem, no entanto, conseguirem o0 envolvimento integral das instituicdes.
Logo, o foco ficou voltado a mudanca da cultura institucional em relacdo a

Humanizacao.
Para implementar o programa, instituiram-se o0s seguintes objetivos:

. Difundir uma nova cultura de humanizacdo na rede hospitalar

publica brasileira;

. Melhorar a qualidade e a eficacia da atencdo dispensada aos

usuarios dos hospitais publicos no Brasil;

. Capacitar os profissionais dos hospitais para um novo conceito de

assisténcia a saude que valorize a vida humana e a cidadania;

. Conceber e implantar novas iniciativas de humanizacdo dos

hospitais que venham a beneficiar os usuarios e os profissionais de saude;

. Fortalecer e articular todas as iniciativas de humanizacdo ja

existentes na rede hospitalar publica;

. Estimular a realizacdo de parcerias e intercambio de conhecimentos

e experiéncias nessa area;

. Desenvolver um conjunto de indicadores de resultados e sistema de

incentivos ao tratamento humanizado;

. Modernizar as relagdes de trabalho no ambito dos hospitais publicos,
tornando as instituicbes mais harmodnicas e solidarias, de modo a recuperar a

imagem publica dessas instituicfes junto & comunidade.

A primeira fase transcorreu entre maio de 2001 a abril de 2002 e alcancou
93 hospitais. A segunda fase, de maio a dezembro de 2002, buscou estender o
Programa a um numero estimado de 450 novos hospitais ligados as Secretarias
Estaduais e Municipais de Saude e Hospitais da rede publica de saude do Brasil.

Atualmente, tem-se a Politica Nacional de Humanizacdo da Atencéo e
Gestdo do SUS (Humaniza — SUS), instituida pelo Ministério da Saude em 2003.
Basicamente, seus principios advém do PNHAH, que renomeou as terminologias,
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mas seu cerne permanece o mesmo. Frisamos que no Humaniza — SUS os
elementos novos repousam na valorizagéo da diversidade® do povo brasileiro, na
autonomia, no protagonismo e na pactuacdo democratica e coletiva. De acordo

com Shiroma, Campos e Garcia (2005, p. 438):

Termos como individualismo, escolha, diversidade, competicéo,
forcas de mercado, exceléncia, oportunidade, modernizagéo,
eficiéncia, autonomia responsavel, descentralizacdo, apelo a
participacdo da sociedade civil, a solidariedade dos voluntérios da
comunidade [...] cada vez mais presentes nos documentos
oficiais, evidenciam ndo apenas a penetracdo da ideologia do
gerencialismo na educacdo, mas expressam também a
conformacéo e producgédo de um novo “léxico” [...].

As autoras se referem a educacdo, mas podemos constatar a mesma
l6gica em outros setores da sociedade, como por exemplo a saude, portanto é
preciso termos clareza que as palavras carregam ndo somente o significado
léxico, mas, sobretudo, expressam um momento histérico que busca a

consolidacéo ideoldgica e hegemonica que pretende assegurar.

A saude em uma concepc¢ao mais humanizadora: a const  rucdo de uma nova

cultura

Diante da construgcdo de uma nova cultura que vem paulatinamente se
estabelecendo no espaco hospitalar, especificamente nas duas Ultimas décadas,
a instituicdo hospitalar, vista de forma mais convencional, é concebida como um
espaco quase que exclusivo dos profissionais de saude, e mudancgas imprimem
resisténcias, novas pactuagfes que tendem a manter os velhos padrdes até entdo
estabelecidos, em que as pessoas estdo, de certa forma, assentadas em uma

pratica de longo periodo. Para Ceccim, (2008, p. 05) isso representa:

% Tanto no campo da educacdo como em outros, a exemplo da saude, o termo diversidade e
diversidade cultural (CARVALHO, 2010, p.18), esta na ordem do dia. Mais do que reconhecer e
valorizar as diferencas, buscam-se estratégias para criar “[...] condi¢ées para um desenvolvimento
humano mais harmonioso e equitativo, de modo a aliviar a pobreza, enfrentar a exclusédo
socioecondmica, amenizar a opressao e os conflitos; quer globais quer internos a uma sociedade
[...]". Embora possa parecer uma conquista natural, vem refletida de um poder de apaziguacao.
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O que hoje sabemos, com as pesquisas sobre a educacdo dos
profissionais de saude, € que, para que ocorram mudancas reais,
além do ordenamento das politicas de formacao, faz-se
necessaria uma mudanca nos proprios modos de “pensar-sentir-
guerer” de quem opera as praticas de ensino na saude, pois
tecnologias do imaginario trabalham cotidianamente pela captura
dos processos de mudanca, fazendo-nos crer na defesa de seu
contrério. Enquanto préticas cuidadoras seguem apontadas como
polémicas, complicadas, dificeis e arriscadas, surpreende-nos a
defesa inesgotavel ou renovada dos modelos liberais de exercicio
das profissbes da saude, da hierarquia de poderes sobre a
compreensdo e a decisdo quanto aos fatores de promocao e de
protecdo da saude e, ainda, das relacdes contratuais privadas
sobre os modelos de atencdo a saude. As praticas cuidadoras a
toda hora encontram argumentos de postergacdo, suspensao ou
abandono.

O autor propala ainda que a dimenséao cuidadora da saude significa a “[...]
luta pela vida e o quanto temos nos afastado dessa condi¢éo, escolhendo vias e
caminhos cheios de certeza burocratica, formalista, disciplinar e normativa” (2008,
p. 05), e na grande maioria dos casos sobressai-se a indicacdo/formacao
cartesiana no atendimento em saude, prevalecendo a doengca em detrimento do

doente.

Apesar de 0s avancos e retrocessos caracteristicos em tempos de
mudancas paradigmaticas, assistimos a incorporacdo de outros profissionais as
equipes médicas, sobressaindo-se 0 apoio psicolégico, o fisioterapéutico, o
fonaudilégico, o nutricional e o pedagdgico. O pedagogo, particularmente pelos
propoésitos deste trabalho, atua principalmente junto a crianca e adolescente
hospitalizados. Esse apoio, por vezes, é realizado por iniciativa de grupos
voluntarios, que preocupados com o afastamento da crian¢a e do adolescente de
seu cotidiano familiar e escolar, mediante atividades ludicas e contacdo de
histérias, buscam amenizar o isolamento causado pela hospitalizacdo (BARROS,
2007).

Diversas pesquisas tém demonstrado os efeitos positivos dessas
interacdes, que contribuem para uma adaptacdo satisfatéria da crianca e do
adolescente as rotinas hospitalares, respondendo favoravelmente ao tratamento
terapéutico propriamente dito. Isso tem impactado, inclusive, na reducdo do
tempo de internamento (CECCIM, 1997).
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Pedagogia Hospitalar: conceitos e origens

Gonzélez-Simancas e Polaino-Lorente®” (1990) asseveram que a
Pedagogia Hospitalar se constitui em um conjunto de meios postos em acéo para
proceder a educacdo em um contexto que € o hospital. Tem peculiaridades que
diferem do ambiente tradicionalmente escolar. Possui caracteristicas que a
aproximam da Medicina, embora seus objetivos especificos se diferenciem de

maneira significativa.

A Pedagogia Hospitalar esta mais intimamente ligada com a
salde e com a vida da crianca do que com sua instrucdo e
aprendizagem. Nao se mantém fechada no seu formalismo
sistemético, em que a crianca deve adaptar-se ao curriculo
previamente proposto, flexibiliza-se este curriculo, adaptando-o ao
estado biopsicosocial em que a criangca se encontra. Sob esse
ponto de vista, a Pedagogia Hospitalar aparece como uma
Pedagogia do presente, do momento (CALEGARI, 2003, p. 73).

A Pedagogia Hospitalar precisa ser concebida em uma vertente
epistemologica que permite vislumbra-la como uma area cientifica articulada com
uma praxis e ndo como uma Visdo puramente assistencialista e caritativa. Dessa
forma, conforme afirmam Gonzalez-Simancas e Polaino-Lorente (1990), € preciso

realizar os seguintes questionamentos:
a) Para que e qual a finalidade da Pedagogia Hospitalar?
b) Por que se justifica a emergencial atuacao da Pedagogia Hospitalar?

C) Quais os tipos de intervencdes que devem ser priorizadas na
Pedagogia Hospitalar?
d) Quando, onde e quais as condicBes imprescindiveis para se

estabelecer o atendimento pedagogico hospitalar?

e) Quem deve desempenhar e qual a formacdo que se requer dos

profissionais pedagogos hospitalares?

%" José Luis Gonzalez-Simancas, professor honorario do Departamento de Educacdo na

Universidade de Navarra. Aquilino Polaino-Lorente, formado em medicina e filosofia, professor de
psicopatologia na Universidade Complutense de Madri.
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f) Quais as perspectivas existentes na sociedade atual que validam a

eficacia social do profissional nessa area?

Tais indagacdes sdo fundamentais para nortear as questdes que devem
subsidiar a constru¢cdo do campo epistemolégico da Pedagogia Hospitalar. E
fundamental termos clareza das possiveis intervengbes que esse profissional
pode desempenhar. Em consonancia com Martins (2008), o trabalho do pedagogo
no hospital se estrutura em trés frentes “[...] a) Hospitalizacdo escolarizada; b)
Classe hospitalar e c¢) atividades ludicas que auxiliem no processo de
recuperacdo das criancas ou adolescentes hospitalizados (p.11). Gonzélez-
Simancas e Polaino-Lorente (1990) expdem que essa atuacdo, apesar de
apresentada pelos autores com diferentes terminologias, tem seus propositos

essencialmente muito semelhantes, o que reafirma essa realidade:

a) Enfoque Formativo: Promove o aperfeicoamento da pessoa visando a sua
integralidade, mesmo em uma situacdo adversa, como é o0 caso da
hospitalizacdo, pode-se destinar esse tempo “ocioso” a atividades formativas que

promovam o bem estar;

b) Enfoque Instrutivo ou Educativo: Promove a possibilidade de continuidade
do processo educativo, ou nos casos que a crian¢ca e adolescente/adolescente
estejam desvinculados do sistema formal de ensino, possibilita a sua insercao.
Vale destacar que isso nao significa uma “mera transposicdo” da escola para
dentro do hospital, e sim o respeito a adequacéo das condic¢des reais da crianga e
adolescente com vista a sua reintegragao posterior ao ambiente escolar, ou, em
altima instancia, a educacdo que podera ter dentro do hospital, em face da

impossibilidade® de frequentar a escola “de fora”;

c) Enfoque Psicopedagdgico: Promove acdes que visam a proporcionar uma
eficaz adaptagdo as condi¢cbes em que a crianca e adolescente se encontra, com
0 intuito em diminuir os impactos negativos® decorrentes da hospitalizacdo, tanto

no que se refere a crianca e adolescente como seus acompanhantes.*°

%8 Algumas doencas requerem internacdes que se prolongam por anos, e a Unica possibilidade de
a crianga e adolescente ter uma educacao formalizada é através da escolarizagdo hospitalar.

% Spitz (1972) formulou o conceito “sindrome do hospitalismo” para definir os efeitos negativos e
distarbios causados pela hospitalizagdo prolongada. Enfatizou ainda o vinculo que a crianca
estabelece com quem dela cuida e com quem interage de forma mais sistematica. Vale salientar
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As origens do atendimento pedagdgico hospitalar

z

A Segunda Guerra Mundial é considerada um marco importante na
organizacao de escolas dentro dos hospitais na Europa, devido ao grande nimero
de criancas e adolescentes atingidos e mutilados, impossibilitados de frequenta-
las normalmente. O engajamento, sobretudo dos médicos, impulsionou o inicio

dessa intervencao.

Segundo Vasconcelos (2006), a Classe Hospitalar teve inicio em 1935,
quando Henri Sellier inaugura a primeira escola para criancas e adolescentes
inadaptados nos arredores de Paris. Seu exemplo foi seguido pela Alemanha, por
toda a Franca, pela Europa e Estados Unidos, tendo como principal finalidade
suprir as dificuldades escolares de criancas e adolescentes tuberculosos, doenca
fatal na época, altamente contagiosa e que demandava um isolamento que, por
consequéncia, causava prejuizos de ordem social, cognitiva e afetiva para as

criangas e adolescentes acometidos pela doenca.

Em 1939, foi Criado o Centro Nacional de Estudos e de Formacao para a
Infancia Inadaptada de Suresnes (C.N.E.F.E.l.), cidade periférica de Paris. Seu
principal objetivo era a formacdo de professores para o trabalho em institutos
especiais e em hospitais. No mesmo ano, foi criado o cargo de Professor
Hospitalar junto ao Ministério da Educacdo na Franca. A instituicdo tinha como
principal foco a sensibilizacdo da sociedade para o fato de que a escola ndo é um

espaco Uunico e fechado onde ocorre a aprendizagem, evidenciando a

que naguela época era pratica comum a crianca ficar hospitalizada sem a companhia dos pais ou
responsaveis que pudessem dar a crianca alguma seguranca e manutencdo dos lacos afetivos
estabelecidos normalmente entre os familiares.

00 Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei 8069/1990, em seu Artigo 12, dispde sobre: “Os
estabelecimentos de atendimento a sadde deverdo proporcionar condigfes para a permanéncia
em tempo integral de um dos pais ou responsavel, nos casos de internagdo de crianca ou
adolescente”. Essa normativa trouxe uma reconfiguracdo do espaco hospitalar, visto que a
instituicdo tornou-se mais complexa, desde sua estrutura fisica, adequacédo para acomodacao de
um responsavel pela crianca até os contratos subjetivos que precisam ser estabelecidos quanto as
normas e procedimentos de um hospital, para que a presenca do mesmo possa efetivamente ser
positiva, para que nao seja um empecilho para a terapéutica da crianca e
adolescente/adolescente.
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possibilidade de colocar o sujeito frente a uma nova forma de apreensédo do
saber.

A proposta de formacdo dos professores € bastante rigorosa, com a
duracdo de dois anos, sendo que 0s estagios ocorrem em regime de internato.
Desde 1939, o C.N.E.F.E.l. ja formou aproximadamente 1.000 professores para
as classes hospitalares, com cerca de 30 em cada turma. Atualmente, todos os
hospitais publicos na Franca tém em seu quadro quatro professores, dois para
atendimento aos alunos do Ensino Fundamental e dois para os de Ensino Médio.
Cada dupla trabalha em expedientes diferentes, de segunda a sexta-feira
(VASCONCELOS, 2006).

No Brasil, Ceccim e Fonseca (2001) apontam em suas pesquisas para a
década de 1950, mais precisamente para 14 de agosto de 1950, data de
surgimento da primeira Classe Hospitalar no Brasil, no Hospital Estadual Jesus,
no Rio de Janeiro. O hospital possuia, a época, cerca de 200 leitos e uma média
de 80 criancas e adolescentes em idade escolar. As atividades pedagogicas eram
realizadas nas enfermarias, pois 0 hospital ndo dispunha de local adequado para

as atividades a serem desenvolvidas.

Em 1963, a assisténcia educativa a crianca hospitalizada atingiu seu apice,
contando com seis professoras para o trabalho educativo no Hospital. Em 1982,
foi criado o projeto BARRAM (B — Biblioteca; A — Artes; R — Recreacédo; R —
Religido; A — Artesanato; M — Musica), sendo que cada uma das atividades
ficava sob a responsabilidade de uma professora. Procurava-se, além das
atividades desenvolvidas em sala, proporcionar festividades relativas ao
Calendario Escolar, aléem de organizar atracbées como teatro infantil, magicos,
palhacos, entre outras atividades recreativas e culturais (RITTMEYER et al.,
2001).

Fonseca (1999) traz dados referentes ao niumero de classes hospitalares
no Brasil. Para a autora, das 30 classes hospitalares levantadas, a grande maioria
foi fundada a partir da década de 1980. Antes, porém, somente 04 classes
funcionavam em todo o territério nacional. A mesma autora, em 2002, atualiza a
pesquisa e revela um grande aumento das classes hospitalares, que passaram

para 74, periodo que corresponde a década de 1990 até a data pesquisa
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realizada pela autora, o que demonstra um expressivo aumento*’ desse

atendimento.

Classe hospitalar: um direito inquestionavel

Classe Hospitalar é, segundo Cardoso (2007, p. 309), uma terminologia
utilizada pelo Ministério da Educacdo vinculado a Secretaria da Educacao
Especial para designar o atendimento pedagdgico no ambiente hospitalar, tendo
como principal objetivo proporcionar a continuidade dos estudos, com vistas a
superacao do fracasso escolar, comum a criancas e adolescentes submetidos a
internacbes por um periodo longo ou mesmo em casos de reinternacdes
constantes, o que os impossibilita de acompanhar de forma satisfatéria a escola

regular.

Outra pesquisadora que trata dessa tematica é Barros (2007, p. 259), que

assim se manifesta sobre a classe hospitalar:

A classe hospitalar surge, entdo, como uma modalidade de
atendimento prestado a crianca e adolescentes e adolescentes
internados em hospitais e parte do reconhecimento de que esses
jovens pacientes, uma vez afastados da rotina académica e
privados da convivéncia em comunidade, vivem sob o risco de
fracasso escolar e de possiveis transtornos ao desenvolvimento.

E fato inquestionavel de que toda crianca e adolescente apresenta
necessidades educacionais proprias para que possa se desenvolver de forma
integral, o que implica no reconhecimento da importancia de projetos que
disponibilizem a criangca e adolescente hospitalizados um atendimento
pedagdgico capaz de promové-los em seu desenvolvimento fisico*?, cognitivo e
emocional, para que essas necessidades nao sejam interrompidas frente a
doenca; ao contrario, possa possibilitd-los no ganho de novas perspectivas frente

a realidade atual.

E importante citarmos o argumento de Cavalcanti (1997, p. 06):

*1 Nao atualizamos os niimeros de classes hospitalares no Brasil para esta pesquisa.

2 Desde que a doenca ndo seja um impeditivo real para isso.
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[...] em todas as circunstancias, o doente permanece uma pessoa
cujos direitos e necessidades basicas sdo 0s mesmos que os de
uma pessoa saudavel. Unicamente a impossibilidade de fato pode
impedi-lo de usufruir de seus direitos ou de satisfazer suas
necessidades [...]. Nao se pode limitar seus direitos ou suas
necessidades em matéria de cultura ou de distracdo, por causa de
sua doenca. A Unica limitacdo permitida é de ordem médica, ou
guando a equipe encarregada do tratamento considera que a
utilizacdo desse direito constitui um obstdculo a cura. Em
contrapartida, a limitacdo do direito a vida recreativa, por qualquer
razdo que ndo seja de ordem médica, constitui um grave atentado
as prerrogativas do homem que sofre.

Com relagédo a educacdo, o compromisso dos professores e das demais
pessoas envolvidas ndo é apenas de reintegracdo social e escolar, mas
fundamentalmente do sucesso dessa parceria na recuperacdo da crianca e

adolescente e de seu retorno ao cotidiano.

A Classe Hospitalar pode auxiliar a crianca e o adolescente a conviver com
a debilitacdo e a internacéo, periodo esse muitas vezes apavorante para eles, e
torna o momento algo passageiro e que ainda pode favorecer a aprendizagem
com a realidade imposta, percebendo que ndo é preciso se privar de seu
cotidiano, mas sim interligar o mundo em que eles viviam com 0 novo mundo
(hospital), para poder auxiliar posteriormente na volta a seu mundo real, que € a
casa, a familia, a escola e os amigos, visto que a Classe Hospitalar trabalha com
a crianca e o adolescente em si, como um sujeito Unico que tem sentimentos que
devem ser respeitados. Quando isso acontece, estes tendem a apresentar uma
confianga maior em quem estd a sua volta, e isso certamente contribuira

favoravelmente em sua recuperacao.

O trabalho a ser realizado com os alunos hospitalizados deve priorizar o
dialogo, com o intuito de junto a criangca e ao adolescente buscar compreender
melhor a realidade que os cerca. Esse atendimento da classe hospitalar deve ser
flexivel, de acordo com as condi¢cdes e possibilidades dos envolvidos, respeitando
seu estado fisico e emocional. Aquino (2001, p. 25) assim discorre sobre as

Classes Hospitalares:

[...] j& ouvi dizer que tais praticas poderiam redundar numa
penalizacdo da crianca e o adolescente doente, j& em situacdo de
desconforto e sofrimento. Discordo em género, nimero e grau [...]
creio que o trabalho pedagdgico representa uma experiéncia vital
impar, no que diz respeito a possibilidade de recodificacdo
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simbdlica do contexto e da vivéncia hospitalar. Afinal de contas,
ndo sdo os remeédios apenas que curam. O conhecimento e a
continéncia de “um professor também o fazem”.

O posicionamento do autor evidencia a importancia das classes
hospitalares e os beneficios decorrentes dessa intervencéo. E importante dizer
que os espacgos fisicos desses ambientes também tém sido alvo de pesquisas
qgue demonstram uma preocupacao plural, envolvendo profissionais das areas da
saude, da educacéo, agregando-se a esses grupos os profissionais das areas da
engenharia e arquitetura, buscando humanizar o espaco em que antes

predominava a frieza do branco e do cinza.

A esse respeito, Cunha expoe:

[...] a importancia da cor em ambientes hospitalares, tendo em
vista que o objetivo daqueles que trabalham em tais espacgos é o
aumento da qualidade de vida do homem, j& que os hospitais
abrigam pessoas que lidam com fortes emocdes: nascimento,
doenga, risco de morte e morte. Por essa raz&o, a cor passa a ter
significado  diferente para pacientes, acompanhantes e
funcionarios, devendo, portanto, ser valorizada pelos profissionais
gue estdo envolvidos com o planejamento hospitalar (2004, p. 57).

Nessa direcdo, assistimos, mesmo que de forma ainda ndo generalizada, a
inclusdo de cores, gravuras, que possa sugerir calor, alegria e vida nesses
ambientes, na grande maioria das vezes destituidos de elementos que possam
reportar ao cuidado com criancas. Isso parece refletir favoravelmente na
disposicéo da equipe médica, mas, sobretudo, nos pacientes que passam longos

dias, semanas e meses nesses espacos™®.

Tecendo relagcdes sobre a formagdo do pedagogo para atuacao nos
hospitais: algumas consideracoes

s

A intervencdo pedagogica em ambientes hospitalares € considerada de

suma importancia para diversos autores que tém se dedicado a pesquisar a

43 O Hospital Universitario de Maringa possui o Projeto Olhos Coloridos _ que busca humanizar o
espaco hospitalar através de gravuras feitas especialmente para cada ambiente, cuidadosamente
estudados pela artista plastica Tania Machado. Os desenhos sao transferidos para materiais
adequados ao ambiente hospitalar (adesivos) e compéem o0 espago em ambientes como: UTI
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tematica, considerando que as criancas e o0s adolescentes encontram-se em
formacdo. Suas capacidades sao, por ora, meras potencialidades, que podem
acarretar possiveis atrasos em seu desenvolvimento, uma vez que a
hospitalizacdo rompe com o cotidiano da escola, familia, amigos, enfim, do curso
que sua vida tinha antes da hospitalizacdo. Essa problematica se complexifica
quando a situagdo do agravamento da patologia requer internamentos

prolongados ou reinternagdes constantes.

A acdo educativa de que se ocupa a Pedagogia Hospitalar ndo pode ser
identificada como simples instrucdo ou transmissdao de conhecimentos
formalizados. Além de preservar esse aspecto de transmissdo de conhecimentos
formais da educacdo, que a crianca e o adolescente hospitalizado podem e
devem aprender, a Pedagogia Hospitalar reconhece que nesse ambiente o seu

trabalho € importante, porém néo € o principal.

Por conseguinte, a Pedagogia Hospitalar deve estar conectada diretamente
com a saude e com a vida da crianca e do adolescente em detrimento da
preocupacao maior com sua instrucao e aprendizagem. Nao se mantém fechada
em seu formalismo sistemético, em que a crian¢a e 0 adolescente devem adaptar-
se ao curriculo previamente proposto, flexibilizando-se diante do estado fisico e
emocional da crianca e adolescente. Neste sentido, Gonzalez-Simancas e
Polaino-Lorente apreendem o conceito da Pedagogia Hospitalar quando postulam

que:

A Pedagogia Hospitalar € uma pedagogia Vvitalizada, uma
pedagogia da Vida e que por ser um processo vital, constitui uma
constante comunicagédo experimental entre a vida do educando e
a vida do educador, cujo didlogo em torno de questbes de viver,
do sofrimento e do prazer, ndo finaliza nunca (1990, p. 73,
tradugéo nossa).

Essa intervencédo psicopedagogica visa a contribuir com o cuidado da

saude psiquica. Ceccim ajuda-nos a pensar sobre essa questao:

s

Com que saude opera um professor? Ndo € a mesma dos
médicos, enfermeiros, psicologos, assistentes sociais e
recreacionistas. Isto s6 quer dizer que ndo existe mesmo uma

Pediatrica, UTI Adulto, Enfermarias do Pronto Atendimento.Vale destacar que o HUM néo se
caracteriza como um hospital de internamento prolongado.
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Unica saude, existem muitas e precisamos ouvir e atender ao
conjunto delas para promover a saude integral, de tal forma que
cada uma carreie cada outra (2001, p. 17)

Com essa preocupacdo, precisamos repensar os cursos de formacéo,
tendo em vista a necessidade de contemplar, no perfil do pedagogo hospitalar,
uma formagdo consolidada com principios pautados na superacdo das
dificuldades de atuar em um ambiente aparentemente destituido de elementos
que remetam a educacao convencional, sem perdermos de vista a propriedade, a
seriedade e sobretudo o rigor com o propésito de ter a educagdo como fator de
promocdo humana. Refletirmos sobre as palavras de Fontes (2004, p. 45) requer

compreendermos as implicacdes presentes na formacao dos professores:

E o professor? E a professora? Esses parecem erigir estratégias
gue oscilam entre a resisténcia (coletiva ou individualmente
referenciada) e a desisténcia, o desanimo, a alienacdo. Trata-se
de um campo histérico e quotidianamente minado por onde
projetos sdo semeados, ceifados, reconstruidos. Caminhar por
esses campos, hoje, requer basicamente a compreensao de que a
identidade do profissional da educacdo no Brasil, se compde,
antes de mais nada, a partir da definicdo de politicas publicas, no
campo da educacdo e para além dele.

2.2 Intervencdo Pedagogica junto a crianga hospital izada no Hospital

Universitario Regional de Maringa - HUM: um pouco d  essa historia.

O Hospital Universitario Regional de Maringad (HUM) foi inaugurado no dia
28 de outubro de 1988, tendo iniciado efetivamente suas atividades no dia 20 de
janeiro de 1989. A instituicdo é credenciada junto ao Sistema Unico de Saude
(SUS), caracterizada, portanto, como uma instituicdo de carater publico,
priorizando atividades de assisténcia, ensino e pesquisa, sendo classificado

também como hospital-escola.

O HUM colocou a disposi¢cao do SUS 72 leitos, contando com UTI adulto,
UTI pediatrica e UTI Neonatal. O hospital recebeu o titulo de Hospital Amigo da
Crianca em 2003, fruto do reconhecimento de um trabalho iniciado em 1995 por
uma equipe multiprofissional, que prioriza em seus projetos e agdes aspectos que
tornam o ambiente hospitalar mais humanizado. Destacamos que a instituicdo se

antecipou a politica implementada em 2001 pelo Ministério da Saude, no
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Programa Nacional de Humanizacdo no Atendimento Hospitalar (PNHAH), que
contemplava ac¢bes visando a valorizar a importancia dos aspectos humanos e

nao apenas o cientifico e biomédico.

Atualmente, o Ministério da Saude implementou a Politica Nacional de

Humanizacao (PNH) — Humaniza SUS — com 0s seguintes principios norteadores:

- Valorizacdo da dimenséo subjetiva e social em todas as praticas
de atencao e gestdo no SUS, fortalecendo o compromisso com 0s
direitos do cidaddo, destacando-se 0 respeito as questdes de
género, etnia, raga, orientacao sexual e as populagdes especificas
(indios, quilombolas, ribeirinhos, assentados, etc.);
-Fortalecimento de trabalho em equipe
multiprofissional,fomentando a transversalidade e a grupalidade;

- Apoio a construcdo de redes cooperativas, solidarias e
comprometidas com a producdo de saude e com a producdo de
sujeitos;

- Construcdo de autonomia e protagonismo dos sujeitos e
coletivos implicados na rede do SUS;

- Co-responsabilidade desses sujeitos nos processos de gestdo e
atencao;

- Fortalecimento do controle social com caréater participativo em
todas as instancias gestoras do SUS;

- Compromisso com a demaocratizacdo das relacdes de trabalho e
valorizacao dos profissionais de saude, estimulando processos de
educacao permanente (BRASIL, 2004, p.15, grifo nosso).

Notamos que 0s aspectos conceituais dos termos dimensdo subjetiva e
social, equipe multiprofissional e producdo de saude e a producdo de sujeitos
supracitados procuram traduzir uma visdo mais complexa do atendimento em
saude, refletindo novas formas de relacbes em um espaco convencionalmente
dirigido por profissionais exclusivamente da saude. Isso requer uma compreensao
ampliada do conceito de saude, de paciente, de equipes multiprofissionais, e para
0s propositos deste trabalho sobressai-se o pedagogo, o que leva-nos a reforcar a

ampliacdo também do conceito de educacéo.

Goulart e Morais (2000) relatam que, no ano de 1994, a CAE-UEM
(Coordenadoria de Apoio ao Ensino) recebeu da Superintendéncia** do Hospital

Universitario de Maringa (HUM) uma solicitacdo que:

44 Representado pelo pediatra Dr. José Carlos Amador, que orgulhosamente permite contar com
sua presenca na banca de avaliagcdo deste trabalho, constituindo assim a histéria viva desse
processo.
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[...] expressava a necessidade da existéncia de projetos que
prestassem atencdo as criancas internada naquele hospital. Sua
preocupacdo maior era com as criancas em fase escolar, que ao
serem internadas para tratamento permaneciam afastadas da
escola, aumentando a possibilidade de repeténcia ou mesmo de
evasao escolar (GOULART, MORAIS, 2000, p. 122).

A partir dessa solicitagéo, foi elaborado o Projeto de Extenséo A Escola vai
ao Hospital, proposto por varios departamentos preocupados com a problemaética
levantada pelo HUM. Os subprojetos foram elaborados pelos departamentos,
dentro de suas especificidades. Na ocasido, o Departamento de Teoria e Pratica
da Educacao respondeu a essa demanda com a proposi¢cado do subprojeto Lendo

45
|

e Escrevendo no Hospital®™, sob a coordenacdo da Aurea Maria Paes Leme

Goulart. Nos arquivos analisados, consta declaracdo expressa pela responsavel
pela disciplina de Pratica de Ensino (Turma-31), profa. Silvia Pereira Gonzaga de
Morais, sobre sua participacdo no projeto bem como dos académicos da referida
turma, explicitando que as “atividades corresponderdo ao estagio supervisionado

ndo convencional™®.

Em 08/08/1996, a professora Silvia Pereira Gonzaga de Morais assumiu a
coordenacao do Projeto, permanecendo até marco de 1998, quando assumiu a
coordenacao a professora Regina Taam K. Cavalcanti em 12.03.98, manifestando
“profunda afinidade entre os aspectos essenciais do projeto ‘Lendo e Escrevendo
no Hospital Universitario’ e a pesquisa que desenvolvo no curso de doutorado na
Universidade Federal Fluminense™’. A coordenadora, em 24 de marco de 1998,
propbe alteracdo metodoldgica, incluindo a pesquisa-ac¢do, justificando que
“considerando as possibilidades de ampliacdo do Projeto ‘Lendo e escrevendo no
Hospital Universitario’, entende-se que, sem descaracteriza-lo como projeto de

extensdo, pode-se, através da pesquisa-acdo, produzir novos conhecimentos,

w48

sobre uma &rea pouco explorada e pouco conhecida (grifo nosso), o que foi

aprovado em reunidao departamental em 02/04/1998, com destaque para a
observacédo do relator prof. Jodo Segura Pappa “[...] a finalidade desta pesquisa

consiste na definicdo de uma linha de acdo do trabalho pedagdgico no Hospital

45 Projeto de Extensdo n © 874/95 de 30.05.1995, aprovado em 23.06.1995 pelo Departamento de
Teoria e Pratica da Educacao (DTP-UEM). Hoje inativo e arquivado (protocolo cx. 3055).

46 Projeto de Extensado n © 874/95, fl. 24.

47 Projeto 874/95, Folha 138 (verso).
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Universitario, bem como ‘extrair principios gerais que norteiam a a¢édo pedagdgica

com criancas hospitalizadas” *°.

Em 26.04.2000, a coordenadora encaminha relatorio anual e final do
projeto salientando que desde sua implementacdo “foram atendidas
aproximadamente, 1.300 criancas [...] contou com a participagdo de 65
académicos, dos departamentos de Letras e Pedagogia, distribuidos ao longo dos
quatro anos de trabalho” *°. Realca ainda que, além de contribuir com o trabalho
junto a instituicdo hospitalar, foram produzidos materiais bibliograficos, houve
participagdo em eventos que enrigueceram a pesquisa educacional nessa

escassa area de conhecimento.

Em julho de 2003, passamos a compor o quadro de professores do
Departamento de Teoria e Pratica da Educacdo da Universidade Estadual de
Maringa, na area de Politicas Publicas e Gestdo Educacional. De junho de 2004 a
maio de 2005, desenvolvemos o projeto de pesquisa intitulado “As inter-relagdes

entre Educacdo e Saude: As Politicas Publicas de Formacédo Profissional do

51n

Educador na Sociedade Contemporanea’”, do qual resultou a orientacdo de trés

projetos de iniciacdo cientifica com académicas do curso de Pedagogia e
publicacdo de capitulo de livro sobre esse assunto.

No final de 2005, apresentamos o Projeto de Extensdo “Intervencao

521

Pedagogica Junto a Crianca Hospitalizada”, que iniciou suas atividades em

fevereiro de 2006, ap6s adequacgfes solicitadas pelo Hospital Universitario de
Maringa (HUM). Os objetivos™ desse projeto se pautavam em:

Os objetivos gerais:

* Oportunizar subsidios teérico/praticos aos académicos para que
possam intervir positivamente no processo de desenvolvimento de
criancas hospitalizadas no HUM,;

* Ampliar a perspectiva de atuagdo do futuro profissional,
possibilitando aos académicos refletir sobre o processo educativo
em diferentes situacdes de ensino-aprendizagem;

* Criar fonte de pesquisa na area educacional,

Objetivos especificos:

48 Projeto de Extenséo n ° 874/95, fl. 148.
49 Projeto de Extenséo n ° 874/95, fl. 151.
50 Projeto de Extenséo n ° 874/95, fl. 280.
51 Projeto de Pesquisa n°1332/04.

52 Projeto de Extenséo n° 3682/05.

53 Projeto de Extenséo n° 3682/05 fl. 12.



82

* Intervir pedagogicamente junto a crianga, de modo a diminuir o
impacto da hospitalizacdo, uma vez que a mesma é afastada de
seu convivio social;

* Oferecer atendimento individualizado ou em equipe, visando
atender os diferentes aspectos biopsicosociais que envolvem a
situacdo da criangca enferma, considerando, inclusive as
dificuldades do proprio tratamento;

* Minimizar possiveis perdas ou atrasos no desenvolvimento da
crianca, como conseqiiéncia da hospitalizacéo;

* Oferecer estimulos e atencdo pedagdgica para pacientes em
idade escolar.

* Proporcionar a crianca hospitalizada a vivéncia do brincar como
instrumento de relaxamento de tensodes.

Para a sua efetivagdo, contamos com a participagdo de académicos do
curso de Pedagogia, exceto 0s que cursavam o primeiro ano, ja que defendemos
a necessidade de alguns requisitos, quais sejam, nocbOes de psicologia do
desenvolvimento e didatica. No encaminhamento do projeto, os alunos se
dedicam ao estudo tedrico da area>*, sendo organizados encontros normalmente
com os professores participantes do projeto, para que possam ser discutidas
tematicas relevantes ao trabalho no contexto hospitalar, almejando prepara-los,
mesmo que minimamente, para atuar em um ambiente novo carregado de tantas
subjetividades (dores, medos, angustias, incertezas, entre outras tantas que

possam ser engendradas dentro do hospital).

Das tematicas apresentadas aos académicos, sobressaem-se: a
apresentacao da Pedagogia Hospitalar, enquanto um novo campo de atuacédo do
pedagogo; as implicacbes no desenvolvimento da crianca frente a hospitalizacao;
as politicas publicas, que amparam o atendimento pedagdgico no hospital; o
oferecimento de workshop para capacitacdo dos académicos frente as
necessidades do trabalho diario com as criancas e a orientagdo quanto aos
procedimentos técnicos dentro do hospital (lavagem das méaos, desinfeccado de

brinquedos, adequacao as rotinas hospitalar).

Quando iniciado o trabalho, encontramos como lécus de atuacdo uma sala
de recreacdo e as enfermarias da ala pediatrica, pois quando necessario as

intervencdes sao efetuadas no proprio leito. Sentimos a necessidade de

54 A intencdo de a capacitagdo tedrica anteceder a ida ao hospital € de evitar constrangimentos
por parte do aluno e, por conseqiéncia, da crianca atendida ao se deparar com a vivéncia
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readequar o espaco para que fosse mais adequado para as atividades. A
proposicdo de mudanca e remanejamento de mobiliarios, bem como a adequacao
das cores da sala foram prontamente aceitas pelos responsaveis no HUM. O
esforco para a aquisicdo de mobiliarios demandou contatos externos, e em forma
de doacdo conseguimos adequar o espaco fisico, seguido de uma proposta de
atividades nas quais foi minimizada a reproducao de desenhos e pinturas para a

construcéo elaborativa de desenhos livres.

Ressaltamos que a proposta do Projeto ndo é o acompanhamento direto do
conteudo escolar, embora possamos, por meio das atividades desenvolvidas,
contribuir para a elaboracdo de conceitos que indiretamente permitam auxiliar no
retorno as aulas apos a alta hospitalar. O foco € a possibilidade de elaboracéo da
situacdo de internamento por meio do BRINCAR, que se torna algo seriissimo

nesse cenario.

Segundo Calegari (2003), o brinquedo estimula a imaginacdo, que € um
modo de funcionamento psicolégico especificamente humano. Através do
brinquedo, a crianca aprende a atuar em uma esfera cognitiva que depende de
motivagdes internas. A crianga brinca pela necessidade de agir em relagdo ao
mundo, e o faz de maneira superior ao nivel em gque se encontra. No “brinquedo a
crianca sempre se comporta aléem do comportamento habitual de sua idade, além
de seu comportamento diario: no brinquedo é como se ele fosse maior do que é
na realidade” (VYGOTSKY, 1984, p.117). Isso permite elaborar de maneira
positiva algumas situagdes negativas decorrentes da hospitalizacao.

Taam (2000) defende o brincar como um elemento terapéutico, uma vez
que seu efeito catartico de elaboracdo imediata propicia uma descarga do
conteudo psiquico e a possibilidade de compreensao da sua realidade. Além de
provocar o alivio do estresse, possibilita o desenvolvimento da crianca,

proporcionando uma atmosfera curativa.

Para Ribeiro (1993), o brincar procura recuperar parte do fluxo normal de
vida que criancas e adolescentes possuiam antes da hospitalizacdo, permitindo

inclusive acrescentar outras oportunidades, confiando que o internamento nao

hospitalar. J4 houve casos de desisténcia de académicos que afirmaram “néo ter perfil para atuar
em um ambiente onde se lida com a dor o tempo todo”.
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precisaria necessariamente barrar esse fluxo. A promog¢ao de um ambiente alegre
e estimulador permite criar uma atmosfera de desenvolvimento e aprendizagem,

mesmo no hospital.

Colocar em evidéncia a multidimensionalidade e a complexidade
humana no tratamento de enfermidades, demandam mudancas de
concepcgoes, superacdo do entendimento reducionista em relacao
ao paciente hospitalizado e a consideracdo de que, mesmo
hospitalizada, a pessoa possui desejos, necessidades e vontades
gue, muitas vezes, o0 enrijecimento do hospital impede n&o
somente a realizagdo, mas a expressao desses sentimentos
(ZARDO, 2007, p. 53).

Neste sentido, supomos que esse trabalho, ao focar a reelaboracdo do
espaco fisico bem como o desenvolvimento de atividades pedagdgicas na ala
pediatrica do HUM, vem contribuindo sistematicamente para a consolidacdo da
Pedagogia Hospitalar como um campo necessario dentro do hospital. A esse

respeito, tomamos as palavras de Gonzalez-Simancas e Polaino-Lorente:

Medicina e pedagogia, obviamente sdo muito diferentes por suas
finalidades, no entanto ambas servem ao nucleo central de um
mesmo trabalho, a atuacdo e cuidado com o paciente, apesar de
suas diferencas e precisamente por elas, coincidem e se
complementam (1990, p.79, traduc&o nossa).

Coordenamos o projeto desde seu inicio, em 2006, até fevereiro de 2008,
guando houve necessidade de afastamento para cursar o doutoramento; na
ocasido, a coordenacdo foi assumida pela profa. Celma Regina Borghi

Rodrigueiro, sem alteracédo de sua proposta original.

Abaixo apresentamos um quadro com dados quantitativos, embora néo
seja o0 objetivo principal do Projeto a demonstragcéo pura e simples de nameros,
porque esta pesquisa se distancia dos métodos positivistas que privilegiam a
quantificacdo. Entretanto, a sistematizacdo das informacdes equivale a
preocupacdo com o rigor do método que orienta o trabalho, visto que essa
organizacdo permite ao leitor apreender em parte a dinamica do projeto desde

seu inicio.
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Quadro 1 — Sintese das atividades desenvolvidas e producdes bibliograficas na
vigéncia do Projeto de Extensdo 3682/05 — Intervencdo Pedagodgica Junto a

Crianca Hospitalizada

2007 2008%° 2009°’
Docentes da UEM 06 08 07
Discentes da UEM 94 120 43
Bolsista 02 02 01
Técnicos 01 01 01
administrativos da
UEM
Voluntarios 04 11 03
Comunidade
externa
Palestras 06 01 09
realizadas
Jornal, entrevista, 01 01 01
boletim
Publico atingido 600 40 400
nas palestras em
eventos
Criancas atendidas 500 450 380
pelo projeto
Visita Monitorada - - 06
Capitulo de livro 01 - 02

2.3 O SAREH no HUM

Atualmente, o HUM mantém cooperacgdo técnica com a SEED, o que |he
permite contar com o SAREH (Servico de Atendimento a Rede de Escolarizacao
Hospitalar). Essas atividades tiveram inicio em junho de 2007, e varios hospitais

de ensino e outras instituicbes voltadas para o atendimento de criancas e

55 Projeto de Extensédo — Resultado apresentado em relatorio anual 1a 1 fl. 77 e 78.

56 Projeto de Extensdo — Resultado apresentado em relatério anual 15/06/2007 a 14/06/2008 fl.
214 e 215.

57 Projeto de Extensdo — Resultado apresentado em relatério anual 15/06/2008 a 14/06/2009 fl.
309 e 310.
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adolescentes puderam dispor dessa modalidade de ensino. O servigo é destinado

exclusivamente a alunos de 52 a 82 séries e Ensino Médio®®.

De acordo com o documento base do SAREH, os principios que norteiam a

proposta sao:

A politica educacional da SEED aponta como principios: a
educacdo como direito do cidaddo, a universalizacdo, a escola
publica e gratuita, a qualidade de ensino, o combate ao
analfabetismo, a diversidade cultural e a gestdo democratica. Para
garantir os referidos principios destacam-se linhas de acdo que
permeiam os estudos e propostas das unidades da SEED, dentre
as quais o apoio a prética pedagogica, a formacdo continuada, as
inovacoes tecnolégicas, a reformulacdo curricular e a organizacao
coletiva do trabalho. Assim, em concordancia com o0s
encaminhamentos adotados nesta gestdo e buscando a garantia
da universalizacdo da educacdo é que se discute o atendimento
educacional hospitalar aos educandos. Tal entendimento vem
atender ao contido nas legislagbes vigentes que amparam e

Y

legitimam o direito a educacdo aos educandos, garantindo o
principio da universalizacao (SEED-PR, 2007, p. 04).

O SAREH tem como principal objetivo a implantagcdo do atendimento
educacional aos alunos que se encontram impossibilitados de frequentar a escola
devido a hospitalizacdo, dentre outras formas de tratamento de saude. Esse
servigco tem permitido a continuidade do processo de escolarizacdo, a inser¢cao ou
a reinsercao em seu ambiente escolar, contribuindo para a diminui¢cdo do fracasso

escolar.

A escolha das instituicbes conveniadas seguiu alguns critérios que
correspondiam a exigéncia de serem instituicdes de saude publica, universidades,
organizacbes nado-governamentais que possuem um historico consolidado na
promocdo da humanizacdo, escolarizacdo e atencdo integral a criangas,
adolescentes, jovens e adultos internados ou em tratamento de saude,
“inicialmente nos Hospitais-Escola e nos Hospitais Estaduais” (SEED-PR, 2007, p.
07). Séo eles: Hospital de Clinicas da UFPR; Hospital Pequeno Principe; Hospital
do Trabalhador;Associacdo Paranaense de Apoio a Crianca com

Neoplasia;Hospital Erasmo Gaertner; Hospital Universitario Evangélico de

58 Nao ha convénio firmado com a Secretaria Municipal de Educacéo, ficando uma parcela das
criancas hospitalizadas desatendidas quanto ao acompanhamento escolar: (12 a 4% série do
Ensino Fundamental).
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Curitiba;Hospital Universitario Regional do Norte do Paran& (Londrina);Hospital
Universitario Regional de Maringa (HUM).

Quanto aos profissionais da area de educacdo para atuacdo no SAREH,

pedagogos e professores, 0s critérios se basearam em:

* Professores do Quadro Proprio do Magistério:

graduacdo em Pedagogia e nas areas do conhecimento;

* especializacdo na area da educacéo;

* experiéncia prioritaria como docente em ambiente hospitalar;

* analise de curriculum vitae;

* analise de Memorial Pedagdgico;

* curso de formacédo ofertado pela SEED com aproveitamento e
freqiiéncia conforme normas da capacitacdo (PARANA, 2007, p.
08).

O provimento da demanda para cada instituicdo hospitalar conveniada se

configurou da seguinte forma:

* 1 (um) pedagogo — com disponibilidade para 40 horas, nos
periodos matutino e vespertino, para organizar o trabalho
pedagogico da institui¢ao;

* 1 (um) professor para a area de Linguas, Cdédigos e suas
Tecnologias —20 horas, periodo vespertino, para atender as
disciplinas de Lingua Portuguesa, Artes/Arte, Lingua Estrangeira e
Educacdao Fisica.

* 1 (um) professor para a area de Ciéncias da Natureza,
Matemética e suas Tecnologias — 20 horas, no periodo vespertino,
para atender as disciplinas de Matematica, Ciéncias, Fisica,
Quimica e Biologia.

* 1 (um) professor para a area Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias — 20 horas, no periodo vespertino, para atender as
disciplinas de Historia, Geografia, Sociologia, Filosofia e Ensino
Religioso (PARANA, 2007, p. 08).

Enviamos dois questionarios para a equipe do SAREH na SEED, um
destinado a equipe da secretaria € um para os pedagogos que atuam diretamente
nas unidades hospitalares para que fosse possivel conhecermos, sob o ponto de
vista interno, a dindmica do Programa, e especialmente a expectativa maior
qguanto as dificuldades enfrentadas pelos pedagogos, que em principio nao foram

contemplados com formacao inicial para atuacao pedagdgica nos hospitais.

ApOs um primeiro contato com a equipe administrativa na SEED, esta
solicitou-nos o envio do Projeto e dos questionarios para andlise pela equipe da
Diretoria de Politicas e Programas Educacionais (DPPE). Depois da analise e do
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parecer favoravel, foi autorizada a pesquisa on line com a equipe completa e
repassados os contatos eletrbnicos das pedagogas do SAREH. Foi nos solicitada
ainda copia do trabalho final para que fosse utilizada como parametro para futuros

encaminhamentos do programa.

Para a viabilizacdo da pesquisa, recorremos a aplicagdo de um
questiondrio estruturado®®, para a equipe e as pedagogas responderem via
correio eletrénico, no qual constava o questionario propriamente dito e um arquivo
em PDF do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por nos,

responsaveis por esta pesquisa, € por nosso orientador.

Assinalamos que, embora muitos pesquisadores possam questionar a
legitimidade desse meio, assim como o estabelecimento das relagcbes que se
constituem através do correio eletronico, para os propdsitos desta pesquisa foi
sem duvida a melhor forma de realiza-la, uma vez que procuramos formular
questdes claras que ndo suscitassem duvidas em sua interpretagdo. Ademais,
cada respondente poderia escolher o melhor momento, dentro do prazo

estipulado para a devolucdo dos questionarios.

Outro fator determinante pela escolha do meio eletrénico constitui-se na
distancia geogréafica, pois a maioria das respondentes atua em instituicdes na
capital do Estado, além da SEED também situar-se na mesma cidade. Uma delas

atua no HUM de Maringa e outra no HU de Londrina.

Embora acreditamos na validagédo do meio e forma em que foi conduzida a

pesquisa, recorremos a Severino para justificarmos esse aspecto:

Ja muito conhecido e utilizado, o Correio Eletrbnico é um sistema
de comunicacado via Internet, por meio do qual podemos trocar
mensagens escritas com interlocutores espalhados pelo mundo
inteiro. O nosso endereco pessoal funciona como uma espécie de
caixa postal, que vai recebendo e guardando as mensagens que
recebemos e que ficam arquivadas a nossa disposicdo para
consulta oportuna (2002, p.139).

* Todos o0s questionarios respondidos estéo disponibilizados nos anexos desta pesquisa.
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Vozes da equipe do SAREH.... O que nos revelarao?

Apresentamos, primeiramente, as questdes respondidas pelas
pedagogas® do SAREH, as quais sdo organizadas em 04 quadros conforme a
énfase considerada pertinente ao contexto da pesquisa. Para resguardar o
anonimato, trata-se como pedagoga-SAREH seguido de um nimero.

® Apenas uma pedagoga ndo respondeu ao questionario, mesmo apés Varios contatos.
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Pedagoga Ano de | Iniciativas em seu curso de Ha quanto
SAREH formacdo | graduacéo de atuacdo |tempo
pedagdgica em espagcos ndo- |atua em
escolares ambiente
hospitalar
Pedagoga SAREH 01 | 1995 N&do. Voltada somente para | Setembro
atuacdo em escolas de 2009
Pedagoga SAREH 02 | 1995 Ndo. Voltada somente para|Julho de
atuacdo em escolas 2007
Pedagoga SAREH 03 | 1994 N&o. Nao se falava a respeito 1°
semestre
de 2010
Pedagoga SAREH 04 | 1992 N&o. Comentado sobre atuacdo na | Junho de
Pedagogia Empresarial 2009
Pedagoga SAREH 05 | 1998 Sim. Havia uma disciplina teérica e | Julho de
estagio na area da educacao nao- | 2007
formal. Atuou na educacdo de
adultos na empresa
Pedagoga SAREH 06 | 1978 Sim. Abordava sobre a Pedagogia | Julho de
Empresarial®* 2007
Pedagoga SAREH 07 | 2002 Pouco. Estagio de 12 h.a em|Junho de
hospital e visita a duas ONGs 2009

De acordo com as respostas, observamos que a grande maioria nao

obteve em sua formacéao inicial subsidios especificos para atuacdo em ambientes

nao-escolares: (57,14% néo); (28,57% sim); (14,28% pouco). Isso demonstra que

a base de formacdo do pedagogo estd focada no ambiente exclusivamente

escolar, e que os espacos de formacdo para atuacdo em ambientes nao-

® Relata que em setembro de 1978 participaram cerca de 30 alunos do “I Seminario Brasileiro da
funcéo da Pedagogia na Empresa”, realizado no Rio de Janeiro.
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escolares se constituem em atividades extracurriculares. Apenas um caso relata

que se constituia em uma disciplina formal do curso.

Enfase — Disciplinas basicas para atuacdo em ambien

sugestdes para 0s cursos de formacéao atuais

tes ndo-escolares e

Pedagoga SAREH

Disciplinas que considera
fundamentais para subsidiar
em

pratica espacos

hospitalar.

Principais sugestdes para 0s

cursos de formacao.

Pedagoga SAREH 01

N&o destaca. Observa que é
imprescindivel buscar sempre
trabalhar

novas formas de

nesse espaco.

Vé de maneira positiva a
preocupacao com a preparacao
do pedagogo para atuacdo em
espacos nao-escolares, tendo

em vista a abertura de novos

campos de atuagcdo, como
exemplo a atuagdo em
hospitais.

Pedagoga SAREH 02 | Destaca a Didética, Psicologia | Considera importante 0Ss

da Educacéo.

campos que se abrem para
atuacdo do pedagogo, mas

ressalta que falta as
universidades acompanhar o
crescimento da profissdo e
incluir novas disciplinas que

déem conta dessa necessidade.

Pedagoga SAREH 03

Destaca todas as disciplinas

de Psicologia da Educacéo.

Preocupacdo com a postura
profissional do pedagogo em
situacbes que extrapolam o

ensino sistematizado.

Pedagoga SAREH 04

Destaca todas as disciplinas
de Psicologia da Educacdo e

sobre Etica.

do

pedagogo em espacos ndo-

Considera a atuacao

escolares como imprescindivel,

deve-se investir na valorizagéo.
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desse profissional afim de que
supere a visao de que precise

“apagar incéndio”.

Pedagoga SAREH 05

Destaca as
da
Educacdo Especial, Pesquisa

disciplinas
Psicologia Educacao,

em Educacao, Politicas

Pldblicas em Educacdo e
Orientagdo Educacional em

espacos nao escolares.

Considera importante preparar
0 pedagogo para atuar na
educacdo de 5% a 82 série e
Ensino Médio®®., Educacdo de
jovens e adultos, formacao
educacional em empresas e
educacdo hospitalar. Existe a
necessidade de formacdo ou
mesmo indicar esses campos

aos futuros profissionais.

Pedagoga SAREH 06

Considera que o conjunto de
tudo que aprendeu, somado a
experiéncia
auxilia no trabalho do SAREH,

no entanto

profissional a

destaca as

Considera importante 0s cursos

de graduacdo se adequarem a

essa nova realidade, a
ampliacdo do campo de
atuacao do pedagogo,

disciplina de estadgio na | anteriormente bastante restrito.
graduacéao.

Pedagoga SAREH 07 | Considera que todos o0s | Acredita que somente uma
componentes curriculares sdo | formacdo  consistente  dara

importantes.

conta dos espacos que estdo se
abrindo para o pedagogo, e que
o0 bom pedagogo fard um bom
trabalho onde quer que seja

“UI..]

professor/pedagogo sera bom

um bom
em qualquer ambiente em que
esteja, seja na escola, na praca,

no hospital”.

®2 Nesse aspecto, abrangeria as fungdo de Orientacdo Educacional e Supervisdo Escolar.
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Podemos verificar que a grande maioria assinala as disciplinas de
psicologia, didatica, orientacdo educacional para espagos nao-escolares, politicas
publicas e ética como componentes curriculares essenciais para a formacédo do
pedagogo (57,14%). As demais consideram que o conjunto das disciplinas forma

um arcabouco solido na formacéo (47,14%).

Todas as respondentes consideram essencial que os cursos de graduacgao

se abram para os novos espacos de atuacao do pedagogo na sociedade atual.
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Pedagoga SAREH

Motivacdo que levou a

“migrar” para o ambiente

hospitalar

Principais dificuldades

encontradas

Pedagoga SAREH 01

Identificagdo com o espago
hospitalar; rotina desgastante
nas escolas; procura de novos

desafios.

Pessoalmente n&o tem, mas
encontra dificuldades no dialogo
com algumas escolas
dificuldade

compreender a especificidade

que

apresentam em

da situacéo da crianca doente.

Pedagoga SAREH 02

Por ser algo novo e desafiador
e sobretudo por valorizar 0s
objetivos do SAREH.

A postura adequada perante
situacbes de extrema revolta
por parte dos alunos devido a
doenca. Conduzir a equipe de
professores para que nao
empobrecam as atividades para

os alunos.

Pedagoga SAREH 03

O interesse por trabalhar no

espaco hospitalar.

Interacdo dos espacos
possiveis de atendimento, tendo
em vista que o hospital é muito

grande®.

Pedagoga SAREH 04

Interesse em conhecer o
programa SAREH; e; por ter
formagdo na éarea da saude

também.

A mudanca na forma de encarar
a educacao; existe um maior
compromisso tanto por parte
dos professores como pelos
As

administrativas, trabalho antes

alunos; novas tarefas
feito pela secretaria (pareceres,
contato com as escolas de

origem dos alunos...).

% A pedagoga atua em um dos hospitais da capital do Estado, estima-se cerca de 10.000 pessoas

circulando diariamente.
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Pedagoga SAREH 05

Ja

atuacdo em hospitais, ndo como

possuia experiéncia em

pedagoga. Interesse em retornar.

Compreenséao do ambiente

hospitalar, suas rotinas, as

enfermidades, 0 aluno em
condi¢Bes imprevisiveis, o cuidado
com as doencgas-
infectocontagiosas e o lidar

constantemente com a morte.

Pedagoga SAREH 06

Motivacao por novos desafios;
Interesse do

SAREH.

em  participar

Adaptacdo ao espaco diferenciado
e a equipe de saude; Falta de um
espaco de uso exclusivo para o
SAREH®: compreensdo da rotina
hospitalar; cuidados relativos para

prevencédo da infec¢do hospitalar.

Pedagoga SAREH 07

Interesse em conhecer e atuar no
SAREH.

Adaptacéo a equipe hospitalar, que

apresenta formacgéo, visdes e

interesses diferentes.

Grande parte das pedagogas entrevistadas foi motivada pelo desafio de

atuar em um espaco diferenciado da escola formal. Apenas uma delas relata

experiéncia anterior em ambiente hospitalar e desejo em retornar a sua atuacgéo

nesse espaco.

As principais dificuldades relatadas apontam para a adaptacdo em um

ambiente constituido de rotinas e cuidados especificos, assim como saber lidar

com a particularidade no trato com a crianca diante da doenca.

Enfase — Formac&o continuada

Pedagoga SAREH

Como avalia a

continuada oferecida pela SEED

para atuacéo no SAREH

formacéao

Sugestdes e

Reivindicacoes

Pedagoga SAREH 01

A capacitacdo é fundamental, pois

nos da a base que nao tivemos na

Sugere que a SEED

mais 0]

divulgue

% O espaco destinado para o SAREH somente é disponibilizado no periodo da tarde, em virtude
da necessidade de uso para setores especificos do hospital. A pedagoga que atua nos dois
periodos fica sem espaco para efetivacao de seu trabalho.
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formacao inicial.

SAREH, pois existem

muitas escolas que
desconhecem 0

trabalho desenvolvido.

Pedagoga SAREH 02

Considera fundamental para
subsidiar o inicio do trabalho no
hospital.

Sugere maior interagéo
com os professores e
pedagogos na escolha
dos temas e
palestrantes, para que
efetiva

da

capacitacdo e nao mera

haja

contribuicao

repeticao.
Pedagoga SAREH 03 | Considera necessaria e apresenta | Nao apresentou
bom fundamento tedrico. sugestoes.
Pedagoga SAREH 04 | Considera oportuna e necessaria, | Nao apresentou
frente & novidade do espaco de | sugestbes, considera
atuacao. que tem falhas e
equivocos, mas que
isto faz parte do
processo.

Pedagoga SAREH 05

Considera que em 2010 as principais

reivindicacbes  foram atendidas

quanto a capacitacdo, que tem se
apresentado adequadas e

pertinentes.

Sugere que o Estado
possa cumprir a lei
trabalhista, quanto ao
direito a insalubridade,
fornecer suporte
psicoldgico para
atender o profissional

quando este necessitar.

Pedagoga SAREH 06

da

capacitacao até para assegurar a alta

Destaca a necessidade

rotatividade (professores e

pedagogos) que tem marcado o

A equipe do SAREH na
SEED

disponibilizado

tem

instrumentos para que
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SAREH, possa ser minimizado.

a avaliacdo possa
caminhar na realizacéo
dos objetivos
propostos. Cita 0s
encontros realizados
para capacitacdo e o
NAS (Nucleo de Apoio
ao SAREH) que tem
contribuido para
compor as atividades
direcionadas ao aluno

enfermo.

Pedagoga SAREH 07 | A capacitacdo oferecida “faz toda a
diferenca”, em virtude de ser um
trabalho gera inseguranca, mas a
troca com os profissionais envolvidos

no programa ajuda muito.

Classifica as
capacitacoes realizadas
como “muito boas”, com
propostas  pertinentes
para o trabalho do dia-
a-dia, no entanto, sente
falta de pesquisas mais

consistentes na area.

Considerando as respostas dadas pelas pedagogas, podemos perceber

que a grande maioria atribui como necessaria e positiva a formacéo continuada

oferecida pela SEED, especialmente no inicio do trabalho hospitalar. Isso

demonstra a fungdo que possui 0s estudos e pesquisas na atuacdo do pedagogo,

embora essa questdo remonte também a atuacdo em ambientes escolares. No

caso de outros espacos, isso € essencial para subsidiar as lacunas na formacao

inicial.

Em relacéo ao questionario® respondido pela pedagoga responsavel pelo

SAREH na SEED destacamos o0s seguintes trechos:

% O questionario respondido em sua integra encontra-se nos anexos desta pesquisa.
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1) Quando questionada sobre a formacéao continuada oferecida pela SEED
frente a0 descompasso da formacgé&o inicial dos pedagogos/professores com as

especificidades que o ambiente hospitalar, a resposta foi:

Dentre as principais a¢fes que foram desenvolvidas pelo SAREH,
desde sua instituicAo se destacam o0s eventos de formacao
continuada. Estes eventos visavam subsidiar os profissionais no
desenvolvimento de suas atividades docentes, no ambito do
atendimento educacional hospitalar, dos educandos das escolas
publicas, afastados das escolas por problemas de saude. Neste
sentido, no periodo 2007 a junho de 2010, foram realizadas 300
horas de formacéo continuada distribuidas nos seguintes eventos
conforme quadro abaixo” (Questionario disponibilizado na integra
nos anexos deste trabalho).
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ANO DATA EVENTO LOCAL [C.H
2007 Maio Servico de Atendimento & Rede de |Curitiba 32
Escolarizacdo Hospitalar e a Pratica
Pedagdgica.

2008 26 e 27/05 | Reunido Técnica SAREH/DEEIN  |Curitiba 16
Abril a Grupo de Estudos - Organizacdo doCuritiba 30
Novembro Trabalho Pedagdgico em Ambiente

Hospitalar

2009 21/09 a 23/09  |Seminério Educacgéo Hospitalar Curitiba 24
24/09 a 25/09 |l Reunido Técnica Curitiba 16
08/06 a Reunido Técnica - Curitiba 16
29/06 Elaboracdo do 1° Caderno de

Educacédo Hospitalar
25/05 a Curso Para o] AtendimentoCuritiba 24
27/05 Educacional Hospitalar/Domiciliar
Maio aGrupo de Estudos - Organizagcdo doCuritiba 30
dezembro Trabalho Pedagdgico em Ambiente
Hospitalar
13/05 | Reunido Técnica Curitiba 08
2010 (15/03 Reunido Técnica - AtendimentoCuritiba 24
Pedagogico Domiciliar
05 e 06/04 Reunido Técnica - Proposta Curitiba 32
14 e 15/09 Pedagdgica em Ambiente Hospitalar
15/04,17/05, Reunido Técnica — Elaboracdo do 2°Curitiba 24
14/06 Caderno de Educagé&o Hospitalar
04 a 06/05 Il Encontro sobre o Exercicio Curitiba 24
Pedagogico em Ambiente Hospitalar
TOTAL GERAL 300 h.a

2) Quando questionada sobre quais consideracdes gostaria de pontuar,

enquanto contribuicdo para que os cursos de formacdo inicial no sentido de
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preparar o pedagogo para atuacdo em espacos nao-escolares, especialmente nos

espacos hospitalares, respondeu da seguinte maneira:

‘Segundo Fonseca (2003, p. 26) “o professor precisa estar
preparado para lidar com as referéncias subjetivas do aluno, e
deve ter destreza e discernimento para atuar com planos e
programas abertos, modveis, mutuantes, constantemente
reorientados pela situacédo especial e individual de cada crianga,
ou seja, o aluno da escola hospitalar”.

Para este contexto se requer uma organizacao curricular
inovadora e especifica donde h& que contemplar, portanto, uma
formacdo pedagodgica diferenciada para a atuagdo dos
professores em ambiente hospitalar e domiciliar.

Torna-se pertinente para esta questdo a observancia e reflexao
sobre as questdes relativas as relacdes entre a teoria e a pratica,
entre 0 que se aprende e o0 que verdadeiramente é significativo,
entre as relacdes de tempo e espaco, entre as conquistas e as
perdas e até mesmo sobre a vida e a morte.

Neste contexto, o efetivo exercicio da atividade docente do
professor, no &mbito hospitalar e ou domiciliar, deve estar pautada
em um professor habilitado para trabalhar em diferentes niveis e
contextos. Capaz de identificar as necessidades educacionais de
cada educando, decidindo e inserindo as modificacbes
curriculares em um processo flexibilizador de ensino e
aprendizagem. Para isto, se requer deste profissional da
educacao um nivel de competéncia técnica elevado, desenvoltura
em articular as areas do conhecimento, formas de ensinar da
maneira que o0 estudante aprenda com maior facilidade,
observando seus canais de aprendizagem e intervindo de maneira
eficaz.

Desta maneira, a formacéo inicial, que contemple estas questdes,
é fundamental para o exercicio efetivo deste profissional no
ambiente hospitalar. Formar professores para trabalhar com
criancas/adolescentes que se encontram em tratamento de salude
€, sem duvida, um grande desafio que leva os profissionais a
buscar estratégias de ensino diferentes das usuais adaptando-as
a realidade vivenciada.

Ressalta-se que ao falar em formacdo ndo basta apresentar
somente as necessidades, had que se avaliar, para que ocorram
possiveis novas proposicdes para o0 aprimoramento profissional
dos docentes. Neste sentido destaca-se como pertinente algumas
destas iniciativas, tanto das esferas estadual e municipal como da
privada. Estas iniciativas vém tratando da realizacao de:
-pesquisas de mestrado e do Programa de Desenvolvimento
Educacional - PDE, que estdo sendo desenvolvidas com o intuito
trazer subsidios, possibilitando melhorias e ou trazendo praticas
inovadoras para o contexto da educacao hospitalar;

-reunides de grupos de estudos para o desenvolvimento de
producdes que auxiliem na préatica e propiciem o enriquecimento
da formacédo docente.

-elaboracdo de cadernos teméticos de producdes tedricas e de
praticas bem sucedidas em nivel nacional subsidiando as ac¢des
de formacéo continuada;

-producdo conjunta, entre diversas instituicdes, como a Secretaria
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de Estado da Educacdo, Secretaria Municipal de Educagéo,
Pontificia Universidade Catdlica do Parana, de textos para uso
paradidatico.

E por fim recomenda-se que estas a¢fes de avaliacdo e pesquisa
através de seus registrados sejam disseminados a fim de que os
subsidios resultantes delas possam possibilitar novas proposicées
para a formacgdo continuada dos profissionais envolvidos com a
escolarizacao hospitalar.” (questionario disponibililizado na integra
nos anexos deste trabalho).

Diante das questbes apresentadas, podemos seguramente pontuar a
importancia do programa no atendimento da crian¢a e do adolescente quanto aos
seus direitos de cidaddos em continuar seus estudos mesmo diante das
limitagdes impostas pela doenca. E inegavel o resultado positivo, que embora
apresentado quantificavelmente no quadro abaixo, sua representacdo subjetiva
pressuposta pode ser maior para aqueles que tiveram acesso a essa modalidade

de ensino em um ambiente supostamente destituido de possibilidades educativa.

Dados do SAREH — 2007 a 2009

Atendimento Hospitalar | Alunos Atendidos Total de Atendimentos

Total 6.102 23.820

Fonte: Dia-a-Dia-Educacéo (Portal Educacional do Estado do Parand).

Diante do exposto, passamos a apresentar 0os principais documentos que

subsidiam o trabalho pedagdgico no ambiente hospitalar.

2.4 As Bases Legais do atendimento pedagdgico hospi  talar

O trabalho pedagogico em ambiente hospitalar esta respaldado em
diversos documentos que formam um arcabouco legal que se constitui nas
politicas publicas que tratam da questdo. Os documentos eleitos se classificam
em documentos normativos , cujo objetivo é de regulamentacdo em ambito
nacional ou estadual, especificamente relacionado ao Estado brasileiro, e
assumem o status de lei. J& os documentos orientadores  se caracterizam pela
funcdo de buscar o estabelecimento de um consenso em torno de uma
concepcao vinculada a uma determinada problematica. Geralmente sé&o
produzidos em ambito internacional, mas podem também ser produzidos na
esfera nacional (ROMERO, 2006).
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Julgamos relevante destaca-los no contexto desta pesquisa, sem contudo
termos a preocupacgédo de aprofundar uma analise ideoldgica que os fundamente,
embora reconhecamos que existam implicacbes dessa natureza nas formulacdes
legais que se pautam especialmente nas décadas de 1980 e 1990, esta ultima
instituida a “década da educacédo”, da qual advém muitos textos legais formulados
a partir de seus pressupostos. No entanto, na grande maioria das vezes, como
bem expde a problematica, “[...] esta preocupacao tem se manifestado na retorica
governista, mas infelizmente a falta de politicas que resultem em mudancas
significativas persiste até os dias atuais” (CAVALCANTE et al, 2006, p. 191).

Quanto aos documentos orientadores frisamos, em ordem cronoldgica,
COmMo principais marcos:

1) Declaracao Universal dos Direitos da Crianca (1959);

2) Declaragdo Mundial de Educacéo para Todos (1990;

3) Declaragéo de Salamanca (1994);

4) Em ambito nacional, a Classe Hospitalar e Atendimento Pedagdgico
Domiciliar: estratégias e orientacdes, MEC (2002).

Quanto aos documentos normativos, elegemos, também em ordem
cronoldgica:

1) A Lei n°® 1.044/69 — que dispde sobre o tratamento excepcional para os
alunos portadores das afeccoes;

2) A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988;

3) A Lei n. 8.069/90 - Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990;

4) A Resolucédo N° 41 (1995) que dispde sobre os Direitos da Crianca e do
Adolescente hospitalizados;

5) A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n. 9.394/96;

6) A Resolugdo do Conselho Nacional de Educacédo/CEB n. 02/01 — que
Institui as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica

7) A Deliberacédo do Conselho Estadual de Educacéo n. 02/03, que fixa as
normas para a Educacdo Especial para o Sistema de Ensino de Estado do
Paran;

8) A Lei 11104/2005, que dispde sobre a obrigatoriedade da instalagéo de
brinquedotecas em ambientes hospitalares;

9) e a Resolucao 2627/2007, que institui o Servico de Atendimento a Rede
de Escolarizagdo Hospitalar- SAREH no Estado do Parana.
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Passamos a apresentar 0s principais eixos que compdem os documentos

ora descritos, sdo eles:

Documentos Orientadores Internacionais

Declaracao Universal dos Direitos da Crianca de 195 9

A Declaracao Universal dos Direitos da Crianca, de 1959, foi aprovada em

20 de novembro de 1959 pela Organizacéo das Nacgdes Unidas. E fiscalizada pela

f66

Unicef> e tem como principio a defesa do direito a liberdade, a educacao, ao

brincar e ao convivio social. O documento € composto por dez principios, e para

fins desta pesquisa, elencamos o0s seguintes:

Predmbulo: VISTO que a criangca, em decorréncia de sua
imaturidade fisica e mental, precisa de protecdo e cuidados
especiais, inclusive protecdo legal apropriada, antes e depois do
nascimento.

PRINCIPIO 5

A crianca incapacitada fisica, mental ou socialmente ser&o
proporcionados o tratamento, a educacao e os cuidados especiais
exigidos pela sua condi¢do peculiar.

Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos °’: satisfacdo das

necessidades basicas de aprendizagem

Aprovada em 1990, entre os dias 5 a 9 marco, na Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para Todos ocorrida em Jomtien, na Tailandia. Dentre os

ordenamentos, salientamos:

Art. 3 UNIVERSALIZAR O ACESSO A EDUCACAO E
PROMOVER A EQUIDADE

66 Fundo das Nac8es Unidas para a Infancia, agéncia da ONU que tem como objetivo promover a
defesa dos direitos das crian¢as tendo em vista seu pleno desenvolvimento. Fundada em 11 de
dezembro de 1946, para ajudar as criancas da Europa e China que sofreram com a 22 Guerra
Mundial. Hoje, presente em 191 paises, trabalha com os governos locais, organizagées nao-
governamentais, apoiando projetos e programas de desenvolvimento nas areas da saulde,
educacéo, nutricdo, bem como em situa¢cBes caracterizadas como emergenciais que contribuam
para o desenvolvimento e bem estar das criancgas.

67 O desdobramento nacional dessa Conferéncia se configurou na elaboracdo do Plano Decenal
de Educacao para Todos elaborada em 1993, tendo como principal objetivo a universalizacédo do
ensino fundamental no pais.
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5. As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas
portadoras de deficiéncias requerem atencéo especial. E preciso
tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a educacao
aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo.

Art. 6 PROPICIAR UM AMBIENTE ADEQUADO A
APRENDIZAGEM

A aprendizagem ndo ocorre em situacdo de isolamento. Portanto,
as sociedades devem garantir a todos os educandos assisténcia
em nutricdo, cuidados médicos e o apoio fisico e emocional
essencial para que participem ativamente de sua propria
educacao e dela se beneficiem (UNESCO, 1996, grifo nosso).

DECLARACAO DE SALAMANCA: sobre Principios, Politica s e Préticas na

Area das Necessidades Educativas Especiais (1994)

A Conferéncia Mundial de Educacao Especial foi realizada em Salamanca,
na Espanha, em cooperagédo com a Unesco, contando com a presenca de oitenta
e oito paises e vinte e cinco organizacfes internacionais. Teve como finalidade
informar sobre politicas e guias de acBes governamentais, de organizacdes
internacionais ou agéncias nacionais de auxilio, organizacdes ndao-
governamentais e outras instituicdes na implementacado do presente documento,

que ressalta a Politica e a Pratica em Educacéao Especial:

* toda crianca tem direito fundamental a educacéo, e deve ser
dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de
aprendizagem.

 sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar
em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e
necessidades,

* aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomodéa-los dentro de uma
Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais
necessidades.

Documento Orientador nacional

Classe Hospitalar e Atendimento Pedagodgico Domicili ar. estratégias e
orientacdes, MEC, 2002

O Ministério da Educacgédo elaborou um documento visando a orientar o
atendimento em classes hospitalares e o atendimento pedagdgico domiciliar,

elaborando estratégias para possibilitar o acompanhamento pedagdgico-
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educacional do processo de desenvolvimento e constru¢cdo do conhecimento de
criangas, jovens e adultos matriculados ou nao nos sistemas de ensino regular, no
ambito da educacao basica e que se encontram impossibilitados de frequentar a
escola, temporaria ou permanentemente, e garantir a manutencéo do vinculo com
as escolas por meio de um curriculo flexibilizado e/ou adaptado, favorecendo seu
ingresso, retorno ou adequada integracdo ao seu grupo escolar correspondente,

como parte do direito de atencéo integral.

Para tanto, define como aluno da classe hospitalar:

O alunado das classes hospitalares € aquele composto por
educandos cuja condi¢do clinica ou cujas exigéncias de cuidado
em saude interferem na permanéncia escolar ou nas condi¢des de
construcao do conhecimento ou, ainda, que impedem a frequéncia
escolar, temporéria ou permanente (BRASIL, 2002-b).

Sua definicdo do atendimento pedagdgico domiciliar:

O alunado do atendimento pedagdgico domiciliar compde-se por
agueles alunos matriculados nos sistemas de ensino, cuja
condicdo clinica ou exigéncia de atencdo integral a saude,
considerados 0s aspectos psicossociais, interfiram na
permanéncia escolar ou nas condicbes de construcdo do
conhecimento, impedindo temporariamente a frequéncia escolar
(BRASIL, 2002-b)

Documentos normativos
Lei n° 1.044/69

Essa lei, composta por cinco artigos, dispbe sobre o tratamento
excepcional para alunos portadores das afeccOes, estabelecendo o direito do
aluno portador de afec¢Bes congénitas ou adquiridas a continuidade de seus
estudos, principalmente se os alunos se encontrarem em condigcbes de

aprendizagem. Destacamos os Artigos 1° e 2°:

Art. 1°. Sdo considerados merecedores de tratamento excepcional
os alunos de qualquer nivel de ensino, portadores de afec¢des
congénitas ou adquiridas, infecgbes, traumatismo ou outras
condicbes moérbidas, determinando distirbios agudos ou
agudizados, caracterizados por:

a) incapacidade fisica relativa, incompativel com frequéncia aos
trabalhos escolares; desde que se verifique a conservacdo das
condicbes intelectuais e emocionais necessarias para o
prosseguimento da atividade escolar em novos moldes;
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b) ocorréncia isolada ou esporadica;

c) duracdo que ndo ultrapasse o maximo ainda admissivel, em
cada caso, para a continuidade do processo pedagdgico de
aprendizagem, atendendo a que tais caracteristicas se verificam,
entre outros, em casos de sindromes hemorragicos (tais como a
hemofilia), asma, cardite, pericardites, afeccbes osteoarticulares
submetidas a corre¢cdes ortopédicas, nefropatias agudas ou
subagudas, afec¢fes reumaticas, etc.

Art. 2° Atribuir a esses estudantes, como compensacdo da
auséncia as aulas, exercicios domiciliares com acompanhamento
da escola, sempre que compativeis com o seu estado de saude e
as possibilidades do estabelecimento.

Constituicdo da Republica Federativa do Brasilde 1 988

A Constituicdo Federal de 1988 institui o Estado Democratico Brasileiro,
estabelecendo a obrigatoriedade de educacao para todos. Realcamos os Artigos
205 e 214, inciso .

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.

Art. 214.

Il - universalizacdo do atendimento escolar (BRASIL, 1988, grifo
Nosso).

O Artigo 214 da Constituicdo Federal preconiza que as a¢bes do Poder
Publico devem conduzir a universalizacdo do atendimento escolar. No entanto,
diversas intercorréncias podem contribuir para que tal premissa nao se efetive,
dentre elas a situagdo de adoecimento com ou sem internamentos, mas que

prejudica a aprendizagem da crianga ou adolescente.

Lei n. 8.069/90 - Estatuto da Crianca e do Adolesce nte de 1990

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, regimentado pela Lei N°. 8069, de
13 de junho de 1990, dispbe garantias de direitos para a crianca e o adolescente
com relagdo a situacdo especial de hospitalizagcdo. Isso pode ser observado em

seus artigos abaixo apresentados:

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral
e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a
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efetivagdo dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentacéo,
a educacao, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacéo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria.

Paragrafo Unico. A garantia de prioridade compreende:

a) primazia de receber protecdo e socorro em quaisquer
circunstancias;

b) precedéncia de atendimento nos servicos publicos ou de
relevancia publica;

c) preferéncia na formulacdo e na execucdo das politicas sociais
publicas;

d) destinacdo privilegiada de recursos publicos nas é&reas
relacionadas com a protecéo a infancia e a juventude.

Art. 7°- A crianca e o adolescente tém o direito a protecao e a vida
e a saude, mediante efetivacdo de politicas sociais publicas que
permitem o nascimento e o desenvolvimento sadio e harmonioso,
em condi¢fes dignas de existéncia.

Art. 11. E assegurado atendimento integral & saide da crianca e
do adolescente, por intermédio do Sistema Unico de Saulde,
garantido o acesso universal e igualitario as acdes e servigos para
promocao, protecdo e recuperacao da saude 68

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianga e ao adolescente:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que
a ele ndo tiveram acesso na idade propria;

Art. 57°- O Poder Publico estimulara pesquisas, experiéncias e
novas propostas relativas a calendario, seriacdo, curriculo,
metodologia, didatica e avaliagdo, com vistas a insercdo de
criancas e adolescentes excluidos do ensino fundamental
obrigatério.

E importante frisarmos que a lei apresentada ampara iniciativas que
buscam atender criancas e adolescentes excluidos do sistema de ensino
fundamental obrigatério. A hospitalizacdo é uma das causas de exclusdo da vida
escolar, uma vez que a crianca portadora de doenca grave ou cronica nao
consegue se adaptar ao sistema regular de ensino, cabendo a ela, entéo, ter seu
direito atendido através de iniciativas flexiveis que contemplem tanto a
necessidade de tratamento médico quanto a necessidade de aprender e se

desenvolver de maneira mais “normal” possivel (CALEGARI, 2003).

Resolucdo N°. 41 de 13 de outubro de 1995 — CONANDA

A Resolucédo N°. 41, de 13 de outubro de 1995 — CONANDA -, aprova

integralmente o texto oriundo da Sociedade Brasileira de Pediatria, relativo aos

68 Nova Redacdo dada pela Lei n° 11.185 de 2005, que altera de: “E assegurado o atendimento
meédico” para: “E assegurado atendimento integral a saude”.
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Direitos da Crianga e do Adolescente hospitalizados, dentre 0s quais se

sobressaem os itens 09 e 19:

09-Direito de desfrutar de alguma forma de recreagéo, programas
de educacdo para a saude, acompanhamento do curriculo escolar
durante sua permanéncia hospitalar;

19-Direito a ter seus direitos constitucionais e 0s contidos no
Estatuto da crianca e do Adolescente respeitados pelos hospitais
integralmente;

Essa lei ndo deixa duvida quanto a necessidade e o direito da crianca e do
adolescente em contar com atendimento pedagdgico quando hospitalizados.
Chamamos a atencéo para o fato de ser uma lei que acatou os indicativos da
Sociedade Brasileira de Pediatria, 0 que revela uma preocupacao para além do
cuidado bioldgico da crianca, refletindo uma visdo mais integral do individuo.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n. 9 .394/96

Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Citamos o Artigo
2°, que assegura o pleno desenvolvimento do educando enquanto direito subjetivo

do individuo:

TITULO Il

Dos Principios e Fins da Educagéo Nacional

Art. 2°. A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
CAPITULO V

Da Educagéo Especial

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais.

8 1°. Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado,
na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial.

§ 2°. O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cdes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas
classes comuns de ensino regular.

A crianca ou adolescente hospitalizado encontra-se em situagdo de

necessidades especiais, que pode ser permanente ou temporaria de acordo com
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a caracteristica da doenca em que sdo acometidos. Contribuindo com essa

discusséo, Oliveira e Ribeiro (2007, p. 35) propdem:

O estar hospitalizado por si s6 ja caracteriza a crianga e/ou
adolescente como portador de necessidades especiais
independentemente que essa necessidade seja temporaria ou
permanente. Entdo a classe hospitalar ndo inviabiliza os conceitos
de integracdo e normalizacdo. Estar hospitalizado ndo é exclusao.
A crianca e/ou adolescente é um cidaddo que tem o direito ao
atendimento de suas necessidades e interesses mesmo quando
esta doente.

Resolugdo do Conselho Nacional de Educagao/CEB n. 0  2/01 de 11 de

fevereiro de 2001

Institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao

Bésica. Podemos observar que nos artigos elencados abaixo ha uma ampliacdo

do conceito de necessidades educativas especiais (N. E. E), ficando evidente o

respeito pela situacdo de adoecimento e hospitalizacdo da crianca, levando-a,

mesmo que temporariamente, a sujeicdo de portador de N.E.E.

Art. 13. Os sistemas de ensino, mediante agéo integrada com os
sistemas de saude, devem organizar o atendimento educacional
especializado a alunos impossibilitados de freqlientar as aulas em
razdo de tratamento de saude que implique internacdo hospitalar,
atendimento ambulatorial ou permanéncia prolongada em
domicilio.

8§ 1° As classes hospitalares e o atendimento em ambiente
domiciliar devem dar continuidade ao processo de
desenvolvimento e ao processo de aprendizagem de alunos
matriculados em escolas da Educacdo Basica, contribuindo para
seu retorno e reintegragcdo ao grupo escolar, e desenvolver
curriculo flexibilizado com criancas, jovens e adultos nao
matriculados no sistema educacional local, facilitando seu
posterior acesso a escola regular.

Deliberacdo do Conselho Estadual de Educacdo n. 02/ 03

Fixa normas para a Educacdo Especial para o Sistema de Ensino de

Estado do Parana.

CAPITULO |

DA EDUCACAO ESPECIAL

Art. 1° A presente deliberacdo fixa normas para a E ducacdo
Especial, modalidade da Educacdo Bésica, para o Sistema de
Ensino do Estado do Parand, para alunos com necessidades
educacionais especiais, aqui denominada Educacao Especial.
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Art. 14 Os servicos especializados serdo assegurados pelo
Estado, que também firmaré parcerias ou convénios com as areas
de educacdo, saude, assisténcia social, trabalho, transporte,
esporte, lazer e outros, incluindo apoio e orientacdo a familia, a
comunidade e a escola, compreendendo:
lll. Classes hospitalares (PARANA, 2003).

Lei 11104/2005

Dispbe sobre a obrigatoriedade da instalacdo de brinquedotecas em
ambientes hospitalares, como consta em seus Artigos 1 e 2:

Art. 1o Os hospitais que oferecam atendimento pediatrico
contardo, obrigatoriamente, com brinquedotecas nas suas
dependéncias.

Art. 20 Considera-se brinquedoteca, para os efeitos desta Lei, o
espaco provido de brinquedos e jogos educativos, destinado a
estimular as criancas e seus acompanhantes a brincar.

A lei ndo prevé a necessidade de um profissional para organizar e atuar na
brinquedoteca, porém defende que o profissional deveria ter o perfil que
extrapolasse a simples organizacdo do espaco, mas, sobretudo, compreendesse
o valor terapéutico que o brincar assume no contexto hospitalar, por isso
acreditamos que o pedagogo seja o profissional qualificado para atuar nesse

contexto.

Resolucéao 2627/2007
Institui 0 Servico de Atendimento a Rede de Escolarizacdo Hospitalar-
SAREH no Estado do Parana, a partir de 25 de maio de 2007. Abaixo

reproduzimos os enunciados de seus Artigos 2 e 3:

Art.2° O Servico de Atendimento a Rede de Escolarizacdo
Hospitalar sera ofertado nas instituicbes que mantiverem Termo
de Cooperacdo Técnica com a Secretaria de Estado da Educacéao.
Art.3.° O Servico de Atendimento a Rede de Escolarizacao
Hospitalar serd desenvolvido por professores e pedagogos do
Quadro Préprio do Magistério, previamente selecionados,
conforme Edital publicado pela Secretaria de Estado da
Educacéo.

Podemos constatar que nao é por falta de amparo legal que ainda temos
inUmeras das politicas publicas, que visam a qualidade de vida dos cidadéaos, se
configurarem somente nos discursos e teorias, distanciando-se de uma

concretizacdo na pratica. A distancia entre o que se proclama e as efetivas acdes
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sdo enormes. Para Aquino (2001, p.25), existe "[...] uma situacdo ambigua
presente hoje no pais, que se aplica também ao caso do atendimento
pedagogico-hospitalar: o ‘'arrojo’ legal em contraste com 0 anacronismo das
praticas sociais”. Muitas criancas e adolescentes hospitalizados encontram-se
desvalidos de seu direito a educacédo, e o campo da pedagogia hospitalar ainda é
muito restrito e precisamente por isso acreditamos na necessidade de ampliar as
pesquisas que possam consolidar essa modalidade educativa, que compreende
desde a formacédo do profissional até a luta para a efetivacdo e o cumprimento

das determinacgdes legais que envolvem essa questéo.

Diante dessa realidade, é imperativo pensarmos nos cursos de formacéo

do pedagogo, especialmente naquele em que nos encontramos diretamente
vinculados, esperando que nosso trabalho possa subsidiar as constantes

reformulacbes que um projeto pedagdgico sério e comprometido requer. Nas
palavras de Severino (1992, p. 34) consolidamos nossa intengédo em “[...] o que
cabe, de fato, a cada um de nés é simplesmente colocar um tijolo, se eu tiver me
compenetrado da intencionalidade do prédio, desse projeto coletivo que dirige a

construcdo do edificio do saber”.

E, portanto com esse proposito que nos debrucaremos a analisar o Curso
de Pedagogia da Universidade Estadual de Maringa, especialmente direcionando
nosso olhar quanto trata da formacdo de seus profissionais para atuar em

ambientes ndo-escolares.
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CAPITULO 3

O Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Ma ringa e as
proposicdes para formacdo do pedagogo para atuagao em espacos nao-

escolares

Considerando as discussfes que se tém consubstanciado em torno do
Curso de Pedagogia nos ultimos anos, e com o intuito de analisarmos a
preocupacao em preparar o pedagogo para a atuacao em espacos nao-escolares,
tomamos as propostas do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de
Maringa, instituicdo em que lecionamos, para a andlise de suas proposic¢des. Para
tanto, recorremos a sua histéria, objetivando que mediante sua trajetéria

possamos levantar elementos que comprovem essa prerrogativa.

Salientamos que nosso interesse €, sobretudo, contribuir para o
aprofundamento das questbes pertinentes aos impasses instaurados entre as
demandas ditadas pela transformacéo da sociedade que se impdem aos cursos
de formacédo, ditando um perfil de profissional capaz de atuar em diversos
segmentos nos quais 0os conhecimentos pedagdgicos se fazem necessarios. No
entanto, o que temos notado € um distanciamento entre o que disp&e a legislacéo
gue regulamenta o Curso de Pedagogia, no caso as DCNP, ja citadas em capitulo
anterior, com o que efetivamente é promovido no processo de formacdo do

pedagogo.

Visando a compreender de fato o Curso de Pedagogia jA denominado,
julgamos pertinente direcionar nosso olhar para as bases histdricas de sua

construcdo. Para isto, apresentamos esse percurso.

3.1 Retoamndo a trajetoria

De acordo com os documentos levantados na Universidade Estadual de
Maringd, o Curso de Pedagogia da UEM foi criado em 1973, tendo sido
reconhecido pelo MEC em 30/09/76, por meio do Decreto n.° 78.525. Seu
funcionamento se deu em dois periodos, matutino e noturno, habilitando para a

docéncia das matérias pedagogicas do entdo 2° grau. A partir de 1978 (Resolugéo
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n. 050/79 — CEP), comecou a formar também especialistas em educac¢do nos
setores de Orientacdo Educacional, Supervisdo Escolar e Administracdo Escolar.
O académico concluia o curso com duas habilitagcdes, sendo elas: Magistério das
disciplinas pedagogicas do 2° grau, obrigatéria, e em outra dentre as trés

oferecidas.

Em 1985, foi criada a extenséo do curso na cidade de Cianorte (Resolucao
n. 017/85 — COU e n. 030/85 - COU), a qual iniciou suas atividades no ano de

1986, oferecendo o mesmo formato no novo campus, no periodo noturno.

Em 1986, o curso foi reformulado, passando a formar o pedagogo em duas
habilitacdes obrigatdrias e concomitantes, que seriam: Magistério das Matérias
Pedagogicas do 2° grau e Magistério de 12 a 42 séries do ensino de 1° grau.
Convém assinalar que continuou oferecendo as habilitacdes em Orientacdo
Educacional, Supervisdo Escolar e Administracao Escolar e a partir de 06/01/88,
em Educacdo Pré-Escolar para os portadores de licenciatura plena em

Pedagogia, mediante ingresso em nova habilitacdo (Processo ne 1697/91).

Segundo os documentos pesquisados, 0 objetivo da reformulacéo
curricular de 1986 foi a implantacdo da Habilitacdo de Magistério de 12 a 42 séries
do 1° grau. A motivagao que justificou tal reformulacéo parte da premissa de que
a instituicdo, enquanto formadora de educadores, teve com os altos indices® de
evasao e repeténcia constatados pelo Nucleo Regional de Maringa. Sem duvida
esse fato demonstra o comprometimento com seu entorno social, buscando
adequar seu papel na sociedade de uma forma responsavel e comprometida com

as mudancas sociais que espera acontecer.

E importante pontuar os varios debates’® empreendidos em nivel nacional
em prol da reestruturacdo dos cursos de Pedagogia no Brasil, buscando

caminhos para o estabelecimento de uma base comum na formacao docente, que

69 Segundo informag8es constatadas por levantamento, nos 28 municipios do NRE de Maringa,
apenas 32% galgavam as séries finais do entéo ensino de 1° grau.

7o Destaque para o Encontro Nacional do Projeto de Reformulacéo dos Cursos de Preparagéo de
Recursos Humanos para a Educacao, realizado em Belo Horizonte, no periodo de 21 a 25/11/83,
que acabou por se constituir em um marco histérico para o0 estabelecimento de principios
norteadores para reestruturacéo dos cursos de formacédo de professores.
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incluia todos os cursos de licenciatura. Na pauta de discusséo estava a docéncia
como objetivo principal do curso.

Na instituicdo, os reflexos do debate repercutiram na organizacao do Ciclo
de Debates sobre a Estrutura Curricular do Curso de Pedagogia, realizado em
abril de 1985, que culminou na formulagdo do documento “Encaminhamento de
propostas elaboradas no periodo de 08 a 10/04/85” (Processo 1697/91, fls. 304 a
306).

Ja naguele momento, a énfase era a vinculagcdo da universidade com o

campo de atuacao do pedagogo, que para ser operacionalizada propunha:

“Cuidar para que nado ocorra, desde os primeiros semestres do
Curso, a separacgao estanque entre as disciplinas de fundamentos
da educagdo e as disciplinas técnicas”. - “Recuperacdo da
unidade teoria — prética (entendida como préxis), -
operacionalizada por meio da ordenacdo de disciplinas, de
ementas, de contetdos e metodologia” (Idem, fls. 306).

Apesar dos debates empreendidos para reestruturacdo do Curso de
Pedagogia, a implantacdo ocorreu somente em 1992. Foi implantado o curriculo
em regime seriado anual, cuja finalidade precipua era formar o pedagogo
habilitado para area de ensino. A organizacdo privilegiou primeiramente uma
formacdo generalista, com o objetivo claro de capacitacdo para compreender a
realidade educacional, para que o académico nela pudesse intervir de maneira
mais efetiva. Todavia, era necessario assegurar concomitantemente uma atuacao
como professor e/ou em uma funcdo como especialista, visando, em ultima

instancia, a acao efetiva no ambiente escolar.

Organizou-se um curso com um total de carga horéria de 2764 horas-aula
(h/a), ficando distribuidas conforme o quadro sintese abaixo:

Série/Atividades A Académicas Complementares (AAC) Carga horéria
12 série 612
22 série 680
32 série 680
42 série 680
Atividades Académicas Complementares (AAC) 120
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TOTAL 2764
(Fonte: Processo n°1697/91).

Quadro das disciplinas obrigatorias

Disciplinas obrigatorias Departamento CH
01. Sociologia Geral DCS 68
02. Sociologia da Educacéo DFE 136
03. Psicologia da Educacéo | DTP 136
04. Psicologia da Educacao I DTP 136
05. Historia da Educacao | DFE 136
06. Historia da Educacao Il DFE 68
07. Historia da Educacéo | DFE 68
08. Filosofia da Educacéo | DFE 136
09. Filosofia da Educacéo Il DFE 136
10. Didética DTP 136
11. Estrutura e Func. da Educacéo | DTP 68
12. Estrutura e Func. da Educacéo Il DTP 136
13. Prética de Ensino do 10 Grau DTP 204
14. Metod. E Prética de Ens. do 20 Grau DTP 204
Quadro das Disciplinas Complementares Obrigatorias

Disciplinas Complementares obrigatorias Departamento C.H
01. Problemas de Aprendizagem DTP 68
02. Curriculos e Programas DTP 68
03. Metod. e Cont. da L. Portuguesa DLE 68
04. Metod. e Cont. de Matematica DMA 136
05. Metod. e Cont. de Ciéncias DBI 68
06. Metod. e Cont. de Geografia DGE 68
07. Metod. e Cont. de Histodria DHI 68
08. Educacéo e Lit. Infantil DTP 68
09. Metod. E Técnica de Pesquisa DFE 136

(Fonte: Processo n°1697/91).
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A organizacdo de tal matriz curricular estava em consonancia com as
determinacdes legais que dispunham sobre um curriculo minimo para o curso
ap6s a aprovacdo da LDBEN 9394/96, que conferiu autonomia’ para as
universidades quanto a elaboracédo de seus curriculos. Asseveramos que, nesse
contexto, passou-se a adotar, nacionalmente, uma nova terminologia de
curriculos minimos para as diretrizes curriculares. Houve um movimento que
desencadeou em quase todos os cursos de graduacédo discussdes sobre a
formulacédo de tais diretrizes, um marco importante para revisdes e reformulacdes

que marcaram esse periodo.

No caso da Pedagogia, especificamente, esse marco corresponde ao ano
de 1999, quando uma Comissao de Especialistas de Pedagogia foi instituida para
elaborar tais diretrizes. Naquele momento, o documento produzido ndo chegou a

ser apreciados pelos 6rgdaos competentes.

Desde a implantacdo da reformulagéo, ocorrida em 1992, as discussdes
nao se cessaram em torno da formacao de professores no curso de Pedagogia;
ao contrario, a influéncia dos debates empreendidos principalmente pela
ANFOPE, ANPED, ENDIPE e FORUNDIR e pela propria LDBEN 9394/96
subsidiou a construcdo da uma nova proposta. Os trabalhos efetivamente se
iniciaram em 1998, por meio de uma comissao interna, composta por professores
do DTP e DFE, a qual, por sua vez, desencadeou a revisdo das disciplinas do
curriculo vigente a época, implementando inclusive a habilitacdo em Educacgéo

Infantil.

No entanto, essa comissao optou por retomar a discussdo da reformulacéo
do Curso de Pedagogia assim que tivesse definido os alicerces das Diretrizes
Curriculares Nacionais, mas continuou acompanhando a discussdo dos
documentos orientadores’® que estavam sendo disponibilizados especialmente

pelas entidades representativas.

e Artigo 53: No exercicio de sua autonomia, séo asseguradas as universidades, sem prejuizo de
outras, as seguintes atribuigBes: Inciso II: Fixar os curriculos de seus cursos e programas,
observadas as diretrizes gerais vigentes.

72 Destacamos: Parecer CP 115/99; Resolucéo CP n° 1 de 30 de setembro de 1999, Parecer CES
970/00; Parecer CP 53/99; Resolucdo CEB n° 2 de 19 de abril de 1999; Documentos da ANFOPE;
Parecer CES 711/99.
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Em 2001, o Conselho Nacional de Educacédo aprovou, por meio do Parecer
n° 009/2001, que deliberava sobre as “Diretrizes Cu rriculares Nacionais para a
formacdo de professores de educacdo basica em nivel superior”, um curso de
licenciatura de graduacédo plena. Tal documento estabelecia que a formacéo de
professores fosse proposta valorizando, em linhas gerais, um conjunto de
competéncias’® necessarias & formacao do profissional a fim de capacita-lo para

organizar e gerir’* a escola.

No processo de reformulacdo do curso, a comissdo, a partir do perfil
estabelecido pelas Diretrizes aprovadas em 2001, procurou adequar o perfil do
profissional formado na UEM, priorizando que antes de serem especialistas estes
precisavam ser docentes, para melhor compreensao do processo educacional em

sua totalidade.

Segundo o Colegiado do Curso responsavel pela implantacdo da nova
proposta, que assumiu em junho de 2004, a comissédo partiu dos estudos
empreendidos pelas comissbes anteriores, e seu servico basicamente foi a
elaboracdo de uma nova organizacao curricular, a qual foi apresentada a ambos
os departamentos envolvidos. Apds algumas reunibes, essa proposta foi
aprovada, sendo delineado um grupo de trabalho com representantes de todas as
areas. As discussbes e os encaminhamentos foram levados as areas’™ e,
posteriormente, rediscutidos no grupo. O poder de decisdo sempre foi do grande

grupo e do processo da nova proposta.

A proposta elaborada foi votada em reunido conjunta do DTP e DFE,
partindo do principio que pensar o Projeto Pedagdgico é pensar na construcao de
sua identidade e revelar as caracteristicas das inter-relacfes existentes na
instituicdo. Dessa forma, a sua elaboracdo e implementacdo exigem esforcos

coletivos e comprometimentos. Essa concepc¢do de Projeto Pedagdgico nédo lhe

8 Terminologia que passaria a ser recorrente nos documentos oficiais das Politicas Educacionais,
marcando assim uma absor¢éo das orienta¢des internacionais.

™ Termo empresarial que passa a ser incorporado ao discurso educacional.

> Adotou-se no DTP e DFE a divisdo por areas: (DTP- Pratica de Ensino, Didatica, Psicologia da
Educacao e Politicas Publicas e Gestdo Educacional), no DFE (Fundamentos da Educacéo,
Metodologia e Técnica de Pesquisa e Gestdo Educacional).
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permite ser elaborado isoladamente, sem a participacdo dos demais envolvidos

no processo educativo.

O curso proposto seria oferecido em regime seriado anual, com
componentes curriculares organizados em anuais, semestrais e na forma de
modulos. A carga horéaria total do curso seria de 3.200 horas, que estariam
divididas em quatro anos, a primeira e a segunda séries teriam 680 horas/aulas
cada, e a terceira e quarta séries 880 horas/aulas cada. Estabeleceram-se eixos
integradores que deveriam perpassar todo o curso e reforcar a formacdo no
contexto do processo historico bem como a necessaria articulagao entre a teoria e

pratica.

Nesse formato, o Curso de Pedagogia teria a seguinte finalidade:
Formacédo em Licenciatura Plena, sendo que seu profissional deveria ser capaz
de atuar na Educacado Infantil e nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, no
Ensino Médio — modalidade Normal e na Coordenacdo Pedagdgica, com énfase
em Supervisao Escolar ou Orientacdo Educacional. Esse modelo, sem duvida,
exige uma formacdo muito bem estruturada, uma vez que almeja que seu
profissional seja capaz de reunir saberes para a constituicdo de um profissional
da educacgdo que seja docente, especialista e pesquisador. Convém inquirirmos:

Nao seria uma sobrecarga para um unico profissional?

Salientou-se ainda a necessidade de estabelecer o ensino e a pesquisa
como principio formativo e elemento norteador do trabalho pedagdégico. Para o
éxito do Projeto apresentado, era preciso que especialmente os docentes
pudessem assumir uma postura que avancasse nos limites dos componentes
curriculares e pudessem compreender o processo educativo em sua totalidade.
Essa postura, sem duavida, exigiria empenho e superacdo das

compartimentalizacdes que a estruturacdo dos campos disciplinares compde.

Destacamos que nas discussdes empreendidas em nivel nacional a
docéncia assume o principio norteador da formacdo compreendida como foco
principal do trabalho dos profissionais da educacdo. Essa questdo eleva a
docéncia a uma condicéo privilegiada e geradora das demais atuacdes que o
pedagogo possa assumir futuramente; contudo, indagamos: essa formacédo
efetivamente dara conta da diversidade do campo educativo em seus ambitos

escolares e ndo-escolares?
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Para se chegar a essa premissa, pautou-se na defesa de uma organizagcao
curricular com base em uma solida fundamentacgéo tedrico-metodélogica e que
tivesse a pesquisa como fio condutor de todo o processo de formacao, superando
um modelo fragmentado que ndo abarcasse a totalidade do fenémeno educativo

na sociedade contemporanea.

“[...] para garantir que a pesquisa e 0 ensino e a aprendizagem
constituissem o nucleo formativo do curso, as areas de Metodologia e
Técnicas de Pesquisa e Préaticas de Ensino e o componente curricular
Estagio Curricular Supervisionado eram fundamentais no curriculo como
eixo dorsal, entretanto todos o0s componentes curriculares sao
responsaveis pela formacdo desejada. Para assegurar esta formacéo,
desde o inicio do curso, nessa proposta de projeto pedagdgico aluno se
envolveria com as disciplinas que fundamentassem a a¢gdo docente em um
carater mais amplo, e, a0 mesmo tempo, ja comecasse a desenvolver uma
pratica educacional” (Processo 1697/91, fl. 382).

As praticas de ensino concebidas enquanto componentes curriculares
estdo estreitamente vinculadas a teoria, tendo como principal objetivo conhecer
uma determinada realidade e interpreta-la com a reelaboracdo dos instrumentos
tedricos. Nesse ambito, todos os componentes curriculares deveriam, com
excecdo das Praticas, dedicar 7% de sua carga horaria para a pratica escolar.
Assim, o curso teria um total de 180 h/a de atividades praticas nessa modalidade
(articuladas com os componentes curriculares tedricos). Entretanto, ndo € tarefa
simples colocar esse preceito em funcionamento, em virtude de diversos fatores,
desde a apreensao dessa necessidade por parte do docente até a viabilidade dos
espagcos para tais préaticas, considerando a disponibilidade das instituicdes,
enquanto campo de pratica, e dos alunos, jA que uma grande parcela é de
trabalhadores, particularmente no ensino noturno.

N&do ha consenso que os cursos de formacdo devem privilegiar esse
contato precoce com a realidade logo no inicio do curso, embora haja uma
manifestagcédo/avaliagdo, principalmente por parte dos alunos, que 0S cursos

devam ser mais “préticos”.

De acordo com a legislacéo interna, que orienta quanto a organizacao dos
cursos de graduacdo na instituicdo, Resolucdo n. 115/2000 — CEP’®, no Projeto

Politico Pedagogico do Curso deveriam ser contempladas, no minimo, 5% da
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carga horaria total do curso em Atividades Académicas Complementares (AAC). A
Comissdo entendeu que era necessario assegurar na formacao de professores
acesso as seguintes tematicas: educacdo de jovens e adultos, educacédo e
movimentos sociais, educacado escolar indigena, outras linguagens na educacao
(multimidia), inclusdo de individuos portadores de necessidades especiais,
formacdo humanistica e cultural, recreacdo infantil, educacdo ambiental, entre
outros’’. Para desenvolver esses contelidos, durante o processo de formacéo de
professores seriam organizados cursos, eventos de extensdo e projetos que

priorizariam tais tematicas.

Reproduzimos a justificativa da Comissdo quanto ao trato das questbes

gue abrangem a educac¢ao nao-escolar:

A opcéo por trabalhar essas tematicas como AAC ndo significava
para a comissdo dar menos importancia a tais assuntos; ao
contrario, considerando a amplitude e complexidade que constitui
a formacdo de professores para atuar na educacdo basica, 0
trabalho desses conteludos é uma tentativa de garantir o
tratamento tedrico-metodoldgico dos mesmos, tendo em vista que
essas atividades seriam previamente planejadas e elaboradas
junto aos docentes e discentes do curso de Pedagogia (grifo

nosso (Processo 1697/91, f1.398)

Em outro momento, em que se trata dos Principios Norteadores do Projeto

Pedagogico do Curso, esse tema € justificado da seguinte forma:

A formacdo de educadores para atuar no atendimento a
demandas especificas, em nivel dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (Educagéo de jovens e adultos, Educacéo indigena,
Educacdo Especial, destinada aos portadores de necessidades
especiais) ou, ainda, em novos espacgos educativos em areas
emergentes do campo educacional, dar-se-4 de forma
suplementar, por meio da incluséo de disciplinas el etivas ou
optativas no curriculo dos cursos ou, ainda, por vi a de
projetos especiais ou cursos de extensdo e outras
modalidades, sempre a partir da identificacdo das d  emandas
e da capacidade instalada nas instituicbes em termo s de
pessoal docente e de conhecimento que se produz nas suas
areas de pesquisa por ndo configurarem campo profis sional
especifico aos graduados no Curso de Pedagogia . (grifo
nosso), (Processo 1697/91, fl. 406)

® A Resolucao aprova as Diretrizes do Ensino de Graduacao da UEM.

" Observamos que n&o foi citada a atuacio em ambiente hospitalar.
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Notamos aqui que nado é destacada a atuacdo do pedagogo em ambientes
hospitalares, apesar de amplas disposicdes legais’® que amparam e que
reconhecem tal atendimento, muito menos a prépria histéria do Curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Maringa, especificamente quanto ao
Departamento de Teoria e Pratica, que inicialmente e em carater pioneiro atendeu
a uma solicitacdo do Hospital Universitario de Maringd e passou a ofertar
atendimento pedagodgico as criancas hospitalizadas por intermédio do Projeto de
Extensdo Lendo e Escrevendo no Hospital Universitario’ (n° 0874/1995), que
funcionou até 30.04.2000, assim como o Projeto de Extensdo Intervencéo

Pedagégica Junto & Crianca Hospitalizada (n° 3682/05)%°, que teve suas

atividades iniciadas em 2006 e vigora até a presente data.

Sugerimos que o curso de graduacdo em Pedagogia deva propiciar uma
discusséo preliminar sobre educacao especial, educagao de jovens e adultos e
educacgdo escolar indigena, mas dada a complexidade desses campos de agéo,
estes deveriam ser operacionalizados na forma de estudos adicionais ou de
especializacdo em uma dessas areas especificas, postergando para outro

momento na formacéo: a continua ou permanente®.

Com base nas orientagcdes da LDBEN 9394/96, nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacéo Basica, aprovadas em
2001, no documento elaborado no Encontro em 2005 e nas discussdes
empreendidas pelas comissdes que se debrucaram no processo dessa

reformulac&o, organizamos a seguinte estrutura curricular:

DURACAO E INTEGRALIZACAO CURRICULAR

1- Prazo minimo para Integralizacéo Curricular 04 aknos
2- Prazo maximo para Integralizacao Curricular 08 anos
3- Carga Horaria do Curso De Pedagogia 3.200 h.a

8 Apresentadas no capitulo 2.
" Detalhado no capitulo 2.
8 Detalhado no capitulo 2.

8 A Comissdo se fundamenta nos pressupostos de Perrenoud, que incorpora em suas obras os
principios amplamente discutidos nas Ultimas décadas sobre a necessidade de uma educacéo
permanente para acompanhar a complexidade do fenémeno educacional no século XXI.
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EIXOS INTEGRADORES DO CURSO

1) Sociedade contemporanea em uma perspectiva historica

2) Politicas publicas da educacéao brasileira

3) Processo de aquisi¢ao do conhecimento

4) Trabalho docente em suas diferentes dimensodes

ESTRUTURA DO CURSO

Oferta Semestral Disciplinas Presenciais

Nucleo formativo | Carga horéria lotac&o
Filosofia da Educacao na Antiguidade 68 DFE
Historia da Educacéo e da Pedagogia 34 DFE
Metodologia da Pesquisa em Educacéo |34 DFE
Politicas Publicas e Gestdo Educacional:

Identidade do Pedagogo 34 DTP
Psicologia da Educacéo e ldentidade do

Pedagogo 34 DTP
Psicologia da Educacdo: Aspectos

Neuropsicolbgicos e Afetivos 68 DTP
Curriculo Como Espac¢o de Construcao

de Identidades 34 DTP
Linguagens, Identidade e Formagéo de

Professores 34 DTP
Total carga horéaria 340

Nucleo formativo Il

Filosofia Da Educagéao Medieval 68 DFE
Historia Das Instituicdes Educacionais 34 DFE
Politicas Publicas e Gestéo

Educacional: Processos Escolares e 34 DTP
néao Escolares

Psicologia da Educacdo: Abordagem | 68 DTP
Historico-Cultural




Psicologia da Educacgéo: Epistemologia | 34 DTP
genética

Formacéao Docente: Pratica de Ensino de | 68 DTP
Arte na Escola

Didatica: Trabalho docente e saberes | 34 DTP
escolares

Total carga horéaria 340

Nucleo formativo IlI

Filosofia da Educacdo na Modernidade 68 DFE
Historia da Educacao do Brasil: Colonia | 34 DFE
Iniciacdo a Ciéncia e a Pesquisa 34 DFE
Politica, Planejamento e  Gestado

Educacional no Brasil 34 DFE
Concepcoes, Paradigmas e Limites das

Teorias Curriculares 34 DTP
Psicologia da Educacdo: Abordagens

Comportamental e Humanista 34 DTP
Metodologia do ensino de Geografia — 12

a 42 série do ensino fundamental | 34 DGE
Metodologia do ensino de Lingua

Portuguesa - 12 a 42 série do ensino | 34 DLE
fundamental |

Formacédo e acdo Docente: Préatica do | 34 DTP
ensino e identidade profissional

Total carga horéaria 340

NUCLEO FORMATIVO IV

Filosofia da Educacdao Contemporanea 68 DFE
Historia da Educacéo do Brasil: Império | 34 DFE
Métodos Cientificos e Educacao 34 DFE
Formacédo e Acdo Docente: Pratica de

Ensino em Educacgéo Infantil 68 DTP
Teorias Pedagdgicas e Didatica 34 DTP
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Literatura Infantil na escola 34 DTP
Metodologia do ensino de Geografia — 12

a 42 série do Ensino Fundamental 1l 34 DGE
Metodologia do ensino de Lingua

Portuguesa - 12 a 42 série do Ensino | 34 DLE
fundamental I

Total carga horéaria 340

NUCLEO FORMATIVO V

Historia da Educacdo do Brasil: |68 DFE
Republica 34 DFE
Historia da Educacao Publica

Politicas Publicas e Gestao da Educagéo | 34 DTP
Brasileira 34 DFE
Métodos e técnicas de Pesquisa em | 34 DFE
Educacao

O pedagogo na Educagéo Bésica

Problemas Escolares e dificuldades | 34 DTP
especificas de aprendizagem:

contextualizacao historica 34 DTP
Alfabetizacdo: Historico, Politicas e

Funcao Social 34 DBI
Metodologia do Ensino de Ciéncias I: 1@

A 42 Série do Ensino Fundamental 34 DFE
Praticas de Gestdo: Planejamento e

Avaliagao Escolar

Total carga horéaria 340

NUCLEO FORMATIVO VI

Fundamentos Filoséficos da Educacao

Infantil 34 DFE
Metodologia de Planejamento de

Projetos de Pesquisa em Educacéo 34 DFE
Metodologia do Ensino de Matematica —
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12 a 42 séries do Ensino Fundamental | 68 DMA
Formacdo e acdo docente: Pratica de

Ensino das séries iniciais do Ensino | 34 DTP
Fundamental |

Problemas Escolares e Dificuldades

Especificas de Aprendizagem: Leitura, | 34 DTP
Escrita, Matematica e Ciéncias. 68 DTP
Alfabetizacéao, Letramento e

Escolarizacéo

Formacao Docente: Pratica do Ensino de | 34 DTP
Historia nas Seéries Iniciais do Ensino

Fundamental 34 DBI
Metodologia do Ensino de Ciéncias II: 12

A 42 Série do Ensino Fundamental

Total carga horéaria 340

NUCLEO FORMATIVO VI

Sociologia da Educacéo e|34 DFE
Transformacéo Social

Politicas Pudblicas e Gestéo

Educacional: Docéncia e Diversidade 68 DTP
Cultural

Metodologia do Ensino de Matematica — | 68 DMA
12 a 42 séries do Ensino Fundamental Il

Formacdo e acdo docente: Prética de | 68 DTP
Ensino das séries iniciais do Ensino | 34 DTP
Fundamental I 34 DTP
Projetos de Alfabetizacdo e Letramento

Planejamento da Pratica Docente 34 DTP
Metodologia e Pratica do Ensino de

Historia nas Seéries Iniciais do Ensino

Fundamental

Total carga horéaria 340

NUCLEO FORMATIVO VI

125



126

Sociologia da Educacdo: Pensamento

Classico 68 DFE
Historia da Infancia no Brasil 34 DFE
Historia do Pensamento Educacional 34 DFE
Praticas de Gestdo: Organizacdo dos | 34 DFE
Trabalhos Pedagégicos 34 DFE
Organizacéo da Gestao Escolar 68 DTP
Formacédo e Acdo Docente: Pratica de

Ensino Médio — Modalidade Normal 34 DTP
Projeto Politico-Pedagogico da Escola

Necessidades Educacionais Especiais 34 DTP
Total carga horéaria 340

TOTAL PRESENCIAL DO CURSO DE | 2.720

PEDAGOGIA UEM

OUTROS TIPOS DE OFERTA

DISCIPLINAS SEMIPRESENCIAIS DO CURSO DE PEDAGOGIA

NUCLEO | DISCIPLINA DEPTO CH CH
RESPONSAVEL | POR TOTAL
DEPTO
3° Introducdo a Educacdo e | DFE 34
Comunicagéao DTP 34 68
40 Psicologia da Educacéo: | DTP 34 34
Teméticas da vida
contemporanea
40 Politicas, Gestao e |DTP 34 34
Diversidade
50 Educacao, Midia e Arte DTP 34
DFE 34 68
7° Educacéo e Informéatica DTP 68 68
8° Educacao e Novas | DFE 68 68
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Tecnologias

8° O Pedagogo e a Orientagédo | DFE 34 34
Profissional
TOTAL 374

ENFASES DADAS A ESTRUTURA CURRICULAR

A énfase dada na Construcao da Identidade Profissional  pretende que o
aluno identifigue no campo da Educacdo, da Pedagogia e das demais ciéncias

seu campo especifico de conhecimento.

A énfase na Docéncia % pressupde um projeto de formacdo de
professores para o Ensino Fundamental, que € responsabilidade historica do

curso de Pedagogia.

A énfase na Formacdo de Gestor de Processos Educati vos deve
possibilitar a visdo ampla e global da escola e dos sistemas educacionais e suas
responsabilidades pela gestdo, planejamento, supervisdo e orientacdo das

atividades educativas.

Para viabilizacdo do curriculo, foram organizados em oito nucleos
formativos, semestralmente, somando as disciplinas ofertadas da modalidade

semipresencial, que conforme o Projeto Pedagogico se estruturam em:

Nucleo Formativo | (Enfase: Identidade)

Ementa: Conhecimentos que subsidiem a construgcao da identidade do
profissional pedagogo.

Tema: ldentidade do pedagogo: construcdo de elementos formativos

passando pelo conhecimento dos diferentes campos que orientam a

% No Projeto Pedagogico, defende-se que a énfase na docéncia ndo se constituiria em uma
reducdo do curso de Pedagogia em uma licenciatura, como argumentam alguns pesquisadores da
area, mas indica sobretudo uma superacdo da dicotomia entre licenciatura e bacharelado,
construindo assim uma concepc¢do que privilegia a formacédo do professor e do especialista no
educador. Vale ainda destacar que o governo do Parana foi pioneiro em estabelecer em edital de
concurso a formacéo do pedagogo e ndo mais para especialista e professores.
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compreensao socio-histérico-cultural e filosofica do ser humano, da educacao e
da instituicdo escolar.

Objetivo Geral: Desenvolver conhecimentos, atitudes e valores referentes a
identidade profissional do pedagogo, frente aos desafios e possibilidades que o

ensino como pratica social lhe oferece cotidianamente.

Nucleo Formativo Il (Enfase: Identidade)

Ementa: Aprofundamento dos conhecimentos no campo da educacédo e da
pedagogia, entremeando os saberes situados na confluéncia da teoria da

educacéo, da pedagogia e das demais ciéncias.

Tema: A identidade do pedagogo: conjunto de saberes que na perspectiva
da inter e da transdisciplinaridade, proporciona ao pedagogo condi¢des de leitura
do mundo onde se situa e atua cotidianamente, construindo os saberes

educacionais de uma pedagogia de emancipacao humana.

Objetivo Geral: Promover conhecimentos do campo da Educacdo e

formacao do pedagogo.

Nucleo Formativo Ill (Enfase: Gest&o)

Ementa: Apresentacéo do trabalho como atividade historica da humanidade
e identificacdo do mundo do trabalho do pedagogo. Introducdo aos saberes que
caracterizam e fundamentam a organizacgéo do trabalho pedagdgico na instituicdo
escolar e os processos de ensino-aprendizagem necessarios ao conjunto de
saberes que compdem a gestado educacional, em torno de suas teorias, de suas

determinacoes legais e de suas conjunturas sociais e culturais.

Tema: Organizacéo e Gestao educacional: entendida como a organizacéo
do trabalho em termos de planejamento, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo nos sistemas de ensino e em processos educativos escolares e néo
escolares, bem como o estudo e a formulacdo de politicas publicas na area da

educacao.
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Objetivo Geral: Apresentar o mundo do trabalho, o fazer do Pedagogo, a
organizacédo escolar e a gestéo educacional.

Nucleo Formativo IV (Enfase: Docéncia)

Ementa: Saberes sobre teorias, determinacdes legais, historicidade, cultura
e fundamentos filoséficos dos processos de ensino-aprendizagem, necessarios ao

exercicio da docéncia.

Tema: Formacdo docente: Saberes do trabalho docente, com base nos
seus fundamentos, nos seus conteudos e nos métodos, na educacéo infantil, nas
séries iniciais do ensino fundamental, na formacgéo pedagdgica e no atendimento
as demandas especificas (educacao de jovens e adultos, educacdo de pessoas
com necessidades especiais, educacdo em sistemas sociais ou empresariais,

educacédo popular, educacgéo indigena, entre outras).

Objetivo Geral: Ampliar a compreenséo do trabalho docente como campo

de atuacao do professor/pedagogo.

Nucleo Formativo V (Enfase: Gestao)

Ementa: Os processos de gestdo educacional, de ensino-aprendizagem e

implicacdes éticas do trabalho pedagadgico.

Tema: Construcdo da autonomia: encaminhamento da acdo pedagodgica
conjugada pelos saberes de uma acao objetiva (definida pelo objeto de
aprendizagem e/ou de gestdo); de uma acdo estratégica (que o contexto de

tomada de decis&o condiciona) e de uma acéo interativa (de sujeitos que inclui a

complexidade: subjetividade/objetividade e individualidade/coletividade)
que encontra seus limites na normatividade ética fundada na emancipacéo

humana.

Objetivo Geral: Acrescentar reflexdes sobre Gestdo, Coordenacéo
Educacional e trabalho pedagdgico escolar por meio do fortalecimento da
dimensdo ética que envolve as tomadas de decisdes, direcionamento e

intervencdes do pedagogo.
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Nucleo Formativo VI (Enfase: Docéncia)

Ementa: Novas praticas docentes, gestadas com a compreensdo de que
determinado saber resulta da articulacdo dos conteudos que transcendem o0s
seus proprios limites para a construgdo do conhecimento, por meio do trabalho
coletivo de pesquisa e criatividade.

Tema: Construcdo de saberes para a acdo docente: o trabalho coletivo de
pesquisa como forma de construcdo de alternativas tedrico-praticas para a

docéncia.

Objetivo Geral: Favorecer a compreensdo da pratica docente para

insercdes do aluno como pesquisador-estagiario nas salas de aulas.

Nucleo Formativo VII (Enfase: Docéncia)

Ementa: Articulagdo dos conteddos destinados a compreensdo do
fendmeno educativo na sua diversidade e complexidade como expressao
multideterminada de  procedimentos  didatico-pedagogicos intencionais

contextualizados em uma realidade histérica.

Tema: A complexidade da acdo pedagodgica caracterizada pelo agir na
diversidade e na integracdo do contexto escolar e social com afetividades,

sentimentos e cogni¢cao, pautada por compromissos éticos.

Objetivo Geral: Desenvolver a capacidade de agir e refletir do aluno sobre
0 meio sécio-histérico-cultural, visando uma ressignificacdo continua dos

processos de ensino e aprendizagem.

Nucleo Formativo VIII (Enfase: Gestéo)

Ementa: Atuacdo pedagdgica fundamentada nas diferentes areas do

conhecimento educacional.

Tema: Reconhecimento e compreensdo das relacbes entre 0 espaco

escolar, o sistema de ensino e o0 sistema social mais amplo para analise e
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incorporacao criativa do processo reflexivo em situacfes reais de pratica e de
tomada de decisoes.

Objetivo Geral: Promover condicdes de avaliacdo e desenvolvimento dos

conhecimentos sobre gestéo e sobre a coordenacao educacional.

Principios norteadores da reformulacéo do Curso de Pedagogia da UEM
1) Principios norteadores e fundamentos para formacéo do Pedagogo

a) soélida formacéo tedrica, inter e transdisciplinar sobre o fendémeno

educacional e seus fundamentos histéricos, politicos e sociais;

b) interacao teoria e pratica, que resgata a praxis da acao educativa, tendo

a docéncia como base da formacao profissional;
C) a pesquisa como principio formativo e epistemolégico;

d) gestdo democratica e trabalho coletivo como base para a organizacao
do trabalho pedagdgico em contextos educativos escolares e ndo-escolares;

€) compromisso social, ético, politico e técnico do profissional da educacéo,

voltado a formacdo humana e referenciado na concepcéo socio-historica;

f) articulacdo entre a formagao inicial e a continuada do profissional da
educacéo;

g) avaliacdo permanente e continua dos processos de formacao.

2. Perfil do egresso

A Pedagogia, enquanto um campo teorico-investigativo da educagédo, do
ensino e do trabalho pedagdgico, capacita o pedagogo para atuar na docéncia, na
organizacao e gestao de sistemas, unidades, projetos e experiéncias educativas e
na producdo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico do campo

educacional em contextos escolares e nao-escolares.

O Curso de Pedagogia se caracteriza por ser a0 mesmo tempo uma
licenciatura e um bacharelado, sem distincdo de grau na formacdo. Tem a
docéncia como base de formacdo. Neste sentido, compdem o campo de atuacao

do pedagogo as seguintes areas que se articulam ao longo do curso:
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a) Docéncia na Educacéo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
e nas disciplinas pedagdgicas para a formacdo de professores, credenciando,
também, ao exercicio profissional na educacao especial, na educacéo de jovens e
adultos, na educacdo no/do campo, na educacdo indigena, na educacdo em
remanescentes de quilombos ou em organizagBes nado-escolares publicas ou

privadas, e outras areas emergentes no campo socioeducacional;

b) Gestdo Educacional, entendida em uma perspectiva democratica, que
integre as diversas atuacoes e funcdes do trabalho pedagdgico e dos processos
educativos, especialmente no que se refere ao planejamento, & administracéo, a
coordenacdo, ao acompanhamento, a supervisdo, a inspecdo, a orientacdo
educacional e a avaliacdo em contextos escolares e nao-escolares e nos
sistemas de ensino e ao estudo e participacdo na formulacdo, implementacéo e

avaliacdo de politicas publicas na &rea de educacéo;
¢) Producdao e difusdo do conhecimento do campo educacional.

Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), que permitiria um exercicio da
busca da unidade do conhecimento tedrico-pratico. Esse exercicio possibilitaria
que a sintese reflexiva se manifestasse como trabalho final de curso, que deveria
ser acompanhado pelo professor de METEP e estar articulado com as praticas de
ensino. O académico que desenvolveria o TCC deveria ser orientado,
preferencialmente, por professores lotados no DFE e DTP, com a possibilidade de
orientacdo e co-orientacdo de professores de outros departamentos. Esse

componente curricular deveria ter regulamento proprio.

Atividade Académica Complementar — AAC

As atividades cientifico-culturais de  enriquecimento  curricular

compreendem participacdo em:

* Projetos de iniciacéo cientifica e de extenséo, diretamente orientadas por
membro do corpo docente da instituicdo de Educacédo Superior e decorrentes ou

articuladas as disciplinas;

e Seminarios e estudos curriculares, de modo a propiciar aos graduandos

vivéncias com a educagao inclusiva. Educacéo de jovens e adultos, a educacao
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no/do campo, a educacao indigena, a educacdo em remanescentes de quilombos

ou em organizagdes ndo-escolares.

Atividades de Cultura e Arte — momentos de promocdo da expressao
cultural e artistica em toda sua diversidade e autonomia, buscando a

compreensao do potencial educativo da cultura e da arte.

Em sintese, apresentam-se quais as mudancas no atual Projeto

Pedagogico do Curso de Pedagogia da UEM.

O que se conservou da proposta O que procuramos inovar

anterior

A docéncia como foco principal de | O ensino e a pesquisa como parte do

formacéao eixo central do curso;

A integracdo entre ensino, pesquisa e | As praticas de ensino desde o

extensao primeiro ano do curso;

O trabalho de concluséo do curso A introducgéo dos estagios

supervisionados;

O contra-turno para as atividades de | A pratica de ensino trabalhando
estagio. articulada com a metodologia e
técnica de pesquisa, a partir do

primeiro ano do curso;

- Os eixos integradores passardo a

permear todo o curso;

- As atividades académicas
complementares serédo planejadas em
tematicas pelos departamentos
vinculados ao Curso de Pedagogia,
privilegiando os temas sugeridos no

projeto.

- Para o trabalho de conclusdo de
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curso TCC sera proposto que todos

os professores sejam orientadores.

Fonte: Projeto Pedagdgico de 2005 (Processo 1697/91).

Segundo a comissédo, tentou-se “fugir de uma questdo presente nos
documentos e defesas de o6rgdos oficiais das reformas no sentido de uma
especializacdo estreita e fragmentaria no conjunto de seu processo formativo.
Essa mesma legislacdo que fragmenta, solicita do profissional da educacdo uma
formacao que o capacite a desenvolver diferentes atividades nos diversos setores
da escola e fora dela” (Processo 1697/91, fl.401)

Essas incongruéncias realmente constam dos diversos documentos que
fundamentam a reforma educacional, especialmente nas ultimas décadas, 0s
quais apregoam novas funcdes para a escola e para a educacdo, ampliando o
campo de atuacdo dos profissionais, sem contudo objetivar a concretizacao

dessas prerrogativas.

LibAneo questiona, enfaticamente, a expansdo do perfil e campo de

atuacao do pedagogo, tendo em vista que:

€ uma incongruéncia formar em 3.200 horas, hum mesmo curso,
trés ou quatro profissionais. Para se atingir niveis minimos
desejaveis de qualidade da formacdo, ou se forma um bom
professor, ou se forma um bom gestor ou coordenador
pedagogico ou um bom pesquisador ou um bom profissional para
outra atividade. Nao é possivel formar todos esses profissionais
num so curso, nem essa solucdo € aceitavel epistemologicamente
falando. A se manter um s6 curriculo, com o mesmo numero de
horas, teremos um arremedo de formacdo profissional, uma
formac&o aligeirada, dentro de um curso inchado (2006-b, p. 84).

A preocupacdo que o autor apresenta é pertinente, uma vez que € preciso
compreendermos que o0 processo de formacdo do pedagogo precisa
necessariamente estar assentado em uma soélida proposta curricular que
contemple as categorias fundantes da atuacdo desse profissional em todos os
ambitos educativos. Sabemos que contemplar todos os campos € uma tarefa
dificil diante da necessidade de uma expansédo demasiada do tempo de formacéo,
ante tantas possibilidades de atuagdo; porém devem ser estruturados solidos

alicerces para dar conta dessa prerrogativa, e investir fortemente na pesquisa
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como metodologia nos parece apropriado, somado as oportunidades oferecidas

de atuacdo ao minimo possivel em espacgos ndo-escolares.

3.2 Mudancas ocorridas em 2010

As mudancgas ocorridas em 2010 se deram com a Resolug&o n.° 100/2009-
CI/ICCH, em seu Artigo 1° “Aprovar as alteragbes curriculares no projeto
pedagogico do Curso de Graduacdo em Pedagogia a vigorar para os alunos
ingressantes a partir do ano letivo de 2010”. Tais alteracbes sdo frutos de
reflexdes e insatisfagbes por parte dos professores do Curso levados a
coordenacdo, a qual propds tal Resolucdo que desencadeou o processo de

alteracao.

Dentro dos problemas levantados, segundo a coordenadora da época®,

estavam:

1) Carga horéaria de 34 h.a para disciplinas que impossibilitavam a

integracao e articulacéo dos conteudos;

2) Carga horaria de 34 h.a que exigia, conforme legislacéo vigente,
ao menos 02 avaliagGes, 0 que acarretava uma sobrecarga tanto para o professor

guanto para o aluno.

Isso acabou por acarretar a extingdo de algumas disciplinas e criacdo de

outras para melhor atender as necessidades do curso:
Extinguem-se:
Na 12 série
a) Politicas Publicas e Gestdo Educacional: Identidade do Pedagogo;
b) Psicologia da Educacéao e ldentidade do Pedagogo;
c) Historia das Instituicdes Educacionais;

d) Politicas Publicas e Gestdo Educacional: Processos Escolares e Nao
Escolares;

e) Psicologia da Educacao: Abordagens Comportamental e Humanista.

8 O questionario respondido pela coordenadora da época encontra-se nos anexos desta pesquisa
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Na 22 série
a) Psicologia da Educacao: Epistemologia Genética,;
b) Formacéo e Acédo Docente: Pratica de Ensino e Identidade Profissional;
c) Estagio Curricular Supervisionado de Identidade;
d) O Pedagogo na Educacéo Basica;

e) Metodologia do Ensino de Geografia: 12 a 42 Serie do Ensino

Fundamental I,
f) Psicologia da Educacéo: Abordagem Historico-Cultural.
Na 32 série
a) Politica, Planejamento e Gestdo Educacional no Brasil;
b) O Pedagogo e a Orientacéo Profissional,

c) Problemas Escolares e Dificuldades Especificas de Aprendizagem:

Leitura, Escrita, Matemética e Ciéncias;
d) Problemas Escolares e Dificuldades Especificas de Aprendizagem:
Contextualizacéo Historica,

e) Metodologia do Ensino de Geografia: 1 a 42 séries do Ensino

Fundamental Il.
Na 42 série

a) Projetos de Alfabetizacéo e Letramento.

CRIAQAO DAS DISCIPLINAS

Na 12 série:

a) Politicas Publicas e Gestdo Educacional: identidade do Pedagogo
NOS processos escolares e ndo escolares , a ser alocada no 1° semestre da 1°
série

Carga Horaria : 68 h/a (Tedrica)

Departamentalizacdo : DTP



137

b) Introducéo a LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais , a ser alocada no
2° semestre da 12 série;

Carga Horaria : 68 h/a (Teorica)
Departamentalizacéo : DLE

c) Psicologia da Educacdo: Abordagem Humanista e Epist  emologia
Genética, a ser alocada no 2° semestre da 12 série

Carga Horaria : 68 h/a (Teorica)
Departamentalizacéo : DTP
Na 2° série:

a) Planejamento, Gestdo Educacional e Atuacdo do Peda gogo como

Gestor na Educacéo Basica , a ser alocada no 1° semestre da 22 série
Carga Horaria : 68 h/a (Teorica)
Departamentalizacdo : DTP

b) Psicologia da Educacao: Abordagens Comportamental e Historico-

Cultural , a ser alocada no 2° semestre da 22 série
Carga Horaria : 68 h/a (Teorica)
Departamentalizacdo : DTP
Na 32 série:

a) Psicologia da Educacéo: Abordagem Walloniana , a ser alocada no 1°

semestre da 32 série.
Carga Horaria : 34 h/a (Tedrica)
Departamentalizagdo: DTP
b) Problemas de Aprendizagem , a ser alocada no 2° semestre da 32 série
Carga Horaria : 68 h/a (Teorica)
Departamentalizacéo : DTP

c) Educacdo e Trabalho , a ser alocada no 2° semestre da 32 série, e

caracterizada como componente com carga horaria semipresencial

Carga Horaria : 34 h/a (24 h/a tedricas e 10 h/a pratica)
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Departamentalizacdo: DFE
Na 42 série:

a) Metodologia para o Ensino de Geografia , a ser alocada no 2°

semestre da 42 série.
Carga Horaria : 68 h/a (51 h/a tedrica e 17 h/a pratica)
Departamentalizacdo : DGE
Alteracéo de seriacao/periodicidade das seguintes d isciplinas:

a) Alfabetizacdo, Letramento e Escolarizacdo, do 1° semestre da 42 série

para o 1° semestre da 32 série
b) Estagio Curricular Supervisionado de Ensino Fundamental I, do 1°
semestre da 42 série para o 1° semestre da 32 série;
c) Estagio Curricular Supervisionado de Ensino Fundamental II, do 2°
semestre da 42 série para o 2° semestre da 32 série;
d) Formacao e Acdo Docente: Pratica de Ensino das Séries Iniciais do
Ensino Fundamental I, do 1° semestre da 42 série para o 1° semestre da
32 série
e) Formacao e Acdo Docente: Pratica de Ensino das Séries Iniciais do
Ensino Fundamental I, do 2° semestre da 42 série para o 2° semestre da
f) Formacao e Acao Docente: Pratica de Ensino Médio — Modalidade
Normal, do 2° semestre da 32 série para o0 2° semestre da 42 série;
g) Metodologia do Ensino de Ciéncias: 12 a 42 Séries do Ensino
Fundamental |, do 1° semestre da 32 série para o0 2° semestre da 32 série;

h) Metodologia do Ensino de Ciéncias: 12 a 42 Seéries do Ensino

Fundamental Il, do 2° semestre da 32 série para 0 1° semestre da 42 série;
i) Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa: 12 a 42 Séries do

J) Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa: 12 a 42 Séries do
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Ensino Fundamental, do 1° semestre da 32 série para 0 2° semestre da 32

k) Pratica de Gestdo: Planejamento e Avaliacédo Escolar, do 1° semestre
da 32 série para o0 1° semestre da 42 série;

[) Estagio Curricular Supervisionado de Gestéo |, do 1° semestre da 32
série para 0 1° semestre da 42 série;

m) Organizacdo da Gestdo Escolar, do 2° semestre da 42 série para o 1°

semestre da 32 série;

n) Iniciacdo a Ciéncia e a Pesquisa, do 2° semestre da 12 série para 0 1°

semestre da 22 série;

0). Sociologia da Educacado e Transformacdo Social, do 2° semestre da 32

série para 0 2° semestre da 42 série;

série;

p) Educacéo, Midia e Arte, de modular da 32 série para 0 1° semestre da 32

g) Sociologia da Educacéo: Pensamento Classico, do 2° semestre da 42

série para 0 1° semestre da 42 série;

r) Estagio Curricular supervisionado de Ensino Médio — Modalidade

Normal, do 2° semestre da 32 série para 0 2° semestre da 42 série.

Elevacédo da carga horaria dos componentes curricula res

a) Estagio Curricular Supervisionado de Educacao Infantil Il, de 34
horas/aula para 68 horas/aula;

b) Alfabetizacao: Historico, Politicas e Funcéo Social, de 34 horas/;aula

para 68 horas/aula.
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3.3 Sobre a formagéo para atuacao nos processos edu  cativos ndo-escolares

no projeto pedagdgico do curso

De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Maringa, ora apresentado, inclusive em se tratando das
alteracdes mais recentes, aprovadas em dezembro de 2009 para vigorar a partir
de 2010, constatamos que apesar do mesmo ter sido apresentado e aprovado
nos departamentos DTP e DFE, que compdem o referido curso, em outubro de
2005, quando as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo
em Pedagogia — Licenciatura® ainda ndo foram aprovadas, o Projeto apresentava
referéncias quanto a atuacdo do pedagogo em espacos nhao-escolares,
demonstrando uma sintonia com as discussfes empreendidas em nivel nacional
pelas entidades representativas, dentre elas a ANFOPE, que participou

ativamente de todo o processo.

Observamos, pela analise e descricdo aqui apresentadas relativas ao
Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da UEM, que apesar de constar um

expressivo rol de disciplinas, apenas trés delas® se referem a algum

encaminhamento que suscite diretamente estudos quanto a atua¢do do pedagogo

em ambientes ndo-escolares, quais sejam:

1) Politicas Publicas e Gestdo Educacional — Identidad e do Pedagogo nos

processos escolares e ndo-escolares _, com 68 h.a, criada através da Resolucdo
n.° 100/2009-CI/CCH, a qual passou a ser ofertada a partir de 2010. Na

realidade, houve uma juncdo da disciplina Politicas Publicas e Gestao
Educacional — Identidade do Pedagogo (34h.a), com a disciplina Politicas
Pulblicas e Gestdo Educacional — Processos Escolares e Nao-Escolares, também

com 34.h.a, ambas extintas pela mesma resolucao;

2) Politicas Publicas e Gestdo Educacional: Docénci __a e Diversidade Cultural
(68 h.a);

3) Politicas, Gestdo e Diversidade (34 h.a) oferta semipresencial.

8 As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia-Licenciatura
foram aprovadas em 15 de maio de 2006, pelo CNE, CP N° 1.

% Disponibilizado o programa completo nos anexos desta pesquisa.
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As referidas disciplinas estédo lotadas no DTP, cuja responsabilidade é da
area de Politicas Publicas e Gestdo Educacional, da qual inclusive fazemos parte.
Dentro do contexto da experiéncia enquanto docente, podemos afirmar com
propriedade que se configura um esforco da area em mapear, a0 menos
teoricamente, os principais campos de atuagcdo do pedagogo em espagos nao-
escolares. Esse esforco tem marcado iniciativas®® que extrapolam o nivel das
disciplinas e marcam definitivamente a preocupacdo com a problematica

apresentada.

Reiteramos que nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia essa questdo aparece de forma veemente,
considerando que inumeras vezes é citada a atuacdo do pedagogo em espacos

néo-escolares®’. Isto demonstra a énfase atribuida & questéo pelas diretrizes.

Todavia, o trato dado a essa questao no Projeto Pedagdgico da instituicao
€ insuficiente, quase inexpressivo, quando analisado sob a perspectiva dessa
preocupacdo em se consolidar em componentes curriculares de fato. Outro
aspecto que comprova estas afirmacdes advém das avaliacdes conferidas pelos
egressos do curso ao serem questionados sobre a formacdo recebida e seu

preparo para a atuacdo em ambientes ndo-escolares, que abordaremos a seguir.

3.4 Vozes dos egressos, que eco farao?

Realizamos uma pesquisa empirica com dez egressos que participaram de
projetos que tratavam da atuagcdo em ambientes nao-escolares, especificamente

na intervencéo pedagdégica em ambientes hospitalares®®.

Idealizamos a pesquisa por considerarmos importante a avaliacdo, mesmo

que em uma proporcdo pequena, de egressos do curso de Pedagogia da

% A Area de Politicas Publicas e Gestdo Educacional esta a frente de Projetos de Extenséo:
Intervengdo Pedagdgica junto a Crianca Hospitalizada (Proc. 3682/05); Projeto de Ensino
Educacdo do e no Campo (Proc.707/03); organizacdo de eventos de extensdo que tém
contemplado tais assuntos e culminado na elaboragéo de livro: Educacdo e Diversidade Cultural
(2010), organizado por CARVALHO, Elma Julia Goncgalves de, e, FAUSTINO, Rosangela
Célia.Eduem, além de diversos artigos e capitulos de livros produzidos pela area.

8" Os principais artigos e incisos foram apresentados no capitulo 1.

% Egressos que participaram do Projeto de Extensdo 3682/05 — Intervencdo Pedagdgica junto a
crianca hospitalizada, realizado no HUM.
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instituicdo, uma vez que ao dar voz a estes é possivel avaliarmos a maneira pela
qual a questdo da formacdo do pedagogo para atuagdo em ambientes n&o-

escolares é por eles apreendida.

Para a viabilizacdo deste estudo, recorremos a aplicagdo de um
questionario estruturado®®, que os egressos deveriam responder via correio
eletrbnico, e no qual constavam arquivos com 0 questionario propriamente dito e
um arquivo em PDF do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por
nos e pelo orientador, procedimento semelhante ao aplicado junto as pedagogas

do SAREH, como expusemos em capitulo anterior.

Ainda que de antem&o possa parecer uma pequena contribuicdo frente ao
namero de alunos estipulado para a andlise da questdo proposta, essas vozes
nao deixam de ser representativas para os fins a que nos propomos. Para

assegurar o anonimato dos respondentes, estes serdo assim denominados:

1) Egressos que participaram de projetos que tratavam de atuacao nao-
escolar, especificamente na intervencdo pedagodgica em ambientes hospitalares,

serdo denominados Egressos-PEIPH (Projeto de Extensao: Intervencao

Pedagdgica Junto a Crianca Hospitalizada) , seguido de um numero;

Por uma questdo de ordem didatica, disponibilizamos abaixo as questbes
formuladas, o que certamente facilitara 0 acompanhamento das respostas dadas

pelos egressos.

Questionario 1 - Egressos que participaram do Projeto de Extensao: Intervencao

Pedagodgica junto a crianca Hospitalizada/DTP/UEM

1) Em que ano concluiu seu curso de graduacao?
2) Vocé atua diretamente na area de sua formacéo?

3) Os cursos de Pedagogia, especialmente o curso oferecido pela
Universidade Estadual de Maringd, possui énfase na atuacdo do pedagogo
nos ambientes exclusivamente escolares. Vocé conhece outras
possibilidades de atuacdo do pedagogo que extrapolem esse espaco?

Quais seriam elas? Como obteve esse conhecimento?
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4) Vocé se considera preparado para atuar em ambientes ndo-escolares?

Justifique.

5) O que motivou sua participacédo no Projeto Intervencédo Pedagdgica junto a
crianca Hospitalizada/DTP/UEM, e o que tem significado para sua

formacao profissional? Comente essa experiéncia.

6) A partir de sua experiéncia no Projeto Intervencdo Pedagdgica junto a
crianca Hospitalizada/DTP/UEM, vocé se considera preparado para atuar
em outros espacos nao-escolares (ONGs, Empresarial, indigena, do
campo, dentre outros), apesar das especificidades que cada area
apresenta? Qual o papel da formagéo continuada nesse processo?

7) Quais disciplinas considera fundamentais para a formacéo do pedagogo?
8) Aponte as possiveis lacunas do curso de Pedagogia.

9) Qual(is) seria(m) a(s) sugestdo(s) que apresentaria como alteracdo de
disciplinas no curso de Pedagogia a partir dessa experiéncia?

10)O que julga relevante na formacéo e que fora contemplado em seu curso?

Do retorno dos Egressos-PEIPH...

Em sua maioria, 0s egressos que participaram do Projeto de Extenséo
Intervencdo Pedagodgica Junto a Crianca Hospitalizada, denominados Egresso-
PEIPH, terminaram sua graduacdo entre os anos de 2007 e 2008, portanto a
grande maioria nédo foi formada pela matriz curricular atual, que teve sua

implantacdo em 2006.

Dos dez Egressos-PEIPH respondentes, nove se dedicam a area da

educacao, apenas uma se dedica exclusivamente aos estudos (mestrado).

Quando questionadas (Questdo numero 3) sobre seu conhecimento no que
tange as possibilidades de atuacdo do pedagogo em espaco nado-escolar e de
como obtiveram esse conhecimento, dos dez respondentes, nove afirmaram
conhecer o campo de atuacdo do pedagogo em hospitais e empresas, sobretudo
viabilizados pelos estudos implementados a partir do Projeto de Extensao:
Intervencdo Pedagodgica Junto a Crianca Hospitalizada/DTP/UEM, do qual

% Todos os questionarios respondidos estéo disponibilizados nos anexos desta pesquisa.
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participaram. Apenas uma respondente afirmou que obteve o conhecimento nas

discussofes realizadas em sala de aula.

Destacamos a fala do Egresso-PEIPH-07:

“Sim. Particularmente, tive a oportunidade de exercer alguns
principios da pedagogia empresarial enquanto trabalhei como
responsavel pelo setor de recursos humanos de uma empresa
maringaense. Além disso, durante a graduacdo participei do
projeto de intervencdo pedagdgica em ambiente hospitalar, o que
me possibilitou colocar em pratica pressupostos que ultrapassam
a esfera escolar”.

Para o Egresso-PEIPH-05:

“Além da Pedagogia Hospitalar, o pedagogo pode atuar no RH de
uma empresa. Obtive esse conhecimento sobre a Pedagogia
Hospitalar no curso de extensdo, e do pedagogo de RH em
estudos particulares”.

Na andlise das falas, percebemos que para 90% das respondentes da
Questdo 03 é quase inexistente a discussdo da possibilidade de atuacdo do
pedagogo em ambientes n&o-escolares. Essa discussdo foi viabilizada pelo
Projeto que participaram ou por estudos particulares, se sobressaindo a atuacao

em ambiente empresarial.

Quando questionadas (Questdo numero 4) sobre se considerarem
preparadas ou ndo para atuar em ambientes n&o-escolares, das dez

respondentes, apenas uma respondeu que nao se considera preparada para isso.

Ressaltamos as respostas do Egresso-PEIPH-05:

“Nao. Minhas pesquisas foram sempre na area escolar, embora
tenha participado do projeto de extensdo da Pedagogia Hospitalar,
acredito que esta deveria fazer parte da carga horaria do curso.
Sou professora do curso de Pedagogia em outra instituicdo e as
alunas sentem faltam do estudo sobre outras possibilidades de
atuacdo do pedagogo. Acredito que todos estejam cansados de
enxergar o pedagogo como um ator envolvido apenas do
ambiente escolar”.

Para o Egresso-PEIPH-06:

“A formacao oferecida pela grade curricular do curso nao ofereceu
subsidios para tal, no entanto me sinto preparada, ja que busquei
outros meios de formacao”.
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Para o Egresso-PEIPH-02:

“Sim. Ao participar do Projeto “Intervencdo Pedagdgica junto a
crianca Hospitalizada” foi possivel adquirir experiéncias na area
hospitalar. O projeto desafia a pedagogia tradicional, pois
acontece em um ambiente distante das condicbes de
aprendizagem da sala de aula e a interacdo com os profissionais
da saude permite contato com diferentes visdes sobre a crianca.
Cabe ressaltar a importancia da criatividade e responsabilidade do
pedagogo para atender individualmente cada crianca
hospitalizada em variadas idades e condicdes de salde. E
necessario um planejamento diario das atividades a serem
propostas, o cuidado na escolha do material e na forma como ele
€ utilizado para obter de cada um os melhores resultados
possiveis”.

Para o Egresso-PEIPH-07:

“Sim, tendo em vista as experiéncias relatadas anteriormente.
Contudo, vale ressaltar que tais praticas empreendidas ndo me
foram possibilitadas nas disciplinas do curso de pedagogia e, sim,
em situagdes extracurriculares”.

Para o Egresso-PEIPH-10:

“N&o. Nesse caso creio que se deve considerar qual o espaco
nao-escolar. No caso de uma empresa, por exemplo, acredito que
0s objetivos a serem atingidos entrariam em conflito com a
formacdo de homem e de mundo que o curso de Pedagogia me
proporcionou apropriar. Na sociedade em que vivemos
(capitalista), o interesse maior de uma empresa € o lucro e ndo a
formagédo humana, bem como sua emancipagdo. Sair de um curso
que forma para questionar o a sociedade da forma como esta
posta e passar a atender as exigéncias do mercado, na minha
opinido, seria algo no minimo dificil. Agora, sabemos que ha
instituicbes nao-escolares que necessitam dessa formagédo
(humana) que defendo, como € o caso dos hospitais e de
determinadas ONGs”.

Na analise das falas, podemos averiguar que grande parte das
respondentes da Questdo 04 se consideram preparadas para atuar em ambientes
nao-escolares, mas essa vivéncia ndo fora oferecida durante o curso, e estas
reafirmam a importancia da participacdo no Projeto de Extensdo: Intervencao

Pedagdgica Junto a crianca Hospitalizada/DTP/UEM e estudos complementares.
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Quando questionadas (Questdo numero 5) sobre o que motivou a
participacdo no Projeto de Extensdo: Intervencdo Pedagodgica Junto a Crianca
Hospitalizada/DTP/UEM, e_o que essa experiéncia significou para sua formacao

profissional, salientamos as falas do Egresso-PEIPH-07:

“Motivou-me o interesse por um novo espaco de atuacdo
profissional. Durante o periodo em que participei do projeto,
vivenciei os beneficios auferidos pela presenca do pedagogo junto
a crianca hospitalizada, sobretudo no que concerne a
possibilidade de interagdo social por meio de jogos e situacdes
lidicas que visavam minimizar os dissabores da internagéo
hospitalar para criancas, adolescentes e os proprios familiares. E
gratificante saber que pude contribuir para a humanizacdo de um
ambiente notadamente marcado pela dor e pelo sofrimento”.

Para o Egresso-PEIPH-06:

“A busca por complementar a formacdo é que motivou a
participacdo. O contato com ambientes extraescolares pode
evidenciar ndo s6 outras possibilidades de atuacdo, mas também
me propiciou uma reflexao sobre a profissao que escolhi”.

Para o Egresso-PEIPH-02:

“Antes de ingressar no curso de graduacdo em Pedagogia tive
algumas experiéncias no setor de saude. Fiz o curso de auxiliar de
enfermagem na Secretaria de Salude de Maringa, tendo a
oportunidade de vivenciar no ambito hospitalar as dificuldades que
0 enfermo hospitalizado encontra para superar a dor, 0 medo e a
angustia que encontra em muitas situacfes de doenca. Quando
ingressei na Universidade Estadual de Maringa, ao iniciar o curso
de Pedagogia, participei de projetos de iniciacdo cientifica, ensino
e extensdo. O projeto de extensdo “Intervencdo Pedagdgica junto
a Crianca Hospitalizada” possibilitou-me refletir sobre de que
forma a ludicidade pode contribuir para a saude da crianca
hospitalizada e qual o papel do pedagogo no ambiente hospitalar.
A partir de algumas leituras realizadas sobre a tematica apoiadas
nos referenciais tedricos propostos por Ceccim (1998), Novaes
(1998), Fontes (2004), entre outros, foi possivel identificar a
importancia das atividades ludicas que proporcionam condicdes
para que se cumpra o direito de brincar de qualquer crianca,
inclusive daquela que se encontra hospitalizada. Cabe salientar,
ainda, que a enfermidade do educando muitas vezes o obriga a se
ausentar da escola por um periodo prolongado, trazendo prejuizos
as atividades escolares. Por esse motivo, hd necessidade de uma
projecdo emergente que, além de atender o estado biologico e
psicolégico da crianca, atenda também suas necessidades
pedagdgicas. Portanto, a continuidade dos estudos no periodo de
internagdo, traz maior veeméncia as forcas vitais do educando e
dessa maneira, procede a uma predisposicdo que facilita sua
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cura. O trabalho das académicas do curso de Pedagogia da UEM
€ acompanhado de perto pelas enfermeiras. Com elas, as
académicas trocam ideias e recebem algumas orientacbes sobre
0 quadro clinico da crianca. As criancas saem da rotina, se
distraem, fantasiam, imaginam, criam, ocupam o0 tempo
aprendendo. Os pais, também melhoram seu aspecto emocional,
pois veem seus filhos mais alegres, com melhor auto-estima.”

Para o Egresso-PEIPH-08:

“O que me motivou de inicio foi a preocupacdo em enriquecer
mina vida académica, e meu curriculo, o que de fato aconteceu,
contudo, trabalhar no hospital vivenciando cada progresso das
criancas hospitalizadas me fez crescer enquanto pessoa e
profissional, tendo consciéncia de que € possivel fazer um bom
trabalho, mesmo néo estando na educacéo formal”.

Na analise das respostas, podemos verificar o fator positivo da experiéncia
em ambientes ndo-escolares para a formacdo do profissional, uma vez que
permite enxergar as possibilidades de atuacdo em diferentes campos em que a

educacgdo seja necessaria.

Quando questionadas (Questdo numero 6): “A partir de sua experiéncia no
projeto Intervencdo Pedagogica Junto a Crianca Hospitalizada/DTP/UEM, vocé se
considera preparado para atuar em outros espacos nao-escolares (ONGs,
Empresarial, indigena, do campo, dentre outros), apesar das especificidades que
cada area apresenta? Qual o papel da formacgéo continuada nesse processo? E o
que essa experiéncia significou para sua formacao profissional?”, reproduzimos
as falas do Egresso-PEIPH-08:

“Mesmo tendo atuado no hospital, um ambiente ndo-formal para a
educacao, ainda ndo me sinto preparada para atuar em todos 0s
ambientes informais, entretanto, ndo h& nada que n&o se possa
aprender, penso que esté ai o papel da formagéo continuada, ao
se descobrir novos caminhos profissionais, deve prover formacao
para eles, assim como a atualizac&o do profissional”.

Para o Egresso-PEIPH-05:

“Nao me sinto preparada para atuar em outros espacos [...] O
papel da formacdo continuada é essencial para capacitar o
pedagogo a atuar em outras areas, em virtude de ndo serem
abordadas estas especificidades no programa do curso”.

Para o Egresso-PEIPH-06:
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“Sim me sinto preparada, no entanto a busca por conhecimento
nunca deve ser abandonada, a formacdo continuada é que da
subsidios para que a atuacao nessas outras areas seja efetivada
com qualidade”.

Para o Egresso-PEIPH-07:

“A experiéncia no ambiente hospitalar favoreceu-me uma
compreensdo mais abrangente da atuacdo do pedagogo.
Contudo, cada espaco de atuacdo exige conhecimentos
especificos, o que pode ser ofertado por meio da formacao
continuada”.

Para o Egresso-PEIPH-10:

Minha participacdo no projeto esteve relacionada justamente ao
interesse de vivenciar outras experiéncias educativas. Falar de
educacao € falar de algo muito mais amplo do que aquilo que
acontece nas escolas. Educacédo é uma atividade humana e que
acontece em todos 0s espacos, seja com objetivos previamente
estabelecidos ou ndo. Nesse sentido, decidi participar do projeto a
fim de perceber essas outras experiéncias pois creio que deve
enriquecer minha formacao profissional. Penso que uma coisa é
comentarmos sobre algo que lemos ou ouvimos falar, outra coisa
é falarmos de algo que participamos e vivenciamos. Isso me
proporcionou, além de ganhos académicos, licdes inexplicaveis.
Poder contribuir com a recuperacao de uma crianca € algo unico.

Para o Egresso-PEIPH-04:

“Sim, pois minha participacdo no Projeto Intervencdo Pedagdgica
Junto a Crianca Hospitalizada possibilitou alguns conhecimentos
bésicos, porém fundamental para minha atuacao como educadora
num ambiente hospitalar, no qual entendi que, assim como em
outros diferentes ambientes existe adequacdes a regras
especificas pertinentes e necessarias para uma intervencao.
Deste modo tendo adquirido esta clareza sinto-me capaz de atuar
em diferentes espacos educacionais. Em relacéo especifica a uma
atuacdo direcionada a espacgos indigena ou do campo é
importante esta clareza, mesmo sem até o momento nao ter
adquirido qualquer experiéncia pratica em espacos como estes,
adquiri alguns conhecimentos tedricos que com certeza me
auxiliariam numa pratica pedagdgica condizente a esta realidade.
Conhecimentos estes adquiridos durante minha graduacao
principalmente em contetdos das disciplinas de Politicas Publicas.
Neste contexto participei de alguns encontros e palestras que me
proporcionaram determinados conhecimentos e uma visdo que
embora bésica com certeza sera de grande valia caso um dia eu
precise atuar nestes ambientes. Sabemos que a pratica para um
iniciante somente sera adquirida no decorrer de sua atuacéo e
gue os conhecimentos tedricos serdo 0s parametros norteadores
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desta prética. Claro, lembrando outra vez que, todo e qualquer
ambiente educativo terdo suas especificidades as quais noés
educadores temos que nos adequar, flexibilizando teoria e pratica,
contanto que saibamos os objetivos e funcdo da educacao escolar
enquanto profissionais da area. Nessa questdo, em relacdo a
formacé&o continuada considero ser fundamental e necessaria para
gue nos educadores tenhamos conhecimentos especificos
conforme exigéncia no meio de atuagdo. Ademais diante de tantas
e rapidas mudancas sociais e diversidade cultural dentro de uma
mesma sociedade, enquanto educadores precisamos estar
sempre atualizados. Sabemos que é uma busca nada facil, porém
fundamental e gratificante”.

7

Analisando as falas, podemo-nos certificar que € de fundamental
importancia o oferecimento de oportunidades para que os alunos possam adquirir
experiéncias teodrico-metodolégicas em ambientes nao-escolares. Isso eleva a
compreensao da fungcdo educacional, além de propiciar maior confianga em si
mesmos como educadores e profissionais, sobretudo que necessitam estar em

constante aperfeicoamento.

Quando questionados (Questdo numero 7) sobre quais as disciplinas que
consideram fundamentais para a formacgéo do Pedagogo; para o Egresso-PEIPH-
04:

“N@o existe uma ou outra que seja melhor, todas sao
fundamentais para nossa formacéo profissional, principalmente
nés educadores que a cada dia passamos por diversas situacfes
de ensino e aprendizagem com alunos de diferentes
personalidades a espera de uma educacdo condizente para sua
formacg&o humana”.

Para o Egresso-PEIPH-06:

“Todas as que possam respaldar teoricamente a atuacdo docente,
como as de filosofia, histéria, psicologia, e também disciplinas que
tragam a luz temas que extrapolem o ambiente escolar, como, por
exemplo, disciplinas ligadas a atuacao junto a empresas, hospitais
e até mesmo as salas de recurso”.

Para o Egresso-PEIPH-07:

“Acredito que a pratica do professor deve estar sempre subsidiada
por uma formacdo tedrica consistente, por isso destaco as
disciplinas de psicologia da educacdo, politicas publicas,
dificuldades de aprendizagem, filosofia e histéria da educacéao”.



150

Para o Egresso-PEIPH-08:

“Penso que todas as disciplinas abordadas no curso sao
fundamentais, tanto as de fundamentacao tedrica, quanto as que
sdo ligadas diretamente a préatica docente”.

Para o Egresso-PEIPH-10:

“A pergunta sugere que me envolva num debate bem atual sobre
0s cursos de Pedagogia, em especial o curso de Pedagogia da
UEM. E comum eu perceber académicos criticando o curriculo do
curso por considerd-lo demasiado “tedrico” e “pouco prético”.
Posicionamento que me incomoda um pouco. Na verdade,
disciplinas que abordam a histéria da educacdo, a filosofia, as
politicas publicas, a meu ver, fornecem as bases para a atuagao
do pedagogo, seja alfabetizando uma crianga (ou adulto),
identificando seus possiveis problemas de aprendizagem, enfim,
buscando o objetivo Ultimo de sua atuagdo que é a aprendizagem
do aluno. As proprias explicacdes para as dificuldades que a
parecem nesse percurso estdo nos fundamentos da educacéo.
Nesse sentido, acredito que todas as disciplinas que hoje estdo no
curriculo do curso de Pedagogia sédo importantes na formagéo do
pedagogo”.

De modo geral, as respondentes consideram as disciplinas como
Psicologia da Educacgédo, Didéatica, Metodologias do Ensino, Pratica de Ensino,
Estagio Supervisionado, Politicas Publicas Educacionais, Gestdo Educacional,
Sociologia da Educacéo, Filosofia da Educacédo, Histéria da Educacdo. Como
podemos notar, tanto as disciplinas voltadas para o nucleo de fundamentos
tedricos quanto as voltadas para as questdes tedrico-metodoldgicas. Portanto,
desconstruimos, com essas falas, alguns argumentos de que os alunos
privilegiam um encaminhamento mais pratico em detrimento de uma formacao

tedrica.

Quando solicitadas (Questdo numero 8) para apontar as principais lacunas
do curso de Pedagogia. Para o Egresso-PEIPH-05:

“As lacunas se referem & falta de atuacdo em espacos nao
escolares, embora acredito que quando nos propomos a
desenvolver algum trabalho, ndo importa se isso foi estudado na
graduacdo ou ndo, é necessario buscar nos atualizar e capacitar
para poder atuar naquilo que o mercado de trabalho oferece”.
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Para o Egresso-PEIPH-04:

“Acredito que seriam importantes maiores esclarecimentos quanto
a questdo de informar os académicos deste curso sobre a
amplitude de atuacdo ou ainda oferecer quem sabe outras
oportunidades para experiéncias como, por exemplo, na educacao
especial tdo exigida na atualidade. Lembrando que esta visdo é
pessoal, considerando o periodo de minha formacao”.

Para o Egresso-PEIPH-04:

“Penso que estudamos muito superficialmente as teorias do
desenvolvimento e da aprendizagem”.

Para o Egresso-PEIPH-04:

“Bom, sei que ndo é facil colocar nova (s) disciplina (s) curso de
Pedagogia. Os ultimos debates realizados a fim de “abrir espaco”
para a nova disciplina de LIBRAS evidenciaram o0 quanto a
questao é complicada. Nao podemos deixar de considerar o fato
de que, atualmente, se multiplicam os estudos que sugerem novas
e novas necessidades para o curso de Pedagogia. Pesquisas
chamam a atencdo para a necessidade de se abordar questbes
sobre sexualidade, etnia, respiracdo oral, surdez, discalculia,
dislexia, entre muitas outras. Estdo ai o0s estudos sobre
multiculturalismo que evidenciam o quanto a escola exclui,
marginaliza e discrimina por meio de suas acdes, 0 que sugere
novas abordagens aos cursos de licenciatura e principalmente o
de Pedagogia. Tais necessidades sdo justamente apontadas num
contexto de formacgédo aligeirada dos cursos (a chamada
Declaracdo de Salamanca, por exemplo, € da década de 1990), o
gue torna inviavel ampliar o tempo de formacdo. No entanto,
acredito que adequacdes sao possiveis (e necessérias) de serem
realizadas a fim de incluir discussdes referentes a crianca
hospitalizada, que um espaco de educagcdo n&o-escolar e,
portanto, um espaco de atuagdo do pedagogo (sem mencionar as
imposi¢cdes legais). Saber com clareza em que medida essa
atuacdo pode contribui para a recuperacdo de uma crianca é
fundamental para uma acédo mais efetiva no hospital”.

De modo geral, as principais lacunas apresentadas pelas respondentes se
referem aos problemas ligados a dicotomia entre teoria e prética, dificuldades
encontradas nas disciplinas de metodologias.

Quando instadas (Questdo numero 9) para apresentarem sugestdes para
resolver as questbes problematicas que pontuaram, houve as seguintes

manifestacdes:

Para o Egresso-PEIPH 07:
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“O curriculo atual é bem diferente daquele que orientou a minha
graduacdo, mas as observacbes que pudemos fazer € que o0s
conteldos estdo ainda mais segmentados, dificultando o
aprofundamento dos conceitos cientificos pelos alunos. Tomando
por base o meu aprendizado, acredito que as disciplinas que
tratam das metodologias de ensino sdo negligenciadas,
contribuindo muito pouco para a nossa formacdo. Como ressaltei
anteriormente, seria mais interessante dominar as diversas teorias
pedagogicas, a fim de discernir as possibilidades, avancos e
entraves a pratica docente que tais concepg¢des suscitam, do que
estudar conteddos de ciéncias, matematica, portugués ou
geografia”.

Ja para o Egresso-PEIPH 06:

“Acredito que seja necessario melhor formular a ponte entre a
teoria e a pratica, nosso curso apresentou uma boa
fundamentacdo, no entanto deixou a desejar quanto a relacdo
desta com a atuacdo, Outro ponto seria explorar mais as
possibilidades fora do espaco escolar. Um incentivo maior a
pesquisa, também se faz necessario, uma vez que nem todos os
alunos conseguem por motivos diversos desenvolver, por
exemplo, um pic durante a graduacao”

Para o Egresso-PEIPH 05:

“Uma disciplina sobre Pedagogia Hospitalar com estagio no
hospital, uma disciplina sobre Pedagogia Empresarial com estagio
em uma empresa, uma disciplina sobre Educacdo Indigena,
Educacdo da Terceira Idade. Pode parecer utépico, mas o
pedagogo precisa conhecer espagcos que vao além da escola,
para que o mercado de trabalho néo fique restrito apenas a
escola”.

Como sugestao da grande maioria dos respondentes permaneceu a énfase
de melhorar o vinculo entre teoria e pratica, o Estagio Supervisionado, bem como

as disciplinas das diversas metodologias.

Finalmente, quando questionadas sobre o que julgam relevante na

formacao e nao foi contemplado no curso (Questdo numero 10):

Para o Egresso-PEIPH 07:

“Acredito que contetdos que remetam a alfabetizacdo sdo pouco
estudados no curso de pedagogia, principalmente, quando se
considera que a maior parte dos graduados tende a trabalhar com
as séries iniciais do ensino fundamental”.
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Para o Egresso-PEIPH 05:

“Os alunos reclamam muito da falta da pratica no curso de
pedagogia, 0os que ndo trabalham na escola, porém acredito que
por mais pratica que se tenha na graduacédo, quando se chega em
uma instituicdo € necessario trabalhar conforme a “cartilha” de
cada local. Acredito que os estigios sejam importantes para
termos uma noc¢do daquilo que serd vivenciado em cada local,
seja no hospital, na escola, na empresa, porém nenhum estagio
sera capaz de nos preparar para lidarmos com as dificuldades
enfrentadas no cotidiano. Penso que o que temos de mais
importante, ainda, na graduacdo é a teoria, que nos dara
subsidios para nossa pratica cotidiana. Voltando a questdo
apresentada, acredito que seja essencial elencar aspectos da
Pedagogia dos espacos nédo-escolares, que ndo foi a minha
realidade, ndo conheco a grade curricular da UEM hoje, mas onde
trabalho jA ha a preocupacdo de reformulacdo da grade
abrangendo estes aspectos”.

Para o Egresso-PEIPH 06:

“O gue nao foi contemplado em meu curso foram as diferentes
possibilidades de formacdo, ficando este restrito ao ambiente
escolar”.

Para o Egresso-PEIPH 10:

“A referida auséncia de abordagens sobre o0s processos
educativos nao-formais, além de outras necessidades
contemporaneas,teria que ser pensada de forma que disciplinas
histéricas e filosoficas ndo fossem prejudicadas no curriculo, uma
vez que as considero tdo importantes quanto as disciplinas
“praticas”. Adequacdes poderiam ser feitas no curriculo do curso a
fim de agrupar disciplinas de acordo com areas do conhecimentos
e, assim, aproximar as relacdes entre professores e alunos. Nessa
reorganizacdo, novas necessidades poderiam ser contempladas.
No entanto, essa é uma discussdo complicada considerando os
interesses divergentes que acompanham as discussodes
curriculares do curso de Pedagogia. Sabemos que, muitas vezes,
discussdes pedagogicas servem para legitimar interesses de cada
area, o que € um problema. Outra questédo a ser considerada seria
tornar o curso integral e/ou aumenta-lo para 5 anos, o que
permitiria que as novas necessidades fossem contempladas e
também facilitaria a vida dos académicos que, por exemplo, se
desdobram na realizacdo de dois estagios concomitantes e no
contra-turno (4° ano). E claro que posso estar falando em algo
inviavel, até em virtude das condi¢des atuais em que faculdades
oferecem cursos em um tempo bem menor. No entanto, considero
gue a desanimadora desvalorizagdo (no caso é financeira mesmo)
dos pedagogos que podemos observar se deve, em grande
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medida, pelo excesso de profissionais mal formados que todos os
anos sao colocados a disposicdo do MERCADQO”

De modo geral, houve uma retomada das consideracgdes feitas na Questao
8, que levanta as lacunas do curso, propondo, portanto, a vinculagéo entre teoria
e pratica quanto a contemplar o curso com disciplinas que tratem dos ambientes

nao-escolares.

Podemos observar, pelas falas dos respondentes, que as experiéncias
oportunizadas durante a formacgé&o inicial influencia sobremaneira a futura vida
profissional do aluno. Apesar de todos 0s egressos que responderam a pesquisa
terem participado do Projeto de Extensdo que direcionava para a atuacdo em
hospitais, a influéncia foi positiva para “abrir horizontes” nas demais
possibilidades de atuacdo do pedagogo. Por conseguinte, o esfor¢co dos cursos de
formacdo em oferecer tais oportunidades é inquestionavel. Nesse cenario, a
assertiva de Assis (2007, p. 161) é bastante pertinente: “[...] € preciso relembrar
da existéncia de outros espacos, onde a educacdo se faz presente, porém nao
obedecendo a estrutura da escola, mas uma prépria, a qual também se preocupa

com a vertente social ‘educacao’.

Portanto, acreditamos que nossa pesquisa possa contribuir, se apropriando
do termo usado por Negrdo e Rodrigues (2009,p.37), da tessitura historica do
curso de Pedagogia, onde muitas maos sao necessarias para mover os pentes de
um lado para o outro e também para frente e para tras, “[...] destecendo alguns
pontos e tecendo novos, com linhas claras e vivas para comecar outro horizonte
da formacao do pedagogo no Brasil. [...] continuaremos tecendo hora a hora, o
longo tapete que nunca se acaba”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na trajetoria percorrida ao longo desta pesquisa, buscamos compreender
de que forma tem se dado o processo de formacédo do pedagogo para atuacdo em
espacos ndo-escolares, sobretudo na atuagéo que ocorre no ambiente hospitalar.
Procuramos estabelecer as relagbes existentes entre educacgdo e trabalho bem
como 0s imperativos impostos em uma sociedade capitalista. Para tanto,
consolidamos nossas analises e interpretacdes ancorando-as no meétodo eleito

para nortear este trabalho, o Materialismo Historico.

Vérias questbes permeiam essa problematica, que vdo desde o pensar
para que serve a Pedagogia, a construcao histérica dos cursos de Pedagogia no
Brasil, a busca pela consolidacdo de campo epistemoldgico préprio, 0 processo
de construcdo identitdria até a formacdo desse profissional diante da
complexificagdo da sociedade atual.

Embora para nés, particularmente, concordamos com Meészaros (2003)
quando este pontua que nao saber quem é e o que faz um pedagogo € nao saber
para que serve a educacgdo, de forma que a propria Pedagogia fique dominada
por um grupo interessado na reprodugcdo de um sistema desumano e
autodestrutivo. Acreditamos na importancia desse profissional na sociedade como

um articulador na promoc¢ao humana em todos 0s seus aspectos.

Tomar o Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Maringa como
objeto de investigacdo, no ambito desta pesquisa, nos remete inicialmente a
vislumbra-lo ndo em uma condicao de particularidade, mas ao contrario, enxerga-

lo em uma condicdo de integrante de uma totalidade que néo pode ser ignorada.

Quando buscamos discutir as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia, destacando o enfoque dado a abrangéncia do campo de
atuacdo do pedagogo para contextos que extrapolam o circunscrito espaco
escolar, consideramos que essa abrangéncia nao acontece por simples
conquistas e reconhecimento desse profissional, mas ao contrario, ancoramos
nossa analise fundamentada na complexificacdo da sociedade, particularmente
no que se refere a precarizagdo do trabalho, a flexibilizacdo advindas da

reestruturacdo produtiva, marcada pelo desemprego estrutural que acaba por
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redefinir perfis profissionais e campos de atuacdo e consequentemente as
exigéncias de adaptacédo dos cursos de formacéo de profissionais, dentre eles o

pedagogo.

Dikel (1998) analisa a situacdo afirmando que “Nesse modelo, exige-se
uma forca de trabalho bastante qualificada, polivalente e criativa, capaz de
responder a variedade e complexidade da demanda [...]" (p. 38). Essa realidade
tem sido marcada pela contradicdo em buscar um profissional qualificado,
promovendo o discurso de valorizacdo do conhecimento quando assistimos em
contrapartida ao esvaziamento da escola em todos os seus niveis, assumindo

funcBes além de sua tutela.

O discurso que se assenta, especialmente na educacéo, sobre a inclusao,
o respeito a diversidade, o respeito as minorias e o0 combate a miséria, justifica, a
partir desse idedrio, uma abertura da escola e do proprio conceito de educacao
COmo espaco para combater tais problemas, prestar assisténcia e ainda promover
a construcao/reproducdo do conhecimento, que obviamente ndo tem sido

assumido como funcao principal da escola.

Nessa condicdo, compreender a educacdo e como tais propostas
apregoadas tém se consolidado € de fundamental relevancia, tendo em vista que
os cursos de formacdo de professores e principalmente do pedagogo tém
absorvido essas orientacbes . Chaves (2008) contribui com a discusséo

defendendo que:

Ha desvalorizacdo dos fundamentos, anuncio do conhecimento,
de fato, a negacdo deste. Acirradas as contradi¢des, a sociedade
capitalista, em coeréncia absoluta com sua ldgica, legitima
somente em seus debates a defesa da cidadania, da democracia,
da paz, da garantia de direitos individuais, e mais uma vez coloca
esta tematica de forma acentuada no interior das instituicbes
educativas, e desta forma sdo entdo “retracadas” as estratégias.

(p.20)

As estratégias a que se refere a autora podem ser claramente identificadas
nas propostas educacionais, bem como na saude, que também ¢é alvo da nossa
pesquisa, pela relagdo que estabelece com a educacdo, sob o argumento de
integralidade e humanizacdo. Nao estamos negando, contudo, a importancia e a

legitimidade de tais defesas, nossa critica se pauta na distorcdo que acompanha
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toda a problematica efetivamente causadora da exclusdo, discriminacdo e
marginalizacdo, em que educar e cuidar (educacgéo e saude) para a toleréncia, em
um momento em que predomina uma profunda contradicdo social. Assim, é

pertinente citarmos o posicionamento de Chaves (2008) quanto a essa questao:

[...] tornar-se possivel a interpretacdo de que na atualidade ha
conquistas sociais, pois a crianca e seus direitos estdo no centro
da agenda internacional, o que impulsiona a elaboracdo de
projetos socioeducativos de organizacdes governamentais e ndo
governamentais [...] A partir desta logica, tratar dos direitos das
minorias étnicas mostra-se aparentemente como conquista e
investir em programas de atendimento a crianca é reduzir a
pobreza, o que, em ultima instancia, significa retirar da discusséo
0 que de fato origina a miséria de milhdes de habitantes do
planeta (p. 21)

Essa constatacdo nos permite reconhecer a importancia do pedagogo e
sua atuacdo dentro e fora do ambito escolar, enquanto profissional, por isso
defendemos uma formacdo que supere a dicotomia entre teoria e pratica, entre o
pensar o fazer, e seja buscada, pelas instituicbes formadoras, uma formacao
integral, centrada nos conteudos e que fuja dos “ditames do capital” que tem
marcado as propostas de reformas educacionais, especialmente na ultima

década.

Soares e Bettega (2008) comparam alguns conceitos presentes no
documento da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura — Unesco “Educacao: Um tesouro a descobrir’ com a Resol. CNE/CP n°
01/2006 (BRASIL, 2006b) e concluem que:

[...] existe ligacdo entre as politicas educacionais atuais e o0s
interesses econdmicos dos detentores do capital mundial,
representados pelos organismos internacionais. As reformas
publicas brasileiras direcionam-se as orientacdes do Banco
Mundial (BM), no sentido de insercdo rapida no mercado, e
consequentemente enxugamento dos curriculos, diminuicdo da
énfase na teoria em detrimento da valorizagéo da pratica. E uma
visdo mercantilista e pragmatica que invade o curso de pedagogia
e esvazia esse campo de conhecimento cientifico (p.14)

Nas propostas curriculares de formacao para o trabalho, essa incorporacao
da racionalidade produtiva se da pela articulagdo do conhecimento a ser

ensinado com o “fazer”, em que temos percebido grande énfase na formacao a
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partir da pratica, gerando uma formacao administrada que propicia a submissao
as regras de acumulagéao capitalista:

[...] Saber e saber-fazer, associam-se para produzir uma nova
subjetividade — o saber-ser — capaz de adequar o trabalhador aos
imperativos das formas de produzir postas pelas tecnologias e
formas de gestdo do trabalho caracteristicas da producdo
integrada e flexivel. [...] (SILVA, 2004, p. 13).

Sabemos que a énfase atribuida a docéncia nos cursos de Pedagogia
decorre, em grande medida, da heranca do proprio curso. Nas DCNP de 2006,
isso € objetivado, embora constitua forte defesa da atuacdo do pedagogo em
outras atividades que compdem o ambiente ndo-escolar, apesar dos grandes
debates instaurados favoravel e desfavoravelmente a essa prerrogativa. Nao
podemos ignorar que a docéncia precisa ter seu conceito ampliado, mas ela
constitui-se essencialmente na base para subsidiar quaisquer intervencdes
pedagdgicas, quer na escola, quer fora dela. Seja na gestdo ou na docéncia, o
profissional precisa conhecer 0 processo educativo. Concordamos com
Anastasiou® quando assinala que “[...] ndo ha como coordenar um trabalho que
se desconhece, sobre o qual, nada ou muito pouco se sabe” (ASSIS, 2007, p.
155).

Anastasiou e Alves (2004) apontam a pesquisa como metodologia
necessaria na formacdo do pedagogo, pois além de contribuir para o
desenvolvimento diferenciado do aluno, a vivéncia universitaria contribuira
sobremaneira para uma formacéo e constituicdo da consciéncia profissional mais

amadurecida.

A realizacdo da pratica por meio da pesquisa leva a inser¢cao do aluno no
cotidiano da escola, da sociedade e, pirincipalmente, a uma insercao efetiva na
dindmica da academia, promovendo o aprimoramento de sua formacéo
profissional. Dessa forma, é possivel, além de contemplar na forma¢édo o contato
com a pesquisa, a consolidacdo de saberes solidamente construidos, essenciais

para a pratica pedagdgica, considerando que o pedagogo é o articulador entre

% | ea das Gracas Camargo Anastasiou esta entre os cinco pesquisadores renomados

nacionalmente na area da educacdo que participaram da pesquisa de Assis (2007) sobre a
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alunos, professores, gestores dentro e fora do ambiente escolar, em especial no
ambiente hospitalar, onde acreditamos que muitas criangcas e adolescentes
podem desenvolver seu potencial, cada uma de acordo com sua singularidade. A
doenca de modo algum pode ser um impediditivo para alcancar essa integracao e

promog&o humana.

Em se tratando do curso de Pedagogia da UEM, apds as constatacdes
obtidas pelo conjunto da analise do Projeto Pedagogico, por meio do
levantamento das disciplinas que contemplam diretamente as discussfes sobre
0S campos de atuacdo do pedagogo em espacos ndo-escolares e as
consideracOes feitas pelos egressos, podemos inferir que existem lacunas que
precisam ser revistas; a primeira é a consideracdo efetiva dos espacos néao-
escolares. Essa afirmacdo pode ser comprovada pelo exiguo numero de
disciplinas que tratam dessa formacéo, pela supremacia dos campos de estagios,
que ficam quase que exclusivamente vinculadas a escola formal e pela avaliagdo
dos egressos que em sua grande maioria ndo se consideram preparados para

atuar em ambientes ndo-escolares.

Apesar de representar uma pequena parcela, o retorno dado pelos
egressos através dos questionarios nos permite constatar que é importante
oportunizar situacdes pedagdgicas fora do ambito escolar, porque isso acarreta

uma “abertura de visdo” do vasto campo educacional.

Outra importante constatacao se refere ao retorno dado pelos pedagogos
do SAREH, que em sua maioria também n&o tiveram em sua formacao inicial a
preparacdo necessaria para atuar em ambientes n&o-escolares, no caso
especifico desses profissionais, no ambiente hospitalar. No entanto, estes avaliam
como primordial uma formacéo solida, a motivagcdo em buscar/pesquisar sobre as
especificidades de cada campo de atuacdo, que certamente sao diferentes e
pontuais. Isso nos leva a afirmar que a pesquisa e a formacdo continuada

configuram-se em elemento articulador fundamental em todo esse processo.

Neste sentido, é preciso voltarmos nossa atencdo para as propostas do

Curso de Pedagogia, para que ndo percamos de vista a dialeticidade do

formacado do pedagogo. Fizeram parte da pesquisa Dermeval Saviani, José Carlos Libaneo, Maria
Rosa Cavalheiro Marafon e Helena de Freitas.
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processo educativo, que ao mesmo tempo que constrdi o sujeito é construido por

ele, conforme postula Saviani (2008, p.152):

Emergindo de um corpo consistente de conhecimentos
historicamente construido, a pedagogia revela-se capaz de
articular num conjunto coerente as varias abordagens sobre
educacao, tomando como ponto de partida e ponto de chegada a
propria pratica educativa. De um curso assim estruturado se
espera que ira formar pedagogos com uma aguda consciéncia de
realidade onde vao atuar, com uma adequada fundamentacéo
tedrica que lhes permitirA uma acdo coerente e com uma
satisfatéria instrumentalizacdo técnica que lhes permitirda uma
acao eficaz.

Perseguir essas prerrogativas significa reavaliarmos constantemente os
propésitos do curso, seus limites e suas possibilidades. Compreendermos e
apreendermos de fato que é imperativo formar o pedagogo tendo em vista o
amplo campo que se abre para este profissional, superando o esvaziamento
tedrico que tem marcado nossa realidade educacional para além de atender as
demandas pedagodgicas que se multiplicam atualmente, para que possamos “[...]
atentar sempre para que, no afa de cuidar do presente, ndo esquegamos 0S
alicerces tedricos dos quais somos herdeiros diretos” (OLIVEIRA e MENDES,
2007, p. 338). Reiteramos esse posicionamento no sentido de rejeitar a
superficialidade, a fluidez e o niilismo que tém se colocado junto as propostas de

formacao do pedagogo.
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MANIFESTO DE EDUCADORES BRASILEIROS SOBRE DIRETRIZE S
CURRICULARES NACIONAIS PARA OS CURSOS DE PEDAGOGIA

Os signatarios deste documento dirigem-se aos membros do Conselho
Nacional de Educacédo - CNE e a comunidade de educadores e pesquisadores do
pais com a finalidade de manifestar sua posi¢cdo contraria ao contetdo da minuta
proposta pelo CNE para as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de
Graduacdo em Pedagogia, divulgada recentemente, cujos artigos consolidam a
equivaléncia do curso de Pedagogia a um curso de licenciatura para formacao de
professores de Educacg&o Infantii e Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
institucionalizando a designacdo de pedagogo ao profissional formado nesse

Curso.

Entendemos que o rumo que o CNE vem conferindo a formulacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, a vista do que
consta do projeto em questdo, empobrece a contribuicdo da andlise critica da
educacdo que se pratica nas instituicbes de formacéo e instituicdes escolares.
Enquanto intelectuais e pesquisadores da Pedagogia, consideramos nosso dever
contribuir com o CNE nessa complexa responsabilidade de definir o campo de
estudos e o perfil do profissional pedagogo, necessarios as demandas sociais e

educativas da sociedade brasileira contemporanea.

O presente documento visa, assim, explicitar nossa compreensdo da
natureza e da identidade da Pedagogia como area de conhecimento e do
exercicio profissional dos pedagogos, apresentando outros possiveis percursos

de formacé&o desses profissionais.

Nosso posicionamento parte da necessidade imperiosa de que o0s
educadores, legisladores e pesquisadores do campo educacional compreendam a
relevancia social e cultural de conceber a pedagogia como campo cientifico e
investigativo, constituindo-se prioritariamente como uma ciéncia e, somente por

iISSO, UM curso.

Defendemos, que o objeto de uma Resolucdo que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduagcdo em Pedagogia seja 0 curso
especifico de formacao de pedagogos para o exercicio de atividades pedagdgicas

nas escolas e nos diferentes espacos educativos da sociedade.
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Consideramos que a formagdo de pedagogos deve se dar nas
faculdades/Centros/Departamentos de Educacdo. E entendemos que essa

formacéo se assenta nos seguintes pressupostos:

a) A educacéo é uma pratica social humana, cuja finalidade € possibilitar as
pessoas realizarem-se como seres humanos, portanto, participes do processo
civilizatorio, dos bens historicamente produzidos e dos problemas gerados por
esse mesmo processo. Ela realiza essa finalidade pela mediacdo dos
conhecimentos, da cultura, dos valores, dos modos de agir, por processos
comunicacionais, implicando a apropriagdo e producdo de saberes numa

perspectiva critica tendo por base o interesse emancipatério da sociedade.

b) A Pedagogia, enquanto ciéncia da educacao auxiliada por diferentes
campos do conhecimento, estuda criticamente a educacdo como praxis social,
visando analisa-la, compreendé-la, interpretad-la em sua complexidade, e propor
outros modos e processos para sua concretizagdo, com vistas a construcao de

uma sociedade justa e igualitaria.

c) Nesse sentido, a Pedagogia vincula-se diretamente a pratica educativa
que constitui seu campo de reflexdo, pesquisa e andlise, tendo como tarefa o
estudo e a reflexdo sistematica sobre o fenbmeno educativo, sobre as praticas
educativas, para poder ser uma instancia orientadora do trabalho pedagogico. E
ciéncia da e para a educacao, portanto, é a teoria e a préatica da educacdo. Tem
um carater a0 mesmo tempo explicativo, praxiolégico e normativo da realidade
educativa, pois investiga teoricamente o fendmeno da educacdo, formula
orientacdes para a pratica a partir da propria acao e propde principios e normas
relacionados aos fins e meios da educacao.

E com base nessa argumentacdo que afirmamos que somente faz sentido
existir uma Faculdade/Centro/Departamento de Educacdo se esta/e incluir,
também, o curso de pedagogia cujo conteldo sejam os estudos especificos da
ciéncia pedagodgica para formar pesquisadores e pedagogos para a escola e
outros espacos educativos. E, € claro, que forme, em cursos especificos
organizados para tal fim, professores para a Educacéo Infantil e para o Ensino
Fundamental e que ofereca a formagdo pedagdgica para os demais cursos de

licenciatura para a Educacéo Basica.
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E por tudo isso que se requer uma legislagéo clara, explicita e, a0 mesmo
tempo, aberta, para além das divergéncias académicas e politicas.

Organizacao institucional

Em face desse posicionamento, entendemos que a formacdo dos
profissionais da educacdo para atuacdo na Educacdo Basica e em outras
instancias de pratica educativa far-se-4 nas Faculdades/Centros/Departamentos
de Educacéo, que oferecerdao curso de bacharelado em Pedagogia e curso de
Formacgdo de Professores. Compreendemos, entretanto, que o objeto da
legislacdo em questdo nao pode ser o curso de licenciatura para a formacao de
professores, mas o de bacharelado em pedagogia, que se destina a formacéao de
profissionais de educagcdo ndo docentes voltados para os estudos teoricos da
pedagogia, para a investigacdo cientifica e para o exercicio profissional no
sistema de ensino, nas escolas e em outras instituicbes educacionais, incluindo

as nao-escolares.

Para nés, portanto, o curso de Pedagogia constitui-se num curso de
graduacdo cuja especificidade é a andlise critica e contextualizada da educacéo e
do ensino enquanto praxis social, formando o bacharel pedagogo, com vistas ao
aprofundamento na teoria pedagdgica, na pesquisa educacional e no exercicio de

atividades pedagogicas em diversos campos da sociedade.

Deverd ser oferecido nas Faculdades/Centros/Departamentos de
Educacado, em instituicdes universitarias, com duracdo minima de 3.200 horas,

num periodo minimo de 4 anos.

O curriculo de formagdo do Bacharel em Pedagogia deve assegurar a
formacdo em pesquisa e o exercicio de atividades educativas nas escolas e em
espacos ndo-escolares, tais como: sistemas escolares e escolas, incluindo
universidades e instituicdes de ensino superior; movimentos sociais, organizacdes
comunitarias; midias, incluindo o campo editorial, videos, e outras tecnologias;
areas da saude (projetos de prevencao, difusdo cientifica para fins educativos,
etc); empresas; sindicatos; Instituicdes culturais, de lazer de turismo para diversas

faixas etarias, entre outros.
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Em seu exercicio profissional , o pedagogo estara habilitado a
desempenhar atividades relativas a: formulagdo e gestdo de politicas
educacionais; avaliacdo e formulacdo de curriculos e de politicas curriculares;
organizacdo e gestdo de sistemas e de unidades escolares; coordenacéo,
planejamento, execucao e avaliacdo de programas e projetos educacionais, para
diferentes faixas etarias (crianga, jovens, adultos, terceira idade); formulagédo e
gestdo de experiéncias educacionais; coordenacdo pedagogica e assessoria
didatica a professores e alunos em situacdes de ensino e aprendizagem;
coordenacdo de atividades de estagios profissionais em ambientes diversos;
formulag&o de politicas de avaliacdo e desenvolvimento de praticas avaliativas no
ambito institucional e nos processos de ensino e aprendizagem em Vvarios
contextos de formacdo; producdo e difusdo de conhecimento cientifico e
tecnologico do campo educacional; formulacdo e coordenacdo de programas e
processos de formacgdo continua e desenvolvimento profissional de professores
em ambientes escolares e nao-escolares; producdo e otimizacdo de projetos
destinados a educacdo a distancia, programas televisivos, videos educativos;

desenvolvimento cultural e artistico para varias faixas etarias.

Em toda e qualquer insercdo profissional e nas fungcbes que exerga, 0
pedagogo considerara as diversidades, desigualdades culturais e sociais e as

necessidades especiais dos seres humanos envolvidos no processo de educacao.

A formacéo de professores para a educacao infantil e anos/ciclos iniciais do
Ensino Fundamental, se dard em cursos especificos de licenciaturas, a serem
oferecidos nas Faculdades/Centros/Departamentos de  Educacdo e
regulamentados pelas ja existentes Resolucdes 01 e 02/02 do CNE. A formacao
de professores para os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino
Médio, também regulamentada pelas citadas Resoluc¢des, sera oferecida nas
Faculdades/Centros/Departamentos de Educacdo em parceria com 0s institutos

de conteudos especificos.

A formacdo de educadores para atuar no atendimento a demandas
especificas, em nivel dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (Educacdo de
jovens e adultos, Educacdo indigena, Educacdo Especial, destinada aos
portadores de necessidades especiais) ou, ainda, em novos espacos educativos

em areas emergentes do campo educacional, podera ocorrer de forma
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suplementar, através da inclusao de disciplinas eletivas ou optativas no curriculo
dos cursos oferecidos pela Faculdade/Centro/Departamento de Educacdo, ou
ainda, por via de projetos especiais ou cursos de extensdo, especializacdo e
outras modalidades, sempre a partir da identificacdo das demandas sociais e da
capacidade instalada nas instituicbes em termos de pessoal docente e de
conhecimento que se produz nas suas areas de pesquisa, ndo configurando,

portanto, campo profissional especifico aos graduados no Curso de Pedagogia.

As Faculdades/Centros/Departamentos de Educacdo poderdo oferecer
outras modalidades de cursos de formacdo continua e, 6bvio, pés - graduacgéo

lato e stricto sensu.

O posicionamento que ora tomamos néo se pde como disputa de poder de
influéncia junto aos educadores brasileiros. Somos movidos pela crenca no poder
social e politico da escola, tendo como base o direito de todos, em condi¢bes
iguais de oportunidades, ao acesso aos bens culturais, ao desenvolvimento das
capacidades individuais e sociais, a formacdo da cidadania, a conquista da
dignidade humana e da liberdade intelectual e politica. Isto € trabalho para

professores e para pedagogos, e € nessa direcdo que os cursos de formacao

precisam caminhar.

Sao Paulo, 20 de setembro de 2005.

http://www.ced.ufsc.br/pedagogia/Documentos%20das%20entidades/ManifestoEd

ucadoresBrasileiros2005.htm
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Questionario SAREH (Servico de Atendimento & Rede d e Escolarizacdo
Hospitalar) SEED.

1) Quais foram as bases que edificaram o SAREH no P arana?

O Servico de Atendimento a Escolarizacdo Hospitalar - SAREH, instituido
por Resolucdo Secretarial em 2007 tem por base a premissa que o atendimento
pedagdgico — educacional — hospitalar é direito de todos os educandos que face
ao tratamento de saude encontram impedimentos para frequentar a escola por

estarem hospitalizados ou sob outras formas de tratamento.

Este entendimento pauta-se no contido nas legislacdes vigentes que
amparam e legitimam o direito a educacgéo aos educandos, garantindo o principio

da universalizacao, a saber:

* a Constituicdo Federal; trata da garantia dos direitos a todos os
brasileiros;

* alein.°9394/96, de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional;

* alein.6.202/75, que atribui a estudante em estado de gestacéo o
regime de exercicios domiciliares;

* alein®8.069/90, Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, e da outras providéncias;

» Decreto Lei n.° 1.044/69, que dispde sobre tratamento excepcional
para os alunos portadores das afeccdes que indica;

* a Resolucdo n°® 02/01-CNE, que institui Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial da Educacao Basica;

* a Resolucdo n.° 41/95- CONANDA; que trata dos direitos da crianca
e do adolescente;

* a Resolugcdo n°® 03/98 — CNE/CEB, que Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio;

» Pareceres — CNE/CEB n° 15/98, trata das Diretrizes Curriculares

para o Ensino Médio;
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n° 16/01, dispbe sobre a obrigatoriedade
da. Educacdo Fisica em todas as séries do Ensino Fundamental e
Médio;

n°® 22/03, questionamentos sobre curriculos

da educacéo basica, das escolas publicas e particulares

n°® 38/06 dispbe sobre a inclusédo
obrigatéria da disciplina “Sociologia” como componente curricular do

Ensino Médio em todo o territdério nacional,

n° 11/09; Consulta com base na Resolucéo
CNE/CEB n° 1/2004 e solicitacdo de analise para emissédo de diploma
do Curso Técnico Especial em Mecanica ministrado pelo SENAI de
Santa Catarina,
* a Deliberacdo n° 02/03-CEE-PR, que trata das normas para
educagdo especial, modalidade Educacdo Basica para alunos com
necessidades especiais educacionais;
* a Resolugao Secretarial n.° 2527/07, que institui o Servico da
Atendimento a Rede de Escolarizacdo Hospitalar; expede a seguinte

instrucao

* Documento intitulado Classe hospitalar e atendimento pedagdgico
domiciliar: estratégias e orientacdes, editado pelo MEC, em 2002.

Este servico tem como objetivo garantir aos alunos pacientes um conjunto

de acOes que lhes possibilite continuidade de suas atividades escolares de forma

a auxiliar seu processo de escolarizacdo apés sua hospitalizagdo, em sua escola

de origem.

2) Quais foram os principais requisitos avaliados n 0 processo de
selecdo dos pedagogos e professores do quadro propr io do
magistério da SEED inscritos para o SAREH?

O Processo de Selecao é supervisionado, coordenado e executado por
uma Comissdo Especial, constituida por servidores publicos da Secretaria de
Estado da Educacgédo, designada por ato préprio da Diretoria Geral da SEED. A
Selecdo é feita em duas etapas: andlise de Curriculo e andalise de Memorial
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Pedagdgico, sendo a primeira etapa de carater eliminatéria (analise de Curriculo).

A Comissao Especial é responsavel pela analise dos curriculos dos candidatos e

pela analise do Memorial Pedagdgico.

A analise dos curriculos obedece rigorosamente aos criterios estabelecidos

no Edital de Selecdo, sendo que os critérios para pontuacdo da andlise de

curriculo pressupdem a apresentacao dos documentos abaixo relacionados:

a) Comprovante de tempo de servico, na Educacdo Hospitalar,

b)

f)

em instituicdes publicas ou privadas;

Comprovante de tempo de servico em instituicdes publicas ou
privadas, excetuando-se o tempo trabalhado com a Educacéo
Hospitalar;

Comprovante de assiduidade durante ultimo ano trabalhado
em instituicdo publica estadual,

Certificado de Pés-Graduacdo na éarea da Educacéo,
reconhecido pelo MEC, com carga horaria minima de 360
horas;

Certificados de cursos de capacitacdo e/ou formagdo na area
da Educacgdo, com carga horaria minima de 24 horas, nos
altimos 3 (trés) anos;

Comprovante de producao bibliografica.

Ao curriculo serao atribuidos créditos de 0 (zero) a 50 (cinquenta).

O candidato selecionado na 1.2 etapa é convocado pela Comissao Especial

para apresentar o seu Memorial Pedagdgico. Ao Memorial Pedagogico tambéem

sao atribuidos créditos de 0 (zero) a 50 (cinquenta).

O memorial pedagogico avalia 0os seguintes critérios:

a) Sintese da trajetéria do candidato como profissional da educacdo e outras

atividades desempenhadas no campo educacional.

b) Qual objetivo o levou a participar do processo de selecdo para atuar em

ambiente hospitalar, evidenciando suas atribuicdes e contribuicdes.

c) Esclarecer como sera articulado o atendimento em relacéo a familia, escola

de origem, professores e equipe de saude da Unidade conveniada.
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d) Importancia do Servico de Atendimento & Rede de Escolarizagdo Hospitalar
para o Sistema de Ensino do Parana e posicionamento do professor frente ao

referido Servico.

e) Demonstrar conhecimento das bases legais: Constituicdo Federal, Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Estatuto da Crianca e do
Adolescente, Resolugdo CNE 02/2001 e Deliberagdo CEE n.° 02/2003, e

literatura especifica sobre o atendimento educacional hospitalar.

O resultado final das 2 (duas) etapas: Analise de Curriculo e Analise do
Memorial Pedagobgico, sera calculado com base na férmula abaixo: Nota da
Andlise de Curriculo (50) + Nota do Memorial Pedagdégico (50). Somente seréo

selecionados os candidatos que obtiverem nota igual ou superior a 50 (cinquenta);

3) Como tem se consolidado o SAREH? Quais as princi  pais dificuldades
diagnosticadas no processo de implantagdo e impleme ntacédo do
programa?

O Servico de Atendimento a Rede de Escolarizacdo Hospitalar foi instituido
em 2007, mediante Resolucao Secretarial de nimero 2527, cujo objetivo naquele
momento era implantar o atendimento educacional aos educandos que se
encontram impossibilitados de frequentar a escola em virtude de situacdo de
internamento hospitalar ou sob outras formas de tratamento de saude, permitindo-
Ihes a continuidade do processo de escolarizagao, a inser¢gao ou a reinsercéo em

seu ambiente escolar.

Na mesma Resolucéo, definiu-se ainda que o servico seria ofertado nas
instituicbes que mantivessem termo de Cooperacao Técnica com a Secretaria de
Estado da Educacdo e seria desenvolvido por professores e pedagogos do

Quadro Préprio do Magistério, mediante edital especifico.

Para a implementacdo do Servico de Atendimento a Rede de
Escolarizacdo Hospitalar foram firmados no periodo de 2007 a 2009 oito
convénios para o atendimento dos alunos das escolas publicas afastados das

escolas por problemas de saude.
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UNIDADES CONVENIADAS Municipio
ASSOCIACAO PARANAENSE DE APOIO A CRIANCA COM Curitiba
NEOPLASIA - APACN
HOSPITAL UNIVERSITARIO EVANGELICO DE CURITIBA - HUEC | Curitiba
HOSPITAL DAS CLINICAS —HC Curitiba
HOSPITALDO TRABALHADOR - HT Curitiba
HOSPITAL ERASTO GAERTNER — HEG Curitiba
A AO A A Curitiba
ASSOCIACAO HOSPITALAR DE PROTECAO A INFANCIA DR.
RAUL CARNEIRO — HPP (Hospital Pequeno Principe)
HOSPITAL UNIVERSITARIO REGIONAL DO NORTE DO PARANA| -ondrina
— HUL
A A Maringa
HOSPITAL UNIVERSITARIO REGIONAL DE MARINGA — HUM

Em 2010 teremos ampliacdo das unidades conveniadas.

As principais dificuldades diagnosticadas no processo de implantacdo e

implementacédo do programa sao:

a) tramite burocratico e lento para a celebracdo de convénios;

b) morosidade face aos prazos dos procedimentos licitatorios para compra

de material pedagdgico ou contratacdo de profissionais para a formagéo

continuada;

c) a selecao de profissionais da area de exatas;

4) O SAREH se estrutura como uma politica publica d e Estado que o

autonomiza de politica de governo?

Ainda ndo. Desde 2007 estdo sendo pensadas estratégias e sendo

organizados documentos para serem apresentados este ano ao Conselho
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Estadual de Educacédo para a efetivacdo do SAREH enquanto politica publica de

Estado.

5) Como tem enfrentado o descompasso da formacgao in

pedagogos/professores com as especificidades que o
hospitalar impde? A formacdo continuada oferecida p
dado conta?

icial dos
ambiente

ela SEED tem

Dentre as principais a¢cbes que foram desenvolvidas pelo SAREH, desde

sua instituicdo se destacam os eventos de formacdo continuada. Estes eventos

visavam subsidiar os profissionais no desenvolvimento de suas atividades

docentes, no ambito do atendimento educacional hospitalar, dos educandos das

escolas publicas, afastados das escolas por problemas de saude. Neste sentido,

no periodo 2007 a junho de 2010, foram realizadas 300 horas de formacao

continuada distribuidas nos seguintes eventos conforme quadro abaixo.

QUADRO DEMONSTRATIVO DA FORMACAO CONTINUADA

ANO DATA EVENTO LOCAL CARGA
HORARIA
5007 Maio Servico de'AterJdimentq a Rede Curitiba 32
de Escolarizacdo Hospitalar e a
Pratica Pedagogica
>008 26 e 27/05 | Reunido Técnica Sareh/DEEIN Curitiba 16
Abril & o N
Novernbro Grupo de Estudos - Organizacao/Curitiba 30
do Trabalho Pedagégico em
Ambiente Hospitalar
2009 [21/09 a 23/09 |Seminario Educacao Hospitalar |Curitiba 24
24/09 a 25/09 |l Reunido Técnica guritib 16
08/06 Reunido Técnica - guritib 16
29/06 Elaboragcdo do 1° Caderno de
Educacao Hospitalar
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25/05 a Curso Para o AtendimentoCuritiba 24
57/05 Educacional Hospitalar/Domiciliar
Maio aGrupo de Estudos - Organizag;éloCurltlba 30
dezembro do Trabalho Pedagégico em

Ambiente Hospitalar

13/05 | Reunido Técnica Curitiba 08

2010 [15/03 Reunidao Técnica - AtendimentoCuritiba 24
Pedagogico Domiciliar

05 e 06/04 Reunié,o Técnica - Prpposta Curitiba 32
Pedagogica em Ambiente

14 e 15/09 Hospitalar

15/04 Reunido Técnica — Elaboracdo dolCuritiba 24

17/05 2° Caderno de Educacgao
Hospitalar

14/06

04 a 06/05 Il Enco,nt.ro sobre o Exercicio Curitiba o4
Pedagogico em Ambiente
Hospitalar

TOTAL GERAL 300 h.a

6) Em virtude da importancia do programa, sabe-se q ue houve uma
ampliagcdo de sua abrangéncia, reportando esse aten dimento aos
Nucleos Regionais de Educacdo. Como tem sido estrut  urado esse
atendimento?

O Nducleo Regional da Educacdo (NRE) é um 6rgdo da Secretaria de
Estado da Educacédo do Parana que tem como finalidade acompanhar, mediar,
orientar e fiscalizar as a¢des pedagodgicas implementadas dentro de uma politica
educacional estabelecida junto as escolas da Rede Estadual de Ensino e sédo 32

Nucleos.
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Os responséveis pelo SAREH nos Nucleos Regionais de Educacédo, que
desenvolvem atividades de acompanhamento do Servico desde sua implantacéo,
tém atribuicbes especificas no acompanhamento e supervisdo na implantacéo e
implementagédo do SAREH nas instituicdes conveniadas; divulgacdo das acgdes
sobre essa forma de atendimento, nas escolas; assessoramento dos professores
pedagogos designados para esse trabalho; e organizacao e sistematizacdo de um

banco de dados sobre os atendimentos educacionais realizados.

A escola de origem do aluno, ao ser informada sobre o seu afastamento,
envia aos NRE uma Ficha Informativa e Situacional providenciando o
acompanhamento pedagogico durante o periodo de afastamento deste educando
da sua sala de aula. No retorno desse aluno para a sala de aula, apdés o
acompanhamento pedagdgico durante periodo de afastamento, constata-se que a
reintegracdo as atividades do cotidiano escolar tem os efeitos de readaptacdo

minimizados e proporciona quase que imediata situacao de regularidade.

Salienta-se ainda a importancia das informacdes fornecidas pelas escolas
sobre a ocorréncia que resultou no afastamento deste aluno da sala de aula
compdem um banco de dados em cada NRE. Estes dados possibilitam a analise
dos resultados do SAREH e possiveis medidas corretivas no enfrentamento as
situacbes problemas, tais como: violéncia doméstica e urbana (gangues,
acidentes de transito entre outras), drogadicdo, gravidez precoce, trabalho infantil

entre outras.

7) Quais consideracfes gostaria de pontuar no senti  do de contribuir
para que os cursos de formacao inicial incorporasse m a sua politica
de formacdo os conhecimentos pertinentes a atuacéo em espacos
nao-escolares?

Segundo Fonseca (2003, p.26) “o professor precisa estar preparado para
lidar com as referéncias subjetivas do aluno, e deve ter destreza e discernimento
para atuar com planos e programas abertos, méveis, mutuantes, constantemente
reorientados pela situacdo especial e individual de cada crianca, ou seja, o aluno

da escola hospitalar”.
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Para este contexto se requer uma organizacao curricular inovadora e
especifica donde ha que contemplar, portanto, uma formacédo pedagodgica

diferenciada para a atuacao dos professores em ambiente hospitalar e domiciliar.

Torna-se pertinente para esta questdo a observancia e reflexdo sobre as
questdes relativas as relagbes entre a teoria e a prética, entre o que se aprende e
0 que verdadeiramente é significativo, entre as relacdes de tempo e espaco, entre

as conquistas e as perdas e até mesmo sobre a vida e a morte.

Neste contexto, o efetivo exercicio da atividade docente do professor, no
ambito hospitalar e ou domiciliar, deve estar pautada em um professor habilitado
para trabalhar em diferentes niveis e contextos. Capaz de identificar as
necessidades educacionais de cada educando, decidindo e inserindo as
modificacdes curriculares em um processo flexibilizador de ensino e
aprendizagem. Para isto, se requer deste profissional da educacdo um nivel de
competéncia técnica elevado, desenvoltura em articular as areas do
conhecimento, formas de ensinar da maneira que o estudante aprenda com maior
facilidade, observando seus canais de aprendizagem e intervindo de maneira

eficaz.

Desta maneira, a formacado inicial, que contemple estas questbes, é
fundamental para o exercicio efetivo deste profissional no ambiente hospitalar.
Formar professores para trabalhar com criangas/adolescentes que se encontram em
tratamento de saude €, sem duvida, um grande desafio que leva os profissionais a
buscar estratégias de ensino diferentes das usuais adaptando-as a realidade

vivenciada.

Ressalta-se que ao falar em formacdo ndo basta apresentar somente as
necessidades, ha que se avaliar, para que ocorram possiveis novas proposi¢cdes
para o aprimoramento profissional dos docentes. Neste sentido destaca-se como
pertinente algumas destas iniciativas, tanto das esferas estadual e municipal

como da privada. Estas iniciativas vém tratando da realizag&o de:

- pesquisas de mestrado e do Programa de Desenvolvimento
Educacional - PDE, que estdo sendo desenvolvidas com o intuito trazer subsidios,
possibilitando melhorias e ou trazendo praticas inovadoras para o contexto da

educacao hospitalar;
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- reunides de grupos de estudos para o desenvolvimento de producdes

gue auxiliem na pratica e propiciem o enriquecimento da formacéo docente.

- elaboracéo de cadernos tematicos de producdes teoricas e de praticas

bem sucedidas em nivel nacional subsidiando as a¢6es de formacao continuada;

- producdo conjunta, entre diversas instituicbes, como a Secretaria de
Estado da Educacédo, Secretaria Municipal de Educacdo, Pontificia Universidade
Catolica do Parana, de textos para uso paradidatico.

E por fim recomenda-se que estas acdes de avaliagcdo e pesquisa através
de seus registrados sejam disseminados a fim de que os subsidios resultantes
delas possam possibilitar novas proposi¢cdes para a formacdo continuada dos

profissionais envolvidos com a escola
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
. A'(- Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes

_\ PPE- Programa de Pés Graduacédo em Educacéo
)
Doutorado em Educacao

Questionario Pedagogos que atuam no SAREH (Servico de Atendimento a

Rede de Escolarizagao Hospitalar).

PedagogaSAREHO1

1) Em que ano concluiu seu curso de graduacdo em Pe  dagogia?
1995

2) Em sua formacado inicial, lhe foram possibilitada s experiéncias
tedrico-metodolégicas que contribuissem para sua a tuacdo em espacos

nao-escolares? Comente.
N&o. Na época toda formacéo foi voltada para a escola, inclusive estagios.

3) O que motivou seu interesse em atuar como pedago go em espaco

hospitalar?

1°: a escola nao tem oferecido nada de novo, a rotina causa um desgaste grande
guando percebemos que ano apds ano 0s problemas sdo 0s mesmos, seja em

uma ou outra escola.

2°: procuro novos desafios, quando percebo que no lugar onde estou ja contribui e

ja aprendi o bastante.

3° me identifico com o0 espago hospitalar, gosto de ajudar e incentivar as
pessoas, 0 SAREH propiciou essa mudanca dentro da area que atuo de maneira

diferenciada, € uma grande oportunidade de aprendizagem para mim.
4) Ha quanto tempo atua nesse espacgo?

Desde setembro de 2009.
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5) Como tem sido essa experiéencia frente a sua form acéo

inicial?Apresenta alguma lacuna que queira destacar  ?

Tem sido excelente, aprendi a trabalhar com educacao/pedagogia num local onde
nos tempos de faculdade eu nem sequer imaginei. As lacunas nao existem
porque quando ndo sei alguma coisa, que ocorre, as vezes, com relacdo a
legislacédo, principalmente, eu corro para a pesquisa, em busca de respostas, de

informac&o.

6) Que importancia atribui a formacéao continuada of  erecida pela SEED

nesse processo implantacao e implementacdo do SAREH  ?

E fundamental, nos da uma base que nio tivemos e sdo nesses momentos de
troca de informacdes que percebemos nossos avangos, e também onde podemos

estar errando, ou onde podemos melhorar.

7) Gostaria de ressaltar alguma mudancga/sugestdo no processo de

capacitacdo da SEED que considera pertinente?

Nas capacitacfes talvez mais palestras com psicélogos para um suporte maior
relacionado ao estado emocional dos educandos e familiares que enfrentam
situacbes delicadas de acompanhamento médico. Psicopedagogos também

podem contribuir com suas vivéncias.

8) Quais as principais dificuldades que encontrou a 0 “migrar’ de um
espaco escolar para outro ndo-escolar?

Pessoalmente, nenhuma. Mas, devo dizer que uma dificuldade encontrada no dia
a dia é sobre os esclarecimentos que tenho que fazer para algumas escolas que
nao compreendem que as atividades, as avaliacbes devem ser diferenciadas para
aqueles alunos que quando retornam para casa e , ainda, ndo retornardo para a
escola de origem, terdo que realizad-las sozinhos, sem acompanhamento de
professores. Os professores, das escolas, normalmente, encaminham as mesmas
atividades de sala de aula para os alunos que ndo assistiram as aulas, néo
tiveram explicacdo alguma do contetdo. Isso muitas vezes causa o abandono

escolar pelos alunos com tratamento de saude.
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9) Quais componentes curriculares que compuseram s ua formacgao que

acha imprescindivel em sua atuacdo como pedagoga ho  spitalar?

Para ser sincera, ndo lembro. No entanto, posso dizer que saber que existem, e

buscar diferentes formas de trabalhar, de ensinar, € imprescindivel para um

pedagogo ou um professor do SAREH.

10) Como concebe a atuacdo do pedagogo em espacos nao-escolares?
Quais consideracdes gostaria de pontuar no sentido de contribuir para que
0s cursos de formacdo inicial incorporassem a sua p olitica de formacédo a
preparacao efetiva do pedagogo para tais intervencd  es? Gostaria de apontar
alguma mudanca/sugestdo no processo de capacitacao da SEED que julga

pertinente?

Vejo de maneira muito positiva, € mais um campo de trabalho. Percebo que
atualmente varias instituicbes de ensino superior tem essa preocupacgao, nesse
ano dei entrevista para alunas de umas quatro ou cinco instituicbes que tem uma
disciplina no curso voltada para a pedagogia fora do ambiente escolar. Uma
sugestéo para a SEED seria uma divulgagdo mais ampla do trabalho do SAREH,
tem muita escola que ainda nédo conhece o programa e também ndo sabe o que

fazer com criancas e adolescentes com afastamento escolar por motivo de saude.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
_‘/A- PPE- Programa de Pés Graduacdo em Educacao
N Doutorado em Educacao

Questionario Pedagogos que atuam no SAREH (Servigco de Atendimento a

Rede de Escolarizacdo Hospitalar).

PedagogaSAREH02

01) Em que ano concluiu seu curso de graduagdo em P edagogia?
1995

02) Em sua formacado inicial, lhe foram possibilitad as experiéncias
tedrico-metodoldgicas que contribuissem para sua a tuacdo em espacos

nao-escolares? Comente.
N&o, minha formacéo foi voltada para atuar em Escolas.

03) O que motivou seu interesse em atuar como peda Qgogo em espaco

hospitalar?

Por ser algo novo e desafiador e pela “Beleza” do Programa SAREH , que
considero de extrema importancia para nossos alunos e poder participar disso

esta sendo valioso para minha experiéncia e realizacéo profissional .
04) Ha quanto tempo atua nesse espaco?
Iniciei em Junho de 2007

05) Como tem sido essa experiéencia frente a sua for magao

inicial?Apresenta alguma lacuna que queira destacar  ?

No inicio como era tudo novo e diferente, minha atuacdo era timida, mas no
momento me sinto segura e estendendo o campo de atuacdo do SAREH dentro
da Unidade Conveniada.

06) Que importancia atribui a formacédo continuada o  ferecida pela SEED

nesse processo implantacdo e implementacdo do SAREH  ?
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Foi fundamental a formagdo continuada antes de iniciar nossos trabalhos no
Hospital ( tivemos 1 semana de Capacitacao antes de iniciar os trabalhos)

07) Gostaria de ressaltar alguma mudanca/sugestdo n o0 processo de

capacitacdo da SEED que considera pertinente?

N&o ha novidades, se tornando repetitiva e cansativa,, devido a isso que citei a
formacao inicial, apos isso senti que pouca contribuicdo houve nas formacgfes que

se seguiram.

08) Quais as principais dificuldades que encontrou ao “migrar’ de um

espaco escolar para outro ndo-escolar?

A postura adequada perante as situacdes de extrema revolta por parte dos alunos
devido a doenca, questionamentos/desabafos por parte deles para nos
professores. Outra dificuldade é fazer com que o professor ndo empobreca

demais as atividades propostas para os alunos.

09) Quais componentes curriculares que compuseram sua formacéo que

acha imprescindivel em sua atuacdo como pedagoga ho  spitalar?
Didatica, Psicologia da Educacéao.

10) Como concebe a atuacdo do pedagogo em espacos nao-escolares?
Quais consideracdes gostaria de pontuar no sentido de contribuir para que
os cursos de formacéo inicial incorporassem a sua p olitica de formacdo a
preparacao efetiva do pedagogo para tais intervencd  es? Gostaria de apontar
alguma mudanca/sugestdo no processo de capacitacao da SEED que julga

pertinente?

Considero muito interessante os espacos que estdo se abrindo para a atuacéo

dos Pedagogos em ambientes que nao os escolares.

Atuando em ambiente hospitalar e coordenando uma equipe pequena de
professores, ficou evidente com mais facilidade a necessidade do olhar critico e
da colaboracdo do pedagogo referente ao trabalho pedagdgico desenvolvido no

hospital.

Nas Universidades falta acompanhar esse crescimento da profissao,

acrescentando novas disciplinas na grade.
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Quanto a Formagéo Continuada da SEED, acredito que falta ouvir e atender os
profissionais que estdo atuando diretamente no ambiente hospitalar, desde a

sugestéo dos palestrantes (quem de fato contribuiu ou ndo para a formacao).
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
_‘/A- PPE- Programa de Pés Graduacdo em Educacao
N Doutorado em Educacao

Questionario Pedagogos que atuam no SAREH (Servico de Atendimento a

Rede de Escolarizagao Hospitalar).

PedagogaSAREHO03

01) Em que ano concluiu seu curso de graduacdo em P edagogia?
1994: Universidade Federal de Juiz de Fora — MG.

02) Em sua formacdo inicial, |he foram possibilitad as experiéncias
tedrico-metodoldgicas que contribuissem para sua a tuacdo em espacos

nado-escolares? Comente.
N&o, na época falava-se muito pouco a respeito.

03) O que motivou seu interesse em atuar como pedag 0go em espago
hospitalar?

Em 2000 elaborei um projeto para atendimento em um Hospital de Céancer na
minha cidade, em Minas Gerais, que estava sendo construido. N&o terminei pois

me mudei para Curitiba.
04) Ha quanto tempo atua nesse espago?

Faz pouquissimo tempo, passei em concurso interno no Estado do Parana
este semestre, mas como pedagoga em escola ( hd 5 anos no Estado) sempre
me interessei por esta area e participei de grupos de estudos afins que o proprio
Estado oferece.

05) Como tem sido essa experiéencia frente a sua for macao

inicial?Apresenta alguma lacuna que queira destacar  ?
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Devemos sempre ter a teoria para fundamentar, € uma area de atuagdo que
aprendemos essencialmente com a prética. Além de o profissional ter que ter o

perfil para trabalhar neste segmento.

06) Que importancia atribui a formacédo continuada o  ferecida pela SEED

nesse processo implantacao e implementacdo do SAREH  ?
E necesséria e tem um bom fundamento tedrico.

07) Gostaria de ressaltar alguma mudanca/sugestdo n o0 processo de

capacitacdo da SEED que considera pertinente?
N&o
08) Quais as principais dificuldades que encontrou ao “migrar’ de um

espaco escolar para outro ndo-escolar?

Como trabalho em uma unidade muito grande o Hospital com mais ou menos 10
mil pessoas circulando aqui, esta foi a maior dificuldade, me inteirar de todos os
espacos possiveis de atendimento.

09) Quais componentes curriculares que compuseram sua formacéo que

acha imprescindivel em sua atuacdo como pedagoga ho  spitalar?

Todas as disciplinas de Psicologia, principalmente a do Desenvolvimento e
diferencial.

10) Como concebe a atuacdo do pedagogo em espacos nao-escolares?
Quais consideracdes gostaria de pontuar no sentido de contribuir para que
0s cursos de formacdo inicial incorporassem a sua p olitica de formacgédo a
preparacao efetiva do pedagogo para tais intervencd  es? Gostaria de apontar
alguma mudanca/sugestdo no processo de capacitacao da SEED que julga

pertinente?

A questdo do cuidado e da escuta, permeada pela postura profissional do
pedagogo, que é estar voltado para o Ensino Sistematizado e ndo apenas ludico.
As criangas que ficam muito tempo internadas sentem-se vinculadas com o
mundo la fora e socializado, que € a escola. Também sentem-se seguras no caso

de as atividades serem aproveitadas para a continuidade de sua escolarizacao.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
_‘/A- PPE- Programa de Pés Graduacdo em Educacao
N Doutorado em Educacao

Questionario Pedagogos que atuam no SAREH (Servico de Atendimento a

Rede de Escolarizagao Hospitalar).

PedagogaSAREH04

01) Em que ano concluiu seu curso de graduacdo em P edagogia?
1992

02) Em sua formacdo inicial, |he foram possibilitad as experiéncias
tedrico-metodoldgicas que contribuissem para sua a tuacdo em espacos

nado-escolares? Comente.
Nunca,foi na época comentado na atuacédo da Pedagogia Empresarial.

03) O que motivou seu interesse em atuar como pedag 0go em espago
hospitalar?

De primeira mao em conhecer o Programa SAREH, e em segundo por ter uma
formacdo na area de saude.Poder atuar, e estar em contato com as duas areas é
muito “bom”.Acredito que dar chance para que o0 adolescente possa dar
continuidade a sua vida escolar é Unica e abre muitas possibilidades na sua vida

e no seu tratamento de saulde.
04) Ha quanto tempo atua nesse espaco?
1 ano e 2 meses

05) Como tem sido essa experiéncia frente a sua for magao

inicial?Apresenta alguma lacuna que queira destacar  ?

Minha formacéo foi direcionada totalmente para a realidade escolar,ainda mais

que fazia-se opg¢ao por habilitacdo e a minha foi “Orientagcdo Educacional”’,O que
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ajuda foi que na formacéo tivemos muita psicologia e ética,0 que contribui no

espaco hospitalar.Lacunas? sempre...

06) Que importancia atribui a formacédo continuada o  ferecida pela SEED

nesse processo implantacao e implementacdo do SAREH  ?

Muito boa e oportuna.Por se tratar de algo novo,tem-se que somar forcas para
um trabalho forte e conciso.Falhas é obvio que tem,equivocos também,mas
formacdo sempre se aprende,se troca.Tem sido proveitosas e necessarias,cada

vez mais.

07) Gostaria de ressaltar alguma mudancga/sugestdo n 0 processo de
capacitacdo da SEED que considera pertinente?

No momento nao.

08) Quais as principais dificuldades que encontrou ao “migrar’ de um

espaco escolar para outro ndo-escolar?

Uma das mudancas mais significativas com certeza é a maneira de se encarar a
educacdo,0 compromisso por parte dos profissionais e dos alunos.Esse € o
espaco verdadeiro da Educacdo.De uma maneira administrativa “estranhei” as
novas tarefas burocrdticas,0 que antes era atribuicAo da secretaria e da
diretora,agora sou eu que faco.Mas estou dando conta...

09) Quais componentes curriculares que compuseram sua formacéo que

acha imprescindivel em sua atuacdo como pedagoga ho  spitalar?

Como j& citei, as psicologias, a ética e minha vivéncia dentro da area de

enfermagem.

10) Como concebe a atuacdo do pedagogo em espacos n  ao-escolares?
Quais consideracdes gostaria de pontuar no sentido de contribuir para que
os cursos de formacéo inicial incorporassem a sua p olitica de formacdo a
preparacao efetiva do pedagogo para tais intervencd  es? Gostaria de apontar
alguma mudanca/sugestdo no processo de capacitacao da SEED que julga

pertinente?

Atuacdo imprescindivel.Fico “feliz’ em saber que na formacdo atual as
Universidades estdo com uma visdo global das funcées do Pedagogo.Deve-se
sim,esclarecer alguns profissionais e aos professores das escolas a verdadeira
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funcdo desse profissional.Cabe a ele desenvolvé-la com determinagdo e
competéncia sem dar margem a que continue a “apagar incéndio” ou

simplesmente se torne “inspetora de luxo/graduada”.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
_‘/A- PPE- Programa de Pés Graduacdo em Educacao
N Doutorado em Educacao

Questionario Pedagogos que atuam no SAREH (Servico de Atendimento a

Rede de Escolarizagao Hospitalar).

Pedagoga-SAREHO05

01)Em que ano concluiu seu curso de graduacdo em Pe  dagogia?
Em 1998.

02) Em sua formacdo inicial, |he foram possibilitad as experiéncias
tedrico-metodoldgicas que contribuissem para sua a tuacdo em espacos

nao-escolares? Comente.

Sim. Quando fiz Pedagogia, havia uma disciplina tedrica e estagio na area de
educacgdo ndo-formal. Eu atuei na &rea de educacdo de adultos em empresa.
Mas essa disciplina e estdgio me fez pensar em educacdo em espacos nao

escolares e sempre procurei atuacdes nesse sentido

03) O que motivou seu interesse em atuar como pedag 0go em espacgo

hospitalar?

Quando surgiu a oportunidade, eu ja tinha experiéncia de atuacdo em hospital,
mas nao como pedagoga. Interessei em retornar a essa atuacao aliado a minha

formacdo como pedagoga
04) Ha quanto tempo atua nesse espago?
Trés anos.

05) Como tem sido essa experiéncia frente a sua for macéo inicial?

Apresenta alguma lacuna que queira destacar?

Na formacao inicial ndo tive experiéncias praticas na educacéo hospitalar.
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06) Que importancia atribui & formacdo continuada o  ferecida pela SEED
nesse processo implantacao e implementacdo do SAREH  ?

Todas as capacitacdes tem contribuicdo na nossa atuacéo pois € possivel atrelar

a teoria a pratica.

07) Gostaria de ressaltar alguma mudancga/sugestdo n 0 processo de
capacitacdo da SEED que considera pertinente?

Acredito que no ano de 2010 as nossas principais solicitacfes foram atendidas.
Esperamos que pelo menos uma vez por ano possamos estar trocando
informagdes com outros profissionais que atuam nos hospitais (SAREH) assim
como possibilidade de aprofundamento de conhecimentos tedricos.

08) Quais as principais dificuldades que encontrou ao “migrar’ de um

espaco escolar para outro ndo-escolar?

O hospital € um espaco que nos possibilita 0 contato mais proximo e individual
com o aluno e em uma fase da vida em que o mesmo também esta passando por
novidades muitas vezes negativas. Dessa forma, encarar o desconhecido sempre
€ um processo que gera inseguranca inicial. A maior dificuldade € compreender,
inicialmente o ritmo hospitalar, as enfermidades, o aluno em condigbes
imprevisiveis, os cuidados de contato com doencas infecto-contagiosas e

principalmente a morte.

09) Quais componentes curriculares que compuseram sua formacéo que

acha imprescindivel em sua atuacdo como pedagoga ho  spitalar?

Acredito que Psicologia da Educacédo, Educacédo Especial, Pesquisa em
Educacao, Politicas Publicas em Educacao, Orientacdo Educacional em espaco
nao escolares (se eu ndo estou enganada, era esse o home da disciplina), foram

imprescindiveis para minha atuacdo como pedagoga hospitalar.

10) Como concebe a atuacdo do pedagogo em espacos nao-escolares?
Quais consideracdes gostaria de pontuar no sentido de contribuir para que
0s cursos de formacéo inicial incorporassem a sua p olitica de formacdo a
preparacao efetiva do pedagogo para tais intervencd  es? Gostaria de apontar
alguma mudanca/sugestdo no processo de capacitacao da SEED que julga

pertinente?
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A formacdo do pedagogo na maioria das vezes é focada para a atuacdo na
Educacéo Infantil e Séries Iniciais. E necessario preparar o profissional pedagogo
para a atuacao junto ao Ensino Fundamental (5% a 82 série) e Médio das escolas
regulares mesmo que ja é falho, na Educacao de Jovens e Adultos, na educacao
hospitalar, na formag&o educacional em empresas, enfim, formar ou indicar que

h& essas outras possibilidades de atuacéo do profissional.

Com relacdo ao Governo do Estado do Parana, € necessario cumprir as leis
trabalhistas, concedendo o direito a receber a insalubridade, direito ao
afastamento por licenca prémio, permanecer com as formagdes em trabalho para
troca de experiéncias assim como compreender questdes pertinentes a educagao
hospitalar, fornecer psicélogos para auxiliar o profissional quando esse necessitar.
Atendendo essas reivindicacbes, acredito que a troca de profissionais nas

unidades seriam bem menores, possibilitando continuidade no trabalho.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
_‘/A- PPE- Programa de Pds Graduacdo em Educacao
N Doutorado em Educacao

Questionario Pedagogos que atuam no SAREH (Servico de Atendimento a

Rede de Escolarizagao Hospitalar).

PedagogaSAREHO06

01) Em que ano concluiu seu curso de graduacdo em P edagogia?
R) Na UEM, em dezembro de 1978.

02) Em sua formacdo inicial, |he foram possibilitad as experiéncias
tedrico-metodoldgicas que contribuissem para sua at uacdo em espacos

nao-escolares? Comente.

R) Lembro-me que nesta época, falava-se muito na atuacdo do pedagogo nas
empresas, tanto que em setembro de 1978 fomos (uns 30 alunos) ao Rio de
Janeiro participar do “I Seminario Brasileiro da funcdo da Pedagogia na Empresa”.
Que eu me lembre foi a Unica iniciativa dentro da minha formacédo em espacos

nao escolares.

03) O que motivou seu interesse em atuar como pedag 0go em espago
hospitalar?

R) Sou movida por desafios e por essa caracteristica do meu perfil atuei em Sala
de Recurso, onde atendia alunos com deficiéncia mental e disturbios de
aprendizagem. Esse foi meu primeiro desafio, pois nunca havia atuado com
alunos com necessidades educacionais especiais (NEE). Quando vi o edital do
SAREH em dezembro de 2006, fiquei apaixonada. Disse para mim mesma:

“quero participar disso” e fui a luta.
04) Ha quanto tempo atua nesse espago?

R) Desde a implantag&o, em junho de 2007.



202

05) Como tem sido essa experiéncia frente a sua for macé&o inicial?

Apresenta alguma lacuna que queira destacar?

R) Além de desafios, gosto de pesquisa. Eu me defino como professora-
pesquisadora. Logo que me formei e fui trabalhar com educacéao infantil, ndo me
achei preparada para tal. Fiz entdo minha primeira pés graduacdo em Educacgéo
Infantil. Antes mesmo de trabalhar com alunos especiais, fiz minha segunda pés
graduacéo (Educacéo Especial area Deficiéncia Mental). Trabalhando com Classe
Hospitalar no HUM desde 2007, em 2009 fiz minha terceira pés graduacao
(Pedagogia Hospitalar). N&o que tenha sentido lacunas em relacdo ao
atendimento pedagdgico no hospital, porque o Estado oferece suporte através
das muitas capacitacbes, seminarios, cursos online, formacdo continuada aos
sabados, enfim, fomos suficientemente capacitados para o trabalho hospitalar,
mas eu sempre quero ir além, principalmente porque é uma area nova, que me

instiga a pesquisar.

06) Que importancia atribui a formacédo continuada o  ferecida pela SEED

nesse processo implantacdo e implementacdo do SAREH  ?

R) Tenho até um artigo cientifico que fiz sobre esse tema, porque acho de
fundamental importancia a formagé&o continuada de pedagogos e professores, nao
apenas na fase inicial do SAREH, mas em todo o processo, porque a cada ano
entram e saem professores. Creio que a equipe que nao havia tido desde 2007
nenhuma “baixa” € a equipe de Maringa, e tudo indica que teremos a primeira
agora no segundo semestre, quando a professora da Area de Ciéncias Humanas
saird para fazer o PDE. Refletindo sobre a pratica de professores e pedagoga do
Programa SAREH/HUM e fazendo um parametro desta mesma equipe quando
iniciamos em 2007, € possivel perceber o quanto evoluimos. Hoje, ndo podemos
dizer que “sabemos tudo” sobre escolarizacdo hospitalar, mas também né&o
podemos dizer “que ndo sabemos nada”’. Construimos um caminho que teve
duvidas e incertezas, mas que também foi recheado de conquistas e avancos.
Precisamos ainda fazer alguns “ajustes”: controlar melhor o tempo de atuacao
com o aluno enfermo, ndo oferecer atividades demais nem de menos, favorecer
para que sejam atendidas todas as areas. Coisas que vao sendo “costuradas” no
dia a dia. Para isso, precisamos continuar estudando e nos capacitando. Esse € o

caminho!
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07) Gostaria de ressaltar alguma mudanca/sugestdo n 0 processo de
capacitacdo da SEED que considera pertinente?

R) Fazemos isso a cada seminario e/ou capacitacdo do qual participamos.
Sempre no final do evento nos solicitam uma avaliacao escrita e ali normalmente
colocamos criticas e sugestdes. Costumo fazer isso também por email ou
diretamente as Coordenadoras do NAS (Nucleo de Apoio ao SAREH) da SEED
nas nossas constantes idas a Curitiba. Foi nossa sugestao realizar oficinas por
areas, debatendo com o pessoal técnico da SEED atividades mais direcionadas

ao aluno enfermo.

08) Quais as principais dificuldades que encontrou ao “migrar’ de um

espaco escolar para outro ndo-escolar?

Primeiro a adaptacdo ao espaco diferenciado e a equipe de saude, depois as
dificuldades da falta de espaco fisico e moveis adequados ao funcionamento de
uma Classe Hospitalar. Também foi (e tem sido) bastante dificil utilizar a sala
destinada ao SAREH somente no periodo da tarde. Nao ter uma sala para o
pedagogo no periodo da manha dificulta bastante o trabalho, de forma geral. No
inicio, tivemos algumas dificuldades no sentido de entender o que pode e o que
nao se pode fazer em ambiente hospitalar, ou seja, algumas restricdes em
relacdo ao ambiente (cuidados relativos a questdo da infeccdo hospitalar). Em
relacdo ao atendimento pedagdgico, ndo sentimos tanta dificuldade, pois o

ambiente é diferenciado, mas as praticas ocorridas ali sdo escolares.

09) Quais componentes curriculares que compuseram s ua formacéo que

acha imprescindivel em sua atuacdo como pedagoga ho  spitalar?

R) Na verdade, tudo o que aprendi até hoje nesses mais de 30 anos em educacao
eu utilizo no SAREH. Destaco a area dos estagios em 1° e 2° graus, que foram
importantes até para a minha carreira no magistério, pois foram 0s meus
primeiros contatos (diretos) com os alunos. E hoje atendemos no SAREH as
séries iniciais do Ensino Fundamental (12 a 42 séries) e as séries finais (5% a 82
séries) 0 que me remete muito a essa época de estagio, que foram experiéncias
bastante enriquecedoras! Mas o0 que considero mais importante como experiéncia

pratica, foi minha atuagcdo em Sala de Recurso. Utilizo muito esses
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conhecimentos no SAREH, no sentido de orientar os professores no trato com

alunos especiais ou com disturbios de aprendizagem.

10) Como concebe a atuacdo do pedagogo em espacos nao-escolares?
Quais consideracdes gostaria de pontuar no sentido de contribuir para que
0s cursos de formacdo inicial incorporassem a sua p olitica de formacédo a
preparacao efetiva do pedagogo para tais intervencd  es? Gostaria de apontar
alguma mudanca/sugestdo no processo de capacitacao da SEED que julga

pertinente?

R) Eu vejo com bons olhos o fato da funcéo do pedagogo ultrapassar os muros da
escola. Bom para ampliar o leque de atuacdo desse profissional, outrora t&o
restrito. Hoje vemos pedagogos atuando em varias areas nao formais (Terceiro
Setor, Educacédo Corporativa, Classe Hospitalar, Recursos Humanos, entre
outros), apresentando excelentes resultados! Os cursos de formacgdo inicial
devem se adequar a essa nova realidade, reorganizando seus curriculos,
incluindo disciplinas especificas que garantam uma formacéao eficaz em relacéo a

esses novos espacos de atuacdo do pedagogo.

Quanto aos cursos oferecidos pela SEED, até o presente momento, considero-os
adequados ao trabalho desenvolvido no hospital.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
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N Doutorado em Educacao

Questionario Pedagogos que atuam no SAREH (Servico de Atendimento a

Rede de Escolarizagao Hospitalar).

PedagogaSAREHQ7

01)Em que ano concluiu seu curso de graduacdo em Pe  dagogia?
2002

02) Em sua formacdo inicial, |he foram possibilitad as experiéncias
tedrico-metodoldgicas que contribuissem para sua a tuacdo em espacos

nao-escolares? Comente.

Muito pouco. Fizemos estagio no Hospital Pequeno Principe, com carga horéaria

de 12 horas e visitamos duas ONGs.

03) O que motivou seu interesse em atuar como pedag 0go em espago

hospitalar?

Conheci o0 SAREH através de uma reunido de pedagogas em 2008, até entdo néo

sabia desta possibilidade enquanto professora publica.
04) Ha quanto tempo atua nesse espago?
1 ano e dois meses.

05) Como tem sido essa experiéencia frente a sua for macao
inicial?Apresenta alguma lacuna que queira destacar ? E uma experiéncia
muito diferente do que j& tinha vivido nestes 17 an  os de magistério. Ha
algumas especificidades porém nada que um professor gue esteja disposto

a prender ndo dé conta.

06) Que importancia atribui & formacao continuada ofere cida pela SEED
nesse processo implantacdo e implementacdo do SAREH ? Faz toda a
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diferenca. Desde que entrei foram varias reunides, capacitacdes e troca de
experiéncias. Como ainda € um trabalho novo para a maioria, causa uma certa
inseguranca, mas o0 apoio dos profissionais que iniciaram neste programa ajuda

muito.

07) Gostaria de ressaltar alguma mudancga/sugestdo n 0 processo de
capacitacdo da SEED que considera pertinente?

As capacitacbes sdo muito boas, na grande maioria com propostas de trabalhos

pertinentes ao dia-a-dia. Sinto falta de pesquisas mais consistentes nesta area.

08) Quais as principais dificuldades que encontrou ao “migrar’ de um

espaco escolar para outro ndo-escolar?

Adaptacdo a uma nova equipe, uma equipe de profissionais com formacdes
diferenciadas e também com visGes e interesses muito diferentes. Como no caso
de nos professores e profissionais da &rea de saude. Porém percebo que conviver
com as diferencas faz parte do trabalho e principalmente do aprendizado

profissional, pois juntos aprendemos.

09) Quais componentes curriculares que compuseram sua formacédo que

acha imprescindivel em sua atuacdo como pedagoga ho  spitalar?
Na verdade todos os componentes.

10) Como concebe a atuacdo do pedagogo em espacos nao-escolares?
Quais consideracdes gostaria de pontuar no sentido de contribuir para que
0s cursos de formagdo inicial incorporassem a sua p olitica de formacédo a
preparacao efetiva do pedagogo para tais intervencd  es? Gostaria de apontar
alguma mudanca/sugestdo no processo de capacitacao da SEED que julga

pertinente?

No que se refere a formacdo do pedagogo, acredito que uma formacao
consistente aliada com a oportunidade de estagio (atuando e ndo somente
observacéo) seja o suficiente para dar uma visdo prévia da situacdo. Porém,
acredito que a formacéo e preparo sO acontecera no dia-a-dia, quando vamos
atuar no ambiente hospitalar. Penso que ndo seja necessario uma formacao
especifica para se trabalhar no hospital, pois um bom professor/pedagogo sera
bom em qualquer ambiente em que esteja, seja na escola, na praga, no hospital.
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Seja na escola ou em qualquer outro ambiente, temos que estar atentos atentos
para as especificidades de cada aluno, avaliar cada aluno de forma diferenciada,
considerar que cada sujeito aprende de uma maneira, que cada sujeito tem sei

ritmo, que cada ser € unico.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
_‘/A- PPE- Programa de Pés Graduacdo em Educacao
N Doutorado em Educacao

Questionario 2 Egressos que participaram do projet o Intervencao

Pedagdgica junto a crian¢a Hospitalizada/DTP/UEM
Egresso-PEIPH-01

1) Em que ano concluiu seu curso de graduacéo?
No ano de 2008.
2) Vocé atua diretamente na area de sua formagéo?

Sim. Participo de um projeto que realiza apresentacbes de musicas e poesias
ligadas as questbes sociais, além de trabalhar na secretaria de um centro de

educacéao.

3) Os cursos de Pedagogia, especialmente o curso of erecido pela
Universidade Estadual de Maringa, possui énfase na atuacao do pedagogo
nos ambientes exclusivamente escolares. Vocé conhec e outras
possibilidades de atuacdo do pedagogo que extrapole m esse espaco? Quais

seriam elas? Como obteve esse conhecimento?

Embora saiba que existam varias possibilidades, citarei algumas: meio-ambiente,
hospitais, empresas, presidios, centros de aconselhamento, igrejas, centros
culturais, museus, associacoes, teatros, ONGs, familia, dentre outros ambientes.
Vocé nunca deixa de educar. Soube destas areas em que a Pedagogia pode
atuar durante a graduacdo, nas discussOes realizadas em sala de aula e,

posteriormente em funcéo do projeto do qual fagco parte.
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4) Vocé se considera preparado para atuar em ambien tes ndo-
escolares ? Justifique.

Sim, mas a dinamica € um pouco diferente. Existe a necessidade de se
aperfeicoar diante de cada tema e em virtude dos diferentes ambientes nos quais
desenvolvo o projeto (pracas, centros de eventos, teatros, palcos improvisados,

auditoérios ou outros locais.

5) O que motivou sua participacdo no projeto Inter  vencdo Pedagdgica
junto a crianca Hospitalizada/DTP/UEM, e o que tem  significado para sua

formacéo profissional? Comente essa experiéncia.

Minha participacdo no Projeto de Pedagogia Hospitalar foi motivada pela minha
propria experiéncia de mae de uma crianca que esteve internada por 28 dias num
hospital. Estava em meados do meu primeiro ano de graduacdo e também tive
gue me ausentar das aulas. Apesar deste hospital dispor de um espaco destinado
a brincadeira, este ndo podia ser chamado de Brinquedoteca, nem tdo pouco
havia um profissional, no caso uma Pedagoga, que direcionasse quaisquer
atividades. Uma vez que poucos brinquedos ficavam a disposicédo das criancas,
decidimos comprar materiais pedagdgicos e brinquedos que minimizassem a
perda que ela teria em funcéo de seu afastamento do centro de educacéo infantil
onde estudava. Os amigos também traziam varios livros e brinquedos e até
mesmo a equipe de saude acabava se interessando pelas atividades que
realizdvamos com ela. Estes materiais e brinquedos foram disponibilizados para
outras criancas que também estavam internadas. Passado essa experiéncia e, ja
no meu segundo ano de graduacdo surgiu a oportunidade de participar de um
projeto cuja proposta era desenvolver atividades pedagdgicas com criancas
hospitalizadas. Era minha chance de contribuir com algo, tempo, experiéncia,
carinho. Foi um periodo muito rico, ndo apenas durante as escalas nas quais
desenvolvia atividades com as criangas hospitalizadas no HUM, mas também na
preparacdo necessaria para o ingresso no ambiente hospitalar. As palestras,
textos e trocas de experiéncias foram essenciais, embora somente no atuando é
que aprendemos a lidar com nossos limites e diante da situacdo vivenciada por
cada crianca e pelo adulto(na maioria dos casos a mée) que a acompanhava e
que também carecia de atencdo e atividades que pudessem distancia-lo da

doenca, da dor, esquecendo o incbmodo das medicacfes, necessarias, mas
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doloridas. Nao tem como ficar insensivel diante da dor e das limitagBes pelas
quais a crianca e o adulto sofrem. Problemas particulares me impediram de
continuar neste projeto, mas sou muito grata por esta experiéncia e acredito na

sua relevancia.

6) A partir de sua experiéncia no projeto Interven¢ 8o Pedagdgica junto a
crianca Hospitalizada/DTP/UEM, vocé se considera pr  eparado para atuar em
outros espacos nao-escolares (ONGs, Empresarial, in  digena, do campo,
dentre outros), apesar das especificidades que cada area apresenta? Qual o

papel da formacao continuada nesse processo?

Como citei anteriormente, participo de um projeto de extensdo, o que exige
constantes leituras, ensaios, preparacdes, viagens, ou seja, existe a necessidade
da formacéao continuada. Isso possibilita maior conhecimento acerca dos assuntos
dos quais o grupo trata (cidadania, meio ambiente, politicas publicas e educacgéo
fiscal). Isso faz que todos busquem cursos especializados nessas areas.

7 Quais disciplinas considera fundamentais para a formacdo do

pedagogo?

Disciplinas como a Psicologia, Filosofia, Sociologia, Didatica, Histéria, Politicas
Publicas, s6 para citar algumas, embora acredite que apés a escolha da area

outras disciplinas podem ser importantes para a formacgao deste pedagogo.
8) Aponte as possiveis lacunas do curso de Pedagogi  a.

Existe uma dicotomia entre a teoria e a pratica. Existe o ideal e o real e, nesse
contexto, o pedagogo recém formado que ndo atua diretamente na 4rea sai com
pouca experiéncia para a realidade da sala de aula. Creio que muitos acabam se
desiludindo com o oficio de educar diante das dificuldades que este representa,

partindo para outras atividades.

9) Qual(is) seria(m) a(s) sugestao(s) que apresenta ria como alteracao de
disciplinas no curso de Pedagogia a partir dessa e  xperiéncia?

Poderia existir um programa de acompanhamento para o recém formado que
acaba de ingressar no ambiente escolar. Sinto que enquanto académicos temos
professores de disciplinas praticas como a de Educacédo Infantil e Fundamental

que nos orientam sobre a melhor atitude diante das questdes que envolvam
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alunos e outros profissionais, mas ao sairmos esta ligacdo é rompida de forma
drastica e muitos acabam se sentindo desestimulados e todo o conhecimento
adquirido durante o curso acaba sendo pouco ou mal aproveitado. Compreendo
que isso pode nao ocorrer no caso do pedagogo que realiza em uma pos-
graduacdo apoOs a formatura, mas nao sdo todos que tém essa possibilidade e

este programa ou consultoria (sei la), este apoio seja muito importante.

10) O que julga relevante na formacdo e que nao estd  sendo

contemplado em seu curso?

Creio que a deveria ter uma disciplina ligada a musica, ndo de teoria, mas da
importdncia da musica para o bem estar fisico e emocional de todos. Uma
disciplina sobre brincadeiras (novas, antigas, cantigas de rodas) - coloque o
educador para brincar, para “fazer-de-conta”, para encontrar sua crianca interior e
esta poder entrar em contato com a crianga do outro, mesmo que este ultimo ja
nao seja mais uma. Disciplina sobre educacéo e orientagdo sexual infantil, pois a
maioria dos problemas dos adultos tem raiz na infancia e o educador mal
preparado pode marcar para sempre a vida de seu educando ou nao
compreender que uma crianga possa estar em situacao de risco. Penso que uma
disciplina sobre ética no tratar de assuntos que envolvam o educando também

seja indispensavel.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
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Questionario Egressos que participaram do projeto Intervencdo Pedagogica
junto a crian¢a Hospitalizada/DTP/UEM

Egresso-PEIPH-02

01)Em que ano concluiu seu curso de graduagao?
Graduacao em Pedagogia em 2007

Mestrado em Educacédo em 2010.

02) Vocé atua diretamente na area de sua formacao?

Sim, atualmente sou tutora a distancia do curso de especializacdo em

Atendimento Educacional Especializado da Universidade Estadual de Maringa.

03) Os cursos de Pedagogia, especialmente o curso o ferecido pela
Universidade Estadual de Maringa, possui énfase na atuacao do pedagogo
nos ambientes exclusivamente escolares. Vocé conhec e outras
possibilidades de atuacéo do pedagogo que extrapole m esse espaco? Quais

seriam elas? Como obteve esse conhecimento?

Outras possibilidades de atuacdo do pedagogo € o trabalho no ambiente

hospitalar.

Obtive esse conhecimento por ter vivenciado o trabalho pedagdgico em classe
hospitalar. Isso foi possivel porque participei ativamente do Projeto de Extensao
"Intervencdo Pedagodgica Junto a Crianca Hospitalizada”, projeto desenvolvido
pela Universidade Estadual de Maringa, através do Centro de Ciéncias Humanas,
Letras e Artes/Departamento de Teoria e Prética da Educacédo e do Hospital

Universitario Regional de Maringa, sob a orientacdo da Professora Aparecida
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Meire Callegari Falco. O Presente projeto procura investigar a importancia da
atuacdo do pedagogo em ambientes clinicos. E desenvolvido na ala pediatrica do

Hospital universitario de Maringa.

04) Vocé se considera preparado para atuar em ambie ntes nao-

escolares ? Justifique.

Sim. Ao participar do Projeto “Intervencdo Pedagodgica junto a crianca
Hospitalizada” foi possivel adquirir experiéncias na area hospitalar. O projeto
desafia a pedagogia tradicional, pois acontece em um ambiente distante das
condi¢cbes de aprendizagem da sala de aula e a interacdo com os profissionais da
saude permite contato com diferentes visdes sobre a crianga. Cabe ressaltar a
importancia da criatividade e responsabilidade do pedagogo para atender
individualmente cada crianca hospitalizada em variadas idades e condicbes de
saude. E necessario um planejamento diario das atividades a serem propostas, o
cuidado na escolha do material e na forma como ele € utilizado para obter de

cada um os melhores resultados possiveis.

05) O que motivou sua participacdo no projeto Inte  rvencdo Pedagogica
junto a crianca Hospitalizada/DTP/UEM, e o que tem  significado para sua

formacéo profissional? Comente essa experiéncia.

Antes de ingressar no curso de graduacdo em Pedagogia tive algumas
experiéncias no setor de saude. Fiz o curso de auxiliar de enfermagem na
Secretaria de Saude de Maringd, tendo a oportunidade de vivenciar no ambito
hospitalar as dificuldades que o enfermo hospitalizado encontra para superar a

dor, o medo e a angustia que encontra em muitas situacées de doenca.

Quando ingressei na Universidade Estadual de Maringa, ao iniciar o curso de
Pedagogia, participei de projetos de inicacdo cientifica, ensino e extensdao. O
projeto de extensdo “Intervencdo Pedagodgica junto a Crianga Hospitalizada”
possibiltou-me refletir sobre de que forma a ludicidade pode contribuir para a
saude da crianca hospitalizada e qual o papel do pedagogo no ambiente

hospitalar.

A partir de algumas leituras realizadas sobre a tematica apoiadas nos referenciais
tedricos propostos por Ceccim (1998), Novaes (1998), Fontes (2004), entre

outros, foi possivel identificar a importancia das atividades ludicas que
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proporcionam condi¢bes para que se cumpra o direito de brincar de qualquer
criancga, inclusive daquela que se encontra hospitalizada.

Cabe salientar, ainda, que a enfermidade do educando muitas vezes o obriga a se
ausentar da escola por um periodo prolongado, trazendo prejuizos as atividades
escolares. Por esse motivo, ha necessidade de uma projecdo emergente que,
além de atender o estado bioldgico e psicolégico da crianga, atenda também suas
necessiddes pedagodgicas. Portanto, a continuidade dos estudos no periodo de
internacao, traz maior veeméncia as forcas vitais do educando e dessa maneira,

procede a uma predisposi¢ao que facilita sua cura.

O trabalho das académicas do curso de Pedagogia da UEM é acompanhado de
perto pelas enfermeiras. Com elas, as académicas trocam ideias e recebem
algumas orientacbes sobre o quadro clinico da crianca. As criancas saem da
rotina, se distraem, fantasiam, imaginam, criam, ocupam o tempo aprendendo. Os
pais, também melhoram seu aspecto emocional, pois veem seus filhos mais

alegres, com melhor auto-estima.

06) A partir de sua experiéncia no projeto Interven  ¢éo Pedagdgica junto a
crianca Hospitalizada/DTP/UEM, vocé se considera pr  eparado para atuar em
outros espacos ndo-escolares (ONGs, Empresarial, in  digena, do campo,
dentre outros), apesar das especificidades que cada area apresenta? Qual o

papel da formacao continuada nesse processo?

Sim. A presenca das académicas do curso de Pedagogia da UEM envolvidas no
Projeto “Intervencdo Pedagdgica junto a Crianca Hospitalizada” tem como objetivo
contribuir para a formacdo de profissionais capazes de ingressar no campo
pedagogico hospitalar, além de auxiliar no desenvolvimento psicologico,
intelectual, cultural, social e emocional das criancas hospitalizadas, bem como na

recuperacdo mais rapida de sua saude.

A parceria da UEM com o HU é uma busca do mais completo bem estar das
criancas. As atividades ludicas e pedagogicas desenvolvidas em conjunto com 0s
demais profissionais da educacdo e saude sao significativas para superar a
experiéncia dolorosa de privagdo de saude e de liberdade, vivida pela dor fisica e
pelo desequilibrio emocional que o enfermo hospitalizado, principlamente em se
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tratando da crianca e do adolescente, passa no decorrer do periodo de

internacgao.

Em suma, o trabalho do pedagogo no ambiente hospital é extremamente
importante para atender as necessidades psicologicas, sociais e pedagogicas da

crianga e do adolescente, a fim de evitar tantos prejuizos.

Quanto o papel da formacdo continuada do pedagogo é fundamental que em
ambiente hospitalar seu trabalho seja pensado e trabalhado criticamente para que
sua acao ndo seja limitada e meramente humanitarista. Sua formacéao continuada
deve contemplar, a partir de uma politica publica, a importancia do profissional da
educacdo no ambiente hospitalar, suas funcdes, seu pefil, sua praxis e a
necessidade de fundamentacéo tedrica adequada ao meio que esta inserido, no

caso, o ambiente hospitalar.

07) Quais disciplinas considera fundamentais para a formacédo do

pedagogo?

Politicas Publicas e Gestédo Escolar; Psicologia da Educacao; Iniciacdo a Ciéncia
e a Pesquisa; Metodologias do Ensino; Didatica; Formacdo e acdo docente:

Pratica de Ensino em Educacao; Estagio Supervisionado.
08) Aponte as possiveis lacunas do curso de Pedagog ia.

Deveria dar énfase ao Estagio Supervisionado, ou seja, propiciar a praxis

pedagogica desde o primeiro ano do curso de Pedagogia.

09) Qual(is) seria(m) a(s) sugestao(s) que apresent aria como alteracédo de

disciplinas no curso de Pedagogia a partir dessa e  xperiéncia?

Possibilitar a praxis pedagogica desde o inicio do curso e inserir na grade
curricular disciplinas semi-presenciais que contemplem disciplinas voltadas a
formacdo do pedagogo em outras areas, inclusive empresarial, hospitalar e a

distancia.

10) O que julga relevante na formagcdo e que nag estda  sendo

contemplado em seu curso?

A formacao do pedagogo para desempenhar o trabalho pedagogico no ambiente

hospitalar e a formacé&o continuada do profissional da educacgédo. Cabe ressaltar
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que a formacgdo do pedagogo no ambiente hospitalar € um desafio e um espago

em construgao.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
(_ Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
SN PPE- Programa de P6s Graduacdo em Educacao
_'\ Doutorado em Educacao

Questionario Egressos que participaram do projeto Intervencéo Pedagdgica

junto a crian¢a Hospitalizada/DTP/UEM

Egresso-PEIPH-03

01) Em que ano concluiu seu curso de graduacao?

2006

02) Vocé atua diretamente na area de sua formagao?

Sim

03) Os cursos de Pedagogia, especialmente o curso o ferecido pela
Universidade Estadual de Maringa, possui énfase na atuacao do pedagogo

nos ambientes exclusivamente escolares. Vocé conhec e outras

possibilidades de atuacdo do pedagogo que extrapole m esse espaco?

Sim Quais seriam elas? O ambiente hospitalar Como obteve esse conhecimento?

Por meio da pesquisa PIC que fiz junto a Profa Meire

04) Vocé se considera preparado para atuar em ambie ntes nao-

escolares ? Sim Justifique.

Porque fiz duas pos-graduacgfes, em Educacdo Especial e Psicopedagogia, esta

altima atuo no ambiente da clinica conjuntamente ao meu trabalho na escola.

05) O que motivou sua participacdo no projeto Inte  rvencdo Pedagogica
junto a crianca Hospitalizada/DTP/UEM, e o que tem  significado para sua

formacéo profissional? Comente essa experiéncia.

A minha motivacdo nesse projeto foi pelo motivo que tive esse atendimento
oferecido ao meu filho quando esteve hospitalizado quando tinha 5 anos, e que
quis conhecer esse trabalho mais a fundo. Enrigueceu muito minha formacéo,
pois pude averiguar que existe outras questdes envolvidas que vdo além do

ensino-aprendizagem.
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06) A partir de sua experiéncia no projeto Interv  encdo Pedagdgica junto
a crianca Hospitalizada/DTP/UEM, vocé se considera  preparado para atuar
em outros espacos nao-escolares (ONGs, Empresatrial, indigena, do campo,
dentre outros), apesar das especificidades que cada area apresenta? Qual o

papel da formacao continuada nesse processo?

Sim, O papel da formacao continuada nesse processo € estar sempre em busca

de novos conhecimentos para a area e realizar a aplicabilidade na profissao.

07) Quais disciplinas considera fundamentais para a formacdo do

pedagogo?

Psicologia Educacional, Didética, Politicas Publicas Educacionais e Gestao

Educacional
08) Aponte as possiveis lacunas do curso de Pedagog ia.

As metodologias de ensino das disciplinas de portugués, matematica, historia,
geografia e ciéncias deveriam ser ministradas por pedagogos , porque 0S

professores de cada departamento deixam muito a desejar.

09) Qual(is) seria(m) a(s) sugestao(s) que apresent aria como alteracédo de

disciplinas no curso de Pedagogia a partir dessa e  xperiéncia?
Idem a anterior.

10) O que julga relevante na formacdo e que nao estd sendo

contemplado em seu curso?

Atualmente o curso foi reformulado em sua grade curricular ndo sei mencionar o

deveria ser mudado.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
(_ Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
SN PPE- Programa de P6s Graduacdo em Educacao
_'\ Doutorado em Educacao

Questionario Egressos que participaram do projeto Intervencéo

Pedagdgica junto a crianca Hospitalizada/DTP/UEM

Egresso-PEIPH-04

01) Em que ano concluiu seu curso de graduacao?
Conclui minha graduag&o no ano de 2008.

02) Vocé atua diretamente na area de sua formagao?
Sim, como Educadora Infantil.

03) Os cursos de Pedagogia, especialmente o curso o ferecido pela
Universidade Estadual de Maringa, possui énfase na atuacao do pedagogo
nos ambientes exclusivamente escolares. Vocé conhec e outras
possibilidades de atuacédo do pedagogo que extrapole m esse espaco? Quais

seriam elas? Como obteve esse conhecimento?

O campo de atuacdo pedagogica € amplo, mesmo sem conhecer sua totalidade,
sei que atualmente empresas de diversas areas contratam pedagogos para
atuarem entre outros setores no atendimento ao publico, no setor de RH ou até
mesmo em ambientes hospitales. Como exemplo, menciono o Hospital
Universitario de Maringa, no qual estagiei em periodos intercalados durante trés
anos (2006 a 2008, no percurso da graduagéo), acompanhando criancas e
adolescentes no espaco da brinquedoteca ou ainda em leitos de internagdo nos
casos de impossibilidade momentanea de locomocdo. Estudando conteudos a
respeito de atendimentos pedagdgicos em ambientes hospitalares constatei que
direcdes de alguns hospitais em diversas cidades do Brasil ja adotaram parcerias
educacionais com medidas no sentido de proporcionar as criancas e adolescentes
um ambiente hospitalar onde possam dar continuidade no aprendizado dos

conteudos sistematizados escolares e interagir com diferentes matérias como
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brinquedos, livros de histérias, pequenas atividades artisticas, musica, etc. Nesta
questdo e na perspectiva de que saude e educacdo estdo atrelados a formagéo
humana, menciono Fontes (2005, p. 120) quando diz que: “E preciso deixar claro
que tanto a educacédo nao é elemento exclusivo da escola, quanto a saude nao é
elemento exclusivo do hospital”. REFERENCIA: FONTES, Rejane de S. A escuta

pedagdgica junto a crianca hospitalizada. Universidade Federal Fluminense /
Revista brasileira de educacgéao, n° 29, 2005, p. 119-129.

04) Vocé se considera preparado para atuar em ambie ntes nao-

escolares ? Justifique.

Sim, pois obtive experiéncias trabalhando em duas ONGs na cidade de Maringa.
Estas ONGs atendiam criancas e adolescentes entre 7 a 17 anos com diferentes
necessidades e algumas com sérios problemas até mesmo familiares. O
atendimento era por meio de projetos em contraturno escolar. As atividades
variavam entre auxilio pedagdgico, recreacdes esportivas, dindmicas de interacao

social e trabalhos artesanais.

05) O que motivou sua participacdo no projeto Inte  rvencdo Pedagogica
junto a crianca Hospitalizada/DTP/UEM, e o que tem  significado para sua

formacéo profissional? Comente essa experiéncia.

Em primeiro momento meu interesse foi somente pelo fato de adquirir novos
conhecimentos e experiéncia na area. Todavia no decorrer da participacéo
entendi a grande dimenséo e importancia do Projeto principalmente para criancas
e adolescentes que por algum motivo estdo impossibilitados em decorréncia de
seu estado de saude. Esta experiéncia foi muito importante para minha formacgéo
profissional, aprendi posso dizer que, além de todo um contetudo tedrico
especifico, também a olhar e entender algumas expressdes dos pequenos
pacientes. Ao receberem nossas visitas (minha e de outras colegas, também
estagiarias) percebia a satisfacdo e alegria no olhar ou comportamento dos
pequeninos. Durante nossas atividades de intervencdo na brinquedoteca
hospitalar, em meio a interagdo com brinquedos variados, livros infantis, etc,
muitos acabavam mesmo que por alguns minutos esquecendo-se dos seus
problemas, ou seja, da sua debilitacdo de saude. Por determinados instantes

esqueciam até que o sorinho estava preso no bracinho ou maozinha.
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06) A partir de sua experiéncia no projeto Interven  ¢do Pedagdgica junto a
crianca Hospitalizada/DTP/UEM, vocé se considera pr  eparado para atuar em
outros espacos nado-escolares (ONGs, Empresarial, in  digena, do campo,
dentre outros), apesar das especificidades que cada area apresenta? Qual o

papel da formacao continuada nesse processo?

Sim, pois minha participacdo no Projeto Intervencdo Pedagdgica Junto a Crianca
Hospitalizada possibilitou alguns conhecimentos basicos, porém fundamental para
minha atuacdo como educadora num ambiente hospitalar, no qual entendi que,
assim como em outros diferentes ambientes existe adequacdes a regras
especificas pertinentes e necessarias para uma intervengdo. Deste modo tendo
adquirido esta clareza sinto-me capaz de atuar em diferentes espacos
educacionais. Em relacdo especifica a uma atuacdo direcionada a espacos
indigena ou do campo é importante esta clareza, mesmo sem até o momento nao
ter adquirido qualquer experiéncia pratica em espagos como estes, adquiri alguns
conhecimentos tedricos que com certeza me auxiliariam numa pratica pedagodgica
condizente a esta realidade. Conhecimentos estes adquiridos durante minha
graduacdo principalmente em conteudos das disciplinas de Politicas Publicas.
Neste contexto participei de alguns encontros e palestras que me proporcionaram
determinados conhecimentos e uma visdo que embora basica com certeza sera
de grande valia caso um dia eu precise atuar nestes ambientes. Sabemos que a
pratica para um iniciante somente serd adquirida no decorrer de sua atuacao e
gue os conhecimentos tedricos serdo 0s parametros norteadores desta pratica.
Claro, lembrando outra vez que, todo e qualquer ambiente educativo terdo suas
especificidades as quais nos educadores temos que nos adequar, flexibilizando
teoria e pratica, contanto que saibamos os objetivos e funcdo da educacgéo
escolar enquanto profissionais da area. Nessa questdo, em relacdo a formacgéo
continuada considero ser fundamental e necessaria para que nés educadores
tenhamos conhecimentos especificos conforme exigéncia no meio de atuacéao.
Ademais diante de tantas e rapidas mudancas sociais e diversidade cultural
dentro de uma mesma sociedade, enquanto educadores precisamos estar sempre
atualizados. Sabemos que é uma busca nada fécil, porém fundamental e

gratificante.
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07) Quais disciplinas considera fundamentais para a formacédo do

pedagogo?

N&o existe uma ou outra que seja melhor, todas sdo fundamentais para nossa
formacao profissional, principalmente nés educadores que a cada dia passamos
por diversas situacbes de ensino e aprendizagem com alunos de diferentes
personalidades a espera de uma educacdo condizente para sua formacao

humana.
08) Aponte as possiveis lacunas do curso de Pedagog ia.

Acredito que seriam importantes maiores esclarecimentos quanto a questao de
informar os académicos deste curso sobre a amplitude de atuagcdo ou ainda
oferecer quem sabe outras oportunidades para experiéncias como, por exemplo,
na educacdo especial tdo exigida na atualidade. Lembrando que esta visdo é

pessoal, considerando o periodo de minha formacéao.

09) Qual(is) seria(m) a(s) sugestéo(s) que apresent aria como alteracéo de

disciplinas no curso de Pedagogia a partir dessa e  xperiéncia? No momento
nao tenho clareza de todos os conteudos bem como das disciplinas do atual curso
de Pedagogia, todavia sei que houve mudancas na grade com objetivo de
melhorar ainda mais a qualidade da formacdo dos académicos desta éarea
correspondendo as especificacbes de atendimento educacional perante as
exigéncias de organismos internacionais com metas a serem cumpridas nos

proximos dez/doze anos.

10) O que julga relevante na formacao e que ndo___ esta sendo contemplado

em Seu curso?

Como ja mencionei, acredito que todos os conhecimentos elencados para
formacdo pedagogica sdo fundamentais e por tanto relevantes, todavia na
guestdo anterior (8) descrevo alguns aspectos que talvez (se ainda ndo) podem
ser considerados e contemplados no curso.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
(_ Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
_‘/A PPE- Programa de Pds Graduacdo em Educacao
_'\ Doutorado em Educacao

Questionario Egressos que participaram do projeto Intervencéo
Pedagdgica junto a crianca Hospitalizada/DTP/UEM

Egresso-PEIPH-05

01) Em que ano concluiu seu curso de graduacao?

2007

02)Vocé atua diretamente na area de sua formagao?

Sim, sou professora da Educacéao basica e do Ensino superior.

03)Os cursos de Pedagogia, especialmente o curso of erecido pela
Universidade Estadual de Maringa, possui énfase na atuacao do pedagogo
nos ambientes exclusivamente escolares. Vocé conhec e outras
possibilidades de atuacéo do pedagogo que extrapole m esse espaco? Quais

seriam elas? Como obteve esse conhecimento?

Além da Pedagogia Hospitalar, o pedagogo pode atuar no RH de uma empresa.
Obtive esse conhecimento sobre a Pedagogia Hospitalar no curso de extensao, e

do pedagogo de RH em estudos particulares.

04) Vocé se considera preparado para atuar em ambie ntes nao-

escolares ? Justifique.

N&o. Minhas pesquisas foram sempre na area escolar, embora tenha participado
do projeto de extensdo da Pedagogia Hospitalar, acredito que esta deveria fazer
parte da carga horaria do curso. Sou professora do curso de Pedagogia em outra
instituicdo e as alunas sentem faltam do estudo sobre outras possibilidades de
atuacdo do pedagogo. Acredito que todos estejam cansados de enxergar o

pedagogo como um ator envolvido apenas do ambiente escolar.

05) O que motivou sua participacdo no projeto Inter  vencdo Pedagdgica
junto a crianca Hospitalizada/DTP/UEM, e o que tem  significado para sua

formacéo profissional? Comente essa experiéncia.
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Esta experiéncia me auxiliou em entender a crianga doente (embora néo
hospitalizada) dentro do contexto de sala de aula. Também me auxiliou a passar o

conhecimento que adquiri as minhas alunas da graduacéo.

06) A partir de sua experiéncia no projeto Interven  ¢éo Pedagdgica junto a
crianca Hospitalizada/DTP/UEM, vocé se considera pr  eparado para atuar em
outros espacos ndo-escolares (ONGs, Empresarial, in  digena, do campo,
dentre outros), apesar das especificidades que cada area apresenta? Qual o

papel da formacao continuada nesse processo?

Nao me sinto preparada para atuar em outros espacos, em virtude do curriculo
nao elencar as disciplinas acima mencionadas. O papel da formacgéo continuada &
essencial para capacitar o pedagogo a atuar em outras areas, em virtude de nao

serem abordadas estas especificidades no programa do curso.

07) Quais disciplinas considera fundamentais para a formacédo do

pedagogo?

Legislacéo referente a educacédo, Estagio, Histéria da Educacao, outras teorias

além do marxismo dialético para auxiliar a pesquisa
08) Aponte as possiveis lacunas do curso de Pedagog ia.

As lacunas se referem a falta de atuacdo em espacos nao escolares, embora
acredito que quando nos propomos a desenvolver algum trabalho, ndo importa se
isso foi estudado na graduacdo ou nado, é necessario buscar nos atualizar e

capacitar para poder atuar naquilo que o mercado de trabalho oferece.

09) Qual(is) seria(m) a(s) sugestao(s) que apresent aria como alteracédo de

disciplinas no curso de Pedagogia a partir dessa e  xperiéncia? Uma
disciplina sobre Pedagogia Hospitalar com estagio no hospital, uma disciplina
sobre Pedagogia Empresarial com estagio em uma empresa, uma disciplina sobre
Educacédo Indigena, Educacdo da Terceira Idade. Pode parecer utdpico, mas o
pedagogo precisa conhecer espagos que vao além da escola, para que o

mercado de trabalho nao fique restrito apenas a escola.

10) O que julga relevante na formacéo e que ndo___ esta sendo contemplado

€m Seu curso?
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Os alunos reclamam muito da falta da pratica no curso de pedagogia, 0s que nao
trabalham na escola, porém acredito que por mais pratica que se tenha na
graduacéo, quando se chega em uma instituicdo é necessario trabalhar conforme
a “cartilha” de cada local. Acredito que os estagios sejam importantes para termos
uma nocdo daquilo que sera vivenciado em cada local, seja no hospital, na
escola, na empresa, porém nenhum estagio serad capaz de nos preparar para
lidarmos com as dificuldades enfrentadas no cotidiano. Penso que o que temos de
mais importante, ainda, na graduacdo € a teoria, que nos dara subsidios para
nossa pratica cotidiana. Voltando a questdo apresentada, acredito que seja
essencial elencar aspectos da Pedagogia dos espac¢os ndo-escolares, que nao foi
a minha realidade, ndo conheco a grade curricular da UEM hoje, mas onde
trabalho ja ha a preocupacédo de reformulacdo da grade abrangendo estes

aspectos.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
(_ Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
SN PPE- Programa de P6s Graduacdo em Educacao
_'\ Doutorado em Educacao

Questionario Egressos que participaram do projeto | ntervencdo Pedagogica

junto a crian¢a Hospitalizada/DTP/UEM

Egresso-PEIPH-06

01) Em que ano concluiu seu curso de graduacao?
2008
02) Vocé atua diretamente na area de sua formagao?

Sim, sou professora, entretanto minha atuacdo € em educacdo especial, mais

especificamente com deficientes intelectuais

03) Os cursos de Pedagogia, especialmente o curso o ferecido pela
Universidade Estadual de Maringa, possui énfase na atuacao do pedagogo
nos ambientes exclusivamente escolares. Vocé conhec e outras
possibilidades de atuacdo do pedagogo que extrapole m esse espaco? Quais

seriam elas? Como obteve esse conhecimento?

Sim conheco, a area empresarial a qual tive contato diretamente com o mercado

de trabalho, e hospitalar, tendo contato durante a graduacao.

04) Vocé se considera preparado para atuar em ambie ntes nao-

escolares ? Justifique.

A formacao oferecida pela grade curricular do curso néo ofereceu subsidios para
tal, no entanto me sinto preparada, ja que busquei outros meios de formacao.

05) O que motivou sua participacdo no projeto Inte  rvencdo Pedagogica
junto a crianca Hospitalizada/DTP/UEM, e o que tem  significado para sua

formacéo profissional? Comente essa experiéncia.
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A busca por complementar a formagédo é que motivou a participacdo. O contato
com ambientes extra escolares pode evidenciar ndo sé outras possibilidades de

atuacao, mas também me propiciou uma reflexdo sobre a profissdo que escolhi.

06) A partir de sua experiéncia no projeto Interven  ¢éo Pedagdgica junto a
crianca Hospitalizada/DTP/UEM, vocé se considera pr  eparado para atuar em
outros espacos ndo-escolares (ONGs, Empresarial, in  digena, do campo,
dentre outros), apesar das especificidades que cada area apresenta? Qual o

papel da formacao continuada nesse processo?

Sim, me sinto preparada, no entanto a busca por conhecimento nunca deve ser
abandonada, a formacgdo continuada € que d& subsidios para que a atuagéo

nessas outras areas seja efetivada com qualidade.

07) Quais disciplinas considera fundamentais para a formacdo do

pedagogo?

Todas as que possam respaldar teoricamente a atuacdo docente, como as de
filosofia, historia, psicologia, e também disciplinas que tragam a luz temas que
extrapolem o ambiente escolar, como por exemplo disciplinas ligadas a atuacéo

junto a empresas, hospitais e até mesmo as salas de recurso
08) Aponte as possiveis lacunas do curso de Pedagog ia.

Propiciar que o académico consiga fazer a relacdo entre a teoria e a pratica,

pensando nelas como dependentes.

09) Qual(is) seria(m) a(s) sugestao(s) que apresent aria como alteracédo de
disciplinas no curso de Pedagogia a partir dessa e  xperiéncia?

Acredito que seja necessario melhor formular a ponte entre a teoria e a pratica,
NOSSO curso apresentou uma boa fundamentacdo, no entanto deixou a desejar
quanto a relacdo desta com a atuacdo, Outro ponto seria explorar mais as
possibilidades fora do espacgo escolar. Um incentivo maior a pesquisa, também se
faz necessario, uma vez que nem todos o0s alunos conseguem por motivos

diversos desenvolver, por exemplo, um pic durante a graduacéo

10) O que julga relevante na formacéo e que ndo___ esta sendo contemplado

€m Seu curso?
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O que nao foi contemplado em meu curso foram as diferentes possibilidades de
formacéo, ficando este restrito ao ambiente escolar.
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Questionario Egressos que participaram do projeto | ntervencdo Pedagogica

junto a crian¢a Hospitalizada/DTP/UEM

Egresso-PEIPH-07

1) Em que ano concluiu seu curso de graduacéo?

R.: No ano de 2008, embora tenha feito o quinto ano (habilitacdo em gestao
educacional), disponibilizado em 2009.

2) Vocé atua diretamente na area de sua formagéo?

R.: Nao, atualmente dedico-me exclusivamente aos estudos (Mestrado em

Educacao).

3) Os cursos de Pedagogia, especialmente o curso of erecido pela
Universidade Estadual de Maringa, possui énfase na atuacao do pedagogo
nos ambientes exclusivamente escolares. Vocé conhec e outras
possibilidades de atuacdo do pedagogo que extrapole m esse espaco? Quais

seriam elas? Como obteve esse conhecimento?

R.: Sim. Particularmente, tive a oportunidade de exercer alguns principios da
pedagogia empresarial enquanto trabalhei como responsavel pelo setor de
recursos humanos de uma empresa maringaense. Além disso, durante a
graduacdo participei do projeto de intervencdo pedagdgica em ambiente
hospitalar, o que me possibilitou colocar em pratica pressupostos que

ultrapassam a esfera escolar.

4) Vocé se considera preparado para atuar em ambien tes ndo-escolares ?

Justifique.
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R.: Sim, tendo em vista as experiéncias relatadas anteriormente. Contudo, vale
ressaltar que tais praticas empreendidas ndo me foram possibilitadas nas

disciplinas do curso de pedagogia e, sim, em situacdes extracurriculares.

5) O que motivou sua participacdo no projeto Interv  encéo Pedagodgica junto
a crianca Hospitalizada/DTP/UEM, e o que tem signif icado para sua

formacéo profissional? Comente essa experiéncia.

R.: Motivou-me o interesse por um novo espaco de atuagao profissional. Durante
o periodo em que participei do projeto, vivenciei os beneficios auferidos pela
presenca do pedagogo junto a crianca hospitalizada, sobretudo no que concerne
a possibilidade de interagdo social por meio de jogos e situagfes ludicas que
visavam minimizar os dissabores da internacdo hospitalar para criancas,
adolescentes e os proprios familiares. E gratificante saber que pude contribuir
para a humanizacdo de um ambiente notadamente marcado pela dor e pelo

sofrimento.

6) A partir de sua experiéncia no projeto Interven¢ 8o Pedagogica junto a
crianca Hospitalizada/DTP/UEM, vocé se considera pr  eparado para atuar em
outros espacos ndo-escolares (ONGs, Empresarial, in  digena, do campo,
dentre outros), apesar das especificidades que cada area apresenta? Qual o

papel da formacao continuada nesse processo?

R.: A experiéncia no ambiente hospitalar favoreceu-me uma compreensdo mais
abrangente da atuacdo do pedagogo. Contudo, cada espaco de atuacdo exige
conhecimentos especificos, o que pode ser ofertado por meio da formacgéo

continuada.
7) Quais disciplinas considera fundamentais para a formacéo do pedagogo?

R.: Acredito que a pratica do professor deve estar sempre subsidiada por uma
formacao tedrica consistente, por isso destaco as disciplinas de psicologia da
educacdo, politicas publicas, dificuldades de aprendizagem, filosofia e historia da

educacao.
8) Aponte as possiveis lacunas do curso de Pedagogi  a.

R.: Penso que estudamos muito superficialmente as teorias do desenvolvimento e

da aprendizagem.
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9) Qual(is) seria(m) a(s) sugestao(s) que apresenta ria como alteracdo de
disciplinas no curso de Pedagogia a partir dessa e  xperiéncia?

R.: O curriculo atual é bem diferente daquele que orientou a minha graduacéo,
mas as observacfes que pudemos fazer € que os conteldos estdo ainda mais
segmentados, dificultando o aprofundamento dos conceitos cientificos pelos
alunos. Tomando por base o meu aprendizado, acredito que as disciplinas que
tratam das metodologias de ensino sdo negligenciadas, contribuindo muito pouco
para a nossa formacdo. Como ressaltei anteriormente, seria mais interessante
dominar as diversas teorias pedagogicas, a fim de discernir as possibilidades,
avangos e entraves a pratica docente que tais concepgdes suscitam, do que

estudar conteudos de ciéncias, matematica, portugués ou geografia.

10) O que julga relevante na formacédo e que ndo___ estd sendo contemplado

€m Seu curso?

R.: Acredito que contetdos que remetam a alfabetizacdo sdo pouco estudados no
curso de pedagogia, principalmente, quando se considera que a maior parte dos

graduados tende a trabalhar com as séries iniciais do ensino fundamental.
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Questionario Egressos que participaram do projeto Intervencéo Pedagdgica

junto a crian¢a Hospitalizada/DTP/UEM

Egresso-PEIPH-08

1. Em que ano concluiu seu curso de graduacéo?
Conclui o curso de graduacao em 2008.

2. Vocé atua diretamente na area de sua formacao?
Sim, trabalho na Educacéo Infantil, com criangas de 5 anos.

3. Os cursos de Pedagogia, especialmente o curso of erecido pela
Universidade Estadual de Maringa, possui énfase na atuacao do pedagogo
nos ambientes exclusivamente escolares. Vocé conhec e outras
possibilidades de atuacéo do pedagogo que extrapole m esse espaco? Quais

seriam elas? Como obteve esse conhecimento?

O pedagogo além de atuar em sala de aula, pode atuar em espagos nao-
escolares como hospitais, empresas, ONG’s, entre outros locais que privilegiem o
processo de ensino-aprendizagem. Obtive esse conhecimento a partir de leituras
realizadas sobre esses novos locais de atuacdo do pedagogo, e principalmente,
ao participar do projeto de extensdo em Pedagogia Hospitalar pela UEM,

realizado junto ao Hospital Universitario.

4. Vocé se considera preparado para atuar em ambien tes ndo-escolares ?

Justifique.

Em se tratando de intervencéo pedagodgica em hospitais sim, pois minha atuacao
foi bastante longa nessa area, jA em empresas e outros locais, preciso ganhar

experiéncia.
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5. O que motivou sua participacdo no projeto Inter  vencdo Pedagdgica
junto a crianca Hospitalizada/DTP/UEM, e o que tem  significado para sua

formacdao profissional? Comente essa experiéncia.

O qgue me motivou de inicio foi a preocupacdo em enriquecer mina vida
académica, e meu curriculo, o que de fato aconteceu, contudo, trabalhar no
hospital vivenciando cada progresso das criangas hospitalizadas me fez crescer
enquanto pessoa e profissional, tendo consciéncia de que € possivel fazer um

bom trabalho, mesmo n&o estando na educacao formal.

6. A partir de sua experiéncia no projeto Interveng &0 Pedagdgica junto a
crianca Hospitalizada/DTP/UEM, vocé se considera pr  eparado para atuar em
outros espacos nao-escolares (ONGs, Empresarial, in  digena, do campo,
dentre outros), apesar das especificidades que cada area apresenta? Qual o

papel da formacao continuada nesse processo?

Mesmo tendo atuado no hospital, um ambiente ndo-formal para a educacéao,
ainda ndo me sinto preparada para atuar em todos os ambientes informais,
entretanto, ndo ha nada que néo se possa aprender, penso que esta ai o papel da
formacao continuada, ao se descobrir novos caminhos profissionais, deve prover

formacao para eles, assim como a atualizacéo do profissional.

7. Quais disciplinas considera fundamentais para a formacdo do
pedagogo?

Penso que todas as disciplinas abordadas no curso sao fundamentais, tanto as de
fundamentacéo tedrica, quanto as que sao ligadas diretamente a pratica docente.

8. Aponte as possiveis lacunas do curso de Pedagogi  a.

As possiveis lacunas, na minha opinido estariam ligadas as disciplinas de
metodologias, durante o meu periodo de formacdo nao foram bem abordadas, e

poucas nos possibilitaram uma ponte entre teoria e pratica.
9. Qual(is) seria(m) a(s) sugestao(s) que apresenta ria como alteracéo de
disciplinas no curso de Pedagogia a partir dessa e  xperiéncia?

Penso que talvez ndo seria necessario promover alteracdo de disciplinas, mas

sim colocar a frente delas professores que estejam dispostos a ensinar a ensinar,
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afinal sdo para isso que elas servem, e as experiéncias que tivemos nao

obtiveram sucesso nesse quesito.

10. O que julga relevante na formacédo e que nao___ estad sendo contemplado

em Seu curso?

Penso que o curso tem contemplado tudo o que é necessério para a formacéo de
um bom profissional, seria interessante apenas rever alguns conceitos com

relacdo as lacunas mencionadas anteriormente.
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Questionario Egressos que participaram do projeto Intervencdo Pedagogica
junto a crianga Hospitalizada/DTP/UEM

Egresso-PEIPH-09

01) Em que ano concluiu seu curso de graduagao?
Em Pedagogia em 2006

02) Vocé atua diretamente na area de sua formacao?
Sim.

03) Os cursos de Pedagogia, especialmente o curso o ferecido pela
Universidade Estadual de Maringa, possui énfase na atuacao do pedagogo
nos ambientes exclusivamente escolares. Vocé conhec e outras
possibilidades de atuacdo do pedagogo que extrapole m esse espaco? Quais

seriam elas? Como obteve esse conhecimento?

Pedagogo empresarial, pedagogia hospitalar,.Através dos estudos da disciplina
Politicas Publicas e projeto pedagogia hospitalar.

04) Vocé se considera preparado para atuar em ambie ntes nao-

escolares ? Justifique.
N&o, durante o curso ndo fomos suficientemente preparados para isto.

05) O que motivou sua participacdo no projeto Inte  rvencdo Pedagodgica
junto a crianca Hospitalizada/DTP/UEM, e o que tem  significado para sua

formacdo profissional? Comente essa experiéncia.

Ao me deparar com uma realidade diferente , ou seja, que ndo é uma sala de aula

com criangas sentadas em carteira pelo contrario, criangas as vezes deitadas e
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dependente de um adulto para transporta-la quando necessario. Percebi que
uma pedagoga quando € bem preparada podera trabalhar com criancas
hospitalizadas. Isso porque, o desafio em levar o conhecimento a um sujeito, &
além da sala de aula, e preparar o Pedagogo para enfrentar esses desafios,

deveria ser o maior propésito oferecido pelo curso

06) A partir de sua experiéncia no projeto Interv  encdo Pedagdgica junto
a crianca Hospitalizada/DTP/UEM, vocé se considera  preparado para atuar
em outros espacos nao-escolares (ONGs, Empresarial, indigena, do campo,
dentre outros), apesar das especificidades que cada area apresenta? Qual o
papel da formacao continuada nesse processo?

N&o, embora possa considerar que “abriu os olhos” para 0os novos campos. A
formacdo continuada € importante, pois permite avancar nas deficiéncias do

curso.

07) Quais disciplinas considera fundamentais para a formacédo do
pedagogo?
Estagio Supervisionado, Politicas Publicas e Pratica de Ensino.

08) Aponte as possiveis lacunas do curso de Pedagog ia.

Penso que a principal delas é falta de disciplinas que tratem das areas de

atuacao do pedagogo fora da instituicdo escolar.

09) Qual(is) seria(m) a(s) sugestao(s) que apresent aria como alteracdo de

disciplinas no curso de Pedagogia a partir dessa e  xperiéncia?

Fazer uma sele¢do das disciplinas 0 nosso curriculo. Repensar nos estagios,
priorizando a base da formacdo do pedagogo escolar, mas ndo deixar de fora os

outros espacos.

10) O que julga relevante na formacdo e que nao estd  sendo

contemplado em seu curso?

Como aprendemos no decorrer do curso que a escola existe para atender as
exigéncias da sociedade, entdo, o Pedagogo nao esta mais presente somente

Nos espacos escolar, considerar essa questao € fundamental.



237

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
(_ Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
SN PPE- Programa de P6s Graduacdo em Educacao
_'\ Doutorado em Educacao

Questionario Egressos que participaram do projeto Intervencéo Pedagdgica

junto a crian¢a Hospitalizada/DTP/UEM

Egresso-PEIPH-10

01) Em que ano concluiu seu curso de graduacao?

Em 2007

02) Vocé atua diretamente na area de sua formagao?

Sim

03) Os cursos de Pedagogia, especialmente o curso o ferecido pela
Universidade Estadual de Maringa, possui énfase na atuacao do pedagogo
nos ambientes exclusivamente escolares. Vocé conhec e outras

possibilidades de atuacéo do pedagogo que extrapole m esse espaco? Quais

seriam elas? Como obteve esse conhecimento?

Conheco. O pedagogo poderia atuar em hospitais, empresas e Organizacdes Nao
Governamentais (ONGs). No entanto, em virtude de haver ainda um movimento

pouco significativo em tais iniciativas, pouco posso comentar sobre elas.

04) Vocé se considera preparado para atuar em ambie ntes nao-

escolares ? Justifique.

N&o. Nesse caso creio que se deve considerar qual o espaco néo-escolar. No
caso de uma empresa, por exemplo, acredito que os objetivos a serem atingidos
entrariam em conflito com a formacdo de homem e de mundo que o curso de
Pedagogia me proporcionou apropriar. Na sociedade em que vivemos
(capitalista), o interesse maior de uma empresa € o0 lucro e ndo a formacao
humana, bem como sua emancipagcdo. Sair de um curso que forma para
questionar o a sociedade da forma como estd posta e passar a atender as

exigéncias do mercado, na minha opinido, seria algo no minimo dificil. Agora,
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sabemos que ha instituicbes ndo-escolares que necessitam dessa formacgéo

(humana) que defendo, como é o caso dos hospitais e de determinadas ONGs.

05) O que motivou sua participacdo no projeto Inte  rvencdo Pedagogica
junto a crianca Hospitalizada/DTP/UEM, e o que tem  significado para sua

formacéo profissional? Comente essa experiéncia.

Minha participacdo no projeto esteve relacionada justamente ao interesse de
vivenciar outras experiéncias educativas. Falar de educacéo é falar de algo muito
mais amplo do que aquilo que acontece nas escolas. Educacdo é uma atividade
humana e que acontece em todos 0s espacos, seja com objetivos previamente
estabelecidos ou ndo. Nesse sentido, decidi participar do projeto a fim de
perceber essas outras experiéncias pois creio que deve enriquecer minha
formacdo profissional. Penso que uma coisa € comentarmos sobre algo que
lemos ou ouvimos falar, outra coisa é falarmos de algo que participamos e
vivenciamos. Isso me proporcionou, além de ganhos académicos, licbes

inexplicaveis. Poder contribuir com a recuperacao de uma criancga € algo unico.

06) A partir de sua experiéncia no projeto Interv  encédo Pedagdgica junto
a crianca Hospitalizada/DTP/UEM, vocé se considera  preparado para atuar
em outros espacos nao-escolares (ONGs, Empresarial, indigena, do campo,
dentre outros), apesar das especificidades que cada area apresenta? Qual o

papel da formacao continuada nesse processo?

Acredito que o projeto me forneceu uma compreensdo que pode ser relacionada
aos demais espacos de atuacdo. S6 o fato de superar o entendimento de que
educacao sO acontece em instituicbes educacionais ja € um avanco consideravel.
Além disso, penso que crianca € crianca em qualquer ambiente e qualquer
situacdo (e isso o0 hospital nos mostra muito bem). E claro que a formacao
continuada, inclusive em Pedagogia Hospitalar, ndo deve em hipétese alguma ser
descartada, sobretudo no contexto atual em que a especializagcéo é praticamente
uma obrigacdo. Mas insisto que o contato inicial ainda na graduacéo, ainda que

superficial, € o caminho para o interesse em atuacoes e formacdes futuras.

07) Quais disciplinas considera fundamentais para a formacédo do

pedagogo?
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A pergunta sugere que me envolva num debate bem atual sobre os cursos de
Pedagogia, em especial o curso de Pedagogia da UEM. E comum eu perceber
académicos criticando o curriculo do curso por considera-lo demasiado “tedrico” e
“pouco pratico”. Posicionamento que me incomoda um pouco. Na verdade,
disciplinas que abordam a histéria da educacao, a filosofia, as politicas publicas, a
meu ver, fornecem as bases para a atuacao do pedagogo, seja alfabetizando uma
crianca (ou adulto), identificando seus possiveis problemas de aprendizagem,
enfim, buscando o objetivo ultimo de sua atuacéo que € a aprendizagem do aluno.
As préprias explicagfes para as dificuldades que a parecem nesse percurso estao
nos fundamentos da educacdo. Nesse sentido, acredito que todas as disciplinas
que hoje estdo no curriculo do curso de Pedagogia sdo importantes na formacéo

do pedagogo.
08) Aponte as possiveis lacunas do curso de Pedagog ia.

Bom, sei que nédo é facil colocar nova (s) disciplina (s) curso de Pedagogia. Os
altimos debates realizados a fim de “abrir espaco” para a nova disciplina de
LIBRAS evidenciaram o quanto a questdo é complicada. Nao podemos deixar de
considerar o fato de que, atualmente, se multiplicam os estudos que sugerem
novas e novas necessidades para o curso de Pedagogia. Pesquisas chamam a
atencdo para a necessidade de se abordar questbes sobre sexualidade, etnia,
respiracdo oral, surdez, discalculia, dislexia, entre muitas outras. Estdo ai os
estudos sobre multiculturalismo que evidenciam o quanto a escola exclui,
marginaliza e discrimina por meio de suas ag¢des, 0 que sugere novas abordagens
aos cursos de licenciatura e principalmente o de Pedagogia. Tais necessidades
sdo justamente apontadas num contexto de formacéo aligeirada dos cursos (a
chamada Declaracdo de Salamanca, por exemplo, € da década de 1990), o que
torna inviavel ampliar o tempo de formacao. No entanto, acredito que adequacgdes
sdo possiveis (e necessarias) de serem realizadas a fim de incluir discussdes
referentes a crianca hospitalizada, que um espaco de educacdo néo-escolar e,
portanto, um espaco de atuacdo do pedagogo (sem mencionar as imposicoes
legais). Saber com clareza em que medida essa atuagédo pode contribui para a
recuperacdo de uma crianca é fundamental para uma acdo mais efetiva no

hospital.
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09) Qual(is) seria(m) a(s) sugestao(s) que apresent aria como alteracédo de
disciplinas no curso de Pedagogia a partir dessa e  xperiéncia?

Talvez a divisdo das disciplinas na forma que esta tem prejudicado a formacao
académica. Em uma disciplina de 34 horas, por exemplo, o professor mal
consegue estabelecer vinculos com os académicos, o que dificulta seu
acompanhamento efetivo. No entanto, penso que a “falha” na formacdo € muito
mais “culpa” dos académicos do que da organizacdo curricular ou da atuacao
docente. H4 um desinteresse pela formacéo que é evidenciado em falas do tipo:

“nao serei professora”, “ndo gosto de Pedagogia”, entre outras expressoes.

10) O que julga relevante na formacdo e que nag estd  sendo

contemplado em seu curso?

A referida auséncia de abordagens sobre os processos educativos nao-formais,
além de outras necessidades contemporaneas,teria que ser pensada de forma
gue disciplinas historicas e filos6ficas ndo fossem prejudicadas no curriculo, uma
vez que as considero tdo importantes quanto as disciplinas “préticas”.
Adequacbes poderiam ser feitas no curriculo do curso a fim de agrupar disciplinas
de acordo com éareas do conhecimentos e, assim, aproximar as relagdes entre
professores e alunos. Nessa reorganizagao, novas necessidades poderiam ser
contempladas. No entanto, essa € uma discussdo complicada considerando os
interesses divergentes que acompanham as discussdes curriculares do curso de
Pedagogia. Sabemos que, muitas vezes, discussdes pedagdgicas servem para
legitimar interesses de cada area, o que é um problema. Outra questdo a ser
considerada seria tornar o curso integral e/ou aumenta-lo para 5 anos, o que
permitiria que as novas necessidades fossem contempladas e também facilitaria a
vida dos académicos que, por exemplo, se desdobram na realizacdo de dois
estagios concomitantes e no contra-turno (4° ano). E claro que posso estar
falando em algo inviavel, até em virtude das condi¢des atuais em que faculdades
oferecem cursos em um tempo bem menor. No entanto, considero que a
desanimadora desvalorizacdo (no caso é financeira mesmo) dos pedagogos que
podemos observar se deve, em grande medida, pelo excesso de profissionais mal
formados que todos os anos séo colocados a disposi¢cdo do MERCADO.
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Prezada Coordenadora do Curso de Pedagogia da UEM: Profa. Dra Leonor

Dias Paini.

Considerando a Resolugao Conselho Nacional de Educa  ¢ao Conselho Pleno
n° 1, de 15 de maio de 2006 que Institui Diretrizes  Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, Licenciatur a, onde podemos

averiguar em seu artigo 4°:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a
formagcdo de professores para exercer fungbes de
magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacdo Profissional na &rea
de servicos e apoio escolar e em outras areas has q  uais
sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. Paragraf 0
Gnico. As atividades docentes também compreendem
participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e
instituicbes de ensino, englobando: I- planejamento :
execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo
de tarefas proprias do setor da Educacao; Il
planejamento, execucao, coordenacéo,
acompanhamento e avaliacdo de projetos e experiénci___as
educativas _ndo-escolares ; lll- producdo e difusdo do
conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em_contextos escolares e néo-escolares
(grifo nosso) .

Nesse sentido, o presente instrumento de coleta de dados tem por objetivo,
organizar informagdes sobre o processo de implantag ao iniciado em 2006 e

0s encaminhamentos da proposta de reestruturacdo do mesmo.
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1) O curso de Pedagogia na UEM tem atendido as Dire trizes Curriculares
Nacionais, no que se refere a preparar o pedagogo p  ara atuar em contextos

nao escolares? Justifique.

Sim. Pedagogia Hospitalar,

Pedagogia do Campo,

Educacéo Indigena

Educacao especial

Afrodescendente (instituida a politica de cotas sociais na UEM ).

2) As préticas de Ensino tem contemplado os espacos de educacdo néo-

escolares?

Sim. acontecem em estagios nao-escolares, principalmente no estagio

Supervisionado de Gestéo Il , porém em niumero menor que 0s escolares.

Os trabalhos ndo-escolares ganham em dimensdo quando sdo desenvolvidos na

maioria das vezes, por meio de projetos de extensao.

3) Quais projetos ligados a Pedagogia trabalham com guestdes nao-

escolares?
a) Ex. PEDAGOGIA HOSPITALAR
SINTESE DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO PROJETO DE XTENSAO:

O Projeto de Extenséao “Intervencédo Pedagdgica junto as Criancas Hospitalizadas”
(Processo n° 3682/2005), tem o objetivo principal, o desenvolvimento de
atividades pedagdgicas com criangas hospitalizadas na enfermaria pediatrica do
HUM. No periodo de abrangéncia deste relatorio foram atendidas
aproximadamente 380 criancas. Como resultados temos observado o alivio do
stress causado pela hospitalizacdo, assim como uma melhora consideravel no
processo de adaptacdo as rotinas do hospital. Além disso, o trabalho tem
propiciado também orientacdo aos pais/acompanhantes quanto a importancia da
brincadeira, do afeto e da atencédo na recuperagédo da crianga, uma vez que, a
seguranca proporcionada por tais atitudes oferece a crianca, maior estabilidade
emocional o que contribui para a recuperacdo da mesma. Importante ressaltar

gue o projeto tem sido procurado por académicos do curso de Pedagogia e
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também académicos de outros cursos como Enfermagem, que buscam conhecer
as interfaces entre educacdo e saude, por meio de um conjunto de
conhecimentos que possam subsidiar a atuacdo desses futuros profissionais da
educacdo e da saude. O projeto constitui-se também em fonte de pesquisa na

area educacional, que tem se concretizado na forma de orientagdo de TCCs.

b) Projeto de educacéo especial no CAIC - OFICINAS PARA ATENDER OS
DEFICIENTES MENTAIS, (dm). Deficiente visual (DV), deficiente auditivo (DA) e

deficiente fisico.
Como funcionam?
Séao oficinas de informética, de artes, entre outras.

Os encontros sao de 8 horas — divididos em dois encontros semanais, tendo a

oficina um espaco do Colégio CAP na UEM.
Coordenadora Gizeli Alencar
c) PROPAE

Trata-se de um programa permanente que atende a comunidade com problemas
de aprendizagem. Auxilia na inclusao digital também. Tem professores da
Pedagogia envolvidos como Ténia, entre outros e a coordenacao, salvo engano é
da Psicologia — Professora Maria Julia Lemos. Tem uma pessoal de outros

departamentos também.

d) PROJETO DA IRIZ /CECILIA/KKIOMI — QUE E COM A PEDAGOGIA DO
CAMPO.

ASSESSORIA A ESCOLA MILTON SANTOS DE PAICANDU.
e) UNATI —

Universidade da terceira idade — projeto diferenciado de escola
Arte e lazer para a terceira idade —

Regina Taan - do DTP envolvida no projeto.

4) Como tem sido a implantagéo do curso de pedagogi a que se iniciou
em 2006 na UEM?



244

Foi feito um bom trabalho pela equipe anterior elaboragdo e implementacdo do
curso. Pretendeu a interdisciplinariedade, reunibes pedagdgicas e ajustes foram
necessarios. Foi um espaco democratico e muito fértil, continuou com as AIPs em

gue foram momentos de discussao e reflexdo sobre a formacéo de professores.

5) Quais as principais inquietacdes/ insatisfacbes detectadas pelos
professores com o atual curso de Pedagogia?

Os professores alegam a fragmentacdo do curso em algumas disciplinas de 34

horas. Reclamam que os alunos néo Iéem muito.

6) Quais as principais inquieta¢cdes/ insatisfacoes detectadas pelos alunos
com o atual curso de Pedagogia?

Curso generalizado, sobrecarga de conteudos e dificuldade de aprofundamento

dos conteudos, preferiam que o curso tivesse 5 anos ao inves de 4 anos.

7) Qual a motivagdo principal que desencadeou a nec essidade de uma
reestruturacao do curso de Pedagogia?

Pouca Carga horaria 32 horas para 68 horas em algumas disciplinas para permitir

a continuidade dos conteudos programaticos curriculares

8) Houve algum instrumento de avaliagdo/diagnéstico que identificou a
necessidade de iniciar o processo de reestruturacao do curso?

Sim, reunifes pedagogicas com professores e alunos. Além das AlPs (Atividades
Integradas  Pedagodgicas), que serviram de diagnostico para pensar em

mudancas. Este diagndstico foi o mesmo do avaliador do MEC.

9) Na sua opinido, o que esta faltando ao curso de Pedagogia que poderia
ser incorporado/retificado no trabalho de reestrutu racao para contemplar de
maneira mais efetiva a preparacdo do pedagogo para atuacdo em espacos

nao-escolares?

Na minha opinido o curso de pedagogia deveria ser anual, ter cinco anos e ter
mais aprofundamento tedrico ligado para iluminar a pratica pedagdgica.

Creio também que a inclusdo de espacos ndo-escolares ainda € uma conquista
diaria. E preciso que haja iniciativa da instituicdo e da equipe pedagdgica, e

iniciativa do professor/aluno para encampar esta idéia.
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Agradecemos sua participacao.
Atenciosamente,

Maringa, 10 junho de 2010.

Dd. Aparecida Meire Calegari Falco



