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CRIANGAS EM IDADE PRE-ESCOLAR E AS CONTRIBUIGOES DA LITERATURA
INFANTIL PARA O DESENVOLVIMENTO DA MEMORIA: PROPOSIGOES DA
TEORIA HISTORICO-CULTURAL. (155 f.). Dissertacéo (Mestrado em Educagao) —
Universidade Estadual de Maringa. Orientadora: Prof.? Dr.2 Marta Chaves. Maringa,
2021.

RESUMO

Nossa dissertagdo tem como objeto de estudo a aprendizagem e o desenvolvimento,
tendo como referéncia as criangcas de 4 e 5 anos e as contribuicbes da Teoria
Histérico-Cultural. Com essa definigdo, temos como objetivo identificar os conceitos
de aprendizagem e desenvolvimento e nesse estudo investigamos especialmente a
memoria, sendo uma das principais capacidades intelectuais. Nesse sentido, o
trabalho procura questionar sobre a essencialidade de organizar o ensino, tendo
como amparo os estudos afetos a periodizagcdao do desenvolvimento infantil. Esta
pesquisa, com delineamento bibliografico, ampara-se nos pressupostos da Ciéncia
da Histéria e da Teoria Histérico-Cultural. Para esta investigacdo, os escritos
priorizados foram de autores como: Chaves (2020), Leontiev (2004), Martins (2016),
Mukhina (1996), Prestes (2012, 2017), Santana (2016) e Vigotski (2009b, 2018a,
2018b). Com essa organizagao tedrico-metodoldgica, as sec¢des da dissertagcédo
estdo estruturadas de modo a atender os objetivos especificos. A primeira segao
refere-se a introdugéo do trabalho, em que descrevemos nossa trajetoria académica,
profissional e da atuagdo como integrantes do Grupo de Pesquisa e Estudos em
Educacao Infantil (GEEI), assim como aspectos e questionamentos que contribuiram
para a constituicho da tematica deste estudo. Na segunda seg¢do, com a
identificacdo das elaboragdes da Teoria Historico-Cultural para a aprendizagem e
desenvolvimento das criangas de 4 e 5 anos, ha também o objetivo de contextualizar
o cenario politico e econdmico da Unido das Republicas Socialistas Soviéticas
(URSS), época em que se edificou a Teoria Histérico-Cultural. Na terceira se¢ao, o
trabalho apresentara as contribui¢des dos estudos pedoldgicos de Vigotski (2018a;
b) para o desenvolvimento infantil. Nessa se¢édo, ha uma énfase a quinta aula de
Pedologia, intitulada “Leis Gerais do Desenvolvimento Psicolégico da Crianga”. Na
quarta secdo, o objetivo é refletir sobre a importancia da periodizagdo do
desenvolvimento e sua relagdo com as intervengcbes pedagodgicas que podem
potencializar as capacidades intelectuais das criangcas de 4 e 5 anos. Na quinta
secao, o trabalho apresentara estudos que atestam a essencialidade dos Programas
de Formagao Continua de professores para a organizagado do ensino na Educagéao
Infantil. Ainda nessa sec¢ao, o trabalho apresentara possibilidades de intervencdes
pedagogicas para as criangas de 4 e 5 anos, considerando o trabalho com a
Literatura Infantil para o desenvolvimento da capacidade de memoria nas criancas
em idade pré-escolar, explicitando o levantamento de estudos académicos sobre a
tematica em questdo. A partir desses estudos, defendemos a essencialidade da
formacgao continua dos professores para pensarmos na organizagao de intervengoes
pedagogicas, capaz de contemplar o trabalho com poemas, de modo a contribuir
para o processo de desenvolvimento das capacidades humanas, especialmente a
funcdo da memoria nas criangas em idade pré-escolar.

Palavras-chave: Teoria Historico-Cultural. Aprendizagem e Desenvolvimento.
Pedologia. Periodizacao. Idade pré-escolar.



GUIMARAES, Estela Maris. LEARNING AND DEVELOPMENT OF PRESCHOOL
CHILDREN AND THE CONTRIBUTION OF CHILDREN’S LITERATURE TO THE
DEVELOPMENT OF MEMORY: PROPOSALS OF HISTORICAL-CULTURAL
THEORY. (155 f.). Dissertation (Master in Education) — State University of Maringa.
Supervisor: Marta Chaves. Maringa, 2021.

ABSTRACT

Our paper focuses on learning and development, with reference to children aged 4
and 5 as well as contributions from Historical-Cultural Theory. With this definition we
aim to identify the concepts of learning and development and in this study, we
investigated specially the memory, being one of the main intellectual capabilities. In
this sense, the work seeks to challenge the essential organization of education, with
the support of studies relating to the periodization of child development. This
research, with a bibliographic conception, is based on the assumptions of history
science and historical-cultural theory. For this survey, priority writings were written by
authors such as: Chaves (2020), Leontiev (2004), Martins (2016), Mukhina (1996),
Prestes (2012, 2017), Santana (2016) e Vigotski (2009b, 2018a, 2018b). With this
theoretical-methodological organization, the dissertation sections are structured in
such a way as to reach the specific objectives. The first section refers to the
introduction to the work, in which we describe our educational, professional and
performance paths as members of the Group for Research and Studies in Early
Childhood Education (GEEI), as well as aspects and questions that contributed to the
constitution to the theme of this study. In the second section, with the identification of
elaborations of the Historical-Cultural Theory for children’s learning aged 4 and 5,
there is also the objective to contextualize the political and economic scenario of the
Union of Soviet Socialist Republics (USSR), a time when the Historical-Cultural
Theory was built. In part three, the paper will present the contributions of Vigotski’s
pedological studies to child development. In this section, emphasis is placed on the
fifth class of pedology, entitled “General Legislation on Child Psychological
Development”. In the fourth section, consideration is given to the importance of
development periodicity and its relationship to educational interventions that can
improve the intellectual abilities of children aged 4 and 5. Also in this section, the
work will present studies that testify the importance of continuing education programs
for teachers in the organization of early childhood education. In the fifth section, the
paper will introduce the possibilities of educational interventions for children aged 4
and 5, considering the work with Children’s Literature on the development of memory
capacity in pre-school age children, explaining the survey of academic studies on the
subject in question. Based on these studies, we defend the essentiality of teacher
continued formation to think about the organization of pedagogical interventions, able
to contemplate the work through poems, in order to contribute to the process of
human capacity development, especially for preschool children.

Key words: Historical-Cultural Theory. Learning and Development. Pedology.
Periodization. Preschool age.
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1 INTRODUGAO

A motivagado para este estudo desenvolveu-se a partir de nossa trajetéria
académica. No ano de 2014, ao ingressar no curso de graduagdo em Pedagogia na
Universidade Estadual de Maringa (UEM), visando a atuagdo na Educacgéo Basica,
algumas questdes relacionadas a especificidade do trabalho com as criangas da
Educacao Infantil nos inquietavam. Referimo-nos, em especial, aos aspectos
relacionados ao Desenvolvimento Infantil, preocupacao que resultou no Trabalho de
Concluséo do Curso (TCC) intitulado “Contribuicées da Teoria Histérico-Cultural para

o desenvolvimento psiquico na Educagao Infantil”

. Esse trabalho foi essencial para
reafirmarmos a necessidade dos estudos afetos as possibilidades de organizagao do
ensino a partir do referencial da Teoria Historico-Cultural e sua perspectiva de
desenvolvimento humano.

Salientamos que, em 2016, com o ingresso no Grupo de Pesquisa e Estudos
em Educacdo Infantil, o GEEP, liderado pela Dra. Marta Chaves, orientadora deste
trabalho, tivemos a oportunidade de experenciar inumeras vivéncias que
contribuiram de forma significativa para o delineamento da pesquisa, como também
para o aprimoramento académico, pessoal e profissional. No que se refere as

vivéncias e estudos do GEEI, mencionamos as participacdes e os ensaios do Coral

2 GUIMARAES, E. M. Contribuicoes da Teoria Histérico-Cultural para o desenvolvimento
psiquico na Educacgao Infantil. Orientadora: Marta Chaves. 2018. 74 f. Trabalho de Concluséo de
Curso (Graduagédo em Pedagogia) — Universidade Estadual de Maringa, Maringa, 2018.

0 Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacéao Infantil (GEEI) foi constituido como desdobramento
do Projeto de Ensino intitulado “Natureza e Sociedade: conteudo apresentado as criangas através
da Literatura Infantil”, iniciado no ano de 2003 e finalizado em 2004, junto ao Departamento de
Teoria e Pratica da Educagéo da Universidade Estadual de Maringa (UEM). O grupo é formado por
estudantes e docentes da UEM, Universidade Estadual Paulista (UNESP-Marilia), Universidade
Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO), Universidade Federal Fluminense (UFF), Universidade
Federal de Rondbnia (UNIR), profissionais que atuam na Educagdo Basica com criangas pequenas
e liderado pela pesquisadora Dra. Marta Chaves, sob coordenacdo da Dra. Gizeli Aparecida Ribeiro
Alencar. Os objetivos do grupo sdo pesquisar e socializar estudos afetos a formacgédo de
professores, intervencdes pedagdgicas realizadas na Educacgéo Infantil e idealizagdo de recursos
didaticos, sob a orientacdo da Dra. Marta Chaves, que instrumentalizam os professores na
realizagdo de praticas pedagoégicas humanizadoras. Como atuagdo do grupo, destacam-se as
vivéncias e experiéncias realizadas durante os programas de formagdo continuada junto as
Secretarias Municipais de Educagao do Estado do Parana e de outras unidades da federagéo, como
também a participagdo em eventos, congressos, seminarios e simposios nacionais e internacionais
afetos a Educagdo. Os pressupostos metodolégicos que norteiam e amparam os estudos e
intervengdes do grupo fundamentam-se no marxismo e na Teoria Histérico-Cultural (CHAVES,
2011c, 2012; GONCALVES, 2019; MOURA, 2018; SILVA, 2020; STEIN, 2018).
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Encantos?, organizagao de eventos na universidade, cursos e palestras, participagao
em eventos e congressos de Educagdo nacionais e internacionais, ateliés Play Mais®
e atelié de composicao de cadernos®, vivéncias festivas, composicao de materiais e
recursos didaticos e organizagdo de intervengdes pedagdgicas afetas a Arte e a
Literatura para criangas. As experiéncias junto ao GEEI foram essenciais para nosso
fortalecimento em relagdo ao apreco a Arte e a ciéncia, pois, por meio destes
encontros formativos, pudemos cristalizar os principios fundamentais da Teoria
Histérico-Cultural, como: organizagédo, disciplina, coletividade e afetividade;
Conceitos que elucidaremos no decorrer desta pesquisa.

Como integrante do GEEI, foi possivel acompanhar o programa de formagao
continua de professores’, realizado em algumas instituicdes de Educacdo em
Municipios do Estado do Parana. Mencionamos, em especial, o0 municipio de
Indianopolis-PR, onde, no ano de 2018, realizamos uma visita técnica ao Centro de
Educacao Infantii Curumim. Nessa instituicdo, tivemos a oportunidade de
acompanhar cursos, palestras e reunides com a equipe de coordenacdo da

* O Coral Encantos é composto pelos integrantes do GEEI, tendo como regente a Ma. Mariana
Hammrer. Nossos ensaios sdo realizados quinzenalmente e nossas apresentagdes acontecem nos
momentos de defesa de trabalhos do GEEI, eventos, palestras e cursos junto a professores de rede
publica e privada. Com objetivo de encantar e mobilizar o apreco a Arte, favorecendo o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, como a memoaria, atengdo, concentragao,
raciocinio, linguagem, imaginagao e criagdo. Recentemente, temos nos dedicado a aprender a tocar
um instrumento: flauta doce.

[9)]

Recurso didatico, de origem alema, fabricado com amido de milho e corante alimenticio, sendo
completamente biodegradavel. Os ateliés sdo desenvolvidos pelo Grupo de Pesquisa e Estudos em
Educacao Infantil — GEEI. Esse recurso potencializa as a¢des das equipes pedagdgicas em relagcéo
ao trabalho com as criangas. Compreendemos que é decisiva a contribuicdo desse material para o
desenvolvimento das capacidades humanas dos escolares, como: memoria, atengao, concentragao,
raciocinio, imaginagéo e criagdo. O recurso didatico nos permite trabalhar com diferentes areas do
conhecimento, sendo esse uma possibilidade de maximo desenvolvimento humano.

[«

“Para o GEEI, o caderno é um simbolo de estudos. Frequentemente, sdo realizados ateliés nos
quais os integrantes do grupo encapam cadernos com tecidos de cores e estampas suaves e
harménicas, fitas e aviamentos — para usa-los ou oferecé-los como presentes em encontros,
formagoes e vivéncias. Em diferentes oportunidades como reunido, formagoes, cursos e defesas,
presenteamos com os cadernos” (GONGCALVES, 2019, p. 19).

A professora Dra. Marta Chaves tem elaborado e coordenado programas de formagao continua de
professores em diferentes municipios do Parana, como também em outros Estados da federagao.
As tematicas de formagao tém como proposta de estudo pensar em intervengdes pedagdgicas
relacionadas as Artes e a Literatura Infantil. Nesses programas de formagéo, o objetivo € amparar
as agdes dos educadores a partir da composicéo de recursos didaticos, organizagdo do espaco,
com vistas ao desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores dos educandos, propiciadas a
partir de vivéncias humanizadoras com arte, musica, diferentes expoentes e intelectuais, com isso,
oportunizando o maximo desenvolvimento dos escolares e um aprofundamento tedrico-
metodoldgico que ampara o trabalho dos professores.

~
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instituicdo, bem como realizamos um atelié para a composig¢ao do recurso didatico
“Caixas que Contam Histdrias™®.

A experiéncia dessa visita técnica ao CURUMIM contribuiu
para que pudéssemos testemunhar a cristalizacdo dos estudos que realizamos
junto ao GEEI, fundamentados na Teoria Histdrico-Cultural, sob a perspectiva
do maximo desenvolvimento humano. Referimo-nos a organizagcdo estética
do espacgo escolar os quais, eram compostos com obras de Arte de expoentes,
como Tarsila do Amaral’, Aldemir Martins’®, Alfredo Volpi'', entre outros.
Nas salas, encontramos ambientes intencionalmente organizados para as
criangas, com diferentes obras de expoentes da Literatura, como Tatiana Belinky12,

® “Um recurso Didatico idealizado pela Dra. Elieuza Aparecida de Lima (UNESP-Marilia) e adaptado e
sistematizado pela Dra. Marta Chaves. Esse recurso contém elementos que mantém relagéo
imediata com a Literatura escolhida, possibilitando que os cenarios e personagens encantem o olhar
das criangas favorecendo a elaboragdo, imaginacdo e compreensdo da histéria ouvida.
Mencionamos a elaboracgéo que detalha a composig¢ao do referido curso” (PASTRE, 2018, p. 83).

® Tarsila do Amaral nasceu em Capivari-SP, no ano de 1886, foi alfabetizada por uma preceptora
francesa e os completa seus estudos no Sacré Coeur de Barcelona. Viaja para Paris em busca de
estudos com Mestres da pintura, onde se destaca e é reconhecida em inumeras exposi¢oes
europeias. Ao retornar ao Brasil, apds a semana de Arte Moderna, integra o Grupo dos Cinco, com
Anita Malfatti, Mario de Andrade, Menotti del Picchia e Oswald de Andrade. Tarsila morre aos 87
anos, quatro anos apds a maior exposi¢ao realizada que a glorificou definitivamente como a maior
expressao feminina nacional da pintura (BONOW, 2007).

1% Aldemir Martins nasceu em Ingazeiras (CE) no ano de 1922. Pintor, gravador, desenhista, ilustrador.
Em 1941, participa da criagdo do Centro Cultural de Belas Artes, em Fortaleza, um espago para
exposicdes permanentes e cursos de arte. Trés anos depois, a instituicho passa a chamar-se
Sociedade Cearense de Artes Plasticas — SCAP. Aldemir Martins produz desenhos, xilogravuras,
aquarelas e pinturas. Atua também como ilustrador na imprensa cearense. Entre 1949 e 1951,
freqUentou os cursos do Museu de Arte de S&do Paulo Assis Chateaubriand — MASP e torna-se
monitor da instituicdo. Estuda histéria da arte com Pietro Maria Bardi (1900-1999) e gravura com
Poty Lazzarotto (1924-1998). Em 1959, recebe o prémio de viagem ao exterior do Saldo Nacional
de Arte Moderna e permanece por dois anos na ltalia. Desde o inicio da carreira sua produgao é
figurativa, e o artista emprega um repertério formal constantemente retomado: aves, sobretudo os
galos; cangaceiros, inspirados nas figuras de cerdmica popular; gatos, realizados com linhas
sinuosas; e ainda flores e frutas. Nas pinturas emprega cores intensas e contrastantes. Aldemir
Martins faleceu na cidade de S&o Paulo no ano de 2006 (ENCICLOPEDIA, 2018).

Alfredo Volpi nasceu em Lucca, na ltalia em 1896, mudou-se com os pais para Sao Paulo em 1897
e, ainda crianga, estuda na Escola Profissional Masculina do Bras. Mais tarde trabalha como
marceneiro, entalhador e encadernador. Em 1911, torna-se pintor decorador e comega a pintar sobre
madeiras e telas. Em 1940, ganha o concurso promovido pelo Instituto do Patriménio Histérico e
Artistico Nacional — IPHAN. Sua primeira exposi¢ao individual ocorre em Sao Paulo, na Galeria Ita, em
1944. Passa a executar, a partir da década de 1950, composi¢des que gradativamente caminham para
a abstracdo. E convidado a participar, em 1956 e 1957, das Exposicdes Nacionais de Arte.Recebe,
em 1953, o prémio de Melhor Pintor Nacional da Bienal Internacional de Sdo Paulo, dividido com
Di Cavalcanti (1897-1976); em 1958, o Prémio Guggenheim; em 1962 e 1966, o de melhor pintor
brasileiro pela critica de arte do Rio de Janeiro, faleceu em 1988 (ENCICLOPEDIA, 2021).

Tatiana Belinky nasceu em S&o Petersburgo, na Russia, no dia 18 de margo de 1919, em plena
guerra civil. Filha de Rosa, uma dentista que apoiava o comunismo e a revolugdo. Ja seu pai,
Aron, estudou psicologia e se declarava um democrata-liberal. Tatiana tinha uma infancia com
muitas possibilidades, como o contato com obras literarias, visita a museus, espetaculos de circo e
teatros. Em 1929, com dez anos, Tatiana se muda com sua familia para Sao Paulo, Brasil. Autora
de 250 livros, Tatiana foi reconhecida e premiada por suas obras. Faleceu em 2013, aos 94 anos.
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Ana Maria Machado™, Ruth Rocha', Monteiro Lobato'®, entre outros. Observamos
que o espacgo escolar dessa instituicio se amparava em uma perspectiva de
humanizacao.

Consideramos que praticas pedagoégicas humanizadoras poderiam
ser caracterizadas como aquelas em que o0s encaminhamentos
tedrico-metodoldgicos expressem a ideia de capacidade plena das
criangas no processo de ensino-aprendizagem. Assim, se firmaria a
ideia de potencial para aprender e nesse processo nao haveria
dependéncia de condicionantes bioldgicos, por exemplo. Outro
aspecto que marca uma educagédo humanizadora € a organizagéo do
tempo e do espaco [...] (CHAVES, 2011a, p. 98).

Os elementos que favorecem a aprendizagem e o apre¢o ao conhecimento
contribuem para que espacgo educativo torne-se encantador, mobilizador, afetivo e
acolhedor. Referimo-nos aos detalhes das cortinas, tapetes, flores, Literatura, Arte e
poesia. Tais vivéncias e experiéncias contribuiram para o entendimento de que os
programas de formagao continua de professores favorecem um trabalho de
exceléncia junto as criangas da Educagdo Infantil. Defendemos que essas
experiéncias formativas nos permitem pensar na organizagdo do ensino e de
intervengdes pedagogicas humanizadoras.

No tocante as participagdes em eventos, congressos, seminarios, simposios
nacionais e internacionais, consideramos que essas vivéncias foram essenciais para

nossa formagao, pois reafirmaram a necessidade de nos dedicarmos aos estudos e

® Ana Maria Machado nasceu no Rio de Janeiro em 1941. Ndo demorou a descobrir que a vida pode
ser um grande desafio: antes dos cinco anos aprendeu a ler sozinha. Com oito anos ja lia de tudo:
histéria em quadrinhos, Monteiro Lobato. E, querendo sempre aprender mais, experimentar,
buscar, foi vencendo obstaculos e abrindo o préprio caminho. Foi artista plastica, professora,
jornalista, dona de livraria, radialista... até se tornar um dos maiores nomes da literatura infanto-
juvenil mundial (Informagdes retiradas do livro de Literatura Infantil “Abrindo caminho”, de autoria
de Ana Maria Machado, 2003).

Ruth Rocha nasceu em Sdo Paulo no dia 2 de margo de 1931. E graduada em Sociologia e
Politica pela Universidade de Sao Paulo. Além de escritora, Ruth Rocha ja atuou como orientadora
educacional e editora. E uma das mais premiadas autoras da Literatura Infantil Brasileira, possui
mais de cem livros publicados no Brasil e vinte no exterior, em dezenove diferentes idiomas.
(Informacdes retiradas do livro de Literatura Infantil “O Macaco bombeiro”, de autoria de Ruth
Rocha, 2014).

José Renato Monteiro Lobato nasceu na cidade de Taubaté-SP no dia 18 de abril de 1882. Desde
pequeno, demonstrou interesse pelos livros da biblioteca de seu avd, o Visconde de Tremembé.
Foi alfabetizado por sua mae, Olimpia Augusta Lobato. Seu pai se chamava José Bento
Marcondes Lobato. Lobato ingressou na Faculdade do Largo de S&o Francisco para cursar Direito
em 1900, na cidade de Sao Paulo. Durante o curso, destacou-se por suas contribuigdes em jornais
maiores. Fundou e participou de clubes estudantis. Lobato tornou-se uma referéncia em Literatura
infantil. Faleceu em 1948.
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a pesquisa, refletindo as possibilidades de trabalho pedagdgico nas instituicoes
educativas, especificamente, na Educacao Infantil. Mencionamos também a escrita
de textos e de trabalhos para a publicagdo em revista, os quais contribuiram para o
conhecimento de novos expoentes e de referéncias bibliograficas, como também
para o nosso aprimoramento de escrita'®.

Desse modo, com a intencao de aperfeicoar nossa formacéao e, considerando
os estudos realizados pelo GEEI, percebemos a essencialidade de compreender o
momento histérico no qual a Teoria Histérico-Cultural foi desenvolvida, bem como
seus pressupostos filosoficos, ou seja, determinantes econémicos e politicos da
URSS" e os preceitos do Materialismo Histérico-Dialético expressos nas
elaboracdes de Karl Marx (1918-1883) e Friedrich Engels (1820-1895)"®. Nas
palavras de Shuare (2017, p. 30),

O materialismo dialético e histérico examina a sociedade n&do como
uma forga externa, estranha a qual o homem deve adaptar-se pela
forgca das circunstancias, mas aquela que criou o proprio homem.
Desta forma, diferencia-se substancialmente de outras concepgdes
filosoficas que, reconhecendo o papel da sociedade consideram que
ela é um fator que se superpde — ou se opde — ao bioldgico.

Entendemos que as teorias sdo desenvolvidas a partir das necessidades reais

que se apresentam aos homens em diferentes momentos histéricos, ou seja, as

'® Referimo-nos a composicdo da resenha intitulada “A Pedologia Histérico-Cultural de Vigotski”, sob
autoria de Me. Avany Aparecida Garcia, Me. Elizane Assis Nunes e Estela Maris Guimaraes
(2019). A composicdo desse texto nos permitiu conhecermos a pesquisadora Claudia Costa
Guimaraes Santana e sua tese de doutoramento (2016), em que a autora discorre sobre a origem,
as contradi¢cdes, os equivocos e as assercdes relacionados ao termo pedologia, enfatizando os
principios e fundamentos que definem a Pedologia Histérico-Cultural de Vigotski. Santana (2016)
apresenta-nos Vigotski como um peddlogo de seu tempo, por ter praticado os principios da ciéncia
Pedoldgica, considerando seus fundamentos como principios essenciais para pensarmos nos
processos de aprendizagem e desenvolvimento infantil, como também na organizagdo do ensino,
considerando a periodizagéo do desenvolvimento humano. (GARCIA, NUNES, GUIMARAES, 2019).

Conforme Tuleski (2007), a Russia, em 1922, foi transformada em Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS), “[...] formada por 15 republicas socialistas: Lituania, LetOnia,
Estonia Bielo-Russia, Ucrania, Moldavia, Geodrgia, Azerbaijdo, Arménia, Russia, Cazaquistao,
Turcomenistao, Uzbequistdo, Quirguistdo e Tadjiquistdo. Foi instituida, assim, a ditadura do
Partido Bolchevique, o qual ficou conhecido como Partido Comunista” (STEIN, 2014, p. 36).

Karl Marx e Friederich Engels eram estudiosos, que, em 1848, publicaram o livro Manifesto
Comunista. Essa obra defendia que a sociedade europeia estava dividida, basicamente, em duas
classes. A burguesia, formada pelos proprietarios de terras, banqueiros e industriais e o
proletariado, formado pelos trabalhadores, em geral, de industria. Eles acreditavam que, através
da revolugdo, o poder politico passaria as maos dos trabalhadores e seria a “ditadura do
proletariado” que eliminaria as diferengas entre os ricos e os pobres (CLARK, 2001).
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condigbes objetivas e reais de vida que propiciam seu desenvolvimento. Nas
palavras de Marx e Engels (1993, p. 36-37):

A producado de ideias, de representagdes, da consciéncia, esta de
inicio, diretamente entrelagada com a atividade material e com o
intercambio material dos homens, como a linguagem da vida real. O
representar, o pensar, o intercambio espiritual dos homens,
aparecem aqui como emanacdo direta de seu comportamento
material. [...] A moral, a religido, a metafisica e qualquer outra
ideologia, assim como as formas de consciéncia que a ela
correspondem a histéria, nem desenvolvimento; mas os homens, ao
desenvolverem sua producao material, transformam também, com
esta sua realidade, seu pensar e os produtos de seu pensar. Ndo é a
consciéncia que determina a vida, mas é a vida que determina a
consciéncia (MARX; ENGELS, 1993, p. 36-37).

Portanto, respaldamo-nos na Ciéncia da Histéria por nos indicar que a
Educacao nao se explica por si mesma, isto €, os fendmenos sao explicados pela
organizagdo econdmica e politica da sociedade; assim, nenhum fenémeno é
compreendido isoladamente. Posto isso, 0s homens e suas ideias sao resultado de
sua existéncia material e do acumulo das experiéncias vivenciadas no decorrer de
suas vidas. Ao mesmo tempo em que modifica 0 mundo, o homem modifica a si
mesmo. Desse modo, ressaltamos que as pesquisas e experiéncias que realizamos
junto ao GEEI ocorreram paralelamente aos estudos da graduacédo, de forma que
nos fortaleceram para ingressar no Programa de Pés-Graduagdo em Educacgao
PPE/UEM no ano de 2019.

A partir do ano de 2017, durante nossa atuagao profissional, tivemos a
oportunidade de vivenciar experiéncias formativas, realizadas em instituicbes
publicas e privadas, as quais nos possibilitaram uma aproximagao em relagao as
agdes docentes desenvolvidas junto as criangas pequenas de 1 até 5 anos de idade.
Fazemos um destaque para as experiéncias das instituicbes privadas de ensino, em
que participamos de reunides mensais organizadas para a formagéo de professores,
juntamente com as equipes gestoras e demais docentes. Em geral, os temas desses
cursos, palestras e formagdes estavam ligados a conteudos administrativos, sobre
logistica, convidando-nos a pensar em agdes coletivas relacionadas ao alcance de
metas e matriculas, fidelizacdo e captacado de alunos, tendo pouco tempo destinado
a elaboragao dos planos de ensino e a um aprofundamento tedrico-metodolégico,
voltado aos estudos especificos da Educacgao Infantil e do desenvolvimento das

criangas.
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Em 2019, iniciamos o trabalho como professora da Educagao Infantil, atuando
com as criangas de 4 anos em uma instituicdo privada do Municipio de Maringa-PR,
oportunidade que nos mobilizou a refletir sobre a essencialidade da formacédo dos
professores que atuam com as criancas em idade pré-escolar. Temos observado
que os encontros destinados a formagéo dos professores eram fragilizados e n&o
oportunizavam uma orientagdo suficientemente organizada, que instrumentalizasse
a acao dos docentes em relagao as propostas de intervengdes pedagdgicas para as
criangas. Desse modo, questionavamo-nos se as atividades pedagogicas
contribuiam para o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, como a
memoria, atengdo, concentragdo, linguagem, raciocinio, criagdo e imaginagao das
criangas, uma vez que, em geral, eram poucas as atividades que contemplavam a
Literatura, Arte, Musica e poesias.

Outro elemento que contribuiu para o desenvolvimento de nosso tema de
pesquisa foi observar que, no que se refere a Literatura Infantil, em geral, as
instituicdes educativas oportunizavam as criancas pouco contato, sendo esses
apenas durante os momentos de empréstimos de livros na biblioteca da escola, os
quais aconteciam apenas uma vez na semana. Percebemos também, que os titulos
e expoentes disponibilizados para a escolha das criangas ndo eram comprados e
organizados sob os cuidados e critérios de um pedagogo, professor ou coordenador,
adultos que, em nosso entendimento, compreendem quais devem ser as histérias e
expoentes adequados as criancas, considerando elementos, como o periodo de
desenvolvimento nos quais elas se encontram. Geralmente, as escolhas eram
realizadas pela bibliotecaria ou pelo setor de compras.

As atividades com a Literatura Infantil, por vezes, aconteciam durante os
momentos de “descanso”, ou para que pudessem se “acalmar”, as criancas, ou para
esperar os familiares na hora de ir embora. Nesse sentido, verificamos que os
professores, por vezes, nado tinham um aprofundamento tedrico-metodoldgico que
instrumentalizasse e amparasse o0s estudos afetos a periodizagdo do
Desenvolvimento Infantil, tampouco, sobre as contribuicdes da Literatura para o
desenvolvimento psiquico das criangcas, 0 que resultava em propostas de
intervengdes pedagogicas fragilizadas.

Desse modo, esse conjunto de experiéncias profissionais e pessoais,
juntamente com os estudos ja realizados pela Teoria Historico-Cultural, fortalecemos

o entendimento de que esse referencial tedrico-metodoldgico pode contribuir para o
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fortalecimento de nossa defesa em favor da aprendizagem e do desenvolvimento
das criangas na idade pré-escolar. Diante dessa afirmativa, fomos motivados aos
seguintes questionamentos: Quais as contribuicbes dos estudos pedoldgicos de
Vigotski para o desenvolvimento das criangas? Quais capacidades intelectuais
atuam de modo dominante em criancas de 4 e 5 anos de idade? Quais as
contribui¢gdes da formagao continua de professores para o conhecimento sobre as
etapas do desenvolvimento infantil? Quais as contribuicbes do trabalho com
Literatura Infantil para o desenvolvimento da capacidade de memoria nas criancas
em idade pré-escolar?

Com o objetivo de fortalecer nossa atuagao enquanto pedagogos das escolas
de Educacéo Infantil, nossas interrogativas firmaram-se durante a disciplina cursada
no Programa de Pds-graduacdo em Educagao (PPE) da UEM, intitulada “Tdpicos
Especiais | — Teoria Historico-Cultural e Intervengbes Pedagodgicas na Educagao
Infantil”, ministrada pela Dra. Marta Chaves, orientadora deste trabalho. Os estudos
realizados na referida disciplina, bem como as vivéncias e experiéncias do GEEI
foram essenciais para compreendemos os elementos e principios basilares da
Teoria Historico-Cultural, em que fortalecemos o entendimento de que esse
referencial tedrico-metodologico favorece a organizagdo do ensino sob a perspectiva
de maximo desenvolvimento humano.

Para pensarmos na organizagao do ensino, delinearam-se como significativos os
estudos afetos aos principios da Didatica e sua relacdo com a formagao docente. Essa
compreensao desenvolveu-se por nos a partir da experiéncia do Estagio Obrigatorio
realizado no curso de Musica, na disciplina de Didatica'®, ministrada pela orientadora
dessa dissertagao no ano de 2019. Durante o estagio, acompanhamos as discussdes
em sala, em que a professora nos apresentou alguns dos principios basilares que
fundamentam a Didatica, como planejamento e organizagdo do trabalho pedagdgico;
organizagado estética do espago; entrega de material fisico aos ouvintes; oratéria,

' Nos referimos a Disciplina de Didatica do Curso de Musica, da Universidade Estadual de Maringa
(UEM), ministrada pela Professora Dra. Marta Chaves (orientadora deste trabalho), no segundo
semestre de 2019. Em que realizamos estudos afetos aos principais expoentes e intelectuais que
desenvolveram estudos e pesquisas afetos a Didatica, bem como, realizamos nosso estagio
obrigatério do Mestrado em Educacgéo.
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entre outras questdes. Além disso, foram apresentadas algumas possibilidades de
realizar um trabalho didatico a partir das elaboracdes de Bertolt Brecht®°.

As preocupacgdes e questionamentos apresentados em nossa trajetoria de
estudos e experiéncias formativas foram decisivas para elegermos os seguintes
objetivos especificos: Identificar as elaboragdes da Teoria Historico-Cultural para a
aprendizagem das criangas de 4 e 5 anos; Contextualizar o cenario politico e
econdmico da Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS)21, época em que
se edificou a Teoria Historico-Cultural; Apresentar as contribuicdbes dos estudos
pedoldgicos de Vigotski para o desenvolvimento infantil; Refletir sobre a importancia
da periodizacdo do desenvolvimento e sua relagdo com as intervengdes
pedagogicas que podem potencializar as capacidades intelectuais das criangas de 4
e 5 anos; Apresentar possibilidades de intervengdes pedagdgicas para as criangas
de 4 e 5 anos, considerando o trabalho com a Literatura Infantil para o
desenvolvimento da capacidade de memdria nas criangas em idade pré-escolar;
Apresentar os estudos que atestam a essencialidade dos Programas de Formacao
Continua de professores para a organizacdo do ensino na Educagao Infantil;
Explicitar o levantamento de estudos académicos sobre a tematica em questao.

Diante do exposto, nosso trabalho tem como objeto de estudo a
aprendizagem e o desenvolvimento, tendo como referéncia as criangas de 4 e 5
anos e as contribuicdes da Teoria Histérico-Cultural. Com essa definicdo, nossa
pesquisa tem como objetivo principal, identificar os conceitos de aprendizagem e
desenvolvimento e nesse estudo investigamos especialmente a memdria, sendo
uma das principais capacidades intelectuais. Nesse sentido, questionamo-nos sobre

a essencialidade de organizar o ensino, tendo como amparo os estudos afetos a

% Bertold Brecht (1898-1956) nasceu em Augsburg, na Alemanha. Foi um destacado dramaturgo,
poeta e encenador alemdo do século XX, e sua obra é conhecida mundialmente. Nela,
destacamos duas pecas: “A Mae” — uma adaptagao da peca original de Maximo Gorki — e “Se os
tubarées fossem homens”, textos em que Brecht faz uma critica a forma como a sociedade
capitalista estd organizada e, explica as relagbes das instituicbes sociais e, em nosso
entendimento, uma das mais eficazes para o capital: a Educacdo. Salientamos que as obras
mencionadas de Bertolt Brecht, tem sido referéncia em todas as experiéncias de estudo e
formacao de professores organizados pelo GEEI, em que tratamos da essencialidade de estudar
os classicos, especialmente este intelectual que nos oferece elementos para pensarmos sobre as
questdes politicas, econdmicas e sociais de seu tempo, mas também do atual momento que
estamos vivenciando.

Eram quinze as republicas socialistas, sendo estas: Lituania, Letbnia, Estbonia, Bielo-Russia,

Ucrania, Moldavia, Geodrgia, Azerbaijdo, Arménia, Russia, Cazaquistdo, Turcomenistao,
Uzbequistao, Quirguistao e Tadjiqueistdo (CAPRILES, 1989).

21
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periodizagcdo do desenvolvimento infantil. Pontuamos que as questdes aqui
apresentadas, reafirmam nosso entendimento de que é necessario realizar estudos
e pesquisas que investiguem e identifiquem elementos que se constituam como
essenciais para a organizagao do ensino na Educagao Infantil sob a perspectiva de
maximo desenvolvimento humano. Compreendemos que a formacido continua de
professores se apresenta como elemento decisivo para pensarmos na organizagao
de intervengbes pedagdgicas humanizadoras como  possibilidade de
desenvolvimento psiquico dos escolares, sobretudo, o trabalho com a Literatura
Infantil, compreendendo as Musicas, Arte e poesia.

Temos o entendimento de que nossas propostas pedagogicas, devem
responder aos desafios da atualidade, nos referimos a falta de politicas publicas
direcionadas para a educacado, a fragilidade na formagao inicial e continua dos
professores, a precariedade dos espacos fisicos das escolas, entre outras questdes
que implicam na nao realizacdo de uma educacgao plena e de qualidade para todos
os escolares. Desse modo, destacamos a Teoria Historico-Cultural, desenvolvida na
Unidao das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) pelos intelectuais soviéticos
Lev Semionovitch Vigotski (1986-1934)%, Alexis Nikolaevitch Leontiev (1903-1979)%
e Alexander Romanovitch Luria (1902-1977)**, que, enquanto referencial tedrico-
metodoldgico, instrumentaliza-nos e oferece subsidios para respondermos as

preocupacgdes e as indagagdes apresentadas nessa pesquisa. Compreendemos que

? | ev Semenovitch Vygotsky nasceu em 17 de novembro de 1896, em Orsha. Sua familia de origem
judaica propiciava um ambiente bastante desafiador em termos intelectuais. Vygotsky cresceu e
viveu por um longo periodo em Gomel. Faleceu em Moscou, em 11 de junho de 1934, vitima de
tuberculose.

% Aleksei Nikolaevitch Leontiev (1903-1979) nasceu em Moscou e desenvolveu estudos e pesquisas

que consolidaram a Teoria Histérico-Cultural. Suas contribuicbes estdo relacionadas
principalmente a Psicologia Geral e a Teoria da Atividade (LONGAREZI; FRANCO, 2017).

Alexander Romanovitch Luria (1902-1977) nasceu em Kazan, a 820 km de Moscou, seu pai era
médico e professor universitario. Graduou-se em Ciéncias Sociais na Universidade de Kazan e
ingressou no campo da psicologia experimental. Em 1923, Luria ingressou na equipe de Kornilov
no Instituto de Moscou onde conheceu Leontiev. Vigotski se juntou a eles no instituto onde
formaram um grupo denominado de “Troika”, que liderava diversas pesquisas com participagédo de
outros pesquisadores, cujo objetivo era a criagdo da nova psicologia, a Psicologia Marxista. Apos a
morte de Vigotski, Luria sofreu perseguicao politica e foi proibido de continuar as pesquisas na
area de desenvolvimento infantil. Retorna a escola médica e, apds concluir seus estudos, vai
trabalhar em uma clinica neuroldgica, iniciando, assim, pesquisas sobre a base cerebral dos
processos psicologicos superiores que estudou em criangas. Na década de 1950, trabalhou no
Instituto de Defectologia, enfrentou pesadas restricbes sociais e cientificas. Nessa época, escrevia
artigos da mesma tematica de duas formas, uma, em linguagem pavloviana, e outra em linguagem
vigotskiana. Apds a diminuigdo da censura, Luria organizou uma coletanea pulicando os textos em
linguagem vigotskiana (TULESKI, 2007).

24
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a escolha desse referencial tedrico corrobora a compreensdo em relacdo a
essencialidade do trabalho com a formacado de professores por possibilitar-nos a
aproximacao em relacdo aos estudos dos classicos, ao apre¢co ao conhecimento, a
ciéncia e a Arte.

Consideramos que os fundamentos da Teoria Historico-Cultural e o contexto
historico do periodo revolucionario em que foi edificada a teoria permite-nos
compreender que as proposi¢cdes desenvolvidas pelos intelectuais soviéticos, as
quais, além de responderem as necessidades econémicas, politicas e sociais de seu
tempo, especialmente, no que se refere as elaboragcbes educacionais daquele
determinado momento historico.

Como nossa principal fonte de pesquisa, para a fundamentagdao de nossas
argumentagdes, as obras intituladas: “Imaginacéo e Criagao na Infancia” (VIGOTSKI,
2009b), “O Desenvolvimento do Psiquismo” (LEONTIEV, 2004), “Periodizac&o
Historico-Cultural do Desenvolvimento Psiquico: do nascimento a velhice”
(MARTINS, 2016) e “Sete aulas de L. S. Vigotski sobre os fundamentos da
pedologia” (VIGOTSKI, 2018b).

A esses estudos somam-se obras escritas por expoentes contemporaneos
que contribuiram para a elaboracdo desta pesquisa. No que se refere aos estudos
afetos ao desenvolvimento psiquico, mencionamos as autoras Martins (2013);
Pasqualini (2013, 2016); Tuleski (2009); Tuleski, Chaves e Leite (2015); Tuleski e
Edit (2016). Sobre o processo de organizagdo do ensino, nos amparamos hos
escritos de Marsiglia (2013, 2016); Mello (2000, 2007, 2010, 2012); Prestes (2012).
Levando em conta o trabalho com a literatura infantil junto as criangas de 4 e 5 anos,
destacamos as obras escritas pelo intelectual Chaves (2011a, 2011b, 2011c, 2012,
2014a, 2014b, 2020). Consideramos que as obras e expoentes estudados nos
instrumentalizam para pensarmos em acdes do professor que possam favorecer a
organizagdo do ensino e de intervengbes pedagodgicas sob uma perspectiva de
humanizacao e emancipacdo humana.

Em termos metodoldgicos, conduzimos a presente pesquisa em uma
investigacao bibliografica de literatura com o objetivo de mapear diferentes trabalhos
e obras que versam sobre o tema de nossa pesquisa, articulando as principais
concepgdes e conceitos e, assim, construir nossas argumentagdes. Ruiz (1982), em
sua obra “Metodologia cientifica: guia para eficiéncia nos estudos”, explica que a

pesquisa bibliografica se constitui a partir da investigagdo de um acervo ou conjunto
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de materiais escritos produzidos pela humanidade, os quais foram organizados e
sistematizados em diferentes materiais, como livros, artigos e documentos. Desse
modo, o autor salienta que “[...] a pesquisa bibliografica consiste no [..]
levantamento e analise do que ja se produziu sobre determinado assunto que
assumimos como tema de pesquisa” (RUIZ, 1982, p. 58).

Gil (2002), na sua elaboragao intitulada “Como elaborar projetos de pesquisa”,
descreve que a pesquisa bibliografica é fundamentada por meio de materiais
elaborados anteriormente, em um processo historico, ou seja, permite-nos conhecer
fatos passados baseados em dados, que ficam registrados em documentos, como
artigos, teses, dissertacdes, revistas e filmes, os quais nos oferecem uma
fundamentacéo tedrica para as argumentagdes apresentadas nas pesquisas. Nas
palavras do autor, “[...] A pesquisa bibliografica também é indispensavel nos estudos
histéricos. Em muitas situagbes, ndo ha outra maneira de conhecer os fatos
passados se ndo com base em dados bibliograficos” (GIL, 2002, p. 44).

Desse modo, consideramos essencial os estudos e pesquisas relacionados
ao desenvolvimento infantil por compreendermos que os primeiros anos de vida da
crianga sao essenciais em sua formagao, uma vez que esse € o momento em que ela
forma sua identidade e personalidade, construindo grande parte de sua estrutura
socioafetiva, intelectual e fisica. Este estudo implica considerar a relagdo existente
entre duas importantes ciéncias, a Psicologi325 ea Pedagogiaze, por compreendermos
gue o desenvolvimento psiquico da crianga é condi¢cdo para a organizagao do ensino
e para a realizagdo de intervengbes pedagdgicas que conduzam esse
desenvolvimento de modo satisfatorio.

Organizamos a presente pesquisa em cinco se¢des, de modo a responder
nossos objetivos especificos. A primeira segao refere-se a introdugédo do trabalho,
uma descricdo de nossa trajetéria académica, profissional e atuagdo como
integrante do Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacdo Infantil (GEEI), assim
como aos principais questionamentos e elementos que contribuiram para a
constituigdo de nossa tematica de estudo. Na segunda segédo, com a identificagdo

% ep psicologia oferece a educagdo uma contribuicdo fundamental ao proporcionar a compreensao

cientifica do sujeito da educagao: quem é a crianga? Como ela se relaciona com o mundo em cada
momento de seu desenvolvimento? Como se estrutura o psiquismo infantii e quais as
possibilidades de desenvolvimento em cada novo periodo? [...]" (MARSIGLIA, 2013, p. 73).

% “[...] o objeto da pedagogia, por sua vez, é o processo pedagdgico propriamente dito, ou seja, as

leis especificas da educacao e do ensino” (PASQUALINI, 2013, p. 72).
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das elaboragbes da Teoria Histérico-Cultural para a aprendizagem das criangas
de 4 e 5 anos, temos também como objetivo contextualizar o cenario politico e
econdmico da Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS), época em que
se edificou a Teoria Historico-Cultural Ressaltamos que apresentar o contexto
histérico é importante, pois nos permite conhecer alguns dos elementos essenciais
que contribuiram para a construgdo do referencial tedrico-metodologico que ampara
nossa pesquisa, o qual nos instrumentaliza para pensarmos na organizagao do
processo de ensino-aprendizagem e desenvolvimento infantil, com destaque para as
elaboracgdes realizadas pelo intelectual soviético Vigotski.

Na terceira seg¢do, temos como objetivo apresentar as contribuicbes dos
estudos pedoldgicos de Vigotski para o desenvolvimento infantil. Nessa segao, ha
uma énfase a quinta aula de Pedologia, intitulada “Leis Gerais do Desenvolvimento
Psicologico da Crianga”. Elegemos essa aula, especificamente, por nos permitir
aprofundarmos o entendimento sobre quais sdo os principais elementos que
orientam o desenvolvimento psiquico da crianca. Consideramos que conhecer as
principais concepgdes e propostas dos estudos pedoldgicos de Vigotski nos
instrumentaliza para pensarmos na organizagdo do ensino e em intervengdes
pedagogicas humanizadoras para os escolares.

Na quarta secéo, o objetivo é refletir sobre a importancia da periodizagéo do
desenvolvimento e sua relagdo com as intervengcbes pedagodgicas que podem
potencializar as capacidades intelectuais das criangcas de 4 e 5 anos. Na quinta
secdo, apresentaremos estudos que atestam a essencialidade dos Programas de
Formacdo Continua de professores para a organizacdo do ensino na Educagao
Infantil. Ainda nessa secdo, , apresentaremos possibilidades de intervencdes
pedagogicas para as criangas de 4 e 5 anos, considerando o trabalho com a
Literatura Infantil para o desenvolvimento da capacidade de memdéria nas criangas.
Por fim, explicitaremos o levantamento de estudos académicos sobre a tematica em
questao.

Em nossas consideragdes finais, destacamos que os estudos realizados
nesta pesquisa contribuiram de maneira significativa para o entendimento de que o
processo de formacdo continua dos professores que atuam com as criancas é
essencial para pensarmos na organizagdao do ensino, com vistas ao

desenvolvimento psiquico dos escolares, especialmente, em idade pré-escolar.
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Nessa perspectiva, assumimos a defesa de que as instituigdes educativas
podem apresentar-se como espagos de exceléncia, que atuam sob o entendimento
de maximo desenvolvimento humano, pensando na organizagdo de propostas
educativas repletas de sentido e significado, tendo a intencionalidade pedagdgica
como preocupacédo central dos professores que atuam com as criangas pequenas.
Reafirmamos a essencialidade da formag&o continua dos pedagogos, atenta e
rigorosa, de modo a instrumentaliza-los para pensar em possibilidades de

organizacgao do ensino na perspectiva de humanizagao.
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2 TEORIA HISTORICO-CULTURAL: O CONTEXTO SOVIETICO REVOLUCIONARIO
POR UMA EDUCAGAO HUMANIZADORA

“A ciéncia é a inteligéncia do mundo;
a arte, o seu coragao”.

Maximo Gorki
(1868-1936)

Iniciamos esta se¢do com os escritos do dramaturgo russo Maximo Gorki
(1868-1936), intencionando mobilizar o entendimento de que a Ciéncia e a Arte sao
fatores fundamentais para o desenvolvimento humano. Os intelectuais, psicélogos,
pedagogos e pedodlogos soviéticos tinham como principal objetivo garantir a
apropriagé027 do patrimbnio cultural da humanidade por parte de todos os
individuos.

Nesta secdo, objetivamos identificar as elaboragdes da Teoria Histérico-
Cultural e, contextualizar o momento historico vivido por Vigotski, a fim de retratar o
cenario soviético revolucionario, época em que edificou-se a Teoria Histérico-
Cultural, referencial teérico-metodoldgico que ampara esta pesquisa. Nos atentamos
especialmente as condi¢bes econdmicas, politicas e sociais em que os intelectuais
soviéticos Luria (1902-1977), Leontiev (1903-1979) e Vigotski (1896-1934)%
desenvolveram pesquisas e proposi¢des afetas a organizagdo de uma nova psicologia
e educacgao com vistas a formagao do novo homem comunista.

Contextualizaremos os principais acontecimentos da época da Unido das
Republicas Socialistas Soviéticas (URSS), para compreendermos as elaboragbes
tedricas dos referidos intelectuais, com vistas a aprimorar nosso entendimento sobre
a importancia dos estudos desenvolvidos nessa época para a organizagao do ensino
na atualidade. Nesse sentido, reafirmamos a essencialidade de conhecermos o
contexto histérico da constituicdo desse referencial tedrico, pois, nos oferece
subsidios e instrumentaliza-nos para pensarmos na organizagdo do ensino acerca

z “[...] a apropriagado significa a reprodugdo peculiar, pelo individuo, das capacidades e fungdes

humanas formadas ao longo da histéria” (SHUARE, 2017, p. 156).

% para a escrita do nome do autor ao longo da dissertagdo, utilizamos a grafia Lev Semionovitch
Vigotski (1896-1934), de acordo com Prestes (2012). O pesquisador nasceu em Orsha, pequena
povoacao da Bielorrusia, foi fundador da escola soviética de Psicologia e desenvolveu estudos que
contribuem para a Psicologia e para a Educagdo com base no materialismo historico-dialético, a
Teoria Histdrico-Cultural (PRESTES, 2012).
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das concepgdes de aprendizagem e desenvolvimento infantil, com destaque para as
elaboragdes realizadas pelo intelectual soviético Vigotski.

2.1 A ORGANIZACAO DA REVOLUCAO NA URSS: ASPECTOS GERAIS DO
CONTEXTO RUSSO

ELOGIO DA DIALETICA

A injustica avanga hoje a passo firme;

Os tiranos fazem planos para dez mil anos.

O poder apregoa: as coisas continuardo a ser como séo
Nenhuma voz além da dos que mandam

E em todos os mercados proclama a exploragao;

isto € apenas 0 meu comeco.

Mas entre os oprimidos muitos ha que agora dizem
Aquilo que nés queremos nunca mais o alcangaremos.

Quem ainda esta vivo n&o diga: nunca

O que é seguro ndo é seguro

As coisas nao continuarao a ser como sao

Depois de falarem os dominantes

Falardo os dominados

Quem pois ousa dizer: nunca

De quem depende que a opressao prossiga? De nos
De quem depende que ela acabe? Também de nés

O que é esmagado que se levante!

O que esta perdido, lute!

O que sabe ao que se chegou, que ha ai que o retenha
E nunca sera: ainda hoje

Porque os vencidos de hoje s&o os vencedores de amanha.

Bertolt Brecht
(1898-1956)

Iniciamos nossos escritos com os versos do dramaturgo aleméo Bertolt Brecht
(1898-1956)%°, o qual faz referéncia ao nosso referencial tedrico-metodolégico do
Materialismo Historico-Dialético, elaborado por Karl Marx (1818-1883) e Friedrich
Engels (1820-1895), intelectuais que estudaram a sociedade capitalista e explicaram
sua estrutura e organizagdo. A partir destas elaboragdes, ha a premissa de que os
homens e suas ideias sao resultantes de sua existéncia material, ou seja, essa

perspectiva historica, considera o homem como produto e como produtor de si

% “Brecht defendia a formacdo da consciéncia historica e fazia contundentes criticas a determinadas

maneiras de organizagao das instituicdes sociais, entre elas a escola, contemplada em diferentes
textos. Em sua acepgédo, a escola referenda a pratica social vigente a medida que traz em suas
atividades cotidianas a forma de relagao estabelecida pelos homens na luta pela vida. [...] De
acordo com o autor, o conhecimento tem a fungéo de revelar cientificamente como as instituigdes
sociais contribuem para a edificagdo da sociedade capitalista” (CHAVES; FRANCO, 2016, p. 111).



30

mesmo em que o homem passa a ser compreendido em sua totalidade como

resultado de suas condicdes objetivas de vida®.

[...] A questdo da histéria humana, do processo de humanizacéo,
ganha destaque. Se as condicbes de vida ndo sdo simplesmente
dadas, mas sao social e historicamente construidas, impde-se ao
homem demandas de elaboragdo coletiva da consciéncia e de
transformacéao e criagado de condigdes apropriadas de humanizagao.
O trabalho educativo é fundamental nesse processo (VIGOTSKI,
20093, p. 39).

Com base nas elaboragdes de Marx e Engels, e amparados pela ciéncia da
historia, delineou-se a necessidade de compreender os elementos basilares que
constituem a Teoria Histérico-Cultural. Nesse sentido, no que se refere ao papel do

sujeito e a definicdo de Teoria, Netto (2011, p. 25), elucida:

[...] a teoria é a reproducgao, no plano do pensamento, do movimento
real do objeto. Esta reproducdo, porém, ndo € uma espécie de
reflexo mecanico, com o pensamento espelhando a realidade tal
como um espelho reflete a imagem que tem diante de si. Se assim
fosse, o papel do sujeito que pesquisa, no processo do
conhecimento, seria meramente passivo. Para Marx, ao contrario, o
papel do sujeito € essencialmente ativo: precisamente para aprender
nao a aparéncia ou a forma dada ao objeto, mas a sua esséncia, a
sua estrutura e a sua dindmica (mais exatamente: para aprendé-lo
com um processo), o sujeito deve ser capaz de mobilizar o maximo
de conhecimentos, critica-los, revisa-los e dever ser dotado de
criatividade e imaginacao. O papel do sujeito € fundamental no
processo de pesquisa.

Com isso, julgamos adequado discorrer sobre alguns aspectos gerais do
momento histdérico vivido por Vigotski, Leontiev e Luria, intelectuais que, conforme

mencionamos anteriormente, foram os precursores dessa teoria. Segundo afirma

%0 “[...] o homem como ser social € a expressdo das determinagdes existenciais que objetivam a

produgdo e/ou a reproducgdo da vida. O homem é produto da pratica histérica. Ele é a expressao
das atividades objetivas e da conexéo de suas relagbes sociais. Ele é produzido pelo trabalho,
pelos meios de trabalho, pela forma de apropriagdo desse trabalho. Ele expressa, em suas
caracteristicas basicas, o homem ativo, datado, de uma determinada civilizacdo que tem uma
forma determinada de produgao” (NAGEL, 2015, p. 26).
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Gongalves (2019), esse grupo de psicélogosa1 amparados pela Ciéncia da Historia
explicam que o desenvolvimento humano esta relacionado com a apropriacdo® dos
aspectos sociais historicos e culturais, por isso a denominagao de Teoria Histérico-
Cultural. Os intelectuais Leontiev, Luria e Vigotski contribuiram de maneira
significativa para a educagao do homem comunista da sociedade socialista na Uni&o
Soviética, em que, os fundamentos filosoficos e metodolégicos do materialismo
histérico-dialético de Marx, embasaram a psicologia e a pedagogia soviética.

No que concerne aos embates que antecederam a consolidacdo da URSS, ao
final do século XIX, caracterizados pelos enfrentamentos ocorridos em periodos
anteriores, nos referimos as dificuldades do czarismo em relagéo as condi¢cbdes de
miséria, fome e frio enfrentadas pelos trabalhadores e pelos intelectuais da
época, pois, nesse periodo, a URSS estava organizada em um sistema de
monarquia absolutista, o que significa que seus principais meios de produ¢cdo eram
“[...] predominantemente agrarios, dominado pela aristocracia rural e pela igreja
Ortodoxa [...]” (SOUZA, 2018, p. 34). Segundo Clark (2001), a economia russa era
bastante atrasada, apesar do enorme territério do pais. O governo russo era
dominado pela aristocracia rural. A estrutura de organizagado da Russia era totalmente
diferente das poténcias europeias. De acordo com Guimaraes (2018a, p. 18):

A estrutura de organizacdo da Rdussia era totalmente diferente das
poténcias europeias, porque no topo da sociedade tinhamos os
Boiardos que formavam a nobreza rural, o Clero Ortodoxo que
detinha um grande numero de terras e também os militares que
formavam uma triade da verdadeira aristocracia rural, apoiando o
czarismo. Por fim, na estrutura da organizagéo da Russia estavam os
Mujiques (camponeses, com a maioria da populacao).

Segundo Clark (2001, p. 4), “nas cidades a maioria dos camponeses vivia na

miséria. [...] uma parte dos estudantes e intelectuais russos, [...] acusavam os

¥ Nzo utilizaremos o termo “colaboradores”, pois essa expressao sugere que ha autores que

merecem algum destaque, quando, em verdade, ndo ha uma hierarquia na elaboragédo da Teoria
Historico-Cultural, por esta razdo, atribuimos a mesma condigdo aos intelectuais classicos da
Teoria Histérico-Cultural (Defesa e argumentagdo realizada pela Dra. Marta Chaves em seus
cursos, palestras e formacgdes).

2«0 processo de apropriagdo efetua-se no decurso do desenvolvimento de relagdes reais do sujeito

com o mundo. Relagdes que ndo dependem nem do sujeito nem da sua consciéncia, mas sao
determinadas pelas condi¢bes histéricas concretas, sociais, nas quais ele vive e pela maneira
como a sua vida se forma nestas condi¢cdes” (LEONTIEV, 2004, p. 275).
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capitalistas de enriquecerem a custa do sangue dos operarios” (CLARK, 2001, p. 4),
com isso, os trabalhadores e intelectuais tornaram-se as principais bases de apoio
da revolucdo. Ao mesmo tempo que os problemas internos do pais se
intensificavam, a Russia continuava com sua politica de expansionismo territorial,
mas, durante essa busca, ocorreu a Guerra da Criméia (1853-1856), em que a
Russia perdeu para os franceses, ingleses e italianos de Piemonte, fazendo com
que fosse interrompido o plano de expansionismo do governo dos czares (CLARK,
1991).

A derrota da Guerra da Criméia, fez com que 0s governantes russos
percebessem a necessidade de reformar a sociedade. Afinal, seria
dificil organizar um exército forte e moderno sem uma populagao
livre. Assim, a serviddo foi abolida na Russia em 1861. Mas, a
liberdade dos camponeses continuou limitada. Para comprar seu
pedacinho de terra, eles tinham que pagar precos altissimos aos
senhores e ao estado. Isso fez com que muita gente vivesse cheia de
dividas. E sem dinheiro para cultivar, os camponeses nunca
produziam a comida necessaria. O czar também continuava
governando como soberano absolutista. As reformas eram
insuficientes (CLARK, 1991, p. 3).

Ao fim da Guerra da Criméia, o governo czarista de Czar Nicolau Il
(1894-1917) encontrava-se diante de um cenario de miséria, com altos indices de
analfabetismo, pessoas em situagdo de extrema vulnerabilidade e que apresentavam
dificuldades de ordem fisica e psicolégica. Devido a isso, a Russia ingressou em
uma nova fase do capitalismo, analisado por Lénin, que via um significativo
agravamento em relagcdo as condigbes precarias de vida dos trabalhadores
(CAPRILES, 1989). O governo czarista queria realizar reformas, pois houve um
grande enfraquecimento do Estado, e, por consequéncia, um descontentamento da
populagdo. Em resposta a esse descontentamento, o governo decidiu liberar
“[.--] 40 milhdes de camponeses sem alterar substancialmente a estrutura fundiaria
tradicional, evitando confisco generalizado e a redistribuicdo de terras como
reivindicavam os movimentos populares russos” (VICENTINO, 1995, p. 48). Nesse
mesmo periodo, a Russia iniciou um programa intensivo de industrializagéo, “[...] o
que culminou no final do século no desenvolvimento da Russia como uma das
principais poténcias industriais do mundo [...]” (SOUZA, 2018, p. 38).

Como consequéncia desse programa de industrializagdo, desenvolveu-se

uma nova classe de operarios na cidade, que era composta em sua maioria por
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camponeses cujos interesses econbmicos eram negligenciados pelo governo
(WOOQOD, 1991). A precariedade das condi¢des de trabalho do proletariado culminou
em um descontentamento das massas, motivando os movimentos grevistas,
especialmente com a disseminacdo dos idearios desenvolvidos por Karl Marx e
Friedrich Engels, o que certamente levou a situagdes determinantes para constituir a
Revolugao de 1917 (CLARK, 1991).

Em oposi¢cado ao governo czarista, houve duas tentativas de organizagao de
partidos com ideais marxistas e revolucionarios. O primeiro refere-se ao Partido
Trabalhista Russo Social-Democrata (PTRSD), o qual ndo seguiu suas lutas e ideais
devido a prisdo de seus lideres. No ano de 1903, o segundo partido dividiu-se em
dois grupos durante o Congresso da Social-Democracia dos Trabalhadores Russos,

o qual era liderado por Lénin. A respeito desses dois grupos, elucidamos:

[...] De um lado, os mencheviques (minoria em russo), chefiados por
Martov, que defendiam um partido aberto a todos os simpatizantes
da revolucdo. De outro, os bolcheviques (maioria), de Lénin, para
quem o partido deveria ser composto por um nucleo — nao
necessariamente grande — de revolucionarios bem preparados e
organizados, verdadeiros profissionais da revolta popular (CLARK,
2001, p. 7).

Mesmo diante desse contexto de organizagdes populares em oposigao ao
governo, O0s czares continuavam em busca de sua expansao territorial, o que
ocasionou em um novo conflito internacional, denominado Guerra Russo-Japonesa
(1904-1905), resultando na derrota do exército russo, situacdo que certamente
resultou no agravamento das condigdes de vida da populagdo. Sobre a guerra,
Cunha (2017, p. 3) explica:

A guerra teria igualmente um impacto interno e externo extraordinario
para a Russia, em face de uma poténcia européia ter sido derrotada
por um pais oriental; mas também pelas consequiéncias econémicas
significativas sobre o conjunto da populagéo, resultando em greves,
especialmente em Sao Petersburgo, futura Petrogrado.

Com a revolta da classe trabalhadora, no ano de 1905, S&o Petersburgo foi
paralisada por uma greve geral, a qual se iniciou a partir de uma manifestagcao
popular pacifica, liderada pelo Padre Gapon em frente ao Palacio de Inverno. Essa
manifestacdo tinha como objetivo entregar ao czar um abaixo assinado, que

revelava os descontentamentos do povo russo, contendo cento e trinta mil
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assinaturas. No entanto, os manifestantes foram atacados de forma violenta em um

massacre denominado de “Domingo Sangrento” (CLARK, 2001).

Os manifestantes, encabegados por um sacerdote, haviam planejado
apresentar uma humilde peticdo ao czar, enumerando seus
problemas; em vez disso, foram recebidos por uma rajada de balas e
atacados por cossacos a cavalos. Centenas de manifestantes
morreram, € a carnificina ficou conhecida como Domingo Sangrento,
chocando o mundo (WOOD, 1991, p. 48).

Segundo Clark (2001), apés o Domingo Sangrento, a Russia seguiu com a
intensificagdo de inumeros protestos em todo o seu territério. As revoltas populares
fizeram com que o czar Nicolau Il tomasse medidas para proteger seu reinado; uma
dessas medidas foi a instalacdo da Duma Estatal (Parlamento)33. Apos a formacéao
das Dumas, ocorreram varios conflitos entre o governo czarista e a Duma, o que
revelou um possivel retorno da autocracia czarista e um momento de desprestigio do
czar, acompanhado da tenséao politica criada (VICENTINO, 1995). Como o governo
limitava os poderes das Dumas, ocorreu a sua dissolugdo. Com isso, as
manifestagbes seguiram, e o czar, com medo de uma revolugdo, continuou a
repreender de maneira violenta os sovietes e os partidos de oposigcdo ao governo
(CLARK, 1991).

A Russia, no inicio do século XX, ingressou na Primeira Guerra Mundial
(1914-1918)**. Segundo Vicentino (1995), o pais integrava a triplice entende,
estando aliado a Inglaterra e a Franga, que eram contrarias aos ideais russos e
queriam combater o expansionismo das poténcias centrais, sendo estas a Alemanha
e a Austria-Hungria. Certamente, a Primeira Guerra Mundial foi um dos principais
estopins que contribuiu para o fim do governo czarista. Diante de tantos conflitos e
guerras, o armamento militar crescia em termos de investimento, resultando na falta

de elementos de subsisténcia essenciais para a populagao russa, o que, mais uma

% «“A Duma era formada por cerca de quinhentos deputados eleitos representando todas as
classes sociais e rurais. E o conselho de Estado continha igual propor¢ao de membros eleitos e
indicados representando as principais instituicdes religiosas, educacionais e financeiras” (WOOD,
1991, p. 51).

Elucidamos que a Primeira Guerra Mundial foi uma guerra global centrada na Europa, que
comegou em 28 de julho de 1914 e durou até 11 de novembro de 1918. O conflito envolveu as
grandes poténcias de todo o mundo, que se organizaram em duas aliangas opostas: os aliados e
os Impérios Centrais, a Alemanha e a Austria-Hungria.

34
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vez, ocasionou um grande descontentamento das massas (CLARCK, 1991). Nessa
perspectiva, Hobsbawm (1995, p. 63-64) afirma:

[...] na verdade, o regime czarista mal se recuperava da revolugéo de
1905, quando, indeciso e incompetente, como sempre, se viu mais
uma vez acoitado por uma onda de descontentamento social em
rapido crescimento. Tirando a firme lealdade do exército, policia e
servigo publico nos ultimos meses antes da eclosao da guerra, o pais
parecia mais uma vez a beira de uma erupg¢do. Na verdade, como
em tantos dos paises beligerantes, o entusiasmo e o patriotismo das
massas apos a eclosdo da guerra desarmaram a situagao politica —
embora, no caso da Rdussia, ndo por muito tempo. Em 1915, os
problemas do governo czar pareciam mais uma vez insuperaveis.
Nada pareceu menos surpreendente e inesperado que a Revolugao
de marco de 1917, que derrubou a monarquia russa [...].

A Primeira Guerra Mundial, como explicitado acima, contribuiu de maneira
significativa para a desintegragcdo do império russo e para as transformacgdes que
inspiraram as instituicdes soviéticas, bem como o desenrolar de uma guerra civil na
Russia. Diante disso, no ano de 1917, a Russia passava por questdes sociais
graves, como a falta de alimentos e as reivindicagbes dos operarios. Em meio a
tantas agitacdes e descontentamentos sobre a negagao dos direitos dos operarios, 0
governo entrou em um grande colapso estrutural e politico, fazendo com que o czar
Nicolau Il abdicasse de seu reinado (CLARK, 1991).

A partir da abdicacdo do czar Nicolau Il, segundo Wood (1991), houve a
fundacado de dois 6rgaos revolucionarios, sendo estes: o Governo Provisério, que
tinha como lider o principe Lvov, representando os interesses da classe média, e o
outro 6rgao, composto pelos sovietes, sendo estes Deputados dos Trabalhadores e
dos Soldados de Petrogrado. Sobre o Governo Provisorio, elucidamos:

O Governo Provisorio formado logo apos era constituido em grande
medida pelos liberais kadetes e apoiado por uma Duma eminente
burguesa, e que tinha a frente a administragdo publica; relagdes
exteriores e a guerra; e a0 mesmo tempo, enquanto expressao maior
de um poder de base e resgate da experiéncia de 1905; é formado o
Soviete de Operarios, Soldados e Camponeses, que controlava os
transportes; abastecimento, servigos e a gestdo das instituicdes civis
e militares (CUNHA, 2017, p. 9).

Nesse mesmo contexto, apds anos de exilio, Lénin voltou ao territorio russo

em abril de 1917. De acordo com Clark (2001), ainda na estagao de trem, Lénin fez
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um discurso que ficou conhecido como “Teses de Abril”, o qual tinha como objetivo
apresentar aos Bolcheviques a proposta de retirar a Russia da guerra, como também
de formar um novo governo socialista, tendo como lema “Terra, Paz e Pao para
todos”. Enquanto os problemas da Russia sé aumentavam, “entre 16 e 17 de julho
de 1917, os bolcheviques organizaram uma revolta armada contra o Governo
Provisorio, que ficou conhecida como as jornadas de julho” (CLARK, 2001, p. 17).
O autor afirma que, naquele momento, os bolcheviques ainda nao tinham forga
suficiente para tomar o poder e realizar a revolugao; a partir disso, Lénin, lider dos
bolcheviques, foi acusado de ser um agente secreto a servico da Alemanha,
precisando exilar-se na Finlandia. Durante esses acontecimentos, o principe Lvov
renunciou ao trono, e foi substituido por Alexander Kerenski (1881-1970) (CLARK,
1995).

Diante desse contexto, no dia 25 de outubro de 1917, o Palacio de Inverno foi
tomado pela guarda vermelha, soldados, operarios e camponeses, acontecendo a
queda do governo provisorio da Russia. No dia seguinte, os Bolcheviques
assumiram o poder e estruturaram a Unido das Republicas Socialistas Soviéticas —
URSS, tendo Lénin na presidéncia, Trétski no comando dos negdécios externos e
Stalin na lideranga dos negécios internos (WOOQOD, 1991; VICENTINO, 1995; CLARK,
2001). A Primeira Guerra Mundial ndo havia terminado quando o Partido
Bolchevique tomou o poder na Russia. Com isso, no dia 26 de outubro, instaurou-se
a Unido das Republicas Socialistas Soviéticas — URSS —, assim como a ditadura do
Partido Bolchevique, conhecido como Partido Comunista. Em seguida, os
Bolcheviques estabeleceram o Comissariado do Povo para a Instrugdo Publica,
tendo Lénin na presidéncia, Trotski (1879-1940) com os negdcios externos e Stalin
(1878-1953) comandando os negdcios internos (CLARK, 1991). Este Comissariado,
tinha como objetivo contribuir para o avango social por meio da educacédo e da
tecnologia, especialmente no que se referia a alfabetizacdo geral e a educagao
politica da populacdo (CAPRILES, 1989). Em consonancia com essas
argumentagdes, elucidamos um dos objetivos dessa revolugdo, reafirmado por
Tuleski (2007, p. 109):

A Revolugdo de outubro, contudo, ndo tinha por objetivo unico
proporcionar liberdade e socialismo a Russia, mas trazer a revolugéo
ao proletariado mundial. Para Lénin e seus companheiros, a vitéria
bolcheviqgue na Russia era basicamente o pontapé inicial para
alcancar a vitéria em escala global.
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Sob essa perspectiva, Vicentino (1995) afirma que, durante o governo de
Lénin, houve mudancas e reformas politicas e econdémicas, como: saida da Russia
da Guerra, reforma agraria, acordo de paz com a Alemanha, como também a
execucdo da familia real. O autor menciona que, devido a essas medidas
estabelecidas por Lénin, houve a criacdo de uma for¢ca de oposi¢cao composta pelos
mencheviques e czaristas que ficou conhecida como “russos brancos”. Para lutar
contra a oposicdo, o lado bolchevique necessitava criar um exército, o qual ficou
conhecido como “exército vermelho”. Assim, deu-se inicio a Guerra Civil Russa,
ocorrida entre 1918 e 1921, momento que criou “[...] uma situagcdo cada vez mais
insustentavel e, quando esta termina, com a vitéria dos bolcheviques, muito havia a
se fazer para reconstruir o pais” (TULESKI, 2007, p. 106). Sobre esse contexto,
Chaves (2011a, p. 15) elucida:

O cenario politico na Russia apés a Revolugdo de 1917 foi
caracterizado por anos de guerra civil, invasbes estrangeiras,
escassez de alimentos e falta de combustivel; mesmo em tais
condigbes, foram implementadas medidas que romperam com a
antiga forma de organizagao social, politica e econémica do regime
czarista, se ndo em sua totalidade de imediato, mas reestruturando
as bases da sociedade russa sob uma concepg¢ao que, até aquele
momento, nao havia sido implementada em nenhum outro pais.

Devido ao esgotamento politico e econémico no pais, depois dos conflitos,
lutas e guerras, Lénin estabeleceu uma Nova Politica Econédmica (NEP), com o
objetivo de “[...] tirar o pais da fome e do caos econdbmico em que O pais se
encontrava. [...] Nesse periodo houve crescimento sem precedentes da produgao
agricola e industrial, chegando a ultrapassar o crescimento dos paises europeus”
(TULESKI, 2009, p. 51). Ainda sobre a NEP, a autora salienta que: “[...] Estas
condicoes, para ele, consolidariam o poder do partido e o encaminhamento para
uma sociedade igualitaria nas condigbées do comunismo, pois eliminaria a escassez
e as diferengas entre cidade e campo” (TULESKI, 2007, p. 108).

Como vimos, nos primeiros anos apos a Revolugdo de 1917, os russos
dedicaram-se a instaurar uma Educagao Publica de qualidade, cujo objetivo era a
formacdo do novo homem comunista. Para isso, era necessario construir novos
fundamentos para a psicologia e para a pedagogia soviética. Conforme destaca
Santana (2016), durante os primeiros anos da consolidagdo do poder soviético,
alguns intelectuais implementaram projetos educacionais que tinham como objetivo

garantir a educagao para todos como principal condicdo para a edificagdo do
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socialismo na Russia Soviética, entre eles, a autora menciona Lénin, principal lider
revolucionario, sua esposa e companheira de luta, Nadeja Kontantinova Krupskaia
(1869-1939)35, e o primeiro Comissario do Povo para Instrucdo Publica, Anatoli
Lunatcharski (1875-1933)%,

Entre esses intelectuais, estava Vigotski, um jovem cientista que
fazia parte de uma elite intelectual russa de origem nao aristocratica.
Sua teoria, marcadamente materialista-dialética, estava diretamente
relacionada com seu engajamento politico ideolégico na formagéo do
novo homem. Para Vigotski, esse empreendimento s6 seria possivel
se construido em bases cientificas novas que partissem de uma
verdadeira aposta no homem e na sua capacidade critica e criadora
para se reinventar. Ele mostrou sua crenca na materialidade
revolucionaria que a Ciéncia deveria assumir para a compreensao
das condi¢des concretas de existéncia e como propulsora de agdes
gue mostrassem a historicidade e transformacdo dessas condicbes
(SANTANA, 2016, p. 81).

De acordo com Tuleski (2009, p. 55), “[...] A construgdo da sociedade
comunista e, consequentemente do homem comunista, necessitaria de uma nova
psicologia que fosse capaz de explicar o funcionamento mental deste novo homem”
(TULESKI, 2009, p. 55). Com isso, Vigotski propds superar a “Velha Psicologia”,
que, em seu entendimento, tinha concepcdes idealistas, para trazer o que
denominou de “Nova Psicologia” ou “Psicologia Geral”, a qual deveria considerar que
o homem se humaniza a partir de sua relacdo com o meio em sua perspectiva
histérica. Nas palavras de Tuleski (2009, p. 61), “a psicologia comunista seria a
Psicologia Geral que unificaria todos os ramos particulares (psicologia do
desenvolvimento, experimental, vocacional etc.). Por intermédio do método

materialista-historico [...]".

% KRUPSKAIA, Nadezhda Konstantinovna (1869-1939): revolucionaria, escritora e educadora. Foi
secretaria do Partido Operario Social-Democrata Russo, chamado Bolchevique, secretaria do
Conselho Periddico Iskra e destacada personalidade do Partido Comunista e do Estado Soviético.
Esposa de Lénin, com quem se casou em 1898 (MARXISTIS, 2015).

% «Anatoli Vassilievitch Lunatcharski nasceu em 23 de novembro de 1875, na cidade de Poltava,

Ucrania. Dedicou sua vida em favor de uma sociedade comunista, elaborou os fundamentos da
escola soviética tendo como base sua defesa por uma Educagdo que possibilitasse o
desenvolvimento intelectual e humano de todos, superando a ideia dos privilégios de uma escola
de classes, tanto no que se refere a educacgao formal quanto ao ensino extraescolar, constituida no
periodo a partir do conhecimento cientifico e artistico acumulados historicamente pela
humanidade” (FELICIO, 2018, p. 155).
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Com a instalagcdo do poder dos sovietes, o primeiro pais socialista
estava diante de muitos desafios politicos, econémicos, culturais e
sociais. A prioridade era a educagéo, que deveria deixar de ser um
privilégio de poucos para se transformar em um dos direitos de
qualquer cidadao, criando-se, para isso, um novo sistema de
instrugdo [...] a Russia socialista apresentou a tarefa de criar os
fundamentos da psicologia e da pedagogia soviéticas, que tinham
por objetivo a formagdo do homem novo, o que criava a demanda de
novos modos de pensar a ciéncia (PRESTES, 2012, p. 11).

Prestes (2012) afirma que, na intengao de edificar-se uma nova sociedade
comunista, era importante considerar a formagdo do homem novo, ou seja, 0 homem
com idearios e principios socialistas. Nesse contexto, na metade da década de 1920,
Vigotski, juntamente com os pesquisadores Leontiev e Luria, organizaram um grupo
de estudos conhecido como “Troika”, que ‘[...] desenvolveu estudos baseados no
materialismo histérico-dialético, amparado na Ciéncia da Historia, que explica o
desenvolvimento humano [...]” (GONCALVES, 2019, p. 26). Diante dessas defesas,
Chaves (2011a) afirma que esse grupo de estudos, constituido por esses trés
pesquisadores, resultou na edificagao da Teoria Histérico-Cultural.

Apesar de terem ocorrido avangos importantes, cabe considerar que as
condigdes objetivas, tanto de ordem material como humana, dialeticamente foram
sofrendo alteragées no decorrer do contexto histérico na Unido Soviética desde a
morte de Lénin (1924), pois, apds isso, Stalin assumiu o poder e, entdo, a
perspectiva de ampliagdo da Revolugao foi definitivamente abandonada (TULESKI,
2007). Stalin, ao assumir o poder, criou uma politica econémica denominada de
Plano Quinquenal. Esclarecemos os objetivos desse plano:

Os dois primeiros planos qlinquenais (1928 a 1932 e 1933 a 1937)
aplicados por Stalin tiveram como objetivo a industrializagdo
acelerada e a coletivizagao forgada da agricultura, concomitante com
0 acirramento da censura e controle do Estado em todos os ambitos
da vida publica e privada. A industria pesada, energética e de
maquinaria teve grande impulso e crescimento, tanto que, no periodo
do segundo plano, a importacdo de maquinas diminuiu
sensivelmente (TULESKI, 2007, p. 108).

Essa politica, para uma rapida transformacdo da URSS, trouxe
consequéncias para a populacdo. Nos referimos ao fato de que os camponeses
mudaram-se para as cidades a fim de atender as novas demandas da sociedade, o
que proporcionou a URSS um grande avango enquanto poténcia mundial (CLARK,
1995). Com base nessas transformagdes no contexto politico-econdmico da Russia,
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“[...] podemos constatar que a Unido Soviética conquistou a posi¢cao de poténcia
mundial, com as mudancgas que permearam os anos de 1917 a 1930, possibilitando
melhorias para a populagao [...]” (SOUZA, 2018, p. 68).

A partir de 1930, Stalin comega a impor uma politica de controle social e
cientifico, especialmente no que se refere “[...] a Filosofia, ao proclamar-se “o maior
intérprete de Hegel”, depois no campo da historiografia e em seguida em relagdo a
criagcao artistica e literaria [...]” (TULESKI, 2007, p. 111). Desse modo, modificou
quase todas as ciéncias, especialmente as humanas, trazendo um significativo
retrocesso a essas areas do conhecimento, exatamente no periodo em que houve
grandes avancos, justamente pelos estudos desenvolvidos por Vigotski, Leontiev e
Luria, intelectuais que procuravam estabelecer as bases e os fundamentos da Teoria
Historico-Cultural (TULESKI, 2007).

No ano de 1936, houve por parte do governo de Stalin varias ag¢des de
controle sobre a produgéao cientifica do pais, inclusive com a cesura de algumas das
pesquisas realizadas pelos intelectuais da época. Por exemplo, tivemos a Resolucéo
de 4 de julho de 1936, em que os estudos afetos a Pedologia foram censurados
devido a uma critica encomendada (situagao que discorremos em detalhes na sec¢éo
3.1 desta pesquisa). Como resultado do governo totalitario de Stalin, mencionamos
também as inumeras perseguicdes e a morte de muitos intelectuais revolucionarios e
de homens comuns que publicavam ou se posicionavam em relacdo a pensamentos
que se opunham aos ideais de Stalin. Nos referimos, inclusive, a proibicdo de
circulagao de obras e desenvolvimento de determinadas pesquisas, que, segundo o
governo stalinista, n&do estavam alinhadas com o pensamento e a defesa do
pensamento dominante da época. Posto isso, elucidamos:

A transformagéo politica que se deu com o governo de Stalin, a partir
de 1937, vai afastando a URSS cada vez mais dos ideais leninistas.
As decisbes vao sendo tomadas cada vez menos em reunides
coletivas e o poder vai sendo concentrado nas maos de poucos. Um
exemplo disso € que entre o XVIIl e o XIX Congresso do Partido
Comunista decorreram 13 anos (de 1939 a 1942). Apenas com a
morte de Stalin em 1953, este quadro comeca a ser modificado,
embora muito vagarosamente (TULESKI, 2007, p. 109).

Nos anos seguintes, ao contrario do que se esperava em relagdo ao
expansionismo e fortalecimento da revolugdo socialista, houve um “[...]
recrudescimento dos partidos de direita e suas posi¢coes conservadoras em diversos
paises, com sua ideologia nacionalista e desenvolvimentista, que culminaria com a
deflagracdo da Segunda Guerra Mundial de 1939 a 1945” (TULESKI, 2007, p. 107).
Com o término da Segunda Guerra Mundial e com a morte de Stalin em 1953, deu-
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se inicio ao governo de Kruschev em 1955, o qual ficou conhecido como “[...] época
do ‘degelo’, pelo crescente processo de ‘desestalinizacéo’ [...] isto &, redugdo do
poder da policia, reabilitacdo de muitos presos politicos e fechamento de campos de
trabalho forgados” (TULESKI, 2007, p. 112). No entanto, foi possivel observar
mudangas, as quais Tuleski (2007, p. 113) destaca:

[...] Em 1955, depois de um espacgo de 20 anos, foi permitido que a
psicologia tivesse novamente sua prépria revista, denominada
Problemas de Psicologia, na qual Kornilov era editor e Luria e
Leontiev compunham o conselho editorial. Em 1956, a primeira
edicdo dos trabalhos compilados de Vigotski € publicada, com um
longo prefacio escrito por eles. [...].

Como vimos na exposi¢ao do periodo revolucionario, € possivel mensurar a
situagdo de miséria na Russia devido aos trabalhadores estarem submetidos a
situagdes precarias, com poucos meios para garantir sua sobrevivéncia.
Mencionamos as situagbes de falta de alimentos, moradia e direitos sociais, bem
como o frio intenso, caracteristico da regido, que tornava o momento ainda mais
desafiador, causando muitas mortes. Foi exatamente por essas razdes aqui
apresentadas que houve inumeras manifestacdes, conflitos e embates populares
nesse periodo, com os operarios mantendo a firmeza e forga para lutar em prol de
seus direitos, interesses e necessidades, reivindicando por meio da Revolugédo as
mudancgas para a sociedade da época. O contexto histérico de caos instaurado na
sociedade russa, ao qual explicitamos, oportunizou a edificacdo da Teoria Histérico-
Cultural. As situac¢des adversas de extrema miséria em meio a um cenario de Guerra
nao foram impedimento para pensarem na Educagcdo do novo homem sob a
perspectiva de humanizagéo37 € emancipacao.

Uma das preocupagdes de Vigotski era a organizagéo do trabalho de
educacdo e instrucdo das criangas no novo regime soviético. A
organizagao de uma nova escola que formaria 0 novo homem estava
em pauta. Vigotski era membro de um orgao estatal que debatia essa
questao e que, no final dos anos de 1920 e inicio dos anos de 1930,
havia assumido a tarefa de apresentar novas formas para a
organizagao das atividades escolares. Ao longo da década de 1920,
forma discutidos na URSS varios caminhos na educacgédo para a
formacgao do homem novo. [...] (PRESTES, 2012, p. 220).

3 «p humanizagdo do homem ndo é uma decorréncia biolégica da espécie, mas sim consequéncia

de um longo processo que se da no interior do grupo social. Portanto, para que o homem se torne
humano, nao basta que ele tenha um aparato bioldgico. Sdo necessarias condigdes de vida e
educacéao bem definidas” (EIDT; FERRACIOLI, 2013, p. 111).
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Nesse sentido, compreender a organizagado da sociedade soviética na época
em que se edificou a Teoria Histérico-Cultural contribui para o entendimento de que,
mesmo em situagcdes adversas como as que vivenciamos em nossa atualidade,
mencionamos: a fragilidade na formagdo dos professores; a desvalorizacdo do
trabalho docente; a falta de acesso a educacéo publica, gratuita e de qualidade; a
falta de politicas publicas educativas de qualidade; a democratizagdo do ensino; a
desumanizacdo das praticas pedagdgicas realizadas nas instituicbes de ensino,
entre outras. Esse cenario revela-se como um desafio aos profissionais da Educacgao
que necessitam buscar formas de se instrumentalizar e se fortalecer diante desses
elementos que favorecem a negacdo do conhecimento e do desenvolvimento

integral do individuo. Conforme destaca Chaves (2014b, p. 89):

Em oposicao ao empobrecimento que se reapresenta aos escolares
e na defesa de uma educacdo que promove, que eleva a
aprendizagem e o senso estético, criangcas e adultos podem se
apropriar daquilo que de mais complexo a humanidade vem
elaborando no campo da ciéncia e, de igual modo, na filosofia e na
arte. [...]

Em razdo das questbes apresentadas, podemos refletir sobre nossas
concepgdes de infancia, educagdo e desenvolvimento humano, com o objetivo de
avancar nossa pratica pedagogica sob a perspectiva de emancipagcdo e
humanizagdo. Com isso, entendemos que a Teoria Historico-Cultural foi edificada e
construida a partir de dois principios basilares, sendo estes: o principio politico e o
principio didatico, os quais encontram-se intimamente associados e, por esta razao os
detalharemos no decorrer da pesquisa.

No que se refere ao primeiro principio basilar da Teoria Historico-Cultural, o
principio politico®, o que significa dizer que, para pensarmos na organizacdo do
ensino numa perspectiva de emancipagéo3g, faz-se necessario transformar a
condicdo das instituicdes que “alienam” o individuo, para que de fato possam

oportunizar condigbes objetivas sob a perspectiva de pleno desenvolvimento

%8 Argumentacao apresentada como resultado dos estudos desenvolvidos durante a disciplina do
Mestrado, intitulada “Teorias Pedagdgicas na Contemporaneidade”, ministrada pela Dra. Marta
Chaves.

% Nossas defesas afetas ao conceito de emancipagao harmonizam-se com o entendimento de Lénin,
no sentido de que o conhecimento favorece a negagao do embrutecimento.
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humano. Diante desses elementos, consideramos necessario eleger como ponto de
estudo e reflexdo elementos que estdo para além dos constituintes da didatica.
Segundo Chaves (2020), o principio politico da Teoria Histdrico-Cultural, devido sua
preocupagao com a instru¢cao, com a Arte e com a cultura nos permite dizer “nem tudo
vale”, ou seja, o principio politico serve como critério de escolha, € ele quem orienta o
principio didatico e apresenta-nos possibilidades para entender a organizagdo do
ensino a partir dessa perspectiva.

Desse modo, o principio politico que estava sendo organizado para a nova
sociedade comunista da época tinha como resultado um discurso que respondia ao
seu tempo, ou seja, os estudos desenvolvidos pelos intelectuais politicos
Lunatharski, Krupskaia e Makarenko (1888-1939)* tinham como objetivo formular os
propositos educacionais da nova sociedade comunista. Nas palavras de Prestes
(2012, p. 29):

[...] foram formulados os objetivos da educacido que deveriam
corresponder aos principios da revolugdo proletaria. Refletindo os
interesses das massas trabalhadoras e as necessidades da nova
sociedade, a pedagogia soviética contrapds aos principios da
pedagogia burguesa as ideias de vanguarda da humanidade:
humanismo, coletivismo, internacionalismo, democratismo, respeito a
personalidade do individuo, a agado conjunta da educagdo com
trabalho produtivo e ao desenvolvimento integral das criangas e dos
adolescentes como membros da sociedade.

Os referidos intelectuais participaram de forma ativa do processo
revolucionario, que tinha uma preocupacdo com a condigdo humana do ponto de
vista social e psicologico. Com isso, suas elaboragbes tedrico-metodoldgicas

constituiram-se em resposta aos enfrentamentos das lutas da sociedade soviética.

" Anton Semyonovich Makarenko (1988-1939) nasceu em Belopdlie, provincia de Kharkov (Ucrania),
seu pai era operario ferroviario e sua mae dona de casa. Concluiu o curso de magistério primario
aos 17 anos e aos 25 anos ingressou no Instituto Pedagdgico de Poltava. Lecionou na Escola
Primaria das Oficinas Ferroviarias por oito anos, dirigiu uma escola ferroviaria transformada em
curso secundario. O pedagogo revolucionario soviético contribuiu para a Educagdo Comunista,
colocando-a em pratica na Coldnia Gorki e na Comuna Dzerjinski, instituicdes rurais que atendiam
criangas e jovens infratores, com a finalidade de formar pessoas que contribuissem para a classe
operaria, tendo por base os principios de vida em comunidade, interagdo, escola e familia, a
participagdo da crianga na organizagdao da escola, o trabalho e a disciplina. Escreveu
“Conferéncias sobre Educacado Infantil’”, “Poema Pedagogico”’, “Bandeiras sobre as Torres”,
“Conselho aos pais” (obra inacabada), entre outros, além de artigos, romances, ensaios, obras
teatrais etc. Sua pratica pedagdgica e visdo de mundo foram influenciadas pelos escritos de Karl
Marx e Maximo Gorki (SOUZA, 2018).
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Em consonancia com Chaves (2011b), firmamos a defesa nas elaboragdes da
Teoria Historico-Cultural, a qual nos fundamenta a partir de uma concepcido de
homem, sociedade e educacgao, apresentando uma ordenagao de conceitos tedrico-
metodoldgicos que orientam e norteiam a pratica pedagdgica sob a perspectiva de
emancipagao e maximo desenvolvimento humano. No que se refere a ordenagéo
dos conceitos teodrico-metodologicos da Teoria Historico-Cultural, faremos destaque
aos seguintes conceitos: Disciplina, Cultura, Vivéncia, Atividade, Coletividade, os
quais detalharemos no decorrer das argumentagdes.

Em relacdo ao conceito de Disciplina, um dos principios fundantes da Teoria
Histérico-Cultural, o intelectual Makarenko (1888-1939), em seu livro intitulado
“Conferéncias para a Educagao Infantil” (1981), faz uma orientagéo aos pais e aos
educadores da época, mencionando a necessidade de desenvolver uma consciéncia
da conduta por compreender sua essencialidade naquele tempo historico, pos-
revolugdo de 1917, em que se estava instituindo uma nova organizagdo do ensino.
Corroboramos com Chaves (2020), ao compreender que o éxito e o esforgo vém da
disciplina para educar e formar em todas as esferas, no trabalho, na educagao
escolar e familiar etc. De acordo com Chaves (2011b), a Disciplina apresentava a
essencialidade de uma conduta organizada para o processo educativo, o qual
deveria constituir de tal forma que expressasse uma manifestacdo voluntaria
consciente.

No que se refere ao conceito de Coletividade, Chaves (2011b, p. 16) afirma:

[...] o debate educacional do periodo abordava a importancia de
organizar agbes educativas que contemplassem cantos, jogos e
leituras em conjunto, estratégias que favoreciam o interesse e a
aproximagao por parte dos membros, estimulando o espirito de
colaboracao e cooperagao.

A autora Krupskaia propalava que “a coletividade ndo absorve a
personalidade da crianga, mas influencia na qualidade e conteudo da educacéo. A
escola comunista se organizava para o desenvolvimento da inteligéncia e do espirito
coletivo” (CHAVES, 2011b, p. 17). Com isso, verificamos que a proposta educacional
apresentada pela intelectual soviética Krupskaia referia-se a realizagdo de um
trabalho voltado para a aquisicdo de novos conhecimentos, tendo como base a
solidariedade e atividades sociais coletivas, em consonancia com o0s principios

politicos da construgcao da sociedade comunista.
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Ao conceito de Cultura, apresentaremos as contribuicbes do intelectual
Leontiev (1903-1979), autor que realiza a defesa de que cultura é tudo aquilo que
pertence a heranca cultural da humanidade, construida a partir de condigdes
objetivas e reais de vida em determinado periodo histérico. Em suas palavras:
“O homem nao nasce dotado das aquisi¢cdes histéricas da humanidade. Resultando
estas do desenvolvimento das gera¢gées humanas, n&o séo incorporadas nem nele”
(LEONTIEV, 2004, p. 282-283). Para o autor, a cultura material e intelectual é
produzida pelo homem no processo em que o homem, motivado por uma
necessidade, modifica a natureza por meio de sua atividade produtiva, a qual
denominamos como trabalho. Com isso, temos o entendimento de que o meio no
qual estamos inseridos esta repleto de objetos, conceitos e instrumentos que nos
oferecem condi¢des materiais para que o individuo se aproprie daquilo que foi criado
pelas geragdes humanas precedentes.

O instrumento € um elemento interposto entre o trabalhador e o objeto
de seu trabalho, ampliando suas possibilidades de transformacao da
natureza. [...] O instrumento é feito ou buscado especialmente para
certo objetivo. Ele carrega consigo, portanto, a fungéo para a qual foi
criado e o modo de utilizagdo desenvolvido durante a histéria do
trabalho coletivo. E, pois, um objeto social e mediador da relacdo
entre o individuo e o mundo (OLIVEIRA, 2010, p. 31).

Desse modo, compreendemos que o processo de humanizacdo do homem
acontece a partir da apropriacdo do conhecimento historicamente acumulado pela
humanidade*'. No entendimento de Braga (2010, p. 23), Vigotski (2009b) também

corrobora com essa afirmagao, ao elucidar o conceito de cultura, como:

[..] A totalidade das produgbes humanas: técnicas artisticas,
cientificas, instituicbes e praticas sociais. Dai, o termo
“‘desenvolvimento cultural” usado por ele para descrever o
desenvolvimento psicolégico. A mediacao pela cultura em Vigotski é
o que define o funcionamento psicolégico humano.

* “Durante o desenvolvimento socio-histérico, os homens tém variado suas necessidades materiais

[...] e vém aparecendo novas necessidades espirituais na comunicagdo com as pessoas, na
educacéo, na arte etc. Desenvolvem-se também as necessidades na atividade sociolaboral; junto
com elas, formam-se sentimentos morais, intelectuais e estéticos. Os sentimentos humanos, seu
conteldo e forma, dependem das condigbes soécio-historicas da vida” (LONGAREZI; PUENTES;
2017, p. 134).
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Oliveira (2010, p. 39), elucida que a cultura, na concepcédo da Teoria
Histérico-Cultural e de Vigotski, ndo é pensada como algo pronto ou “um sistema
estatico ao qual o individuo se submete, [...] A vida social € um processo dinadmico,
no qual cada sujeito é ativo e em que acontece a interagcdo entre o mundo cultural e
o mundo subjetivo de cada um [...]". O intelectual soviético Leontiev, em seus
estudos, nos apresenta contribuicbes acerca do conceito de Atividade. O autor
afirma que “denomina-se motivo da atividade aquilo que, refletindo-se no cérebro do
homem, excita-o a agir e dirige a acédo a satisfazer uma necessidade determinada”
(LEONTIEV, 2017, p. 45).

Segundo Vigotski (2009a), o conceito de atividade esta relacionado as bases
materiais da existéncia. Refere-se a atividade especificamente humana,
conscientemente orientada, que sO se tornou possivel no ambito das relacbes
sociais, e é mediada por instrumentos e signos. Posto isso, consideramos importante
que os professores compreendam esse conceito, pois os estudantes, por vezes, nao
possuem a consciéncia dos motivos que os levam a tomada de decisdo de suas
acdes e escolhas. Em geral, o professor, enquanto adulto mais experiente,
compreende os motivos que levam o sujeito a ter determinada conduta. Aqui,
encontra-se um principio educativo muito importante: ensinar o individuo para a
consciéncia de sua conduta®’. E importante que a aprendizagem esteja
relacionada com a atividade do estudante, para que este desenvolva o apreco ao
conhecimento e o interesse em aprender. Conhecer e perceber o motivo de sua
atividade de estudo permite que a crianga estabeleca uma relacdo de sentido e
significado durante o processo de ensino e aprendizagem (LONGAREZI; PUENTES,
2017).

Seguindo os alguns dos conceitos e principios em que se fundamentam as
defesas da Teoria Histdrico-Cultural, apresentaremos uma breve definicdo do que se
refere ao termo de Vivéncia, Vigotski (2018b, p. 78) define esse termo como:

*2 “Trata-se de um processo de apropriagao ou de internalizagao de signos, pelo qual a crianga passa

a aplicar a si préopria formas sociais de conduta que, a principio, outros aplicavam a ela. Esse
processo se da na e pela atividade da crianga — orientada e mediada pelo educador. O signo &,
primeiramente, um meio de relacdo social e de comunicagdo, ou seja, € externo a crianga,
tornando-se, posteriormente, um meio de regulagdo da propria conduta® (PASQUALINI;
FERRACIOLI, 2012, p. 146).
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[...] a vivéncia esta sempre relacionada a algo que esta fora da
pessoa —, e, por outro lado, como eu vivencio isso. Ou seja, as
especificidades da personalidade e do meio estdo representadas na
vivéncia: o que foi selecionado do meio, os momentos que tém
relacdo com determinada personalidade e forma selecionados desta,
os tracos do carater os tragos constitutivos que tém relagdo com
certo acontecimento. Dessa forma, sempre lidamos com uma
unidade indivisivel das particularidades da situacdo que esta
representada na vivéncia. Por isso, metodologicamente, quando
estudamos o papel do meio no desenvolvimento da crianga, é
vantajoso fazer a analise do ponto de vista de suas vivéncias porque,
como ja disse, nelas sido levadas em conta as particularidades
pessoais, que participaram da definicdo da relagdo da crianga com
uma situagao [...].

Segundo Toassa (2011), nos textos pedoldgicos escritos por Vigotski (2018b),
o autor afirma que Vivéncia, assim como outros principios que amparam a Teoria
Histérico-Cultural, é compreendida em uma légica dialética, ou seja, compreende
que a “[...] vivéncia é unidade sistémica da consciéncia e, também da relagao
personalidade-meio: espécie de “‘campo psicolégico” que contém crianga e meio; a
relacdo interior entre ambos [...]” (TOASSA, 2011, p. 229). Diante disso,
compreender este conceito adquire, entdo, um importante fator a ser considerado

nos estudos sobre o desenvolvimento infantil.

[...] a vivéncia designa tanto a experiéncia do mundo externo pelo
sujeito, quanto seu mundo interno, passiveis de simbolizagdo e
tomada de consciéncia (o critico de arte, o leitor, as personagens).
Vigotski entende que todo o conteudo vivenciado implica uma
tonalidade afetiva, e a vivéncia demanda a suspensao de qualquer
julgamento imediato (TOASSA, 2011, p. 229).

Ainda sobre o conceito de Vivéncia, Vigotski (2010) mencionou que se trata
de uma unidade intimamente relacionada ao desenvolvimento da personalidade do
individuo. Diante disso, nesta sec¢éo, tivemos como objetivo contextualizar o cenario
politico e econdmico das primeiras décadas do século XX na Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS), época em que se edificou a Teoria Historico-Cultural,
bem como os principais conceitos de ordem tedrico-metodoldgicas que
fundamentam a perspectiva do referencial que ampara nossa pesquisa.
Compreendemos que ter esta dimenséo histoérica e tedrica permite-nos compreender
quais sdo as principais defesas, concepgdes e proposi¢cdes dessa perspectiva para
os estudos afetos a organizagédo do ensino, ao desenvolvimento infantil, a formagéao

de professores e as intervengbes pedagdgicas, sobretudo, com as criangas da
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Educacao Infantil. Em nossa subsecdo, destacaremos os principais estudos e
pesquisas afetos a aprendizagem e ao desenvolvimento dos escolares.

2.2 TEORIA HISTORICO-CULTURAL: A APRENDIZAGEM E O DESENVOLVIMENTO

A partir dos elementos apresentados na secdo anterior, nesta secéo,
apresentaremos as concepgdes de aprendizagem e desenvolvimento humano de
acordo com a perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, com o objetivo de identificar
as contribuicbes deste referencial teorico-metodolégico para o desenvolvimento
psiquico das criancas de 4 e 5 anos.

Iniciamos nossos escritos, reafirmamos a necessidade que a sociedade
comunista tinha em relacdo a formacdo do homem comunista, de modo especial,
também com os principios da sociedade da época. Vigotski e outros intelectuais,
pedagogos e psicologos da época®, também foram responsaveis pelas questdes
afetas a psicologia e a organizagéo do ensino, 0os quais, tinham uma preocupagao
no que se refere a Educacéo e, por esta razao, contribuiram para as elaboragdes
tedrico-metodoldgicas na Russia. Estes intelectuais, dedicaram-se as atividades de
instrucdo e cultura do ponto de vista de todos os bens, na luta para que o ensino
fosse organizado de tal forma, que oportunizasse a todos, condigdes objetivas de
maximo desenvolvimento, garantindo o acesso a cultura, a Arte e a ciéncia.

Destacaremos nesta subsecdo, as elaboragdes realizadas pelo intelectual
soviético Vigotski, estudioso que dedicou sua vida e obra a conhecer e investigar os
aspectos que contribuem para o desenvolvimento humano, considerando os estudos
sobre linguagem, cultura, conhecimento, educacgao, deficiéncia, entre varias outras
tematicas. Afirmou a defesa de que a Literatura, a Arte e a Pedagogia permitem-nos
pensar em orientagdes para a organizagado do ensino, assim como para os estudos
da Pedologia, que, enquanto ciéncia da crianga, trata especificamente das leis
gerais que orientam o desenvolvimento do psiquismo infantil.

A concepgao de aprendizagem e desenvolvimento dos processos psiquicos,

sob a perspectiva da Teoria Historico-Cultural, opde-se as concepgdes biologizantes

*> Nos referimos aos intelectuais soviéticos que também deram contribuicdes fundamentais a
Psicologia e a Pedagogia escolar no século XX, dentre os quais mencionamos: Daniil Elkonin
Borissowitsch (1904-1984); Vasily Vasilyevich Davydov (1930-1998); Alexander Vladimirovich
Zaporozhets (1905-1981); Rubinstein (1889-1960); P. Ya. Galperin (1902-1988).
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e naturalistas. Segundo Vigotski (2010), o ser humano se desenvolve a partir de sua
histéria, de sua cultura, cujo entendimento ampara-se nos pressupostos filoséficos
da Ciéncia da Histéria e do Materialismo Dialético de Marx e Engels, firmando a
defesa de que toda ciéncia é histdrica e é produto da atividade humana. Os
estudiosos afirmam que as fungdes especificamente humanas se desenvolvem a
partir das condigdes objetivas e reais de vida, ou seja, a partir das experiéncias e
vivéncias sociais, historias e culturais nas quais o individuo esta inserido (BRAGA,
2010).

Cumpre-se destacar que os estudos desenvolvidos por Vigotski (2009a)
afirmam a existéncia de alguns aspectos fundamentais e essenciais para esse
processo de aprendizagem e desenvolvimento. Conforme salienta Braga (2010,
p. 22): “Para Vigotski, o funcionamento psicoldégico fundamenta-se nas relagdes
sociais, as quais se desenvolvem no interior da cultura [...] € num processo
histérico”. Desse modo, podemos observar que, nessa abordagem tedrico-
metodoldgica, os fendbmenos psicoldgicos sao tratados historicamente.

A Teoria Historico-Cultural, considera as questdes biolégicas da evolugao
humana como condicdo necessaria para o desenvolvimento humano. No entanto,
afirmam que, para o desenvolvimento psiquico do homem, faz-se necessario
considerar as leis socio-histéricas de seu desenvolvimento, ou seja, 0 homem e sua
relagdo com a histéria e cultura humana. Desse modo, “As caracteristicas
especificamente humanas sao, portanto, desenvolvidas culturalmente, em processos
de interagdo” (BRAGA, 2010, p. 22). Nas palavras de Vigotski (2009a), ha duas
linhas do desenvolvimento: uma “natural” e outra “social” ou “cultural”. Como modo
de elucidar essa compreensao, Braga (2010, p. 22), auxilia na reflexdo, mostrando
que o autor realiza uma distingao existente entre as fungdes elementares e funcdes

superiores, sendo estas:

[...] As fungdes elementares ou naturais tém sua origem na evolugéo
bioldgica. As fungbes superiores ou culturais, tais como a atengao e
a memoria voluntarias, a capacidade de planejamento, a linguagem
etc.,, encontram-se em um nivel qualitativamente novo de
funcionamento psicoldgico.

Diante disso, verificamos que Vigotski (2009a), ndo desconsidera as
questdes bioldgicas de desenvolvimento, afirmando que as fungbes elementares néao

desaparecem com o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, mas sim
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que essas adquirem uma nova forma de existéncia, passam a incorporar-se a
consciéncia e a histéria humana. Em suas palavras, “[...] as func¢des inferiores nao
morrem, nem desaparecem, mas atuam de forma subordinada nas atividades que, a
partir de entdo, passam a ser exercidas pelos centros superiores” (SANTANA, 2016,
p. 186). Em uma de suas aulas sobre Pedologia, com o objetivo de elucidar como
ocorre o desenvolvimento infantil, o autor menciona a necessidade de compreender
algumas leis gerais que regem o desenvolvimento da crianga.

No que se refere a primeira principal Lei, Vigotski (2018b, p. 18) afirma que o

desenvolvimento...

[...] como qualquer outro processo, ele é historico, ou seja, transcorre
no tempo; tem inicio, tem etapas temporais determinadas do seu
desenvolvimento e tem fim. Contudo [...] ndo esta organizado de
forma que, em cada intervalo de tempo cronoldgico, a crianga
percorra um determinado trecho de seu desenvolvimento. [...] ou
seja, o ritmo do desenvolvimento, a sequéncia das etapas que a
crianga percorre, 0s prazos que sao necessarios, para que ela passe
cada etapa nao coincidem com o ritmo do tempo, ndo coincidem com
a contagem cronologica do tempo. [...].

Essa primeira Lei elucida uma questdo importante para nos: o fato de que
nao se trata de mensurar, categorizar ou qualificar o nivel de desenvolvimento das
criangas de forma cronoldgica, ou seja, ndo é a idade que consta em sua certidao de
nascimento que deve orientar essa “avaliacdo”, mas que, “[...] ha a necessidade de
determinar a idade pedoldgica, ou seja, o nivel de desenvolvimento que a crianga
realmente atingiu [...]" (VIGOTSKI, 2018b, p. 4). Com isso, retomamos um postulado
importante no que se refere a concepg¢ao histérico-cultural do desenvolvimento
humano: o fato de que o desenvolvimento do individuo ndo ocorre de modo linear,

esse compreende avangos e quedas. Nas palavras do autor:

[...] ele transcorre ciclica e ritmicamente, de tal forma que, se
quisermos simboliza-lo, [...] ndo obteremos uma linha vertical reta,
que seria uma representacao equivocada. Se quisermos acompanhar
o desenvolvimento de qualquer particularidade da crianga — digamos,
como ocorre o aumento do peso, o crescimento da altura, o
desenvolvimento da fala, teremos sempre que mostrar uma linha
ondulada que segue em elevagbes, quedas e se move pra cima, ou
seja, se desenvolve em ciclos. O tempo desse desenvolvimento nao
€ uma constante. [...] (VIGOTSKI, 2018b, p. 22-23).
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Verificamos uma primeira lei e especificidade do desenvolvimento infantil em
relagdo ao “tempo” para o processo de desenvolvimento, o qual ndo se trata de uma
idade cronoldgica, conforme afirma Vigotski (2018b, p. 23): “A idade nada mais é do
que um determinado ciclo de desenvolvimento fechado, separado dos outros
ciclos, que se diferencia por seus tempos e conteudos especificos” (VIGOTSKI,
2018b, p. 23). O autor segue destacando a segunda lei que caracteriza o processo
de desenvolvimento humano, na defesa de que esse nido acontece de modo

proporcional e regular, ele afirma:

[...] existem algumas leis basicas que mostram que, em cada idade,
determinadas particularidades da vida organica da crianga e de sua
personalidade parecem se deslocar para o0 centro do
desenvolvimento, crescem muito rapidamente. [...] isso significa que,
no desenvolvimento da crianga, cada particularidade tem seu periodo
propicio para se desenvolver, ou seja, existe um periodo em que ela
se desenvolve otimamente (VIGOTSKY, 2018b, p. 25).

De acordo com essa afirmativa, compreendemos as duas principais leis que
regem o desenvolvimento infantil. A primeira refere-se ao fato de que o
desenvolvimento humano ocorre de modo ciclico e nao linear. A segunda ressalta
que o desenvolvimento é repleto de irregularidades e que nado se trata de algo
proporcional, mas com diferentes particularidades (VIGOTSKY, 2018b). Diante
disso, verificamos que as funcdes especificamente humanas, como: memodria,
atencdo, concentragdo, raciocinio, pensamento, imaginagdo e criagao, nao sao
dadas ao nascermos. Essas se formam e se desenvolvem durante nossa vida,
conforme nos apropriamos da cultura e dos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade e geragdes precedentes.

Examinando as contribuicbes de Vigotski em relacdo ao desenvolvimento

humano, Aquino e Toassa (2019, p. 12), fazem a seguinte sintese:

Em sintese, o desenvolvimento humano é compreendido como a
constituicdo dialética das caracteristicas essencialmente humanas.
Este processo é caracterizado por diversas mudangas qualitativas,
que ocorrem em um curso histérico e cultural. Cada mudancga possui
intima relagdao com os processos ocorridos em uma fase anterior do
desenvolvimento. Podemos compreender esses processos como um
circuito de mudancas e transformacgbes qualitativas, nas quais o
desenvolvimento do todo influi no das partes.
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Sobre as afirmativas realizadas, destacamos as contribuigcbes especiais
realizadas por Leontiev (2004) em sua obra “O Desenvolvimento do Psiquismo”,
especialmente, nos capitulos intitulados “O homem e a cultura” e “O biolégico e o
social no psiquismo do homem”, em que autor ressalta os aspectos socio-histéricos
como fatores determinantes para o processo de desenvolvimento das capacidades
humanas. Em suas palavras: “...] tudo que ha de especificamente humano no
psiquismo forma-se no decurso da vida” (LEONTIEV, 2004, p. 255).

No que se refere ao processo de humanizacdo do homem, os intelectuais
soviéticos, amparados pelos pressupostos teodricos e Marx e Engels, consideram que
0 que nos diferencia dos demais animais € nossa capacidade de transformar a
natureza para satisfazer nossas necessidades, o que os autores denominam como
atividade de trabalho. Segundo Leontiev (2004), o homem cria e transforma objetos,
desde os mais simples até os mais complexos, com o objetivo de garantir sua
sobrevivéncia. O conceito de trabalho, em seu sentido ontologico, significa que a
atividade do individuo é toda forma materializada de seus conhecimentos histéricos

e culturais, em outras palavras:

O trabalho € uma atividade que exige, por um lado, a utilizagéo de
instrumentos para a transformacgao da natureza e, por outro lado, o
planejamento, a agdo coletiva e, portanto, a comunicagdo social.
Para agir coletivamente e de formas cada vez mais sofisticadas, o
grupo humano teve de criar um sistema de comunicacdo que
permitisse troca de informagdes especificas, e agdo no mundo com
base em significados compartiihados pelos varios individuos
empenhados no projeto coletivo. O surgimento do pensamento verbal
e da linguagem como sistema de signos € um momento crucial no
desenvolvimento da espécie humana, momento em que o bioldgico,
transforma-se no sécio-histoérico (OLIVEIRA, 2010, p. 48).

Desse modo, podemos compreender que as aptiddes e conhecimentos
humanos materializam-se e cristalizam-se em instrumentos que marcam o nivel de
desenvolvimento humano. Nesse sentido, pode-se afirmar que “[...] o homem & um
ser de natureza social e tudo o que tem de humano nele provém de sua vida em
sociedade [...]” (LEONTIEV, 2004, p. 261). O conhecimento materializado e
sistematizado historicamente pela humanidade é transmitido de geracdo em geragéo
de modo a garantir que os individuos possam se apropriar do conhecimento e das

capacidades humanas. Diante das defesas aqui apresentadas, compreendemos que
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a interacao e socializagao do individuo com o ambiente em que esta inserido é fator

determinante para seu processo de humanizagao e desenvolvimento psiquico.

O processo de desenvolvimento do ser humano, marcado por sua
inser¢cdo em determinado grupo cultural, da-se “de fora pra dentro”.
Isto é, primeiramente o individuo realiza as agdes externas, que
serdo interpretadas pelas pessoas a seu redor, de acordo com os
significados culturalmente estabelecidos. A partir dessa interpretagao
€ que sera possivel para o individuo atribuir significados a suas
préprias acdes e desenvolver processos psicoldgicos internos que
podem ser interpretados por ele préprio a partir dos mecanismos
estabelecidos pelo grupo cultural e compreendidos por meio dos
codigos compartilhados pelos membros desse grupo (OLIVEIRA,
2010, p. 40).

Conforme temos apresentado, o processo de desenvolvimento psiquico da-se
a partir das relagdes do individuo com o mundo, ou seja, o desenvolvimento humano
encontra-se determinado pelas condi¢des historicas e sociais concretas de sua vida.
O meio social e cultural em que o individuo se encontra inserido pode favorecer e
contribuir para o processo de apropriagéo desses significados, de modo a mobilizar o
desenvolvimento psiquico do homem (LEONTIEV, 2004). Portanto, compreendemos
que as relagdes entre os homens, a exemplo da relagao entre o professor e a crianga,
configura-se como condigdo necessaria para o desenvolvimento. A esse respeito,

salientamos:

[...] os processos de internalizagdo, por sua vez, interpde entre os
planos das relagbes interpessoais (interpsiquicas) e das relacoes
intrapessoais (intrapsiquicas), o que significa dizer: institui-se
baseados no universo de objetivagbes humanas disponibilizadas
para cada individuo por meio da mediacdo de outros individuos, ou
seja, por processos educativos (MARTINS, 2016, p. 14).

Na citacdo apresentada, elucidamos um dos principios da concepcéao
historico-cultural do desenvolvimento humano: os processos de internalizagcdo dos
bens culturais e materiais produzidos historicamente pela humanidade. Para Vigotski
(2009a), este é um fator determinante para que haja transformagéo nos processos
psicologicos, “pois se as caracteristicas especificamente humanas sao
desenvolvidas culturalmente, [...] o que inicialmente é partilhado deve se transformar
em um plano psicologico interno” (BRAGA, 2010, p. 26). Desse modo, temos o

entendimento de que a internalizagdo significa aprender e incorporar a cultura
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humana, sendo um processo que da-se a partir da reconstrucdo interna de
operagdes externas, ou seja, as fungdes psiquicas acontecem, primeiramente, a um
nivel social, entre pessoas, e,depois, a nivel individual, no interior da crianca.

Com isso, acreditamos que, ao longo do processo histérico, 0 homem
transforma suas capacidades naturais e desenvolve novas formas de conduta,
modificando internamente suas funcgbes psiquicas para um novo nivel de
desenvolvimento. A concepgao histérico-cultural do desenvolvimento infantil, como
vimos, compreende que o0s processos de aprendizagem antecedem o
desenvolvimento do individuo. No que se refere a definicdo de aprendizagem para

essa perspectiva tedrica, conceituamos esse termo como:

[.] o processo pelo qual o individuo adquire informacoes,
habilidades, atitudes, valores etc. a partir de seu contato com a
realidade, com o meio ambiente e com as outras pessoas. E um
processo que se diferencia dos fatores inatos (a capacidade de
digestao, por exemplo, que ja nasce com o individuo) e dos
processos de maturagdo do organismo, independentes da
informagédo do ambiente (a maturagdo sexual, por exemplo). [...]
(OLIVEIRA, 2010, p. 59).

Posto isso, conforme ocorrem as transformacgdes psiquicas do individuo,
altera-se também as relagées humanas. De acordo com Vigotski (2010), os signos e
os instrumentos sio sistemas simbodlicos que medeiam as formas de relagcédo com o
mundo. E durante a apropriagdo dos signos e instrumentos e, também do uso que
fazemos dos objetos sociais e culturais, que nossas atividades psiquicas se

modificam.

Em suma, o desenvolvimento se produz por meio de aprendizagens
e esse é o pressuposto vigotskiano, segundo o qual o bom ensino,
presente em processos interpessoais, deve se antecipar ao
desenvolvimento para poder conduzi-lo. Portanto, ndo ha que se
esperar desenvolvimento para que se ensine; ha que se ensinar para
qgue haja desenvolvimento (MARTINS, 2012, p. 100).

Vigotski (2009a), afirma que o processo de aquisicdo e apropriacdo das
capacidades especificamente humanas é o processo educativo, pois ocorre de
maneira socio-historica, ou seja, a partir da mediagdo e do contato com o outro. De
acordo com o autor, o bom ensino € aquele que se adianta ao desenvolvimento. Sob

a perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, o aprendizado impulsiona o
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desenvolvimento e fungdo da escola, constitui-se como elemento fundante para
pensarmos nos processos de desenvolvimento humano (MARTINS, 2016). Oliveira
(2010, p. 64) nesse mesmo sentido, analisa que:

[...] a escola tem um papel essencial na construcdo do ser
psicologico adulto dos individuos que vivem em sociedades
escolarizadas. Mas o desempenho desse papel s6 se dara
adequadamente quando, conhecendo o nivel de desenvolvimento dos
alunos, a escola dirigir o ensino ndo para etapas intelectuais ja
alcangadas, mas para estagios de desenvolvimento ainda nao
incorporados pelos alunos, funcionando realmente como um motor de
novas conquistas psicolégicas. Para a crianca que frequenta a escola,
o aprendizado escolar é elemento central no seu desenvolvimento.

O fato fundamental para o desenvolvimento pleno dos escolares encontra-se
no material que lhes sera oportunizado, o qual consideramos que deva ser o mais
rico e elaborado pela humanidade no decorrer de seu processo socio-histérico, é
esse ensino organizado e sistematizado, transmitido por meio das instituicbes
educacionais, que ira impulsionar o0 maximo desenvolvimento humano, formando
individuos conscientes de suas agdes com um pensamento critico sobre o lugar que
ocupam na sociedade em que estao inseridos (MARTINS, 2016).

Desse modo, os estudos e argumentagcbes apresentadas até o momento,
consideram que contexto soviético em que edificou-se a Teoria Historico-Cultural
nos permite realizar uma analise em relagdo aos elementos que favorecem o pleno
desenvolvimento humano. Nos referimos aos conceitos apresentados na secgao
como: coletividade, disciplina, cultura, vivéncia, entre outros. Temos o entendimento
e defesa de que esses principios, se aplicados na organizagdo do ensino para as
criangas, contribuirdo de maneira significativa para o processo de aprendizagem e
desenvolvimento das capacidades humanas. Santana (2016, p. 236-237), nas
consideracgdes finais de sua tese, apresenta uma defesa, a qual ela anuncia como

sendo uma “declaragao pessoal’, e afirma:

[...] para nos a Teoria Histérico-Cultural s6 poderia ter nascido na
Unido Soviética! [...] Um misto de expressdes da precariedade que
marcaram o pais em diferentes momentos de sua histéria e sua luta
pela sobrevivéncia, com expressdes que representavam a mudanga,
a produgao do novo, do belo, do diferente. A Teoria Histérico-Cultural
s poderia ter nascido na Russia, porque as crengas na capacidade
solidaria e transformadora humana que marcaram historicamente
aquele pais dotaram homens e mulheres russas de um enorme
potencial criador para a vida ativa.
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Corroboramos com a defesa apresentada pela pesquisadora, na certeza de
que alguns dos elementos desse contexto historico e dos fundamentos filosoficos e
metodoldgicos, que amparam as concepgdes de aprendizagem e desenvolvimento
para a Teoria Historico-Cultural, foram apresentados nesta subsecao. Verificamos,
também, que os autores ligados a Escola de Vigotski desenvolveram pesquisas e
estudos sob a defesa de que a educagéo e a organizagdo do ensino em sua época
nos permite pensar nas possibilidades de desenvolvimento psiquico do homem.
Identificamos também que o desenvolvimento humano se constitui a partir dos
processos de aprendizagem educativos que lhe sdo oportunizados. Nesse sentido,
na préoxima secgao do trabalho, apresentaremos as contribuicbes dos estudos e das
pesquisas desenvolvidas por Vigotski (2018b), no que se refere a ciéncia que estuda

o desenvolvimento infantil, a Pedologia.
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3 PROPOSTA DE UM ESTUDO PEDOLOGICO DE VIGOTSKI EM DEFESA DO
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

“N&o nos relacionamos com um mundo fisico bruto,
mas com um mundo interpretado pelos outros.

O que aprendemos e tornamos nosso,

se estabelece inicialmente em uma

relagao social e significativa”.

Lev. Semionovitch Vigotski
(1896-1934)

Nesta secdo, objetivamos apresentar as contribuicbes dos estudos
pedoldgicos de Vigotski para o desenvolvimento infantil. Para tanto, salientamos que
a motivagao para o estudo da Pedologia desenvolveu-se a partir da leitura da obra
intitulada “A pedologia Historico-Cultural de Vigotski® (2016), escrita por Claudia
Costa Guimaraes Santana, leitura da qual resultou a produgdo de uma resenha
escrita coletivamente pelos membros do Grupo de Pesquisa e Estudos em
Educacao Infantil (GEEI). Esse estudo inicial motivou-nos a aprofundar as pesquisas
afetas a essa “Ciéncia da Crianga”, desenvolvida por Vigotski no século XX durante
a Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS), com o objetivo de buscar
uma nova psicologia para formar o homem para a sociedade socialista que se

constituia a partir da Revolugao de 1917.

Vygotsky trabalhou, também, na area chamada “pedologia” (ciéncia da
crianga, que integra os aspectos biologicos, psicologicos e
antropoldgicos). Ele considerava essa disciplina como sendo a ciéncia
basica do desenvolvimento humano, uma sintese das diferentes
disciplinas que estudam a crianga (OLIVEIRA, 2010, p. 19-20).

Diante das reflexdes iniciais apresentadas, realizamos o0s seguintes
questionamentos: Qual o objeto e método de estudo trata especificamente a
Pedologia? Quais as contribuigbes dos estudos pedologicos de Vigotski para o
desenvolvimento psiquico das criangas? A partir dessas indagagdes, consideramos
que os estudos afetos a Pedologia podem nos apresentar elementos significativos
para a reorganizagdo das praticas educativas realizadas nas instituicbes de
Educacao Infantil, especialmente, no que se refere a instrumentalizacdo dos

professores que atuam com as criangas.
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A pedologia era intimamente ligada a tudo que dizia respeito a
instrugcdo e a educacéo. [...] Vigotski escreveu inumeros trabalhos
sobre pedologia e apresentou criticas as formas como estava sendo
desenvolvida. Por ter escrito inUmeros trabalhos sobre a pedologia e
0 seu real papel no processo educacional de criancas na URSS,
Vigotski, inclusive até hoje, € denominado peddlogo por muitos
estudiosos. [...] (PRESTES, 2012, p. 221).

Por essas razdes, utilizaremos como referéncias basilares para os estudos
iniciais, apresentados nesta sec¢do, as obras “A pedologia Histérico-Cultural de
Vigotski” (2016), escrita por Claudia Costa Guimaraes Santana e o livro intitulado
“‘Sete aulas de L. S. Vigotski, sobre os fundamentos da Pedologia” (2018b),
organizado a partir das traducdes diretamente do russo para a lingua portuguesa,
feitas pela Dra. Zoia Prestes, pois consideramos que as referidas obras oferecem-

nos grandes contribuigcdes para as pesquisas afetas ao desenvolvimento infantil.

3.1 ASPECTOS GERAIS SOBRE A CIENCIA DO DESENVOLVIMENTO DA
CRIANCA

Como toda ciéncia, os estudos pedoldgicos instrumentalizaram a necessidade
social de sua época. Referimo-nos ao contexto historico revolucionario da Unido das
Republicas Socialistas Soviéticas. Contexto que detalhamos na primeira secao desta
pesquisa. Na Russia de 1917, o objetivo de reorganizacdo de seu sistema
educacional para a edificacdo de uma sociedade comunista desenvolveu-se

concomitantemente as pesquisas e estudos pedologicos.

O desenvolvimento da pedologia na Unidao Soviética na década de
1920 foi estimulado, sem duvida, pelos experimentos educacionais
que o governo promovia e, na verdade, impunha. Entre os varios
assuntos e eventos que agitavam o sistema educacional russo na
década de 1920 [...], dois temas mostravam-se dominantes: a
reconstrucao radical da personalidade humana (a constru¢do do novo
homem socialista”) e a limitacdo do acesso de determinadas classes
sociais a oportunidades educacionais. [...] (VEER; VALSINER, 1996,
p. 322).

Como observamos, os objetivos politicos, sociais e econémicos da época
favoreceram a elaboracdo de pesquisas e experimentos educacionais e
pedagogicos, com o objetivo de edificar uma “nova sociedade” e, também um “novo
homem comunista”. “...] O objetivo principal da pedologia era criar uma ciéncia
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especifica sobre a crianga para orientar professores [...]” (PRESTES, 2012, p. 41).
Desse modo, o desenvolvimento da Pedologia na URSS esteve fortemente
relacionado as questdes ideoldgicas de sua época.

Os estudos de Pedologia se intensificaram apds a Revolugéo
Socialista de 1917. Com a instalacdo do poder pelos sovietes, a
primeira tomada de decisao foi com relacao a instru¢ao do povo. Lenin
entendia que a revolugao tinha como fungédo primordial a formacao
do novo homem e isso determinou e orientou o trabalho daqueles
que trabalhavam com a educacéo. [...] (SANTANA, 2016, p. 58).

Conforme mencionamos anteriormente, Vigotski, enquanto intelectual
soviético-revolucionario, desenvolveu suas pesquisas, estudos e contribuicdes em
meio a esse cenario econdbmico e politico, por este motivo, consideramos
significativas suas elaboragbes afetas a organizagdo do ensino dando importancia
aos aspectos psicolégicos do desenvolvimento humano. Suas aproximagdes e
contribuicdes afetas a “Ciéncia do Desenvolvimento da Crianga” iniciaram-se:

[...] apés um evento importante em sua vida académico — profissional
— o0 Il Congresso de Pedologia, Pedagogia experimental e
Psiconeurologia, ocorrido entre 3 e 10 de janeiro de 1924 — que é
convidado a integrar o quadro de recém-inaugurado Instituto de
Psicologia e Instituo de Pedologia e Defectologia de Moscou
(PRESTES, 2017, p. 65).

Segundo afirmam Veer e Valsiner (2017), foi a partir dos trabalhos realizados
nesse instituto que Vigotski teve a oportunidade de coordenar as atividades
relacionadas aos estudos de pedologia a nivel nacional. Nesse sentido, Prestes
(2017), afirma que a Pedologia foi uma ciéncia com grande importancia nas
primeiras décadas do século XX e mobilizou a criagdo de laboratorios, institutos de
pesquisas, congressos internacionais e cursos de formagao, além de impulsionar a
producdo de periddicos especificos. Sobre o primeiro Congresso pedoldgico,
elucidamos:

O primeiro Congresso Pedologico Soviético aconteceu em dezembro
de 1927/janeiro de 1928, e defendeu a promogédo do
desenvolvimento da organizagdo institucional do movimento
pedolégico na URSS. [..] Como era o caso com todos os
acontecimentos semelhantes na Unido Soviética nessa época, o
Congresso realizou-se no contexto de um chamado para uma
reestruturagcdo marxista da nova disciplina, como ilustravam os
discursos de Anatoli Lunatcharsky (o lider do Narkompros até 1929).
Nikolai Bukharin e Nadezhda Krupskaja [...] (VEER; VALSINER,
1996, p. 325).
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No que se refere a definicdo do termo Pedologia, de acordo com Santana
(2016), no inicio do século XX, os estudos afetos a Pedologia desenvolveram-se em
outras partes do mundo, ndo apenas na URSS, mas também na Europa Ocidental e
nos Estados Unidos da Ameérica. Vigotski(2018b), defende que “[...] o termo
pedologia foi introduzido pelo americano Oscar Chrismann* em 1893. Em outras
fontes, € o nome de Granville Stanley Hall*®* que aparece como fundador dessa
ciéncia” (SANTANA, 2016, p. 45).

Nesse contexto, chamou-nos a atencdo a figura de Stanley hall.
Primeiro porque ele foi professor de Oscar Chrismann e grande
incentivador da Pedologia; segundo porque a educagdo sempre
esteve presente na sua trajetdria académica e profissional. Foi ele
que, ao retornar da Alemanha comecgou a insistir que o estudo
psicolégico da criangca deveria estar no centro do trabalho docente
(SANTANA, 2016, p. 53).

Segundo Santana (2016, p. 56), o interesse em aprofundar os estudos e
pesquisas acerca de uma ciéncia do desenvolvimento da crian¢ca nos Estados Unidos
estava “diretamente relacionado a necessidade de rever os modelos de educabilidade
das criangas até entdo e isso nao foi diferente em outros paises”. Santana (2016,
p. 229) afirma que Chrismann “propds conhecer o tempo-vida das criangas em sua
historicidade, deu um sentido etnografico as relagdes das criangas, em fungédo dos
lugares em que estas ocorriam”, o que talvez para ele fosse uma maneira de observar
a vivéncia das criancas. Diferentemente da proposta realizada por Chrismann, as
pesquisas e estudos pedoldgicos realizados em outros paises, estavam relacionadas
a um carater natural, voltadas aos moldes do método cientifico experimental,
“‘buscava-se encontrar com a Pedologia, os principios de um desenvolvimento

universal segundo leis préprias que o regem” (SANTANA, 2016, p. 59).

* Oscar Chrismann (1873-1928) foi quem introduziu o termo “pedologia”, em 1893. Chrismann foi
aluno de Stanley Hall, que cunhou o termo para designar essa ciéncia que se fortalecia nos
cenarios das pesquisas cientificas. Muito embora os estudos sisteméticos realizados com criangas
nao tenham se iniciado com Chrismann, foi ele quem batizou os estudos com o nome “Pedologia”
(SANTANA, 2016).

* Granville Stanley Hall (1846-1924) nasceu em Ashfield, Massachusetts, EUA. Stanley Hall foi um
dos pioneiros da Psicologia norte-americana e ex-aluno de Wundt. Hall defendia que a Psicologia
deveria ser sentida para além dos muros das universidades. Foi também professor de Oscar
Chrismann e grande incentivador da Pedologia. A educacdo sempre esteve presente na sua
trajetoria académica profissional. Essa trajetéria o levou a ser o fundador do primeiro laboratério de
Psicologia da América em 1883, chamado de laboratério de Psicofisiologia (SANTANA, 2016).
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Cumpre-se destacar que essa n&o era a Pedologia de Vigotski, pois podemos
denominar a Pedologia defendida por ele como a Pedologia Histérico-Cultural de
Vigotski (SANTANA, 2016). Para Vigotski, a pedologia “...] estuda a estrutura
ambiental da maneira como esta se relaciona com a organizagao psicolégica da
crianga em desenvolvimento e, ndo esta interessada no ambiente da forma como ele
existe em si. [...]” (VEER; VALSINER, 1996, p. 342). Seguindo essa perspectiva e
defesa, a autora Prestes (2012, p. 42) contribui com a argumentagédo apresentada,

trazendo outros elementos para a analise:

Na URSS, os peddlogos deveriam estabelecer uma relagao com a
pratica escolar, fazer o acompanhamento diario da crianga por meio
de métodos considerados cientificos (por exemplo, testes de
diagndsticos psiquicos para a definigdo do nivel do desenvolvimento
intelectual das criangas) e apresentar recomendagdes sobre as
perspectivas para a aprendizagem. A questdo sobre o
desenvolvimento psiquico era central nos estudos da pedologia.

Com isso, temos o entendimento de que a Pedologia Histérico-Cultural
de Vigotski compreende uma ciéncia interdisciplinar que tem como estudo principal
a Crianga, em especial, os processos de desenvolvimento humano, compreendendo
a relagcao de aspectos sociais, biolégicos e psicologicos (AQUINO; TOASSA, 2019).
As autoras, ainda afirmam que: “Por esta leitura menos fragmentada e este olhar
multidisciplinar, a Pedologia traz discussdes relevantes no conhecimento acerca do
desenvolvimento humano, colocando a crianga no centro das investigagoes”
(AQUINO; TOASSA, 2019, p. 4). Em harmonia com esses escrios, 0s intelectuais
Veer e Valsiner (1996, p. 345), destacam:

Em suma, a versdo de pedologia de Vygotsky unia diversos
postulados de usa teoria histérico-cultural com a perspectiva
din@mica interacionista do ambiente que estava se desenvolvendo na
pedologia da URSS da época. A principal caracteristica distintiva de
toda a pedologia soviética da época, em contraste com suas
equivalentes europeia e norte-americana anteriores, era a énfase na
organizagao social do ambiente da crianga em desenvolvimento.

De acordo com Santana (2016, p. 22), ndo havia uma Pedologia para Vigotski
e sim uma Pedologia de Vigotski, e isso consistia no fato de “[...] ele ter construido
um conjunto de principios teéricos e um método proprio de investigagcdo pedoldgica

sobre o desenvolvimento da crianga”. Para Vigotski (2018b), o objetivo principal da
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pedologia era criar uma ciéncia especifica da crianga. A questdo acerca do
desenvolvimento psiquico era central nos estudos dessa pedologia e, até os dias
atuais, oportuniza-nos contribuicbes para pensarmos nos aspectos educacionais e
psicoldgicos do desenvolvimento da crianga (PRESTES, 2017).

E possivel encontrar indicios dessa ciéncia no Brasil, como demonstra
Santana (2016) em sua tese de doutorado, em que aponta Clemente Quaglio*® como
um dos grandes incentivadores dessa ciéncia, sendo considerado um dos mais
importantes pedologos do Brasil. “Entre suas mais importantes iniciativas estao a
fundacdo do primeiro Gabinete de Antropologia Pedagdgica e Psicologia
Experimental da América do Sul. [...]” (SANTANA, 2016, p. 71). Os estudos afetos a
essa ciéncia no Brasil estiveram presentes de modo mais significativo no inicio do
século XX no discurso de varios educadores brasileiros, que tinham o objetivo de

realizar reformas educacionais para a modernizagao do pais (PRESTES, 2017).

Um dos movimentos mais significativos foi o Movimento da Escola
Nova, organizado por educadores que viam a educagdo como um
veiculo de modernizacdo de uma sociedade marcada por modelos
arcaicos que impediam seu desenvolvimento. Temas como a
diminuicdo do alto indice de analfabetismo no pais, a laicidade da
educacdo, a democratizagdo do ensino publico e outros faziam
parte da pauta de reinvindicagdes desses educadores (SANTANA,
2016, p. 65).

Conforme apresentado, o movimento escola novista no Brasil tinha como
objetivo investir no processo de formacéo dos professores, para que os educadores
tivessem condi¢des de reorganizar o ensino com vistas ao processo de aprendizado
dos escolares. Segundo os ideais da época, a nova escola deveria considerar a
crianga enquanto individuo que esta nos centros das praticas educativas, ou seja, o0
professor ndo era visto como o unico detentor do conhecimento, mas sim aquele que

deveria oportunizar as criangas vivéncias em que os escolares pudessem realizar

*® Clemente Quaglio nasceu em 7 de junho de 1872, em Villa d’Adige, provincia de Rovigo, Italia. Ao
chegar no Brasil, residiu na cidade de Serra Negra-SP. Quaglio era um intelectual autodidata e n&o
obteve titulos académicos. Ficou conhecido como tedrico da Pedologia enquanto ramo
especializado da entdo Psicologia Experimental, finamente idealizado para solucionar as
demandas originadas pela implantagdo da escola de massas no Brasil. Em 1909, implantou um
dos primeiros gabinetes de Antropologia Pedagodgica e Psicologia Experimental no Brasil. Em
1913, ocupou o cargo de encarregado de Estudos do Gabinete de Antropologia Pedagdgica e
Psicologia Experimental da Escola Normal da Praga, no qual permaneceu até o ano de 1930, ano
de sua aposentadoria. Faleceu em 16 de maio de 1948, em S&o Paulo, Brasil (MONARCHA,
2007).
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indagacgdes, formular hipéteses e buscar meios para a resolugdo das questdes
levantadas (SANTANA, 2016). Um dos documentos importantes desse periodo

assegurava essas questdes que apresentamos, de acordo com a autora:

[...] o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo, datado de 1932 e
assinado por um grupo de expoentes educadores da época.
Diferentes temas como a centralidade da crianga no processo
educacional, a adaptagdo do ensino as necessidades psicolégicas
dos alunos, a formagao adequada dos professores e outros diziam
respeito especificamente a educacgdo brasileira compuseram esse
documento. O documento continha também uma énfase na
importancia da relagéo familia e escola como forma de desenvolver a
cooperacgao social entre pais e professores no sentido de estes se
unirem em prol de uma mesmo ideal, que era a formagéao integral das
criangas (SANTANA, 2016, p. 67).

Além dos intelectuais e educadores da Escola Nova, houve o convite para
intelectuais de outros paises auxiliarem na implantagdo das mudancas do novo
sistema educacional brasileiro. Destacamos o nome da psicéloga e educadora russa
Helena Antipoff (1892-1974)47, “‘que chega ao Brasil em 1929, [...] Antipoff foi
convidada para auxiliar na implantagcdo da Reforma iniciada por Francisco Campos
em 1927 [...]7 (SANTANA, 2016, p. 69-70). No entanto, as possibilidades de
trabalhos e pesquisas acerca dos estudos pedolégicos no Brasil perderam suas
forcas, pois seus interesses e concepcbes ndo se harmonizavam com as
perspectivas do modelo econdmico e politico vigentes. Conforme elucida Santana
(2016):

[...] Talvez por isso, no Brasil, assim como em diferentes lugares do
mundo, o termo pedologia, tenha perdido sua forga e foi substituido
por outros que representassem mais claramente a ideia de um
psicologismo que se fortalecia no campo das Ciéncias Humanas e
Educacionais (SANTANA, 2016, p. 70).

Na URSS, os estudos pedolégicos forma censurados na Resolugédo de 4 de

julho de 1936, aprovada pelo Comité Central do Partido Comunista da Russia

.0 que nos chamou a atengao para Helena Antipoff foi que, ao assumir a cadeira de Psicologia do
Instituto de Formagéo de Belo Horizonte, uma das disciplinas que lecionou foi Pedologia, o que
mostra uma importancia significativa dessa ciéncia para o fortalecimento e a disseminagao do
conhecimento cientifico que embasou as reformas educacionais em questdo no Brasil” (SANTANA,
2016, p. 70).
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(CC do PCR), intitulada “Sobre as deturpagdes pedoldgicas no sistema
Narcompros”, sendo proibida e censurada em fung¢do de diversos fatores. Em 1936,
apos a referida Resolugdo do Comissariado do Povo para a Instrugao contra a
pedologia oficial, foram proibidos também os testes psicoldgicos. A justificativa para
a censura foi a de que o objeto de estudo dessa ciéncia n&o estava bem definido,
especialmente, no que se referia as ciéncias da Psicologia e da Pedagogia. Embora
Vigotski também tenha tecido criticas em relagdo a Pedologia Oficial, devido a esta
resolucao, os estudos de sua Pedologia Historico-Cultural também foram cagados, e
o intelectual soviético sofreu, inclusive, uma acusacéo de ter uma vis&o biologizante
do desenvolvimento (PRESTES, 2017). Sobre essas defesas Veer e Valsiner (1996,
p. 319), elucidam:

[...] a palavra pedologia permaneceu um termo ideologicamente
suspeito por meio século na Unido Soviética (desde 1936) e seu uso
em discussdes poderia, na melhor das hipéteses, condenar a pessoa
que o pronunciassem a ser julgada como alguém que “parou no
tempo” e se associava a “uma pseudociéncia morta”, ou até mesmo
leva-la a morte. Um dos principais efeitos do stalinismo sobre a
psicologia — O Decreto da Pedologia de 1936, que estabeleceu a
disciplina como ilegal e eliminou os peddlogos das instituicdes de
ensino — permaneceu em vigor (ou, pelo menos, nao foi oficialmente
revogado) mesmo nos anos seguintes ao processo de fim do
stalinismo. [...].

Os estudos e esforgos de Vigotski, foram didaticamente sistematizados em
um conjunto de sete aulas sobre os fundamentos da Pedologia, ministradas em
1933-1934, em que o intelectual soviético traz as definicbes acerca do sentido e
significado da Ciéncia que estuda o Desenvolvimento da Crianga. Diante disso,
faremos uma breve apresentacdo do conteudo geral de cada uma das suas sete

aulas, destacando seus principais objetivos e conceitos.

[...] cada aula tem, no inicio, a enunciagcdo de seus objetivos,
antecedida, da segunda em diante, de uma sintese do que foi tratado
na aula anterior, procurando-se mostrar como o raciocinio se segue.
No decorrer de cada aula, sdo apresentados muitos exemplos e
contraexemplos extraidos tanto do cotidiano, quanto, principalmente
de estudos de outros pesquisadores [...] seguidos de alguns trechos
com afirmagdes tedrico-metodolégicas e enunciacdo de algumas
questdes-chave, como se ele supusesse as interrogagdes e duvidas
que poderiam passar pela mente de seus alunos [...] (PRESTES,
2018, p. 14).
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A primeira aula de Vigotski foi dedicada para a definigdo do que era o objeto
de estudo dessa ciéncia, como também para responder aos questionamentos: O que
a Pedologia estuda? Qual é a especificidade do método da Pedologia em
comparagao com os métodos de outras ciéncias? Para isso, conforme Santana
(2016, p. 152), Vigotski (2018b), compreende que o desenvolvimento da crianga € o
objeto direto e imediato da Pedologia “...] o objeto da Pedologia €& o
desenvolvimento da crianga e tem como fatores constitutivos a hereditariedade e o
meio”. PRESTES (2018b), salienta também que “[...] Na traducgéao literal para a lingua
russa, pedologia significa ciéncia da crianga” (p. 2). Conforme postulado nesta
primeira aula, o intelectual soviético Vigotski tratou de apresentar suas concepgdes

acerca do desenvolvimento infantil. Conforme elucida Santana (2016, p. 154):

[...] o desenvolvimento possui uma temporalidade historica e néo
segue uma légica de tempo linear, de idade de passaporte, como ele
frequentemente se referia a idade cronolégica da crianga. A
temporalidade histérica significa o tempo real de desenvolvimento da
crianga, o processo histérico que a crianga percorreu para atingir o
nivel de desenvolvimento em que se encontra. [...] isto é, quando se
trata de desenvolvimento, o intervalo de um més no primeiro ano de
vida ndo tem a mesma dimensao quando a crianga tem 8 anos. Em
termos cronolégicos, um més €& sempre um més, mas na
temporalidade histérica ndo é possivel avaliar da mesma forma.

De acordo com o que observamos, o objeto da pedologia refere-se ao
entendimento de que o processo de desenvolvimento da crianca € complexo, que
compreende para além de uma temporalidade e idade cronolégica, mas sim que
esse acontece a partir de uma série de regularidades que sao fundamentais para
esse processo de desenvolvimento humano (VIGOTSKI, 2018b).

Na segunda aula, Vigotski (2018b), apresenta de modo mais detido, as
questdes afetas ao método da pedologia. Pois, para constituir-se enquanto ciéncia, a
Pedologia, para além de ter um objeto de estudo precisou de um método especifico
para a realizacdo desse estudo. Nessa aula, o autor afirma: “[...] ele é um método*®
de estudo da unidade do desenvolvimento; abrange n&o apenas um aspecto do
organismo, da personalidade da crianga, mas todos os aspectos de um e de outro.
[...]" (VIGOTSKI, 2018b, p. 37-38). Vigotski (2018b), ao final de suas aulas, faz uma

*® De acordo com Santana (2016, p. 231), Vigotski afirmava que “[...] o método ndo é anterior e
independente do objeto, mas se constréi na relagdo com ele, porque o préprio objeto nao pré-
existe ao seu método, mas estabelece com ele uma relagéo dialética”.
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sintese de suas afirmacdes e definigdes. No que se refere ao método da pedologia,
afirma:

[..] a pedologia elabora seu método especial, que € definido,
conforme tentei abordar, por trés momentos basicos. Primeiramente,
porque € um método global de estudo da criangca. Nao se deve
entender por método de estudo da unidade o estudo multilateral, nem
o estudo que exclui a analise, mas sim um tipo especifico de analise,
mas exatamente, a que se vale do método de decomposicao em
unidades e ndo em elementos. [...] a segunda especificidade do
método pedoldgico é que ele tem um carater clinico no sentido de
estudo dos processos de desenvolvimento que subjazem aos
sintomas em determinadas idades. [...] E a terceira especificidade
consiste no fato de que esse método € genético comparativo, estuda
a especificidade do desenvolvimento da crianga em diversas etapas
etarias e as compara entre si, em espacos de tempo mais estreitos,
levando-nos, com isso, quem sabe, ao esclarecimento do caminho
que a crianga percorre no desenvolvimento de uma etapa a outra
(VIGOTSKI, 2018b, p. 56).

Vigotski (2018b), na terceira aula de Pedologia, apresenta-nos as questdes
que introduzimos na segunda segdo desta pesquisa: as contribuicbes da
hereditariedade e do meio para o desenvolvimento humano. O autor compreende o
desenvolvimento como um processo dinamico, uma unidade mutavel em relagao aos
aspectos hereditarios e do meio. No que se refere ao papel desempenhado pela
hereditariedade, interessa a pedologia quais sdo as caracteristicas hereditarias
comuns a todas as pessoas.

[...] Numa certa idade, as influéncias hereditarias, mesmo que em
relagdo a uma caracteristica apenas, se mostram de modo mais
direto e, em outra idade, de forma nao tao direta. Por isso, ndo ha
férmula geral, uma regra comum que possa expressar e determinar
sumariamente o papel das influéncias hereditarias no curso do
desenvolvimento (VIGOTSKI, 2018b, p. 71).

Em relagcdo as contribuicdes do meio, Vigotski (2018b), aprofunda essas
questdes na quarta aula, em que o autor destaca como o meio age e interfere no
desenvolvimento do individuo a partir das relagdes que o sujeito estabelece no
ambiente em que esta inserido. Na primeira secdo desta pesquisa, apresentamos
alguns dos conceitos fundamentais para a Teoria Histérico-Cultural, sendo um
desses o conceito de Vivéncia. Conceito que Vigotski (2018b) reafirma em seus
estudos pedoldgicos como sendo uma unidade de elementos do meio e de

elementos da personalidade, ou seja, unidade do subjetivo e do objetivo.
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[...] os momentos essenciais para definigdo da influéncia do meio no
desenvolvimento psicolégico, no desenvolvimento da personalidade
consciente, sdo a vivéncia. A vivéncia de uma situacao qualquer, de
um componente qualquer do meio define como sera a influéncia
dessa situacdo ou meio sobre a crianga. Ou seja, ndo é esse ou
aquele momento, tomado independentemente da crianga, que pode
determinar sua influéncia no desenvolvimento posterior, mas o
momento refratado através da vivéncia da crianca (VIGOTSKI,
2018b, p. 75).

Vigotski (2018b) afirma que o estudo do meio é objeto de outras ciéncias e
que a pedologia se interessa apenas no papel que o meio desempenha no
desenvolvimento humano. O autor menciona a necessidade de aborda-lo a partir do
ponto de vista da relagcédo entre a crianga e a etapa de desenvolvimento em que ela
se encontra. Em relacdo a essa defesa do autor, gostariamos de destacar a
importancia do papel do pedagogo e das instituicdes educativas: “[...] 0 meio se
modifica por forca da educacgao, que o torna especifico para a crianga a cada etapa
etaria [...] cada idade tem seu proprio meio, organizado para a crianga [...]"”
(VIGOTSKI, 2018b, p. 75).

Como vimos, a Teoria Historico-Cultural, coloca o meio como um elemento
importante para o desenvolvimento psicolégico da crianga, sobretudo, na “[...]
relagdo existente entre a crianca e 0 meio, a vivéncia da crianga, como ela toma
consciéncia, atribui sentido e se relaciona afetivamente com um determinado
acontecimento” (VIGOTSKI, 2018b, p. 77). Desse modo, compreendemos que 0
desenvolvimento das criangcas ndo deve ser comparado ou determinado apenas a
partir de uma idade cronoldgica, pois, além dos fatores hereditarios, que contribuem
para seu desenvolvimento, 0 meio e as vivéncias também interferem nesse
processo. Conforme salienta o autor: “[...] um mesmo acontecimento que atinge
diferentes pessoas que se encontram em etapas etarias distintas tem uma influéncia
distinta sobre o desenvolvimento de cada uma delas” (VIGOTSKI, 2018b, p. 77).

Na quinta aula de Pedologia lecionada por Vigotski, o autor apresenta-nos
quais sao as Leis Gerais do Desenvolvimento Psicolégico da Crianga que pudessem
ser atribuidas a totalidade do desenvolvimento infantil, compreendendo-o a partir de
trés aspectos principais, sendo estes: psicologico, fisico e do sistema nervoso.

Vigotski, de acordo com Santana (2016, p. 177), acreditava que:
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[...] se o peso e a influéncia do meio e da hereditariedade sobre o
desenvolvimento da crianga nao € o mesmo em cada ciclo e se
manifesta de forma peculiar sobre cada aspecto do desenvolvimento,
a analise desses aspectos em separado poderia conduzir a
compreensao do que ocorre no desenvolvimento como um todo.

Posto isso, retomaremos as questdes gerais sobre a quinta aula em nossa
proxima subsecdo, com o objetivo de apresentar as contribuicbes deste estudo
acerca do desenvolvimento psiquico das criangas. A sexta aula de Vigotski foi
organizada e sistematizada de forma semelhante a aula anterior, em que o autor se
dedicou a aprofundar e a apresentar as leis gerais do desenvolvimento fisico da
crianca. Nessa aula de Pedologia, Vigotski (2018b), afirma ndo ser adequado
separar as categorias fisica e psicolégica do individuo, mas sim relaciona-las de

modo intimamente dependentes. O autor elucida:

Cada época etaria da infancia, ao que parece, se inicia com uma
determinada alteragdo enddcrina, com uma reestruturacido da
organizagdo do sistema enddcrino. O sistema se reconstréi no
sentido de as glandulas que predominavam anteriormente
comecgarem a passar para o segundo plano ou sofrerem um processo
de involugdo e as ainda imaturas comegarem rapidamente a
amadurecer e ocupar um lugar de predominancia. Em seguida, as
glandulas que predominavam passam para uma situagdo de
subordinagdo, e as que antes eram subordinadas saem desta
situacdo e comegam a predominar. Em outras palavras, ocorre uma
mudanga no fluxo, da organizagdo, da estrutura do sistema
enddcrino. Por isso, dizem que cada idade tem sua formula
enddcrina, ou seja, tem a sua estrutura organica, se diferencia do
adulto, pois seu organismo € todo diferente, com outra ligagao dos
sistemas entre si e de seus elementos internamente (VIGOTSKI,
2018b, p. 120).

Como vimos, na sexta aula, Vigotski tratou de explicitar que a Pedologia
deveria “explicar qual a relacido entre o desenvolvimento e o crescimento dos
sistemas organicos, por um lado, e sua relagdo com o desenvolvimento fisico e
psicologico da crianga como um todo por outro” (SANTANA, 2016, p. 182). O
intelectual soviético, em sua sétima aula de Pedologia, apresenta-nos as leis do
desenvolvimento do sistema nervoso, “[...] ele afirmou que o objetivo dessa
conferéncia era mostrar as relagcbes entre o desenvolvimento do cérebro e o

desenvolvimento fisico e psicologo da crianga” (SANTANA, 2016, p. 186).



69

Por que é possivel que o desenvolvimento psicoldgico, o do sistema
nervoso e o do sistema endécrino tenham regularidades comuns?
Por forgca do fato de que todos os aspectos do desenvolvimento sao
partes de um unico processo. Eu os dividi em partes por comodidade
para o exame, mas, em sua esséncia, a psique ndo se desenvolve
sem 0 cérebro e este sem o sistema enddcrino; tudo € um processo
unico (VIGOTSKI, 2018b, p. 145).

Os estudos pedoldgicos de Vigotski (2018b), permitem-nos pensar na fungao
social da escola e do conhecimento enquanto espacgo formativo que exerce uma
contribuicdo significativa para os processos de desenvolvimento humano. Nas
palavras de Prestes (2012, p. 45): “[...] suas pesquisas e estudos relacionados a
defectologia, a psicologia, entre outros, revelando assim a consisténcia e a
atualidade de seu pensamento para as questdoes do contexto social, cultural e

politico de sua época”. Posto isso, podemos considerar que:

Vigotski, mostrou, nesse conjunto de sete aulas, quais deveriam ser
os eixos de andlise para uma compreensdo integral do
desenvolvimento da criangca. Sua Pedologia trouxe para o debate
intelectual as premissas que ele propds a respeito do
desenvolvimento infantil como um processo de formacgao das fungdes
superiores  especificamente  humanas. Suas  proposicoes
revolucionarias apontavam para uma sintese dialética dos aspectos
biolégicos e sociais como propulsores do desenvolvimento humano e
isso significava uma demarcacao nitida em relacdo a compreensao
de ciéncia da crian¢a que havia naquele momento (SANTANA, 2016,
p. 189).

A partir destes elementos, corroboramos com as elaboragdes do intelectual
soviético Vigotski (2018b, p. 173) ao afirmar que “[...] a teoria do desenvolvimento
historico-cultural da crianga [...] parte do fato de que a crianga, em seu
desenvolvimento, repete o percurso da humanidade [...]". Desse modo, a teoria do
desenvolvimento humano elaborada por Vigotski (2018b), €& extremamente
complexa, envolvendo principios, conceitos e leis que, se bem analisados,
contribuem de maneira significativa para a agdo docente junto aos escolares, isso
porque € possivel ter dimensdo de como o individuo aprende, se desenvolve e, o
principal, como nds pedagogos podemos organizar o ensino de modo a favorecer
seu pleno desenvolvimento, uma vez que vimos que o desenvolvimento das funcdes

psiquicas ocorre a partir da apropriagdo dos comportamentos culturais do homem.
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Como afirma Santana (2016, p. 232-233), sobre o que foi a Pedologia de Vigotski:

[...] a Pedologia ocupava certa centralidade em Vigotski e que a
necessidade de ele construir uma ciéncia que explicasse o
desenvolvimento cultural da crianga era um meio para formular uma
ciéncia do desenvolvimento cultural humano. [...] Seu compromisso
estava com uma ciéncia historico-cultural, muito mais do que com
uma Psicologia Histérico-Cultural, tal como chegou ao ocidente.

Com isso, consideramos que o0s aspectos gerais da Pedologia aqui
apresentados nos mobilizam a pensar e refletir sobre o processo de humanizacao,
que, em nosso entendimento, € uma das principais contribuigdes da Pedologia de
Vigotski. Nesse sentido, na proxima subsecao, apresentaremos especificamente os
estudos afetos as Leis Gerais do Desenvolvimento Psicolégico da Crianga, questdes
que Vigotski (2018b), detalha em sua quinta aula, a qual aprofundaremos a seguir.

3.2 QUINTA AULA DE VIGOTSKI: LEIS GERAIS DO DESENVOLVIMENTO
PSICOLOGICO DA CRIANCA

Nesta subsecgao, objetivamos aprofundar os aspectos psiquicos que ocorrem
durante o processo de aprendizagem e desenvolvimento infantil considerando a obra
intitulada “Sete aulas dos fundamentos da Pedologia de Vigotski” (2018b), traduzida
pela intelectual e pesquisadora Dra. Zoia Prestes, como também os estudos
sistematizados na obra “A Pedologia Historico-Cultural de Vigotski”, escrita pela Dra.
Claudia Costa Guimaraes Santana. De modo especial, daremos énfase a quinta aula
de Pedologia, escrita por Vigotski, (2018b), em que o autor nos apresenta trés Leis
Gerais que caracterizam o desenvolvimento psicologico da crianga.

Conforme expusemos na segao anterior, Vigotski (2018b), propbés analisar o
desenvolvimento infantil em trés aspectos, sendo estes: psicoldgicos, fisicos e do
sistema nervoso; sob o entendimento do método de analise por unidade. O autor
defende que estes trés fatores sdo elementos essenciais para compreendemos o
desenvolvimento da crianga em sua totalidade, ou seja, de modo integral
(SANTANA, 2016). Para Vigotski (2018b), conhecer as Leis que regem o
desenvolvimento psicolégico da crianga significa compreender também o
desenvolvimento da personalidade consciente da crianga. A esse respeito, sobre
palavra personalidade, Santana (2016, p. 177), elucida que: “[...] A palavra
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personalidade estava relacionada a forma como a crianga, [...] toma consciéncia dos
eventos do mundo e isso inclui, [...] a participagao da prépria crianga e a formagao
de uma capacidade superior de conhecimento”. Portanto, o entendimento a respeito
das leis gerais do desenvolvimento psicoldgico referia-se ao processo de formagéao
da consciéncia na crianga.

A autora continua explicitando uma questdo essencial, ao que estamos

tratando, ao relacionar a atividade consciente da crianca:

[...] a consciéncia ndo é o resultado do desenvolvimento por si s6 da
percepcdo, da meméria, da atengao etc., mas da relagcdo que se
estabelece entre essas fungdes, a cada ciclo etario. A cada ciclo a
consciéncia se organiza, de determinada maneira e essa
organizagao, por outro lado, € o que mobiliza o desenvolvimento
das fungbes em reparado e a relagao entre elas (SANTANA, 2016,
p. 178).

Em consonéncia com a citagdo apresentada acima refere-se ao que Vigotski
(2018b, p. 95) afirma como sendo a principal regularidade do desenvolvimento
psicoldgico da crianga: “[...] no decorrer deste, se alteram e crescem nao apenas
certas fungdes psicolégicas, mas principalmente mudam as correlagdes entre elas,
pois, existe uma especificidade no sistema de relagdes [...]", compreendendo cada
etapa etaria. Isso significa que o desenvolvimento da consciéncia da crianga como
um todo “[...] determina o desenvolvimento de cada funcio isoladamente, de cada
forma isolada de atividade consciente [...]" (VIGOTSKI, 2018b, p. 95). De acordo
com o intelectual soviético, esse € um dos postulados gerais que caracteriza o
desenvolvimento psicologico da crianga.

Desse modo, a partir das argumentagdes apresentadas, compreendemos que
esse processo de tomada de consciéncia por parte da crianga inicia-se na primeira
infancia os quais ocorrem “[...] com base em trés leis principais que caracterizam o
desenvolvimento psicologico da crianga como um todo” (SANTANA, 2016, p. 178).

No que se refere a primeira lei, a ideia de diferenciacdo, refere-se ao
processo no qual “...] as funcbes ndo apenas separam-se na consciéncia, elas
separam-se hierarquicamente e sofrem em si mesmas um processo de diferenciagao
interna” (SANTANA, 2016, p. 179). Aqui, podemos observar que um dos
principais postulados de Vigotski (2018b), em relagdo ao desenvolvimento humano

encontra-se presente: o fato de que o desenvolvimento ndo se da modo regular, mas
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sim que a formagao da consciéncia se encontra sujeita a materialidade das vivéncias
das criangas. A primeira lei é formulada da seguinte forma, nas palavras de Vigotski
(2018b, p. 101):

[...] da consciéncia indiferenciada inicial nunca surgem,
imediatamente, de forma diferenciada, todas as fungbes. Ao
contrario, tudo ocorre do seguinte modo: a diferenciagao das fungbes
acontece sucessivamente, pois, no inicio, separa-se uma fungao que
nao representa com frequéncia e plenitude uma unidade diferenciada
e que, internamente, ndo esta diferenciada de modo suficiente. [...] o
desenvolvimento ndo ocorre de forma que, no inicio, a consciéncia
seja indiferenciada e, depois, imediatamente, um belo dia, torna-se
diferenciada. A diferenciagdo ocorre em partes, por fungbes isoladas;
além disso, internamente e no seu préprio ambito, as funcdes
permanecem pouco diferenciadas [...].

Desse modo, a primeira lei postulada por Vigotski (2018b, p. 101), em sintese,
afirma que “[...] em cada etapa etaria, diferentes fun¢gdes em distintos degraus estéo
separadas da consciéncia como um todo e sao diferenciadas internamente em
diferentes degraus”. Com isso, entendemos que o desenvolvimento psiquico néo
ocorre de maneira regular, mas, sim, de modos diferentes, em razdo das
experiéncias e vivéncias do individuo. Por essa razdo, compreendemos que as
intervengdes pedagdgicas junto as criangas precisam ser repletas de sentido e
significado, como também enriquecidas de arte, literatura e elementos culturais, que
fazem parte do desenvolvimento historico da humanidade.

Seguindo com as leis afetas ao desenvolvimento da crianga, Vigotski (2018b),
postulou a segunda lei como algo que encontra-se intimamente ligado a primeira.
Desse modo, a funcdo que se separa exerce “[...] dominancia sobre as demais e, de
certa forma, é ela que determina a organizagcdo da consciéncia. Todas as demais
fungdes ocupam posigao subordinada e trabalham para o desenvolvimento daquela
que domina” (SANTANA, 2016, p. 179).

A segunda lei que caracteriza o desenvolvimento psicologico da
crianga, ao que me parece, decorre do que eu disse anteriormente.
Ela pode ser formulada do seguinte modo: (2) A fungdo que se
diferencia nesta idade nao adquire simplesmente uma independéncia
relativa da consciéncia como um todo, mas ocupa um lugar central
em todo o seu sistema, se apresenta na qualidade de funcgao
dominante que determina, em certa medida, a atividade de toda a
consciéncia (VIGOTSKI, 2018b, p. 102).
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Como pudemos observar, as defesas que Vigotski (2018b), apresenta nessa
segunda lei do desenvolvimento psicoldgico da crianga permite-nos estabelecer uma
relagdo com os estudos afetos a periodizagao do desenvolvimento psiquico, o qual,
também, detalharemos na proxima secdo desta pesquisa. Realizamos essa
afirmacao a partir do entendimento de que sempre havera uma funcado dominante em
determinado periodo do desenvolvimento da crianga, que sera como guia de sua
atividade psiquica. Conforme elucida Santana (2016, p. 179): “[...] Na primeira
infancia, a fungdo dominante é a percepcdo®’; na idade pré-escolar, a memdria e, na
idade escolar, o pensamento”. Sintetizamos esse entendimento com as contribuigdes
de Vigotski (2018b, p. 101):

Isso significa, por exemplo, que, na primeira infancia, a percepcéao é
mais diferenciada que a memoaria. Consequentemente: (1) em cada
etapa etaria, diferentes fungbes em distintos graus estao separadas
da consciéncia como um todo e sao diferenciadas internamente em
diferentes graus. Por isso nunca ha desenvolvimento regular da
fungéo. Essa é a primeira lei.

Tomemos como analise o desenvolvimento da fungdo da memoria, a qual
detalharemos e aprofundaremos no decorrer deste trabalho. Vigotski (2018b) afirma
que o desenvolvimento das fungdes psiquicas nao ocorre de uma so vez. Posto isso,
ha uma relagdo de subordinagao entre as funcbes em cada etapa do periodo de
desenvolvimento. Com isso, o autor menciona que, na primeira infancia, ha uma
funcdo psiquica que assume um papel dominante em relagao a todas as fungdes, a
qual denomina de “percepcao afetiva”, que esta ligada a todas as emogdes e todas
as atividades que irdo agir por meio dessa percepcgao. Vigotski (2018b, p. 99)
esclarece como age a memoria da crianga na primeira infancia com o seguinte

exemplo:

9 “Sob o predominio da percepcgao, sua atividade esta limitada a uma situagdo concreta; sendo
assim, a principal caracteristica da situagao social de desenvolvimento da crianga nesse periodo é
a dependéncia da situagdo. Suas agdes estdo vinculadas aquilo que ela percebe de suas
vivéncias. E percepgao, agdo e sentimentos formam uma unidade indissoluvel. A percepgéo esta
vinculada as nuances afetivas das coisas, ou seja, os objetos possuem uma forga afetiva que em
determinadas circunstancias as atrai ou as repele, e isso orienta sua acdo. Portanto seu
desenvolvimento esta subordinado a realidade objetiva, e a comunicagdo com o adulto tera um
papel central na transformacgao dessa fungao psiquica” (CHAVES; FRANCO, 2016, p. 123).
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[...] A forma predominante da memodria infantil que permanece é a
qgue se manifesta de modo indiferenciado da percepcéao, ou seja, do
reconhecimento. Vocés ja viram uma crianca de até trés anos se
recordar de algo a respeito de si mesma? Nao. Como se apresenta
com mais frequéncia sua memoéria? Quando consegue reproduzir
algo que aconteceu anteriormente numa determinada situagéo, ou,
ao ver um objeto, o reconhece e também os acontecimentos a ela
relacionados, ou seja, a memoéria da crianga na primeira infancia age
apenas quando e enquanto puder participar da atividade de
percepgao.

Com isso, podemos observar uma relagdo de submissao e dependéncia na
conexao entre a memoria e a percepgao. Isso significa que a crianga pensa a partir
dos limites do que é percebido de modo concreto e visual. Vigotski (2018b) afirma
ainda que a consciéncia se estrutura hierarquicamente, ou seja, no desenvolvimento
psicologico, ao alterar-se a atividade consciente, ocorre uma diferenciagdo de
uma dada funcado, o que significa que “[...] gracas a uma fungédo que se destacou, a
consciéncia em sua totalidade adquire uma estrutura nova, um novo tipo
de atividade, uma vez que aquela fungdo comega a predominar” (VIGOTSKI, 2018b,
p. 102). O autor segue com a sintese em relagdo ao postulado da segunda lei ao
afirmar: “[...] gracas a essa predominancia em cada etapa etaria, surge, para uma
certa idade, um sistema especifico de relagdes interfuncionais que nunca sao iguais
para fungdes diferentes [...]" (VIGOTSKI, 2018b, p. 103). Isso significa que, em cada
idade, diferentes fung¢des distinguem-se em suas relagbes umas com as outras.

No que se refere a terceira Lei que orienta o desenvolvimento psicoldgico da
crianga, Vigotski (2018b), compreende justamente a relagdo entre as fungdes
psiquicas, especialmente, as dominantes. Para Vigotski (2018b), as fungbes
dominantes se destacam em determinada idade, e o restante das atividades
subordina-se a elas. O autor elucida esse postulado exemplificando com a funcéo da
fala, ao dizer que esta concentra seus principais acontecimentos entre um ano e
meio e cinco anos, periodo em que a crianga domina mais as bases da fala e
questdes afetas a linguagem. Consideramos esse exemplo essencial, e nos permite
refletir na acdo docente, em que o professor, na Educacgao Infantil, assume funcao
primordial no que se refere a ampliagao do vocabulario e do repertdrio linguistico das
palavras para as criancas. Nesse sentido, fazemos a defesa do trabalho com a
Literatura Infantil, que iremos expor em mais detalhes na quinta seg¢do deste
trabalho.
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Seguindo com o postulado da terceira lei, Vigotski (2018b, p. 104) afirma:

A lei geral do desenvolvimento afirma que cada funcéo, sistema e
aspecto do desenvolvimento tem o seu periodo ideal e mais intenso.
A lei particular que analisamos afirma que o desenvolvimento ideal
para a fungao psicoldgica é o periodo em que ela, pela primeira vez,
se diferencia do restante da consciéncia e se apresenta como fungao
dominante. Se isto esta claro, podemos passar a formulagdo da
terceira lei do desenvolvimento psicolégico. No periodo seguinte a
diferenciacdo externa de uma funcdo. A funcdo dominante na
consciéncia se encontra em condigdes benéficas maximas de seu
desenvolvimento, pois todas as outras formas de atividade da
consciéncia parecem servi-la. Isso possibilita a diferenciagao interna
da propria funcao.

Como vimos, na primeira infancia, a fungcado dominante que se desenvolve
mais intensamente é a percepcido. Na idade pré-escolar, ocorre uma mudanca na
atividade de percepgao em comparagcao com a primeira infancia, e corre o destaque
de uma nova atividade dominante. “A memoria se desenvolve predominantemente
na idade pré-escolar” (VIGOTSKI, 2018b, p. 106). Nas palavras de Vigotski (2018b,
p. 107):

[...] a memdéria comega a ocupar um lugar dominante na idade pré-
escolar, assim como a percepg¢ao ocupava na primeira infancia, e
todas as outras fungdes da crianga também agem de forma
subordinada e em situacbes de dependéncia da memoria, assim
como antes agiam em relagdo a percepcdo. Em meados da idade
pré-escolar, passa a ocupar um lugar de condigcbes benéficas de
desenvolvimento, ou seja, ela se desenvolve mais intensamente do
gue as demais fungdes nessa idade e do que a prépria memoria se
desenvolvia antes e se desenvolvera depois.

As trés leis psicoldgicas postuladas por Vigotski (2018b), firmam a defesa de
que cada funcgéo psiquica tem seu periodo maximo de desenvolvimento, ou seja,
momento em que a fungado psicologica se diferencia da consciéncia e assume uma
funcdo dominante. No entanto, segundo Santana (2016), Vigotski (2018b) formulou,
também, um quarto postulado, em que explica sobre a criacdo de um sistema de
relagdo a medida que as fungdes se alteram no psiquismo humano. Diante disso, a
medida que um novo sistema se forma, esse concorrera com o “[...] sistema vigente e
iSSO provoca, [...] momentos de instabilidade ou crises que poderao resultar em uma
nova formacdo, um novo sistema de relagdes intrafuncionais, isto €, uma nova

consciéncia” (SANTANA, 2016, p. 181). Apresentamos, entdo, nas palavras de
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Vigotski (2018b, p. 109), a formulagdo do quarto postulado, que caracteriza as
regularidades psicologicas do desenvolvimento infantil, sendo este:

O processo seguinte de diferenciagcdo funcional da consciéncia
ocorre nao pelo caminho direto do surgimento de uma nova funcgao
dominante e de um novo sistema de relagdes interfuncionais a ela
correspondente, mas pelo caminho da reestruturagido do sistema
antigo e de sua transformagdo num novo sistema. Além disso,
guanto mais diferenciado for o sistema da consciéncia em que ocorre
essa reestruturacdo, mais complexamente transcorre o processo de
reestruturacdo do sistema antigo em novo.

Verificamos, que, no processo do desenvolvimento psiquico da crianga, mais
situacoes e funcdes se complexificam, e, com isso, ocorre a diferenciacao entre elas;
por conseguinte, as ligagdes interfuncionais aumentam. Desse modo, todas as
fungbes passam por uma situagdo dominante, ou seja, “[...] uma série inteira de
funcdes se diferencia de forma muito sutil e precisa [...]" (VIGOTSKI, 2018b, p. 109).
Em consonancia com as leis e postulados apresentados pelo intelectual soviético,
verificamos que € em razao dessa ressubordinacédo de fungdes que determinam-se
as etapas de desenvolvimento das criangas. Nesse sentido, firmamos uma vez mais
a essencialidade das pesquisas e estudos desenvolvidos por Vigotski (2018b) no
que se refere a Pedologia enquanto “Ciéncia do Desenvolvimento da Crianga”, pois
€ clara a relacao estabelecida entre essa ciéncia e suas implicagdes nos estudos da
“Periodizagdo do Desenvolvimento Psiquico”; por conseguinte, também sao inumeras
as contribuicdes que favorecem pensarmos em elementos afetos a organizagao do
ensino de modo a oportunizar aos escolares condi¢des objetivas de desenvolver suas
funcdes psiquicas maximamente.

A partir dessas afirmativas, na proxima secdo, refletiremos sobre a
importancia da periodizacao do desenvolvimento e sua relagao com as intervencgdes
pedagdgicas que podem potencializar as capacidades intelectuais das criangas de 4
e 5 anos. Ainda nessa secdo, apresentaremos estudos que atestam a
essencialidade dos Programas de Formagdo Continua de professores para a

organizacgao do ensino na Educacéao Infantil.
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4 PERIODIZAGAO DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL: ELEMENTOS
NECESSARIOS PARA A ORGANIZAGAO DO ENSINO

NADA E IMPOSSIVEL DE MUDAR

Desconfiai do mais trivial, na aparéncia singelo.

E examinai, sobretudo, o que parece habitual.

Suplicamos expressamente: ndo aceiteis o que é de habito
como coisa natural, pois em tempo de desordem sangrenta,
de confusdo organizada, de arbitrariedade consciente,

de humanidade desumanizada, nada deve parecer natural
nada deve parecer impossivel de mudar.

Bertolt Brecht
(1898-1956)

Iniciamos os escritos desta secdo com os versos de Brecht, os quais nos
mobilizam ao sentimento de esperanga, de luta e de mudanga nas perspectivas e
certezas demasiadas. Esses escritos do dramaturgo alemdo nos permitem
questionar: podemos mudar nossas perspectivas? Concepg¢des? A organizagao do
ensino a partir de uma perspectiva de humanizagdo? Diante dessas indagacgdes e
dos estudos apresentados até o momento, nesta sec¢ao, objetivamos refletir sobre a
importancia da periodizacao do desenvolvimento e sua relagao com as intervencgdes
pedagdgicas que podem potencializar as capacidades intelectuais das criangas de 4
e 5 anos.

Reafirmaremos a defesa de que o desenvolvimento psiquico ndo € guiado
apenas por questdes bioldgicas e naturais do homem, mas sim que suas fungdes
psiquicas sdo desenvolvidas a partir da apropriacédo cultural produzida no decorrer
da histéria. Posto isso, nos questionamos: quais sdo as atividades dominante que
guiam o desenvolvimento psiquico em cada periodo? Quais as principais mudangas
qualitativas que marcam cada periodo do desenvolvimento psiquico? Como
mobilizar o desenvolvimento das capacidades das criangas, sobretudo a fungao da
memoria, na idade pré-escolar? Para responder a essas questdes, nesta secéo,
objetivamos refletir sobre a importéncia da periodizagdo do desenvolvimento e sua
relagdo com as intervengdes pedagdgicas que podem potencializar as capacidades
intelectuais das criancas de 4 e 5 anos. Como assinalado nas secdes anteriores, 0s
marcos cronoldgicos sao apenas referéncias, pois o desenvolvimento esta vinculado

as condigbes objetivas de vida. Nessa perspectiva, Vigotski (2010) afirma que a
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Psicologia, enquanto ciéncia, oferece-nos subsidios para pensarmos em

intervengdes pedagogicas com as criangas, em suas palavras:

A psicologia considera até mesmo as formas mais complexas da
nossa consciéncia como formas de certos movimentos
especialmente delicadas e imperceptiveis. Assim, a psicologia se
torna ciéncia biolégica por estudar o comportamento como uma das
formas fundamentais de adaptagdo de um organismo vivo ao meio.
[...] A psicologia estuda o comportamento do homem social e as leis
da mudanga desse comportamento (VIGOTSKI, 2010, p. 2-3).

Desse modo, nesta secdo apresentaremos brevemente as atividades
dominantes de cada periodo do desenvolvimento psiquico das criangas, como
também retomaremos os conceitos apresentados nas secbes anteriores,
especialmente no que se refere as proposi¢des dos intelectuais Vigotski e Leontiev,
sobre os estudos da “Periodizagdo do Desenvolvimento Psiquico da Crianca”.
Nossas argumentagbes encontram-se amparadas pelo referencial tedrico
metodologico da Teoria Historico-Cultural, devido as significativas contribuigbes
acerca do processo de desenvolvimento humano, hominiza(széo50 e humanizagé\os1
do homem. Leontiev (2004) elucida que o processo de hominizagéo refere-se a uma
estrutura bioldgica e natural do homem, mas que, com o passar do tempo e das
experiéncias da vida em sociedade, fez com que o homem desenvolvesse n&o
apenas sua estrutura biolégica, mas também soécio-historica.

Temos o entendimento de que a estrutura bioldgica oferece condi¢des para o
processo de humanizagdo do homem. Coadunando com as defesas do intelectual
soviético, consideramos que o que diferencia 0 homem dos animais é o fato de o
homem viver em uma sociedade organizada pelo trabalho, o que permitiu
desenvolver habilidades especificamente humanas, como a linguagem, a
capacidade de produzir objetos e de transformar a natureza de modo a satisfazer
suas necessidades e garantir sua sobrevivéncia (LEONTIEV, 2004).

%0 «[ ] a hominizagao resultou da passagem a vida numa sociedade organizada na base do trabalho

[...] esta passagem modificou a sua natureza e marcou o inicio de um desenvolvimento que,
diferentemente do desenvolvimento dos animais, estava e esta submetido ndo as leis bioldgicas,
mas as leis sécio-historicas” (LEONTIEV, 2004, p. 262).

*1 “Cada geragao comega [...] a sua vida num mundo de objetos e de fendmenos criado pelas

geragbes precedentes. Ela apropria-se das riquezas deste mundo participando [...] na produgao e
nas diversas formas de atividade social desenvolvendo assim as aptiddes especificamente
humanas que se cristalizam, encarnaram nesse mundo [...]" (LEONTIEV, 2004, p. 266).
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No que se refere ao processo de humanizagdo, Leontiev (2004) afirma que o
homem, ao viver em sociedade, realiza um trabalho, sendo uma atividade
exclusivamente humana e materializadora. O intelectual afirma que é por meio do
trabalho que o homem intensifica a sua capacidade criadora, elaborando e
transformando os objetos para garantir sua sobrevivéncia. Esses objetos, ao serem
transmitidos de geracdo em geragao, permitem um avango e aprimoramento das
capacidades humanas, de acordo com as necessidades do homem.

Seguindo essas argumentagdes, Pasqualini (2006) afirma que os estudos
afetos a periodizagcdo do desenvolvimento infantil e suas etapas nos permite
conhecer as leis internas que orientam o processo de desenvolvimento. Em suas
palavras: “[...] o desenvolvimento € um processo dialético, em que a passagem de
um estagio a outro se realiza ndo por via evolutiva, mas sim, revolucionaria”
(PASQUALINI, 2009, p. 36). Desse modo, conforme apresentamos na se¢ao sobre
os estudos pedologicos de Vigotski (2018b), compreendemos que o processo de
desenvolvimento humano ocorre a partir de algumas leis que orientam esse
desenvolvimento, as quais estdo pautadas nos processos bioldgicos e culturais, ou
seja, conforme apropriacéo dos signos e das relagdes socio-historicas.

Nesse sentido, Vigotski (2009a) afirma que os fatores biolégicos — por
exemplo, a idade cronoldgica — ndo deveriam nos servir como referéncia em relagéo
ao processo de desenvolvimento dos individuos. Para o intelectual soviético, a idade
cronoldgica da criangandao se configurava como fator determinante para seu
processo de desenvolvimento, ou seja, ndo dependia apenas dos referenciais
biolégicos, mas também das contribuicbes do meio, de estimulos sociais e das

condigdes objetivas que o individuo tera no decorrer de sua vida. Em suas palavras:

[...] Assim, como a crianga ndo € um adulto em miniatura, o pré-
escolar ndo é simplesmente um escolar pequeno e o bebé ndo € um
pré-escolar menor. Ou seja, de novo, a diferenca entre certas idades
consiste ndo simplesmente em que, no degrau inferior, estejam
menos desenvolvidas as especificidades que se apresentam mais
desenvolvidas nos degraus superiores (VIGOTSKI, 2018b, p. 29-30).

A cada periodo, as novas conquistas estdo instalando-se de maneira
qualitativa no psiquismo infantil; assim, lancam, ao mesmo tempo, as bases para o
desenvolvimento do préximo periodo. E por esse motivo que ndo falamos em etapas

do desenvolvimento, mas, sim, em periodos. Uma etapa comeca quando se encerra
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a anterior, mas um periodo comeca a ser intitulado ainda durante o anterior.

Seguindo essa perspectiva, Leontiev (2004, p. 306) elucida:

[...] o mundo dos homens que rodeiam a crianga divide-se, [...] os
dois circulos. [...] intimos: a mae, o pai ou aqueles que ocupam 0 seu
lugar junto a crianga; a sua relagdo com eles determinam as suas
relacbes com o resto do mundo. O segundo circulo, [...] € constituido
por todas as outras pessoas; as relagdes das criangas sao
mediatizadas pelas relagbes estabelecidas no primeiro circulo. [...] 0
seu modo de vida se modifica [...] mas psicologicamente, a atividade
da crianga permanece, nos seus tragos principais a mesma que
antes.

Nessa direcdo, Vigotski (2018b) salienta que outro fator determinante para o
processo de desenvolvimento do psiquismo da crianca sdo as condicdes socio-
histéricas e o lugar que a crianga ocupa nessas relagdes sociais, reafirmando a
contribuicdo do ambiente no qual estamos inseridos nesse processo de apropriagao
da cultura humana. O que significa que, para cada periodo de desenvolvimento, ha
elementos e caracteristicas que sido adquiridas a partir das relagbes sociais e
historicas que estabelecemos com o meio e, com as pessoas que nos circundam.
Com isso, as atividades dominantes que guiam o desenvolvimento psiquico s&o

determinadas a partir das condicdes socio-histéricas do desenvolvimento.

[...] O que determina o desenvolvimento do psiquismo da crianga é a
sua propria vida, o desenvolvimento dos processos reais desta vida,
por outras palavras, o desenvolvimento desta atividade, tanto exterior
como interior. E o desenvolvimento desta atividade depende por sua
vez das condigbes em que ela vive. [...] no desenvolvimento do
psiquismo da criangca devemos partir da analise do desenvolvimento
da sua atividade tal como ela se organiza nas condi¢gbes concretas
da sua vida. [...] parte das condi¢des de vida exteriores da crianca e
das disposicdes que ela possui. Partindo da analise do contelido da
atividade que se desenvolve na propria crianga, so esta [...] permite
compreender o papel primordial da educacdo que age justamente
sobre a atividade da crianga, sobre as suas relagdes com a realidade
e determina também o seu psiquismo, a sua consciéncia
(LEONTIEV, 2004, p. 310).

Em consonéncia com essa argumentagéo e com a defesa realizada em nossa
primeira sec¢do, consideramos que a atividade humana €& propulsora do
desenvolvimento psiquico. Nesse sentido, Leontiev (2004) afirma que o termo
atividade refere-se aos processos que sdo psicologicamente determinados pela

acgao do individuo com seu objeto, coincidindo sempre com o objetivo que mobiliza o
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individuo a uma dada atividade, o que o autor denominou como sendo 0 motivo. Em

suas palavras:

Designamos pelo termo de atividade os processos que séo
psicologicamente determinados pelo fato de aquilo para que tendem
no seu conjunto (o seu objeto) coincidir sempre com o elemento
objetivo que incita o paciente a uma dada atividade, isto €, com o
motivo (LEONTIEV, 2004, p. 315).

No entanto, em determinado periodo do desenvolvimento, ha uma atividade
dominante que guiara o desenvolvimento da crianga por um determinado tempo. Nas
palavras de Leontiev (2004, p. 312), a atividade dominante é, “[...] aquela cujo
desenvolvimento condiciona as principais mudangas nos processos psiquicos da
crianga e as particularidades psicoldgicas da sua personalidade num dado estagio
do seu desenvolvimento”. Sendo assim, a atividade dominante é aquela que
acompanha as mudancas psiquicas decorrentes de cada periodo de
desenvolvimento das criangas.

No que se refere a atividade guia, coadunando com as defesa de Leontiev
(2004), a pesquisadora Prestes (2012, p. 183), define como “[...] a atividade que
desempenha um papel fundamental nas mudangas psiquicas da criangca em
determinados estagios do desenvolvimento”. Essa atividade é sempre superada por
outra, no entanto, nunca deixara de existir pois, esta se alterna a partir das
condicbes reais da vida da crianca. Compreender a atividade dominante é
compreender o papel que a crianga ocupa e que ela ira conduzir suas atitudes diante
da sua realidade. Posto isso, destacamos, a essencialidade do trabalho do
professor, que enquanto educador, necessita ter o conhecimento de qual atividade
assume um papel dominante em cada etapa de seu desenvolvimento, para que
assim, possa pensar em intervengdes pedagdgicas que potencializem e contribuam

maximamente para o desenvolvimento de determinada capacidade. Em sintese:

A categoria fundamental para compreender o psiquismo infantil em
desenvolvimento €, assim, o conceito de atividade principal,
dominante ou atividade-guia. A atividade dominante é aquela
responsavel pela formacao e reorganizacao dos processos psiquicos
centrais de um dado periodo do desenvolvimento. Isso significa que
em cada periodo do desenvolvimento uma atividade diferente guia o
desenvolvimento psiquico (PASQUALINI, 2016, p. 103).
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Seguindo com nossos estudos, outro aspecto determinante para o processo
de desenvolvimento da crianga encontra-se nos conteudos de sua atividade, os
quais sao organizados a partir das experiéncias e vivéncias, ou seja, dos elementos
culturais e histéricos da sociedade. Temos o entendimento de que as condicbes
reais e objetivas de vida do individuo podem contribuir e favorecer para o processo
de desenvolvimento psiquico da crianga. Sobre as afirmativas aqui apresentadas,
Prestes (2012, p. 183) salienta:

[...] o conteudo de cada estagio depende muito das condicbes
histéricas concretas nas quais ocorre o desenvolvimento da criancga,
pois, mesmo sabendo que os estagios de desenvolvimento se
distribuem de certa forma ao longo dos anos, as fronteiras etarias
dependem do que contém cada estagio que, por sua vez, é
determinado pelas condi¢des histéricas concretas no ambito das
quais a crianga se desenvolve.

Posto isso, consideramos que a atividade guia, ndo apenas reorganiza 0s
processos psiquicos, mas também desenvolve novos tipos de atividade, em cada
novo periodo do desenvolvimento, apresentando novas possibilidades de atividades
para as criancas. Podemos nos questionar. Como se da a mudanca e transicao
desses periodos de desenvolvimento? E a mudanca de atividade dominante? Em
resposta a estas questdes, Leontiev (2004, p. 317) afirma: “ha uma relagao particular
entre a atividade e a acdo. O motivo da atividade deslocando-se pode tornar-se
objeto (o fim) do ato. Resulta daqui que a agéo se transforma em atividade [...]". Isso
significa que as atividades psiquicas s&o organizadas a partir de um motivo, ou seja,
necessidades internas do individuo que mobilizam a mudanga de determinada acgao.
No que se refere a mudanca de motivo, fator central da mudanca de atividade, essa
acontece quando ‘[...] A crianga comeca por fazer conscientemente os seus deveres
[...] produz-se uma nova objetivacdo das suas necessidades” (LEONTIEV, 2004,
p. 318-319). Nas palavras do referido autor:

A passagem a uma nova atividade dominante sé se distingue o
processo descrito por uma Unica coisa: 0 que se torna realmente
agente, no caso da mudancga de atividade dominante, sdo os motivos
compreendidos que nao pertencem a esfera das relagbes em que a
crianca esta efetivamente inserida, mas a uma esfera das relagbes
que caracterizam o lugar que a crianga podera ocupar no estagio
seguinte do seu desenvolvimento. [...] (LEONTIEV, 2004, p. 319).
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Conforme destaca na citagdo acima, algo fundamental durante o processo de
mudanca da atividade psiquica das criangas, € a descoberta do mundo das relagdes
humanas. O que ocorre no periodo da passagem da infancia para a pré-escola.
Esse processo € o que garantira o pleno desenvolvimento da atividade psiquica da
crianga (LEONTIEV, 2004). O autor segue com a defesa de que o marco da entrada
da crianga na vida escolar garante uma série de mudangas em suas relagdes, as
quais, consequentemente, causarao mudancgas psiquicas, especialmente, pelo fato
de haver uma mudancga no lugar que ocupa e o papel social que ird desempenhar

nesse novo ambiente. Em suas palavras:

[...] no decurso do seu desenvolvimento, o lugar anteriormente
ocupado pela crianga no mundo das relagdes humanas que a rodeia
€ conscientizado por ela como ndo correspondendo as suas
possibilidades. E dai que se esforce por modifica-lo. [...] surge uma
contradicdo [...] entre o modo de vida da crianga e as suas
possibilidades que ja superaram este modo de vida. E por isso que a
sua atividade se reorganiza [...]. Estas crises, a crise dos trés anos,
dos sete, a crise da adolescéncia [...] estdo sempre ligadas a uma
mudancga de estagio [...] (LEONTIEV, 2004, p. 313-314).

Seguindo com as contribuigcbes de Leontiev (2004, p. 66): “Estas condigbes
também determinam precisamente qual atividade de uma crianga torna-se a mais
importante em dado estagio do desenvolvimento de sua psique”. A esse respeito,
retomamos o exemplo do ingresso da crianga que ingressara pela primeira no um
espaco escolar. No inicio, essa vivéncia € marcada por um processo de inser¢ao no
novo ambiente, em que ela precisara se apropriar de uma nova rotina, desenvolver
novos vinculos afetivos, estabelecer novas comunicagdes, mas, principalmente,
submeter sua conduta e impulsos imediatos internos as novas regras de convivéncia

social.

Na psicologia infantil, [...] permite identificar dois momentos de
transicao brusca no desenvolvimento psiquico das criangas. Trata-se
em primeiro lugar, do transito entre a primeira infancia e a idade pré-
escolar, conhecido na literatura como crise dos trés anos; em
segundo lugar, é a transicdo da idade escolar jovem a idade
adolescente, denominado de crise da maturagdo sexual. [...] Em
ambas, aparecem uma tendéncia a independéncia e uma série de
manifestagdes negativas nas relagbes com os adultos. Introduzindo
esses momentos de crise na configuracdo dos periodos do
desenvolvimento infantil, obtemos o esquema geral de periodizagéo
da infancia em épocas, periodos e fases (ELKONIN, 2017, p. 169).
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Coadunando com essas afirmagdes, acreditamos que cada periodo do
desenvolvimento psiquico depende de uma atividade dominante, que é organizada a
partir das necessidades estabelecidas entre a crianga e 0 novo lugar que ela ocupa
no ambiente no qual esta inserida. A esse respeito, trazemos os escritos de Shuare
(2017, p. 161):

[...] as contradicbes entre as possibilidades fisiologicas e
psicolégicas, assim como entre os tipos de interagdo com as pessoas
e as formas da atividade em um periodo dado sao a causa das crises
evolutivas; estas devem ser entendidas como saltos qualitativos para
novos niveis nos quais aparecem novas formas de inter-relacdes
pessoais e novas formas de atividade.

Conforme salientamos, os estudos desenvolvidos pela Teoria Histérico-
Cultural elucidam que, a crise, pelo contrario, € sinal de uma ruptura, de um salto
que nao foi efetuado no devido tempo. [...]" (LEONTIEV, 2014, p. 314). O autor
continua e afirma que a mudanca na atividade dominante da crianga “[...] respondem
a uma necessidade interior nova e estdo ligadas as novas tarefas postas a crianga
pela educacdo e correspondem as suas possibilidades novas, a sua nova
consciéncia” (LEONTIEV, 2004, p. 314-315).

E importante compreendermos que as crises ndo sdo sinénimas de revolta ou
mau comportamento, mas, sim, de mudanga de capacidade cognitiva, mudanga na
atividade dominante. E um processo que exige da crianga a reorganizagdo de um
comportamento que anteriormente n&o precisava dominar. Qualquer mudanca
brusca de comportamento exige um esforgo maior do ser humano para realiza-la, até
que esse se aproprie e internalize essas capacidades e consiga realiza-las de modo

autébnomo.

Leontiev explica, nesse sentido, que a mudanca de um periodo
a outro do desenvolvimento se produz quando surge uma
contradicao explicita entre o modo de vida da crianca e suas
potencialidades, as quais ja superaram este modo de vida. De
acordo com isso, sua atividade é reorganizada e ela passa, assim, a
um novo estagio no desenvolvimento de sua atividade psiquica
(PASQUALINI, 2016, p. 104).

Desse modo, a partir das proposicoes elaboradas pela Teoria Historico-
Cultural, seguiremos com o objetivo da se¢do em apresentar os principais conceitos
que fundamentam os estudos relacionados a periodizagdo historico-cultural do
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desenvolvimento infantil postulados por Vigotski (2018b), sendo estes: época,
periodo, atividade dominante e crise. O intelectual soviético, juntamente com os
escritos de Elkonin (2017) e Leontiev (2004), nos apresenta trés principais épocas
afetas ao desenvolvimento do psiquismo, sendo estas: primeira infancia, infancia e
adolescéncia. Cada época é constituida de dois periodos, conforme Pasqualini
(2016, p. 108) elucida:

A época primeira infancia constitui-se dos periodos “primeiro ano de
vida” e “primeira infancia”. A época infancia constitui-se dos periodos
“idade pré-escolar’ e “idade escolar”. Por fim, a época adolescéncia
constitui-se da “adolescéncia inicial” e da “adolescéncia”. Essa
configuracdo das épocas constituidas por dois periodos nao é
aleatéria, mas busca captar a logica interna do processo de
desenvolvimento.

Conforme explicamos anteriormente, cada um desses periodos € marcado
por uma atividade dominante que guiara o desenvolvimento psiquico da crianga em
dado momento. No primeiro ano de vida, a atividade dominante é denominada de
Comunicagao Emocional Direta, conforme elucida Pasqualini (2016, p. 108):

[...] no primeiro periodo de cada época tem prevaléncia a esfera
afetivo-emocional, ocorrendo intensamente a formagcdo de
necessidades e motivos a partir da apropriacdo dos sentidos
fundamentais da atividade humana, de seus objetivos, motivos e
normas subjacentes as relagdes entre as pessoas.

No primeiro ano de vida, segundo Cheroglu e Magalhaes (2016), ha trés fases
que compdem o processo de desenvolvimento desse periodo, sendo estes: periodo
uterino, periodo pés-natal e periodo de relativa estabilidade na formacéao cultural do
bebé. No que se refere ao periodo de vida uterina, segundo a psicologia do
desenvolvimento, € quando a crianga inicia seu desenvolvimento fisiolégico e a
formacao de seu psiquismo. Segundo as autoras, € no periodo embrionario que se
da inicio as respostas emocionais de vinculo, as quais estdo diretamente
relacionadas ao estado emocional da mae. Assim, “[...] reitera-se o vinculo do
embrido com a gestante, e o vinculo do recém-nascido com o adulto cuidador, o qual
proporcionara condigdes objetivas de existéncia do bebé” (CHEROGLU;
MAGALHAES, 2016, p. 96).
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A primeira infancia € a primeira época de nosso desenvolvimento
psiquico: o ponto de partida do desenvolvimento humano! Ela se
inicia com o nascimento, inaugurado um primeiro periodo critico de
nosso desenvolvimento, que corresponde a transicdo entre a vida
intrauterina e extrauterina (PASQUALINI, 2016, p. 110).

No que se refere a segunda fase do primeiro ano de vida, o periodo pos-natal,
esse € o momento de separacao fisica da mée, no entanto, ganha destaque especial
a condigcdo de dependéncia da crianca em relacdo ao adulto. Nos referimos a
algumas fungdes vitais como: alimentagdo, higiene, entre outras (CHEROGLU;
MAGALHAES, 2016). Nas palavras das autoras:

[...] o periodo pds-natal representa um marco no desenvolvimento da
vida psiquica individual: é a partir do nascimento que se produz a
possibilidade da formagdo, ao longo dos anos e por meio da vida
social, de uma consciéncia individual e autbnoma (CHEROGLU;
MAGALHAES, 2016, p. 96).

Ao final do periodo pés-natal, entre 0 segundo e terceiro més de vida, o
recém-nascido transforma sua passividade em interesse, o que significa que ha uma
atencdo em relacdo aos estimulos sensoriais, aos proprios movimentos, sons e a
presenca de outras pessoas. Aqui, com a atividade sensoério-motora, identificamos
um importante marco em seu desenvolvimento (CHEROGLU; MAGALHAES, 2016).

A terceira fase do primeiro ano de vida € marcada pela estabilidade na
formacao cultural do bebé, o que significa que a capacidade de percepgao e os
processos sensoriais sao aprimorados. Nesse momento, é quando o bebé “[...] tenta
segurar os objetos, toca-os com as maos, leva-os a boca [...] ou seja sédo atitudes
manuais que tém importancia fundamental para o desenvolvimento psiquico
posterior [...]” (CHEROGLU; MAGALHAES, 2016, p. 98).

E importante notar que o afeto estara presente em todos os periodos
do desenvolvimento, transformando-se a medida que o conjunto dos
processos psiquicos se altera. Das atragdes e necessidades mais
primitivas e imediatas sentidas pelo bebé (relacionadas a
alimentagéo, sono, posigéo do corpo), ao desenvolver-se, ele passa
a sentir novas atracbes e necessidades, diretamente vinculadas a
transformacédo do conjunto de processos psiquicos e do substrato
afetivo que sustentam suas reagbes (CHEROGLU; MAGALHAES,
2016, p. 101).

Desse modo, nesse primeiro ano de vida, a atividade dominante que guiara o

desenvolvimento psiquico das criangas € a atividade de comunicacdo emocional
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direta. Nesse sentido, podemos nos questionar: como ocorre essa comunicagao? A
crianga comunica o qué? Com quem? Em resposta a esses questionamentos,
corroboramos com as pesquisadoras Cheroglu e Magalhdes (2016), o bebé, nesse
momento, relaciona-se com o mundo sob a diregdo do adulto, ou seja, € o adulto
quem oportuniza as condicbes para que o bebé&, pouco a pouco, perceba a si
mesmo, como também outros individuos. A esse respeito, podemos destacar a agao
do adulto ao deslocar-se e movimentar objetos em diversas diregcbes no campo de
visdo do bebé: “...] promove o desenvolvimento dos sistemas sensoriais que se
colocam como premissa para a formagao das agdes com os objetos” (CHEROGLU;
MAGALHAES, 2016, p. 103).

Destaca-se que, ao longo do processo de desenvolvimento na
primeira infancia, a atividade comunicativa permanecera
entremesclada com as demais atividades da crianga. A diferenca é
que a atividade de comunicagdo emocional direta encontra-se na
base do desenvolvimento do bebé, orientando-se a formar novas
possibilidades de agdo com a producdo do novo no comportamento
infantil. A medida que o novo se produz, pouco a pouco, o bebé
avanga em direcdo a superacgdo da atividade de comunicacao direta,
na qualidade de atividade-guia, incorporando-a e avangando em seu
desenvolvimento (CHEROGLU; MAGALHAES, 2016, p. 105).

Nesse sentido, nos aproximamos dos estudos e argumentagdes realizadas,
firmando a defesa de que as condigbes concretas de vida configuram-se como
mediacdes sociais determinantes para o processo de desenvolvimento psiquico do
individuo, sobretudo no que se refere a educacido. Ainda na época da primeira
infancia — cuja atividade dominante € a atividade objetal manipulatéria —, em seu
primeiro ano de vida, a crianga passa a ter contato com objetos manipulatorios e a
reconhecer seus aspectos fisicos e sociais. A partir disso, a crianga apresenta maior
desenvolvimento motor, portando-se de modo mais autbnomo, por vezes,
caminhando e expressando-se verbalmente (CHAVES; FRANCO, 2016). Nas
palavras das autoras:

E no interior da atividade de comunicacdo emocional direta com o
adulto que surgem as primeiras ag¢des sensorio-motoras de
orientacdo e manipulagdo, ou seja, as acbes com o0s objetos
comecam a se formar a partir da comunicagcdo com o adulto e
ganham impulso explorador pela nova capacidade conquistada:
manipular objetos. [...] No primeiro ano de vida, o adulto € o centro
da atencdo da crianga; entretanto, ao final do primeiro ano e com
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suas conquistas, o adulto deixa de ser o centro da atengdo e entram
em cena os objetos antes apresentados para a crianga, que agora
podem ser livremente alcangados e explorados por ela prépria;
desenvolve-se entdo a atividade objetal manipulatéria (CHAVES,;
FRANCO, 2016, p. 113).

Os estudos desenvolvidos por Vigotski (2018a), afirmam que ha duas fases
dentro da atividade objetal manipulatoria. A primeira refere-se a atividade obijetal,
com o uso indiscriminado dos objetos, o que significa que a crianga manipula os
objetos a fim de explorar suas propriedades fisicas, perceptivas, visuais e sensoriais,
sem haver uma preocupagdo com O uso social desses objetos. A segunda fase
refere-se a atividade objetal, tendo uso do objeto para sua fungéo direta, em que a
crianga se apropria da fung¢do social do objeto e do seu significado. Segundo o autor,
essas duas fases estabelecem uma importante relacdo com o desenvolvimento da

linguagem na primeira infancia, conforme elucidamos a seguir:

[...] no periodo de 2 a 3 anos que se verifica a ampliagdo de seu
vocabulario por meio do dominio da face fonética da palavra. Isso
ocorre porque, sendo a atividade objetal manipulatéria a atividade
guia do desenvolvimento psiquico nesse momento do
desenvolvimento, cresce o interesse da crianga pelos objetos e pela
compreensdo de sua fungdo social (CHAVES; FRANCO, 2016,
p. 113).

Posto isso, consideramos que nesse periodo de desenvolvimento ha um
importante salto qualitativo no que se refere a convergéncia entre pensamento e
fala. A apropriagdo da linguagem “ira duplicar o mundo perceptivel, possibilitando a
crianga operar com 0s objetos na sua auséncia para além das coisas observaveis e
manipulaveis diretamente” (CHAVES; FRANCO, 2016, p. 115). Verificamos que ha
uma superagcao em relagcao aos limites da experiéncia sensorial, de modo que,

quando os adultos nomeiam os objetos, as criangas lhes atribuem significados.

A promog¢ao do desenvolvimento da linguagem é uma das mais
importantes tarefas da educagao junto as criangas pequenas, uma
vez que, por seu intermédio, ela ndo assimila apenas signos verbais
(palavras), mas, sobretudo, elabora as significagcbes socialmente
construidas que o0s mesmos representam. Essas apropriacdes
marcam, qualitativamente, seu processo de exploracdo e construgao
do conhecimento sobre si e sobre o mundo, possibilitando formas
culturais de desenvolvimento (MARTINS, 2013, p. 69).
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Os elementos aqui apresentados criam possibilidades para o surgimento
de uma nova forma de atividade, a qual se tornara a guia do desenvolvimento na
etapa infancia, na idade pré-escolar, cuja atividade dominante € marcada pelo jogo
de papéis. Nesse sentido, como discussdo de nosso ultimo periodo, a idade
pré-escolar, podemos nos questionar: qual a funcdo psiquica superior que se
encontra em pleno desenvolvimento durante a atividade dominante da brincadeira
de papéis? Como organizar o trabalho pedagdgico para a crianga nesse momento
de seu desenvolvimento?

Com vistas a responder esses questionamentos, cabe destacar algumas das
principais conquistas desse periodo do desenvolvimento, como: ampliagdo das
possibilidades locomotoras para a atividade independente; a complexificagcao da
percepc¢ao, atencdo, memoria, atividade voluntaria e da linguagem, e a consciéncia
sobre si. Certamente, tais conquistas desenvolveram-se a partir das apropriacées de
periodos anteriores, na relagdo emocional direta com o adulto e na atividade objetal
manipulatoria (MARTINS, 2013).

Na idade pré-escolar, a crianga tem o desejo de realizar as mesmas
atividades que o adulto, individuo mais experiente e de referéncia para seu
desenvolvimento. Por questdes objetivas que os impossibilitam de realizar tais
agdes, as criangas, por meio dos jogos simbdlicos e das brincadeiras, representam
0S papéis sociais que observam no ambiente do mundo adulto com o qual convivem.
Durante os momentos de brincadeiras, a crianga ndo apenas compreende objetos e
seus aspectos sociais, mas também passa a compreender seu lugar na sociedade,
tendo uma leitura de mundo que antes ela ndo conhecia. Nesse sentido, Martins
(2013, p. 1) afirma: “Ao realizar agbes que se aproximam da atividade adulta, por meio
do desempenho ludico de papéis, a crianca amplia seu sentimento de pertence social
ao mesmo tempo em que afirma a recém-conquistada autonomia de suas acgodes”.

Essa descoberta simbdlica dos objetos se complexifica gradativamente, de
forma que as atividades e fungbes sociais com 0s objetos passam a ser executadas
de maneira a promover o desenvolvimento de novas propriedades psicomotoras,
afetivo-cognitivas e sociais (MARTINS, 2013). Durante as brincadeiras, as relagbes
ludicas séo estabelecidas por meio das formas de vida social, fatores que tornam-se
nucleares nas atividades de papéis sociais, sobretudo por contribuirem para o
desenvolvimento de capacidades psiquicas, como a atencao, concentracao, criagao,

imaginacgéao, linguagem, entre outras.
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Em especial, destaca-se a capacidade do autocontrole da conduta. Pois, essa
habilidade devido ao fato de que, além da imitagao, a crianga torna-se consciente do
papel social que assumira em suas brincadeiras, e, por conseguinte, nas relagdes.
Com isso, ela desenvolve uma capacidade de organizagao do pensamento ao refletir
sobre o conteudo de sua brincadeira. Por exemplo: as brincadeiras das criancas, por
vezes, possuem um tema, contexto ou enredo, o que faz com que haja regras
implicitas em cada papel (MARTINS, 2013). Portanto, a crianca, ao decidir brincar de
médico, por hipotese, necessitard de que alguém seja o paciente, para que a
brincadeira aconteca de modo satisfatério. Com isso, acontece uma importante acao
da crianga: a subordinacdo de seus impulsos imediatos aos estimulos do meio,
desenvolvendo, assim, um dominio em relagdo aos seus comportamentos. Nas
palavras de Martins (2013, p. 78), “[...] reorganiza desejos e motivos, aprendendo,
[...] a subordina-los e a hierarquiza-los. [...] grande ampliagdo dos mecanismos de
controle sobre si, expressao embrionaria da formagao de sua personalidade”. A esse
respeito Martins (2013, p. 82), afirma que:

A subordinagéo dos atos a finalidades mais distantes, a possibilidade
de rendncia ao atendimento imediato dos desejos, a assimilagdo de
regras de comportamento, enfim, a consciéncia do lugar que ocupa
entre os adultos e outras criangas, bem como de suas possibilidades
e limites, criam na crianga novas demandas cognitivo-afetivas
extremamente vinculadas ao desejo de se aprender o que ainda néo
se sabe. Entretanto, todas essas particularidades se formam sob
decisiva dependéncia das condicdes de vida e do trabalho educativo
que se faz com ela.

Corroborando com as defesas apresentadas pela autora, Leontiev (2004),
afirma que a atividade dominante da brincadeira de papéis apresenta trés
caracteristicas observaveis, sendo estas: a primeira, que € a atividade cujo papel
desenvolvido tem sentido diferenciado da realidade. A crianga projeta nos
brinquedos as relacdes e os comportamentos estabelecidos na sua convivéncia com
os adultos. Essa atividade caracteriza-se na infancia pré-escolar, em que se aprende
brincando. A segunda atividade tem a predominancia da reorganizagdo dos
processos psiquicos, onde a atividade principal € a que vai possibilitar a distingao do
brincar com o dever. A atividade principal ndao esta no brinquedo em si, mas na
atividade que realiza. Nesse estagio, suas a¢des nao sao reprodugdes daqueles que
a cercam. A terceira atividade principal depende da for¢ca pessoal interna; a
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reestruturagdo vem com as mudangas psicolégicas da personalidade infantil. Nesse
estagio, durante um periodo determinado, ela procura desempenhar agbes que
foram assimiladas nas fungdes sociais que projetava nos brinquedos. Elucidamos as
assertivas apresentadas com a sintese desse periodo, realizada por Martins (2013,
p. 82):

Portanto, ter o entendimento e a analise do conteudo das atividades psiquicas
das criangas nos permite compreender como ocorre parte da formacdo de seu
processo psiquico e de sua personalidade. No entanto, cumpre-se destacar que
precisamos avangar no que se refere apenas aos conhecimentos psicologicos, e
estabelecer uma relacdo concreta com a fungdo da educacdo acerca do
desenvolvimento infantil, firmando a defesa de que “a qualidade da construgao
dessa atividade é uma consequéncia social e, portanto, profundamente marcada

pelas condigbes de aprendizagens educacionais” (MARTINS, 2012, p. 74).

Nessa direcao, firma-se a defesa de que as escolas de educacgao
infantii podem apresentar-se como espagos de exceléncia para a
educacdo de criangas pequenas, 0 que equivale a sustentar que a
organizacgao da rotina, ou seja, a organizagdo do tempo e do espago
justifica-se para favorecer ou instrumentalizar intervengdes educativas
capazes de promover a aprendizagem e o desenvolvimento dos
escolares. Assim, as salas, patios, corredores, areas externas e outros
espacos ocupados por adultos e criangas, devem ser organizados e
compostos com diversas cores, formas geométricas, letras, numeros,
ilustragdes advindas da arte, de autores e personagens da literatura
infantil (CHAVES; FRANCO, 2016, p. 109).

A esse respeito, Shuare (2017, p. 161) menciona a necessidade de “[...]
organizar e planejar adequadamente a atividade da crianga, em cada etapa, [...] quer
dizer, [...] ‘amplificar’, enriquecer o desenvolvimento infantil, utilizando as
possibilidades e caracteristicas de cada periodo [...]". Aqui, temos uma proposi¢cao
pedagogica em relagcdo a possibilidade de organizagdo do ensino, considerando a
atividade psiquica das criancas e o conhecimento afeto a periodizacdo do
desenvolvimento infantil, firmando, uma vez mais, a essencialidade da tematica
desta pesquisa.

Diante das argumentagdes apresentadas, destacamos a importancia dos
estudos afetos a “Periodizacido do Desenvolvimento Psiquico,” especialmente para
pensarmos na organizagao do ensino e na elaboragao de praticas pedagdgicas que

mobilizam o desenvolvimento de suas capacidades humanas, contribuindo com a
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atividade guia de cada periodo. Com o objetivo de desenvolver maximamente as
criangas, consideramos, neste momento, a fungdo do ensino deve ser essencial no
sentido de oportunizar situagdes de aprendizagem que mobilizem as agdes e os
motivos das atividades psiquicas das criangas. Com isso, é algo essencial
estabelecer uma relagdo entre os aspectos psicolégicos do desenvolvimento infantil
e as proposi¢cdes pedagdgicas com que estes estudos contribuem para a
organizacgao do ensino.

Nao menos importante, o pedagogo assume uma responsabilidade e
compromisso ético/moral com o processo de desenvolvimento dos escolares, pois
cabe ao educador oportunizar e favorecer as condigdes objetivas de ensino para o
processo de desenvolvimento de suas fungdes psiquicas. Acreditamos que é funcao
do professor organizar o ensino com praticas pedagdgicas repletas de sentido e
significado, considerando o escolar como individuo ativo que constréi novas

aprendizagens.

[...] vemos que o papel do professor € fundamental, pois a atividade
humana objetivada ndo se apresenta de forma imediata para a
apropriacdo da crianca, mas exige a mediagdo do adulto: é o
professor que explicita os tragos da atividade humana objetivada e
cristalizada nos objetos da cultura e forma na crianca a atividade
adequada (PASQUALINI, 2016, p. 121).

Desse modo, salientamos que ndo basta disponibilizar a crianga objetos para
livre exploragdo e descoberta, mas que “[...] € preciso mediar o processo de
apropriacao, transmitindo os modos sociais de acdo com os instrumentos culturais,
por meio da imitagdo e da instrugcdo [...]” (PASQUALINI, 2016, p. 121). Para
finalizarmos esta segao, sintetizamos nossos estudos afetos a Periodizagdo do
Desenvolvimento Infantil sistematizando alguns quadros para apresentarmos as
atividades dominantes e os principais elementos que caracterizam as épocas da
primeira infancia e infancia, com o objetivo de elucidar como estdo organizadas as
etapas do desenvolvimento psiquico das criangcas. Apresentaremos os quadros a

seqguir.
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Quadro 1 — Sintese das caracteristicas da atividade dominante — dos primeiros meses aos

cinco anos
Periodo :«tlv_ldade Contribuigoes para o desenvolvimento
ominante
PG Atividade de | “A vivéncia da referida atividade estd diretamente
os-natal o ; . ) ~ . X
A comunicagao vinculada a qualidade das relacdes interpessoais
(primeiros . . . :
meses) emocional direta oportunAlfadas e promotoras do desenvolvimento global
com o adulto do bebé” (CHEROGLU; MAGALHAES, 2016, p. 99).
“‘Nesse periodo da infancia, a crianga tem um ativo
dominio das atividades objetais instrumentais e
13 anos Atividade objetal | desenvolve a inteligéncia pratica. Essa conquista se faz
manipulatoria com a participagao do adulto, que apresenta a crianga o
funcionamento dos objetos e seus modos de uso [...]".
(CHAVES; FRANCO, 2016, p. 112).
“Ao realizar agdes que se aproximam da atividade adulta,
por meio do desempenho ludico de papéis, a crianga
amplia seu sentimento de pertenga social ao mesmo
tempo em que afirmar a recém-conquistada autonomia
Atividade de | de suas acdes. E necessario destacar que a superacéo
4 — 5 anos | brincadeira de | da simples exploragdo manipulatéria dos objetos em

papéis sociais

diregcdo a proposicao e a insergao nas situagdes ficticias
de desempenho de papéis ndo é um processo de
sucessao natural e automatico, mas sim, consequéncia
de uma complexificagdo de processos psicoldgicos [...]”
(MARTINS, 2013, p. 71).

Fonte: Acervo do Grupo de Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacéo Infantil - GEEI (2021).

Quadro 2 — Atividades Dominantes — primeiro ano de vida

(continua...)
Periodo Caracteristicas
e Ha reflexos ndo condicionados que se manifestam nos dias
imediatamente posteriores ao nascimento e alguns mesmo antes do
nascimento;
e Apresenta reflexos protetores, cuja missao é eliminar ou reduzir os
efeitos de um estimulo;
e Apresenta reflexos de orientacao, revela reagcdes para entrar em
contato com o estimulo;
Recé e Manifesta os reflexos de orientacao para a alimentacgéao;
n:s;gg o Apresenta o reflexo de sucgao: ela comega imediatamente a chupar o

objeto introduzido em sua boca;

agarrar,

e Apresenta o reflexo de preensao: ao ser tocada, a palma da mao tenta

e Apresenta o reflexo de impulso: ao tocar a sola do pé;

e Apresenta capacidade ilimitada para assimilar novas experiéncias e
adquirir formas de comportamento que caracterizam o homem;

e Desenvolve o complexo de animagéao (reagao emocional motora dirigida
para o adulto), a primeira necessidade social da crianga.
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Periodo

Caracteristicas

Primeiro ano

No quarto ou quinto més, as relagdes com o adulto tornam-se seletivas;
A crianga comega a distinguir o familiar do estranho;

A relacgao direta com o adulto é substituida por uma relagao que envolve
os objetos e brinquedos e transforma-se em atividade conjunta do
adulto e da crianga;

A imitagao do adulto proporciona crescentes possibilidades para o
ensino;

A crianga de 7 a 9 meses acompanha com atengdo os movimentos e a
conversa do adulto;

As agdes que a crianga assimila, orientadas pelo adulto, criam a base
de seu desenvolvimento psiquico;

Apresenta premissas para assimilar a linguagem;

Apresenta o desenvolvimento sensério-motor e manipula objetos
simples;

A visdo e a audicao se aperfeicoam;

O aparelho audiovisual torna-se mais preciso devido ao treino
(concentragao audiovisual);

O aparelho audiovisual torna-se mais preciso devido ao treino
(concentragao audiovisual);

As conquistas mais importantes da primeira infancia e determinantes do
progresso psiquico da crianga sdo o andar ereto, o desenvolvimento da
atividade objetal e o dominio da linguagem.

Fonte: Acervo do Grupo de Grupo de Pesquisa e Estudos em Educagéo Infantil - GEEI (2021).

Quadro 3 — Caracteristicas da Atividade Dominante na Primeira Infancia

Periodo Atividade Contribuic6es para o desenvolvimento
Atividade objetal: ‘Ao término da primeira infancia (no

12 fase: uso indiscriminado do | terceiro ano de vida) surgem as novas

objeto; formas de atividade, que alcangam sua

Primeira 22 fase: uso do objeto apenas | plenitude mais adiante e comecam a
infancia para sua funcéo direta; determinar o desenvolvimento psiquico.

32 fase: uso livre do objeto, mas
consciente de sua missdo
especifica.

Sao o jogo e as formas produtivas de
acao (o desenho, a modelagem, a
construcao)”. (MUKHINA, 1996, p. 113)

Fonte: Acervo do Grupo de Grupo de Pesquisa e Estudos em Educagéo Infantil - GEEI (2021).
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Quadro 4 — Caracteristicas da Atividade Dominante na Infancia

Contribui¢oes para o
desenvolvimento
“Ao representar modelos de
acbes e relagbes, ela nao
“[--] Dentre essas conquistas, | esta apenas imitando, mas,
destacam-se: a ampliagdo das | também, refletindo sobre

Periodo | Atividade Caracteristicas

possibilidades locomotoras | seus conteudos. Por

para a atividade independente; | consequéncia dos

a complexificagao da | progressos da consciéncia,

Atividade percepcao, atencdo, memodria, | no entanto, as regras

Idade Brincadeira atividade voluntaria e da | implicitas em cada papel e
Pré- de Papéis linguagem (em especial como | nas relagbes entre eles
Escolar Sociais meio de relagdo social); o | tornam-se mais evidentes,

dominio de um amplo rol de | exigindo dela atos volitivos.
atividades com objetos por meio | Assim, a crianga inaugura
de suas significagbes; 0 | novos dominios sobre seus
acelerado desenvolvimento da | comportamentos, superando
consciéncia sobre-se, dentre | a tendéncia anterior de
outras” (MARTINS, 2013, p. 68). | atendimento imediato aos
estimulos do meio”
(MARTINS, 2013, p. 77).

Fonte: Acervo do Grupo de Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacéo Infantil - GEEI (2021).

Segundo Guimardes (2018a), os estudos sistematizados nos quadros
apresentados reafirmam a essencialidade dos estudos e conhecimentos afetos ao
desenvolvimento do psiquismo da crianga para desenvolver trabalhos de exceléncia
nas instituicdes de Educacgao Infantil, considerando o professor como adulto mais
experiente e mediador do processo de aprendizagem e desenvolvimento. Portanto,
consideramos como fung¢ao do professor oferecer as criangas condi¢cdes para que se
desenvolvam maximamente, “pois a crianga ndo pode descobrir e compreender o
mundo sozinha. E o professor que organiza a atividade da crianca e lhe apresenta o
mundo, e sua intervencgao se faz fundamental também no contexto da brincadeira de
papéis” (MARSIGLIA, 2013, p. 90-91).

Nesse sentido, compreendemos que a funcao do professor € essencial, pois,
a ele, ndo cabe apenas o ato de cuidar e de garantir os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, mas também de oportunizar e possibilitar situagbes de
aprendizagem a partir de um espago organizado, em que as criangas possam
explorar e conhecer diferentes materiais e objetos, os quais devem estar ao alcance
das maos e dos olhos das criancas. Consideramos que esses elementos contribuem
para a organizagdo do ensino, como também para o processo de apropriagado da
cultura humana e de desenvolvimento psiquico dos escolares, conforme destacamos

a sequir:
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Os estabelecimentos educacionais que ofertam a educagao infantil
devem priorizar a crianga e promover de maneira intencional o
desenvolvimento. A¢des de rotina como banho, troca de fralda,
alimentacdo, preparagédo e condugdo ao descanso sdo organizadas
pelo professor e, se planejadas com o objetivo de promover o
desenvolvimento, serdo enriquecidas por uma linguagem cuidadosa,
em um ambiente organizado, com livros, brinquedos, com a presenca
constante de cantigas populares e musica classica. Ressaltamos, por
exemplo, o desenvolvimento das acgodes ludicas nesse periodo. Essas
acoes formam-se na medida em que a crianga internaliza aspectos
das relagdes sociais. O adulto ira apresentar para a crianga a fungao
do objeto, seus significados e suas possibilidades de uso (CHAVES;
FRANCO, 2016, p. 121).

Os estudos afetos a area da Psicologia, sobretudo, a periodizagdo do
desenvolvimento psiquico, encontra-se relacionados estreitamente a divisao por
séries e segmentos do sistema educativo de ensino. Nesse sentido, as reflexdes
acerca da psicologia infantil, permitem-nos compreender os conceitos afetos ao
desenvolvimento humano, oportunizando conhecimentos que subsidiam a acgao
docente, de modo a aprimorar as intervengdes pedagogicas realizadas nos centros
de Educacao Infantil, tendo como principio a organizagdo do ensino e o
planejamento de atividades repletas de sentido e significado.

Salientamos que estes estudos contribuem para o entendimento de que o
conhecimento afeto aos processos de desenvolvimento psiquico das criancas
podem instrumentalizar os trabalhos realizados pelos professores, para que estes
possam favorecer a organizagdo do ensino, como também pensar em intervengdes
pedagogicas que potencializem e desenvolvam as fungdes psicoldgicas superiores
das criangas na Educacéo Infantil, especialmente, das criancas de 4 e 5 anos.

Finalizamos reiterando, uma vez mais, que as aprendizagens das criangas
acontecem a partir de suas vivéncias e experiéncias da vida cotidiana, de forma
integrada, em contextos ludicos proximos as praticas sociais que lhes sao
significativas, proporcionando as criangas vivéncias concretas, repletas de sentido e
significado para a vivéncia infantil.

Na proxima subsegdo, apresentaremos alguns aspectos gerais afetos ao
desenvolvimento psiquico das criangas de 4 e 5 anos, do periodo pré-escolar, com
vistas a principal atividade dominante que guia e potencializa o processo de

aprendizagem e desenvolvimento das criangas.
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4.1 DESENVOLVIMENTO DAS FUNCOES PSICOLOGICAS SUPERIORES JUNTO
AS CRIANGCAS DE 4 E 5 ANOS

Nesta subsecao, retomaremos os elementos que fundamentam a concepcéao
historico-cultural do desenvolvimento infantil, especialmente, no que se refere ao
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores nas criangas de idade pré-
escolar. Para tanto, intencionamos responder a seguinte questao: Quais capacidades
intelectuais atuam de modo dominante em criangas de 4 e 5 anos de idade?

Desse modo, reiteramos que “os marcos cronolégicos sdo apenas referéncias
gerais, pois, nenhuma crianga € idéntica a outra, posto que “[...] seu desenvolvimento
senta-se, sobretudo, nas condi¢gdes concretas de vida” (ARCE; MARTINS, 2010,
p. 63). Certamente, todas as conquistas adquiridas nos anos que antecedem esse
periodo do desenvolvimento contribuem para o modo como a crianga pré-escolar ira
operar em sua nova etapa do desenvolvimento. As autoras destacam algumas

conquistas, como:

[...] ampliacdo das possibilidades locomotoras para a atividade
independente; complexificagdo da percepcgdo, atencdo, memoria,
atividade voluntaria e da linguagem (em especial, como meio de
relagédo social); o dominio de um amplo rol de atividades com objetos
por meio de suas significagbes; o acelerado desenvolvimento da
consciéncia sobre si, dentre outras (ARCE; MARTINS, 2010, p. 64).

Em consonancia com a citagdo acima, os estudos realizados por Luria (1986)
afirmam que, conforme a linguagem se desenvolve, essa capacidade realiza uma
funcao reguladora nos processos psiquicos. Isso significa que o individuo transforma
seus atos involuntarios em acgbes conscientes e voluntarias. A esse respeito,

apresentaremos um exemplo descrito por Luria (1986, p. 95):

Na primeira etapa do dominio da linguagem, a mae dirige-se a
crianga, orienta sua atencao (“pega o balao’, “levanta a mao”, “onde
esta a boneca?”, etc.) e a crianga cumpre estas instrugdes verbais.
Ao dar a crianga estas instru¢gées verbais, a mée reorganiza com
ajuda de sua prépria linguagem os atos motores da crianca. Nesse
caso o ato voluntario esta dividido entre duas pessoas: o ato motor
da crianga comega com a alocugao verbal da mée e termina com s

préprias acdes da criancga.
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Esse exemplo descrito por Luria (1986) elucida que, inicialmente, a crianga
subordina suas agdes a instrugdo verbal do adulto. Em seguida, apos internalizar
essas agodes, a crianga se autorregula. Diante disso, verificamos que os atos
voluntarios das criancas desenvolvem-se a partir das formas sociais de
comportamento, por meio das interagdes da crianga com o adulto (LURIA, 1986).
Segundo o pesquisador, “A origem da funcdo reguladora da linguagem é a
capacidade da crianga de se subordinar a linguagem do adulto” (LURIA, 1986,
p. 96). Com isso, observamos que a crianga e sua capacidade de atengao, por
exemplo, deixam de subordinar-se aos estimulos e orientagbes dos adultos e
passam a ser orientados por seus processos intrapsiquicos.

No que se refere as fungdes psicoldgicas superiores que se destacam na
idade pré-escolar, encontram-se as capacidades de atencdo, imaginagao e memoaria
(MUKHINA, 1996). Na primeira infancia, essas fungbes sao involuntarias ou
elementares, pelo fato de os bebés serem atraidos por estimulos mais intensos.
Mas, a medida que suas vivéncias e experiéncias, no contexto da socializacao, por
meio da linguagem do adulto, mobilizam mudangas em suas atividades psiquicas,
suas fungdes mentais vao se complexificando, e, tornam-se mais voluntarias, por
exemplo, “sua atencdo se torna mais concentrada e fixa, sua memoria conserva as
impressdes durante mais tempo e sua imaginagao se enriquece” (MUKHINA, 1996,
p. 284).

Nesse sentido, no que se refere a capacidade de atengao das criancgas:

No comecgo da idade pré-escolar, a atencédo da crianca se concentra
nos objetos e nas agbes de seu meio, mas a crianga s6 se mantém
concentrada até seu interesse se desvanecer. Qualquer objeto novo
captura imediatamente sua atencio. Por isso, é raro a crianca se
ocupar com algo por muito tempo. Ao longo da idade pré-escolar, e a
medida que as atividades da crianga se tornam mais complexas e
aumenta seu desenvolvimento intelectual, a atengcdo passa a ficar
mais concentrada e estavel (MUKHINA, 1996, p. 284).

Inicialmente, € o adulto mais experiente quem orienta e direciona a atencao
da crianga, fazendo isso por meio da linguagem, de indicagdes, gestos, entre outras
mediacdes. E a partir dessa inter-relacdo da crianca com o adulto que os escolares
tém a oportunidade de se apropriar dos elementos de sua cultura e organizar e
controlar sua conduta (EIDT; FERRACIOLI, 2013). Esse é o modo de funcionamento
da Atencao Involuntaria, presente na primeira infancia, a qual pode ser ilustrada da
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seguinte forma: “[...] um estimulo sonoro ou visual repentino provoca de forma
imediata a reagdo da atencdo da crianga. E o estimulo que determina o
comportamento [...]” (PASQUALINI; FERRACIOLI, 2012, p. 142). Nesse sentido,

elucidamos:

[...] a principio, € o adulto que dirige/orienta a atengao da crianga por
meio de palavras. Isso desencadeia uma interagcdo da crianga com o
entorno, em que ela passa a utilizar a palavra como meio para
dirigir/orientar a conduta alheia (do adulto). Por fim, a crianga
torna-se capaz de dirigir sua propria atengdo, atuando sobre si
mesma. Nesse sentido, € o adulto quem ensina a crianga a se
manter atenta [...] (PASQUALINI; FERRACIOLI, 2012, p. 145).

Desse modo, consideramos que uma mudancga significativa acontece na
idade pré-escolar, que é a capacidade de a crianca orientar sua atencdo de modo
intencional, consciente, estabelecendo um maior periodo concentrada e com essa
atencdo sustentada em algo ou em alguém, sem maiores interferéncias ou
mediag¢des. Conforme elucida Mukhina (1996, p. 285): “[...] Para orientar a atengao
da crianga, o adulto |he proporciona os meios que mais tarde servirdo para ela
mesma dirigir sua atengdo de forma consciente”. Nesse sentido, para organizar a
atividade psiquica da crianga em favorecimento do desenvolvimento da capacidade
da atencéao, o professor pode, inicialmente, realizar orientagdes verbais, orientagcdes
das quais a criancas ira se apropriar e internalizar, de modo a realiza-las de maneira

autdbnoma em um momento posterior.

No decorrer da idade pré-escolar a crianga recorre cada vez mais a
linguagem para organizar sua atenc&do. A crianca em idade pré-
escolar maior que realiza uma tarefa seguindo instrugdes repete em
voz essas instrugcdes dez, doze vezes mais do que o pré-escolar
menor. Assim, portanto, a atencdo voluntaria se forma na idade pré-
escolar, conectada a crescente importadncia da linguagem para
regular a conduta da crianga (MUKHINA, 1996, p. 286).

No que se refere ao desenvolvimento da atencado voluntaria na idade pré-
escolar, essa fungdo encontra-se intimamente ligada a brincadeira do jogo de
papéis. A esse respeito, Liublinskaia (1973, p. 11) afirma que essa funcédo se
desenvolve “[...] mediante a organizagao de exercicios especiais, de jogos sujeitos a
regras, [...], relacionados com trabalhos, que treinam os processos de inibicao e

exige que se concentre [...] que exercitem a atengao”. Isso significa que a crianga, ao



100

brincar, ao interpretar e assumir os papéis sociais na narrativa de uma brincadeira,
nomeia o0s objetos e possui algum dominio da linguagem, e, com isso, podera
organizar por si mesma sua atencado. Sob tal perspectiva, Pasqualini e Ferracioli

(2012, p. 144) esclarecem:

Da mesma forma, se a atengao involuntaria € um exemplo de fungao
psicologica elementar, a atengéo voluntaria € um exemplo de fungéo
psicologica superior. Quando nos concentramos na leitura de um
livro e deliberadamente ignoramos barulhos e outros estimulos do
ambiente, estamos controlando conscientemente a nossa atencgao.
Na atencao involuntaria, o estimulo chama nossa ateng¢ado; na
atencado voluntaria, ndés controlamos e orientamos nossa propria
atengao.

Coadunando com as afirmagdes realizadas na citagdo acima, Liublinskaia
(1973, p. 18) afirma que “o comportamento das criangas, submetido a um sistema
permanente de normas adquire os tragos caracteristicos daquilo que é organizado,
normalizado e cultivado”. Diante disso, verificamos que a fungao psiquica da atencao
contribui de maneira significativa para o autocontrole da conduta da crianga, pois, ao
apropriar-se de determinado costume, habito ou comportamento cultural humano, a
crianga precisa submeter-se ao seu desejo e vontade imediata e involuntaria a
medida que necessita saber conter-se e regular o seu comportamento
(LIUBLINSKAIA, 1973). A autora segue em suas argumentagbes afetas a
contribui¢do das regras sociais para o desenvolvimento da atencao das criangas ao

afirmar que:

O seu raciocinio forma-se ndo s6 através de tipos especiais de
atividade, nas brincadeiras, no trabalho ou nas aulas, mas também
na vida cotidiana em que a sua mente tem que trabalhar ativamente
para compreender o grande numero de fendmenos inesperados e as
constantes dificuldades que lhe surgem no dia a dia (LIUBLINSKAIA,
1973, p. 24).

Nessa perspectiva, sobre o cotidiano da crianca, a brincadeira de papéis,
enquanto atividade dominante da idade pré-escolar, também exerce uma
contribui¢do significativa, oportunizando inumeras experiéncias em que os escolares
podem desenvolver a fungdo da atencao, conforme mencionamos anteriormente.

Isso porque, nas brincadeiras de papéis, a criangca tem a oportunidade de
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representar, imitar, criar e ressignificar os elementos e conceitos presentes no

ambiente cultural no qual esta inserida. Nas palavras de Liublinskaia (1973. p. 28):

[...] o reflexo da vida manifesta-se no conteudo do proprio jogo,
nos papeéis que as criangas interpretam, na maneira como tratam
as coisas, nas relacbes entre si, na forma como caracterizam
as personagens e 0s seus atos, nas suas respostas e conversas. [...]
Nas suas acgdes, conversas, respostas, a crianga reproduz o que
esta a observar constantemente, isto €, os atos, palavras, raciocinios
e apreciagdes das pessoas que a rodeiam.

Por essa razdo, o desenvolvimento da “Atengcdo Voluntaria” e as regras
sociais estabelecidas no contexto e convivio social das criangas sdo elementos
decisivos para seu desenvolvimento, pois, “mediante estas regras, regulamenta-se o
comportamento da crianga [...] a forma como deve tratar as coisas e, finalmente, as
relacbes com seus companheiros e com os adultos” (LIUBLINSKAIA, 1973, p. 19).
Conforme temos exposto, o desenvolvimento da ateng¢do, por meio da brincadeira de
papéis e da fungao da linguagem, exerce uma contribuigdo significativa. Liublinskaia
(1973) afirma que a inteng&o do jogo, a sua ideia e enredo surgem antes da agéo e
sdo expressas diretamente pela linguagem. Para a realizagdo da brincadeira, vé-se
necessario a utilizagao de inumeras atividades psiquicas, desde elencar os objetos e
utensilios, até definirem os papéis, ou entdo analisando as atividades e agdes que
cada um assumira nessa brincadeira.

O dialogo e o uso da linguagem, nesse contexto, podem ampliar-se e
proporcionar ainda mais condi¢des de desenvolvimento quando a brincadeira é
compartiihada com o adulto, ou seja, com o professor, que estabelece uma
mediacdo, problematizando questdes que mobilizem novas ag¢des mentais das
criangas. Segundo Liublinskaia (1973), a problematizagcéo exige esforgos psiquicos
para sua resolugdo, o que implica na agao da linguagem enquanto processo
psiquico fundamental para a resolucdo das situagdes-problema. A esse respeito,
Martins (2013, p. 69) elucida:

A promog¢ao do desenvolvimento da linguagem é uma das mais
importantes tarefas da educagdo junto as criangas pequenas, uma
vez, que, por seu intermédio, ela ndo assimila apenas signos verbais
(palavras), mas, sobretudo, elabora as significagcbes socialmente
construidas que os mesmos representam. Essas apropriacdes
marcam, qualitativamente, seu processo de exploracdo e construgao
do conhecimento sobre si e sobre 0 mundo, possibilitando formas
culturais de desenvolvimento.
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Seguindo essas afirmativas, consideramos que, durante a brincadeira, ha
uma necessidade de comunicag&o, pois as criangas precisam organizar suas agoes
por meio de perguntas, respostas, debates entre as criangas ou entre as criangas e
o professor: “[...] O jogo nao so6 resolve as perguntas que se pde, mas também
suscita outras, fomenta os interesses cognoscitivos das criangas em diregcao aquele
ramo da atividade das pessoas que compde o enredo do jogo” (LIUBLINSKAIA,
1973, p. 42). Portanto, a crianga, ao nomear, dialogar, expressar e manifestar seus
desejos, necessidades e sentimentos em meio a brincadeira, desenvolve uma
atencao voluntaria por meio do uso da linguagem. Em sintese, e nessa mesma

perspectiva, salientamos:

Destaca-se ao educador a importancia pedagégica da fala, em
especial para o desenvolvimento satisfatorio da atengéo. Do que foi
dito até aqui, no que se refere a impulsividade, é possivel afirmar que
a crianga que pode falar em situagbes pedagogicas sera menos
impulsiva, ja que sua atencao se tornara mais mediada, consciente,
consecutiva e exequivel (EIDT; FERRACIOLI, 2013, p. 115).

Em consonancia com as afirmacdes realizadas, cabe frisar que, para a Teoria
Histérico-Cultural, o desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores “[...] de
forma alguma se estagnam na adolescéncia ou na fase adulta, estando sempre em
aprimoramento ao longo de toda a vida [...]” (EIDT; FERRACIOLI, 2013, p. 115).
Nesse sentido, e “Em sintese, o desenvolvimento da ateng¢do voluntaria na crianga
se inicia com a aquisigao da linguagem oral e somente se completa integralmente na
adolescéncia [...]” (EIDT; FERRACIOLI, 2013, p. 118). Desse modo, consideramos
que a funcéo do pedagogo esta cada vez mais complexa, no sentido de que cabe ao
professor desenvolver acbdes educativas que mobilizem e favorecam o
desenvolvimento dessa fungdo psicologica superior tdo essencial para o processo
de humanizacao.

No que se refere a capacidade de Imaginagao, apresentaremos as principais
defesas realizadas por Vigotski (2009b) em sua obra “Imaginagdo e Criagdo na
Infancia”, em que o intelectual soviético realiza importantes defesas, concepcgoes e
afirmacdes a respeito de como acontece o desenvolvimento dessa funcao psiquica,
que, de modo especial, na idade pré-escolar, centra-se na atividade do brincar,

como veremos no decorrer das argumentagoes.
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Como, temos visto, as condigbes reais e objetivas de vida da crianga,
contribuem de maneira significativa para o processo de desenvolvimento de suas
atividades psiquicas. Como ocorre com a capacidade da atencdo, a Imaginagéo,
desenvolve-se de acordo com as experiéncias e vivéncias que lhe forem
oportunizadas. A esse respeito, Vigotski (2009b), apresenta-nos um postulado muito
importante, sobre a relagcdo entre a imaginagédo e a realidade, o qual “consiste no
fato de que toda obra da imaginagao se constroi sempre de elementos tomados da
realidade presentes na experiéncia anterior da pessoa” (p. 20).

A partir desta afirmativa, compreendemos que, ao contrario do que
comumente se pensa, as criangas, hdo possuem uma capacidade imaginativa maior
que a dos adultos, visto que, suas experiéncias sao relativamente menores, devido
ao tempo de vida em relagdo aos adultos. Por conseguinte, os adultos, por terem
mais experiéncias vividas, possuem uma capacidade imaginativa, relativamente
maior. Desse modo, verificamos que o fundamento basico da atividade psiquica
denominada Imaginagado, refere-se ao fato de que essa €& uma capacidade
especificamente humana, em que s6 se imagina algo novo, a partir das impressoes,

vivencias e experiéncias acumuladas anteriormente. Nas palavras do autor:

[...] o novo que interfere no préprio desenvolvimento de nossas
impressbes € as mudancas destas para que resulte uma nova
imagem, inexistente anteriormente, constitui, como se sabe, o
fundamento basico da atividade que denominamos imaginacao
(VIGOTSKI, 1988, p. 107).

A afirmacéao realizada por Vigotski revela o entendimento de que tudo aquilo
gue nos cerca é resultado da produgdo humana, ou seja, sdo agdes cristalizadas a
partir de nossa imaginacgao, “...] todos os objetos da vida cotidiana, sem excluir os

mais simples e comuns, sdo imaginagao cristalizada” (VIGOTSKI, 2009b, p. 15).

[...] esses produtos da imaginacdo consistem em elementos da
realidade modificados e reelaborados. E preciso uma grande
reserva de experiéncia anterior para que desses elementos seja
possivel construir imagens [...] se eu nao tiver minha ideia [...] ndo
posso criar minha imagem [..] se eu nao tiver inumeras
representacoes histéricas também néo posso criar na imaginagao
[...] (VIGOTSKI, 2009b, p. 24).
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A partir dessa citagdo, podemos nos indagar: o que € a atividade criadora?
Como o individuo cria algo? De que modo o intelectual soviético conceitua a
atividade de criagcdo? Em resposta a esses questionamentos, Vigotski (2009b)
elucida que a atividade criadora do homem refere-se a capacidade de gerar, criar,
construir algum objeto externo, sentimento ou suas proprias condi¢gdes de existéncia.
Nas palavras do autor: A imaginagdo criativa, embora seja de certo modo uma
imaginacgao reprodutora, como forma de atividade ndo se funde com a meméria. A
atividade de criacao revela-se como condi¢gdo para a existéncia humana, pois, sem
essa capacidade psiquica, nossas agdes nado se materializariam. Em suas palavras,

o autor afirma:

[...] a atividade criadora da imaginagdo depende diretamente da
rigueza e da diversidade da experiéncia anterior da pessoa, porque
essa experiéncia constitui o material com que se criam as
constru¢des da fantasia. Quanto mais rica a experiéncia da pessoa,
mais material esta disponivel para a imaginagéo dela. Eis porque a
imaginacdo da criangca é mais pobre que a do adulto, o que se
explica pela maior pobreza de sua experiéncia [...] (VIGOTSKI,
2009b, p. 22).

Temos o entendimento de que a atividade criadora da imaginacdo depende
das riquezas e dos elementos adquiridos em uma experiéncia anterior, para que o
homem, a partir do repertério que ele ja conhece, lance e crie novas condigbes para
sua realidade. Segundo Vigotski (2009b), essa € a verdadeira origem da imaginagéo
ou fantasia. Nesse sentido, o autor segue com as explicagbes afetas a atividade
criadora, e afirma que ela se expressa por meio de duas atividades especificas do
comportamento humano, sendo estas: a atividade reconstituidora ou reprodutiva e a
atividade combinatdria ou criadora.

A atividade reconstituidora ou reprodutiva consiste em reproduzir ou repetir os
meios sociais de conduta do seu convivio ou repetir marcas de impressodes
precedentes, ou seja, reproduz algo que ja foi vivido anteriormente a partir de agbes
geradas ou experiéncias adquiridas. Portanto, compreendemos que a atividade
reprodutiva edifica-se por meio de bases materiais, ou seja, por meio da
materialidade, sendo expressa tanto pela constituicdo cerebral quanto pelas
experiéncias vivenciadas pelos sujeitos (VIGOTSKI, 2009b).

A segunda atividade da capacidade de criagdo do homem é a atividade

combinatéria ou criadora, que nao somente conserva uma acdo e a reproduz
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posteriormente, mas também “combina e reelabora, de forma criadora, elementos da
experiéncia anterior, erigindo novas situagdes e novo comportamento” (VIGOTSKI,
2018a, p. 15). A atividade combinatdria ou criadora permite que possamos imaginar
ou criar novas imagens futuras de situagdes que ainda ndo vivenciamos ou n&o
experenciamos no passado, mas, apesar disso, € possivel ter uma ideia ou imagem
de determinadas agdes. Vigotski (2009b) salienta que € por meio da atividade
combinatéria que s&o reorganizadas as vivéncias e os conteudos registrados na
memoria, agao que futuramente originara algo completamente novo. Essa atividade

combinatdria ou criadora também foi denominada por Vigotski como Fantasia:

[...] toda obra da imaginacdo se constréi por meio de elementos
tomados da realidade e presentes na experiéncia anterior da pessoa
e, para isso, é retomada a ideia de que a fantasia nao corresponde a
realidade, mas seus pensamentos foram extraidos dela (CHAVES,
2020, p. 160).

Com a citagcdo destacada, consideramos que o desenvolvimento das
capacidades de Imaginagcdo e Fantasia encontra-se diretamente relacionado a
materialidade. O contrario desse entendimento é equivocado, de acordo com as
argumentagdes de Chaves (2020, p. 154) de que [...] ai se firmam as praticas e o
entendimento de que ‘vamos criar um texto’, de que € hora ‘do desenho livre, como
se a liberdade estivesse a servigco do nao ensinar, do ndo ensino”. Diante disso,
reafirmamos a ideia de que cabe ao professor estabelecer relacdo com as
proposicdes pedagogicas e didaticas como condigdes objetivas para o
desenvolvimento das capacidades de imaginagao e criagdo na infancia.

Com isso, enfatizamos a necessidade de refletir sobre a organizagdo de
intervengdes pedagogicas e praticas educativas que sdo realizadas junto aos
escolares, sobretudo na Educacgao Infantil, pois consideramos adequado oferecer
experiéncias repletas de sentido, significado e encantamento, que mobilizem o
desenvolvimento dessa atividade psiquica. Mencionamos o uso de imagens,
musicas, literatura, expoentes, arte, entre outros elementos, que, quando
apresentados as criangas, estabelecem uma relacdo com a atividade dominante de
cada periodo de seu desenvolvimento. A obra de Vigotski intitulada “Imaginacéo e
Criacdo na Infancia” (2009b), & essencial para compreendermos as proposi¢des
didaticas e os elementos para pensarmos na organizagao do ensino, conforme

elucidamos:
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[...] em seus estudos sobre a imaginagdo e criagdo na infancia,
inspira-nos em diferentes entendimentos. Um deles desafia-nos a
repensar nossos planejamentos e intengbes na educagdo das
criancas. No interior das escolas, as praticas sociais com objetos
culturais como os livros de literatura ou de poesias, as telas de
pintura, as esculturas, por exemplo, podem constituir vivéncias e
aprendizagens essenciais para que cada crianga aprenda a compor e
a criar (CHAVES et al., 2014, p. 137).

Diante disso, verificamos que o processo educativo, especialmente a
organizagédo do ensino, tem como objetivo ndo apenas oportunizar a aquisigdo dos
conhecimentos historicamente elaborados pela humanidade, como assegura
Leontiev (2004), mas também o desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas
superiores. Como exemplo, nos recordamos dos momentos de brincadeira na
Educacéo Infantil, especialmente a brincadeira de papéis, atividade dominante da
idade pré-escolar, em que as criangas representam, reproduzem, ressignificam e
reelaboram aquilo que viram e ouviram no mundo que os circunda. No entanto,
Vigotski (2018a p. 18) afirma que nem sempre a brincadeira reproduz os elementos
que ocorreram na realidade, mas que esse € um momento de “combinacdo das
impressodes, [...] reconstrucdo de uma realidade nova que responde as aspiragoes e

aos anseios da crianga [...]".

[...] As brincadeiras infantis, [...] sdo um eco do que a crianga viu e
ouviu dos adultos [...] esses elementos da experiéncia anterior
nunca se reproduzem, na brincadeira, exatamente como ocorrem
na realidade. A brincadeira da crianga ndo é uma simples
recordagdo do que vivenciou, mas uma reelaboragdo criativa de
impressdes vivenciadas. E uma combinacdo dessas impressdes e
baseadas nelas, a construcdo de uma realidade nova que responde
[...] aos anseios da crianga [...] (VIGOTSKI, 2009b, p. 17).

Desse modo, observamos que a capacidade imaginativa das criangas durante
os momentos de brincadeira, oportuniza situagdes, em que elas possam
ressignificar, experienciar e vivenciar elementos da cultura humana. Consideramos
que a organizagao de situagdes de aprendizagem que contemplem as atividades de
faz de conta, por exemplo, revela-se como uma intervengao pedagdgica que permite
ao professor oportunizar experiéncias que apresentem as criangas o0s
conhecimentos cientificos e culturais historicamente produzidos pela humanidade,
de modo a promover a apropriagao da experiéncia cultural e social do homem. As

criangas poderdo desenvolver cada vez mais suas fung¢des psicoldgicas superiores,
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sobretudo as capacidades de atengdo, imaginacdo e memoria. Nessa perspectiva,
Pasqualini e Ferracioli (2012, p. 142) afirmam:

Com o surgimento das formas verbais de comunicagao, modifica-
se, paulatinamente, a estrutura da percepcéo e de todo o psiquismo
da criangca. Com isso, comeca a se desenvolver nela, pela primeira
vez, a compreensao verbal dos objetos e de sua prépria conduta.
Ao longo da idade pré-escolar, vao se criando as condi¢gbes para
gue a crianga torne-se mais consciente de sua prépria conduta e
dos motivos de suas agcdes — o0 que so6 é possivel pela mediagado do
adulto.

Seguindo com as elaboragdes afetas ao desenvolvimento das capacidades de
Imaginagao e Criagao, Vigotski (1988, p. 108) elucida que a atividade criadora
encontra-se intimamente relacionada com a atividade da memoria, uma vez que a
funcdo psicoldgica superior da memoria consiste no “aparecimento da consciéncia
das imagens vividas anteriormente e que nao se relacionam com um motivo atual
imediato para sua produgao [...]". Logo, compreendemos que a atividade da memoaria
€ a base para a realizacao da atividade criadora.

Para tanto, Vigotski (2009b, p. 12) defende que [...] a base orgénica [...] da
memoria € a plasticidade de nossa substancia nervosa. Chama-se plasticidade a
propriedade de uma substancia que permite que ela seja alterada e conserve as
marcas dessa alteracdo [...]". Compreendemos que 0s nervos do nosso cerebro sdo
a base organica da atividade reprodutiva (memodria), cuja substéncia nervosa
chamada de plasticidade, é responsavel por modificar e conservar os estimulos que
recebemos frequentemente. Segundo Vigotski (2009b), a conservagdao de
determinada influéncia faz com que, futuramente, tenhamos pré-disposicado de
repetir determinada acdo. Dependendo da intensidade e da frequéncia de
determinados estimulos que recebemos, esses formam marcas em nosso cérebro
(memdria) e, o cérebro, por sua vez, conserva nossas experiéncias e possibilita a
reprodugcdo em outro momento.

Falamos até o momento das atividades reprodutivas da memoria,
especialmente sobre a plasticidade enquanto substancia que permite com que a
capacidade intelectual da memdéria seja conservada ou alterada. No entanto, ha
outra fungdo psiquica que a antecede e oferece condicbes para que a memoria se
desenvolva. Vigotski (2018a) salienta a funcado da Percepgéo, pois a memdria surge

quando a crianga ja sabe o que perceber. Com isso, verificamos que ha uma
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regularidade em relagdo ao desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores,
pois, algumas fungbes antecedem e funcionam como condicionantes para o
desenvolvimento das demais futuramente (VIGOTSKI, 2018a).

Conforme o autor nos apresenta, a capacidade psiquica de percepcgao,
caracteriza-se, inicialmente, por perceber os objetos, o que chamamos de estagio da
acao; em seguida, comeca a assinalar os tracos do objeto que percebe, o que
constitui o estagio das qualidades ou tragos; por fim, comega a descrever o desenho
como um conjunto, partindo do que representa dentro da totalidade das partes, ou
seja, percebe a realidade em sua globalidade. Por fim, essa percepgéo permite que
o individuo se aproprie dos elementos de sua cultura a partir de suas vivéncias e
experiéncias, o que, consequentemente, desenvolvera uma memoéria em relagao aos
elementos da cultura humana, assim, a capacidade da memdria é determinada pelas
experiéncias dos sujeitos. Aproximando-se dos estudos e pesquisas desenvolvidos
por Vigotski (2009b), e a partir das assertivas apresentadas, pudemos verificar uma
especial relagao entre a capacidade psiquica da imaginagao e o desenvolvimento da
memoria. Desse modo, nos questionamos: como ocorre o desenvolvimento da
capacidade da memoria? Como essa funcéo apresenta-se na idade pré-escolar?

Nessa perspectiva, Vigotski (1988, p. 35) afirma que: “[...] a memorizagao e a
atividade da memdria estdo submetidas as mesmas leis estruturais que a percepgao
[...]”. O autor afirma que ha duas categorias de memoaria: a memdéria mediada e a
memoria imediata. A memorizagdo mediada é quando o individuo memoriza algo se
apoiando em determinados signos ou procedimentos. A memorizagdo imediata é
quando a memorizagdo atua com a ajuda de uma série de operagdes psiquicas,
substituindo certas funcdes por outras. “Portanto, a experiéncia da crianca e a sua
influéncia imediata, documentada na memoria, determina diretamente toda a
estrutura do pensamento infantii nas primeiras etapas do desenvolvimento”
(VIGOTSKI, 1988, p. 46).

No que se refere a memorizagdo mediada, “...] a complexificacdo dos
processos, motor, perceptivo, atencional propicia mudancas qualitativas na
capacidade de memorizagéo da crianga” (MARTINS, 2012, p. 114). A apropriacéo da
linguagem também é um elemento fundamental para o desenvolvimento da
capacidade de memoboria, isso porque aumenta a capacidade de reconhecimentos e
recordacdes. “[...] Quanto maior a compreensdo da linguagem dos adultos e o

dominio da fala propria, mais completa e mais determinada sera a capacidade de
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memorizagdo da crianga [...]” (MARTINS, 2012, p. 115). Martins (2012, p. 115)

afirma que também ha duas formas de memoaria, sendo estas:

Durante a primeira infancia, a memoaria é involuntaria e sem um fim
determinado. Ou seja, a crianga nao evoca seus conteldos por um
ato volitvo e nem memoriza com o objetivo de recordar
posteriormente. Fixa a memoria aquilo que tem significagdo em um
dado momento, que se relaciona com a satisfacdo de suas
necessidades ou interesses e, sobretudo, aquilo que possui um forte
conteudo emocional.

Segundo a autora, a conversdo da memoéria involuntaria em memoria
voluntaria decorre a partir de todo o percurso de desenvolvimento da criancga,
alcancado a partir das funcdes “perceptivo-motoras, atencional, mnémica, aliado as
aquisicdes da linguagem, promove mudancgas radicais no pensamento da crianga”
(MARTINS, 2012, p. 115-116). Como vimos, as experiéncias e vivéncias das
criangas também contribuem para o desenvolvimento da memoéria voluntaria.

Seguindo essa perspectiva, Leontiev (2004, p. 328-329) afirma que:

[...] uma das modificagdes da memoria reside no aparecimento, na
crianga, na memorizacdo e da evocacao voluntaria. [...] marcado
pela distingdo que se estabelece na consciéncia da crianga entre
dois fins especificos: memorizar e lembrar-se. [...] os processos da
memoria mudam de lugar na vida psiquica da crianga. [...] a
memorizacao torna-se um processo proprio [...] uma acdo interna
gue ocupa um novo lugar na estrutura da atividade da crianga.

A partir dessas definicdbes, podemos nos questionar: como organizar
intervengdes pedagdgicas que desenvolvam a fungdo da memdria na idade pré-
escolar? Em resposta a esse questionamento, exemplificamos com uma das
questdes essenciais na Educacao Infantil: a organizagdo da rotina, elemento que
contribui de maneira significativa para o desenvolvimento das capacidades humanas
das criangas, sobretudo da memdria. Realizamos essa afirmativa, pois, em nossa
analise, a rotina favorece o sentimento de seguranga, uma vez que € possivel que a
crianga tenha consciéncia das experiéncias e vivéncias que tera dentro daquele
espaco em determinado periodo do dia. Mencionamos também a possibilidade da
aquisicdo de habitos regulares em seu comportamento, assim como da organizagéo
do pensamento em relagéo ao tempo e ao espago. Ao organizar a rotina, o professor

reafirma, por vezes, utilizando-se da repeticao das acdes diarias das criangas, acoes
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essas que elas irdo internalizar e utilizar futuramente como elementos para o
controle de sua conduta (CHAVES, 2020). Em harmonia com os exemplos

mencionados, salientamos as contribuicbes de Chaves (2014b, p. 89):

[...] se estamos tratando dos primeiros anos de vida, falamos
também da constituicido da personalidade, da internalizacdo de
valores, de principios que se edificam e passam a servir de
referéncia as condutas futuras. O que nos deixa com a condicdo e
necessidade de tornarmos o tempo e o espago aliados dos
procedimentos didaticos; nessa légica, reveste-se de prioridade nao
apenas algumas, mas todas as realizagbes que a crianga
experiencia, o que ouve, o que canta, o que tem condicdo de
expressar e expressa se configuram como elementos de mediagao
essenciais a sua imaginacgao, criatividade, a sua aprendizagem e
desenvolvimento.

Essa citagao contribui para as reflexdes realizadas em relagdo a organizagao
da rotina para o desenvolvimento infantil, reafirmando questdées como a organizagéo
do pensamento dos escolares em relagdo ao sentimento de pertencimento, de
seguranga e de confianga, como também o desenvolvimento de habilidades como:
sequenciagdo, organizagao temporal de antes, durante e depois, entre outros
elementos. Assim, acreditamos que os conceitos apresentados até o momento
elucidam o fato de que a crianga necessita de um recurso ou fator externo para
regular sua conduta e organizar seu pensamento, mas, em um segundo momento,
apoOs a apropriacao e internalizagado dessa organizagao, ela conseguira fazé-la por si
mesma, sem necessitar de mecanismos externos. Desse modo, enfatizamos o
quanto é essencial que o professor favorega e viabilize situagdes de aprendizagem
em que a crianga tenha a oportunidade de vivenciar inUmeras experiéncias, as quais
poderao ser conservadas para a reproducao e criacdo de acdes, habitos, costumes
e cultura humana nos quais estamos inseridos.

Verificamos até o momento quais as fungdes psiquicas superiores que
encontram-se em pleno desenvolvimento na idade pré-escolar, especialmente no
que se refere a capacidade da memodria, compreendemos que essa capacidade,
enquanto acao voluntaria e consciente, atualmente, € praticamente inexistente em
nossas criangas. Fazemos essa afirmativa pelo fato de que, em geral, memorizamos
€ nos recordamos apenas de acdes e atividades que nos causam um motivo, uma
necessidade ou interesse, 0 que significa que se o0 ensino, os conhecimentos,

conteudos e cultura ndo forem oportunizados aos estudantes de modo que os
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encante, mobilize, instigue e desperte a curiosidade, por hipdtese, a capacidade de
arquivar, apropriar-se ou aprender se reduz; consequentemente, a atividade
combinatéria e criadora também.

Por esse motivo, gostariamos de destacar a essencialidade de que os
professores possam incorporar estas questdes em suas praticas pedagogicas, para
que assim promovam um ensino que encante, mobilize, desenvolva a curiosidade,
por meio de agbes educativas repletas de sentido e significado, com situagdes de
aprendizagem em que as criangas possam visualizar a aplicabilidade dos conteudos
cientificos em seu cotidiano. “[...] A partir do propdsito de se lembrar, a crianca
comeg¢a a memorizar, a compreender que, se nao tentar lembrar, depois nao

conseguira reproduzir o que dela esperam” (MUKHINA, 1996, p. 289).

A crianga nao inventa as formas de memorizar e de reproduzir: essas
sdo sugeridas, de alguma forma, pelo adulto se o adulto da uma
missdo para a crianga, pede que a repita. Se lhe pergunta algo,
através das préprias perguntas dirige o processo de reprodugédo: E o
que aconteceu depois? Quais foram os outros animais parecidos
com o cavalo que vocé viu? Etc. pouco a pouco, a crianga aprende a
repetir, a reelaborar, a ordenar o material com o propésito de
memoriza-lo, a utilizar as conexdes para memorizar. Desse modo, a
crianga, toma consciéncia de que para lembrar sdo necessarias
algumas operagdes especificas e que precisa langar mao de meios
auxiliares (MUKHINA, 1996, p. 289).

A citacdo apresentada acima elucida, uma vez mais, a essencialidade dos
professores e educadores no processo de formacéo das criangas, 0s quais precisam
mobilizar, questionar, oportunizar condigdes e vivéncias que desenvolvam suas
habilidades e capacidades especificamente humanas. Desse modo, € fundamental
termos o adulto enquanto modelo de referéncia mais experiente para orientar e
conduzir o trabalho junto as criangas pequenas, que se encontram em pleno
desenvolvimento. Portanto, defendemos que a funcédo da escola e do professor € a
de oportunizar aos escolares elementos que potencializem suas capacidades
imaginativas, a exemplo disso, temos o trabalho com a literatura infantil para realizar
com as criangas, o qual apresentaremos na ultima se¢ao desta pesquisa como uma
possibilidade de recurso, estratégia e conteudo para desenvolver maximamente as
capacidades humanas.

Salientamos também que é funcdo do professor conhecer os processos

constitutivos das fung¢des psicologicas superiores para que sua agdo docente
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torne-se cada vez mais consciente e humanizadora. O professor pode contribuir para
o desenvolvimento dessas capacidades na medida em que realiza intervengoes
pedagogicas com modelos e referéncias artisticas. Nesse sentido, consideramos
que as elaboracbes dos estudos desenvolvidos pela Teoria Historico-Cultural
instrumentalizam a acdo docente a favor de uma educagcdo com vistas a
humanizagdo e emancipagdo. Compreender a organizagdo do ensino e tratar da
formacdo da crianga implica considerar a possibilidade de desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores apresentadas nesta segao.

Finalizamos esta subsecdo com o entendimento de que as fungdes psiquicas
superiores que se encontram em pleno desenvolvimento na idade pré-escolar séo a
atencdo, a imaginacdo e, especialmente, a memoria, fungdo psiquica que
elencamos como principal para discorrermos em nosso trabalho. Desse modo, na
préxima secdo da pesquisa, apresentaremos estudos que atestam a essencialidade
dos Programas de Formagéo Continua de Professores para a organizagao do ensino
na Educacdo Infantil. Além disso, apresentaremos possibilidades de intervencgdes
pedagogicas para as criangas de 4 e 5 anos, considerando o trabalho com a
Literatura Infantil para o desenvolvimento da capacidade de memoria nas criangas

em idade pré-escolar.
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5 FORMAGAO CONTINUA DE PROFESSORES E POSSIBILIDADES DE
INTERVENGOES PEDAGOGICAS

OS POEMAS

Os poemas sao passaros que chegam
nao se sabe de onde e pousam

no livro que Iés.

Quando fechas o livro, eles algam voo
como de um algapao.

Eles nao tém pouso nem porto
alimentam-se um instante em cada par de maos
e partem.

E olhas, entao, essas tuas maos vazias,
no maravilhado espanto de saberes
que o alimento deles ja estava em ti...

Mario Quintana
(1906-1994)>2

Iniciamos os escritos desta secdo com os belos versos de um poema
sensivel, que nos permite refletir sobre o encantamento, a capacidade de
observacado, espanto e conhecimento. Dizemos isso por acreditarmos que o0s
poemas revelam-se como alimento de saber, conhecimento, sensibilidade,
capacidade criativa, de imaginagao, atengao, entre outros elementos que certamente
precisam estar presentes na formagcdo do pedagogo e na organizagao de
intervencdes pedagodgicas, com vistas a desenvolver maximamente os escolares,
conforme temos afirmado no decorrer de nossa pesquisa.

Verificamos que os estudos apresentados até o momento em relagdo ao
referencial tedrico-metodolégico que ampara nossa pesquisa, como também os
aspectos relacionados ao processo do desenvolvimento psicologico da crianga,
estudos pedoldgicos e, periodizagdo do desenvolvimento psiquico, revelam-se como
conhecimentos essenciais para a formacdo dos pedagogos que atuam nas
instituigdes educativas, por nos instrumentalizarem para pensarmos na organizagao
do ensino e nas intervengdes pedagogicas com as criangas. Consideramos que um

dos principais desafios atuais para o trabalho dos pedagogos que atuam nas

2.0 gaucho Mario Quintana nasceu na cidade de Alegrete, no Rio Grande do Sul, no dia 30 de julho
de 1906, foi um poeta, tradutor e jornalista brasileiro, considerado um dos maiores poetas do
século XX. Mestre da palavra, do humor e da sintese poética, em 1980 recebeu o Prémio Machado
de Assis da ABL e em 1981 foi agraciado com o Prémio Jabuti. O poeta também traduziu autores
como Voltaire, Virginia Woolf e Emil Ludwig. Quintana faleceu em Porto Alegre, Rio Grande do Sul,
no dia 5 de maio de 1994.
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instituicbes de ensino é estabelecer uma relagdo entre os estudos psicoldgicos e as
possibilidades de praticas pedagogicas. A Pedagogia configura-se como Ciéncia,

assim como a Psicologia. Nas palavras de Vigotski (2010, p. 1):

A pedagogia é a ciéncia que trata da educacdo das criangas. [...]
Como ciéncia da educagao, a pedagogia precisa estabelecer com
clareza e precisao como organizar essa agao, que formas ela deve
assumir, de que procedimentos langar mao e em que sentido. Outra
tarefa consiste em esclarecer para si mesma a que leis esta sujeito o
préprio desenvolvimento do organismo sobre o qual pretendemos

agir. [...].

Posto isso, nesta secdo, intencionamos apresentar estudos que atestam a
essencialidade dos Programas de Formagao Continua de professores para a
organizagado do ensino na Educacgao Infantil. Nossas argumentag¢des encontram-se
pautadas na Teoria Historico-Cultural por acreditarmos que esse referencial tedrico
nos instrumentaliza e nos oferece possibilidades para o maximo desenvolvimento
infantil. A partir dessas assertivas, questionamo-nos: Como o ensino deve estar
organizado para desenvolver maximamente as criangas? Quais as contribuicoes da
formacdo continua de professores para o conhecimento sobre as etapas do
desenvolvimento infantil? Para tanto, consideramos que os estudos afetos a
formacéo continua de professores, revelam-se como essenciais para pensarmos em
possibilidades de avangos para a organizagédo do Ensino na Educacgao Infantil.

No que se refere & Formagdo Continua de Professores®, Chaves (2014a)
afirma que o professor € o modelo, referéncia, quem orienta, organiza, oportuniza,

mobiliza, instiga, possibilita o acesso ao conhecimento e, por conseguinte, o

%% “Fazemos referéncia aqui a alguns municipios em que tivemos experiéncias como organizadores

de propostas de capacitagdo ou assessoria a Secretaria de Educagdo. Indiandpolis, Regido
Noroeste, formagéo intitulada ‘Desafios da Pratica Educativa: dialogos e conquistas de professores
e criangas’, iniciada em 2002; Presidente Castelo Branco, Regido Noroeste, formacao intitulada
‘Professores Repensando a Pratica: propostas, objetivos e conquistas coletivas’, nos anos de 2005
e 2006; Alto Parand, Regido Noroeste, formacgéo intitulada ‘Teoria Historico-Cultural e Praticas
Educativas: conquistas de professores e criangas da Educacédo Infantil’ no ano de 2006; Telémaco
Borba, Regido Sul, formacgao intitulada ‘Praticas Pedagdgicas e Literatura Infantil: conquistas de
professores e criangas’ em 2006; Lobato, Regido Noroeste, com a capacitagdo denominada
‘Letras, numeros, pincel e tinta: sempre € hora de brincar e aprender’, no ano de 2009. Planaltina
do Parana, Regido Noroeste, com a capacitagdo intitulada ‘Estudos e Praticas Educativas:
desafios e conquistas de Educadores e Criangas’, iniciada em 2009; Terra Rica, Regidao Noroeste,
com a capacitagao intitulada: ‘Teoria Histérico-Cultural e Praticas Educativas Humanizadoras: o
desafio da formagao continuada’ no ano de 2010 e Santo Inacio, Regiao Norte Central, com a
formacdo denominada: ‘Teoria Histérico-Cultural: contribuicdes a formagdo pedagdgica e as
praticas Educativas’, iniciada em 2010” (CHAVES, 2011b, p. 100).
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desenvolvimento das capacidades especificamente humanas. O professor é aquele
que oferece elementos para que as criangas possam desenvolver capacidades,

como a imaginacgéao e a criagao.

A conclusdo pedagdgica que se pode chegar com base nisso,
consiste na afirmacido da necessidade de ampliar a experiéncia da
crianga, caso se queira criar bases suficientemente sdlidas para sua
atividade de criagdo. Quanto mais a crianga viu, ouviu e vivenciou,
mais ela sabe e assimilou, quanto maior a quantidade de elementos
que ela dispde em sua experiéncia 0 sendo as demais circunstancias
as mesmas — mais significativa e produtiva sera a atividade de sua
imaginacao [...] (VIGOTSKI, 2009b, p. 23).

No entanto, consideramos que, para que os professores realizem um trabalho
de exceléncia junto as criangas, faz-se necessario que esses participem de
programas de formagéao continua, em que possam desenvolver atividades de estudo,
acdes necessarias para preservar os principios politicos e didaticos da Teoria
Histérico-Cultural. De acordo com Chaves, Stein e Bezerra (2019), essas agbes sao
as quais determinam e favorecem o éxito das condi¢des objetivas para a realizagéo
do trabalho do professor, em especial, no fortalecimento de seus estudos e
pesquisas. Nessa mesma perspectiva, Elkonin (2017) reafirma a defesa de que os
professores, enquanto individuos mais experientes, devem oportunizar situacdes de
aprendizagem em que a crianga possa manipular e conhecer diferentes objetos,
como também seus usos sociais, com 0 objetivo de construir novos significados. Em

suas palavras:

[...] as criangas comparam seu nivel e suas possibilidades com o
nivel e as possibilidades de outras criangas e dos adultos. Nessa
comparagao, o adulto aparece, perante a crianga, nao s6 como
portador dos procedimentos sociais de agdo com os objetos, mas
também como um individuo que realiza determinadas tarefas sociais
(ELKONIN, 2017, p. 160).

Nesse sentido, firmamos a defesa de que a fungao do professor € oferecer e
possibilitar as criangas condigdes objetivas para que se apropriem do conhecimento
histérico, ou seja, aquilo que ha de mais belo e elaborado em todos os campos do
conhecimento, como pontua Leontiev (2004). Por esta razdo, devemos propiciar as
criangas vivéncias de aprendizagem repletas de sentido e significado, a fim de

contribuir para o desenvolvimento das habilidades humanas superiores, tais como



116

memoria, atencdo, concentragdo, linguagem, raciocinio, imaginagdo e criagao.

Nessa perspectiva, mencionamos a defesa de Chaves (2011a, p. 101):

Seguindo neste nosso estudo, avaliamos que tratar dessas questbes
com propriedade esta diretamente condicionado a formacgao
consistente do educador, cuja acdo sistematizada e intencional pode
possibilitar as criancas a apropriacdo dos bens culturais da
humanidade; mas antes disso, ele proprio (o educador) precisa ter
acesso as grandezas da arte, da literatura e das ciéncias. No atual
contexto, a estratégia mais eficaz para a apropriagdo dos bens
culturais (por ora) € o estudo, o fortalecimento de sua propria
formacéo.

A elaboracdo da Teoria Histérico-Cultural constitui-se como referencial
tedrico, essencial para orientar a pratica dos profissionais que se dedicam ao ensino
formal, uma vez que precisam entender como as capacidades intelectuais sao
desenvolvidas. Para o professor realizar o trabalho pedagdgico, € essencial que ele
se aproprie desse conhecimento, participe de programas de formagao continua e
potencializar o desenvolvimento dos escolares. Em consonancia com essas
reflexdes, questionamo-nos: De que escola falamos? Qual escola queremos? O que
queremos ensinar as criangas? Tais questionamentos fazem-se necessarios para
pensarmos acerca da fung¢ao social da escola, a qual tem como responsabilidade
transmitir conteudos e conhecimentos cientificos para promover o desenvolvimento

das fungdes psicoldgicas superiores dos infantes.

Concebemos como conteludos de ensino os conhecimentos mais
elaborados e mais representativos das maximas conquistas dos
homens, ou seja, componentes do acervo cientifico, tecnoldgico,
ético, estético etc. convertidos em saberes escolares. Advogamos o
principio segundo o qual a escola, independentemente da faixa etaria
que atenda, cumpra a fungao de transmitir conhecimentos, isto &, de
ensinar como loécus privilegiado de socializacdo para além das
esferas cotidianas e dos limites inerentes a cultura do senso comum
(MARTINS, 2012, p. 94).

Em relagdo a essas reflexdes, Chaves (2011a, p. 101), corrobora ao afirmar
que “as instituicdes escolares constituem o espaco em que, intencionalmente e de
forma rigorosamente planejada, os conteudos e valores serdo ensinados e

apresentados aos educandos”. Diante dessas assertivas, salientamos:
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Nesse contexto, a escola possui uma fungido importante no sentido
de organizar a aprendizagem para promover o desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores e das capacidades humanas, pois
nessa instituicdo, os bebés e as criangas realizam atividades que
exigem a aquisicaio de comportamentos sociais, além do
desenvolvimento psiquico. Assim, assinalamos que todos os
momentos sdo oportunidades para aprender a se desenvolver. A
afetividade e o acolhimento sdo essenciais e tdo importantes quanto
a formagao e a capacitagdo dos professores para a sistematizagao
do ensino (GONCALVES, 2019, p. 105).

Desse modo, verificamos que a escola, enquanto instituicdo formativa,
estabelece um papel essencial em garantir que as criangas se apropriem do
conhecimento historicamente produzido pela humanidade. As possibilidades de
organizagdo do ensino encontram-se presentes em agdes, como 0s programas de
formagao continua de professores, que tém como objetivo oportunizar condigdes
para que os professores sejam instrumentalizados a organizar praticas pedagdgicas
repletas de sentido e significado, garantindo o acesso a Literatura, a Arte e a

Cultura.

[...] A escola necessariamente, deve alegrar a crianga. Isso se deve
nao somente a uma relagdo humanistica com as criancas, mas a
uma preocupacdo com os ganhos do trabalho escolar. [...] E dever do
professor da escola primaria descobrir 0 “coragcdo da crianga”,
despertar seu desejo para compreender o novo material e para
aprender a trabalhar com ele (TALIZINA, 2017, p. 226).

A educacdo e o ensino configuram-se como fatores fundamentais, que
contribuem de maneira significativa no processo de formagéo e desenvolvimento do
psiquismo humano, devido ao importante papel do ensino escolar de transmitir a
cultura historicamente produzida pela humanidade. Essa € uma relagdao social
fundamental, da qual os individuos devem se apropriar. Nesse sentido, podemos
afirmar que o trabalho pedagdgico deve ser repleto de sentido e significado,
organizando o ensino sob a perspectiva de humanizagdo e emancipagao humana,
para que, entdo, seja possivel o processo de desenvolvimento das funcgbes
psiquicas superiores (MARTINS, 2016).

A orientadora desta pesquisa, durante os estudos realizados na disciplina de
Didatica, convidou-nos a realizar a seguinte reflexdo: O que significa trabalhar com a
realidade da crianca? Em resposta a esse questionamento que se faz presente em

nossa Educacdo atual, a defesa apresentada por Chaves € a de que se deve
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“trabalhar com a realidade da crianca é apresentar a ela a heranca cultural e a
riqueza da humanidade elaborada em seu percurso histérico e ndo aquilo que ela ja
conhece em seu cotidiano ou o que ela “gosta”. Em geral, a crianga apresentara
cangdes, expoentes e personagens de acordo com elementos que compdem o

ambiente no qual esta inserida.

[...] o adulto aparece ante a crianga como portador de novos e, cada
vez mais complexos, procedimentos de agdo com os objetos, de
padrées socialmente elaborados, indispensaveis para orientar-se na
realidade circundante. Assim, a atividade da crianga dentro dos
sistemas crianga/objeto social e crianga/adulto social representa um
processo Unico, no qual se forma sua personalidade (ELKONIN,
2017, p. 161).

Desse modo, verificamos que, cabe ao professor, como educador e adulto
mais experiente, apresentar novas referéncias e modelos que mobilizem e
desenvolvam nas criangas suas maximas potencialidades e habilidades. Para
exemplificar as defeas realizadas nesta secdo, em nossa proxima subsecgao,
apresentaremos possibilidades de intervencdes pedagodgicas para as criangas de 4 e
5 anos, considerando o trabalho com a Literatura Infantil para o desenvolvimento da

capacidade da memoria nas criancas em idade pré-escolar.

5.1 POSSIBILIDADES DE INTERVENCOES COM POEMAS JUNTO AS CRIANCAS
DE 4 E 5 ANOS: DESENVOLVIMENTO DA MEMORIA

“A tarefa da literatura é ajudar o homem a
compreender-se a ele mesmo”.

Maximo Gorki

(1868-1936)

Nesta subsecao, iniciamos as reflexbes com uma frase que nos mobiliza a
avaliar a importancia e essencialidade da Literatura como elemento basilar para
pensarmos no processo de desenvolvimento humano. Nesse sentido, objetivamos
apresentar possibilidades de intervengdes pedagogicas para as criangas,
considerando o trabalho com Literatura Infantii para o desenvolvimento da
capacidade de memodria das criangas em idade pré-escolar. Os estudos
desenvolvidosno GEEI demonstram que a Literatura: apresenta-se como um

elemento basilar para pensarmos na organizagdo do ensino sob a perspectiva de
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humanizagéo. As vivéncias da crianga junto a diferentes obras literarias e expoentes
contribuem para o desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores, como
memoria, atengdo, concentragao, linguagem, raciocinio, imaginagao, ampliacédo do
vocabulario e criagdo, como também a ampliagao de repertério e de vocabulario, os
quais vao se complexificando de acordo com as experiéncias das criangas. Conforme
pontua Chaves (2011a, p. 98) em seu texto “Enlaces da Teoria Historico-Cultural

com a Literatura Infantil”:

Neste sentido, o planejamento do trabalho, ou seja, a eleigdo do ponto
de partida — que pode ser a exposi¢cao de determinado conteudo (o
qué), a estratégia de intervengdo (como) ou os recursos didaticos
envolvidos no processo de ensino — estaria, necessariamente,
vinculado aquilo que ha de mais avancado em diferentes areas do
conhecimento — regra que se aplica também ao universo da arte.
Consideramos que aqui se firma a importancia da literatura infantil,
pois entendemos que ha uma triplice condicdo no trabalho
pedagdgico. Isto significa afirmar que a literatura infantil € ao mesmo
tempo conteudo, estratégia e recurso didatico-pedagaogico.

Nessa perspectiva, corroboramos com Chaves (2011a), consideramos a
Literatura enquanto conteudo, estratégia e recurso, elementos que podem
instrumentalizar o professor para pensar em intervengdes pedagodgicas relacionadas
a diferentes areas do conhecimento. A estratégia favorece o conteudo e indica o que
fazer com o recurso. Com isso, firmamos a defesa de que a triplice condi¢cdo da
Literatura favorece o desenvolvimento psiquico das criancas. Desse modo, nesta
secao, discorreremos sobre algumas argumentagbdes na intengdo de responder a
seguinte questdo: Quais as contribui¢des do trabalho com Literatura Infantil para o
desenvolvimento da capacidade de memdria nas criangas em idade pré-escolar?
Para tanto, apresentaremos possibilidades de intervencbes pedagdgicas para as
criancas de 4 e 5 anos, considerando o trabalho com a Literatura Infantil para o
desenvolvimento da capacidade de memoaria, uma vez que temos em vista o fato de
que esse trabalho pode apresentar-se como conteudo e estratégia de ensino, de
modo a desenvolver maximamente as criancas. Nesse sentido, atribuir uma
importancia excepcional para a Literatura Infantil, de acordo com Chaves (20113,
p. 98), significa compreender que néo se trata de limitar-se apenas as histérias, mais
sim “[...] lembrar que musicas, poesias, historias e as mais diversas formas de
expressao e registro popular — como adivinhas, parlendas e brinquedos cantados

compde o que chamamos de literatura infantil”.
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Destacamos que a Literatura Infantil estabelece uma intima relagdo com a
didatica, pois € um dos elementos que pode favorecer a organizagdo do ensino nas
instituicbes educativas sob uma perspectiva de humanizagao. Chaves (2011a) faz o
destaque de que, para organizar o ensino, o professor precisa ter o entendimento de
conceitos basilares que apresentamos anteriormente, como aprendizagem e
desenvolvimento, afetividade, coletividade e disciplina, pois compreendemos que a
Literatura Infantii pode favorecer maximamente o desenvolvimento pleno dos
escolares a partir de um ensino sistematizado sob uma forma cuidadosa, sofisticada
e zelosa, ou seja, um trabalho organizado sob a légica de mobilizar, instigar e
encantar as criangas para o conhecimento.

Chaves (2011a), afirma que a Literatura Infantil precisa ser considerada como
possibilidade excepcional para a aprendizagem e desenvolvimento do psiquismo
humano, especificamente, da capacidade de memdria dos escolares. O que significa
dizer que o trabalho com Literatura Infantil precisa trazer elementos das riquezas
humanas, contemplando textos dotados de sofisticagdo, ou seja, resultados das
maximas elabora¢gdes humanas. Referimo-nos a uma organizagdo rigorosamente
didatica, em que as histérias, musicas e poesias devam considerar uma linguagem
apurada e cuidadosa. De acordo com Chaves (2011a), ser sofisticado significa ser
didatico, ou seja, o simples, com uma constituicdo de ideia de conteudo, mas n&o
algo que seja incompreensivel para as criangas. O trabalho com Literatura significa
ter um esforco para ser didatico, mas sem isengao de complexidade.

Segundo Chaves (2011a), para realizarmos um trabalho de exceléncia com a
Literatura Infantil nas escolas, precisamos ter a clareza e o entendimento das
seguintes questdes: O que é Literatura Infantil? Qual a fungéo da Literatura Infantil?
Quais sao os principais expoentes? Ao ter a dimensdo dessas questdes,
fortalecemo-nos para afirmar que os pedagogos podem oportunizar as criangas
aquilo que foi historicamente elaborado pela humanidade. As questbes e elementos
aqui apresentados sao essenciais para pensarmos em intervengdes pedagdgicas
sob a perspectiva de maximo desenvolvimento humano. A figura do professor, ao
firmar esses entendimentos e essa perspectiva, podera compor a rotina das criangas
nas instituigbes educativas, com intensos e belissimos trabalhos de Literatura
Infantil. Com isso, queremos dizer que cabem aos professores, as escolas e as
equipes das secretarias de educacao oportunizarem as criangas 0 acesso aquilo que

ha de mais belo e elaborado, conforme destaca Chaves (2011a):
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[...] Isto equivale a postularmos que os filhos dos cortadores de cana,
dos trabalhadores das usinas, dos frigorificos ou das industrias s6
terdo acesso de forma sistematizada aos bens culturais se lhes
disponibilizarmos esses bens, isto €, se os ensinarmos a eles e os
apresentarmos nas paredes, nos muros, nos painéis, nos cartazes,
cadernos, textos e livros. A possibilidade de escrever, ler e ouvir um
texto enriquecido, de apreciar uma musica e um livro que conte a
histéria de Tchaikowsky, por exemplo, esta condicionada a fungéo da
Educagdo que a instituicao escolar e cada um de ndés tenhamos
assumido (CHAVES, 2011a, p. 100).

Em consondncia com as pesquisas e estudos elaborados por Chaves
(2011a), firmamos a defesa de que o trabalho com a Literatura Infantil ndo deve ser
secundarizado nas instituicdes educativas, pois se trata de um elemento de
importancia tamanha, tanto quanto qualquer outra area do conhecimento e de
conteudo. Segundo a autora, ndo deve haver uma hierarquia em relagdo aos
conteudos escolares, com o entendimento equivocado de que alguns “valem mais” e
outros “valem menos”. Chaves (2011a) afirma que, no que se refere a organizagéo
do tempo na Educacado Infantil, por vezes, ha uma hierarquia inadequada, por
exemplo: agora o importante & trabalhar as letras com as criangas, deixemos a
atividade com livros de literatura para apdés o intervalo que as criancas estao
cansadas e, assim podemos fazer outras coisas.

Esse exemplo demonstra que determinadas atividades assumem prioridade
no horario em que as criangas estdo menos cansadas, no entanto, na hora de ir
embora, quando, em geral, a atengcao das criangas encontra-se centrada em outras
necessidades, as professoras reservam o momento para cantar musicas, contar
historias, com o objetivo, por vezes, de “acalma-las”. Nesse sentido, compreendemos
essa hierarquia, que, em geral, compde a organizagao do ensino, precisa ser pensada
sob a légica de favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento dos escolares em
suas maximas possibilidades. Conforme elucida Chaves (2011a, p. 99): “A tomada
de decisdo do que cantar ou ler para as criangas passa a ser a preocupacao central,
uma vez que requer o mesmo requinte e cuidado com que vamos ensinar fragao,
relevo ou outro conteudo”. Elucidamos as questdes aqui destacadas ao refletir sobre
um dos principais desafios da atualidade na Educacdo, que Chaves (2014b, p. 82)
destaca:

Nas unidades escolares, o cendrio de miséria econbmica se
expressa de inumeras formas: escassez de materiais didatico-
pedagdgicos, fragilidade dos textos que compdem os livros de
Literatura Infantil, jogos inapropriados, brinquedos ora escassos, ora
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quebrados e/ou com partes faltantes e na fragilidade da formagéo e
capacitagao de profissionais da educacgido. No tocante a estrutura
fisica, lembro das salas cuja metragem é imprépria a quantidade de
educandos, banheiros cujos utensilios internos ndo correspondem a
idade das criangas [...] (CHAVES, 2014b, p. 82).

Conforme explicado por Chaves (2014b), podemos compreender que
atualmente, em geral, o cenario das instituicbes educativas € desolador. Por esse
motivo, precisamos avangar em praticas humanizadoras que desenvolvam
verdadeiramente os escolares, sobretudo as capacidades humanas. Para tanto,
reiteramos a essencialidade da formagao continua dos professores para que possam
instrumentalizar-se e refletir sobre as intervengbes pedagogicas realizadas na
Educacéo Infantil, com destaque para o trabalho com Literatura junto as criangas.

De acordo com Chaves (2020), Literatura Infantil sdo Musicas, Historias e
Poesias. No entanto, julgamos adequado realizar um pequeno destaque em relagao
a diferencas no que diz respeito as terminologias de poemas e poesias. O primeiro
ponto € compreender que Poema ndo € sinbnimo de Poesia. No que se refere a
Poesia, podemos encontra-la para além de versos e de estrofes de um poema, mas
também em obras de arte de expoentes, como Tarsila do Amaral e Aldemir Martins.
Também encontramos poesias em filmes ou até mesmo em musicas, como “Giz”, de
Renato Russo®. Conforme afirma Chaves (2020), compreendemos que poesia € a
marca da sensibilidade de um conteudo posto em uma determinada obra, por esse
motivo, & possivel encontrar poesia em musicas, textos, filmes, obras de arte, entre
outras manifestagcdes e expressées humanas materializadas. Pensando nisso,
apresentaremos algumas imagens do acervo fotografico do GEEI, que expressam e
cristalizam as defesas que temos exposto nesta pesquisa. S&o imagens que nos
revelam a possibilidade de intervengcdes humanizadoras, repletas de arte,

sensibilidade, conhecimento e ciéncia.

> Biografia Renato Russo. Disponivel em: http://renatorusso.com.br/bio/. Acesso em: 22 out. 2020.
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Figura 1 — Experiéncia de Arte com a expoente Tarsila do Amaral
e i

Fonte: Acervo do Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacéao Infantil — GEEI (2016).

Figura 2 — Experiéncia de Arte com o expoente Aldemir Martins
\ (11 ‘

Fonte: Acervo do Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacgao Infantil — GEEI (2016).

Sendo assim, destacamos, uma vez mais, a necessidade de haver critério e
rigor de escolha dos materiais que apresentamos as criangas. Consideramos
essencial haver um zelo em relagdo a escolha e a compra de livros, por exemplo,

que adquirimos para as instituigdes educativas. Nesse sentido, acreditamos que nao
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devem ser oferecidos qualquer CD, qualquer musica e qualquer historia. Esses
devem ser, criteriosamente, selecionados para o trabalho com as criangas.
Consideramos que a funcado do professor é apropriar-se dos recursos, conteudos e
possibilidades de estratégias com a Literatura Infantil, o que significa conhecer para
além de “A casa”, “O pato”, “A foca” do Vinicius de Moraes®, mas sim todas as suas
elaboragdes e contribuicbes de textos e materiais para criangas, jovens e adultos.

Nas palavras de Chaves (2011a, p. 99):

[...] Falamos aqui da necessidade de critério e rigor para eleigdo do

“‘qué” e “como” ensinar e dos recursos que devem ser utilizados nas
aulas ou encontros organizados para as criangas, sejam estas da
Educacao Infantil ou do Ensino Fundamental. Ter rigor e critério para
planejar significa assinalar que a definicado de conteudo e a escolha
dos materiais devem estar amparadas em uma intervencéo educativa
afeta a literatura infantil, e fundamentalmente, no pressuposto
tedrico-metodoldgico que sustenta o fazer do professor.

Desse modo, temos o entendimento de que os textos e materiais que
oferecemos as criangas devem ter a poesia, com o objetivo de sensibilizar,
humanizar e desenvolver. Os poemas constituem a literatura e a arte e somente tém
sentido e significado, em nosso entendimento, se forem expressao do que ha de
mais sofisticado. O que significa ser simples e compreensivel e, exatamente neste
ponto, enconra-se a grande dificuldade de escrever para criangas. Segundo Chaves
(2020), é preciso ter poesia, com temas que instiguem, mobilizem e desenvolvam as
capacidades psiquicas dos escolares.

Nessa logica, de acordo com as proposi¢cdes da Teoria Histérico-Cultural, as
propostas de ensino, independentemente da area do conhecimento, devem
potencializar as fungdes psicoldgicas superiores, como a atengdo, a memoria, a
percepcao, entre outras. Juntamente com essas funcdes, precisamos desenvolver
nos escolares capacidades, como a sensibilidade, a curiosidade, a altivez, o espirito
coletivo, entre outras. Conforme mencionamos no inicio desta subsecéo, elencamos
uma das fungdes psicologicas superiores para tratarmos detidamente: a Memoria,
que, de acordo com Vigotski (2018a), apresenta-se de modo inicial na idade pré-

escolar:

* MALTA, P. P. Vinicius de Moraes. Disponivel em: http://multirio.rj.gov.br/images/PDFs/biografia-
vinicius%20de%20moraes.pdf. Acesso em: 15 out. 2020.
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A memodria na idade pré-escolar, passa a ocupar um lugar de
condicbes benéficas maximas de desenvolvimento, ou seja, ela se
desenvolve mais intensamente do que as demais fungbes nessa
idade e do que a prépria memoéria se desenvolvia antes e se
desenvolvera depois (VIGOTSKI, 2018a, p. 107).

Com isso, consideramos que, para desenvolver a memoria, deve haver uma
organizagdo do ensino que favoregaesse desenvolvimento. Dentre as ag¢des que
oportunizam e mobilizam tal desenvolvimento, a autora destaca os seguintes
elementos: pedir novamente determinada agao, repetir, treinar, fazer
novamente. De acordo com Chaves (2011a), as intervengdes pedagogicas devem
ser organizadas na logica de potencializar a capacidade criativa das criangas, o que
significa torna-las enriquecidas. Esse enriquecimento diz respeito, sobretudo, a
intencional e organizada agao do professor para e com as criangas. A partir dessas
assertivas, realizamos os seguintes questionamentos: Por que trabalhar poemas
com as criangas? Sera que as intervengdes com poemas sao frequentes no trabalho
com criancas na Educacao Infantil? Quais atividades podem ser desenvolvidas com
as criangas quando trabalhamos com poemas? Em resposta as questbes
apresentadas, consideramos essencial a organizagdo de um planejamento,
amparado no entendimento daquilo que ha de mais elaborado, poemas, cangdes e
telas, como elementos que contribuem de maneira significativa para o
desenvolvimento de suas habilidades e capacidades humanas.

Esclarecemos nossas argumentagcdes com base nos estudos desenvolvidos
por Chaves et al. (2014, p. 131):

A partir dessa premissa, as praticas educativas devem priorizar a
musicalizagdo, procedimentos didaticos com telas, o ensinar a
encantar-se por personagens de histérias, pelo ritmo e movimento de
poesias e cangdes. Consideramos que, com estratégias e recursos
adequados, seja possivel levar as criangas a estagios cada vez mais
avancados de aprendizagem e desenvolvimento, como propdem o0s
escritos do referencial tedrico referido.

Com o objetivo de elucidar nossas argumentagdes e defesas apresentadas
até o momento em relagcdo a contribuicdo do trabalho com Literatura Infantil para
desenvolvermos a memoédria dos escolares, especialmente com poemas,

apresentamos o poema “Se for falar”, de autoria da Dr.? Marta Chaves, e algumas
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proposi¢des didaticas e possibilidades de intervengdes pedagogicas com o referido

poema®®.

SE FOR FALAR

SE FOR FALAR DE CABELO

TEM DE TODA COR E TAMANHO

TEM GROSSO, FININHO E DE CACHINHOS

APENAS E PRECISO LEMBRAR: TEM CRIANGAS SEM
CABELINHO, COM REMEDINHO A TOMAR

SE FOR FALAR DE OLHAR

TEM DE TODO JEITO E COR

O OLHAR DO ALEXANDRE E PRETO
O OLHAR DO ARTHUR E COR DE MEL
E DE ANA E COR DO CEU

CEU BEM CLARINHO, SEM CHUVA
QUAL E A COR DO SEU?

SE FOR FALAR DE FAMILIA

TEM DE TODO JEITO E TAMANHO

TEM MAIS CARINHO PARA UM E MENOS PARA OUTRO
APENAS E PRECISO LEMBRAR: ASSIM NAO PODE FICAR

SE FOR FALAR DE FAMILIA

TEM DE TODO JEITO E TAMANHO

TEM COM IRMAO, SEM PRIMO E COM TIO

TEM QUEM MORA LA E OUTRO QUE MORA CA

APENAS E PRECISO LEMBRAR: QUE EM TODA FAMILIA O MAIS
IMPORTANTE E O VERBO AMAR

SE FOR FALAR DE CASA

TEM DE TODO TAMANHO, FORMA E JEITO
ISTO SIM TEM QUE SABER

NESSA FORMA DE SER DA VIDA

O IMPORTANTE E TODA CRIANGA TER

Esse sensivel poema® harmoniza-se com as argumentacgdes e defesas que

apresentamos anteriormente, permitindo-nos aprimorar o desenvolvimento das

funcdes psiquicas das criangas a partir de elementos condizentes com a cultura

56

57

Nessa secéo, trataremos detidamente o trabalho com poemas, especialmente apresentamos as
possibilidades de intervengdes pedagdgicas a partir do poema de autoria da orientadora desta
pesquisa, Dra. Marta Chaves. Justificamos que o critério de escolha deste poema, refere-se aos
trabalhos realizados em diferentes propostas de formacgédo de professores, como no Curso de
Pedagogia nas turmas de Literatura do PARFOR, inclusive em estudos e reflexdes apresentadas
em lives, temos reafirmado e, discutido as contribuigdes do trabalho com poemas para desenvolver
a capacidade de memoaria dos escolares, sobretudo os poemas de autoria da Dra. Marta Chaves,
0s quais revelam-se complexos, no entanto, extremamente didaticos para o trabalho junto as
criangas.

O poema “Se for Falar” de autoria da Dra. Marta Chaves (2019), foi composto junto com outros
poemas para a realizagao de procedimentos didaticos na Educacéao Infantil.
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humana, demonstrando o respeito as diferencas de modo simples e didatico,
favorecendo o entendimento das criangas quanto ao seu conteudo e significado.
Pensando no desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores dos escolares,
acreditamos ser necessario, construir estratégias de ensino e recursos didaticos que
mobilizem a aprendizagem das criangas, o que significa, estabelecer relagdes entre
os principios tedrico-metodologicos da Teoria Histérico-Cultural e as possibilidades
didaticas para a organizagao do ensino na Educacgao Infantil. Nesse sentido, no que

se refere ao ensino enquanto promotor de desenvolvimento:

[...] Ele defende que ndo é necessario que as fungdes psicolégicas
como percepcdo, memoéria, atencdo e pensamento estejam
desenvolvidas para entdo ocorrer aprendizagem. Assim, estabelece
uma relagao dialética entre a formagao e o desenvolvimento no qual
as fungbes psicolégicas ndo sao apenas premissa para a
aprendizagem, mas produto, isto é, o desenvolvimento ndo € apenas
meio, mas objetivo da aprendizagem [...] (LONGAREZI; PUENTES,
2017, p. 155).

Firmamos a defesa de que as estratégias e 0s recursos sdo nossos principios
tedrico-metodoldgicos, que orientam o pensar e o agir docente com o objetivo
de desenvolver maximamente o outro. De acordo com Chaves (2020), os Poemas
podem contribuir de forma significativa para o desenvolvimento da memodria das
criangas. Na intencédo de atender o objetivo desta seg¢do, apresentaremos algumas
possibilidades de intervengdes didaticas a serem realizadas junto as criangas em
idade pré-escolar, com o objetivo de desenvolver as fungdes psicoldgicas
superiores, sobretudo a capacidade de memoria. Para tanto, nossas proposicoes
didaticas serao a partir das estrofes do poema “Se for falar’, de autoria da Dr.? Marta
Chaves, o qual apresentamos anteriormente.

Como primeiro procedimento didatico, sugerimos realizar uma leitura atenta
do poema na integra para as criangas. Essa leitura pode ser realizada mais de uma
vez, com o objetivo de que as criangas possam desenvolver a atengdo e a memoria
em relacdo aos elementos que o compdem. Apds a leitura do poema, podemos
dialogar com as criangas, realizando alguns questionamentos que mobilizem a
curiosidade e oportunizem o momento em que elas possam participar, expressar e
manifestar suas percepg¢des. Como questionamentos, podemos perguntar as
criangas: de quem € a autoria deste poema? Qual o seu titulo? O titulo sugere de

maneira objetiva o assunto do poema? Ha algum cenario neste poema? O que
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vocés imaginaram ao ouvi-lo? Ha algum personagem? Quais elementos I|hes
chamaram a atengao? Sugerimos tais questionamentos a fim de instigar e mobilizar
as acbes mentais das criangas em relacdo aos principais elementos que o
caracterizam. Apods esse dialogo inicial, podemos propor para as criangas, como
segunda acéao didatica, que elas fagam um desenho daquilo que foi dialogado junto
a turma.

Posto isso, destacamos a essencialidade de que as criangas tenham um
modelo de referéncia. Os modelos s&o necessarios para que elas se apropriem e
desenhem a partir do que ha de mais elaborado e sofisticado. Consideramos como
elaboradas e sofisticadas as imagens e as fotos que correspondam a representacéo,
diferentemente do que representa o estereotipado, geralmente, encontrado em fotos
e imagens comerciais e midiaticas. Sofisticado é aquilo que ha de mais desenvolvido
e condizente com a realidade. Um exemplo: Se as criangas desenharem estrelas,
onde mais é possivel encontra-las? Em telas, imagens, revistas, fotos, entre outros
locais. As experiéncias de desenhos, pinturas e registros podem ser variadas, como
desenhar em duplas, trios, pequenos grupos. Destacamos que os modelos ndo sao
para que as criangas os reproduzam milimetricamente iguais. Esses sdo apenas um
aparo, uma referéncia, que contribuem para o desenvolvimento da capacidade de
observacao, percepcdo e atencdo das criangcas. Com isso, em harmonia com
Chaves (2011a), firmamos a defesa de que o trabalho com os poemas € uma
oportunidade de apresentarmos as criancas aquilo que ha de mais avancado e belo,
em favorecimento do desenvolvimento pleno de suas capacidades humanas.
Importante destacar que os registros e desenhos podem ser realizados de diferentes
formas como: cartazes, painéis e superficies variadas. Inclusive, trabalhar com
diferentes técnicas, recursos e materiais, como pincéis, carvao, giz de cera, giz de
lousa, uma vez no quadro, outra vez no chao, no muro, entre outros elementos.

Seguindo com as proposi¢cdes de agdes didaticas a serem realizadas com o
poema “Se for falar’, sugerimos apresentar as criangas breves aspectos biograficos
da autora do poema, pois consideramos que mostrar fotografias de sua familia,
infancia, locais onde morou, estudou e trabalhou, entre outros aspectos, contribui
para a ampliacdo de mundo das criangas, proporcionando elementos que encantem,
mobilizem e despertem o interesse e a curiosidade em relacdo ao tema proposto
pelo professor. Os professores precisam pesquisar os aspectos biograficos dos

expoentes com antecedéncia, com o objetivo de sistematizar os elementos que
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serdo apresentados as criancas. Por exemplo, ao identificar que a autora reside na
cidade de Maringa, o professor podera separar algumas fotos dos pontos turisticos
dessa cidade. Essa organizagao certamente mobilizara o interesse das criangas em
conhecer os demais elementos que compdem a vida da escritora. Nesse sentido,
para que as criancas tenham acesso a este conhecimento, a cultura e a arte, faz-se
necessario que o pedagogo tenha condicbes objetivas de oportuniza-lo aos
escolares.

Seguindo com nossas proposigdes didaticas, apresentamos a primeira

estrofe:

“Se for falar de cabelo

Tem de toda cor e tamanho

Tem grosso, fininho e de cachinhos

Apenas € preciso lembrar: tem criangas sem cabelinho, com
Remedinho a tomar

[L.]

Destacamos essa primeira estrofe a fim de elucidar alguns conceitos e
conteudos que encontram-se presentes nesse poema, e que podem ser trabalhados
junto as criancgas. Identificamos o conteudo Unidades de Medida, relacionado ao
tamanho do cabelo, o que nos permite realizar com as criangas 0s seguintes
questionamentos: o que € maior e menor? O que € curto ou comprido? Nesse
sentido, consideramos que, nessa estrofe, ha um dos conceitos e conteudos que
pode ser trabalhado junto as criangcas de 4 e 5 anos. No entanto, é essencial
apresentar elementos concretos e visuais para que as criangas possam apropriar-se
desses conceitos, como, por exemplo, oportunizar situagdes de aprendizagem em
que as criangas possam ampliar sua percep¢ao e observacdo acerca do que €
grande, pequeno, curto ou comprido, maior ou menor etc.

No ultimo verso da estrofe, para além de um conteudo cientifico, podemos
verificar que ha um elemento relacionado aos valores humanos: a solidariedade e o
respeito as diferengas. Mencionamos isso pela oportunidade de ampliar a visao de
mundo das criangas no que se refere as possiveis criangas que, diferentemente
delas, por vezes, nao possuem cabelo, situacao essa advinda de complicagcdes em
sua saude. Aqui, reafirmamos a defesa de que o trabalho com poemas na Educacgao
Infantil, para além de desenvolver as fung¢des psicologicas superiores e as

capacidades humanas, nos sensibiliza e humaniza. Tais questdes, em nosso
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entendimento, sdo essenciais no trabalho a ser realizado junto as criangas,
que, conforme apresentamos, encontram-se em pleno desenvolvimento de sua
personalidade. Estes elementos configuram-se como essenciais em
resposta ao contexto atual de individualidade potencializada pelo capitalismo
ascendente. A esse respeito, Chaves (2014b, p. 83), afirma: “A internalizagcdo de
valores € algo que deve figurar como uma das tematicas mais relevantes no tocante
a educacéo das criancas [...]".

Como nossa Uultima proposicédo didatica, sugerimos como atividade de
finalizagdo organizar uma pequena apresentacdo, em que as criangas possam
recitar alguns versos do poema para os adultos, sejam eles aqueles que integram a
instituicdo, ou também para outras criancas, professores e outros funcionarios que
trabalhem no espaco educativo. Fazemos esse destaque, pois, por vezes,
priorizamos apenas apresentagdes para as familias e os pais. No entanto,
esclarecemos que isso ndo € um equivoco, mas que apenas precisamos ampliar o
publico ao qual as criangas apresentam os trabalhos, pesquisas e atividades
realizadas na Educacéo Infantil. Com isso, certamente aumentaremos a valorizacao
do trabalho docente realizado nesses espagos. Seguimos nessa mesma perspectiva
em relagdo a exposicao dos trabalhos das criangas, e elucidamos:

[...] com o entendimento de que a literatura infantil tem muito a
oferecer, teriamos o espago tomado pela arte, e personagens
variados cenarios revestiriam as paredes. Entdo se fortaleceriam as
vivéncias referentes a desenhos e pinturas. Telas ou detalhes de
pinturas poderiam ser expostos e as historias classicas infantis, as
brincadeiras de adivinha, as poesias de Cecilia Meireles e de José
Paulo Paes ou os textos de Carlos Drummond de Andrade poderiam
ganhar vida nas paredes, painéis e cartazes das unidades escolares.
Assim, todas essas grandezas estariam disponibilizadas sob o toque
e no campo visual imediato das criangas (CHAVES, 2011a, p. 103).

Por estas razdes, firmamos a defesa de que os Programas de Formacédo
Continua apresentam oportunidades de momentos, em que os professores podem
apropriar-se do que a formagdo inicial talvez ndo tenha lhe ofertado, seja pela
especificidade (saber conceitos, de outras areas do conhecimento, por exemplo,
diferenga entre poemas e poesias), seja pela fragilidade dos cursos de formacgéo.
Com isso, ressaltamos a essencialidade de que os pedagogos conhegam os
poemas, 0s poetas e as poetisas, para assim, oportunizar esse conhecimento a

todos os escolares. Em harmonia com essas argumentagodes, salientamos:
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Consideramos que se, nas salas e espagos ocupados por criangas,
apresentarmos com intencionalidade os mais variados recursos com
diversificadas cores, formas, letras, niumeros e brinquedos — possiveis
de serem identificados em telas, musicas, poesias e histérias —, isto
pode constituir-se em referéncia e modelo para uma infancia que,
nesta sociedade capitalista, tem conhecido tdo somente a miséria.
Rotineiramente, testemunhamos criancas e adultos que n&o alcangam
condi¢des minimas de dignidade, forma bruta que se manifesta, em
muitos casos, nas condigdes de estudo e trabalho de professores em
unidades escolares de todo o territério brasileiro; condicdo que os
impede de efetuar praticas pedagogicas mais consequentes em favor
de uma educacdo para a autonomia e a valorizagdo das
potencialidades humanas (CHAVES et al., 2014, p. 130).

Coadunamos com as defesas apresentadas pelas autoras no que diz
respeito a organizagdo do ensino na Educagao Infantil, de modo a favorecer
experiéncias e vivéncias enriquecedoras para os escolares, compreendendo o
trabalho com literatura, musica, arte e poesia, em resposta aos desafios atuais desta
sociedade capitalista, que, em geral, impede a realizagdo de um trabalho de
exceléncia. Embora tenhamos apresentado propostas de intervencdes pedagogicas
com as criancas de idade pré-escolar, esse trabalho com os poemas também pode
ser realizado com as criangas desde seus primeiros meses de vida. Conforme
exposto anteriormente em nossa secdo sobre o desenvolvimento psiquico das
criangas pequeninhas, essas se encontram em pleno desenvolvimento da
linguagem, dos movimentos, dos gestos e das fungdes psiquicas afetas a
percepcgao, a atengdo e a memoria. Em consonancia com Chaves (2014b, p. 88): “As
intervencdes pedagogicas que contemplam o trabalho com Arte e Literatura Infantil
sdo capazes de potencializar o desenvolvimento linguistico e intelectual dos
escolares”. Para potencializar e mobilizar o desenvolvimento dessas capacidades, os
professores podem brincar com os poemas, cantar com o0s poemas, realizar
dramatizagbes, trabalhando com diferentes entonacdes de vozes, ampliando o
vocabulario e desenvolvendo a linguagem.

Poderiamos seguir com mais sugestdes de possibilidades didaticas a serem
realizadas junto as criangas com o poema “Se for falar”, ou dos demais expoentes
classicos e contemporéaneos da Literatura Infantil, no entanto, acreditamos que as
proposi¢oes de intervengdes pedagdgicas realizadas nesta se¢cao poderao contribuir
de maneira significativa para a organizacdo de ag¢des didaticas que mobilizem o
desenvolvimento das fung¢des psicolégicas superiores em favorecimento de uma

educacado sob a perspectiva de humanizagdo e emancipagdao. Desse modo,
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salientamos que as possibilidades de intervengdes pedagogicas aqui apresentadas
contribuem para que o professor possa reorganizar suas praticas pedagogicas,
considerando o trabalho com “[...] personagens de telas, das cangdes, das poesias e
histérias que podem proporcionar uma aprendizagem que favorega o trabalho
pedagdgico [...] em favor da potencialidade humana” (CHAVES et al., 2014, p. 139).

Apresentamos, nesta secdo, as possibilidades de desenvolvermos uma
Educacdo humanizadora, a partir de intervengbes pedagodgicas pensadas com
intencionalidade, sentido e significado, repletas de Literatura, Musica, Arte, Poemas
e Poesias. Essas ag¢gdes, mobilizam, encantam e desenvolvem as fungdes
psicoldgicas superiores maximamente. Por oportunizarem experiéncias e vivéncias
em que as criancas podem apropriar-se de conhecimentos e conceitos presentes na
cultura humana, ressignificando e reelaborando novas formas de criacdo e
imaginacdo. Esperamos que as argumentagbes aqui apresentadas, possam
contribuir para o processo formativo dos profissionais que atuam nas instituicoes de
Educacao Infantil, permitindo com que sejam organizadas praticas pedagdgicas

humanizadoras.

5.2 TEORIA HISTORICO-CULTURAL E A APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
DAS CRIANCAS EM IDADE PRE-ESCOLAR: ESTUDOS ACADEMICOS (2010-
2019)

Nesta segdo, objetivamos apresentar o levantamento dos estudos
académicos relacionados a tematica afeta ao processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas em idade pré-escolar, amparados pelos pressupostos
tedrico-metodoldgicos da Teoria Histérico-Cultural. Ressaltamos que nossa pesquisa
contempla os trabalhos encontrados no periodo de 2010 a 2019.

O levantamento realizado nos permite responder ao seguinte questionamento:
quais sdo as producdes académicas relacionadas ao Desenvolvimento Infantil,
especialmente na idade pré-escolar? Salientamos que, por meio da sistematizacao
das pesquisas académicas relacionadas a nossa tematica de estudo, reiteramos
nossas defesas acerca das contribuigdes da Teoria Historico-Cultural para a infancia
e o pleno desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores.

O levantamento das pesquisas foi realizado nos catalogos de teses e

dissertagcbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior
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(CAPES). Durante as buscas, selecionamos os trabalhos que apresentaram no
titulo, resumo ou palavras-chave os seguintes termos: “Teoria Histérico-Cultural”,
“‘Aprendizagem e Desenvolvimento”, “Pedologia”, “Periodizacdo” e “ldade pré-
escolar”.

Localizamos 2.075 pesquisas, sendo 1.463 dissertacbes e 614 teses na
CAPES, considerando o periodo temporal de 2010 a 2019. Com o objetivo de
aprimorar a pesquisa, aplicamos o filtro “Grande area do Conhecimento” e
selecionamos as Ciéncias Humanas, o que resultou em 729 dissertacbes e 282
teses.

Aplicamos um terceiro filtro, selecionando a area do conhecimento
“Educacao”, que identificou o resultado de 521 dissertacdes e 186 teses na CAPES.
Ainda na plataforma da CAPES, selecionamos mais dois filtros, sendo estes: “Area
de Avaliacdo: Educacdo”, resultando em 521 dissertacdes e 186 teses; e “Area de
Concentragao: Educacao”, resultando em 261 dissertacdes e 94 teses. No entanto,
verificamos que esses trabalhos, em sua maioria, nao se relacionavam de maneira
direta com nossa pesquisa. Desse modo, com o objetivo de aprimorar e refinar
nossas pesquisas, realizamos a leitura dos titulos, resumos e palavras-chave dos
trabalhos, assim, identificamos quais se aproximavam de nossa tematica de estudo,
e, por fim, selecionamos o total de 39 trabalhos na CAPES, sendo 32 dissertagcdes e

7 teses. O percurso de pesquisa encontra-se sistematizado nos dados do Quadro 5:

Quadro 5 — Teses e dissertacdes encontradas no portal da CAPES

P . Pesquisas
esquisas . ~ localizadas
Plataforma de localizadas Dissertagdes Teses/ Teses
Busca Dissertagbes/ selecionadas selecionadas
Doutorado
Mestrado
CAPES 261 32 94 7

Fonte: Organizado pela autora e pelo GEEI (2020).

Conforme apresentamos, diante das buscas realizadas, sistematizamos dois
quadros com informacdes mais detalhadas das pesquisas, como: autor, orientador,
titulo, ano e instituicdo. O primeiro refere-se as dissertagdes selecionadas, e o
segundo as teses selecionadas. Apresentamos os respectivos quadros a seguir:
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(continua....
Autor Orientador Titulo/ dissertagao Ano Instituicao
O que cabe dentro do meu
5 0 . : L : :
1. Patricia Marys Feitosa Dias Dra. Zoia Prestes te_mp9. Discutindo a IMaginagao € | 5416 Unlvr-_,\r3|dade Federal
criagdo no desenvolvimento Fluminense
humano
Organizagao do ensino pré- : .
2. Eliana Claudia Graciliano Dra. Eliane Rose Maio escolar: o que dizem as pesquisas | 2014 Unlvergldafje Estadual
S de Maringa
da teoria histérico-cultural?
O processo de aprendizagem na . .
3. | Clarice Siméao Dra. Sonia da Cunha Urt | educagao escolar — as 2014 Universidade Federal de
~ Mato Grosso do Sul
concepgdes de professores
Teoria histérico-cultural e literatura
4 Cristiane Aparecida da Silva Dra. Marta Chaves para criangas: possibilidades de 2018 Unlvergldafje Estadual
Pastre desenvolvimento humano na de Maringa
educacgao infantil
O desenvolvimento das fungoes
. . psiquicas superiores de criangas . .
5. | Waldirene dos Santos Faria Dra. Maria Aparecida de zero atrés anos: aatencdoea | 2013 U[1|ver3|dade Federal de
Mello . . o Sao Carlos
memoria — uma analise historico-
cultural
A educacéo estética:
6. | Vinicius Stein Dra. Marta Chaves cqntrlbu_lgoes dos e_studos de 2014 Unlvers_lda,de Estadual
Vigotski para o ensino de arte na de Maringa
educacgao infantil
O desenvolvimento da atengao
Lucimar Barros de Almeida Dra. Maria Silvia Pinto de | mediada na educacéo infantil e Pontificia Universidade
7. . . . ~ ” 2016 - .
Delman Lains Moura Librandi da Rocha | sua relacdo com as praticas Catdlica de Campinas
pedagogicas
Crianga, infancia, escola e teoria
8. Leticia Meinert Dra. Maria Isabel Batista | historico-cultural na pesquisa 2013 Universidade Federal de

Serrao

educacional brasileira: uma
reflexao introdutoéria

Santa Catarina
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Sforni

base em pressupostos da teoria
historico-cultural

(continua....
Autor Orientador Titulo/ dissertagao Ano Instituicao
A organizagio do espago na . .
9. Heloisa Marques Cardoso Nunes Dra. Marta Chaves educacéo infantil: contribuicdes da | 2018 Unlvers_|da,de Estadual
N de Maringa
teoria historico-cultural
Nadezhda Krupskaia: Universidade Estadual
10. | Aline Aparecida da Silva Dra. Marta Chaves contribuicbes para a educagao 2015 .
) . . de Maringa
infantil na atualidade
e O Literatura infantil: o que as o . .
11. | Larissa Elizabeth de Barros Brito Dra. 'V'af'a S”V.'a Pinto de criangas tem a dizer a partir das 2016 Ponjuflma Unlver3|_dade
Moura Librandi da Rocha . o Catolica de Campinas
leituras de histérias?
Teoria histérico-cultural e
12. | Deovane Carneiro Ribas de Moura | Dra. Marta Chaves educag?o |nfar,1t|I: a experiencia de 2018 Unlvers_lda’de Estadual
formagéao continua no municipio de Maringa
de Telémaco Borba — Parana
A organizacao do ensino e as
13. | Graziela Regina dos Santos Dra. Maria Isabel Batista possmlllda_des para o 2016 Unlver3|dad(_e Federal de
Serrao desenvolvimento humano da Santa Catarina
crianca
. . Proposta pedagogica de tempo . .
14. | Talita Ananda Correia Dra. Sinara Almeida da integral na educacao infantil: 2017 Universidade !:ederal do
Costa L . Oeste do Para
analise de uma realidade
. Dra. Maria Silvia Pinto de | ~e/atorios de estagio curricular na Pontificia Universidade
15. | Luciane Vaughn . . educagéo infantil e a formagédodo | 2015 s )
Moura Librandi da Rocha I Catdlica de Campinas
professor critico
. . Makarenko e a teoria histérico- . , ~
16. | Marilia Ennes Sardelich Dra.’ .Elalne Sampaio cultural: principios e praticas para 2015 Umvers@ad.eNde Séo
Araujo ~ , Paulo/ Ribeirao Preto
a educacgao escolar
Anatoli Vassilievitch Lunatcharski: Universidade Estadual
17. | Paula Goncalves Felicio Dra. Marta Chaves a educacao na Russia 2018 | de Maringa
Revolucionaria (1917-1929)
Olha, é sé um truque, tem
: , ) : : ,
18. | Valdileia Xavier de Oliveira Dra. Marta Sueli de Faria | desenho la! O ensino de arte com 2013 Universidade Estadual

de Maringa
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(continua....
Autor Orientador Titulo/ dissertacao Ano Instituicao
Anton Semionovitch Makarenko: Universidade Estadual
19. | Patricia Lais de Souza Dra. Marta Chaves contribuicbes para a educagao 2018 d o
) . o ; e Maringa
infantil brasileira na atualidade
. . Dra. Ana Maria Esteves | O processo de apropriagéo da Universidade de
20. | Selma Aparecida Ferreira da Costa Bortolanza cultura escrita na educagao infantil 2014 Uberaba
O desenho nas praticas
21 (Flaroline de Araujo Santos Dra. leda Viana ?nej:gp?ggjz:rz Egl:giﬁg infantil 2014 Univer§idade Tuiuti do
erronato ~ . Parana
formagao completa ou simples
ferramenta de ensino?
A palavra como expressao do
. . . Dra. Maria Angélica conceito: contribuigdes para o Universidade Estadual
22. | Adriana Ferreira Gentil Olivo Francisco Lucas processo de ensino-aprendizagem 2016 de Maringa
da linguagem escrita
Linguagem oral de criangas de
23 Daniela Fernandes Lopes Dra. Heloisa Helena zero a trés anos: concepgoes e 2017 Pontificia Universidade
" | Dornelas Oliveira de Azevedo pratica s de professoras de Catolica de Campinas
educacgao infantil
Desenvolvimento da linguagem Universidade Estadual
24 | Thais Borella Dr. Irineu Aliprando Tuim | infantil a luz da teoria histoérico- 2016 Paulistg Jt]l.io de
' Viotto Filho cultural: contribui¢cdes de praticas Mesquita Filho
literarias na primeira infancia (Presidente Prudente)
Educacéo escolar e o
25 | A Dra. Solange Maria desenvolvimento de fungbes Universidade Federal da
: ngela Zamoner Al . : : ) 2015 )
ves mentais superiores na crianga: Fronteira Sul
atencgao voluntaria
Transi¢do da educacéo infantil
para os anos iniciais do ensino
26. | Joana Zanatta Dra. Solange Maria fundamental: uma leitura das 2017 Universidade Federal da

Alves

significagdes das criancas a partir
da teoria histérico-cultural do
desenvolvimento humano

Fronteira Sul
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Autor Orientador Titulo/ dissertacao Ano Instituicao
. A influéncia do contexto escolar . . -
27. | Rita de Cassia Oliveira Drg. Helmsa Helena na maneira de brincar de criangas | 2016 Unlver3|d.ade Catolica
Oliveira de Azevedo - X de Campinas
da educacgao infantil
. . Aprendizagem e infancia: um . .
28. | Maria Luiza de Souza e Souza Dra._Lu0|a_ne Maria estudo das politicas publicas no 2017 Unlver3|dad(_e Federal de
Schlindwein C S Santa Catarina
municipio de Floriandpolis, SC
. Necessidades formativas de o . .
29. | Taciana Saciloto Real Cordao Dr_a. I_—|eI0|sa Helena professores de criangas de zeroa | 2013 Ponjuflma Unlver3|_dade
Oliveira de Azevedo N . Catolica de Campinas
trés anos de idade
Aprendizagens nas brincadeiras
30. | Eliane Nicolau da Silva Dra. Maria Aparecida de criancas de 2__ano§ na 2015 U[uver3|dade Federal de
Mello educacao infantil: analise dos Sao Carlos
processos de desenvolvimento
. : Formagéao de professores da . :
31. | Flavia Costa do Nascimento Dra. Sonla_ R?gma dos educacao infantil: a experiéncia de | 2017 Unl\{er3|dade Federal do
Santos Teixeira ~ . Para
um curso de formacao continuada
: “Uma letra puxa outra”: praticas o . .
32. | Elen Garcia Mudo Liedke Dra. Heloisa Helena de linguagem com criangas de 2017 Pontificia Universidade

Oliveira de Azevedo

cinco anos

Catdlica de Campinas

Fonte: Organizado pela autora e pelo GEEI (2020).
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Autor Orientador Tese/ Titulo Ano Instituicdo
1 Claudia da Costa Guimaraes Dr. Jader Janer A.pedollogla histérico-cultural de 2016 UnlvgrS|dade Federal
Santana Vigotski Fluminense
Terezinha de Paula Machado Dra.Marta Sueli De Aprendizagem conceitual na Universidade Estadual de
2. : ) , .S . 2016 L
Esteves Ottoni Faria Sforni educacao infantil Maringa
, . Arte na educacéo infantil e o , .
2. | Adriana Maria Caram Dra. Maria Aparecida desenvolvimento das fungbes 2015 U[uverS|dade Federal de
Mello B ) : Sao Carlos
psiquicas superiores
Fundamentos da teoria histérico-
. . cultural para a compreensao do . .
3. | Gustavo Garay Gonzalez D_ra. Emilia Freitas de desenvolvimento do pensamento 2016 UEuverS|dade Federal de
Lima : ) Séo Carlos
conceitual de criancas de 4 a 6
anos
A dialética entre a intervengao
Dra. Celia Maria pedagdgica no jogo de papéis e o Universidade Estadual
4. | Silvio Sena G o desenvolvimento psiquico da 2018 | Paulista Julio de Mesquita
uimaraes . N . . .
crianga contemporanea em idade Filho (Presidente Prudente )
pré-escolar
Dr. Jose Milton de O movimento do bebé da creche: Universidade Estadual
5. | Jose Ricardo Silva Lirﬁa indicio orientador do trabalho 2017 | Paulista Julio de Mesquita
docente Filho (Presidente Prudente)
A organizacéo da atividade de
: ensino como processo formativo do : .
6. | Fernando Wolff Mendonga Dra.. Marta Suell de professor alfabetizador: 2017 Unl\./erstldade Estadual de
Faria Sforni Lo o Maringa
contribuicbes da teoria historico-
cultural
Interagdes e desenvolvimento da
7. | Arlene Araujo Nogueira Dra. Michelle de linguagem oral em criangas na 2016 Universidade Federal do

Freitas Bissoli

creche: uma abordagem histérico-
cultural

Amazonas

Fonte: Organizado pela autora e pelo GEEI (2020).
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Diante dos dados sistematizados em quadros, sendo o total de publicagdes
encontradas (2.075) com o total de 39 trabalhos selecionados, no periodo temporal
de 2010 a 2019, apresentaremos 4 dissertacoes e 2 teses selecionadas, dentre as
quais consideramos que essas pesquisas poderao contribuir com os estudos afetos
a tematica do trabalho, como também possibilitar novos conhecimentos e reflexdes
para os leitores que intencionam compreender o processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas em idade pré-escolar, tendo como base a Teoria
Histérico-Cultural.

A dissertacdo intitulada “O desenvolvimento das Fungdes Psiquicas
Superiores de Criangas de zero a trés anos: A atencdo e a Memdéria — Uma analise
Histérico-Cultural” (FARIA, 2013), escrita por Waldirene dos Santos Faria, sob a
orientacdo da professora Dr.? Maria Aparecida Mello, da Universidade Federal de
Sao Carlos, traz estudos referentes a atencdo e a memdria, fungdes estas que,
durante o primeiro ano de vida, ainda nao estdo plenamente desenvolvidas. Com
essa afirmativa, verificamos que os estudos desenvolvidos por Faria (2013)
harmonizam-se com nossa pesquisa pelo fato de que as funcdes de atencao e
memoria irdo se complexificar na idade pré-escolar. A autora defende também que,
para que essas fungdes se desenvolvam, € necessario pensar na organizagao do
ensino de modo intencional, reafirmando a essencialidade do trabalho docente
realizado junto as criangas pequenas.

Na pesquisa intitulada “Desenvolvimento da Linguagem Infantil a luz da
Teoria Histérico-Cultural: contribuicdes de praticas literarias na primeira infancia”, de
autoria de Thais Borella, sob a orientacdo do Dr. Irineu Aliprando Tuim Viotto Filho,
da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (campus de Presidente
Prudente), ha a defesa de que o trabalho com a Literatura Infantil, quando
intencionalmente organizado, pode favorecer o desenvolvimento da linguagem,
capacidade humana que encontra-se em pleno desenvolvimento em criancas de 2 e
3 anos. Para além do desenvolvimento dessa capacidade psiquica, o trabalho com a
Literatura proporciona as criangas experiéncias em que elas possam ampliar o
repertorio linguistico, aprimorar o vocabulario, apropriar-se da lingua materna e
conhecer conceitos, além de contribuir para a comunicag¢ao das criangas (BORELLA,
2016). Com isso, verificamos uma aproximagado dessa pesquisa com as defesas
apresentadas na secdo 5 de nossa dissertacdo, onde reafirmamos que as

intervencdes pedagogicas que contemplam o trabalho com a literatura, arte, musica
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e poesia podem desenvolver as capacidades especificamente humanas nos
escolares.

A dissertacdo intitulada “Educacao Escolar e o Desenvolvimento de Fungdes
Mentais Superiores na Crianga: Atengao Voluntaria”, de Angela Zamoner (2015), sob
a orientagdo da Dr.? Solange Maria Alves, da Universidade Federal da Fronteira do
Sul, apresenta estudos referentes ao processo de desenvolvimento das fungdes
psicologicas superiores da atengao voluntaria, compreendendo como condi¢gao
essencial para o seu desenvolvimento a educacdo escolar, a qual deve fornecer
elementos mediadores que, incorporados a atividade intelectual da crianga, ampliam
sua capacidade de atencdo. Ampliando essa capacidade, a crianca desenvolve
também o controle de conduta e de sua atividade mental (ZAMONER, 2015). Nesse
sentido, essa pesquisa nos permite reafirmar a defesa de que as instituicbes
educativas podem favorecer o desenvolvimento humano a medida que oportunizam
aos escolares a apropriagao de elementos de sua cultura, o que, por sua vez,
desenvolve processos mentais, sobretudo em relacdo a atencdo. Com isso, esse
estudo verificou que a atengéo voluntaria ndo € de origem biolégica, mas € um ato
social mediado culturalmente pela educagéo escolar (ZAMONER, 2015).

A pesquisa intitulada “Formacédo de Professores da Educacgao Infantil: A
experiéncia de um curso de Formacao Continuada”, de Flavia Costa do Nascimento
(2017), sob a orientagdo da Dr.? Sonia Regina dos Santos, da Universidade Federal
do Para, apresenta estudos referentes as contribuicdes da Formagao Continuada
dos Professores para os professores que atuam na Educacao Infantil, especialmente
em relacdo aos cursos de formacdo que encontram-se fundamentados pelo
referencial tedrico-metodolégico da Teoria Histdérico-Cultural. A tese ressalta que a
Formacao Continuada de Professores contribui para as concepcdes de crianga, da
Educacao Infantil e da fungdo do professor, que, por sua vez, tem implicagdes na
organizacdo de praticas pedagdgicas realizadas junto aos escolares
(NASCIMENTO, 2017).

A tese intitulada “Fundamentos da Teoria Historico-Cultural para a
compreensdo do Desenvolvimento do Pensamento Conceitual de Criangas de 4 a 6
anos” (2018), de Gustavo Garay Gonzalez, sob a orientacéo da Dr.? Emilia Freitas
de Lima, da Universidade Federal de Sao Carlos, teve como objetivo principal
apresentar os fundamentos tedrico-metodoldgicos da Teoria Historico-Cultural, a fim

de compreender a formacédo do pensamento conceitual das criancas de 4 a 6 anos
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de idade na Educacdo Infantil. Em harmonia com nossa pesquisa, essa tese
reafirma a essencialidade de se organizar o ensino fundamentado na Teoria
Historico-Cultural de modo intencional, a fim de potencializar o desenvolvimento do
pensamento conceitual, premissa essencial para a formagao da personalidade e
para o desenvolvimento das esferas afetiva e cognitiva das criangas da Educacao
Infantil (GONZALEZ, 2018).

A tese intitulada “A dialética entre a intervengao pedagodgica no jogo de papéis
e o Desenvolvimento Psiquico da crianga contemporanea em idade pré-escolar’, de
Silvio Sena (2018), sob a orientagdo da Dr.? Celia Maria Guimarées, da Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (campus de Presidente Prudente), teve
como objetivo principal analisar e interpretar as interferéncias da intervencéao
pedagodgica no jogo de papéis para o desenvolvimento psiquico da crianga
contemporanea em idade pré-escolar. Como analise final, concluiu-se que, durante o
jogo de papéis enquanto atividade psiquica desenvolvida em um contexto escolar,
nao se deve relacionar com concepgdes espontaneistas, mas, sim, que é a partir
dessa atividade dominante que se desenvolve o psiquismo do individuo em idade
pré-escolar. Destacou-se também que o professor, ao intervir de forma indireta no
jogo de papéis, favorece e enriquece o conteudo e as possibilidades de sequéncias
de acgdes. Desse modo, o trabalho conclui que é funcdo do professor, enquanto
adulto mais experiente, intervir de forma indireta e direta nessa atividade psiquica,
com vistas a promover o avango do nivel do jogo de papéis e, por consequéncia, 0
desenvolvimento psiquico da crianga pré-escolar (SENA, 2018).

Com esse levantamento, concluimos que ha um numero de dissertacbes
superior comparado com as teses em relagao a aproximagao com nossa tematica de
estudo. Observamos que as pesquisas académicas apresentadas contribuem de
maneira relevante para os trabalhos académicos, bem como para os estudos e
reflexdes dos profissionais que atuam junto as criangas na Educacédo Infantil. Nos
referimos aos trabalhos selecionados sob a autoria de: Faria (2013), Borella (2016),
Zamoner (2015), Nascimento (2017), Gonzalez (2018) e Sena (2018). Os referidos
autores harmonizaram-se com nossa pesquisa ao terem o entendimento de que,
para desenvolvermos maximamente os escolares, faz-se necessario organizar o
ensino sob a intencionalidade de oferecer condicdes para o processo de
aprendizagem e desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores, e, para que

isso ocorra, a formacédo continua dos professores é um elemento fundante. Os
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conhecimentos aqui sistematizados instrumentalizam a acdo docente sob a
perspectiva de organizar o ensino, tendo como amparo teodrico-metodolégico a
Teoria Historico-Cultural.

Finalizamos com a analise de que as dissertagcdes e teses destacadas,
conforme explicitado, referem-se as tematicas que harmonizam-se com os estudos
apresentados nesta dissertacdo. Todavia, salientamos que, durante as buscas
realizadas no portal da CAPES, identificamos que as pesquisas desenvolvidas pelo
GEEI ganharam destaque nas seguintes tematicas: Teoria Histérico-Cultural,
Educacao Infantil, Formacdo Continua de Professores, Literatura Infantil,
Intervengdes Pedagdgicas e Desenvolvimento Infantil. Com isso, firmamos a defesa
de que os estudos e pesquisas desenvolvidos no GEEI nos mobilizam a realizar um
trabalho de exceléncia para os escolares, com vistas a Humanizagcdo e

Emancipacao.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A titulo de nossas consideragcbes finais nos estudos sistematizados no
decorrer desta pesquisa, realizada junto ao Programa de Po6s-Graduagdo em
Educacédo da Universidade Estadual de Maringa (PPE/UEM), reafirmamos a defesa
de que a Teoria Histérico-Cultural, enquanto referencial teérico-metodolédgico deste
trabalho, realizou proposi¢ées significativas que nos permitem pensar no processo
de aprendizagem e desenvolvimento das criangas em idade pré-escolar, conforme
anunciamos na tematica de nossa pesquisa.

Conforme relatamos na introdugao do trabalho, nossas argumentagdes foram
motivadas a partir de nossa trajetéria académica e profissional, sobretudo das
experiéncias e vivéncias desenvolvidas junto ao Grupo de Pesquisa e Estudos em
Educacéo Infantil (GEEI), as quais constituiram-se como essenciais para a escolha
de nosso objeto de estudo: as elaboragbes da Teoria Histérico-Cultural para o
processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas em idade pré-escolar.

Destacamos o objetivo principal de identificar as proposicbes da Teoria
Histdrico-Cultural para a aprendizagem e desenvolvimento das criangas na idade
pré-escolar. Nessa investigacao, atribuimos especial atengcdo as possibilidades de
intervengdes pedagdgicas para o desenvolvimento da meméria junto as criangas de
4 e 5 anos. Apresentamos também nosso problema de pesquisa, tendo como
questdo central: “Quais as proposicbes da Teoria Histérico-Cultural para a
aprendizagem e desenvolvimento das criangas em idade pré-escolar?”. Nessa
investigacao, atribuimos especial atengcdo as possibilidades de intervengdes
pedagdgicas para o desenvolvimento da memoaria junto as criangas de 4 e 5 anos.

Como desdobramento dessa questdo, nossos objetivos especificos foram:
contextualizar o cenario politico e econbémico da Unido das Republicas Socialistas
Soviéticas (URSS), época em que se edificou a Teoria Historico-Cultural; apresentar
as contribuicbes dos estudos pedoldgicos de Vigotski para o desenvolvimento
infantil; refletir sobre a importancia da periodizacdo do desenvolvimento e sua
relagdo com as intervengdes pedagogicas; apresentar os estudos que atestam a
essencialidade dos programas de formagdo continua de professores para a
organizacdo do ensino na Educacado Infantil; apresentar possibilidades de

intervengdes pedagogicas para as criangas de 4 e 5 anos, considerando o trabalho
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com a Literatura Infantil para o desenvolvimento da capacidade de memdria nas
criangcas em idade pré-escolar.

De modo a discorrer sobre os temas apresentados, sobretudo acerca do
processo de aprendizagem e desenvolvimento sob a perspectiva de humanizagao e
emancipag¢ao, amparamos nossas argumentagdes a Teoria Historico-Cultural com a
intencdo de compreender como as criangas aprendem e se desenvolvem,
especialmente na idade pré-escolar. Nesse contexto, constatamos que a referida
teoria nos instrumentaliza a partir de seus pressupostos filosoficos, a fim de
entendermos que a aprendizagem e o desenvolvimento decorrem ndo apenas de
processos biolégicos e hereditarios, mas que é também a partir dos processos
historicos e culturais, das interacbes e relagdes sociais que o individuo se
desenvolve. Em harmonia com essas assertivas, respaldamos nossa pesquisa na
Ciéncia da Histoéria por nos indicar que a educacéo e os fendmenos sido explicados
pela organizagdo econémica e politica da sociedade, sendo eles resultado de sua
existéncia material e do acumulo das experiéncias vivenciadas no decorrer de suas
vidas. Com base nessas premissas, organizamos 0s objetivos especificos de nossa
pesquisa em cinco segodes. A primeira € composta pela Introducgao.

Na segunda segdo, com o objetivo de identificar as elaboragbes da Teoria
Histérico-Cultural para a aprendizagem e desenvolvimento das criangas de 4 e 5
anos, contextualizamos o cenario politico e econémico da Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS), época em que edificou-se a Teoria Historico-Cultural,
elaborada pelos intelectuais soviéticos Luria, Leontiev e Vigotski, que
desenvolveram pesquisas e proposi¢cdes acerca da formacdo do novo homem
comunista.

Nesse contexto, constatamos que conhecermos o contexto histérico da
constituicdo desse referencial tedrico nos permite identificar elementos fundantes
para pensarmos na organizagdo do ensino em favorecimento do desenvolvimento
humano, nos referindo especialmente a principios como: vivéncias, atividade,
coletividade e disciplina. Diante disso, reafirmamos a defesa de organizar o ensino
com o objetivo de estabelecer bases para o desenvolvimento das fungdes
psicologicas superiores. Por esse motivo, acreditamos que as intervengdes
pedagogicas que oportunizam aos escolares experiéncias e vivéncias em contato
com arte e literatura mobilizam a aprendizagem e desenvolvimento das criangas,

sobretudo na Educacéo Infantil.
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Na terceira segao, apresentamos as contribuigdes dos estudos pedoldgicos
de Vigotski para o desenvolvimento infantil. Verificamos que o objeto de estudo da
Pedologia é a crianga. No que se refere ao seu método de estudo, verificamos que o
autor considera todos os aspectos da personalidade da crianga. Compreendemos
que, embora os estudos pedolégicos tenham sido desenvolvidos a partir das
questdes ideologicas na URSS, constatamos que a Pedologia, enquanto Ciéncia do
Desenvolvimento da Crianca, estabeleceu postulados e principios essenciais para
aprofundarmos nosso entendimento acerca de como a crianga aprende e se
desenvolve.

Na quinta aula de pedologia, apresentamos as leis que regem o
desenvolvimento psicolégico da crianga, e verificamos que o desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores nao acontecem de modo regular, mas, sim, que
essas funcbdes se complexificam em cada etapa do desenvolvimento psiquico.
Diante disso, firmamos uma vez mais a essencialidade das pesquisas e dos estudos
afetos a Pedologia enquanto Ciéncia do Desenvolvimento da Crianga, pois, a partir
desses conhecimentos, podemos pensar na organizagdo do ensino de modo a
oportunizar aos escolares condi¢gdes objetivas para desenvolver suas fungdes
psiquicas maximamente.

Na quarta secdo desta pesquisa, refletimos sobre a importancia da
periodizagdo do desenvolvimento e sua relagdo com as intervengdes pedagdgicas,
na intencao de potencializar as capacidades intelectuais das criancas de 4 e 5 anos.
Verificamos que, na infancia, a atividade dominante € a brincadeira de papéis
sociais, momento em que a crianga desenvolve e complexifica as capacidades de
atencado, imaginagao e percepgao, sobretudo a capacidade de memodria, as quais
encontram-se em pleno desenvolvimento na idade pré-escolar. Com isso,
consideramos que os estudos afetos a periodizacdo do desenvolvimento
instrumentalizam a agc&o do professor em relagdo a organizagdo do ensino e de
intervencdes pedagodgicas, de modo que essas agdes didaticas favorecam e
atendam as necessidades das criancas em cada periodo de seu desenvolvimento.
Nessa perspectiva, os estudos desenvolvidos nos permitem firmar a defesa de que
0s marcos cronoldgicos sdo apenas referéncias, pois, conforme elucidado nas
argumentagdes desta seg¢do, o desenvolvimento esta vinculado as condi¢des

objetivas de vida, ou seja, as experiéncias culturais, histéricas e sociais.
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Na quinta segdo do trabalho, apresentamos estudos que atestam a
essencialidade dos Programas de Formagdo Continua de Professores para a
organizacado do ensino na Educacgao Infantil, considerando que eles apresentam-se
como oportunidade para que os professores possam se apropriar de conceitos e
conteudos que, em sua formacéo inicial, talvez ndo tenham tido a chance de se
apropriar. Posto isso, ressaltamos a importancia de que os pedagogos ampliem suas
experiéncias, vivéncias e repertérios tanto culturais quanto linguisticos, para que,
assim, enquanto adultos mais experientes, possam desenvolver maximamente as
criangas.

Ainda nesta secgdo, apresentamos o trabalho com a Literatura Infantil, e,
sobretudo, as intervencbes pedagodgicas com poemas para o desenvolvimento da
capacidade de memoéria na idade pré-escolar. Nossas proposicoes foram
organizadas sob a perspectiva de uma Educagcdo Humanizadora, repleta de sentido,
significado, encantamento e intencionalidade, considerando o trabalho com
Literatura, Musica, Arte, Poemas e Poesias, pois essas acdes revelam-se como
oportunidade para que as criangas possam se apropriar dos conhecimentos e
conceitos presentes na cultura humana de modo a ressignifica-los e reelabora-los
como forma de criag&o e imaginagao.

Esperamos que as argumentagdes aqui apresentadas possam contribuir para
o processo formativo dos profissionais que atuam nas instituicdes de Educacgao
Infantil. Reafirmamos que a Teoria Historico-Cultural, enquanto referencial tedrico-
metodoldgico que ampara nossa pesquisa, nos oportuniza compreender 0os aspectos
relacionados ao processo do desenvolvimento psicolégico da crianga sobre os
estudos pedoldgicos e, também, sobre a periodizagdo do desenvolvimento psiquico.
Defendemos a proposicao de que esses conhecimentos revelam-se essenciais para
a formacdo dos pedagogos que atuam nas instituicbes educativas, sobretudo com
as criangas na Educacéao Infantil. Acreditamos que esta pesquisa contribuira para a
instrumentalizagcdo do trabalho docente, favorecendo a organizagéo do ensino e da
elaboragao de intervengdes pedagdgicas humanizadoras junto aos escolares.

Realizamos essas afirmacgdes considerando como um dos principais desafios
atuais para o trabalho dos pedagogos estabelecer uma relacdo entre os estudos
psicologicos e as possibilidades de praticas pedagodgicas. Por essa razao,
realizamos algumas propostas de intervengbes considerando a Literatura Infantil e

sua triplice condigdo de se apresentar como recurso, estratégia e conteudo. Pois,
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quanto mais proporcionarmos experiéncias e vivéncias significativas para as
criangas repletas de arte, poesia, ciéncia e musica, considerando obras e
elaboragdes de diferentes expoentes, mais poderemos favorecer o desenvolvimento
das fungdes psicolégicas superiores, como memodria, atengdo, concentragao,
linguagem, raciocinio, imaginagao, ampliagdo do vocabulario e criagao.

Nesse sentido, os estudos aqui apresentados reafirmam nosso entendimento
de que é necessario realizar estudos e pesquisas que investiguem e identifiquem
elementos sob a perspectiva de maximo desenvolvimento humano. Os estudos e
pesquisas relacionados ao desenvolvimento infantil revelam-se essenciais, pois,
conforme apresentado no decorrer da pesquisa, os primeiros anos de vida da
criangca sdo essenciais para a formacao de sua identidade e personalidade,
construindo grande parte de sua estrutura socioafetiva, intelectual e fisica. Nessa
perspectiva, assumimos a defesa de que as instituicbes educativas podem
apresentar-se como espagos de exceléncia, pensando na organizagéo de propostas
educativas que compreendam a intencionalidade pedagdgica como preocupagao

central dos professores que atuam com as criangas pequenas.
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