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Ofereco como tributo este trabalho as pessoas
gue, no decorrer de suas trajetorias, fizeram da
tragédia um exercicio politico e estético para

nossas existéncias.



A Estrada
Cidade Negra

Vocé néo sabe o quanto eu caminhei

Pra chegar até aqui

Percorri milhas e milhas antes de dormir
Eu nem cochilei

Os mais belos montes escalei

Nas noites escuras de frio chorei, €i, €i, ei
Ei, el, el, e, €, €i, ei

Vocé nado sabe o quanto eu caminhei

Pra chegar até aqui

Percorri milhas e milhas antes de dormir
Eu nem cochilei

Os mais belos montes escalei

Nas noites escuras de frio chorei, ei, ei, ei
Ei, ei, e, e, €i, e, ei

A vida ensina e o tempo traz o tom

Pra nascer uma cancao

Com a fé do dia a dia encontro a solugéo
Encontro a solucéo

[.]

Toni Garrido, Bino, Lazdo e Da Ghama, 1998.

N&o foi facil chegar até aqui! Muitos foram os desafios, e obstaculos que
opuseram a esta pesquisa. Ainda mais em um periodo que nos assaltou como a
Pandemia caracterizada pelo COVID-19. Porém, a for¢ca que me motiva, € aquela que
vém dos guetos, das esquinas, de pessoas que no decorrer de suas trajetorias me
impulsionaram a seguir por e com elas. Como me ensina Nietzsche (2006, p.15), “o
que ndao me mata me fortalece”. E de fato. Hoje, mais uma vez, sou grato a vida.
Embora eu, sendo branco, ndo participei de grupos privilegiados. Ao contrario, sempre
precisei buscar o que precisava.

Contudo, agradeco aos poucos, mas os/as melhores amigos/as que tenho,
gue me incentivaram e me ajudaram no que puderam para eu ndo desistir. Meu pai,
minha mae e familiares, com sua simplicidade, sem compreender o que é um
Mestrado, percebiam que estudar € minha paixdo, me ajudavam no pouco que
podiam.

Sou grato as minhas Professoras e Professor que lecionaram nas disciplinas
no decorrer do Mestrado. Mostraram os desafios da vida académica, e o valor que ha

quando se faz o que ama. Aos poucos colegas que pude compartilhar dos cansacos


https://www.letras.mus.br/cidade-negra/

e convivéncia, sobretudo, os calorosos debates que fizeram das aulas verdadeiros
laboratérios do saber.

Minha gratiddo se estende, aos Professores e Professora, que compdem a
banca examinadora para qualificacéo e defesa desta pesquisa de Mestrado. Pessoas
gue admiro e que pude por meio de seus trabalhos aprender ainda mais com o que
essa pesquisa me propiciou.

Agradeco as pessoas que me ajudaram como participantes dessa pesquisa,
por dividirem comigo suas historias e vidas. Em um mundo repleto de odio, ver que
em cada fala havia palavras esgotadas pela vergonha e tristeza, mas, com sinais de
esperanca por acreditarem que suas vozes eram de muitas outras pessoas. Eu me vi
responsavel por propaga-las e fazer de cada uma delas, exercicio politico.

Por fim, meu agradecimento especial a Dra. Eliane Rose Maio. Em todos os
tempos soube ser ouvidos e abracos e que prontamente esteve a me ensinar e
incentivar a ndo temer as intempéries que no decorrer de uma pesquisa pode ocorrer.
Agradeco ndo apenas sua orientacao e trabalho, mas seu companheirismo em néo

ser apenas orientadora e orientando, mas pessoa, humana que de fato ama gente.
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RESUMO

Esta dissertacdo faz parte do Programa de P6s-Graduacdo em Educacao, na linha de
pesquisa ensino, aprendizado e formacdo de Professoras e Professores, da
Universidade Estadual de Maringd — UEM. Objetiva investigar os fatores que levaram
pessoas de sexualidades e identidade de género desviantes, de uma cidade do
Estado de S&o Paulo, serem deportadas da escola de ensino regular, para um Centro
Educacional Estadual de Jovens e Adultas/os localizado no interior de uma cidade no
Estado de Sao Paulo. A relevancia deste estudo mostrou-se pertinente, pois ao
realizarmos o levantamento no site do Programa de Pds-Graduacao da Universidade
Estadual de Maringd, na plataforma da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior, e por fim, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacao,
nada foi encontrado no que tange, ao proposito deste estudo. A problematizacéo se
fez sob a suspeita de praticas homofébicas, como motor propulsor para a migracéo
da Escola de ensino regular para o Centro Educacional Estadual de Jovens e
Adultas/os. Utilizamos como eixo tedrico e epistemoldgico para o estudo, cientistas
situadas/os em bases pés-estruturalistas. Recorremos a abordagem qualitativa, como
percurso metodoldgico e cientifico. Os dados foram obtidos por intermédio de
entrevistas semiestruturadas com trés aluna/os, que nao se identificam com a norma-
heterossexual e que estdo em periodo de escolarizacdo no Centro Educacional
Estadual de Jovens e Adultas/os, selecionados/as por meio da técnica Snowball, por
possibilitar o acesso a pessoas com dificuldade de alcance, como também por ser
considerada um mecanismo de confianga para a composi¢gédo do grupo pesquisado.
Os resultados deste trabalho, apontam que as sexualidades que fogem da norma
binaria ou da heterossexualidade compulséria, sdo alvos das mais variadas formas de
homofobias. Iniciada em casa, pela ndo aceitacao de suas/seus familiares, reforcada
na Escola, pelas préaticas pedagdgicas, das/os responsaveis e boa parte da
comunidade. Essa averiguacdo pdde ser compreendida pela forma como sé&o
tratadas/os e reconhecidas/os em um espaco opressor e abolidor, marcado pelas mais
variadas formas de violéncias com fim de atacar ou repelir, e fazer com que sejam
expropriadas do espaco legitimo e de direito de todas as pessoas que € a escola. Por
outro lado, o Centro Educacional Estadual de Jovens e Adultas/os, sendo uma
unidade diferenciada de ensino e arquitetura escolar, mostrou ser uma possibilidade
de ensino efetivo, na qual as pessoas de sexualidades e identidade de género
desviantes conseguem conviver com as/os demais, e manter sua frequéncia a fim de
concluir seus estudos e adentrar ao mundo do trabalho.

Palavras-chave: Educacdo. Sexualidades. Identidade de género desviantes. Centro
Educacional Estadual de Jovens e Adultas/os. Homofobias.
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ABSTRACT

This dissertation is part of the Graduate Program in Education, in the line of research
teaching, learning and training of Professors, from the State University of Maringa -
UEM. It aims to investigate the factors that led people of deviant sexualities and gender
identity, from a city in the State of Sdo Paulo, to be deported from the regular school,
to a State Educational Center for Youth and Adults located in the interior of a city in
the State of Sdo Paulo. The relevance of this study proved to be pertinent, because
when we carried out the survey on the website of the Graduate Program of the State
University of Maringa, on the platform of the Coordination for the Improvement of
Higher Education Personnel, and finally, on the Brazilian Digital Library of Theses and
Dissertation, nothing was found regarding the purpose of this study. The
problematization took place under the suspicion of homophobic practices, as a driving
force for the migration from the regular school to the State Educational Center for Youth
and Adults. We use as a theoretical and epistemological axis for the study, scientists
located on post-structuralist bases. We use the qualitative approach, as a
methodological and scientific path. The data were obtained through semi-structured
interviews with three students, who do not identify with the heterosexual norm and who
are in school at the State Educational Center for Youth and Adults, selected using the
Snowball technique , as it allows access to people with difficult access, as well as being
considered a reliable mechanism for the composition of the researched group. The
results of this work, point out that sexualities that escape the binary norm or
compulsory heterosexuality, are targets of the most varied forms of homophobia.
Started at home, due to the non-acceptance of his / her relatives, reinforced at the
School, by the pedagogical practices of the responsible ones and a good part of the
community. This investigation could be understood by the way they are treated and
recognized in an oppressive and abolishing space, marked by the most varied forms
of violence in order to attack or repel, and cause them to be expropriated from the
legitimate space and the right to all the people that is the school. On the other hand,
the State Educational Center for Youth and Adults, being a differentiated teaching and
school architecture unit, proved to be an effective teaching possibility, in which people
of deviant sexualities and gender identity manage to live with them too much, and
maintain their attendance in order to finish their studies and enter the world of work.

Keywords: Education. Sexualities. Deviant gender identity. State Educational Center
for Youth and Adults. Homophobia.
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1 INTRODUCAO!

A presente pesquisa buscou investigar a seguinte questdo: o que motivou
pessoas de sexualidades e identidade de género desviantes?, a serem deportadas da
escola de ensino regular, para o Centro Educacional Estadual de Jovens e Adulta/os
(CEEJA) localizado em um municipio de médio porte do oeste paulista? A hipétese
seria o fato de que, por ndo adequarem-se a norma heterossexual® e os propositos da
escola em disciplinar, as pessoas de sexualidades e identidade de género desviantes
acabam por serem deportadas, por meio de praticas de homofobias ocorridas em
todas as relagdes escolares, desde o corpo docente, discente, gestdo e as politicas
educacionais. Tais questdes, expressam o objetivo que &, investigar os fatores que
levaram pessoas de sexualidades e identidades de géneros desviantes, de uma
cidade do Estado de Sao Paulo, serem deportadas da escola de ensino regular para
um Centro Educacional Estadual de Jovens e Adultas/os.

Para isso, nos pareceu relevante como objetivos especificos, investigar as
consideracdes sobre a educacdo de jovens e adultas/os na histéria do Brasil e a
importédncia dos movimentos e instituicbes como o Movimento Brasileiro de
Alfabetizagcdo (MOBRAL) e o CEEJA. Estas observagoes, estiveram em vista, trazer
a conhecimento o que é o CEEJA, sua construcdo como resultado de uma longa
trajetdria historica brasileira, iniciada pelo alto indice do analfabetismo, desde o inicio
do Brasil Colbnia, passando pelo Império e chegando a Republica. Todo esse
percurso revelou como a historia educacional brasileira foi e ainda continua marcada

pelos altos indices do analfabetismo e como o mesmo, foi a causa para tantas

!Ressaltamos que a presente pesquisa, teve como base as normas propostas pela Associacéo
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) (NBR 6023: 2018-2020). Disponivel em:
<https://www.normasabnt.org/formatacao-abnt/> Acesso dia 17 marc. 2020. Todavia, “como critica a
universalizacdo masculina e seu governo no uso da lingua, descreverei o sujeito da frase antecipado
dos artigos o, que descreve a existéncia do género masculino, e a, que anuncia o género feminino.
Ainda que provoque dificuldades e estranhamentos, buscarei das mais diversas formas desestabilizar
a escrita androcéntrica a que fomos educadas/os” (CAETANO, 2016, p. 13).

2 0 uso da expressao pessoas de sexualidades e identidades de géneros desviantes, corresponde ‘ao
segundo sexo’ todas e todos que saem ou ndo se enquadram da norma heterossexual (LOURO, 2000).
3 “N&o é uma orientagéo sexual, mas um regime politico que se baseia na submisséo e na apropriacao
das mulheres” (COLLING, TEDESCHI, 2015, p. 355) e integramos também, a outras pessoas,
sexualidades e identidades de géneros que se desviam.


https://www.normasabnt.org/formatacao-abnt/
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investidas de instituicbes e movimentos, para inicializacdo da Educacédo de Jovens e
Adultas/os (EJA), posteriormente 0 MOBRAL para assim, chegarmos ao CEEJA.

Soma-se, a relevancia dos objetivos especificos, investigar a instituicao
escolar e as (des)politicas para educacéo inclusiva de pessoas de sexualidades e
identidades de género desviantes. O intuito foi refletir a educacédo basica,
especificamente no que concerne as politicas que a regulam. Para isso, buscamos
tratar os discursos e documentos que validam e orientam suas praticas. Com isso,
analisamos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) (BRASIL,
2017), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997), o Plano Nacional
de Educacédo (PNE) (BRASIL, 2014) e por fim, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2018).

Na continuidade, investigar a construgcdo de homofobias como uma
combinacéo de significantes para sua pratica. Isso foi feito, a partir das/os varias/os
estudiosas/os, a conceitualizar o que repercute as homofobias, sua etimologia, o
emprego inicial do termo, e como foi estabelecida a préatica que perseguiu a historia
de forma cruel, e se faz até os dias atuais como mais uma dentre as varias violéncias
gue compdem as estatisticas de mortes de pessoas LGBTQI+ no mundo, sobretudo,
no Brasil. Perpassamos de modo sintético o papel da tradi¢éo cristd, como opositora
as praticas de sexualidades existentes entre as/os gregas/os, por volta do século V
a.C., ocasionando as perseguicoes e legitimando a morte de pessoas de sexualidades
e identidade de género desviantes.

Seguimos refletindo como a Ciéncia apropriou-se da sexualidade com
estratégias para desenvolver um saber que visasse um novo poder, mais elaborado
que resultasse na continuacdo da perseguicdo e discriminacdo as pessoas que nao
se enquadravam na norma heterossexual. E por fim, problematizar o papel da escola
em participar efetivamente na corroboracdo da (des)educacdo de pessoas
heterossexuais que agem de forma a atentar sobre a vida de alunas e alunos que nao
fazem parte do enquadramento binario*, proposto pela sociedade e reforcado na

instituicdo familiar e escolar.

4 “E a categoria bioldgica utilizada para diferenciar homens e mulheres, baseada na ordem compulséria
do binarismo macho/fémea advinda do reino animal e da natureza” (COLLING, TEDESCHI, 2015, p.
601).



13

A justificativa ao problema investigativo se apresentou como uma possivel
pesquisa, quanto a minha atuacdo como Docente na disciplina de Filosofia, na escola
de ensino regular e posteriormente no CEEJA, ambas localizadas em uma cidade de
médio porte do oeste paulista. Diante do cenério social atual, nas varias vivéncias,
muitas pessoas tém se colocado como personagens que compdem a escola, como
no caso as pessoas de sexualidades e identidade de género desviantes.

Entretanto, elas quase nao estavam presentes nas escolas regulares, e quando
do meu ingresso no CEEJA, em 2017, percebi que algumas estavam por l4. Essa
percepcéao, ficou agucada, quando em mesmo momento, participava do Grupo de
Estudos e Pesquisas sobre Corpo Subjetividade (GEPECS) do Programa de Mestrado
em Educacao, da Universidade do Oeste Paulista (UNOESTE), com Coordenacgao o
Professor Dr. Vagner Matias do Prado. Somou-se, e tornou-se como ponto
culminante, a participacdo do Simpdésio Internacional de Educacao Sexual (SIES), em
2017, com coordenacéo da Professora Dra. Eliane Rose Maio, hoje nossa orientadora.

Ao me deparar com as discussdes sobre sexualidade e género e educacéao,
percebi que a angustia que sentia nas escolas poderia servir como pesquisa. Entéo,
participei do processo seletivo do Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo (PPE)
da Universidade Estadual de Maringa (UEM), tendo como éxito meu ingresso ao
Programa, na linha investigativa Ensino, Aprendizagem e Formacéo de Professoras e
Professores.

No intuito de concluir a relevancia da pesquisa pretendida, buscamos pesquisar
sobre o que vem sido produzido sobre a nossa tematica. Iniciamos no site do
Programa de Pdés-Graduacdo da Universidade Estadual de Maringad (PPE-UEM), no
Banco de Dissertacdes e Teses da Plataforma da Coordenacgéo de Aperfeicoamento
de pessoal de Nivel Superior (CAPES), como também nas bases de dados da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDBT). O resultado da analise
das plataformas evidenciou-nos que nada havia sido produzido. Algumas coisas
proximas ao CEEJA, mas ndo ao que remetessem a sexualidades ou género e
homofobias. Dessa forma, entendemos que a pesquisa seria valida tanto para o
ambito social, as politicas educacionais, quanto ao académico, para fomentar outras

discussoes.
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A metodologia empregada para coleta de dados, inicialmente se valeu de uma
técnica conhecida como Snowball, em que uma pessoa é convidada e ao aceite indica
uma outra pessoa e assim sucessivamente. Essa técnica esteve em vista, para
compor o grupo das trés pessoas colaboradoras da pesquisa, que estavam
matriculadas e continuando o percurso educacional basico no CEEJA. Uma vez
formado o grupo, utilizamos a entrevista semiestruturada (APENDICE 1) que guiou a
nossa pesquisa. A proposta em utilizar a entrevista nos possibilitou ter mais acesso
as informacgdes que comumente nao poderiam ser encontradas em livros ou em outros
meios, devido a especificidade e subjetividade da fonte produtora de conhecimento
gue sao as pessoas entrevistadas.

O exame de dados foi posterior a etapa da pesquisa, em que resultou da coleta
dos contetdos obtidos anteriormente por meio das entrevistas semiestruturadas.
Assim, chegamos a esses eixos de discussfes: 7. Quem sou eu? Pessoas de
sexualidades e identidade de género desviantes. 7.1 Familia e a vontade de poder
sobre os sexos e as sexualidades desviantes. 7.2 Sexualidades (des)viadas e as
pressbes familiares: uma economia para manutencdo da heteronormatividade. 8.
Instituicdo Escolar e sexualidades: poder que dela ndo se escapa, ndo existe e se
resiste, silencia-se. 8.1 Sexualidades e esteredtipos: classificacdo dos corpos para a
economia do poder-excluir. 8.2 Sexualidades (des)viadas: exclusdo por ser e existir
fora do padrdo. 8.3 As brincadeiras maldosas como dispositivo para a préatica das
homofobias. 8.4 Atuacdo Escolar: o policiamento sobre os corpos (des)viados. 8.5
Deportada/os da patria Escolar: o motivo? um é gay, outro trans e uma lésbica. 8.6
Homofobias: reflexo das taticas de desintegracdo a pessoas de sexualidades e
identidade de género desviantes. 8.7 Educacao sexual escolar como medidas para a
vivéncia plural. 9. CEEJA: Pedagogia da esperanca que abraca as diferencas. 9.1 Por
que o CEEJA nao é um espaco de pessoas “estranhas”?

Observamos que infindaveis sdo os debates na educacdo. Frente a isso,
temos a fungéo de robustecer e fomentar novos debates na academia, mas sobretudo,
a aplicacdo em sociedade e no sistema educacional, que infelizmente é corrompido
por politicas estruturadas por politicas/os descompromissadas/os com a formacao
humana e plural. Assim, queremos provocar nossas/os leitoras/es com esse trabalho

a utilizarem como base para novas pesquisas e discussdes, na continuacao de novos
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olhares e saberes que a educacdo enquanto devir, estd sempre a movimentar-se, a

construir e descontruir.
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2 LEVANTAMENTOS, INVESTIGACAO E APORTES PARA A CONSTRUCAO DO
PROBLEMA DE PESQUISA

Nesta secdo ingressamos com a analise de pesquisas, realizadas tanto no
Mestrado, quanto no Doutorado, sobre estudos efetuados com a tematica relacionada
ao desenvolvimento no ambito de praticas e vivéncias de pessoas consideradas com
sexualidades e identidade de género desviantes, que ingressaram no CEEJA, frente
a vivéncias de homofobias, apds serem ‘deportadas’ da escola de ensino regular,
COmMO Nosso problema investigativo.

Para isso, em primeiro momento, utilizamos descritores e operadores
booleanos® Escola AND Sexualidades OUR Identidade de Género NOT
Heterossexual. Em um segundo momento, as buscas direcionaram com descritores e
operadores booleanos CEEJA AND EJA OUR Escola NOT Heterossexual. Buscamos
como objetivo, encontrar estudos que tratassem sobre questdes de sexualidades e
identidade de género no CEEJA.

As buscas ocorreram entre agosto e setembro de 2019, no site do Programa
de Po6s-Graduacao da Universidade Estadual de Maringa (PPE-UEM), no banco de
dissertacOes e teses da Plataforma da Coordenacao de Aperfeicoamento de pessoal
de Nivel Superior (CAPES), como também nas bases de dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDBT). Os trabalhos cientificos incluidos nessa
revisdo, seguiram critérios especificos, tais como: (1) redigidos em portugués e no
contexto brasileiro; (2) cuja teméatica apresentasse pertinéncia com o objetivo da
revisdo por meio do titulo e palavras-chave, sendo estes, a porta de apresentacao

para a problematica investigativa; (3) producdes realizadas em dissertacfes e teses.

5 Karino e Felli (2012, p. 13), no artigo: Enfermagem baseada em evidéncias: avancos e inovagfes em
revisGes sistematicas, apontam que “os operadores booleanos (delimitadores), representados pelos
termos conectores AND (combinacéo restritiva), OR (combinagdo aditiva) e NOT (combinacdo
excludente) séo utilizados com os descritores. Operadores booleanos tém a funcéo de informar ao
sistema de busca determinadas combinac8es dos termos da pesquisa. Dessa forma, os operadores
AND, OR e NOT, digitados em letras mailusculas entre os termos das buscas, podem ser usados de
forma a atender os objetivos da pesquisa. O operador booleano AND mostra artigos que contenham
todas as palavras-chave inseridas no sistema, ou seja, restringe a pesquisa ao resgatar apenas 0s
termos ligados pelo operador AND. Ex: Enfermagem AND sobrecargas. Por sua vez o operador NOT
entre dois termos implica na inclusdo do primeiro termo, enquanto o segundo é excluido. Ex.
Enfermagem NOT hospital. Assim, serdo mostrados artigos sobre enfermagem em contextos diferentes
do hospitalar. O operador OR indica a unido dos conjuntos, ou seja, mostrado artigos que contenham
ao menos uma das palavras dos termos”.
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(LERA, 2019). ApoOs essa etapa, buscamos excluir (a) trabalhos que nao faziam parte
da area da educacéo; (b) textos com idioma diferente do portugués; (c) textos cuja
centralidade n&o atendessem ao objetivo da revisdo integrativa.

Nessa averiguagdo, observamos que a relevancia do nosso estudo, mostrou
ser pertinente, por ndo encontrarmos pesquisas que discutiram ou que trouxessem
algum conhecimento sobre sexualidades, identidades de géneros e CEEJA. Neste
intuito, o estudo e o desenvolvimento da pesquisa, utilizando o estado da arte, teve
como destaque,

[...] significar uma contribuicdo importante na constituicdo do campo tedrico
de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os aportes
significativos da construcdo da teoria e pratica pedagogica, apontar as
restricdes sobre o campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de
disseminacao, identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solugdo para os problemas da pratica e reconhecer as
contribuicBes da pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada
(ROMANOWSKI; ENS, 2006, p.39).

O uso do estado da arte em pesquisas € mencionado por varias/os
estudiosas/os, como “categorias que identifiquem, em cada texto e no conjunto deles,
as facetas sobre as quais o fendbmeno vem sendo analisado” (SOARES; MACIEL,
2000, p. 4). Sua contribuicdo para o desenvolvimento da pesquisa podde ser

identificada como

um mapa que nos permite continuar caminhando; [...] uma possibilidade de
perceber discursos que em um primeiro exame se apresentam como
descontinuos ou contraditérios. Em um estado da arte estd presente a
possibilidade de contribuir com a teoria e pratica (MESSINA, 1999, p. 1).

Na intencédo de contribuir ao conhecimento para a Educacéo, tanto para as
guestdes de sexualidades e identidade de género desviantes, quanto para o CEEJA,
comecamos a andlise centrando pontos fundantes no desenvolvimento do problema
investigativo desta pesquisa que mencionamos acima. Examinamos a PA&agina
Institucional da Universidade Estadual de Maringa (UEM), do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacao (PPE), que se mostrou expressivo quanto ao namero de
pesquisas, totalizando 711 trabalhos, divididos em 158 teses e 553 dissertacoes,
contabilizadas pelo site da PPE (2019), as producdes de Teses (de 2010 a 2019) e

dissertacdes (2005 a 2019), sendo o recorte temporal de inicio do Programa, até os
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dias atuais. E também, os trabalhos concluidos e postados no site de acordo com as
defesas do PPE, para o conhecimento publico até dezembro de 2019. Entretanto, as
vérias produc¢des ndao abrangem o CEEJA.

Trabalhos estes, que podem ser observados com uma multiplicidade de temas
dentro do campo da Educacédo e nas mais variadas linhas de pesquisa em que o
Programa desenvolve. Destes alguns envolviam a sexualidade e género, mas nenhum
destes somava ao CEEJA. Sendo assim, no Quadro 1 apresentamos uma relagéo das
dissertacdes que discutem sobre género e sexualidade no programa de POs-
graduacdo em Educacdo (PPE), da UEM, no periodo entre 2005 a 2019,

contabilizando 15 producdes.

QUADRO 1: Dissertacdes sobre género e sexualidade no Programa de POs-
graduacdo em Educacao (PPE), da UEM, no periodo entre 2005 a 2019.

ANO AUTOR/A TiTULO
2005 Regina Henriqueta Lago | Sexualidade e adolescéncia:
Spitzener reflexdes acerca da educagéo
sexual na escola.
2009 Fabiane Freire Franca A contribuicdo dos estudos de

género a formacgdo docente: uma
proposta de intervencao.

2010 Fabiana Aguiar de Castro | Violéncia simbdlica em
Sena instituicbes  escolares:  sua
repercussdo na formacdo do
habitus de homossexuais

masculinos.
2013 Ariane Camila Tagliacolo | Rela¢des de género na escola e
Miranda violéncia contra as mulheres: a

construgcdo social e cultural do
masculino e feminino e sua
reproducéo na educacéo.

2013 Céssia Cristina Furlan Criancas e professoras com a
palavra: género e sexualidade
nas culturas infantis.

2013 Isafas Batista de Oliveira | O/A diretor/a ndo viu, a
Janior pedagoga ndo ouviu e a
professora ndo quer falar:
discursos docentes sobre
diversidade sexual, homofobia e
“kit gay”.

2013 Méarcio de Oliveira Género na literatura infantil: a
valorizag&o de alternativas como
possibilidade da desconstrugéo
de esteredtipos.

2013 Reginaldo Peixoto Bullying e homofobia na escola:
implicacbes pedagdgicas na
percepcdo de alunos/as e
professores/as do ensino médio.




2013

Samilo Takara

Género e blog: problematizacdes
dos discursos de professoras e
professores.

2015

Lucimar da Luz Leite

Representacdes de género e de
sexualidade nas brincadeiras
infantis e na docéncia: discurso,
consolidacdo, resisténcia e
ambivaléncia.

2015

Maria Carolina Gobbi dos
Santos Lolli

Quebrando o siléncio: analise
das representacdes de
idosos(as) sobre educacgéo
sexual e sexualidade no
envelhecimento.

2015

Larissa  Kuhl Izidoro

Pereira

Lei Maria Da Penha: Analise dos
livros de registros, referentes aos
boletins de ocorréncia da cidade
de Maring4 (2006-2007). O que a
educacédo escolar tem a ver com
iss0?

2017

Cleber Gabriel Popov

Discussodes sobre género,
sexualidade e diversidade sexual
em equipes multidisciplinares de
escolas estaduais de maringa-pr.

2018

Elaine da Silva Nantes

Representacdes de docentes
sobre as sexualidades da pessoa
com sindrome de down.

2019

Lua Lamberti de

Abreu

Pe-Drag-Ogia como modo de
tensionar/inventar territérios
educacionais heterotopicos.

Fonte: dados da pesquisa,

2019.
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O Quadro 2 tem como intento, apresentar pesquisas relacionadas a EJA e/ou

CEEJA e/ou que somem vertentes das sexualidades e identidade de género. Contudo,

0 maximo que encontramos, foram temas voltados a EJA, mas nada que abordasse

sobre sexualidades e identidade de género. Contabilizamos 8 trabalhos. Destas

producbes, destacamos os titulos que representam os trabalhos apresentados no

Quadro 2.

QUADRO 2: Dissertacdes sobre EJA, no Programa de Pés-graduacdo em Educacao
(PPE), da UEM, no periodo entre 2005 a 2019.

ANO

AUTOR/A

TiTULO

2005

Edinéia Fatima

Chilante

Navarro

A educacdo de jovens e
adultos brasileira p6s-1990:
reparacdo, equalizacdo e
gualificacéo.

2008

Jorge Luiz Correia

A politica puoblica para a
educacdo de jovens e adultos
no parand (1995-2002).




2009

Adalgisa Silva Rodrigues

Educacdo de Jovens e
Adultos: memérias do grupo
escolar noturno visconde de
nacar em maringd (1947-
1958).

2010

André Ricardo Oliveira

Tomada de consciéncia
corporal e analise
psicomotora do repertério de
brincadeiras infantis: um
olhar sobre o idoso da
educacdo de jovens e
adultos.

2010

Bianca Aparecida Martins
Félix Lazarini

Politicas para a Educacao de
Jovens e Adultos pds - 1990:
territérios do saber em
movimentos  sociais  do
campo.

2015

Viviane Gislaine Caetano

Auada

Apropriacdo de conceitos
cientificos e processo de
letramento em jovens e
adultos com  deficiéncia
intelectual.

2017

Amanda Soares Palhiarini

Politicas de Educacdo de
Jovens e  Adultos: a
populacéo assalariada
temporaria em processos
educativos pela apeart no
municipio de Engenheiro
Beltrdo — Pr.

2019

Lais Bastos Marchesoni

Santos

Letramento e educacéo
escolar: um estudo com
educandos da Educacdo de
Jovens e Adultos

Fonte: dados da pesquisa,

2019.

20

No que concerne as Teses de doutoramento, as producdes realizadas que

mais se aproximam do nosso objetivo de pesquisa, tem vista apenas os estudos

direcionados a investigacdo de pessoas de sexualidades e identidade de género

desviantes, na qual contamos 7 producdes. Todavia, destes estudos, nenhum aborda

a EJA ou o CEEJA e sexualidades e identidade de género, explicitas no Quadro 3.

QUADRO 3: Teses sobre género e sexualidade no Programa de Pds-graduacdo em
Educacéo (PPE), da UEM, no periodo entre 2010 a 2019.

ANO AUTOR/A TITULO

2014 Fabiane Freire Franca Representagbes sociais de
género e sexualidade na
escola: dialogo com
educadoras.

2015 Karina de Toledo Araujo Representacdes sociais de
estudantes do ensino médio
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sobre a pratica do futebol por
mulheres: interseccdes entre
género, corpo e sexualidade.
2017 Céassia Cristina Furlan Performances em  jogo:
(des)construindo
experiéncias em género,
sexualidade e identidades na
pratica com o RPG.

2017 Samilo Takara Uma pedagogia bicha:
homofobia, jornalismo e
educacéo.

2017 Marcio de Oliveira Politicas publicas e violéncia
sexual contra criancas e
adolescentes: planos
municipais de educacdo do
Estado do Parand como
documentos de (n&o)
promocéo da discusséo.
2018 Rodrigo Pedro Casteleira (Des)Pregamentos e taticas
nos cotidianos narrados por
travestis: desalojamentos nos
espagcos prisionais como
modos de (r)existéncias
2019 Fernando Guimaraes Oliveira | Vidas precérias de
estudantes trans: educacéo,
diferencas e projetos de vidas
possiveis.

da Silva

Fonte: dados da pesquisa, 2019.

Em continuidade, ndo encontramos trabalhos no Doutorado voltados ao
CEEJA e as questbes de sexualidades e identidade de género. Levamos em
consideracao que o CEEJA por ser uma instituicdo prépria do Estado de Sao Paulo,
e a UEM estar localizada no Estado do Parana, buscamos o que poderia ter sido
produzido sobre o CEEBJA® (Instituicdo similar ao CEEJA), e encontramos, apenas

um trabalho realizado no Doutorado, ilustrado no Quadro 4 e nenhum no Mestrado.

QUADRO 4: sobre CEEBJA, no Programa de Poés-graduacdo em Educagéo (PPE),
da UEM, no periodo entre 2005 a 2019.

ANO AUTOR/A TITULO

2019 Lucyanne Cecilia Dias Goffi O percurso escolar de alunos
com deficiéncia da escola
comum e/ou escola especial
ao CEEBJA

Fonte: dados da pesquisa, 2019.

6 Centro Estadual de Educacdo Basica para Jovens e Adultos. Disponivel em: <
http://www.apuceebjalindaeamiyadi.seed.pr.gov.br/redeescola/escolas/1/140/47778/arquivos/File/Regi
mento_Escolar_2016_aprovado.pdf>. Acesso em: 08 jul. 2019.


http://www.apuceebjalindaeamiyadi.seed.pr.gov.br/redeescola/escolas/1/140/47778/arquivos/File/Regimento_Escolar_2016_aprovado.pdf
http://www.apuceebjalindaeamiyadi.seed.pr.gov.br/redeescola/escolas/1/140/47778/arquivos/File/Regimento_Escolar_2016_aprovado.pdf
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Na preocupacdo de ndo centrarmos em uma Unica base de pesquisas,
consideramos pertinente analisar umas das maiores plataformas de producfes de
pesquisas no Brasil. Assim, da mesma forma que atuamos na Pagina Institucional do
Programa de PoOs-Graduacdo de Educacdo da UEM, averiguamos, a Plataforma
Digital da CAPES, no painel de informacdes quantitativas de teses e dissertacoes,
entre os meses de agosto e setembro do ano de 2019.

Delimitamos a busca, com os descritores e operadores booleanos Escola
AND Sexualidades OUR Identidade de género NOT heterossexual. Obtivemos um
resultado que contabilizou 157 producdes. Destas, 120 dissertacdes e 37 teses, em
uma multiplicidade de temas e linhas de pesquisas nas variadas areas de
conhecimento. Como nosso objetivo centra-se ao campo da Educacgéo, calculamos
85 dissertacdes e 12 teses.

Por outro lado, quando mudamos os descritores e os operadores booleanos
CEEJA AND EJA OUR Escola NOT Heterossexual, somamos 8 dissertacdes e 3
teses. O que verificamos foi uma producao voltada a temas diferenciados, entretanto,
escassos, pela pouca quantidade de producgbes apresentadas. Contudo, nenhuma
delas alinham-se as questfes que envolvem sexualidades, identidade de género e
CEEJA.

QUADRO 5: Dissertacdes que abordam escola, sexualidades e identidade de género,
na Plataforma CAPES no periodo de 1997 a 2018.

ANO AUTOR/A TiTULO

1997 Edna Aparecida da Silva | Medicina e Sexualidade Humana:
estudo critico do curriculo atual dos
cursos de medicina e suas implicacdes
na formacao do médico.

1998 Tania Terezinha Ceni | Vivéncias e significacdes de
Pinto sexualidades femininas e suas relag6es
com experiéncias educativas.
1999 Rosimeri Aquino da Silva | Sexualidades na escola em tempos de
Aids.
2003 Vera Llcia Mayorca | Escola, literatura e sexualidades.
Alves.
2004 Denise da Silva Braga A sexualidade no curriculo da escola

fundamental - travessdes e reticéncias
sobre a homossexualidade nos
discursos e nas atividades em uma
escola em Belo Horizonte.

2005 Maristela Schein | Um discurso clandestino sobre sexo na
Kellermann escola.




2005 Marcio Rodrigo Vale | Gestos do siléncio: para esconder a
Caetano diferenca.
2006 Marcia Rejane Vieira | Educacéo Fisica no curriculo das séries
Guimaraes iniciais: um espaco de disputas e
congquistas.

2007 Andrea Vieira Braga Modos de endere¢camento no curriculo:
construindo feminilidades e
sexualidades no recreio escolar.

2008 Paulo Melgaco da Silva | Corpos, escola e sexualidades: um

Junior olhar sobre um programa de orientagéo
sexual.

2008 Viviane Teixeira Silveira | Produzindo narrativas(en)gendrando
curriculo: subjetivacdo de professoras e
a invencdo da ESEF/Pelotas- RS.

2009 Eliana Fatima De | Escola e sexualidades diferentes

Almeida Reis concepcdes / muitos desafios.
2009 Neil Franco Pereira | A diversidade entra na escola: histérias
Almeida de professores e professoras que
transitam pelas fronteiras da
sexualidade e do género.
2010 Amanda Mauricio Pereira | Imagens Do Diverso.
Leite
2010 Marilda de Paula | Da argila ao vaso: surdez e sexualidade
Pedrosa no espaco escolar — atravessamentos
discursivos e a construgdo da
diversidade.

2010 Diana Lusa Anos iniciais da escolarizacdo e
relacdes de género: representacfes de
docentes sobre género.

2010 Deise Azevedo Longaray | Eu j& beijei um menino e ndo gostei, ai
beijei uma menina e me senti bem": um
estudo sobre as narrativas de
adolescentes sobre homofobia,
diversidade sexual e de género.

2010 Lucilaine dos Santos | Falar sobre “sexo” é proibido

Oliveira professora? problematizando
entendimentos de sexualidade com
criancas dos anos iniciais.

2010 Suzana da Conceicdo de | Corpos, géneros e sexualidades: um

Barros estudo com as equipes pedagdgica e
diretiva das escolas da regido sul do
RS.
2011 Raquel Alexandre Pinho | Isso é o que n&o mudou ainda":
dos Santos diversidade sexual, homofobia e
cotidiano escolar.

2011 Benicia Oliveira da Silva | Adolescéncias “caprichadas”. modos
de producdo da sexualidade feminina
adolescente na secdo Sexo.

2012 Francisco Diermerson de | Corpos Controlados, Praticas

Souza Pereira Costumeiras: Homofobia E Violéncia
Na Escola.
2012 Rosania Maria Silvano | Meninos E Meninas: Uma Andlise Do
Bittencourt Menino Maluquinho, O Filme, Sob O
Olhar Do Género.
2013 Denis Mauro Rodrigues | Professores de Educacdo Fisica em

de Souza

Formacéo — corpo, relacdes de género
e sexualidades.
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2013 Eliana Peter Braz Processos De Subjetivacdo De Um
Professor  Universitario Interpelado
Pelas Marcas Identitarias De Raga,
Classe E Sexualidade.

2013 Cinthia Alves Falchi Pensando a dimenséo erdtica na
educacéo.

2014 Patricia Bernardi | Bullying e homofobia: um estudo com

Rockenbach estudantes de uma escola publica.

2014 Luciene Aparecida Silva | Travessias em educagdo e saulde:
processos educativos em género e
sexualidades.

2014 Sonia Cristina da | Faces, discursos e praticas: visdes e

Nobrega Carneiro dos | vivéncias da sexualidade e da saude
Santos reprodutiva entre adolescentes de uma
escola publica de Jodo Pessoa — PB.

2014 Julia Mara Pegoraro | Perform(atividade) na escola: reflexdes

Silvestrin sobre género na Educacao Fisica.

2014 Alex Ribeiro Nunes Educacdo Para As Sexualidades: As
(Im)Possibilidades Para Sua
Implantagdo Em Uma Escola Publica
Da Cidade De Lavras Minas Gerais.

2014 Guilherme Robson da | O masculinofeminino e 0

Silva femininomasculino no corpo:
experiéncias filmicas acerca das
sexualidades e nossas vivéncias com
as imagens na sala de aula.

2014 Romaério Rawlyson | Descolonizando Sexualidades E

Pereira do Nascimento Curriculo  Na  Escola: Confetos
Produzidos Por jovens da llha.

2014 Yara De Paula Picchetti | Reiteragbes e transgressdes a
heteronormatividade na escola em
tempos de educacéo para diversidade.

2014 Roberta de Oliveira | Corpos e género: olhares das criancas

Maisatto de uma escola especializada no
atendimento  as pessoas  com
deficiéncia intelectual e mdltipla no
municipio de Corumba/MS.

2014 Marlyson Junio | Quando eu pulei o muro: travestilidades

Alvarenga Pereira em corpos-existéncias apesar dos
siléncios da escola.

2015 Cristiane Theiss Lopes Os enunciados sobre sexualidade que
circulam no espaco escolar: anélise de
um dispositivo.

2015 Cristiane Rojas | Memdérias de infancia, relacdes de

Cespedes género e sexualidade nos significados e
narrativas de professores/fas de
Rondondpolis — MT.

2015 Junior Tomaz de Souza | Violéncias de género mediante
percepcbes de estudantes do ensino
médio de uma escola publica em
Paranaiba/MS.

2015 Laila Zorkot Sexualidades e relagBes de género no
cotidiano da pré-escola: entre préaticas e
representacdes de professoras.

2015 Marcelo Martins | A Homofobia Para Além Das Aparéncia.

Rezende
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2015

Jaciel Alves dos Santos

Um salto alto na escola: e-labor-acao
colaborativa de material pedagdgico
sobre sexualidades invisibilizadas.

2016

Luciano Pereira dos

Santos

Contribuicdes de disciplinas de género
e sexualidades na formac&o docente
inicial e continuada no enfrentamento
da homofobia ha escola.

2016

Ariana Souza Cavalheiro

Géneros e sexualidades no Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na ldade
Certa: discutindo pedagogias culturais e
estratégias de governamentalidade.

2016

Cristiano José de Oliveira

Escola religiosa e producbes de
subjetividades: relacdes de género e
sexualidade em um curriculo escolar.

2016

Suzane Nascimento

Cabral

Quando a sexualidade invade a escola:
um estudo sobre os movimentos da
disciplina educacéo para a sexualidade.

2016

Rafael Bonfim Lara

O que dizem os(as) docentes acerca da
diversidade sexual na escola.

2016

Marcio da Silva Lima

Politicas de educacdo que tratam de
género e sexualidades na América
Latina: um estudo sobre Brasil e
Uruguai.

2016

Luiz Otavio Ferreira da
Luz

Os saberes docentes sobre géneros e
sexualidades presentes nas préticas
das professoras de uma escola de
Educacao Infantil.

2016

Mac Cleide de Jesus
Braga Amaral

Ta vendo, gente? Dé certo! E como eu
sempre falo, a palavra comove, mas o
exemplo arrasta": analise de uma acgéo
colaborativa sobre a tematica corpos,
género e sexualidade no ensino
fundamental.

2016

Francisca Helena
Goncalves Vetorazo

Género e sexualidade na escola —
arenas de enfrentamento e negociacéo.

2016

Jaime Peixoto da Silva

A producao de resisténcias por alunos
gays no contexto da escola de ensino
médio.

2016

Anselmo Lima de Oliveira

Discursos sobre corpo, género e
sexualidade na educacéo do Colégio de
Aplicacdo da Universidade Federal de
Sergipe.

2017

Johne Paulino Barreto

Literatura e homoerotismo: leitura e
recepcdo no Ensino Fundamental II.

2017

Flavia Rubiane Durgante

A producdo do espago escolar pelos
discursos de um grupo de docentes
sobre as relacbes de género e
sexualidade em Chapecd, Santa
Catarina.

2017

Victor de Saulo Dantas
Torres

Educacdo em Direitos Humanos e o
debate de género no sistema publico de
Ensino Basico de Cajazeiras-PB: um
estudo sobre a (in)efetividade das
politicas  publicas municipais em
educacéo.
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2017

Mauro Palmeira Mota

Corpo e questdbes de género e
sexualidade nas atividades circenses
em uma escola de Corumba/MS.

2017

Tiago Monteiro  de
Messias

Preconceito contra a diversidade
sexual: andlise dos relatos de duas
coordenadoras pedagogicas acerca da
formacéo desenvolvida na escola.

2017

Samuel da Silva Souza

Violéncia sexual contra meninos no
municipio de Corumbéa/Ms (2006-2015).

2017

Lielza Victorio
Carrapateira Molina

Cultura de paz nas escolas: uma
experiéncia no municipio de
Corumbé&/Mato Grosso do Sul — Capital
do Pantanal.

2017

Thais Adriane Vieira de
Matos

Género, diversidade sexual e
in/exclusdao: uma andlise discursiva de
textos de professoras em processo de
formacdo no GDE.

2017

Mauricio Loubet

Surdos brasileiros e bolivianos em
destaque: processo inclusivo em uma
escola ho municipio de Corumba — MS.

2017

Crisley Monteiro Olarte

As concepcdes dos professores de uma
escola de Ladario/MS sobre as acdes
do Pacto Nacional Pela Alfabetizagéo
Na Idade Certa na perspectiva da
Teoria Critica.

2017

Clayton Da Silva
Barcelos

Educagdo escolar na prisdo: os
significados e sentidos das professoras
que atuam em unidades penais de
Corumb4, Mato Grosso Do Sul.

2017

Cleci Terezinha Lima de
Lins

Género e diversidade sexual:

homofobia no contexto escolar.

2017

Yaneth Duran Baron

Meninas Da Guerrilha: Género E
Educacdo Em Situacdo De Conflito
Armado Na Colémbia.

2017

Leonardo Cardozo Vieira

Género e sexualidade no livro didatico
de ciéncias: da analise aos sentidos
atribuidos por discentes do Ensino
Fundamental.

2017

Erico Paes de Campos

Heteronormatividade num  espaco
escolar de Lages-Sc: sexualidade e
relacdes de poder.

2017

Claudete Imaculada de
Souza Gomes

Docentes, sexualidades e relages de
género: desdobramentos nas praticas
pedagogicas.

2017

Leonardo do Nascimento

“As meninas sao todas princesas e os
meninos sao todos machos”? Uma
cartografia dos dispositivos de género e
sexualidade numa escola publica.

2018

Gabriela Rodrigues de
Castro

Producfes de subjetividades femininas
em uma turma de sexto ano do Ensino
Fundamental.

2018

Victor Bassiano

Trabalho infantil, casamentos
prematuros e Hiv/Aids: o desafio do
conselho de escola em mocambique.

2018

Mayra Chagas Madeira

Géneros e sexualidades no Colégio
Estadual Guadalajara: configuracdes,
enfrentamentos e poténcias.
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2018 Rubens Gonzaga | Sobre coragem e resisténcia: contando
Modesto a histéria de Leona, Professora e

Mulher Trans.
2018 Sanderson Fardim | As trajetorias de “jovens trans” na
Fernandes fronteira Brasil/Bolivia: (In)visibilidade
nas escolas publicas de Corumba (MS).

2018 Rafael Contini Quirino O corpo (des)educado: narrativas sobre
sexualidades e as trajetérias de
escolarizacdo.

2018 Marina  de Oliveira | Sexualidades e cotidianos escolares:

Delmondes entre movimentos, imagens narrativas
curriculares transbordantes.

2018 Jefferson Cavalcante de | Vivéncias e aprendizagens de jovens

Oliveira Lgbt+ sobre si na escola e na internet.

2018 Elaine Da Silva Nantes. Representacdes De Docentes Sobre As
Sexualidades Da Pessoa Com
Sindrome De Down.

2018 Gislaine Carla Waltrik Habitar territérios e percorrer fluxos:
cartografias das sexualidades que
ganham passagem no espaco escolar.

2018 Jose Rafael Barbosa | Escola sem homofobia: formas e forcas

Rodrigues de um discurso.
2018 Natalia ~de Quadros | Suscitando as questdes sobre o0s
Oliveira géneros na disciplina de Ciéncias em
uma escola publica do municipio do Rio
Grande/RS.

2018 Vinicius Leite Reis A producdo de narrativas audiovisuais
sobre e contra a homofobia em
processos de formacao e autoformacéo
para a docéncia.

2018 Cassio Peres Fernandes | Ela é diva da sarjeta, seu corpo é uma
ocupacgao!”: cotidiano das
transgeneridades femininas em
situacdo de rua na cidade de Manaus-
AM.

2018 Izabelle  Cristina  de | Producéo de sentidos sobre

Medeiros Primo diversidade sexual por jovens rurais.

Fonte: dados da pesquisa, 2019.

27

Como podemos observar no Quadro 6, as producdes que séo feitas no que

tange a EJA ou CEEJA, séo exclusivas na area da Educacédo, em abordagens que

nao fazem referéncias as sexualidades ou identidade de género.

QUADRO 6: Dissertacfes que trata sobre a EJA ou CEEJA, na Plataforma CAPES
encontradas no periodo de 2010 a 2018:

ANO AUTOR/A TiTULO
2010 Rita de Cassia Boscoli | O Centro Estadual De Educacdo de
Soler Morete Jovens e Adultos de Presidente
Prudente (Ceeja-PP) significa
realmente espaco formativo?
2013 Claudemir Miranda | Uma proposta de atividades sobre
Barboza funcbes afins e quadréticas para




educacdo de jovens e adultos com o
uso do Software Graphmatica.

2015

Graceli Da Silva Nunes

Proposta de material didatico para
alunos da EJA do ensino personalizado
— nivel fundamental — em uma escola
publica de Belém — Médulo |.

2016

Bruno dos Santos

Joaquim

As TDIC Na Educacdo de Jovens e
Adultos: estudo de caso da formacao
continuada em servigco de professores
da EJA para o uso educacional das
tecnologias digitais da informacédo e
comunicacao.

2016

Flavya Herzog
Adamkosky Botti

Interfaces da Educacdo De Jovens e
Adultos e Educacao Especial: o direito
em andlise.

2017

Luiz Augusto Vendramini

A proposta pedagoégica do Centro
Estadual de Educacdo De Jovens e
Adultos: foco na disciplina de Fisica.

2017

Elana Simone Schiavo

Proposta de videoaulas como
organizadores prévios para uma
aprendizagem significativa no ensino de
inglés na EJA.

2018

Marcia Grimoni

Perspectivas das dissertacdes e teses
em educacgdo sobre EJA: contribui¢cdes
para  praticas  significativas  de
letramento.

Fonte: dados de pesquisa, 2019.
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As producdes feitas na area de atuacdo da Educacdo que envolvem

sexualidades e identidade de género, sdo poucas, calculadas 12 e distribuidas em

foco nos estudos na educacao basica e universitaria, explicitas no Quadro 7.

QUADRO 7: Teses que abordam Escola, sexualidades e identidade de género, na

Plataforma CAPES encontradas no periodo de 2009 a 2018:

ANO AUTOR/A TiTULO
2009 Elaine Beatriz Ferreira | Sexualidades e escola: consideracdes
Dulac e questbes levantadas pelos/as
participantes de um curso voltado a
educacdo para a diversidade.

2011 Marcio Rodrigo Vale | Género e sexualidade: um encontro

Caetano politico com as epistemologias de vida
e 0s movimentos curriculares.

2013 Alexandre Martins Joca Levados por Anjos: modos de vida,
educacéo e sexualidades juvenis.

2014 Anton Castro Miguez Queerizando o ensino de linguas
estrangeiras: potencialidades do
cinema queer no trabalho com questdes
de géneros e sexualidades.

2014 Paulo Melgaco da Silva | Quando as questbes de género,

Junior sexualidades, masculinidades e raca
interrogam as praticas curriculares: um
olhar sobre o processo  de




co/construcdo das identidades no
cotidiano escolar.

2014 Neil Franco Pereira de | Professoras trans brasileiras:
Almeida ressignificacbes de género e de
sexualidades no contexto escolar.

2014 Claudia Denis Alves da | Eu tenho esse preconceito, mas eu

Paz sempre procurei respeitar 0s meus
alunos": desafios da formacado
continuada em género e sexualidade.

2015 Francisco Ednardo | As  representacbes  sociais  de

Barroso Duarte universitarios de sexualidade LGBT
sobre seus processos de escolarizacéo
e suas implicacdes em seus projetos de
vida.

2016 Mateus Luiz Biancon Educacdo em sexualidades Critica:
formacao continuada de
professoras(es) com fundamentos na
Pedagogia Historico-Critica.

2016 Helane Suzia Silva dos | Uma cartografia das sexualidades:

Santos entre linhas e mapas dos afetos na
escola.

2018 Sandro Prado Santos Experiéncias de pessoas trans-no
ensino de Biologia.

2018 Tatiana Carvalho de | Professoras lésbicas na educacdo

Freitas

basica de S&o Paulo: rupturas e
construcdo de visibilidades.

Fonte: dados da pesquisa, 2019.
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As teses produzidas, que centram a EJA ou CEEJA, sdo poucas, totalizadas

3 e destas, a concentracdo estd nos diversos temas da educacdo, dentre estes,

nenhum que trata sobre sexualidades ou identidade de género como mostra abaixo:

QUADRO 8:Teses que tratam sobre a EJA ou CEEJA, na Plataforma CAPES
encontradas no periodo de 2014 a 2017:

ANO AUTOR/A TITULO

2014 Edna Maria Cordeiro Travessias de Cecilia - a caminho da
Educacdo Matemética no Ceeja Padre
Moretti.

2015 Poliana da Silva Almeida | Representa¢fes Sociais de professores

Santos Camargo da Educacéo De Jovens E Adultos - Eja

sobre sua formacdo docente e a
afetividade no processo de ensino-
aprendizagem.

2017 Adriana dos Santos | A Fala dos professores dos Centros

Cunha

Estaduais de Educacdo de Jovens e
Adultos (Ceeja) de S&o Paulo ensino
individualizado e préticas pedagogicas.

Fonte: dados da pesquisa, 2019.
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As buscas feitas até aqui, nos mostrou a necessidade de aprofundar as
investigacbes na area proposta, ja que expressa uma escassez de estudos
demonstrados, nos bancos de dados Plataforma Capes e o Site PPE — UEM. Sendo
assim, continuamos na revisao integrativa, buscando na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacoes.

A plataforma conta com 114 Instituicbes cadastradas, 406.702 Dissertacoes,
147.112 Teses e 553.812 documentos. As buscas foram feitas no mesmo periodo das
demais pesquisas descritas acima, entre os meses de agosto e setembro de 2019. O
saldo de trabalhos totalizou 26. Porém, como nossa proposta é a area da Educacao,
somamos 16. Utilizamos os mesmos descritores e operadores booleanos. De
primeira, Escola AND sexualidades OUR identidade de género NOT heterossexual,
apuramos 11 trabalhos no Mestrado e 4 no Doutorado. Posterior, buscamos por
CEEJA AND EJA OUR escola NOT heterossexual, contamos apenas com uma
producdo no doutoramento e nenhuma no mestrado.

De inicio, as buscas feitas no campo das sexualidades e identidade de género,
nas pesquisas de Mestrado, mostrou ser minima, pela quantidade de trabalhos e pelo

periodo (14 anos), como evidencia o Quadro 9.

QUADRO 9: Dissertacfes que abordam escola, sexualidades e identidade de género,
na Biblioteca digital de Teses e Dissertacdes no periodo de 2004 a 2018.

ANO AUTOR/A TITULO
2004 Madeleine Piana de | O corpo de Vénus: mediacBes sociais
Miranda Queiroz formativa dos valores estéticos

corporais em adolescentes do sexo
feminino na contemporaneidade

2009 Fabio Alves dos Santos | Curriculo, educacao fisica e
Pereira diversidade de género.
2010 Vagner Matias do Prado | Sexualidade(s) em cena: as

contribuicbes do discurso audiovisual
para a problematizacdo das diferencas
no espaco escolar

2012 Adriana Barbosa Sales Travestilidades e escola nas narrativas
de alunas travestis.

2014 Fabiane Lopes Teixeira | Género e diversidade na escola -
GDE: investigando narrativas de
profissionais da educacdo sobre



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Madeleine+Piana+de+Miranda+Queiroz
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Madeleine+Piana+de+Miranda+Queiroz
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMG_0c0cbadbb77cde43567138f8daa3ce90
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMG_0c0cbadbb77cde43567138f8daa3ce90
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMG_0c0cbadbb77cde43567138f8daa3ce90
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMG_0c0cbadbb77cde43567138f8daa3ce90
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Pereira%2C+Fabio+Alves+dos+Santos
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_0d0db97f939fff16c89719a0ab34274c
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_0d0db97f939fff16c89719a0ab34274c
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNSP_e47ed1dfefd9a506f5b3a0ecf7bec2ee
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNSP_e47ed1dfefd9a506f5b3a0ecf7bec2ee
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNSP_e47ed1dfefd9a506f5b3a0ecf7bec2ee
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNSP_e47ed1dfefd9a506f5b3a0ecf7bec2ee
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Sales%2C+Adriana+Barbosa
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMT_a5ec565242e44a54dd4565001e4e1c87
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMT_a5ec565242e44a54dd4565001e4e1c87
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Teixeira%2C+Fabiane+Lopes

diversidade sexual e de género no
espaco escolar.

2015

Natalia Machado
Belarmino

Os cadernos escolares que “falam”:
artefato de subjetivacdo de género e
sexualidade

2017

Marcio da Silva Lima

Politicas de educacdo que tratam de
género e sexualidades na América
Latina: um estudo sobre Brasil e
Uruguai.

2017

Johne Paulino Barreto

Literatura e homoerotismo: leitura e
recepc¢ao no ensino fundamental Il

2018

Emerson Silva Santos

(Des)respeito a diversidade sexual e a
identidade de género em escolas de
Caruaru — PE: a questdo da LGBTfobia
e 0s enfrentamentos elou
silenciamentos da gestéo escolar

2018

Melanie Laura Mariano
da Penha Silva

Infancias trans: a emergéncia de uma
narrativa  social em  (con)textos
midiaticos e suas inter-relacdes com a
educacéo.

2018

Gabriela Rodrigues de
Castro

ProducBes de subjetividades femininas
em uma turma de sexto ano do ensino
fundamental

Fonte: dados da pesquisa, 2019.

Na continuidade das buscas, ficou evidente como alguns trabalhos na arena

31

da Educacdo sdo mais desenvolvidos do que outros. Isso pbde ser expresso, por

exemplo, quando ndo encontramos nenhuma pesquisa de dissertacdo que discutisse

sobre EJA e/ou CEEJA somadas as vertentes das sexualidades e identidade de

género. As teses desenvolvidas neste ambito, somaram 4 produgdes, e apenas um

referenciado ao CEEJA, que perfilha apenas ao ensino individualizado e praticas

pedagogicas. Essas representacdes ficam evidenciadas nos Quadros 10 e 11

ilustradas a seguir.

QUADRO 10: Teses que abordam Escola, sexualidades e identidade de género, na
Biblioteca digital de Teses e Dissertacdes no periodo de 2012 a 2018.

ANO

AUTOR/A

TITULO

2012

Dinah Quesada Beck

Com que roupa eu vou?
embelezamento e consumo na
composi¢cdo dos uniformes escolares
infantis.



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=BELARMINO%2C+Nat%C3%A1lia+Machado
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPE_432b5ad7b9131d2965fc5461ce8acf52
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPE_432b5ad7b9131d2965fc5461ce8acf52
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPE_432b5ad7b9131d2965fc5461ce8acf52
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=LIMA%2C+M%C3%A1rcio+da+Silva
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPE_101018fb180295a509e39705897faf8d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPE_101018fb180295a509e39705897faf8d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPE_101018fb180295a509e39705897faf8d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPE_101018fb180295a509e39705897faf8d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Barreto%2C+Johne+Paulino
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEPB_f5b648fce29f280ff7c6c2fc252168f5
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEPB_f5b648fce29f280ff7c6c2fc252168f5
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=SANTOS%2C+%C3%89merson+Silva
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=SILVA%2C+Melanie+Laura+Mariano+da+Penha
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=SILVA%2C+Melanie+Laura+Mariano+da+Penha
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPE_05ea6c8d121423df54381975521a0970
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPE_05ea6c8d121423df54381975521a0970
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPE_05ea6c8d121423df54381975521a0970
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPE_05ea6c8d121423df54381975521a0970
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Castro%2C+Gabriela+Rodrigues+de
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFV_41ca9d9f5f62e3fcef5d708e6617ae11
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFV_41ca9d9f5f62e3fcef5d708e6617ae11
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFV_41ca9d9f5f62e3fcef5d708e6617ae11
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Beck%2C+Dinah+Quesada
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/URGS_9e82de6936efd7547dd722a37a0dae71
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/URGS_9e82de6936efd7547dd722a37a0dae71
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/URGS_9e82de6936efd7547dd722a37a0dae71
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/URGS_9e82de6936efd7547dd722a37a0dae71
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2016 Edmacy Quirina de | Criangas negras em escolas de “alma
Souza branca”: um estudo sobre a diferenga
étnico-racial na educacdo infantil.
2017 Renata Silva Pamplona | Pedagogias de género em narrativas
sobre transmasculinidades.
2018 Cinthia Alves Falchi Critica ao paradigma da diferenga
identitaria dos corpos: transgressédo de
género como ruptura ética.

Fonte: dados da pesquisa, 2019.

QUADRO 11: Tese que trata sobre a EJA ou CEEJA na Biblioteca digital de Teses e
Dissertacdes encontrada apenas no ano de 2017.

ANO AUTOR/A TITULO
2017 Adriana dos Santos | A fala dos professores dos centros
Cunha estaduais de educacdo de jovens e

adultos (CEEJA) de S&o Paulo: ensino
individualizado e préticas pedagodgicas.

Fonte: dados da pesquisa, 2019.

O que propomos fazer aqui, € mostrar, como as pesquisas que estado
relacionadas a sexualidades e identidades de géneros desviantes no campo da
Educacdo é consideravel. Todavia, quando direcionamos as buscas ao campo do
CEEJA, tendo em vista ser também um viés da educacéo, ficou notdria a precariedade
por ndo contabilizar nenhuma pesquisa no mestrado ou doutorado.

Depreendemos que, a quantidade de estudos voltados ao CEEJA é infima,
levando em consideracdo ser uma area da Educacédo até robusta, nos numeros de
Centros distribuidos pelo Estado de S&o Paulo (39 como mostraremos na préxima
secdo). Acrescidos a essa averiguacdo, os estudos voltados a sexualidades,
identidade de géneros desviantes na area do CEEJA é praticamente inexistente.

Assim, a relevancia dessa pesquisa ganha peso ao apresentarmos por meio
dos quadros, as producdes que sao feitas, e a atencdo dada a alguns temas e
problemas presentes na educagdo. Todavia, nestas nenhuma delas buscaram
investigar o que motivou pessoas de sexualidades e identidade de género desviantes,
a ndao permanecerem na escola de ensino regular e migrarem para o CEEJA. A
inquietacdo é a de que sao instituicbes e pessoas que devem ser visibilizadas, por
comporem parte da educacgao. Por outro lado, sdo caminhos que podem propiciar
intervencdes ou saberes para o aprimoramento da pratica educacional, como

socializacdo de um saber que inclua todas as pessoas de conhecimento.


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Souza%2C+Edmacy+Quirina+de
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_50c85b440d25c6c7dda35e0cc4fde91f
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_50c85b440d25c6c7dda35e0cc4fde91f
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_50c85b440d25c6c7dda35e0cc4fde91f
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Pamplona%2C+Renata+Silva
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNSP_8825e82748b7770b1a39fcc4ca2403f8
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNSP_8825e82748b7770b1a39fcc4ca2403f8
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNSP_8825e82748b7770b1a39fcc4ca2403f8
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Cunha%2C+Adriana+dos+Santos
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3 CONSIDERACOES SOBRE A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTAS/OS NA
HISTORIA DO BRASIL E A RELACAO DOS MOVIMENTOS E INSTITUICOES
COMO O MOBRAL PARA A FORMAGCAO DO CEEJA

A proposta desta se¢éo é de trazer a conhecimento, o que € o CEEJA? Para
tanto, a construcéo do CEEJA acaba por ser resultado de uma longa trajetoéria historica
brasileira, iniciada pelo alto indice do analfabetismo desde o inicio do Brasil Col6nia.
Neste sentido, buscamos na histéria Colonial, Imperial e Republicana, consideracdes
gue embasem a visdo sobre o analfabetismo e como ela foi a causa para as investidas
de instituicbes e movimentos, para inicializacdo da Educacéo de Jovens e Adultas/os,
posteriormente o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) para assim,
chegarmos ao CEEJA. Ressaltamos, que nossa intengcdo nesta secao, € realizar um
estudo historiografico, no qual consigamos destacar algumas consideracdes para
ampliar nossa base de discussao, a fim de entendermos a constituicdo da Educacéo
de Jovens e Adultas/os, na histéria brasileira e a importancia que essa trajetoria teve
para a criacdo do CEEJA, tendo em vista 0 mesmo ser, parte investigativa presente
em Nnosso objetivo de pesquisa que intenta saber sobre pessoas consideradas com
sexualidades e identidade de género desviantes, que ingressaram no CEEJA, frente

as praticas de homofobias, vivenciadas na escola de ensino regular.

3.1- O analfabetismo nos periodos histéricos brasileiro: Coldnia, Império e

Republica

N&o obstante a tantas outras questfes politicas, a Educacdo de Jovens e
Adultas/os, em seu constante devir histérico, acompanhou as vérias transformacdes
sociais, politicas e econémicas. A comecar, no Brasil Colénia entre os séculos XVII e
XVIII, a relacédo da Igreja Catolica e a preocupacdo em ensinar a ler e escrever as/os
indigenas, no intuito de lhes catequisar para professarem a fé crista. Tarefa essa que
manifesta mesmo que de maneira informal, indicios de uma Educacéo para Jovens e
Adultas/os (SOUZA, 2007; RODRIGUES, 2019).
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Posteriormente, no Brasil Império, por volta do século XIX, a Educacéo de
Jovens e Adultas/os, passa a estar sob a responsabilidade das provincias’, a fim de
cuidarem da instrugcdo priméria e secundaria. O que antes, era tido como missao letrar
as/os indigenas adultas/os e jovens como uma agdo missionaria, neste momento, €
visto como uma pratica de caridade pelas pessoas que ja eram letradas. Ou seja, a
alfabetizacdo de jovens e adultas/os ressignifica a identidade de ensino missionaria e
passa a ter uma nova versao, considerada como acdes de solidariedade
(STEPHANOU, BASTOS, 2005; STRELHOW, 2010).

Sob a/o jovem e as/os adultas/os analfabetas/os, foi criada uma categorizacéo
de pessoa ‘incapaz’, pela condicao de iletrada/o, sobretudo, dependente e até
reconhecida/o como perigosa/o e degenerada/o. Cada pessoa analfabeta, vivenciava
os danos da exclusdo pela sociedade. Somam-se que mulheres ou homens que
fossem pobres na condicdo de livres e negros e negras na condicdo de pessoas
escravizadas, livres e libertas®/os, eram ainda mais atravessadas/os pela
marginalidade, ocupando o espacgo social do grupo de inferiores. Toda essa carga
negativa, ganha forcas em 1879, com a Lei Saraiva®, por autenticarem as/os
analfabetas/os como incapazes assemelhando-as/os a criangas, interditando o direito
ao voto (STRELHOW, 2010).

Com o desenrolar dos anos, a transi¢ao politica de Império para a Republica
por volta dos anos de 1889, a Educacao de Jovens e Adultas/os, a principio, nao teve
mudangas que pudessem ser consideradas, se mantendo praticamente as
instauradas no Império. Consequentemente, a educacéo acaba por estacionar-se na
precariedade (XAVIER, RIBEIRO, NORONHA, 1994).

Por volta dos anos de 1910, com a queda da economia brasileira, sustentada
pela producédo de café, acaba por resultar em modificagcdes sociais, provenientes do

7 As provincias no Brasil por volta do século 19 eram: “Maranh&o, Piaui, Ceara, Rio grande do Norte,
Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe, Bahia, Minas Gerais, Espirito Santo, Rio de Janeiro, Corte,
Santa Catarina, Rio grande do Norte, Goias, Mato Grosso, Sdo Paulo, Grédo-Para e Império”
(GREGORIO, 2012, p. 127-130).

8 Estas nomeacdes, “no periodo imperial, a Carta Constitucional de 1824 passou a reger a nagéo
independente. Conforme a mesma, 0 pais passou a ser formado pela associacdo dos cidadaos
brasileiros, que sdo todos os individuos ingénuos (isto &, livres de nascimento) ou libertos nascidos no
Brasil, bem como os estrangeiros naturalizados” (GOMES, 2017, p. 597).

° “A Lei Saraiva, datada no dia 9 de janeiro de 1881 pelo comendador Saraiva, consiste na
determinacéo da exclusao dos/as analfabetos/as do direito de voto, situagcdo que so foi alterada com o
estabelecimento do voto facultativo dos/as analfabetos/as em 1985 e na Constituicdo de 1988”
(FERRARO, 2008, p. 13).
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pensamento liberal, repercutindo em contestacdes pelas pessoas que compunham a
classe média, exigindo a democratizacdo do sistema politico e educacional,
considerando contrario o lema estabelecido com a Constituicdo Federal “Ordem e
Progresso”, alegando ndo estarem sendo favorecidas. Neste ar de transformacdes,
movimentos contrarios ao capitalismo e identificados com o pensamento anarquista e
social, acabam por emergir na sociedade, requerendo uma escola publica, gratuita e
para todas as pessoas, sem restricdes (XAVIER, RIBEIRO, NORONHA, 1994).

No entendimento do grupo socialista, o analfabetismo era um problema a ser
enfrentado, pois resultava da ndo compreensdo da divulgacdo de seus ideais de
justica, igualdade e divisdo de riquezas, e assim, ndo tinham forcas para expandirem
em sociedade. A solucao era entéo, o ensino obrigatério, o afastamento da religido na
educacao e principalmente, ser gratuito a todas as pessoas. As/Os anarquistas do
mesmo modo, corroboravam com algumas dessas ideias, principalmente no que
tange o desenvolvimento da/o ser humana/o livre e solidaria/o (XAVIER, RIBEIRO,
NORONHA, 1994).

Em 1915, no intuito de eliminar o analfabetismo, foi criada a Liga Brasileira
contra o Analfabetismo liderada por um grupo de intelectuais dentre os quais, Olavo
Bilac (1865-1918), que foi jornalista e poeta, na cidade do Rio de Janeiro. A Liga,
defendeu a ideia da obrigatoriedade do ensino primario, considerando, uma assertiva
gue possibilitasse o Brasil, a se tornar uma Nagao sem analfabetas/os em um prazo
de sete anos como meta a ser alcancada, no intuito de celebrar o centendrio da nacéo
e uma conquista da Republica. Essa preocupacéo, tinha como justificativa que as
pessoas ‘ignorantes,” eram tidas como ‘pragas a serem eximidas’. As mesmas,
deveriam contribuir no desenvolvimento do pais, como pessoas produtivas por meio
do trabalho qualificado (BRAGA, MAZZEU, 2017; STEPHANOU, 2005).

Em 1924, foi fundada no Rio de Janeiro, a Associacao Brasileira de Educacao

(ABE). A Associacéo contava com pessoas'® da sociedade que em sua maioria, eram

10 A associagdo surgiu apds uma reunido que teve como lider “o engenheiro e professor da Escola
Nacional de Belas Artes, Heitor Lyra da Silva (1887-1926) no Hotel Gléria em marco de 1924. Esta
reuniu intelectuais como Lysimaco da Costa; Everardo Backeuser (1879-1951); Edgar Sussekind de
Mendonca e Francisco Venéancio Filho (1894-1946) para discutir a viabilidade de uma Federacdo de
Associacdes de Ensino. [...] As mulheres também fizeram parte dessa empreitada, com nomes como a
da professora Isabel Lacombe, a educadora Armanda Alvaro Alberto (1892-1974), Alice Carvalho de
Mendoncga (1881-1951), Branca Fialho (1896-1965), Bertha Lutz (1894-1976) e Jerbnima Mesquita
(1880-1972) (BURLAMAQUI, 2013, p. 21-22).
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intelectuais sem fins filosoéficos, religiosos e politicos, conhecidas/os como um grupo
apolitico, comprometidas/os com as questdes da educacdo, com fins em eliminar o
analfabetismo e novas formas de educacgéo para assim, transformar o Brasil em uma
nacéo considerada civilizada (SAVIANI, 2008).

Com a Revolugdo de 1930*!, possibilitou-se firmar um sistema de educacgéo
publico e basico no Brasil. Entretanto, somente em 1934 € que foi erigido um Plano
Nacional de Educacdo, que atendesse de forma inédita, a Educacdo de Jovens e
Adultas/os, tendo como responsabilidade e dever o Estado. Essa novidade trouxe
junto prescricfes, como a proposta do ensino primario, integral, sem custos para as
pessoas que ingressassem e com exigéncia de presenca efetiva (COSTA, ARAUJO,
2011; LOPES, SOUZA, 2005).

Na abertura do Estado Nacional Desenvolvimentista, no ano de 1946,
caracterizado pelas mudancas politicas do Brasil, antes uma nacdo marcada pelo
padrdao agricola e rural, para uma nacao industrial e urbana, viu-se a importancia de
qualificar a mao de obra e alfabetizar as pessoas para o0 ingresso nas industrias. Com
isso, em 1947, foi criada a primeira agdo governamental direcionada para a educagéo,
conhecida como Campanha de Educacao de Adolescentes e Adultas/os (CEAA), com
propésito de alfabetizar boa parcela da populacdo, juntamente com capacitacoes
profissionais. Essas medidas, visavam ndo somente alfabetizar, mas ampliar o
trabalho educativo (COSTA, ARAUJO 2011; LOPES, SOUZA, 2005). Essa
compreensao, para Paiva (1984, p. 179),

convertia-se num requisito indispensavel para uma melhor reorganizacéo
social com sentido democratico e hum recurso social da maior importancia,
para desenvolver entre as populacdes marginalizadas o sentido de
ajustamento social. A campanha significava o combate ao marginalismo,
como pronunciamento de Lourenco Filho: ‘devemos educar os adultos, antes
de tudo, para que esse marginalismo desaparec¢a, € 0 pais possa ser mais
coeso e mais solidario; devemos educa-los porque essa é a obra de defesa
nacional, porque concorrera para que todos melhor saibam defender a saude,
trabalhar mais eficientemente, viver melhor em seu préprio lar e na sociedade
em geral’.

11 Abreu (2010) aponta sobre a determinacéo do fim da Republica Velha e o inicio de um periodo de
guinze anos de preeminéncia politica de Getulio Vargas, primeiro como chefe do Governo Provisorio,
depois como presidente eleito indiretamente de acordo com as regras da Constituicio de 1934 e,
finalmente, a partir de novembro de 1937, como ditador, a frente do Estado Novo.
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Outra iniciativa em prol a Educacédo de Jovens e Adultas/os, foi a Campanha
Nacional de Educacao Rural (CNER). Criada nos anos de 1952, durante o segundo
periodo do Presidente Getulio Vargas, porém somente em 1956, com Juscelino
Kubitscheck, regulamentou-se definitivamente. De inicio, com lacos a CEAA, teve
como foco o progresso da educacédo nas comunidades de viés rural, a fim de ajustar
a populacdo aos padrdes urbanos culturais. Na mesma década, ainda sob a
presidéncia de Juscelino Kubitscheck, foi realizada a Campanha Nacional de
Erradicagdo do Analfabetismo (CNEA), que potencializou os debates sobre a
alfabetizacdo de jovens e adultos, priorizando uma educacéo que atendesse criangas
e jovens, que posteriormente alcancaria melhores condi¢cées de vida. Em 1963, ap0s
crises financeiras do Brasil, a atuacdo do CNEA foi reduzida, a ponto de ser encerrada
(BARREIRO, 2013; LOPES, SOUZA, 2005; GUTTSCHOW, 2011; VIEIRA, 2004).

A década de 60 é caracterizada pelos inUmeros programas e movimentos que
buscavam eliminar, ou pelo menos diminuir o analfabetismo no Brasil. Em 1960 no
Nordeste, particularmente em Pernambuco, inicia-se o Movimento de Cultura Popular
(MCP), liderado por intelectuais, estudantes universitarias/os e artistas, embebidas/os
pelas ideias socialistas e cristds, tinham como intento a elevacao cultural, por meio da
alfabetizacdo conscientizadora. Dentre as liderancas desse movimento, destaca-se
Paulo Freire. Maciel (2011, p. 337) em seu artigo O pensamento de Paulo Freire na

trajetdria da educacéao popular, descreve que

Paulo Freire, educador e militante, teve toda a sua vida devotada a
construcdo de uma educacdo libertadora capaz de instrumentalizar as
camadas populares para lutar contra as relagBes opressoras do capitalismo.
Considerado subversivo e além de seu tempo, suas reflexdes foram
construidas na sua pratica enquanto educador no Brasil e no exilio. Em pouco
tempo, tornou-se a pessoa cujas ideias eram mais ouvidas e dialogadas no
ambito da educacdo popular. E lembrado como intelectual que mostrou a
profunda coeréncia entre teoria e pratica da educacéo e do educador, de fato
revolucionario, que nos mostrou a importancia da necessaria militancia na
educacédo — entendida como um ato politico —, contrariando toda a visao que
se propunha a uma concepcédo de educacdo como uma préatica neutra.

Em abril de 1961, foi criada no Rio de Janeiro, a Rede Unidas de Televisao, e
pela Fundacao Jodo Batista do Amaral, um programa educacional, inovador pelo uso
da tecnologia televisiva. No mesmo ano, surge o Movimento de Educacéo de Base a

partir das experiéncias das escolas radiofénicas em Sergipe e Rio Grande do Norte,
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pela administracdo da Igreja Catdlica, sob as ideias sociais-cristas, na preocupacao
em defrontar o sistema que estruturava socialmente a desumanizacédo das pessoas
analfabetas. Seguindo os anos de 1962 a 1963, foram marcados pela Mobilizacao
Nacional contra o Analfabetismo (MNCA), que exerceu a fungdo como um 0Orgéo
fomentador e patrocinador aos governos locais, com o objetivo de formar professoras
e professores para atuacao primaria. A Cruzada ABC, de 1962, com bases nas
experiéncias vivenciadas na cidade de Recife, no colégio evangélico Agnes Erstne,
com agdes que intentavam o ensino nos bairros localizados nas areas periféricas da
cidade, propunha uma educac¢ao que propiciasse as pessoas a atuacao social para o
trabalho e desenvolvimento da economia do pais (CALIATO, 2005; PAIVA, 1984;
OLIVEIRA, 1989).

Nas Iminéncias do Golpe Militar’?, em janeiro de 1964, foi acordado o
Programa Nacional de Alfabetizac&o, com intencdes a serem transmitidas no territério
nacional do Brasil, os resultados obtidos por meio do método de Paulo Freire!3,
aplicado no Nordeste. ApGs o Golpe e a nova politica ditatorial que se estendeu até o
ano de 1985, houve uma fissura a proposta de Freire, iniciando um modelo de
Educacdo conhecido como tecnicista. A base desse modelo de educacéo era a de
formar pessoas para o mercado de trabalho (BELUZO, TONIOSSO, 2015; OLIVEIRA,
1989). Para Aranha (1996, p. 183) o modelo de educacgao tecnicista, “privilegia as
fungdes de planejar, organizar, dirigir e controlar, intensificando a burocratizagéo que
leva a divisdo do trabalho”.

Em seus primeiros anos (1964-1966), a Ditadura ndo se preocupou em investir
na Educacéo, sobretudo, para jovens e adultas/os. Contudo, em 1966, a extensao de

pessoas em condicdo de analfabetas era tdo alta, que se fez necessario um

12 A Ditadura Militar foi implantada no Brasil em 1° de abril de 1964, com substancial apoio de pessoas
e entidades da sociedade civil, de 6rgéos representativos do poder econémico nacional, de uma parte
consideravel do superior da hierarquia catolica e ainda de importantes 6rgdos de comunicacdo de
massa que se proclamam tradicionalmente liberais. O sistema ditatorial, que durou de 1964 a 1986,
teve diversas etapas e apresentou algumas caracteristicas peculiares, como o fato de que o poder
ditatorial ndo se apoiava num lider carismatico, mas foi imposto e exercido sempre por grupos
dominantes. A par disso, por motivo de divergéncias entre diferentes grupos de militares, mas também
tentando dar a aparéncia de democracia, sucederam-se no comando ostensivo do governo ditatorial
cinco generais de exército, essencialmente ditadores, mas com estilos diferentes sob certos aspectos,
tendo havido varia¢des quanto a intensidade das violéncias e a linguagem (DALLARI, 2013).

13 Na década de 1950 o método de Paulo Freire que em uma concepcgao libertadora, considerava a
realidade em que o aluno estava inserido para promover sua emancipacdo da condi¢cdo de oprimido
para a de cidadao critico e atuante na sociedade (BELUZO, TONIOSSO, 2015).
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planejamento que esteve presente o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC),
juntamente a Secretaria de Planejamento, ambas em conjunto para formar um Plano
Complementar, que visava auxiliar por meio de financiamento, meios no qual a
Educacdo pudesse empregar na diminuicdo do analfabetismo. Foi entdo, que na
conjuntura das mudancas nos ambitos politico, econémico, cultural e social, que
infundiu a valorizacdo da Educacédo de Jovens e Adultas/os, por meio do MOBRAL
(LEITE, MACEDO, 2014; BELUZO, TONIOSSO, 2015).

Até aqui, buscamos na historia do Brasil, desde seus primérdios, a frequéncia
em que a Educacéo de Jovens e Adultas/os aparece, e como o analfabetismo mostrou
estar presente e insistente em toda a trajetéria brasileira. Soma-se a essas questdes,
como a educacéo acaba por se tornar um descaso no qual a sociedade, 0s grupos e
movimentos interviram, fazendo o papel que deveria ser desempenhado pelo Estado.
Por fim, os sinais de atencdo do Estado, s6 se fizeram na preocupacdo com a
economia e seu desenvolvimento capital. O problema em que o analfabetismo traz,
nao é apenas a falta do letramento e conhecimento. Mas o reconhecimento e o espaco
gue séo criadas a essas pessoas e as condi¢cdes que estabelecem sobre suas formas
de vida, muito além de precariedade e desumanizacao. Continuaremos buscando na
histdria, agora, nos restringindo ao Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL),
como uma das principais acfes de alfabetizacdo para a criacdo da Educacéo para

Jovens e Adultas/os.

3.2- Vida e morte do Movimento Brasileiro de Alfabetizacao

Nos ocupamos aqui, em descrever a formacédo do MOBRAL, sua contribuicéo
para o ensino de jovens e adultas/os e sobretudo, a preocupacdo de governos com o
fim do analfabetismo. Para isso, buscamos sua génese, como justificativa para seu
surgimento e como foi significativa sua contribuicdo para instituicdo da educacéo que
atendesse de forma propria jovens e adultas/os para os dias atuais, e para o CEEJA.

O MOBRAL, na concepgao de Oliveira (1989, p. 95) “antes de ser criado como
uma Instituicdo, foi ‘langado’ como outras tantas campanhas de alfabetizagao”.

Batizada como Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, o MOBRAL, teve inicio no ano
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de 1967, mais estritamente em 15 de dezembro. Resultado da Lei n°5.379 (BRASIL,
1967), que o imbui sobre a responsabilidade da alfabetizacdo funcional e a educacao
continuada de adolescentes e adultas/os, na faixa etaria de 15 a 30 anos, inscrita em
seu artigo 52 como “o Orgéo executor do Plano de que trata o art. 3°” (BRASIL, 1967,
s/p).

Dentre os varios fatores para a constituicio do MOBRAL, teve como
relevancia o contexto nacional e internacional, as investidas governamentais de
politicas educacionais referendadas a adultas/os no Brasil. A amplitude nacional e
internacional é refletida quando a sua criacdo segue recomendacdes nas quais, a
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
direciona aos Estados-membros que formulassem programas de alfabetizagc&o para
adultas/os. Essa orientagcdo ganha proporc¢des internacionais, e ao chegar no Brasil,
€ iniciada pelo discurso do entdo presidente, General Arthur Costa e Silva, que
presidiu entre 1967 a 1969, e que em 8 de setembro de 1967, apontada por Oliveira
(1989, p. 99-100), que diz ser

um problema mundial que atinge 100 milhBes de pessoas, apesar da
Declaragéo Universal dos Direitos Humanos, promulgadas em 1948 prever o
direito a escola para todos cidaddos do Planeta. O Brasil deveria enfrentar,
mais uma vez, o problema do analfabetismo, essa “for¢ca criadora do
subdesenvolvimento”. Por isso, a politica de alfabetizagao preconizada pelo
Brasil deveria estar intrinsecamente ligada a propria politica nacional de
desenvolvimento.

Dentre seus objetivos, 0 MOBRAL teve como metas a serem alcangadas as
pessoas que compunham a massa de analfabetas/os, mas, sob o ponto de vista
educacional do regime militar, era a erradicacdo do analfabetismo, para que essas
pessoas conseguissem participar da sociedade. Essa participacdo era estratégica
para o favorecimento econdmico, e por isso a inser¢éo dessas pessoas na sociedade
e no mercado de trabalho. A educacdo aqui almejada era aquela que instruisse a
técnicas simples como leitura, escrita e calculos basicos matematicos que explicam a
funcionalidade da educacao proposta (BELUZO, TONIOSSO, 2015).

O cenario politico-ditatorial no Brasil, neste momento, reflete muito sobre a
educagcdo. Essa percepgdo, € vista quando em sua Otica sinaliza propostas
educacionais que atendem aos interesses politicos, principalmente aqueles descritos

pela formacgao de ‘bons’ comportamentos a serem seguidos, tal qual, ndo questionar,
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e a justificativa da ditadura como um ato positivo que favorece a todas as pessoas,
inclusive a populacdo analfabeta. Uma massa que em sua funcionalidade, aprende a
executar em suas novas formas de produgéo e a consumir, potencializando o sistema
capitalista (BELLO,1993).

O que antes a pessoa analfabeta era vista como uma ‘degenerada’ e um ser
perigosa/o, passar a ser vista como pessoa a ser ‘recuperada e integrada’ na
sociedade em que vive. O MOBRAL, “né&o se tratava, portanto, apenas de ensinar ler,
escrever e contar, mas de todo um trabalho de recuperagcdo de pessoas
marginalizadas econdmica, social e culturalmente” (OLIVEIRA, 1989, p. 104).

Passados 18 anos depois da criacdo e execucdo do MOBRAL, em 1985, ele
€ extinto. Dentre as justificativas de seu fim, uma delas séo as questdes politicas que
avancavam em uma nhova transi¢do ditadura-democracia. Essa percepcéo fica nitida

guando se

revela o confronto entre duas formas de conceber e, sobretudo, de organizar
a educacdo: uma liberal, outra tecnicista. Ndo s&o formas propriamente
antagobnicas, ja que ndo se opdem totalmente, podendo coexistir em varios
aspectos. E que elas representam duas fases de um mesmo modo
fundamental de produgcdo da existéncia: o capitalismo. A forma liberal
corresponde 4 fase do capitalismo concorrencial e a forma tecnicista ou
tecnocratica corresponde & fase do capitalismo monopolista. O conflito deriva
da coexisténcia de grupos de intelectuais e educadores de uma e outra
corrente ideolégica (OLIVEIRA, 1989, p. 223-224).

Outro dado que pesa em seu encerramento, foram 0s recursos que em seu
inicio haviam sido aplicados e agora restava pouco, auxiliando para a formacéo de
uma nova organizacéao, criada pela Fundacédo Educar (DI PIERRO, JOIA, RIBEIRO,

2001). Essa mudanca teve como meio o Decreto n® 91,980 de 25 de novembro de

1985, que em seu 12 artigo apresenta que

a Fundacao Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo - MOBRAL, instituida pelo
Decreto n° 62.455, de 22 de marco de 1968, nos termos do artigo 4° da Lei
n® 5379, de 15 de dezembro de 1967, passa a denominar-se Fundacéo
Nacional para Educacéo de Jovens e Adultos - EDUCAR, com o objetivo de
fomentar a execucdo de programas de alfabetizacdo e educacgdo bésica
destinados aos que nao tiveram acesso a escola ou que dela foram excluidos
prematuramente (BRASIL, 1985, s/p).
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No ano de seu término, o Brasil ainda contabilizava cerca de 30 milhdes de
jovens e adultas/os analfabetas/os!*. Com o fim do MOBRAL, e a Fundacéo Educar
assumindo seu local, a percepcao que se tinha era que fosse dar continuidade ao
trabalho. Entretanto, os métodos e a¢bes tiveram mudancas, reformulando estruturas,
e se denominando como a Fundacao Nacional para Educacéo de Jovens e Adultos —
Educar (BELUZO, TONIOSSO, 2015).

Com a divulgagéo da Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988), possibilitou ao
Estado ampliar seu interesse e comprometimento com a Educagdo de Jovens e
Adultos. Em 1990, muitas Organizacfes Nao-Governamentais (ONG), em parceria
com o governo, movimentaram acdes em prol ao compromisso de aperfeicoar a
educacao de jovens e adultas/os (NASCIMENTO, 2013).

Procuramos aqui mostrar a relevancia do MOBRAL como acdo politica
institucionalizada, com fins de acabar com o analfabetismo de jovens e adultas/os no
Brasil. Fizemos algumas consideracfes, em vista a compreendermos, mesmo de
forma sucinta, seu nascimento e progresso e sua contribuicdo para a Educacéo de
Jovens e Adultas/os que temos nos dias atuais. Hoje, a EJA nas escolas € uma
modalidade de ensino, que oportuna as pessoas que ndo conseguiram realizar seus
estudos, em periodo de escolarizacdo basica a concluirem ou continuarem seus
estudos. Assim, damos sequéncia a compreender a trajetoria da construcdo dos
CEEJA.

3.3- CEEJA - Centro Estadual De Educacéo De Jovens E Adultos: Uma Historia
De Mudancas E Memadrias No Decorrer Dos Tempos

Nesta subsecdo, nos ocupamos em descrever a histéria e o percurso da
criagcao do Centro Estadual de Educacao de Jovens e Adultos (CEEJA) do Estado de
Sao Paulo. Contar de forma escrita a partir dos decretos e resolucdes, os passos que

14 Para uma atualizacdo desses dados, encontramos no jornal-online Gazeta do Povo (2019), uma
publicagcdo em 24/07/2019 a informagéo de que “a taxa de analfabetos/as atual no Brasil foi divulgada
pelo IBGE em junho de 2019 na ultima Pesquisa por Amostra de Domicilios Continua. O Brasil tem
pelo menos 11,3 milhdes de pessoas com mais de 15 anos analfabetas (6,8% de analfabetismo). No
mundo, mais de 750 milhdes permanecem nessa situagao” (GAZETA DO POVO, 2019, s/p).
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possibilitaram, a formagao fisica e institucional, como mais uma instancia e
preocupacgao da educacao brasileira, sobretudo, do Estado de Sao Paulo. Detalhamos
como é erigida sua arquitetura fisica, seu sistema de funcionamento, organizagao
politica, didatica e pedagdgica, a fim de propor uma aproximagdo sobre 0 nosso
problema de pesquisa, que € investigar pessoas consideradas com sexualidades e
identidade de género desviantes, que ingressaram no CEEJA, frente as praticas de
homofobias, vivenciadas na escola de ensino regular.

Desde que se criaram propostas educacionais nas quais buscassem incluir a
todos e a todas partindo da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDBEN)
(BRASIL, 2017), em seu artigo 37, da secado V, especificamente, para os/as
trabalhadores e trabalhadoras, versa um ensino que atenda a jovens e adultos para
que mediante a rotina de trabalho haja uma possivel conciliagdo com o ensino, de
forma a assegurar sua inser¢gao no mercado de trabalho e garantir a sobrevivéncia no
cenario econdémico capitalista. Em seu inciso 1° a LDBEN (BRASIL, 2017, p. 30)

descreve que

[...] os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que nao puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus

interesses, condigdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.
Com esse intuito, diversas foram as tentativas de ‘acertar’ uma educacgéao que
atendesse de forma inclusiva as pessoas que, no decorrer de suas histérias e pelos
varios motivos ndo conseguiram dar continuidade aos estudos. Esta constatacao,
pode ser feita, quando ao meu ingresso®® como professor de Filosofia, atuando na
area das Ciéncias Humanas, no ano de 2017. No decorrer do meu exercicio, observei
que o CEEJA, enquanto um projeto dentro da educagao do Estado de Sao Paulo,
possibilitava uma multiplicidade de pessoas e de condigdes sociais, que no passado
distante ou recente, por varios motivos ou situagdes ndo conseguiram concluir seus
estudos. Destas, as pessoas de sexualidades e identidade de género desviantes, me

chamavam mais atencdo. Foi entdo que as indagacdes sobres elas foram surgindo e

15 Meu Ingresso como docente de Filosofia, se deu no ano de 2014, apés processo seletivo que
possibilitou um contrato, nomeado como Categoria O dentre o corpo docente do Estado de S&o Paulo.
Uma categoria que me exclui de direitos as/aos demais servidoras/es, mas me iguala aos deveres ou
até mais.
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me fazendo chegar até aqui. Muitas causas parecem estar atreladas a necessidade
de trabalho, devido a precariedade social que boa parte estdo inseridas/os. Entre
escolher estudar e comer, é preferivel comer para continuar sua trajetoria de vida
Diante desta realidade, e na estratégia de conciliar a necessidade da massa
com (sujeitas/os técnicas/os) e a demanda de mercado (trabalho barato), a educacgao
brasileira mostrou-se eficiente em criar meios para entdo incluir o que ela mesma

excluiu. Crochik (1998, p. 101), nos representa quando apresenta sobre as

[...] competéncias profissionais, a habilitagdo do profissional, a formagao
técnica. [...] a nova pedagogia deve tornar mais eficiente o ensino, ndo mais
para a formagéo do cidaddao que deve escolher os caminhos do pais, mas
para a formacdo do sudito que deve, mais do que nunca, seguir o lema
positivista da Republica: “Ordem e Progresso”.

A primeira tentativa na criacédo de um centro que atendesse pessoas que em
idade propria nao tiveram acesso a escolarizagado, se deu pelo governador Paulo
Egydio Martins, do Partido da Social Democracia brasileira (PSDB) em periodo de
administracao de 1975 a 1979, pelo decreto n® 9.855, de 2 de junho de 1977, de forma
experimental, com objetivos de sanar a defasagem de ensino das/os adolescentes e
adultas/os, que no ingresso ao mercado de trabalho, acabavam por abandonar a
escola. A principio ficou conhecido como Centro Estadual de Estudos Supletivos Dona
Clara Mantelli (CUNHA, TEODORO, 2015). O propésito do Centro Estadual de
Estudos, além de reparar a evasao e o analfabetismo, tinha como proposta em sua

redagao no artigo 1° que

[...] criado, na 5.2 Delegacia de Ensino da Divisdo Regional de Ensino da
Capital 2, em carater experimental, o Centro Estadual de Estudos Supletivos
Dona Clara Mantelli, com os seguintes objetivos: I- Ampliar as ofertas de
estudos e suprir a escolarizagao regular a adolescentes e adultos que ndo a
tenham seguido ou concluido em idade prépria, mediante a aplicagdo de

metodologia adequada as caracteristicas da clientela; Il- oferecer
oportunidade de inicio ou continuidade e atualizagdo de estudos, mediante a
aplicacdo de metodologia prépria ao ensino supletivo; IllI- atender

estabelecimentos de ensino regular na complementacéo e desenvolvimento
de seus curriculos; IV- informar e orientar a clientela sobre as oportunidades
educacionais e profissionais da comunidade (SAO PAULO, 1977, s/p).
Passados anos, precisamente em 2009, deixa de ser Centro Estadual de
Estudos Supletivos Dona Clara Mantelli (e os demais Centros que foram criados

apos), a ser denominado de Centros Estaduais de Educacgéo de Jovens e Adultas/os,
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alterado pelo Decreto n° 55.047 de 16 de novembro de 2009 (SAO PAULO, 2009),
sancionado pelo entdo Governador José Serra do PSDB, em gestao de 2007 a 2010,
renunciando para ingressar a candidatura a presidéncia da republica. O Decreto néo

explica o porqué da alteragdo, apenas descreve em seu

Artigo 1° - Os Centros Estaduais de Educacdo Supletiva adiante
enumerados, passam a denominar-se Centros Estaduais de Educagéo de
Jovens e Adultos, na seguinte conformidade: | -Centro Estadual de Educacao
de Jovens e Adultos Dona Clara Mantelli, na Capital, criado pelo Decreto n°
9.855, de 2 de junho de 1977;ll -Centro Estadual de Educacdo de Jovens e
Adultos Prof? Cecilia Dultra Caran, em Ribeirdao Preto, criado pelo Decreto n°
22.039, de 23 de margo de 1984, com o patronimico outorgado pela Lei n°
7.113, de 30 de abril de 1991;lll -Centro Estadual de Educagéo de Jovens e
Adultos de Bauru, criado pelo Decreto n® 22.803, de 23 de outubro de 1984
[...] (SAO PAULO, 2009, p. 3).

Com vistas a padronizar a arquitetura e a disposicado dos CEEJA tomando
como ponto de importancia sua especificidade e flexibilidade, os Centros passaram a
ser diferentes em sua arquitetura fisica e politica-pedagdgica, comparadas com as
demais escolas. Para isso viu-se necessario sistematizar para reger seu
funcionamento. A Resolugédo n°® 77, de 6 de dezembro de 2011 da Secretaria da
Educacdo (SAO PAULO, 2011), que institui até os dias atuais a normatizacéo dos
CEEJA, foi assinada pelo entédo secretario da educagao Herman Voorwal, no periodo
de atuagdo em 2011 a 2015. Essa Resolugdo teve como objetivo a organizagao e o

funcionamento dos CEEJA,

[...] como instituicbes de ensino de organizagdo didatico-pedagdgica
diferenciada e funcionamento especifico, destinados, preferencialmente, a
alunos trabalhadores que ndo cursaram ou ndo concluiram as etapas da
educagao basica, correspondentes aos anos finais do Ensino Fundamental
ou do Ensino Médio; a necessidade de se garantir, na proposta pedagdgica e
no regimento escolar dos CEEJA, diretrizes e procedimentos que viabilizem
a operacionalizagao da especificidade e flexibilidade do tipo de ensino
oferecido, resolve: Artigo 1° - Os Centros Estaduais de Educacédo de Jovens
e Adultos — CEEJA, que integram o sistema estadual de ensino, com
caracteristicas especificas, organizardo seus cursos e funcionardo em
conformidade com as diretrizes estabelecidas na presente resolugéo (SAO
PAULO, 2011, s/p).

Segundo o site da Secretaria da Educagao do Estado de S&o Paulo, existem
39 unidades espalhadas em todo o territorio do Estado de Sdo Paulo. Estes dados

foram computados até o fim dessa pesquisa. Uma escola na qual se diferencia das
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escolas regulares ndo somente pela sua organizacao e flexibilidade pedagdgica,

sobretudo, como é operada a partir do que observaremos a seguir.

3.4- Um percurso por dentro da arquitetura fisica, politica e pedagogica do
CEEJA

Detalhamos aqui uma unidade'® dentre as varias mencionadas no inicio dessa
subsecéao, levando em consideragao a experiéncia vivida na unidade de Presidente
Prudente/SP como docente, ndo garantido que as demais sigam restritamente a
mesma forma que descrevemos.

O acesso ao Centro para as/os alunas e alunos se faz por uma entrada
principal no qual ao lado existe uma sala delimitada como Secretaria, em que
anteriormente foram feitas suas matriculas (que explanamos mais adiante). A
Secretaria dentre as varias fungdes, tem como finalidade a entrega de um passaporte
que permitira ao aluno e a aluna, transitar dentro do Centro e receber os registros
pelas participacdes, desde orientagdes, avaliagcbes, oficinas, como também o
empréstimo de livros retirados na sala de leitura. Esse passaporte deve ser devolvido,
ao término do acesso no dia em que a/o estudante esteve no Centro. Isso é feito na
saida, como meio de controle sobre seus rendimentos. Ao lado desse espago, ha uma
sala que € ligada a um corredor tem-se acesso a sala das gestoras, diretora
responsavel e a vice-diretora.

O Centro, em seu espaco fisico utilizado, ndo compreende grande parte do
percentual geral do espaco delimitado. Sendo assim, apds a/o aluna/o passar pela
entrada ela/e desce uma pequena escada que a sua esquerda ficam localizados os
sanitarios distribuidos por géneros especificos (masculino e feminino). A frente, ha um
espaco amplo e aberto, destinado ao refeitério, onde é servida a alimentagao,
dependendo do cardapio de cada dia. Esse espaco é aproveitado pelas/os alunas/os

em que podem realizar seus estudos. Juntamente a esse espaco (patio) localiza-se a

16 Buscamos ter acesso a Planta baixa, com a gestora do CEEJA e com as pessoas responsaveis do
nacleo de obras, departamento responsavel da Diretoria de ensino. Ambas, nos disseram que ndo
havia o documento. Assim, procuramos detalhar o maximo possivel, para dar as pessoas que lerem, a
percepcao do que é o CEEJA.
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sala de leitura e ao lado a Coordenagao Pedagdgica, que praticamente fica como
nucleo do Centro e ao lado, a sala destinada as/aos professoras e professores.

Seguindo, ha uma outra escada de maior propor¢cédo em que ali se tem acesso
a quatro salas referentes as areas de conhecimento: linguagens e codigos e suas
tecnologias, ciéncias humanas e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias e
as ciéncias da natureza e suas tecnologias. Um corredor, um pouco expansivo, separa
essas salas que ao mesmo tempo € aproveitado com mesas, que sao utilizadas para
estudos. Na lateral, por fora da estrutura fechada da escola ha um outro acesso
adaptado, para as/os alunas/os que possuem algum tipo de deficiéncia, para que sua
transicdo seja inclusiva e efetiva e que conecte as salas das varias areas do
conhecimento, como mencionamos acima.

Cada sala equivale uma area do conhecimento. E organizada por subdivisées
(4) que sdao como pequenas salas. Em cada pequena sala, fica um/a docente,
responsavel pelo atendimento, instruindo alunas e alunos de forma individualizada.
As/Os discentes que chegam, assinam seu nome e seu Registro da/o Aluna/o (RA),
em uma lista de chegada. Apds, deslocam-se em frente dessas pequenas salas,
sentadas/os nas cadeiras que ficam dispostas em ordem, na qual espera-se o término
de cada atendimento/orientacdo para assim, ser chamada/o. Essa organizagao
equivale a todas as areas de conhecimento que mencionamos acima.

A frente ha um outro corredor, que em seu lado direito abriga duas salas de
avaliacées, divididas de acordo pelas areas de conhecimento. Sdo organizadas de
forma ‘tradicional’, em carteiras enfileiradas. As/Os docentes que estao nestas salas,
sdo as/os mesmas/os que trabalham nas salas com os atendimentos e orientagdes.
Dividem-se para atuarem nesta sala de avaliagao, a partir de uma escala que revezam
no decorrer da semana. Vale salientar, que devido ao ‘rodizio’ de docentes para
aplicacao das avaliagbes, ndo ha obrigatoriedade das/os discentes realizarem suas
avaliacdes com as/os professoras ou professores da disciplina que estejam cursando.

Ao lado esquerdo, ha uma sala utilizada para eventos maiores, geralmente

oficinas e Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC)!’ e ao seu lado uma sala que

17 Segundo a Resolugdo da Secretaria da Educacao, 8, de 19-1-12, ATPC, corresponde a Aula de
Trabalho Pedagogico Coletivo. Disponivel em:< https://www.pebsp.com/atpc/>. Acesso em:
02/07/2019.


https://www.pebsp.com/atpc/
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se divide, de um lado alfabetizagdo, com uma professora que é responsavel e do

outro, as/aos alunas/os surdas/os, com uma outra professora especialista.

3.5- As normas politicas e pedagdgicas exigidas para as/os discentes

As pessoas interessadas em estudar no CEEJA, tém como obrigacdo a
realizacdo da matricula. Essa consiste em algumas exigéncias de documentos de
praxe como a Carteira de Identidade, Cadastro de Pessoa Fisica; 2 fotos 3x4; Titulo
de Eleitor; Carteira de Reservista; Certiddo de Nascimento ou Casamento;
Comprovante de Residéncia; Historico Escolar Original. Para as/os que se
matricularem no Ensino Médio, é pedido que apresentem o historico escolar do Ensino
Fundamental. Essas informa¢Bes ficam disponiveis no site da Instituicdo e é
informado pela secretaria, no funcionamento de segunda a quinta-feira das 08h as
21h; nas sexta-feira das 08h as 17h. O periodo de matricula segue o ano todo (SAO
PAULO, 2011).

A matricula sé pode ser realizada com a idade minima de 15 anos para as
pessoas que cursarao o Ensino Fundamental e 18 anos para o Ensino Médio, com
excecdo de casos por meio de determinacdes de juizas/es, permitindo 0 acesso com
a idade fora do proposto. Essa regulacdo se enquadra por ser uma modalidade de
estudo que atenda pessoas com idade fora do periodo normal de escolarizacdo, como
consta na resolu¢do SE n° 77 de 6 de dezembro de 2011 no artigo 5° que diz:

0 CEEJA somente efetuard matricula de candidato que comprove ter, no
momento da matricula, inicial ou para continuidade de estudos, em qualquer
etapa do ensino Fundamental ou do Médio, a idade minima de 18 anos

completos (SAO PAULO, 2011, s/p).
Assim, como algumas escolas regulares, o CEEJA atende em todos os
periodos (matutino, vespertino e noturno) de segunda a sexta. O estudo é conciliado
com a vida de trabalho das/os alunas/os nao sendo exigido que comparecam todos

os dias. A presenca demanda ao tempo no qual a/o discente pretende concluir seus
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estudos, ficando ao seu critério a forma como se organizara para efetuar e concluir as
etapas de ensino. Ha um grupo de professoras/es para realizar a orientagéo do estudo
ou até mesmo a aplicagao das avaliagdes. Entretanto, exige-se que ndo se ausentem
mais de 30 dias sem frequéncia no Centro e as atividades que nele se concentram,
pois, acarretara como pena, o embargo da matricula, impedindo seu progresso nos
estudos e estadia no Centro. Uma vez penalizado, somente apds 60 dias ha a
possibilidade de renovar a matricula e retomar os estudos onde foi parado. Essa
exigéncia é ilustrada no Artigo 11 da resolu¢cdo SE n°® 77 de 6 de dezembro de 2011

que informa:

[...] esgotado o prazo de 30 dias, contados da data do seu Ultimo
comparecimento as atividades desenvolvidas no CEEJA, o aluno que nao
justificar sua auséncia no prazo de 30 dias imediatamente subsequentes,
deverd ter a sigla NC (ndo comparecimento) registrada em seu nome, no
Sistema de Cadastro de Alunos e Concluintes da Secretaria da Educacéo,
sendo considerado como aluno de matricula n&o ativa (SAO PAULO, 2011,

s/p).

Como o ensino no CEEJA se divide em Ensino Fundamental e Ensino Médio,
as/os alunas/os recebem um material de cada disciplina que foram matriculadas/os.
Esse material é dividido em 3 volumes, para Ensino Médio e 4 volumes para o Ensino
Fundamental. Cada material (livro) corresponde a uma série/ano. Para o material
(caderno da/o aluna/o) é pedida a sua leitura e estudo e apads, € realizada a orientacao
(explicacdo) feita pela/o professora/or responséavel pela disciplina. O caderno da/o
aluna/o, em determinada disciplina se divide para a realizacdo de duas avaliagdes,
COMO vemos no esquema a seguir: suponhamos que a/o aluna/o esteja cursando a
disciplina de Filosofia, do Ensino Médio, a partir do primeiro ano. Esta, estara dividida

em 3 “etapas”, da seguinte forma:

QUADRO 12: Materiais e Avaliagdes CEEJA Ensino Médio

Série/ Ano Unidades de estudos Avaliagao
12 Série 2 Unidades de estudos Cada unidade uma avaliacao
28 Série 2 Unidades de estudos Cada unidade uma avaliagao
32 Série 2 Unidades de estudos Cada unidade uma avaliacao
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Fonte: Cadernos do Programa Educacao de Jovens e Adultas/os (EJA) — Mundo do Trabalho/ CEEJA
e Resolugdo SE n° 77, de 6-12-2011.

No Ensino Fundamental o nimero de cadernos de estudo aumenta devido ao

maior tempo que equivale a essa etapa de ensino como elenca o exemplo:

QUADRO 13: Materiais e avaliagdes CEEJA Ensino Fundamental Anos Finais.

12 Volume 2 Unidades de estudos Cada Unidade uma avaliagao
22 VVolume 2 Unidades de estudos Cada Unidade uma avaliacao
32 Volume 2 Unidades de estudos Cada Unidade uma avaliagao
42 \/olume 2 Unidades de estudos Cada Unidade uma avaliagao

Fonte: Cadernos do Programa Educacéo de Jovens e Adultas/os (EJA) — Mundo do Trabalho/ CEEJA
e Resolugdo SE n° 77, de 6-12-2011.

Em cada reprova a/o aluna/o tem a oportunidade de realizar uma nova
avaliacdo, que consiste em 10 questbes, 9 alternativas e 1 dissertativa,
correspondendo ao estudo de cada unidade. Ao final € realizada uma avaliagéo final
contendo 10 questdes alternativas abarcando tudo o que foi estudado em determinada
disciplina. Se houver a reprovacgdo, ha outra possibilidade de uma nova avaliacéo.
Terminado, segue-se em outra disciplina ou area, e assim até a conclusédo. Destarte
gue, tanto no Ensino Médio quanto no Fundamental, a/o aluna/o continua seu ensino
de onde parou quando estava na escola regular desde que comprovada por meio de
histérico escolar e transferéncia (SAO PAULO, 2011).

Nessa forma de organizacao, as alunas e os alunos conseguem concluir seus
estudos em pouco tempo (depende da dedicacao) possibilitando um grau maior em
sua formacao, mesmo que sucinta pelo pouco tempo, mas necessaria para a inclusdo
na sociedade e nos mercados de trabalho. O fluxo de alunas e alunos, segundo as
secretarias responsaveis por fazer as matriculas dos/as ingressas/os ao Centro,
chegam a concentrar 3.000.00 matriculas por ano. Todo esse niumero passa pelo fluxo
desconcentrado de horarios e dias pois, cada aluna e aluno segue de acordo com sua
agenda e disponibilidade, como abordamos acima.

Assim, resta-nos averiguar no final dessa pesquisa, se toda essa estrutura
consegue ser um espaco plural, no qual os varios corpos e pessoas podem transitar.

E se essa arquitetura fisica e pedagdgica possibilita a incluséo e a reescrever histérias
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marcadas pela exclusdo que, em alguns casos, a escola de ensino regular, juntamente
com suas/seus responsaveis e sua clientela, pode propiciar pela inquisicdo normativa
que repele e incita o 6dio entre pessoas que ndo se enquadram dentro das questdes
heteronormativas, formadas na historia e perpetuadas na sociedade, criando assim,
uma zona de conflito e educacdo para o desrespeito. Para isso, tratamos na
sequéncia, analisar as politicas educacionais por meio dos principais documentos que
direcionam e regulamentam o funcionamento, pedagogico e didatico das escolas

regulares.
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4 INSTITUICAO ESCOLAR E AS (DES)POLITICAS PARA EDUCACAO INCLUSIVA
DE PESSOAS COM SEXUALIDADES E IDENTIDADE DE GENERO DESVIANTES

Nesta secdo cuidamos de refletir a educacao béasica, especificamente no que
concerne as politicas que a regulam. Nosso propdsito vai ao encontro com o objetivo
da pesquisa que buscamos, que é estudar sobre pessoas consideradas com
sexualidades e identidade de género desviantes, que ingressaram no CEEJA, frente
as vivéncias de homofobias, apés serem deportadas da escola de ensino regular. Para
iSSO, Nos pareceu necessario tratar os discursos e documentos que possivelmente
podem validar e orientar suas praticas. Com este intuito, buscamos analisar a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) (BRASIL, 2017), os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997), o Plano Nacional de Educacao (PNE)
(BRASIL, 2014) e por fim, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2018).

Vérias séo as tentativas da politica educacional em propor em seus discursos
e documentos o sentido da educacdo para uma sociedade que se designa
‘democratica e plural’. Importa saber, qual a proposta da educacao brasileira no que
compete a inclusdo da sexualidade como instancia de desenvolvimento e de direito
de todas/os as/os seres humanas/os. O que nestes documentos propdem em tratar
sobre sexualidades e seus arranjos, e de que forma sdo abordadas, e como essa
dimensdo resulta para pensar sobre pessoas de sexualidades e identidades de
géneros desviantes e 0 que elas representam para a educacéao brasileira.

4.1- Lei de Diretrizes e bases da Educacao Nacional — LDBEN - 2017

A partir da Lei n° 9. 394/ 19968 sancionada pelo Presidente da Republica,
Fernando Henrigue Cardoso, (PSDB) no periodo de 1995 a 2003 estabeleceu a Lei

de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, como documento que regula o sistema

18 Destacamos que no decorrer do processo politico educacional brasileiro, houve altera¢des na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN). Aqui procuramos utilizar o documento mais atual,
sancionado pela cAmera dos/as Senadores/as no Biénio de 2017-2018 (Notas nossa).
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educacional do pais, em atuagéo na area publica e privada. Pautado pela Constituicdo
gue estabelece o direito a educacao como responsabilidade da Unido, dos Estados e
do Distrito Federal e Municipios. Em seu primeiro artigo, intitulado como Da Educacéo,
explica que
a educacado abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituices de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais. § 10 Esta Lei disciplina a educacéo escolar, que se
desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes
proprias. § 20 A educacéo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho
e a pratica social (BRASIL, 2017, p. 8).
No desenrolar do documento, ao que importa os principios e fins da educacéo,
o documento salienta sobre o desenvolvimento pleno da/o educanda/o, para que
consiga ter amplo desenvolvimento em sociedade. Para isso, lista condigdes nas
guais sdo necessarias para que haja igualdade, acesso e permanéncia na escola

(BRASIL, 2017). Assim, 0s pontos para esse alcance séo:

| — igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il —
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento,
a arte e o saber; Ill — pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas; IV
— respeito a liberdade e apreco a tolerancia; V — coexisténcia de instituicdes
publicas e privadas de ensino; VI — gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; VII — valorizacdo do profissional da educacéo
escolar; VIl — gestdo democrética do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislacdo dos sistemas de ensino; IX — garantia de padrdo de qualidade; X —
valorizag8o da experiéncia extraescolar; X| — vinculacdo entre a educacéo
escolar, o trabalho e as préticas sociais; XIl — considera¢do com a diversidade
etnicorracial (BRASIL, 2017, p. 9).

Seguindo, o Documento coloca o Estado como aquele que tem o dever de
educar e garantir a educacdo com padrées minimos de qualidade. Essa
responsabilidade se faz nos varios niveis de educacdo béasica, de quatro até os
dezessete anos de idade de forma gratuita, delimitando em trés niveis: a) Educacao
Infantil; b) Ensino Fundamental; c) Ensino Médio. E em outras modalidades nas quais
possam atender as pessoas que nao conseguiram realizar ou concluir seus estudos,
na idade prevista e descrita no Documento (4 a 17 anos), propde a Educacao de
Jovens e Adultas/os. Deixa explicita que a mencéo de educagéo para todas/os, inclui
as/os educandas/os com deficiéncia, e outras questdes que saltam a normalidade

cognitiva e intelectual humana (BRASIL, 2017).
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Em sequéncia, faz recomendacfes que envolvem o Estado e os Municipios
no que tange sua organizacdo, e propostas pedagogicas e curriculo, no intento de
estabelecer uma formagédo que seja em comum a todas as pessoas. Reintegra o
compromisso do Estado com a educacédo sendo ela um compromisso que incumbe os
municipios e todas as instituicdes da sociedade em que todos 0s acessos e meios
sejam garantidos, supervisionados e aplicados para o desenvolvimento e progresso
da educacédo (BRASIL, 2017).

O documento estabelece niveis de modalidades de educacao e ensino, insere
a educacdo escolar como um sistema formado por niveis: basico, infantil,
fundamental, médio, profissional e tecnologia, Jovens e Adultas/os, superior e
especial. Trata sobre as finalidades, objetivos, organizacéo e definicdes em que cada
uma dessas modalidades carecem para seu funcionamento (BRASIL, 2017).

A LDBEN (BRASIL, 2017, p. 49-50), conclui por meio de disposicbes gerais,
salientando sobre a unido e colaboracdo das varias agéncias federativas na

participacdo ao estimulo a cultura e a assisténcia em

| — proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagdo de
suas memorias histdricas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a
valorizagdo de suas linguas e ciéncias; Il — garantir aos indios, suas
comunidades e povos, 0 acesso as informacgdes, conhecimentos técnicos e
cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo indias
[...] O calendéario escolar incluird o dia 20 de novembro como “Dia Nacional
da Consciéncia Negra.

A educacdo apontada pelo documento (BRASIL, 2017), esta em vista de
estabelecer meios e direcdes, para a realidade nacional tanto em ambito geral e
particular, quanto aos Estados e Municipios. Porém, a atencdo que se coloca a
algumas questdes como a convivéncia humana, respeito da liberdade e apreco ao
respeito, consideracdo com a diversidade étnico, embora mencionadas, ndo sao
colocadas questbes de sexualidades ou as pessoas que desviam do binarismo e de
identidade de género, uma vez também fazerem parte da educacao. Dessa forma, o
incomodo € estabelecido, e portanto, nos leva a questionar quem sao as pessoas de
sexualidades e identidades de géneros desviantes para a educacado? Seguimos

analisando em vista de alguma resposta.
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4.2- Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

A configuracdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), ¢é
compreendida por uma gama de assuntos que visam atender as necessidades do
sistema educacional por meio de um referencial que possibilite os segmentos
educacionais seguirem. Sua efetivacdo se deu sob o governo de Fernando Henrique
Cardoso (PSDB), e a administracao do Ministério da Educacéo, Paulo Renato Souza,
no periodo de 1995 a 2002. Tem-se em vista que o conjunto na qual os PCNs compde,
cumpra com a finalidade de assegurar e respeitar as diversidades culturais, regionais,
étnicas, religiosas e politicas da sociedade brasileira, que em meio a sua
complexidade, a educacdo possa ser o caminho para a edificacdo da cidadania em
vista a igualdade de direitos entre as pessoas por base de ideais democraticos.
(BRASIL,1997). Em uma visao geral os PCNs (BRASIL, 1997, p. 41) intencionam

a integragdo curricular assume as especificidades de cada componente e
delineia a operacionalizacdo do processo educativo desde os objetivos gerais
do ensino fundamental, passando por sua especificacdo nos objetivos gerais
de cada area e de cada tema transversal, deduzindo desses objetivos os
conteldos apropriados para configurar as reais intencdes educativas. Assim,
0s objetivos, que definem capacidades, e os contelidos, que estaréo a servico
do desenvolvimento dessas capacidades, formam uma unidade orientadora
da proposta curricular.

Estes objetivos sdo afirmados ao considerar a formacado que atenda a cada
pessoa de forma ampla. Assim, as questbes cognitivas, fisica, afetiva, de relacéo
interpessoal e ingresso social, ética e estética, estdo dentro do rol de esferas na qual
a proposta dos PCN (BRASIL, 1997) se inserem.

A estrutura organizacional dos PCN (BRASIL, 1997, p. 9) esta dividida em dez

volumes, na seguinte ordem:

introducéo, que justifica e fundamenta as opcdes feitas para a elaboracdo dos
documentos de areas e Temas Transversais; - seis documentos referentes
as areas de conhecimento: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias
Naturais, Histéria, Geografia, Arte e Educacéo Fisica; - trés volumes com seis
documentos referentes aos Temas Transversais: o primeiro volume traz o
documento de apresentacdo destes Temas, que explica e justifica a proposta
de integrar questdes sociais como Temas Transversais e o documento Etica;
no segundo, encontram-se o0s documentos de Pluralidade Cultural e
Orientagdo Sexual, e no terceiro, os de Meio Ambiente e Saude.
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Sua concentracdo no ensino basico fundamental € justificada pelo alto indice
de reprovacOes e evasdo de forma significativa, apontado como razdo a essas
probleméticas, o mal oficio realizado pela escola. Essa problematica, subsidiou a
necessidade de o pais rever e replanejar a estrutura e politica educacional. Em
detrimento a essa realidade, os PCN (BRASIL, 1997), se apresentaram como
propostas que atendam as demandas educacionais, ao estruturar uma formacao de
qualidade, integrada as necessidades sociais e que estejam no encontro da relevancia
estudantil e seus anseios. Uma educag&o que vise a autonomia e a capacitacdo na
visao critica para participacéo social politica e que integre de forma responsavel como

parte estruturante da sociedade. Essa percepc¢ao

no contexto atual, a insercdo no mundo do trabalho e do consumo, o cuidado
com o proprio corpo e com a salde, passando pela educacdo sexual, e a
preservacdo do meio ambiente sdo temas que ganham um novo estatuto,
num universo em que os referenciais tradicionais, a partir dos quais eram
vistos como questdes locais ou individuais, ja ndo dao conta da dimenséao
nacional e até mesmo internacional que tais temas assumem, justificando,
portanto, sua consideragéo. Nesse sentido, € papel preponderante da escola
propiciar o dominio dos recursos capazes de levar a discussao dessas formas
e sua utilizacdo critica na perspectiva da participacdo social e politica
(BRASIL, 1997, p. 27).

Nesta perspectiva, o principio da equidade revela e identifica a urgéncia em
buscar condic¢des singularizadas para a formacéo do sistema educacional. O alcance
dessa proposta € realizado por meio de uma formacéo que atenda a todas as pessoas,
sem descartar suas peculiaridades e que seja de qualidade, e por uma referéncia
capaz de subsidiar toda a educacao brasileira. Essa referéncia em ambito nacional,
intenta garantir a unicidade dos Estados e a responsabilidade do Governo, em garantir
gue o Pais mantenha sua identidade caracterizada pela diversidade cultural (BRASIL,
1997).

A forma como os PCN (BRASIL, 1997) se preocupou em organizar, teve em
vista de que cada area do conhecimento tem sua incumbéncia e relevancia especifica,
porém necesséria a integracdo de questdes sociais que traz a pratica os problemas
vivenciados no cotidiano social. Nisso, séo inseridos os temas transversais que
subsidiam e potencializam as aprendizagens e a funcao social que o conhecimento
tem. “As questdes sociais abordadas sao: ética, saude, meio ambiente, orientagao

sexual e pluralidade cultural” (BRASIL, 1997, p. 41).
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As areas de conhecimento, e os conteudos equivalentes a cada uma, intenta
outros conteudos transversais que se inserem de forma a representar a amplitude e
diversidade em que conhecimento e cultura expressa como caminho para o
desenvolvimento de competéncias!® formuladas para o pleno desenvolvimento da
pessoa e cidada/ao (BRASIL, 1997). Desta forma,

o tratamento da éarea e de seus conteldos integra uma série de
conhecimentos de diferentes disciplinas, que contribuem para a construcao
de instrumentos de compreensao e intervencdo na realidade em que vivem
os alunos. A concepcdao da area evidencia a natureza dos contetdos tratados,
definindo claramente o corpo de conhecimentos e o0 objeto de aprendizagem,
favorecendo aos alunos a construgdo de representacdes sobre o que
estudam. Essa caracterizacdo da area € importante também para que os
professores possam se situar dentro de um conjunto definido e
conceitualizado de conhecimentos que pretendam que seus alunos
aprendam, condicdo necessdria para proceder a encaminhamentos que
auxiliem as aprendizagens com sucesso (BRASIL, 1997, p. 44).

Os conhecimentos elencados como objeto de aprendizagem, em virtude da

pratica das vivencias sociais em que os PCN (BRASIL, 1997) trazem, sobretudo aos

19 Os Parametros Curriculares Nacionais indicam como objetivos do ensino fundamental que os alunos
sejam capazes de: compreender a cidadania como participacéo social e politica, assim como exercicio
de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade,
cooperacao e repudio as injusti¢cas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito;

* posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situa¢des sociais, utilizando
o dialogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisées coletivas;

» conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais e culturais como
meio para construir progressivamente a nocédo de identidade nacional e pessoal e o sentimento de
pertinéncia ao Palis;

» conhecer e valorizar a pluralidade do patrimbnio sociocultural brasileiro, bem como aspectos
socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em
diferencas culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais
e sociais;

» perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente, identificando seus
elementos e as interac¢des entre eles, contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente;

+ desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de confianga em suas capacidades
afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relacdo pessoal e de inser¢do social, para agir com
perseveranga na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania;

« conhecer e cuidar do proprio corpo, valorizando e adotando habitos saudaveis como um dos aspectos
bésicos da qualidade de vida e agindo com responsabilidade em relacdo a sua saude e a saude
coletiva;

« utilizar as diferentes linguagens — verbal, matematica, grafica, plastica e corporal — como meio para
produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das produc¢des culturais, em
contextos publicos e privados, atendendo a diferentes inten¢des e situacdes de comunicagao;

» saber utilizar diferentes fontes de informagéo e recursos tecnoldgicos para adquirir e construir
conhecimentos;

» questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los, utilizando para isso o
pensamento logico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade de analise critica, selecionando
procedimentos e verificando sua adequacéo (BRASIL, 1997, p. 69).
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temas transversais, nos mostrou ser importante, acessar o Parametro que embasa o
tratamento sobre Pluralidade e Orientacdo Sexual, encontrada no ultimo Volume (10)
do documento, que é dividido em duas partes: a primeira, a justificativa e importancia
de incluir a questdo da orientagdo sexual como tema transversal nos curriculos; a
segunda, pelos blocos de conteudos e as especificidades didaticas para o
desenvolvimento no tema aqui tratado no curriculo (BRASIL, 1997).

A concepcdo sobre a sexualidade € entendida como relevante para o
desenvolvimento da pessoa enquanto existéncia psiquica, que ndo restringe apenas
a uma vivéncia reprodutiva, mas de prazer como uma caracteristica fundante de todas
as pessoas (BRASIL, 1997). Nesse sentido,

a sexualidade é entendida como algo inerente, que se manifesta desde o
momento do nascimento até a morte, de formas diferentes a cada etapa do
desenvolvimento. Além disso, sendo a sexualidade construida ao longo da
vida, encontra-se necessariamente marcada pela histéria, cultura, ciéncia,
assim como pelos afetos e sentimentos, expressando-se entdo com

singularidade em cada sujeito (BRASIL, 1997, p. 81).
A diretriz que embasa sobre a sexualidade, esta conectada a diversos valores
e estudos na qual é percebida das diferentes areas do conhecimento, néo restringindo
a uma linha de compreensdo. Essa realidade possibilita discutir o tema de forma
ampla, ndo direcionada apenas a ideia restrita de que o sexo € a performance
anatdmica e funcional que rotula cada pessoa. Nesta perspectiva, ha a consideracao
da cultura de cada sociedade, como formadora do emaranhado de normas que
significa a conduta de cada pessoa. Assim, a intencéo da oferta dos Parametros sobre
Orientacdo Sexual,?® é embebida pelo entendimento da sexualidade nas instancias
bioldgica, psiquica e sociocultural (BRASIL, 1997). A Orientacdo Sexual como assunto
que trata sobre a sexualidade é avaliada como pertinente, por estar ligado a vida e a

saude (BRASIL, 1997). Questédo que nao esté isolada, mas que

20 Ressaltamos que “na década de 1990, a intervengdo na escola visando atuar com questdes sexuais
era denominada Orientacdo Sexual, termo, alidas que acabou sendo adotado pelos Parametros
Curriculares Nacionais. Surgiu, porém, uma divergéncia de opinido acerca do termo mais adequado a
ser utilizado: ndo havia unanimidade na aceitagdo da Orientacdo Sexual, e muitos autores preferiam
utilizar educacao sexual. Na década de 2010 surgiu um termo adicional, que é a Educacgdo para a
Sexualidade, que igualmente ndo encontrou a unanimidade desejada” (MAIO, RIBEIRO, 2011, p. 76).
Sendo assim, nosso uso aqui seguird dos PCN (BRASIL, 1997), devido nossa andlise restringir ao
documento.
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engloba o papel social do homem e da mulher, o respeito por si e pelo outro,
as discriminagBes e os esteredtipos atribuidos e vivenciados em seus
relacionamentos, o avan¢o da AIDS e da gravidez indesejada na
adolescéncia, entre outros, que sdo problemas atuais e preocupantes
(BRASIL, 1997, p. 73).

O desempenho em que a Orientacdo Sexual, tratado em ambito escolar tem,
€ projetar o cuidado da saude das criancas e adolescentes. Essa premissa é
evidenciada na atuacdo de dindmicas e trabalhos preventivos as, incluindo HIV/AIDS
(BRASIL, 1997).

O Parametro Curricular Nacional que trata sobre a Orientacdo Sexual, 0
Volume 10, entende que a sexualidade se coloca em todos os momentos da vida.
Silenciar ou conter sdo reagdes que a instituicdo escolar em seu todo faz. Essa agao
em que a escola faz, é reflexo da ideia de que esse assunto deve ser abordado apenas
no nucleo familiar. Fato é que a familia desempenha o papel em lidar com esses
assuntos incutindo seus valores, que na maioria das vezes estdo atrelados a

proibi¢cdes (BRASIL, 1997). Com isso, a funcéo da escola, €

informar e discutir os diferentes tabus, preconceitos, crencas e atitudes
existentes na sociedade, buscando, se ndo uma isenc¢do total, o que é
impossivel de se conseguir, uma condi¢cdo de maior distanciamento pessoal
por parte dos professores para empreender essa tarefa. Por exemplo, na
discussdo sobre a virgindade entre um grupo de alunos de oitava série com
seu professor abordam-se todos 0s aspectos e opinides sobre o tema, seu
significado para meninos e meninas, pesquisam-se suas implicagcbes em
diferentes culturas, sua conotacdo em diferentes momentos historicos e os
valores atribuidos por distintos grupos sociais contemporaneos. Apés essa
discussdo € uma opg¢éao pessoal do aluno tirar (ou ndo) uma concluséo sobre
o tema virgindade naquele momento, ndo sendo necessério explicitd-la para
0 grupo. J& no espago doméstico o mesmo tema, quando abordado, suscita
expectativas e ansiedades dos pais, questdes muito diferentes das discutidas
em sala de aula (BRASIL, 1997, p 83).

Ao lado das discussdes que trata sobre a sexualidade, e a sua associacao
com as DST, estdo as questbes de género, presentes nas mais variadas condutas

autoritarias nas relacdes entre homens e mulheres (BRASIL, 1997). A concepcao que

se tem é de que

desde muito cedo, séo transmitidos padr6es de comportamento diferenciados
para homens e mulheres. O conceito de género diz respeito ao conjunto das
representacdes sociais e culturais construidas a partir da diferenca bioldgica
dos sexos. Enquanto o sexo diz respeito ao atributo anatdémico, no conceito
de género toma-se o desenvolvimento das nogdes de “masculino” e
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“feminino” como construgao social. O uso desse conceito permite abandonar
a explicacdo da natureza como a responsavel pela grande diferenca existente
entre os comportamentos e lugares ocupados por homens e mulheres na
sociedade. Essa diferenca historicamente tem privilegiado os homens, na
medida em que a sociedade néo tem oferecido as mesmas oportunidades a
ambos. Mesmo com a grande transformacdo dos costumes e valores que
vém ocorrendo nas (ltimas décadas ainda persistem muitas discriminagdes,
por vezes encobertas, relacionadas ao género (BRASIL, 1997, p. 98-99).

Abordar a questado de género implica interpelar os padrbes estabelecidos e
visibilizar a flexibilizacdo dos mesmos. O intuito de trabalhar esse tema como
conteuldo transversal € ampliar a visdo sobre 0s papéis, em que meninas € meninos
podem ter comportamentos diversos e fora de qualquer estere6tipo que os construam
por meio de expressdes como sensibilidade ou agressdo, como indicativo que resulta
ser menina e menino (BRASIL, 1997).

Todo esse trabalho deve ter como direcdo, a conduta da/o educadora/or,
como aquela/e que garanta que o conhecimento aplicado, seja vivenciado na pratica
das relacdes de equidade. Seu trabalho € de mediar e cuidar para que os valores e
opinides sejam aceitos, e valorizada a dignidade de cada pessoa, com espaco que
envolva sem restricdo a ninguém. Essa atencdo deve estar aliada a escola em seu
todo (valores, espaco de reflexdo e dialogo e formacédo continua). Dessa forma, todo
esse trabalho deve estar alinhado para que as/os estudantes ao final do Ensino
Fundamental estejam aptas/os para compreenderem os objetivos gerais?!, propostos
no decorrer deste documento (BRASIL, 1997).

O que pbde ser apurado é que mesmo que a politica nacional educacional

propds tratar a sexualidade, sua abordagem se restringe apenas ao campo preventivo

21 Os objetivos gerais proposto pela Orientacdo Sexual sdo: respeitar a diversidade de valores, crengas
e comportamentos existentes e relativos a sexualidade, desde que seja garantida a dignidade do ser
humano; « compreender a busca de prazer como uma dimensao saudavel da sexualidade humana; *
conhecer seu corpo, valorizar e cuidar de sua saide como condi¢do necessaria para usufruir de prazer
sexual; * reconhecer como determinacdes culturais as caracteristicas socialmente atribuidas ao
masculino e ao feminino, posicionando-se contra discriminagées a eles associadas; ¢ identificar e
expressar seus sentimentos e desejos, respeitando os sentimentos e desejos do outro; * proteger-se
de relacionamentos sexuais coercitivos ou exploradores; ¢ reconhecer o consentimento mituo como
necessario para usufruir de prazer numa relagdo a dois;* agir de modo solidario em relagdo aos
portadores do HIV e de modo propositivo na implementacdo de politicas publicas voltadas para
prevencdao e tratamento das doencas sexualmente transmissiveis/AIDS;* conhecer e adotar praticas de
sexo protegido, ao iniciar relacionamento sexual.s evitar contrair ou transmitir doengas sexualmente
transmissiveis, inclusive o virus da AIDS;* desenvolver consciéncia critica e tomar decisbes
responsaveis a respeito de sua sexualidade;* procurar orientagdo para a adogcdo de métodos
contraceptivos (BRASIL, 1997, p. 91).
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como no caso DST??, HIV-Aids, gravidez precoce, abuso sexual e desigualdade de
género. Nao que essas questdes sejam de menor implicancia e tratamento no ambito
educacional. Mas a percepcao que se tem € de que essas questdes estdo no rol
normativo, ndo atravessando as fronteiras da binaridade (macho e fémea).

Porém, no que tange as questdes que retratam orientacdes sexuais, no qual
acreditamos compor aos desejos de todas as pessoas, diferenciando-se do titulo em
qguestao analisado, nédo afunilam a discussao ou levantam os problemas enfrentados
no cotidiano, por exemplo, de pessoas de sexualidades e identidades de géneros
desviantes, também fazendo parte de todo o conjunto da sexualidade. Isso leva-nos
a pensar que ha um discurso contraditério, uma vez que se fala sobre equidade, mas
0 que existem séo os discursos que intencionam a preocupacdo com a saude publica
guando mencionam as DST e HIV-Aids. N&o se fala sobre por exemplo, o preconceito
gue essas pessoas, uma vez estando nas escolas, vivenciam. Ao falar sobre a
questdo da gravidez, acaba por reproduzir o discurso moralizador da préatica sexual
proibitiva antes do casamento. Assim, a questdo sobre o porqué de ndo mencionar as

pessoas de sexualidades e identidades de géneros desviantes ainda continua.

4.3- Plano Nacional De Educacao (PNL) 2014

O Plano Nacional da Educacédo, teve como cenério politico, a Presidenta
Dilma Rousseff (PT), com periodo de administracdo desde 2014, interrompido pelo
Golpe em 2016 e continuado pelo ex. Presidente Michel Temer até 2018. A proposta
do Plano, tem como duracao dez anos, iniciando na data do dia 25 de junho de 2014,
alinhado ao artigo 214 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), com 0s seguintes
objetivos:

| - erradicacdo do analfabetismo; Il - universalizacédo do atendimento escolar;
Il - superacao das desigualdades educacionais, com énfase na promocéo da
cidadania e na erradicagdo de todas as formas de discrimina¢&o; IV - melhoria

22 A fim de atualizacado, segundo o site do Governo Federal, do departamento de Doencas de Condicdes
Cronicas e InfeccBes Sexualmente Transmissiveis, a terminologia Infeccfes Sexualmente
Transmissiveis (IST) passou a ser adotada em substituicdo a expressao Doengas Sexualmente
Transmissiveis (DST), porque destaca a possibilidade de uma pessoa ter e transmitir uma infeccao,
mesmo sem sinais e sintomas.
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da qualidade da educacéo; V - formacao para o trabalho e para a cidadania,
com énfase nos valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;
VI - promocao do principio da gestdo democratica da educacao publica; VII -
promogdo humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do Pais; VI -
estabelecimento de meta de aplicacéo de recursos publicos em educacgéo
como propor¢édo do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure atendimento
as necessidades de expansédo, com padrdo de qualidade e equidade; IX -
valorizacdo dos (as) profissionais da educacao; X - promocé&o dos principios
do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade
socioambiental (BRASIL, 2014, p. 12-13).

Para o éxito do Plano, deve ser acompanhado por uma série de pesquisas,
avaliacoes e 6rgados competentes e responsaveis como o Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC), A Camara dos Deputados, juntamente com a Comissdo de Educacao
e Cultura e Esporte, como também o Senado Federal. O papel dos Orgéos referidos
é de divulgar, analisar e rever o andamento do cumprimento e 0s avancos alcangados.
Uma vez ndo havendo avancos significativos, é de incumbéncia dos mesmos elaborar
mecanismos para que o cumprimento das metas propostas seja alcancado (BRASIL,
2014).

O Plano Nacional da Educacéo € organizado por metas que sinalizam o grupo
das necessidades em que a educacdo brasileira precisa, como também suas
superacdes, e as estratégias, como os caminhos que propdem o alcance dos objetivos
elencados. A distribuicdo € feita por 20 metas, seguidas por 254 estratégias

distribuidas da seguinte forma:

QUADRO 14: indicador das Metas e estratégias da PNE

Metas Quantidade de estratégias
12 17
24 13
34 14
4a 19
5 7
62 9
74 36
82 6
ga 12
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102 11
112 14
122 21
132 9
142 15
152 13
162

172 4
182

192 8
202 12

Fonte: dados da pesquisa (2020).

A proposta do Plano, é de servir como base em que incube os Estados e
Municipios a formularem planos de educacédo ou que se adequem aos que ja existem
e que foram aprovados, no intuito de que, alinhados com as estratégias e diretrizes
formuladas por este documento, alcance os objetivos elencados de forma nacional
(BRASIL, 2014). Assim, ao analisarmos todas as metas e estratégias, procuramos
prestar atencdo na consonancia que cada uma é formulada e a que tipo de grupos ou
pessoas sédo o foco do Projeto. Para maior compreenséo, elencamos de todas (20),
trés Metas e seis Estratégias que condizem ao nosso proposto investigativo que se
refere as pessoas de sexualidades e identidade de género desviantes. Destas

mencionamos as seguintes:

Meta 2: universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a
populacdo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95%
(noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa na idade
recomendada, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE. Estratégias: 2.4)
fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do acesso, da permanéncia
e do aproveitamento escolar dos beneficiarios de programas de transferéncia
de renda, bem como das situacdes de discriminacdo, preconceitos e
violéncias na escola, visando ao estabelecimento de condi¢cdes adequadas
para o sucesso escolar dos(as) alunos(as), em colaboragdo com as familias
e com orgaos publicos de assisténcia social, saude e prote¢do a infancia,
adolescéncia e juventude (BRASIL, 2014, p.38).
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A primeira Meta que elencamos manifesta de forma geral a preocupacédo do
documento em tornar o Ensino Fundamental um acesso global, a fim de que as
pessoas concluam dentro do periodo considerado recomendavel. A mencédo da
populacdo que o Plano referéncia, ndo restringe aos grupos ou publico alvo, apenas
a idade, dentro do que é considerado para o nivel de Ensino Fundamental. Para o
alcance, e que nos chamou a atencdo na consonancia da Meta, € que um dos fatores
para que ndo se conclua essa fase de ensino sdo as questdes de discriminacao,
preconceito e violéncia. Denuncia a Escola, como aquela que nao tem condi¢des
adequadas para manter as pessoas, sobretudo, as que no caso nao foi mencionada
(negras/os, ou LGBTQI+?3, deficientes) ou quaisquer grupos que passam pelo
processo de expulsdo na qual, a escola ndo consegue assegura-las/os. A proxima

meta,

Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacéo
de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de
vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85%
(oitenta e cinco por cento).

Estratégias: 3.1) institucionalizar programa nacional de renovacao do ensino
médio, a fim de incentivar praticas pedagogicas com abordagens
interdisciplinares estruturadas pela relagdo entre teoria e pratica, por meio de
curriculos escolares que organizem, de maneira flexivel e diversificada,
contelidos obrigatdrios e eletivos articulados em dimensdes como ciéncia,
trabalho, linguagens, tecnologia, cultura e esporte, garantindo-se a aquisi¢édo
de equipamentos e laboratérios, a producdo de material didatico especifico,
a formacdo continuada de professores e a articulagdo com instituicbes
académicas, esportivas e culturais; 3.7) fomentar a expansao das matriculas
gratuitas de ensino médio integrado a educacéo profissional, observando-se
as peculiaridades das popula¢des do campo, das comunidades indigenas e
quilombolas e das pessoas com deficiéncia; 3.8) estruturar e fortalecer o
acompanhamento e o monitoramento do acesso e da permanéncia dos e
das jovens beneficiarios (as) de programas de transferéncia de renda, no
ensino médio, quanto a frequéncia, ao aproveitamento escolar e a interagédo
com o coletivo, bem como das situacdes de discriminagdo, preconceitos e
violéncias, préticas irregulares de exploragdo do trabalho, consumo de
drogas, gravidez precoce, em colaboracdo com as familias e com 6rgéos
publicos de assisténcia social, salde e protecdo a adolescéncia e juventude;
3.13) implementar politicas de prevencédo a evasao motivada por preconceito
ou quaisquer formas de discriminacdo, criando rede de prote¢cdo contra
formas associadas de exclusdo (BRASIL, 2014, p. 53).

2 Compreende-se que “cada letra significa, respectivamente: Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis,
Transexuais e Transgéneros, e Queer, seguido pelo sinal “+” que, por vezes, adiciona-se ao final para
representar qualquer outra identidade de género ou sexualidade que ndo seja coberta pelas outras
iniciais” (SALDANHA, BASSETO, ARGERICH, 2019, p.7).
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Revela a busca em alavancar os indices de matriculas, de pessoas que
possivelmente ndo estdo nas escolas, na faixa etaria equivalente ao nivel de ensino
médio. Um dos meios que se vé para melhoria, € aprimorar as formas pedagdgicas
utilizadas, fazendo uso de contetdos interdisciplinares, incluindo livros didaticos, que
atenda a todas as pessoas e que as coloquem na pratica da realidade das vivéncias.
Outro fator que se destaca em todo o decorrer do Plano e em especifico aqui, € a
mencao a varios grupos (populagbes do campo, das comunidades indigenas e
quilombolas e das pessoas com deficiéncia) sobre impulsionar matriculas ao ensino
profissional.

A preocupacédo dada a esta questdo é restrita e ndo ampla, por exemplo néao
inclui as pessoas LGBTQI+, uma vez que também precisam de incentivo para
profissionalizacdo para ingresso ao mercado de trabalho. Destaca uma vez mais a
preocupacdao sobre a discriminacao, preconceito e violéncia, aludida pelo documento,
como um fator que corrobora para o impedimento de conclusdo do ensino por meio
da exclusédo que é feita. Essa percepcdo nos leva a refletir que a violéncia e suas
interfaces tem seus alvos e causadoras/es.

A Ultima Meta analisada mostrou-nos convidativa pelo registro, ndo por trazer
alguma novidade, ao contrario, assim como as demais, a qualidade e o fluxo parecem
ser uma balanca desequilibrada que a Educacdo enfrenta. Porém, nas estratégias,

vimos uma Unica mencao feita sobre violéncia sexual. Dessa forma a

Meta 7: fomentar a qualidade da educacao basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a
atingir as seguintes médias nacionais para o ldeb: Estratégia 7.23: garantir
politicas de combate a violéncia na escola, inclusive pelo desenvolvimento de
acOes destinadas a capacitacao de educadores para detec¢do dos sinais de
suas causas, como a violéncia doméstica e sexual, favorecendo a adogao
das providéncias adequadas para promover a constru¢do da cultura de paz e
um ambiente escolar dotado de seguranca para a comunidade (BRASIL,
2014, p. 113).

O combate a violéncia no que tange a sexual e doméstica e a importancia na
capacitacdo como meio de diagnosticar, mostrou uma certa ‘esperanga’, por em
nenhum momento do PNE, ndo mencionar dentre as preocupacdes e superacoes,

uma meta a ser alcancada e superada. Contudo, aqui ndo abrange como de praxe a

questdo da sexualidade e seus arranjos.
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Dessa forma, o que observamos é que no Plano Nacional de Educacéo, o foco
da preocupacédo esta direcionado apenas as questdes ‘clichés’ e nada evolui para
pensar e atender as pessoas de sexualidades e identidades de género desviantes.
Isso a perceber em todos os niveis e modalidades de ensino e educacdo. A ndo
inquietacdo que demonstra € que em todas as metas e meios de alcanca-las estado
presentes as pessoas negras, deficientes, a populacées do campo e comunidades
indigenas e quilombolas, para pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, postas como possiveis
protagonistas da educacdo. Reafirmamos que ndo que as mesmas nao devam estar
no rol de preocupacdes a serem atendidas.

Assim, 0s questionamentos e 0 porqué outros grupos e/ou pessoas de
sexualidades e identidade de género desviantes e suas interseccionalidades nao séo
colocadas ao debate e a construcdo de politicas que as viabilizem paira ao ar. A busca
dessa resposta seguird na continuidade dessa pesquisa, pois até aqui, trouxemos
dados e informacgfes que engrossem e nos levem a construir a reflexdo da pergunta
gue norteia como objetivo dessa pesquisa em que pessoas de sexualidades e
identidades de géneros desviantes, que ingressaram no CEEJA, frente as vivéncias

de homofobias, apds serem deportadas da escola de ensino regular.

4.4- Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Procuramos nesta parte analisar os fundamentos pedagogicos apresentados
na introducédo da BNCC, que € um documento dividido por: Introducéo; Estrutura da
BNCC; Etapas da educacao (Infantil, Fundamental e Médio). Considerando o que o
préprio documento orienta, a parte introdutoria explica as competéncias que
posteriormente serdo ampliadas, em vista de detalhar cada etapa de escolaridade da
educacgédo basica. Assim, n0osso intento € examinar o que € proposto nas orientagées
gue considerem pessoas de sexualidades e identidade de género desviantes como
parte constituintes da educacéao brasileira e do nosso objetivo de pesquisa.

Lancada em periodo de transicdo presidencial, apés o Golpe contra a

presidenta Dilma Roussef, tomado pelo entdo Presidente Michel Temer (PMDB) com
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mandato até o ano de 2018. A proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
enquanto documento regulatorio, € servir como um segmento de infraestrutura de
aprendizagens, consideradas como essenciais em que alunas e alunos, para seu
desenvolvimento no ensino basico alcancem. Esse discurso acaba por ndo ser inédito,
uma vez que a Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN, 2017), elucidam a Educacdo como um dever do Estado
e da familia, em vista da evolugcédo da pessoa para sua atuagcdo em sociedade e ao
mercado de trabalho.

A dimenséo que o documento prop8e alcanca a esfera nacional, em que os
curriculos dos sistemas escolares que compdem todos os Estados e Municipios,
embasem suas propostas pedagogicas, a fim de se alinharem ao pleno
desenvolvimento nacional da educacéo (BRASIL, 2018). A expectativa da BNCC é de

superar a fragmentagdo das politicas educacionais, enseje o fortalecimento
do regime de colaboragéo entre as trés esferas de governo e seja balizadora
da qualidade da educagdo. Assim, para além da garantia de acesso e
permanéncia na escola, € necessario que sistemas, redes e escolas
garantam um patamar comum de aprendizagens a todos os estudantes,
tarefa para a qual a BNCC é instrumento fundamental (BRASIL, 2018, p. 8).

A educacédo entendida pela BNCC (BRASIL, 2018), ao que importa o nivel
basico, tem em vista aprendizagens necessarias, tracadas como dez (10)
competéncias gerais, que corroborem com 0 ensino e o desenvolvimento. Para isso,

a concepcao defendida de competéncia que o documento tutela é

a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 8).

A importancia das dez (10) competéncias gerais®* formuladas pela BNCC,

teve em vista nivelar a Agenda 2030 da Organizacéo das Nac¢des Unidas (ONU), que

24 As 10 Competéncias Gerais Da Educacao Basica, segundo a BNCC (2018):

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural
e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcéo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a
investigacao, a reflexdo, a andlise critica, aimaginagéo e a criatividade, para investigar causas, elaborar
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tenciona 17 objetivos para transformar o mundo?. Vé a educacdo como uma

ferramenta que participa na solidificacdo dos valores, e encorajamento em que todas

e testar hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base
nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também
participar de praticas diversificadas da producao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informacbes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que Ihe possibilitem entender as rela¢des préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. 8. Conhecer-se,
apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagédo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacéo, tomando decisbes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis
e solidarios.

25 Os 17 Objetivos para transformar o mundo segundo a Agenda 2030:

Objetivo 1. Acabar com a pobreza em todas as suas formas, em todos os lugares; Objetivo 2. Acabar
com a fome, alcancar a seguranca alimentar e melhoria da nutricdo e promover a agricultura
sustentavel; Objetivo 3. Assegurar uma vida saudavel e promover o bem-estar para todos, em todas as
idades; Objetivo 4. Assegurar a educacdo inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos; Objetivo 5. Alcancar a igualdade de
género e empoderar todas as mulheres e meninas; Objetivo 6. Assegurar a disponibilidade e gestédo
sustentavel da agua e saneamento para todos; Objetivo 7. Assegurar 0 acesso confiavel, sustentével,
moderno e a pre¢co acessivel a energia para todos; Objetivo 8. Promover o crescimento econdémico
sustentado, inclusivo e sustentavel, emprego pleno e produtivo e trabalho decente para todos; Objetivo
9. Construir infraestruturas resilientes, promover a industrializa¢ao inclusiva e sustentavel e fomentar a
inovacao; Objetivo 10. Reduzir a desigualdade dentro dos paises e entre eles; Objetivo 11. Tornar as
cidades e os assentamentos humanos inclusivos, seguros, resilientes e sustentaveis; Objetivo 12.
Assegurar padrdes de producgdo e de consumo sustentaveis; Objetivo 13. Tomar medidas urgentes
para combater a mudanca do clima e seus impactos; Objetivo 14. Conservagéo e uso sustentavel dos
oceanos, dos mares e dos recursos marinhos para o desenvolvimento sustentavel; Objetivo 15.
Proteger, recuperar e promover o uso sustentavel dos ecossistemas terrestres, gerir de forma
sustentavel as florestas, combater a desertificacao, deter e reverter a degradacao da terra e deter a
perda de biodiversidade; Objetivo 16. Promover sociedades pacificas e inclusivas para o
desenvolvimento sustentavel, proporcionar o acesso a justica para todos e construir instituicdes
eficazes, responsaveis e inclusivas em todos o0s niveis; Objetivo 17. Fortalecer os meios de
implementacao e revitalizar a parceria global para o desenvolvimento sustentavel
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as pessoas participem na transformacéo da sociedade, como um espaco humanizado,
igualitario e que priorize a preservacao da natureza (BRASIL, 2018).

A compreensdo de competéncias mostrou indicios no século XX, com a
LDBEN (1996), ao manifesta-la como finalidade da educacéo, tanto nos niveis de
Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio, chama a atencao ainda no século XXI,
e acaba por ser aderida pelo documento. Somam a essa percepcdo, as varias
avaliacdes de cunho internacional que a utilizam com o mesmo prisma, e 0 uso na
construgdo dos curriculos Municipais e Estaduais (BRASIL, 2018). O documento

salienta que

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisfes pedagdgicas devem
estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da
indicagao clara do que os alunos devem “saber” (considerando a constituicdo
de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que
devem “saber fazer” (considerando a mobilizagdo desses conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a
explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de
aclOes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC
(BRASIL, 2018, p. 13).

A compreensdo de educacdo acompanha a ideia social, na qual pessoas
inseridas no contexto contemporaneo necessitam de uma 6tica inovadora e que inclua
novos saberes e aprendizados. Manifesta o reconhecimento de que a educacéo esteja
a servico da formacado humana global, que transgrida dimensdes que estejam apenas
nas modalidades cognitivas e afetivas. O olhar as pessoas de aprendizado, esta de
modo plural, singular e integral, cada qual em sua modalidade de ensino e
aprendizado, estimulando o respeito as singularidades e pluralidades. A escola por
sua vez, se torna um espaco democratico, inclusivo e sem discriminagcéo, por meio
das aprendizagens que possibilitard as pessoas que ja estudam e que ingressaram,
aprendam esses valores de convivéncia e consigam manter seu direito de estar na
escola como pessoas iguais (BRASIL, 2018).

Na mesma direcdo, o documento afirma que a historia tem cristalizado as
varias desigualdades em ambito educacional. Estas desigualdades, sé&o
caracterizadas pelos grupos delimitados por raga, sexo e condi¢ao social na qual cada
familia pertence. A solucéo apontada € vista a partir de um planejamento e a¢ao nos
varios ambitos e instituicdbes de ensino que se alinhem em vista da equidade para

todas as pessoas de ensino. A equidade, na BNCC (BRASIL, 2018, p. 15-16),
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exige um claro compromisso de reverter a situagdo de exclusao histérica que
marginaliza grupos — como 0s povos indigenas originarios e as populactes
das comunidades remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes
— e as pessoas que ndo puderam estudar ou completar sua escolaridade na
idade propria. Igualmente, requer o compromisso com o0s alunos com
deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas
e de diferenciacdo curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de
Incluséo da Pessoa com Deficiéncia.

O entendimento da equidade tenta alcancar todas as modalidades de ensino,
desde a Educacao Especial, de Jovens e Adultas/os, do Campo e Indigena. Todas,
em consonancia com o engajamento e responsabilidade para o desenvolvimento
global, compreendida aqui como esferas em nivel intelectual, fisica, afetiva, social,
ética, moral e simbdlica para a formagcdo humana. Dentre as modalidades destacam
o0 exemplo da Educacéo Indigena, que com vista a equidade prop8e que se faca uso
de competéncias direcionadas aos principios indigenas e sua cultura, implementada
nos curriculos e planejamentos pedagdgicos e escolares.

Ao finalizar a parte introdutéria do documento, faz mencéo a varios temas que
estdo sob a atencdo contemporanea para alavancar a vida de todas as pessoas por
meio do ensino e da Educacdo. A BNCC (BRASIL, 2018, p. 19-20) traz como énfase

0s

direitos da crianca e do adolescente (Lei n® 8.069/199016), educac¢éo para o
transito (Lei n® 9.503/199717), educagdo ambiental (Lei n® 9.795/1999,
Parecer CNE/CP n° 14/2012 e Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/201218), educagéao
alimentar e nutricional (Lei n°® 11.947/200919), processo de envelhecimento,
respeito e valorizacéo do idoso (Lei n° 10.741/200320), educacdo em direitos
humanos (Decreto n° 7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012 e Resolugéo
CNE/CP n° 1/201221), educacgédo das relagdes étnico-raciais e ensino de
histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis n°® 10.639/2003 e
11.645/2008, Parecer CNE/CP n° 3/2004 e Resolugdo CNE/CP n° 1/200422),
bem como saude, vida familiar e social, educacdo para o consumo, educagao
financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural
(Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolu¢cdo CNE/CEB n° 7/201023).

A orientacdo que a BNCC (BRASIL, 2018) faz € a de que estes documentos,
leis e/ou decretos e outros, devem estar integrados nas habilidades dos curriculos,
considerando as questdes culturais regionais e estaduais de cada escola e sistema
de ensino. Salienta também, estas questdes as forma¢cdes docentes e em ambito de

ensino superior, tendo em vista a formacdo de profissionais que atuardo

posteriormente.
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Nossa reflexdo € de que embora a Base Nacional Comum Curricular,
empenha-se em criar e descrever um discurso persuasivo e esperangoso, em sua
concretude, ndo manifesta em nenhuma parte temas alinhados a sexualidade e
identidade de género. Nosso questionamento € mantido no porqué nao sao
mencionados, ou por que é evitado utilizar tais temas? Uma Unica indicacao que
trouxe expectativas, foi a Lei Educacdo em Direitos Humanos. Porém, ao visitar a Lei,
ndo encontramos nenhuma alusédo, pois ndo ha nenhuma referéncia ao que diz sobre
sexualidades. Outro momento é quando aponta os 17 objetivos para mudar o mundo,
pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU). Nestes objetivos, apenas aludi sobre
igualdade de género e empoderamento feminino, porém, na BNCC nao foi utilizado.

Concluimos, que os varios documentos que constroem o0s discursos e as
praticas escolares, resulta da reproducao historica, pautada em valores e objetivos na
producdo de pessoas que atendam a demanda social-capitalista. Neste sentido, a
oferta da escolaridade gratuidade, a formag¢do como processo de insercao as praticas
sociais entre tantas outras, o direito a todas as pessoas a educacao é simétrica ao
mercado de trabalho. A atencao ao nivel educacional, as evasfes, emergem ao tipo
de pessoa esta sendo produzida. Construir politicas educacionais que atendam as
demandas reais da sociedade, é visar muito além do trabalho, mas da convivéncia
entre as pessoas sem distin¢do de género, raca ou sexualidade e interseccionalidade,
assim como sua empregabilidade, atuacéo e reconhecimento enquanto pessoa que
existe e faz parte do Planeta Terra.
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5 HOMOFOBIAS: UMA COMBINACAO DE SIGNIFICANTES PARA A PRATICA DE
INSIGNIFICANTES

Nesta secdo, abordamos, a partir de varias/os estudiosas/os, a
conceitualizacdo das homofobias?® como uma pratica que tem se estabelecido na
histéria de forma cruel. Perpassamos de modo sintético o papel da tradicdo crista,
como opositora as praticas de sexualidades existentes entre as/os gregas/os, por volta
do século V a.C., ocasionando as perseguic¢des e legitimando a morte de pessoas de
sexualidades e identidade de género desviantes. Seguimos refletindo como a ciéncia
apropriou-se da sexualidade com estratégias para desenvolver um saber que visasse
um novo poder mais elaborado, que resultasse na continuacdo da perseguicao e
discriminagdo as pessoas que ndo se enquadravam na norma heterossexual.
Continuamos refletindo, o papel da familia tradicional, como resultante da cultura
religiosa cristd, que ao amparar sua base formativa, ndo compreende outras formas
de sexualidades. E por fim, problematizamos o papel da escola em participar
efetivamente na corroboracdo da (des)educacdo de pessoas heterossexuais que
agem de forma a atentar sobre a vida de alunas e alunos que néo fazem parte do
enquadramento bindrio, proposto pela sociedade e refor¢cado na instituicdo familiar e
escolar.

Partimos da etimologia grega que embasa o conceito de homofobia,
considerando sua construcdo histérica, e como no decorrer dos tempos foi se
ressignificando de maneiras diferentes. Na perspectiva de Logan (1996), a base da
palavra homofobia se faz pela soma de radicais gregos: 6u6¢ (semelhante) e @6Bog
(temor, medo). Resulta assim, ao temor a/ao semelhante. Esta perspectiva, pode ser
constatada no sufixo homo, que em sua tradugdo ndo resulta em qualquer referéncia
a homossexualidade. Visto assim, uma atribuigao ‘incorreta’, e talvez adaptada em
funcdo de ressignificar pela tendéncia globalizante, a homofobia acabou por ser

atribuida em referéncias psicolégicas e hostis ao medo inconsciente de pessoas

26 O uso do conceito HOMOFOBIAS tem em vista a pluralidade de sexualidades e identidade de género
como “Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais, Transgéneros/as, Queer,
Questionadores/as, Intersexos, Assexuados/as e Aliados/ as — LGBTQIA — vivem de maneiras distintas,
situacdes delicadas de vulnerabilidade, negacéo, auto culpabilizacdo e internalizacdo das multiplas
fobias (OLIVEIRA JUNIOR, MAIO; 2014, p. 26).
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heterossexuais de pessoas de sexualidades e identidade de género desviantes
(UNAIDS, 2007).

N&o obstante a mencao do uso do termo a homofobia nos anos de 1920,
constando de forma valida no Oxford English Dictionary com o termo
homoerotophobia sinaliza a génese da derivacdo da homofobia (utilizado por
Wainwright Churchill, no livro Homosexual Behavior among Males: a cross-cultural
and cross-species invetigation, de 1967). A propagacao do termo homofobia teve
relevancia e redefinicdo apds o psicologo George Weinbe em meados dos anos 60,
ao utiliza-la como referéncia ao ‘medo’ de sujeitos heterossexuais ndo serem
‘misturados’ com homossexuais. Nisto, acabou consistindo o significado atrelado ao
temor a pessoas de sexualidades e identidade de género desviantes (VIEIRA,
GHERARDI, SEVERO, 2018).

Dada a delimitacdo da palavra homofobia, acarretou uma variada gama de
posturas ‘negativas’ a homossexuais como também a uma nova versao de atribuigao
como a homossexualidade (LOGAN, 1996). Mais tarde, em 1970 a inquietagdo em
definir a homofobia através da divulgacéo de um de seus estudos, publicado em 1971,
por Weinberg (BORRILLO, 2010; RIOS, 2009).

Importa problematizar que, o emprego da forma ‘fobia’, na construgdo do
conceito homofobia, aparece como uma interpretacdo mais atrelada a questdes de
cunho inconsciente, resultantes na derivagcdo do ‘temor’ e do ‘medo’ de pessoas de
sexualidades e identidade de género desviantes. Rotulam-se as praticas
discriminatdrias, justificando-as pela racionalidade humana, tendo como ponto central
a construcdo social, de discursos culturais que pontuam as vivéncias néao
heterossexuais em desacordo a ‘natureza humana’, e que de temor e medo ndo ha
nada (PICHARDO, 2012; POCAHY, NARDI, 2007).

Outro dado que fortalece a problematizacdo do emprego ‘fobia’, € que este
restringe outros espacos e 0s corpos que neles sdo ocupados, por aquelas/es que
provocam a ordem hegemonica como as putas, as travas, as bichas, aidéticas entre
outras formas de expressdes. Assim, cabe-nos considerar cada qual de forma
particular, abrangente e politica como putafobia, travestifobia, gayfobia, aideticafobia

e tantas outras fobias, incluindo todas as formas de dor, preconceito em que cada qual
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vivéncia, e por isso, utilizamos a homofobia no plural (PICHARDO, 2012; POCAHY;
NARDI, 2007).

Até aqui, procuramos de forma compendiosa, apresentar e problematizar,
como a homofobia foi se constituindo enquanto palavra-conceito. Ocuparemos agora
em sair dessa dimensao que o0 conceito pouco consegue alcancar, e ingressamos na
pratica cotidiana, e percorremos a historia, para assim compreendermos em que
sentido, as homofobias se estabelecem em suas trajetorias, principalmente as/os que
compuseram nossos estudos, como no caso as pessoas de sexualidades e identidade
de género desviantes. Ressaltamos, que por mais que a etimologia e o sentido
empregado sobre a homofobia soe apenas como uma pratica cotidiana na sociedade
de violéncia a homens-gays, compactuamos com a menc¢do de que a homofobia é
uma violéncia que abrange ndo apenas a homossexuais masculinos, mas sobretudo,
uma violéncia que pode ser nomeada como lesbofobia, gayfobia, travestifobia e
transfobia, entre outras formas de sexualidades desviantes a heterossexual vista
neste sentido, como homofobias que alcanca a todos/as (JUNQUEIRA, 2009;
BRAGA, RIBEIRO, 2013).

5.1 Do conceito a prética: tentativas de significar a homofobia

Muitos sdo os estudos e estudiosas/os, que propdem um conhecimento que
intenta delimitar, conceituar, ou evidenciar o que é a homofobia (BORRILLO, 2010;
FERNANDES, 2011; FONE, 2000; JUNQUEIRA; 2010, LEONY, 2006; LOGAN, 1996;
MOTT, 1997; POCAHY e NARDI, 2007). Embora essa discussdo ndo se esgote,
devido a pluralidade que a homofobia é em sua pratica rotineira, propomos aqui
demonstrar, a partir das mais variadas visdes, uma aproximacdo no que concerne a
homofobia e sua génese.

Desenvolver uma reflexdo acerca de um conceito, € trazer a tona a
complexidade de vivéncias singulares, traduzidas em palavras. Embora a homofobia
esteja presente em ambito popular, se faz urgente questiona-la, uma vez que “tornar
o fendmeno visivel ndo é explica-lo e se faz necessario compreender o que se esta

chamando por homofobia” (FAZZANO, 2014, p.30). Resulta, pois, em afugentar o
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peso ‘negativo’ em que a histdria-cultura foi autora e a ciéncia a propagadora, ao
colocar as experiéncias dos corpos, relacionando-as aos NnosSsosS prazeres em
detrimento de outras pessoas. Neste sentido, muitos foram os nomes que as préticas
sexuais receberam por serem compreendidas em desvantagem, devido a orientacao
sexual e pela identidade de género desnaturalizada (COSTA, 1992; DINIS, 2011a).

A definicdo mais abrangente que a homofobia recebe € a de desrespeito,
desprezo, 6dio, preconceito, aversado e discriminacdo recorrente a pessoas que nao
participam do grupo normativo sexual, ou por serem contrarias/os as praticas ou
desejos heterossexuais. Essa definicdo como mencionamos, trata-se de um exercicio
constante sobre todas e todos que transgridem as fronteiras, que delimitam os corpos
e as subjetividades atreladas a uma concepcao na qual as vivéncias sexuais sao
restritas a um rétulo ‘natural’ de homem e mulher (heterossexualidade). Vista nessa
interpelacdo, a existéncia da austeridade na linguagem implicita em sua propria
palavra (UNAIDS, 2007; DINIS, 2011b).

Os mecanismos que a homofobia utiliza para atacar seus alvos sé&o
percebidos pela perspicacia e persisténcia do 6dio generalizado e praticas truculentas,
manifestas em condutas sociais por meio de chamamentos pejorativos e agressdes
verbais. Seu alcance chega ao extremo e pode resultar em crimes cruéis como
homicidios (MOTT, CERQUEIRA, 2001).

Essa préatica € compreendida quando a repulsa mostra a quantidade de
golpesftiros deferidos, a forma como foi executado o crime, o multiplo uso de armas
gue leva a execucdo da vitima de sexualidades e identidade de género desviantes.
Ha casos em que, a homossexualidade acaba por ser o motivo ou justificacdo do
crime, quando em algum envolvimento afetivo ou de trabalho sexual, a/o assassina/o,
sem conhecer sua vitima, despeja seu 6dio ou repulsa resultando em crimes béarbaros.

Para a sociedade, a pessoa que néo é heterossexual € a provocadora de sua
propria morte. Por simplesmente ser ndo apenas “a carne mais barata do mercado”?’,

mas sobretudo, ser um corpo que nao € importante para uma sociedade que considera

27 Nome de uma musica, interpretada por Elza Soares, a partir do ano de 2000, composta por Seu
Jorge, Marcelo Yuca e Wilson Capellette. Fala sobre o corpo negro, mas que a utilizamos para estender
nao apenas a/ao negra/o mas a todes que sado desqualificados/as pela desconstrucao social que fazem
de seus corpos, territorios politicos e dissidentes. Fonte: site papel pop disponivel em:
https://lwww.papelpop.com/2017/11/elza-soares-lanca-clipe-incrivel-de-carne-para-o-dia-nacional-da-
consciencia-negra/ Acesso dia 15/06/2019.


https://www.papelpop.com/2017/11/elza-soares-lanca-clipe-incrivel-de-carne-para-o-dia-nacional-da-consciencia-negra/
https://www.papelpop.com/2017/11/elza-soares-lanca-clipe-incrivel-de-carne-para-o-dia-nacional-da-consciencia-negra/
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gue algumas pessoas devam viver e outras nao, por acreditarem que sao prejudiciais
ou ndo benéficas (LEONY, 2006; CARRARA, VIANNA, 2004).

O termo homofobia € utilizado no emprego de emogdes com peso ‘negativo’
como aversdo, desprezo, 6dio, desconfianca, desconforto. Com efeito, essas
emocOes sao justificadas a sintomas de pessoas que ao evidenciarem alguma
manifestacdo afetiva que ndo seja a heterossexual, se veem expostas a certo
sentimento de reconhecimento, mas que porventura de viver em negacao, utiliza-se
da agressao como protecédo de si e da sociedade, para se manterem enrustidas. Uma
explicacdo plausivel que a Psicologia atribui, € a de uma producdo patologica de
determinados sujeitos por ndo aceitarem a perda da legitimidade heterossexual.
(LOURO, 2004; WELZER-LANG, 2001).

Entretanto, ao afirmar a ideia de que a homofobia resulte de uma defesa
contra os proprios desejos e impulsos sexuais, ou como uma reagao, € atribuir ‘a parte
pelo todo’. Uma vez que, considerar tal afirmagao como procedente, € legitimar que
todas as pessoas homofébicas sdo, ndo heterossexuais. Fazzano (2014, p. 32)
considera “ser possivel que para alguns individuos isto seja verdade, mas a
generalidade de tal conceituagao € perigosa, pois desconsidera as idiossincrasias”.

Do mesmo modo, a homofobia se coloca como o medo de si mesmo/a. A partir
das relac@es internas, da naturaliza¢do dos discursos sociais travadas pela negacao
dos desejos homoeréticos, do peso que a sociedade impde, e a exclusdo que pessoas
(amigas/os), instituicdes (familia, escola e igrejas) acabam por realizar. Essa forma de

homofobia presente na propria pessoa na perspectiva de Sussal (1998, p. 203), sao

[...] as relagcdes homofébicas mais violentas provém, em geral, de individuos
gue lutam contra seus proprios desejos homossexuais. A violéncia irracional
contra gays é o resultado da projecdo de um sentido insuportavel de
identificacdo inconsciente com a homossexualidade, de tal modo que o
homossexual colocaria o homofébico diante de sua propria
homossexualidade experimentada como toleravel. A violéncia contra os
homossexuais seria apenas a manifestacao do édio de si mesmo ou, melhor
dizendo, da parte homossexual de si que a pessoa teria vontade de eliminar.
[..] Sendo assim, a homofobia seria uma disfungéo psicolégica, resultante de
um conflito mal resolvido durante a infancia e que provocaria uma projecéo
inconsciente contra pessoas supostamente homossexuais. Esse mecanismo
de defesa permitiria reduzir a angustia interior de se imaginar em via de
desejar um individuo do mesmo sexo.
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A homofobia é uma forma de questionar o macho (e sua virilidade) e a fémea
(a delicadeza), no enquadramento em que a norma heterossexual faz, a partir de
modelos pré-estabelecidos de um estere6tipo aceito e qualificado pela sociedade,
evidencia uma condi¢cdo de homem além da estabelecida, faz com que pautado/a em

Gamboa (2013, p. 09) nos perguntemos:

[...] serda que a homofobia ndo é o medo de ver despertar em si mesmo a
homossexualidade? Seja como for, parece que ser e ndo-ser coabitam no
humano, onde ser é também néo-ser. Talvez ndo por outro se diga diante de
um comportamento que se reprova: vocé ndo esta sendo humano!

Ainda o que diz respeito a homofobia, seu conceito acarreta um grupo
estruturado de acbGes que envolvem restricbes, violéncias em ambito fisico e
simbdlico, todas direcionadas na atuacdo da discordancia do padrao hegemonico da
sexualidade, pela sobreposicdo da heterossexualidade sobre aquelas que fogem do
nacleo que referencia todas as pessoas. Quando essas transgressdes, tanto do
género quanto da sexualidade, remetem ao questionamento, sdo colocadas em
xeque, como no caso das pessoas trans. a fragilidade do padréo heterocéntrico, no
qual a heterossexualidade é a base que centra todas as formas de vivencias sexuais,
de seus marcadores tradicionais, ocasionando assim, as mais variadas formas de
exclusao e as frequentes mortes por homicidios (BORGES JESUS, 2016).

Amplia-se o entendimento da homofobia, quando em suas estratégias, visa-
se conferir uma manutencado por meio de cargas negativas (sofrimento, indiferenca,
discriminacdao e injustica) presente na conduta dos algozes que as cometem, quando
rechacam e patologizam os comportamentos ndo heterossexuais. Nomeia-0s como
‘anormais’, na ambicao de certificar uma nova corpuléncia ao conceito. A proporcao
do conceito aumenta, quando a ndo aceitacdo da/o divergente mostra ser o risco as
regras heteronormativas, ao despertar a hostilidade e aversdo na cultura
heterossexual (JUNQUEIRA, 2009; VIEIRA, CHERARDI, SEVERO, 2018).

Pocahy e Nardi (2007) ampliam a compreensao sobre a homofobia ao
posiciona-la em situa¢cdes multiplas e constantes, sejam elas o0s insultos ou injurias,
estéo interlacadas as torturas fisicas, psicologicas e as agressdes. Para os autores,
‘estas situagbes nao revelam tdo somente que estamos diante de um jogo de

desqualificacdo do outro, mas também de tudo que ousa contradizer instituidos
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normativos e venha promover a ampliacao da liberdade humana”. (p. 14). Essa atitude
nas varias atuacfes, expressas nos sentimentos de repulsa, 6dio ou averséo,
conotam na expressdo contraria e flexivel, o direito em serem discriminadas/os e
agredidas/os, a prejudicar ou normalizar todas e todos que sdo contrérias/os a
arbitrariedade que as/os ‘normais’ acreditam ser (LUZ, CUNHA, 2011; BUTLER,
2003).

Soma-se ainda a compreensdo de que as pessoas de sexualidades e
identidade de género desviantes, acabam por serem perfilhadas por uma ética abjeta,
pela desconsideragao de suas subjetividades, pela negacéao as leis binarias (‘homem’
e ‘mulher’). Esse entendimento ganha forma quando cunhado sob formato de
homofobia estrutural, resultante de uma tecnologia de poder normativo, que gerencia
0s corpos e sexualidades em sociedade, devido a rejeicdo de uma cultura que
despreza as formas contrarias de sexualidades (QUIRINO, 2018; VIEIRA,
GHERARDI, SEVERO, 2018).

Desmedida sao as tentativas acertadas em que a homofobia se preocupa,
guando ao estabelecer os preceitos do heterossexismo, “que se define como a crenga
na existéncia de uma hierarquia das sexualidades, em que a heterossexualidade
ocupa a posi¢ao superior’ (BORRILLO, 2010, p. 31), que desqualifica a condicéo
homossexual e outras vivencias desviantes, e instaura uma visdo sexual em
sociedade polarizada por contrapor a crenca universal da heterossexualidade.
(AGREDA, 2012). Essa percepcéo resulta, pois, como explica Grossi (2008, p. 02),

guando

[...] colocam em relag&o identidades positivas e negativas, comportamentos
esperados e proibidos, prescricbes e proibicdes, permitindo assim a
apreensao dos valores e normas que sao dominantes em uma determinada
sociedade. Quando a injdria € langada sobre alguém, € estabelecida uma
divisdo radical entre as praticas e comportamentos que sdo valorizados
socialmente e principalmente os que ndo sdo valorizados, s@o proibidos. A
injuria regula todos que estéo presentes, pois ela nos diz muito sobre como
devemos agir e mais radicalmente quem devemos ser.

Considerando o Brasil, ser o pais na América Latina que mais mata??, devido

a cultura homofébica que tem instalado e perpetuado com base na heranca crista e

28 Segundo o site GGB — Grupo Gay da Bahia Em 2019, 329 LGBT+ (lésbicas, gays, bissexuais,
travestis e transexuais) tiveram morte violenta no Brasil, vitimas da homotransfobia: 297 homicidios
(90,3%) e 32 suicidios (9,7%). Esses dados resultam em cada 26 horas, uma pessoa LGBT+ ou é
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patriarcal, percebemos que as pessoas de sexualidades e identidade de género
desviantes, e suas intersecdes, compdem 0 grupo mais abominado dentre as
consideradas minorias (MOTT, 2000; CASTANEDA, 1999).

Partimos do pressuposto de que a homofobia ndo seja aqui uma categoria na
gual acionamos como autoexplicativa ou dada, mas construida no decorrer da historia.
Visto que, percorrer alguns momentos da histéria nos € necessario para
compreendermos como a construgcédo da homofobia pode ser reconhecida, do mesmo
modo com a sexualidade, como afirmou Foucault (2007) e as/os tedricas/os pos-
estruturalistas?® (FONE, 2000; SCOTT, 1991; FERNANDES, 2011).

Até aqui nos ocupamos em trazer autoras/es que debrucaram na construcao
de um saber acerca da homofobia. Considerando todo referencial cultural e de
conhecimento, a construcédo de um saber acerca da homofobia estrutura-se de forma
linear em todas/os as/os tedricas/os de modos diferentes, mas com resultados que
aproximam o conhecimento em um mesmo patamar politico e relacional com a
conjuntura atual.

Continuamos nossa reflexdo ao considerar alguns pontos fundantes na
tradicdo cristd como matriarca no desenvolvimento da cultura homofébica
desempenhada no decorrer da histéria. Seguimos essa se¢cdo, com a ciéncia, como
colaboradora nos investimentos de saberes que patologizam o sexo e todas as formas
contrarias de sexualidade que a igreja normatizou. Duas instancias que se ocupam
em perseguir e silenciar nos consultérios e confessiondrios as vozes e desejos
humanos. Seguimos refletindo o papel da familia tradicional em corroborar com o que
a tradicdo crista transmitiu como preceitos educativos. Concluimos, na escola, por

centrar as vivéncias formativas de insercdo para sociedade, a producdo e o

assassinada ou acaba por cometer suicidio. Esses dados, confirmam que o Brasil, € o campeéao
mundial de crimes LGBT+f6bicos. (OLIVEIRA, MOTT, 2020, p. 12-13)

2% Para Williams (2012), o Pds-estruturalismo € o nome para um movimento na filosofia que comecou
na década de 1960. Ele permanece sendo uma influéncia ndo apenas filos6fica, mas também a um
leque mais amplo de campos teméticos, incluindo literatura, politica, arte, criticas culturais, histéria e
sociologia. Essa influéncia € controversa porque o pds-estruturalismo € visto como uma posicao
divergente, por exemplo, das ciéncias e dos valores morais estabelecidos. “[...] Ele explica por que foi
preciso ir além do estruturalismo, ja que o projeto estruturalista pode ser sintetizado pelo conceito de
que chega a um conhecimento seguro ao restringir, envolver diferencas no interior de estruturas.
Segundo o pds-estruturalistas, esta seguranca negligencia os papeis perturbadores e produtivos de
limites irregulares da estrutura” (WILLIAMS, 2012, p. 9).
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silenciamento que a escola produz e reproduz na edificacdo da homofobia como

extensdo da igreja e ciéncia.

5.2 Uma suposta genealogia da homofobia

Pensar a homofobia inscrita no decorrer dos primérdios da historia humana,
tal como a conhecemos seria necessario pensar a historia sob a pretensdo em que
Foucault (2002, p. 7) ofereceu como “matéria inerte através da qual ela tenta
reconstituir o que os homens fizeram ou disseram, o0 que é passado e 0 que deixa
apenas rastros”. Para tanto, € necessaria uma interpelacdo genealdgica realizada na

verificagdo da historia, em que Saturnino Junior (2014, p. 291), delega essa ideia,

[...] na qual o historiador renuncia quaisquer pretensdes quanto a unicidade
da narrativa histérica, como aquelas nas quais se trabalha obstinadamente a
fim de restituir o sentido original dos eventos, detectando seus
desdobramentos e continuidades no tempo, inferindo-se uma espécie de
telos30 que pudesse explicar a l6gica dos fatos.

A ideia de genealogia que buscamos aqui, esta interligada ao pensamento de
Nietzsche (2009, p. 7), em uma de suas obras intitulada Genealogia da Moral, ao
propor a “origem de nossos preconceitos morais”, uma reflexdo sobre a emergéncia
na qual a histéria, se colocou como omissa no que tange o saber sobre nos seres
humanos, por omitir e nos fazer “necessariamente estranhos a nés mesmos”, por “nao
nos compreendemos, [...] para nés mesmos somos “‘homens (e mulheres) do
desconhecimento”... desconhecida do conhecimento” (NIETZSCHE, 2009, p.7).

A genealogia se faz como uma investigacao sobre a origem da concepc¢éo do
‘juizo bom’, na qual, para o filésofo, “decretam — as a¢Bes nédo egoistas foram louvadas
e consideradas boas por aqueles aos quais eram feitas, aqueles aos quais eram uteis”
(NIETZSCHE, 2009, p.16). Isso nos remete a ideia de que muito do que conhecemos
se fez (e ainda se faz) pela construcao histérico-cultural. Pautada nessa ideia, Diaz

(2012), em seus estudos sobre Foucault, ao investigar o uso da genealogia menciona

30 Segundo a filésofa Marilena Chaui (2002, p. 512), em sua obra intitulada: Introdugdo a histéria da
Filosofia (2002), descreve télos, derivado do grego, “corresponde a ideia de fim, finalidade, concluséo,
acabamento, realizacdo, cumprimento, resultado, consequéncias”.
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a palavra alema utilizada por Nietzsche, Herkunf (origem), como uma relacéo na qual

Foucault faz com o corpo e a tradicdo. Para ela,

0 corpo é o lugar da Herkunf, onde se encontra a marca atual das vitérias
passadas; dele nascem os desejos, os desfalecimentos e os erros; nele eles
entrecruzam-se e subitamente se expressam, mas também nele desatam-se,
entram em luta apagam-se uns aos outros e continuam seu inesgotavel
conflito. [...] A genealogia como andlise da proveniéncia encontra-se, pois, na
articulag@o do corpo com a Histdria. Deve mostrar o corpo impregnado de
Histéria, e a Historia como destruidora do corpo (DIAZ, 2012, p. 98).

Essa relagdo existente da genealogia de Nietzsche com os estudos de
Foucault, acabou por servir como base para compreender a histéria e sua
genealogia®! ao dizer de Foucault (2007, p 17), quando intenta, “que atras das coisas
ha algo inteiramente diferente: ndo seu segredo essencial e sem data, o segredo que
elas sdo sem esséncia, ou que sua esséncia foi construida peca por peca a partir de
figuras que lhe eram estranhas”. Dessa forma, a historia, € compreendida nos escritos
e na transmissdo do conhecimento, em que as pessoas que compdem a massa social
acabam por nao ter acesso a esse tipo de reflexdo reprimida nos ensinos, de forma a
mostrar o que néo € dito, falado, apenas exercido como no caso a homofobia. Acaba

por ser percebido em Le Goff (1990, p. 423) como

[...] propriedade de conservar certas informacdes, remete-nos em primeiro
lugar a um conjunto de fun¢des psiquicas, gracas as quais 0 homem pode
atualizar impressdes ou informac¢des passadas, ou que ele representa como
passadas. O estudo da memdria social € um dos principais instrumentos para
a abordagem das questbes sobre o tempo e a histéria, seja quando a
memoria aparece em retraimento ou em transbordamento.

No momento em que a sexualidade ultrapassa a norma binaria, a homofobia
acaba por ser vista como reagado ao atentado feito a sexualidade ‘correta’. Inicia-se
um processo de criacao cultural desenvolvida na histéria assumindo uma postura
desrespeitosa, impositora as diferentes formas de sexualidades. Sexualidade
compreendida como “mais do que simplesmente o corpo” (WEEKS, 2013, p.25) e,

para Foucault (2007, p. 25) “0 nome que se pode dar a um dispositivo histérico”. Ja,

31 “As obras da Genealogia seriam, em grande parte, resultado das pesquisas realizadas por Foucault
enquanto professor no College de France, Sua aula inaugural, de 2 de dezembro de 1970, intitulada A
ordem do discurso e os cursos de 1971 a 1976 permitem que se perceba a gestacdo e o
desenvolvimento dos principais temas e abordagens presentes nos dois livros publicados naquele
periodo (Vigiar e punir e A vontade de saber)” (FONSECA, 2002, p. 42).
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para Sapucahy (2014, p. 6), entende que € “um termo abrangente, que dificilmente se
encaixa em uma definicdo unica, € que nos leva a um universo onde tudo € pessoal,
particular, unico [...]. Assim, gays, lésbicas, transexuais, transgéneros, queers,
travestis e intersexuais e outras/os que em suas formas de vivéncias, por romperem
a norma heterossexual, acabam por serem alvos de todos os tipos de violéncia
homofdbbica.

As varias instituicdes se ocuparam em desenvolver seu papel de perseguir
‘pessoas nao heterossexuais’, com fim de eliminar praticas de desejos contrarias aos
discursos reguladores, travestidos de ‘amor’ e ‘caridade’ na preocupagdo com
suas/seus fiéis (igreja), pacientes (medicina) e alunos/as (escola) no intuito de
direcionar o céu, a saude e a educacao, como justificativa da preocupacdo com a
humanidade.

Essa compreenséo é feita concomitantemente com os saberes produzidos e
as formas diligentes de poder constitutivo nas relacdes que estdo intrinsecas,
alcangam as varias modalidades da vida. “Essa capilaridade esta nas categorizacoes,
na instituicdo de entidades e conceitos que passam a orientar a vida dos homens,
como os que veremos a seguir’ (SATURNINO JUNIOR, 2014, p. 292).

Essa relacdo de poder exercida no transcorrer da histéria pode ser vista em
pelo menos trés instituicdes: a igreja catdlica, a ciéncia e a escola. Nelas construimos

algumas consideracdes para solidificar nossa discusséo e problema exposto acima.

5.3 Tradicédo Crista: de sodomitas a contribuicdo homofdbica para os dias atuais

Partimos da ideia de que “todos estes preconceitos antropolégicos foram
inventados em um determinado momento do passado e que muitos deles continuam
ainda vivamente presentes em nosso presente” (GAMBOA, 2013, p. 9). Essa tese nos
permite apropriar da ideia de que muitas religides, fundam suas crencas pautadas sob
o dominio da fé. A fé por si s@, consiste em um ato de acreditar, sem contestar. Nesse
sentindo, o corpo (instancia material) e a alma/espirito (subjetividade) para as
religides, acabam por ser captados sob o dominio do conhecimento, estabelecido pelo
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saber dogmatico. Saber que se constr6i com propositos estratégicos para a
manutencdao capital de fiéis. Nas palavras de Vecchiatti (2008, p. 133),
[...] as religibes baseiam-se em um ponto que lhes é muito cémodo: a fé ndo
necessita de comprovacao — basta que alguma colocacéo seja professada e
que nela se acredite, ante a afirmacao de que seria baseada na “palavra de
Deus” [...]. Além de violar o Estado Laico, fundamentar uma discriminagéo

juridica em explicac@es religiosas afronta também o principio da igualdade
[...] os religiosos que as defendem ndo admitem sequer que alguém as

LT

questione. Nao é incomum alguém ser chamado de “herege”, “pecador” e
outros nomes afins, por “ousar” criticar racionalmente os dogmas religiosos.

A saga de captura comeca com o livro (Biblia) sagrado (para suas/seus
seguidoras/es), quando logo em seu inicio constréi o proposito no qual “homem” e
“‘mulher” foram feitas/os: “e criou Deus o homem a sua imagem; a imagem de Deus o
criou; homem e mulher os criou. [...] e Deus os abencoou, e Deus Ihes disse: Frutificali
e multiplicai-vos (BIBLIA, 2006, GENESIS, 1, 27-28. A mencéo feita ao homem e a
mulher, designa naturalizar papeis definidos, a fim de corresponderem a fung¢do de
procriacdo e serem responsaveis por povoar o mundo. Considera, pois, que a Vvisao
de homem esta vinculada a superioridade que Deus tem, ao fazer referéncia em ser
semelhante em superioridade e dominio, na conquista de novos espacos geograficos,
a natureza e em tudo que nela existe.

A ideia de procriacdo vem atrelada a um contexto na qual a exegese biblica
acredita, como o autor Ska (2003, p. 41) que “pela cronologia desse livro [Genesis],
Abra&o nasceu no annus mundi (o ano do mundo) em 1946”. Marcado por uma histéria
patriarcal e heteronormativa, visa-se narrar nao somente a origem do céu e da terra,
mas sobretudo, a histéria do que foi produzido tanto do céu quanto na terra.
Intenciona-se constituir a histéria e o antepassado de Israel quando em varios
momentos da narrativa biblica descreve: “Tornarei tua posteridade tdo numerosa
como o p6 da terra” (BIBLIA, 2006, GENESIS, 13-6). “Levanta os olhos para os céus
e conta as estrelas se és capaz [...] Pois assim sera a tua descendéncia” (BIBLIA,
2006, GENESIS, 15-5). Esses discursos eram feitos devido & necessidade em

aumentar sua prole para a constituicdo de um povo (SKA, 2013).
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Um dos motivos atribuidos a esterilidade de nascimentos era Sodoma e
Gomorra®?’. Ambas as cidades serem referéncias da promiscuidade sexual, de
vivéncias homoerdticas, e por assim, vivenciarem no ‘pecado’ da nao-procriacao,
acabaram sendo destruidas, e a promessa de Javé reestabelecida. Uma alianga entre
Javé e Abrado acontece, tendo como finalidade, Sara, a esposa engravidar, e a partir
dela as/os descendentes/as esperadas/os virdo, como resultado do exterminio do
‘mal’ das/os transviadas/os de Sodoma e Gomorra. Vale ressaltar que em trabalhos
de exegese como nos casos dos estudiosos M. Carden®3 e J. A. Loader, a condenacéo
da homossexualidade atribuida pelas leis da sociedade Hebraica néo é
exclusivamente motivada por Javé, mas principalmente aos cristdos do que aos
judeus (MOTT, 2001; RODRIGUES, 2012).

Seguindo a saga de Génesis, menciona a sexualidade como um ato
contaminado, pois “depois da queda, no entanto, os puros instintos sexuais das
pessoas foram contaminados pelo pecado. [...] despertaram-se desejos impuros que
viriam a assolar seus descendentes por todas as geracdes” (BIBLIA, 2006, GENESIS
3: 7,10-11). Nao sdo mencionados quais seriam os ‘desejos impuros’, entretanto, o
sexo conota como algo ‘sujo’ e ‘impréprio’. Sua Unica funcdo € a de multiplicar
pessoas, para a formacéo de sociedades que dominara a terra, em que Deus os deu.
Essa dominacdo, se estende na normatizacdo das pessoas e de suas formas de
serem, sobretudo, suas praticas e desejos sexuais que ndo estejam alinhadas
segundo o discurso normativo-heterossexual.

Em outras passagens, a conotagdo do sexo, as praticas sexuais recorrentes
a cultura grega3* passam a ser assoladas, e a impureza acaba por sinalizar o que diz

outra passagem: “com homem nao te deitaras, como se fosse mulher; abominagao é”

82 "A palavra tem sua origem no Antigo Testamento, a propésito da destruicdo divina de Sodoma
narrada no Genesis. A recusa de Lot em oferecer aos moradores da cidade os dois anjos que havia
hospedado, e o suposto desejo sexual que a todos animava quando forgcaram a porta daquele piedoso
hebreu no encal¢co dos hospedes, eis as raizes da associacdo entre o castigo de Sodoma e a
condenacéo judaica das relacdes sexuais entre homens" (VAINFAS, 1989, p. 145).

33 CARDEN, Michael. Sodomy. A history of a Christian Biblical Myth, London. Equinox, 2004.
LOADER, J. A.: A Tale of Two cities. Sodom and Gomorrah in the Old Testament, early Jewish and
early Christian Traditions, Kampen, J. H. Kok, 1990.

34 “Os helenos ndo pensavam da mesma forma que os hebreus. Ao contrario, viam o sexo como algo
natural ao ser humano, podendo ser praticado sem que fosse para a reproducdo, desde que nao
exercesse dominacdo aos impulsos do homem. A principal reflexdo moral sexual entre os atenienses
centrava-se ndo se 0 gosto era por um rapaz ou por uma mulher, mas como o homem era levado pelos
prazeres e pelos desejos” (FOUCAULT, 2003, p. 42).
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(BIBLIA, 2006, LEVITICO, 18-22). Completa essa ideia outra passagem, quando faz
referéncia aos gays ‘afeminados’ daquela época, quando menciona “que os injustos
nao h&o de herdar o reino de Deus [...] nem os efeminados, nem os sodomitas [...]
(BIBLIA, 2006, CORINTIOS, 6-9).

Aos poucos a composicao do sexo e da sexualidade vai tomando forma, até
chegarmos aos fins do Império Romano. No governo de Justiniano, por volta dos anos
533 a.C., a prética homoerética passa a ter como punicao a fogueira e a mutilagéo
genital. A justificativa era de que a ‘pratica homossexual’ n&o era ‘aprovada’ por Deus.
O maximo que poderia ocorrer era o0 arrependimento, e assim, conseguiria ter a vida
poupada, da execucdo como pena de morte. A bissexualidade so6 era aceita, devido a
necessidade de procriacdo, que posteriormente passou a denotar o conceito de
relacdo heterossexual resultando no casamento e na familia (ESKRIDGE, 1993;
NAPHY, 2004; LACERDA NETO, 2007).

A unido que se estabeleceu entre igreja e Estado, mostrou como a igreja
catdlica era influente e sagaz ao criar o ‘crime’ de sodomia e propagéa-lo em todo
territério europeu. Foi com o lll Concilio de Latrdo, por volta do século Xll, que as
praticas sexuais entre iguais passou a ser considerada crime, e todos os achados
praticando o ato libidinoso contrario a natureza®® (heterossexual), seria punido, e a
pena dependeria de qual espaco em sociedade a pessoa ocuparia (clérigo ou leigo),
dependendo aumentaria. Caso sua condenacéo fosse aprovada, todos os bens eram
confiscados e tomados para a igreja. As/Os familiares eram também envolvidas/os,
uma vez que a/o homossexual condenada/o, a familia participava da punicdo, nao
podendo exercer qualquer tipo de cargo na igreja, ou na vida publica (MOTT, 1997).

No percurso da ldade Média (476 a.C. a 1500 d.C.), a perseguicdo contra
homossexuais ganhou passos largos, quando infringissem as regras impostas do

sistema politico-religioso heterossexual. Denominadas como Ordenacdes do Reino de

85 Segundo Bonfim (2011 apud PICKETT, 2011, p. 76-77), Lei natural € compreendido como “o combate
a expressao homossexual, e, por conseguinte, as leis que a criminalizam, surgiu ainda na antiguidade,
fundada na ideia de lei natural. Quando se analisa a histdria social da homossexualidade, segundo
aponta a Enciclopédia de Filosofia da Universidade de Stanford, verifica-se que é a ideia de lei natural
que acarreta a proibicao de “sexo homossexual”, e as referéncias a lei natural ainda desempenham um
importante papel nos debates contemporaneos sobre a homossexualidade na religido, na politica, e
mesmo nos Tribunais”.
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Portugal *¢ dentre as varias afonsinas®’, dizia que aquelas/es que praticassem o ato
de sodomia, no qual para elas/es conotavam pecado religioso, era considerado crime,
em mais baixo teor devido a imundicie que esse pecado manifestava, por ‘aborrecer’
a Deus e ao mundo. Essa mentalidade estava construida na ideia de que contrariar
as marcagdes ‘naturais’ que Deus havia criado, fazia-se valer de puni¢cdes graves ao
ponto de serem queimadas/os e do fogo que as/os incendeiam tornar-se-a poé, para
que ndo houvesse memdrias ou lembrancas do baixo teor que era o delito. O direito
hebreu como assim recebeu o nome, a puni¢ao para o crime de sodomia era a morte
por apedrejamento (TREVISAN, 2007).

No Brasil, por volta dos anos 1500, com a vinda das/os portuguesas/es
colonizadoras/es, trouxeram em suas bagagens, um arsenal cultural europeu. Tudo
para colocar o Brasil sob seus moldes civilizatérios e disciplinares, no que se refere
ao comportamento devasso e sexual existente principalmente entre as/os indigenas e
pessoas que vieram juntas, nos navios, para a povoacao. A legislacdo empreendida
em Portugal segue juntamente com a perseguicao as/aos homossexuais, como ‘crime
por sodomita’ ou ‘amor entre pessoas do mesmo sexo’. Crime alicer¢cado pela
constituicdo portuguesa e nos codigos civil e penal, e assim criadas/os para fins
punitivos as pessoas de sexualidades e identidade de género desviantes (TREVISAN,
2007).

Na perspectiva de Trevisan (2007), a constru¢cdo da homofobia no Brasil foi
se colocando a partir das varias leis formuladas e reformuladas com fim de normatizar
as sexualidades e os comportamentos desviantes, tendo como base as diretrizes
catélicas. Nos anos de 1707 com prevaléncia até 1900, houve o Sinodo baiano no

qual foram divulgadas as Constituicdes Primeiras do Arcebispado da Bahia, com

36 As ordenacdes eram livros onde compilavam-se em cinco. O Livro V continha o cédigo penal, com a
compilacdo das disposi¢des penais que definiam crimes, penas e normas de procedimento judicial. [...]
em matéria que envolvessem pecado, e provocassem controvérsia entre os juristas, as ordenacdes
mandavam recorrer ao Direito Romano e ao Candnico, fato que demonstra a importancia que a tradi¢éo
e a religido catélica tinham em matéria de legislacdo [...] qualquer que arrenegar, descrever ou pesar
de Deus ou de sua Santa Fé ou disser outras blasfémias, se considerado culpado, pagaria uma pesada
multa, seria acoitado em publico ou sofreria degredo para outro pais dependendo da gravidade
(TREVISAN, 2007, p. 162-163).

37 Dentre as varias ordenacdes (Manuelinas, Filipinas) as ordenacdes Afonsinas, para Trevisan (2007),
tinham como fonte os direitos romano e candnico, além do “livro das leis e posturas”, que coligiam as
leis medievais dos territorios que depois passaram a constituir Portugal. Nessas ordenacgdes aparece
(livro V, titulo 17) a pena de fogo contra sodomia — “pecado de todos o mais torpe, sujo e desonesto”,
por causa do qual “Deus langou o Diluvio sobre terra” (TREVISAN, 2007, p. 164).
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validade e aplicacdo em todo territorio brasileiro. As transgressées homossexuais
eram nomeadas como nefandas entre as varias nhomenclaturas dadas. Apds esse
periodo, aparece o Cdadigo Imperial, em que elegem as préticas ndo heterossexuais
como ‘ofensa a moral e bons costumes’ quando praticadas em publico. Em 1980, com
o Cddigo Republicano, surge como ‘crime contra a seguranga da honra e honestidade
das familias’. Em 1932, o Cddigo Penal Brasileiro, passa por reforma, e os delitos
homossexuais séo incluidos como ‘ultraje ao pudor’, mantidos até os dias atuais.
Importa destacar que o0 mesmo passa por mudancas e transformacdes, até os dias
atuais (MIRABETE, 2019).

Pero Vaz de Caminha, em seu ingresso no Brasil, manifesta entusiasmo nos
registros ao rei quando em seus escritos, evidencia a beleza e formosura das
mulheres indigenas que aqui se encontravam. Visto ser um perigo a sexualidade fora
do ambito constitucional matrimonial, a Igreja Catdlica, viu-se requisitada, para junto
com o Estado assumir a responsabilidade de ‘catequisar’ e ‘socializar’ as/os novas/os
homens e mulheres colocando freio sobre as rodas dos desejos, tantos dos homens
quanto das mulheres, impedindo todas as formas contrarias da natureza
heterossexual-cristd (PRIORE, 2011; MARANHO, 2013).

O meio no qual a igreja buscou para alcancar seu fim santificador (de certa
forma ainda atualmente utilizada) era a confissdo. Institucionalizada nos territorios
ocidentais, no decorrer dos anos 1215, a partir do Concilio de Latrdo, a confissdo e a
peniténcia, se insere como um ato de fala, na qual a/o prépria/o depoente constroi
provas que incriminam a si mesmas/os, como meio de delacdo para descobrir,
perseguir e punir os corpos desviantes. Essa estratégia, reflete como a “verdade é
formada a partir de uma relacéo do individuo para consigo mesmo, atravessado pelas
formas de poder estabelecidas pelas praticas de reconhecimento e confissdo das
préprias culpas a um superior” (CALCADO, 2015, p. 9).

Essa realidade fica explicita em uma das confissbes descritas nos
documentos do Santo Oficio no Brasil, por volta dos anos de 1591. Dizia de uma
mulher, conhecida como Paula, senhora branca, casada, revela ao inquisidor seu
‘ajuntamento carnal’ com outra mulher casada. Manifesta aqui, a ideia de que praticas
lesbianas ja existiam também (VAINFAS, 1989; MARANHO, 2013).
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A punicao relativa as mulheres que vivenciavam o sexo com outras mulheres
conotava, uma visdo a parte na classificacdo do crime de sodomia. Para os peritos
religiosos, o crime de sodomia era constituido pela pratica de penetracdo de um
homem em outro homem resultando na ejaculagéao. Por outro lado, existem alusdes
em processos tribunais que mencionam a utilizacédo de instrumentos de couro, ou de
madeira em formato de falo. Entretanto, por volta do século XVII, os inquisidores
portugueses, devido a auséncia de comprovacfes robustas, pelas mulheres,
deslizarem a norma, ndo poderiam ser denunciadas como sodomiticas (VAINFAS,
1997; MARANHO, 2013).

De qualquer forma, a classificacdo dos sexos para as punicdes ndo passava
desapercebida. Napolitano (2004, p. 4), descreve a diferenciacdo dos crimes entre
homens e mulheres como: “dois tipos de sodomia, a sodomia prépria, praticada
homem com homem ou homem com mulher e a sodomia imprépria, praticada entre
duas mulheres”. Essa configuragdo, ndao € somente pelo rebaixamento em que a
mulher é colocada, mas pelo falo indicar poder. As mulheres eram julgadas, mas seus
crimes eram de teor mais ‘brando’, devido ao falo conotar poder e elas ndo terem
(OLIVEIRA, 2015).

Outro caminho no reconhecimento de alguma/um sujeita/o sodomita, era a
denuncia. Uma vez feita e comprovada, tinha como ‘prémio’ metade dos bens da/o
denunciada/o, ou a coroa, representada pelo Rei, se encarregaria de beneficia-la/o
com o pagamento, confiscando os bens da/o denunciada/o ou com alguma quantia.
Uma forma de motivar a perseguicao. O que parecia pior, fica mais agravante quando
a denuncia podia ser feita em publico levando a uma hostilidade coletiva. Se privada,
a punicao seguiria no siléncio do anonimato. A punicéo ndo cabia apenas as praticas
entre homens, mas também entre mulheres. Ou se 0 homem trajasse ‘roupas de
mulher’, ou se a mulher usasse roupas ‘masculinas’, caberia penas mais leves, ou até
multas. E para estas/es, ndo havia misericérdia (TREVISAN, 2007; MARANHO, 2013;
FOUCAULT, 2007).

A amplitude que se visou abarcar 0 uso da palavra sodomia, tanto masculina
quanto feminina, distancia-se da acepc¢do biblica inicial. Essa mudanca reflete, o
movimento de transformagdo em que o0s saberes erigidos sobre a sexualidade

humana foi modificando no percurso de toda a Idade Média, resultando de novos
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significados atribuidos as praticas homoeroéticas. De sodomitas, passam a ser
encaradas as vivéncias contrarias como pecatuum contra-natura. Ou seja, um
atentado contra a natureza divina criada e santificada por ‘Deus’. Segundo a teologia
moral, encarregada em definir e conceitualizar a ‘verdade’ sobre a sexualidade
humana, a ‘familia natural’ (‘homem e mulher’) € a matriz de toda inteligibilidade na
qual se baseou (e ainda insiste) a construcdo de uma morfologia crista, referéncia
racional da doutrina escoléstica na qual sustentavam os saberes religiosos de boa
parte da Idade Média, cedendo depois, a patristica. Toda essa preocupacado se faz
em legitimar a natureza divina entre marido e mulher e ao mesmo tempo abominar
todo e qualquer tipo de condutas ou praticas contrarias ao casamento monogamico
ou a cOpula conjugal (VAINFAS, 1989; PRETES; VIANNA, 2008).

A mentalidade religiosa sobre o sexo e a sexualidade perdurou durante muitos
séculos. A preocupacdo com 0 sexo, sobretudo, com as homossexualidades,
mobilizou ndo somente a religido, como passou a responsabilidade para o Estado
constituindo crime, e ndo somente a tradicdo cristd, mas a outras denominacoes

protestantes em referéncia aos sodomitas como aponta Trevisan (2007, p. 127),

[...] na Europa dos séculos XVI, XVII e XVIII, ndo apenas a Espanha,
Portugal, Franca e Italia catdlicas, mas também a Inglaterra, Suica e
Holanda protestantes puniam severamente a sodomia. Seus praticantes
eram condenados a punicfes capazes de desafiar as mais sadicas
imaginacgdes, variando historicamente desde multas, prisdo, confisco de
bens, banimento da cidade ou do pais, trabalho for¢ado (nas galés ou nao),
passando por marca com ferro em brasa, execragao e acoite publico até a
castracdo, amputacédo das orelhas, morte na forca, morte na fogueira,
empalamento e afogamento.

Com o advento do século XIX, a sodomia nos varios paises da Europa, deixa
de ser compreendido como crime. Entretanto, as relacdes que atinam pessoas do
mesmo sexo, continuavam como matéria na producdo dos saberes. Mesmo um
possivel novo ar que pairava sobre a Europa, no Brasil, o reflexo da discriminacao
continuava, e as pessoas que praticavam relacbes contrarias ao binarismo-
heterossexual, estavam sujeitas a serem punidas de acordo com o sistema penal.
As/Os responsaveis por manter a ‘ordem’ e zelar pelos ‘bons costumes’ passam a ser
tarefa da policia brasileira (PRETES, VIANNA, 2008).

A existéncia dos mais variados discursos homofobicos, nascidos nas religides

cristds e propagados na sociedade, acabam por ser perpetuados na cultura, como
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frutos de uma mentalidade irracional, como se a sexualidade ainda estivessem a
mercé aos dominios dogmaticos da fogueira e inquisicdo e sobretudo das
(des)politicas de determinados politicas/os que fazem do Estado Laico sua bancada
de defesa evangélica, mesmo que ultrapassados centenas de anos do dominio
religioso colonizado nos primordios do Brasil (MOTT, 1999; AGREDA, 2012,
PICHARDO, 2012).

Discursos como 0s mencionados acima tém validado toda prética e
construcdo de uma visdo de mundo que se sustente a &mbitos religiosos e cientificos,
como caminhos que tentam qualificar a forma e o tipo na qual a sociedade deva se
organizar, dentro de padrées que licenciem os modos de vida e de afetos. Atrelados
ao moralmente ou politicamente ‘corretos’, esses discursos tém como pano de fundo
a moral religiosa que em suas assertivas ainda pretendem centrar a populacdo a seu
dominio a uma cultura dogmatica, atrelada a ideia superestruturada de Marx (1846),
representa as varias instancias da sociedade, sob a preocupacdo de ambito a saude
do corpo e da alma (MOITA, 2006).

5.4 Homofobia: tentativa violenta da ciéncia em curar o que néo € patoldgico

Foucault (2007) indaga se desde o século XIX, a scientia sexualis néo
funciona, pelo menos em algumas de suas dimens6es como uma ars eroética. Esta
ltima, conhecida por retirar da propria relacdo sexo-prazer, verdades conferidas a
subjetividade secreta de cada sujeita/o, sem a necessidade de proibicdo ou
referéncias do que é permitido. Reconhecido pela permissividade, advinda nas
proprias praticas sexuais. E classificada pela intensidade e durabilidade que
qualificard a profundidade do eco, no corpo e na alma. A formulacdo de um novo
discurso que nao seja apenas gerenciado pela moral e 0s bons costumes, mas um
discurso novo, pautado na racionalidade cientifica, marcada e mascarada pela
Medicina, que no intento de investigar por meio das ‘extravagéancias’ ou as ‘fraudes
contra a procriagao’, coloca-as no dominio da patologizagado mostrando ser um ‘perigo’
e por isso, a construcdo de um saber-poder sobre o sexo e a sexualidade
(FOUCAULT, 2007). A scientia sexualis foi



91

[...] desenvolvida a partir do século XIX, paradoxalmente, guarda como nucleo
o singular rito da confissao obrigatdria e exaustiva, que constitui no Ocidente
cristdo, a primeira técnica para produzir a verdade do sexo desde o século
XVI, esse rito fora pouco a pouco desvinculado do sacramento da peniténcia
e, por intermédio da condugédo das almas e da diregao espiritual — ars artium
emigrou para a pedagogia, para as relacdes entre adultos e criancas, para
relacdes entre familiares, a medicina e a psiquiatria. Em todo caso, ha quase
cento e cinquenta anos, um complexo dispositivo foi instaurado para produzir
discursos verdadeiros sobre o sexo (FOUCAULT, 2007, p. 77).

No transcorrer do século XIX, com as experiéncias passadas que a loucura
propiciou a Psiquiatria, foi possivel enquadrar as vivéncias sexuais-desviantes, tendo
como norma a heterossexualidade, a criagdo de producdes cientificas classificadas
pela medicina como ‘perversdes sexuais’, ‘inversdo sexual’, ‘pederastia’, ou ‘desvios
de condutas, préprias do sujeita/o-louca/o’. As ocorréncias registradas pelos médicos,
destes comportamentos ‘anormais’, eram utilizadas na construcéo de discursos, que
tinham como intuito, validar a ideia da/o alienada/o relacionado a originalidade da
conduta sexual (FOUCAULT, 2012; TREVISAN, 2007; BELMONTE, 2009).

A supremacia que a ciéncia conquistou a partir de discursos tidos como
cientificos, foi resultante das pericias na qual a observacdo dos corpos e
comportamentos acarretou na construcao de teorias. Essas teorias ganharam forga
com a Psiquiatria e o0 discurso médico-legal, ao diagnosticar pessoas né&o
heterossexuais como ‘transtornadas’ por seus ‘instintos’ sexuais. Essas informagdes
eram transcritas em livros, classificados como patologizantes, de facil acesso para a
sociedade. Nas ruas, uma vez reconhecidas/os, eram vistas/os como ‘aberracdes’. O
resultado dessa producéo, ao ver de Soares (2007, p. 08) que a ciéncia realizava

sobre o sexo resultou em

[...] um conjunto de categorias, apoiada na medicina e na psiquiatria —
anexando a irregularidade sexual, uma categoria judiciaria, a doenca fisica
ou mental —, definindo uma norma de desenvolvimento sexual e nela varios
desvios possiveis. A partir de entdo toda energia se concentrard na
‘monogamia heterossexual’, todavia este ndo é um conceito tdo natural
guanto parece, ele precisa ser definido. Tanto o monogémico quanto o
heterossexual ndo sédo condi¢Bes naturais do sexo humano. E sua defini¢cdo
se da apresentando aquilo que ele nao é.

Nesse caminho, a preocupagéo que a igreja tinha em perseguir, combater e
punir, considerando-as/os como pecaminosas/os/criminosas/os, acaba por emergir na

captura dos discursos meédicos e passa a ser reconhecido como doenca. Uma nova
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forma de atuacao, ligada a abordagem de pessoas como doentes, e ndo apenas
‘criminosas/os’ para constituir sujeitos desviantes, compreendidas/os como
adversarias/os e que deveriam ser combatidas/os (SILVA, 2014).

Se antes, com a igreja, a pratica homossexual era decisiva para conjuracao,
com a Medicina € vista como doenca psiquica, tendo como medidas tratamentos
realizados por meédicas/os especialistas, que geralmente era a/o psiquiatra, que
utilizava como meios de cuidado a hidroterapia, eletricidade e a sugestédo hipnotica.
Todas como mecanismo de “cura ao/a depravada/o”. Em alguns casos, apontou
Barros (1868 apud SILVA, 2014, p. 10-11) que “os doutores dos anos 1860 (so
homens), por exemplo, viam a possibilidade de os médicos curarem as pessoas
desviantes por meio do casamento ou impedir que se adquiram habitos nocivos”.
Outra opcéao era o asilo, para manter um acompanhamento diario da/o médica/o, ou
para coibir sua reproducdo, evitando transmitir a ‘doenga’ do androphilismo® a
suas/seus descendentes (PINHEIRO,1898; OLIVEIRA, 2015).

Muitos foram os casos que tentavam reverter o sujeito ndo heterossexual as
praticas ‘naturais’ reconhecidas em primeira instancia pela igreja como naturais,
criadas por Deus, com a ciéncia, naturais por estabelecer uma norma autenticada pela
Biologia dos sexos, revertidos em instrumentos de procriagcdo, como foi o caso do
médico legista Leonidio Ribeiro, por volta dos anos de 1930,

teorizava que as causas estavam relacionadas aos problemas de ordem
fisioldgica, relativos ao desequilibrio das fun¢des enddcrinas. O tratamento
variava de acordo com circunstancias especificas e incluia desde a atencéo
dada pela familia, no caso de sintomas apresentados em crian¢as, as
intervencdes cirdrgicas nas quais consistiam em realizagdo de transplantes
ovarianos ou testiculares (PRETES, VIANNA, 2007, p. 361).

E nas intensas e perversas producdes cientificas que o simbolo ou conceito
homossexual surgiu. Reconhecida por estudiosas/os, sua apari¢cdo se deu no ano de
1869, na Alemanha, pelo médico Karoly Maria Benkert. De homossexual, surge o

termo homossexualismo3?, como uma marca que atravessa e ocupa a mentalidade

38 Silva (2017), em seu artigo intitulado: A homossexualidade masculina nas teses inaugurais da
Faculdade de Medicina da Bahia (1850-1900), apresenta o androphilista/lhomossexual como um
individuo em tudo comprometido pelo mal, a ponto de suas consequéncias se prolongarem no nivel do
que chama de degeneracao hereditaria das familias e da raca.

39 Para Saturnino Junior (2014), em seu trabalho intitulado como: Por uma breve genealogia das
praticas sexuais, aponta que 5 Fontes indicam que a primeira vez que a palavra homossexual foi usada,
constava de uma carta escrita ao Ministério da Justica Alema, na qual o médico Karoly Maria Benkert,
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social. Essa preocupacdo em situar a pessoa a homossexualidade, comprovaria o
reconhecimento ‘cientifico’ em que a ciéncia almejava para aplicar ingeréncias em
ambito fisico e psiquico contra a/o ‘sujeita/o-anormal’ (FOUCAULT, 2012; TREVISAN,
2007).

Um dos campos de forte atuacdo no desenvolvimento da ciéncia do sexo foi
a Sexologia. Sua pretensdo enquanto ciéncia, era alcancar o conhecimento sexual
humano. Oriunda do Positivismo do século XIX, que julgava compreender eventos
humanos, equivalentes aos eventos da natureza, sem em nada pautar suas ideias,
sujeita os fatos humanos a investigagdes, resultantes a conceitos quantitativos e
demonstrados, de acordo com leis gerais. A sexologia viu-se desafiada a desvendar
o papel homossexual a fim de subloca-lo/a a uma categoria do distlrbio e anomalia
ao ponto de anular a subjetividade, por apropriar-se de seu corpo e existéncia
(VIEIRA, 2009; GIL, 2012).

Esse trabalho em que a Sexologia se prop6s, colocou em evidéncia a
condi¢cdo em que o discurso da homossexualidade ocupa na inadequacé&o. Por atribuir
os comportamentos ‘normais’ como referéncia binaria, a masculinidade € o resultado
dos modelos mais ‘adequados’ daquilo que a sociedade entendia como proprio. O
improprio do ser homem seria a ndo adequacao que o sujeito ndo heterossexual tinha,
devido a flexibilidade de ndo ocupar um espaco na qual o binario determina. Ou seja,
acaba por situar uma nova categoria na qual € negada enquanto possibilidade de
vivéncia. E reconhecida como errada para ser corrigida (VIEIRA, 2009; GIL, 2012). “A
efeminacdo adquiriu os contornos de uma inversdo do masculino que deveria ser
negada no processo de fazer-se homem” (SILVA, 2014, p.8).

A homofobia nao fica restrita as questdes que abordam sobre as praticas
sexuais, apenas no campo da Sexologia, ou da Psicossexualidade, ou em outras
areas, mas também no Direito, como no caso de Delton Croce e Delton Croce Junior
(2012), em sua obra Manual de Medicina Legal, na oitava edicdo. Ambos deixam
evidente em seus estudos, produzidos pelo 6dio quando mencionam o sufixo ismo da
expressdo homossexualismo conotar uma aberragao, “o homossexualismo masculino

também é visto como uranismo, pederastia e sodomia [...] homossexualismo feminino

condenava o novo cédigo penal que no seu artigo 175 declarava que os atos sexuais entre homens
constituiam delito.
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também chamado safismo, lesbismo ou lesbianismo e tribadismo [...]” (CROCE e
CROCE JUNIOR, 2012, p. 721).

Em analise as leituras de Foucault (1979) essa mentalidade que é reproduzida
em discursos, contamina toda sociedade, alcancando as prescricdes judiciarias,
colocando sob a esfera das irregularidades o sexo como doenca mental. Todo esse
processo de tratamento e medicalizacdo sobre as sexualidades consideradas
desviantes e antagbnicas se colocou como ‘problema’. Deu o inicio de uma historia
marcada por uma tradi¢do cultural que designou a/ao sujeita/o homossexual o titulo
de ‘anormal’ e a/o heterossexual como ‘normal’, admitido, por muitas pessoas, até os
dias atuais (VIEIRA, 2009).

N&o suficiente, a homossexualidade mais uma vez foi captada pelo sistema
de poder e gerenciada pela ciéncia, por meio dos seus discursos patolégicos e pela
fiscalizagcdo meédico-juridica, de modo a favorecer as ‘perversdes’ médicas. Antes
realizada pela religido, agora pela Medicina por processos de corroboracao,
legitimadas pelos manuais médicos (LAURENTI-LAURA, 1994; FOUCAULT, 2014)
verificados nas publica¢cdes, como no caso Marques (2016, p. 25) aponta que

[...] a Organizacao Mundial de Saude (OMS) inclui a homossexualidade no
Cddigo Internacional de Doencas (CID) na categoria de Personalidade
Patolégica, sob o registro 320.6, desvio sexual. Em 1952, a Associacdo
Psiquiatrica Americana (APA) publica seu primeiro Manual Diagnéstico e
Estatistico dos Disturbios Mentais (DSM 1) e classifica a homossexualidade
como mais um dos desvios sexuais da categoria Perturbacdes Sociopéaticas
da Personalidade, juntamente com o fetichismo, a pedofilia e o sadismo.

Outro fator que pesa sobre a violéncia em relacdo a homofobia, € a visao
higienista do século XX, baseada em doutrinas advindas de pensamentos liberais e
positivistas oriundas da Revolucdo Francesa e Industrial®®. Teve como propdsito,

40 A Revolugdo burguesa de 1789, que ascende o processo de destruigdo da dominacéo
feudal=monarquica e a tomada do poder politico pela classe burguesa, € uma revolucdo nacional,
democrética e popular; € também uma revolugéo linguistica no sentido préprio do termo, posto que a
“mudanga de mundo” (materializado em alguns anos pela queda da realeza e a constru¢do de um novo
aparelho politico, juridico-administrativo e militar) € também profundamente marcado pela empresa do
“francés nacional” (PECHEUX, 1990, p. 9).

O que significa a frase "a revolucdo industrial explodiu"? Significa que a certa altura da década de 1780,
e pela primeira vez na histdria da humanidade, foram retirados os grilhdes do poder produtivo das
sociedades humanas que dai em diante se tornaram capazes da multiplicacdo rapida, constante, e até
o presente ilimitada, de homens, mercadorias e servigos. Este fato é hoje tecnicamente conhecido pelos
economistas como a "partida para o crescimento auto-sustentavel". Nenhuma sociedade anterior tinha
sido capaz de transpor o teto que uma estrutura social pré-industrial, uma tecnologia e uma ciéncia
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construir uma sociedade salutar, com politicas que visavam o controle dos
comportamentos e o policiamento das ‘vadiagens’, a fim de construir principalmente
no que tange a sexualidade masculina, a ‘perfeicao’ da populagado. A preocupagéo era
a ndo degeneracdo, como no caso dos homoerodticos (BENITEZ, 2013). Esse
propésito para Trevisan (2007, p. 159), tem como finalidade o “interesse na
normalizacdo da vida sexual; projeto que fazia parte do movimento higienista dirigido
ao controle e a regulacao da vida urbana."

A Medicina, ganha campo pelo policiamento higiénico e pela confissdo de
suas/seus ‘doentes’. Trevisan (2007) retrata varias formas cujas quais a Medicina
atuou para sedimentar a cultura médica no Brasil. Todo o trabalho em combater a/o
sujeita/o ndo heterossexual pela homofobia, nasce da ideia de que existe apenas uma
sexualidade adequada e suficiente. A homossexualidade por ser ‘inadequada’ precisa
de ajustes por meio de ‘intervengdes terapéuticas’ para retornar a seu local primeiro
(MOITA, 2006).

A violéncia ndo atua apenas no campo da acéo fisica, por meio de armas,
procedimentos cientificos ou de verbaliza¢cdes por xingamentos ou o reconhecimento

do/a ‘louco/a’ ou ‘anormal’. Marques (2016, p. 238), menciona que

[...] o homossexual do século XIX acabou herdando uma espécie de
maldicéo, sendo a um s6 tempo pecador, criminoso e doente [...] passa a ser
encarada como um vicio satanico pelo cristianismo para, em seguida, ser
classificada como doencga pela psiquiatria do século XIX.

Como se nao bastasse todo esse percurso de sofrimento e silenciamento, o

ano de 1981, é marcado pela descoberta do HIV#, e a doenca Aids. O HIV é

deficientes e consequentemente o colapso; a fome e a morte periédicas, impunham a producao
(HOBSBAWM, 1977, p. 44).

41 O site UNAIDS (2019) apresenta que cientistas identificaram um tipo de chimpanzé na Africa
ocidental como a fonte de infeccdo por HIV em humanos. Acredita-se que a versdo do virus da
imunodeficiéncia — chamado virus da imunodeficiéncia simia (SIV) — dos chimpanzés provavelmente
foi transmitida aos seres humanos e se transformou em HIV quando os seres humanos cagavam esses
chimpanzés e se alimentavam de sua carne, o que levou ao contato com o sangue infectado. Estudos
mostram que essa transmissdo de macacos para humanos pode ter acontecido ainda no século XIX.
Durante décadas, o virus se espalhou lentamente pela Africa e mais tarde por outras partes do mundo.
No6s sabemos que o virus existe nos Estados Unidos desde a metade dos anos 70. ESTATISTICAS
GLOBAIS SOBRE HIV 2017: 36,9 milhdes [31,1 milhdes—43,9 milhdes] de pessoas em todo o mundo
viviam com HIV em 2017. 21,7 milhdes [19,1 milh6es—22,6 milhGes] de pessoas tiveram acesso a
terapia antirretroviral em 2017. 1,8 milh&do [1,4 milhdo-2,4 milh6es] de novas infec¢des pelo HIV em
2017. 940.000 [670.000-1,3 milhao] de pessoas morreram por causas relacionadas a AIDS em 2017.
77,3 milhdes [59,9 milhdes—100 milhdes] de pessoas foram infectadas pelo HIV desde o inicio da
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conhecido originalmente como Human Immunodeficiency Virus (Virus da
Imunodeficiéncia Humana), relacionado ao grupo dos retrovirus. A AIDS, também tem
sua originalidade no inglés, Acquired immunodeficiency syndrome (Sindrome da
Imunodeficiéncia Adquirida), compreendida como periodo final da doenca, impelido
pelo virus HIV, que provoca consideraveis devastacfes ao sistema imunolégico, por
meio de fluidos corporais que influenciam células peculiares do sistema imunolégicas,
nomeadas como CD4. E uma doenga nido curavel até entdo, entretanto, seu
tratamento é de alta eficacia possibilitando atualmente, as pessoas uma vez
identificadas com o virus, utilizando o tratamento, terem uma vida saudavel como de
qualquer outra pessoa (SIGNIFICADOS, 2014; UNAIDS, 2019).

‘Diferente’, e ‘causadeira’, e por atingir como alvo jovens e supostamente
homossexuais, atribuiram-na como uma doenca homossexual. Esse discurso foi
propagado como “cancer gay”, onde postos a margem, e excluidos do convivio social
acabaram por serem comparados como 0s antigos leprosos que contaminariam a
sociedade. A Aids, acabou por ser cunhada por resultado das condutas sexuais
desviantes (SOUZA, 2016).

A HIV/Aids serviram como meio de potencializar os discursos de 6dio que
repeliam pessoas de sexualidades e identidade de género desviantes. Mais uma
estratégia na qual os discursos, de cunho moral e conservador, utilizaram como meio
para consolidar a violéncia e a exclusdo. Se antes as sexualidades e identidade de
género desviantes eram reconhecidas como ‘doenga’ por desviar da conduta
comportamental normativa-heterossexual, com a HIV/Aids amplia a percepcao por ser
uma doenca de cunho infectuosa possibilitando o contagio e a culpa recaindo nessas
pessoas.

Mesmo a HIV/Aids ainda ser, naquele momento, doengas ndo conhecidas em
ambito cientifico, devido as pesquisas estarem iniciando e ndo havia algum

conhecimento que fundamentasse, apenas evidencias, em que o0 grupo de inicio mais

epidemia. 35,4 milhdes [25,0 milhdes—49,9 milhdes] de pessoas morreram por causas relacionadas a
AIDS desde o inicio da epidemia. Pessoas vivendo com HIV: Em 2017, havia 36,9 milhdes [31,1
milhdes—43,9 milhdes] de pessoas vivendo com HIV. - 35,1 milhdes [29,6 milhdes—41,7 milhdes] de
adultos. - 1,8 milhdo [1,3 milhdo—2,4 milhdes] de criangas (menores de 15 anos). = 75% [55-92%] de
todas as pessoas vivendo com HIV conheciam seu estado sorolégico. = Cerca de 9,4 milhdes de
pessoas nao sabem que vivem com HIV (UNAIDS, 2019. Disponivel em: <
https://unaids.org.br/informacoes-basicas/>.
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atingido era a de pessoas que nao se estabeleciam a norma heterossexual. Em pouco
tempo, o conhecimento da HIV/Aids se estabeleceu como um movimento de natureza
global, ao ponto de rotular as praticas homoeréticas como a causadora, e as pessoas
eram tidas como o cancer da sociedade (TERTO JUNIOR, 2002; FERNANDES, 2011,
PERLONGHER, 1987).

A ciéncia e a jurisdicdo trabalharam juntas para criar um discurso social no
qual a/o sujeita/o, ‘desviante’, ‘anormal’, ‘doentia/o’ e ‘contagiosa/o’, fosse assim,
violentada/o, levada/o a condicao de abjeto, desconhecida/o de sua condigdao humana
e racional. Essa gama de legitimag¢des, aqui no Brasil, foi ganhando sentido devido as
teorias elaboradas em prol de comprovar o poder em que o discurso médico havia
conseguido, anteriormente, a religido com suas tecnologias orquestrou em meio a seu
pastoreio de caca e escuta pelas confissdes e denuncias. Essa averiguacao se torna
tangivel, a partir do popularmente projeto de cura gay. Este projeto*?, tinha por base
na oOtica de Martins, Leite, Porto, Netto (2014, p. 163),

[...] suspender a proibicdo do Conselho Federal de Psicologia (CFP) para que
psicélogos oferecessem tratamento a homossexuais. Apesar das
manifestacées populares contrarias a esse projeto, ha de se considerar que
chegamos a realidade anacrdnica de encarar a sexualidade, incluindo a
homossexualidade como doenca.

Instalada em uma rede de poder na qual em todas as instancias acabavam
por ser capturadas, a/o homossexual mesmo estando presente em qualquer espaco,
na concepgao da ciéncia, estaria vulneravel a adquirir o ‘vicio da sodomia’, e levar a
acusagao como ‘pederasta’. Nem os/as celibatarios/as estavam protegidas/os da
libertinagem, mesmo estando trancafiadas/os em colégios religiosos (BRITTO, 1853).
A mentalidade normativa na qual os papéis de género ocupam, faz com que a
representacéo do corpo esteja interligada nas vivéncias sexuais e representacdes
sociais. Isso é observado até os dias atuais quando para Britto (1853, p. 4-5), o

efeminado foi

[...] tratado com maior gravidade: seus praticantes ndo eram apenas
pederastas ou sodomitas, caso em que o problema estava encerrado em si
proprios; eram também sintoma de uma patologia social mais ampla,
vagamente definida como degenerescéncia, que poderia levar a queda das
civilizacoes.

42 Observagdes nossas: No inicio desse ano, ja foi avaliado e a homossexualidade saiu do rol de
doengas e ndo podem mais ser oferecidas as curas gays, por psicologos/as, via a Resolucdo 01/99.
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Assim, a homofobia na compreenséao de violéncia se estabeleceu de forma a
nao considerar as representacdes contrarias das varias sexualidades e suas
vivéncias, por estas/es fugirem da norma compulséria heterossexual (RICH, 1980) em
gue naturaliza-se culturalmente a heterossexualidade, sobretudo, 0 homem como
superior nas relacdes entre as mulheres. Uma vez, que a violéncia existindo em varias
faces, atingia essas pessoas pelo ndo reconhecimento e ndo reconhecidas, eram
perseguidas. Depois, por buscarem adequa-las/os a fim de normaliza-las/os,
passavam por confissdes, e procedimentos que atentavam sobre seus
comportamentos no intuito de ‘reverter’ a sexualidade ‘errada’. Nessa ambivaléncia, a
homofobia assume o papel tanto a sofrimento fisico, psiquico na qual as pessoas
passavam, sem nenhuma compreensdo. Ao contrario, afugentadas/os, suas vidas

estavam fadadas ao silenciamento ou a morte.

5.5 O que a familia tradicional brasileira tem a ver com as homofobias?

Procuramos nesta subsecdo, dar continuidade em fazer alguns
apontamentos, para pensarmos as homofobias. Visto anteriormente pela tradicdo
Cristd, e depois, a ciéncia, a familia ‘tradicional’ pareceu pertinente ser mencionada,
uma vez que, faz parte da sociedade e vive relagdes matrimoniais com a tradigéo
cristd, sem deixar de lado a ciéncia, como aquela que se preocupou em atender 0s
pedidos da familia nas correcdes e autenticacbes, que posteriormente insere
suas/seus filhas/os na escola. Assim, buscamos trazer algumas consideracfes para
alinharmos nossa reflexado sobre homofobias, no ambito familiar.

Ao pensarmos sobre a familia tradicional brasileira (pai, mée e filho), logo
somos acometidos/as pelas politicas que tém nos cercado, ou melhor dizendo,
sufocados/as pelas inUmeras investidas em naturalizar a familia, pautando a partir de
Projeto de Lei, conhecido como PL 6583/13 — Estatuto da Familia, com autoria do
Deputado Anderson Ferreira, do Partido Republicano (PR), conhecido como uma das
pessoas que formam o grupo da “bancada evangélica”. Aprovado no ano de 2015,
segundo o Deputado, o Estatuto visa, instalar direitos da familia, pensada na

valorizagéo e protecdo da entidade familiar (BRASIL, 2013). Contudo, e 0 que nos
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chamou a atencdo foi o entendimento que o documento traz sobre o conceito de

familia que diz em seu

Art. 2° Para os fins desta Lei, define-se entidade familiar como o ndcleo social
formado a partir da unido entre um homem e uma mulher, por meio de
casamento ou unido estavel, ou ainda por comunidade formada por qualquer
dos pais e seus descendentes (BRASIL, 2013, s/n, negrito no original).

A familia na compreensao da politica que regula os direitos e deveres da
sociedade brasileira, postula homem e mulher como pessoas que configuram o que €
uma familia “legitima”, e nega papéis que atravessam a normatizacéo criada a partir
do binarismo (DIAS, 2017). A compreensao de que a “familia legitima” é construida
por um homem e mulher, nasce a partir dos discursos biblicos cristdos, contemplados
na subsecao anterior, e também, ganha forcas com a ciéncia, quando compreende a
reproducdo como inerente a essa “familia legitima” (DIAS, 2017). Esses discursos

arquitetados sobre a familia, segundo Foucault (2014, p. 46),

[...] nada mais sdo do que a reverberacdo de uma verdade nascendo diante
de seus proprios olhos; e, quando tudo pode, enfim, tomar a forma do
discurso, quando tudo pode ser dito e o discurso pode ser dito a propésito de
tudo, isso se da porgue todas as coisas, tendo manifestado e intercambiado
seu sentido, podem voltar a interioridade silenciosa da consciéncia de si.

Implica, pois, dizer que a verdade construida sobre a familia, ndo regula
apenas 0s papéis constitutivos de pai’lhomem e mae/mulher, mas de todas as pessoas
que delas sédo resultantes. Nesta 6tica, opera-se uma biopolitica (FOUCAULT, 2014)
gue nomeia as sexualidades, delimita o ‘certo’ e o ‘errado’ dentro dessa conjuntura, e
exclui toda pessoa que desvia esse normativo homem e mulher.

Essa hegemonia, resulta da cultura patriarcal vinda com a colonizagdo, em
que a heterossexualidade, imp&e sobre a sexualidade, seu carater dominante, ao
negar outras formas de vivéncias sexuais. Essa realidade, pode ser refletida na
construcdo em que a familia faz de seus membros (LIONCO, DINIZ, 2008)

Parte, pois, na construcédo da masculinidade em que a sociedade espera, que
o homem seja viril, forte e superior a mulher, sendo ela feita para ser fragil, submissa,
obediente e inferior (SANTOS, GODOQY, 2019). Desse modo, “todos os sentidos sé&o

treinados, fazendo com que cada uma e cada um conhecga 0s sons, 0s cheiros e 0s
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sabores "bons" e decentes e rejeite 0s indecentes; aprenda o que, a quem e como
tocar (ou, na maior parte das vezes, nao tocar)” (LOURO, 1997, p. 61).

Implica pensar que homens ndo masculinizados e mulheres ndo feminilizadas,
acabam por serem hostilizadas/os, por manifestarem uma afronta ao conceito
masculino versus feminino, refletido pelo seu corpo e sexo. Essas praticas comumente
estdo presentes no ambiente familiar, em que se educa dentro dos prescritivos
heteronormativos, e as/os que ndo se enquadram, sao consideradas/os como
erradas/os. Essa educacao se faz presente nas praticas cotidianas familiares, em que
naturaliza-se o entendimento que toda pessoa que ndo se encaixa na
heterossexualidade é considerada como um desvio, ao ponto de vivenciarem traumas,
nao aceitacdo, implicadas como atividades diretas e indiretas de homofobias
(SANTOS, GODOQY, 2019). Contudo,

as especificidades e dimensdes da homofobia familiar sdo amplas. Elas
podem variar desde pequenos desrespeitos a graus variados de exclusao,
chegando a ataques brutais que deformam a vida da pessoa gay, ou até a
crueldades diretas e indiretas que literalmente acabam com a existéncia
daquela pessoa. E claro que o impacto disso ira variar de acordo com outros
tipos de sistemas de apoio que a vitima consiga acessar, com 0 qudo
comprometida é a sua familia no reforco da homofobia e com os tipos de
intervencao realizados por terceiros. Caso os preconceitos da familia sejam
flexiveis, caso a vitima tenha uma rede de apoio consistente e confiavel e
caso outros individuos na familia ou na comunidade intervenham ativamente
na denuncia, portanto, na mitigacao do impacto da crueldade, a homofobia
familiar pode ser um obstaculo desnecessario, mas superavel (SCHULMAN,
2012, p. 70).

Assim, as homofobias, sédo préaticas que se iniciam dentro do ambito familiar,
como uma heranca patriarcal, em que o homem (pai) esta na hierarquia da familia ndo
apenas como O superior, mas o responsavel por “educar’ sua prole, dentro dos
prescritivos que a cultura traz permeada pelos discursos religiosos e cientificos, que
visam uma unica pessoa e objetivo: pessoas “normais” que estejam a servigo da
economia social, pastoral e capitalista-reprodutiva. Essas impressdes nos fazem
guestionar que, serdo essas vivéncias familiares homofobicas, fomentadoras nas
vivéncias escolares? Nessa perspectiva, continuamos a pensar a escola e a

homofobia, e o que ambas tém a nos dizer.
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5.6 A escola como laboratério de producéo e vivéncias de homofobias

Desde quando a educacéao atingiu o solo brasileiro a partir dos jesuitas a igreja
esteve sempre pronta e atenta a utilizar dos mecanismos religiosos como forma de
doutrinar, e de estabelecer uma relacdo de hierarquia e poder. A principio, as/os
indigenas foram vitimas, quando alfabetizadas/os para ganharem legitimidade em sua
prépria terra, e para se tornarem ‘civilizadas/os’ a partir das concepc¢des europeias e
branca. Os freis jesuitas ‘alfabetizavam’, e “ensinavam a ler e escrever aos pequenos
indios isolados de suas familias e arrancados da cultura indigena, a fim de formar os
quadros para a Companhia de Jesus no Brasil” (SILVA, 2004, p. 131).

Catequisavam 0s meninos, pois assim se iniciava a operacgao da desigualdade
e exclusdo, partindo do principio de que esses garotos alfabetizados, serviriam para
compor o rebanho do grupo de pregadores para ajudar a aculturagdo e cristianizar
as/os demais. E exclusdo por restringir o letramento ou qualquer conhecimento das
meninas indigenas.

E sabido que muito do que temos de cultura foi importada da Europa,
principalmente das/os nossas/os ‘colonizadoras/es’ brancas/os, letradas/os e acima
de tudo, ‘civilizadas/os’. O Brasil, assim como acharam por melhor dar o nome, foi um
territdrio propicio para alimentar a corte e fazer com que o reinado fosse ainda mais
abundante, cheio de riqguezas que abrilhantavam o topo da hierarquia monarquica da
mae Portugal e depois a filha colbnia-brasileira. Isso para dizer que as mulheres, em
diferentes classes, eram performadas*?, por discursos e linguagens que, construidas
por uma sociedade que se iniciava no processo em colonizar o territorio, também
acabavam por coloniza-las, lancando-as a um espaco inferior, afirmado por um ideal

fundamentalista e machista como descreve Silva (2004, p. 134),

[...] papéis femininos eram claramente definidos: “elas tém uma casa que
governar, marido que fazer feliz, e filhos que educar na virtude”. Para viverem

43 Sobre o conceito de performatividade para Butler (2003), esses atos, gestos e atuacées, entendidos
em termos gerais, sdo performativos, no sentido de que a esséncia ou identidade que por outro lado
pretendem expressar sao fabricagdes manufaturadas e sustentadas por signos corpGreos e outros
meios discursivos.[...] Em outras palavras, 0s atos e gestos, os desejos articulados e postos em ato
criam a ilusdo de um nucleo interno e organizador do género, ilusdo mantida discursivamente com o
propésito de regular a sexualidade nos termos da estrutura obrigatéria da heterossexualidade
reprodutora (BUTLER, 2003, p. 235).
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a bem desempenhar estas funcbes, as meninas deviam ser retiradas das
casas paternas, onde sua formacéo era descuidada, para serem educadas
no recolhimento.

Na concepcéao de Silva (2014), por volta do século XVI, ja iniciava a separacao
no que diz respeito a educagéo e instrugdo dos meninos e das meninas. As meninas,
eram instruidas para o cuidado e o zelo das casas. Essa educacédo tinha como
finalidade domesticar as meninas desde cedo, para que quando mocgas, estivessem
aptas para serem entregues e levadas a seus maridos para tomarem conta da casa e
da familia. Para Silva (2004, p. 135)

[...] seu plano de estudos adequava-se aos papéis femininos na sociedade
de entdo: as meninas limitar-se-iam a aprender a ler, escrever e contar, além
de coserem e bordarem, pois isso bastaria para o governo de suas casas no
futuro.

Ja os meninos eram educados, obtinham letramento, dos célculos, outros
idiomas e literatura. Um desnivelamento que os separavam das meninas com o0
objetivo de que devido a posicéo de lideres, no futuro desempenhariam iniciando em
casa, seguindo na sociedade, precisariam estar bem formados e aptos para tal funcéo
que também acaba por ser construida (SILVA, 2004).

Toda essa forma restrita de educacédo para as mulheres era permeada pela
mentalidade de que quanto mais tempo permanecessem analfabetas, o controle
paterno teria melhor resultado. Toda essa estratégia decorreu a uma grande parte da
populacdo feminina ser analfabeta, excluida da sociedade. Porém, a escola abarcava
em suas estratégias meios de ‘proteger’ as mulheres contra a homossexualidade.
Peixoto (1947, p. 264), diz que a Medicina e a Psiquiatria compreendiam as escolas

como

[...] instrumentos para oferecer formacao adequada as mulheres e evitar a
homossexualidade. Entretanto, alertava serem o0s colégios, pensionatos e
conventos os lugares onde se manifestavam com maior frequéncia as
inversdes sexuais. Por isso, ratificava a importancia da boa educacéo sexual
promovida por pais e professores, sob o intermédio do médico. Aos cientistas,
caberia o papel de alertd-los acerca dos perigos, riscos e condicBes de
praticas sexuais invertidas e inaceitaveis.



103

A educacéo foi aos poucos ganhando novos aspectos, mas mantendo outros.
Com a Reforma Pombalina**, motivada pelos ideais iluministas no decorrer do século
XVIII, em Portugal e no Brasil, a educagao deixa de centrar em sua metodologia
eclesiastica gerenciada por jesuitas, e passa a ser imbuida pelo pensamento
pedagogico moderno e cientifico com tracos de escola publica e laica. Neste sentido,
a influéncia dos jesuitas para a educacdo acaba por ser extinta, devido a expulsao
dos padres, destinados a voltarem para Portugal. Com essa tomada de decisao,
diminui-se ent&o, o controle religioso aos direcionamentos nas escolas. No primeiro
momento, 0 acesso a escola acaba por restringir a quem pudesse pagar. De certa
forma, era um modismo europeu ser letrada/o e culta/o. Isso desempenhava um papel
de inferioridade as/os que ndo tinham conhecimento. O conhecimento se tornava uma
arma na qual quem obtinha, poderia servir de forca para a Colbnia contra Portugal. A
educacao é vista como meio de modernizar o pais e impulsionar o desenvolvimento.
A escola se torna o centro da sociedade e uma porta no qual todas e todos deveriam
passar (MACIEL, NETO, 2006).

No século XIX, insere-se o ensino secundario. Ensino esse, que a partir de
um unico modelo serviria para atender a todos e todas, marcando o inicio do sistema
publico de ensino. Nao nos esquecendo que toda a base de educacédo e de criacao
de escola estava na Europa, restritamente na Franca. Para Vechia (2004, p. 83) “a
Escola foi fundada com a finalidade de educar a elite intelectual, econémica e religiosa
brasileira e concebido para ser o centro difusor das ideias educacionais, relativas ao
ensino secundario, foi considerado o “padrao” a ser seguido em todo o pais”.

Como esse panorama histérico-cultural, podemos inferir com apontamentos

gue nos levem a compreender a heranca da escola (FOUCAULT, 2014), como um

44 Na visdo de Azevedo, a Reforma Pombalina acaba por ser o “[...] o divisor das aguas entre a
pedagogia jesuitica e a orientacdo nova dos modeladores dos estatutos pombalinos de 1772, ja
aparecem indicios claros da época que se deve abrir no século XIX e em que se defrontam essas duas
tendéncias principais. Em lugar de um sistema unico de ensino, a dualidade de escolas, umas leigas,
outras confessionais, regidas todas, porém, pelos mesmos principios; em lugar de um ensino
puramente literario, classico, o desenvolvimento do ensino cientifico que comeca a fazer lentamente
seus progressos ao lado da educacdo literaria, preponderante em todas as escolas; em lugar da
exclusividade de ensino de latim e do portugués, a penetracdo progressiva das linguas vivas e
literaturas modernas (francesa e inglesa); e, afinal, a ramificacdo de tendéncias que, se ndo chegam a
determinar a ruptura de unidade de pensamento, abrem o0 campo aos primeiros choques entre as ideias
antigas, corporificadas no ensino jesuitico, e a nova corrente de pensamento pedagogico, influenciada
pelas ideias dos enciclopedistas franceses, vitoriosos, depois de 1789, na obra escolar da Revoluc¢éo”
(AZEVEDO, 1976, p. 56-57).
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laboratorio, de observacéo que transpde sobre as pessoas ali inseridas/os, o propdsito
de ter controle regulador, a partir de dispositivos disciplinadores (pedagogias,
didaticas, curriculo, discursos, politicas entre outras), em que a educacgéo passa a ser
assistida, policiada e vigiada. Esse esforgo resulta em um controle de objetivo Unico e
dobrado, “o da divisdo binaria e da marcacédo (a/o louco-nédo loucal/o; perigosa/o-
inofensiva/o; normal-anormal  [grifos nossos] homossexual-heterossexual)’
(FOUCAULT, 2014, p. 193). Junqueira (2009, p. 14), considera ainda que o propdsito

escolar

[...] estruturou-se a partir de pressupostos fortemente tributarios de um
conjunto dindmico de valores, normas e crencas responsavel por reduzir a
figura do “outro” (considerado “estranho”, “inferior”, “pecador”’, “doente”,

"

“pervertido”, “criminoso” ou “contagioso”) todos aqueles e aquelas que ndo se
sintonizassem com o Unico componente valorizado pela heterornomatividade
e pelos arsenais multifacetariamente a ela ligados — centrados no adulto,
masculino, branco, heterossexual, burgués, fisica e mentalmente “normal”.
Essa divisdo e demarcacdo de espaco e de pessoas, fica no encargo da
escola, sob a (ir)responsabilidade de criar um ambiente de separacéo e desigualdade,
de sujeitos, crencas, étnico raciais, géneros e sexualidades entre outras. Diferenca
gue é construida a partir dos discursos machistas e religiosos, que uma vez produzido
€ perpetuado aos corpos e suas interseccdes por meio das relacdes de poder
instauradas na hierarquizacao de identidades proprias que, obrigatoriamente, cada
sujeito deve seguir e ocupar espaco. Essas diferengas ocasionam uma ‘naturalizagao’
gue é revertida por motins e perturbacdes, oriundos da ascenséao ocidental. Posto que
geram perigo principalmente as/aos “desviantes”, devido serem reconhecidas/os nas
classificagOes feitas como a/o inferior ou negativa/o (LOURO, 1997; SILVA, 2000).

A escola por abrigar um publico ndo uniforme, e tentar unifica-lo pelo
referencial heterocéntrico-branco, cria estratégias compreendidas a partir de acbes e
planos calculados. Objetivamente, sdo meios que as/os agentes sociais em seu
cotidiano constroem como disposicdes de praticas sob um sistema de habitus a serem
seguidos. Inseridas/os no regime e confinamento escolar, essas praticas em campo
de atuacdo, ndo sdo percebidas em meio as lutas e conflitos, pela resisténcia e
predominio na qual a prépria escola cria e sedimenta dentro de relacdes de poder.
Mesmo que nas relagBes de poder ambos 0s sujeitos sdo aptos a resistir, 0 que se vé

neste cenario estudantil € uma relagéo na qual apenas um grupo resiste. Nao resistir
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sinaliza ndo mais apenas uma relacdo de poder, mas também de violéncia
(BOURDIEU, 1992; LOURO, 1997; SEFFNER, 2009).

Embora ainda atualmente persista a negacao de que a escola é um espaco
sexualizado e generificado, que a prépria historia e sociedade produziu. A escola por
ser reflexo de uma sociedade capitalista, que atende as demandas econémicas de um
sistema que produz as diferencas e as reforca cotidianamente. Isso é observado,
guando algum corpo por néo se posicionar dentro dos parametros regulares criados,
o da masculinidade, passa a ser atravessado como um corpo inapropriado ou na
configuragdo mercantil ‘'um produto que ndo deu certo’. Estabelece nele, a
estigmatizacao a partir dos mais diversos meios de discriminacdo. A homo, lesbo ou
transfobia integra o cenario (de)formativo em muitas praticas de escolarizacédo.
(LOURO, 1998; PRADO, RIBEIRO, 2016).

A homofobia na escola, cria demarcac¢des na qual se naturalizam géneros e
sexualidades. Uma vez que cada um/a dessas/es deva ocupar um espaco. Anula-se
a diversidade que existe na sexualidade. Toda/o aquela/e que subverte a norma que
o binarismo impd&e, no corpo-sujeito passa a ser alvo/a de denuncia do ‘proibido’ ou
‘errado’. Louro (1999, p. 30) nos ajuda a compreender essa afirmacdo quando

apresenta que a escola

[...] sem duvida, um dos espacos mais dificeis para que alguém “assuma” sua
condicao de homossexual ou bissexual. Com a suposi¢éo de que s6 pode
haver um tipo de desejo e que esse tipo — inato a todos — deve ter como alvo
um individuo do sexo oposto, a escola nega e ignora a homossexualidade
(provavelmente nega porque ignora) e, desta forma, oferece muito poucas
oportunidades para que adolescentes ou adultos assumam, sem culpa ou
vergonha, seus desejos. O lugar do conhecimento mantém-se, com relagéo
a sexualidade, como lugar do desconhecimento e da ignorancia.

Um dos caminhos que a escola percorre ao ignorar a homofobia, é negando
a existéncia de outras formas de sexualidades. Quando o siléncio em néo aceitar que
na escola pessoas ndo heterossexuais existam pelo pressuposto da afirmacao de
haver uma Unica forma de sexualidade, presa a matriz heterossexual, incide na
negacao de vivéncias contrarias. Ou como se todas/os que vivem em desacordo com
a sexualidade normativa, fossem ‘enrustidas/os’ (embora algumas/uns ainda sejam),
por precaucao/protecéo, ou pelo fato de ndo poderem ser aceitas/os. A forma como a

bY

maioria das escolas nao trata, ndo se preocupa em ensinar, ou trazer a baila
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discussbes ou ensinamentos para a insercdo das existéncias dessas pessoas,
refletem o0 que a sociedade produz. Uma préatica do ndo. Nega-se falar, dar voz,
visibilidade ou conhecimento para anular ou mascarar, a escola como um local que
requalifica e fixa a homofobia (JUNQUEIRA, 2009, 2010).

N&o é de hoje, mas de todo o transcorrer da historia que a homofobia esta
acentuada no cotidiano escolar. “Tratamentos preconceituosos, medidas
discriminatorias, ofensas, constrangimentos, ameacas e agressoes fisicas ou verbais
tém sido uma constante na vida escolar e profissional de jovens e adultos LGBT”
(JUNQUEIRA, 2009, p. 17). Nao somente silenciada, mas ensinada em sala de aula,
por professoras/es, quando depreciam as sexualidades plurais, ou quando nao
intervém nas hostilidades entre alunas/os. Em algumas disciplinas, como a Educacéao
Fisica, em que forcosamente aguca a masculinidade dos meninos, ao serem
caracterizados como ‘machos-agressivos’ e meninas ‘fémeas-delicadas’.
Funcionarias/os que desrespeitam as/os que manifestam ambiguidade de seus
géneros, por meio de apelidos e discriminagdes, no intuito de colocar como o foco de
todo oOdio a ser descarregado. N&do falar € ndo criar mais problemas a serem
enfrentados. E também negar voz ao direito de expressar e participar do processo
ensino-aprendizagem (FACCO, 2009; PRADO, 2014; SOUZA, 2016; FONTES, 2008).

Uma das faces da homofobia € a rejeicdo explicita. Por ela, as/os sujeitas/os
nao heterossexuais sao colocadas/os a margem, por trazerem em seus corpos e vidas

suas formas de ser.

A rejeicdo é uma forma de violéncia simbdlica que leva a exclusdo social e
cultural dos homossexuais [...] rejeicdo e exclusdo do outro ocorre em
distintos espagos de sociabilidade, indo desde o espaco do colégio até o da

universidade (ARAUJO, 2011, p.124).
A rejeicdo demonstra o qudo a homossexualidade ainda é reconhecida como
uma “doenga” que pode contaminar e diante do temor da infecdo instaura-se a
violéncia como mecanismo de defesa. Estar proximo, ou qualquer tipo de vinculo pode
sinalizar aceitacdo ou identificacdo com a pratica desviante. (LOURO, 1999). Nesse
entendimento, “a injuria regula todos que estéo presentes, pois ela nos diz muito sobre
como devemos agir e mais radicalmente quem devemos ser” (GROSSI, 2008, p. 02).
Os xingamentos como ‘viado nojento’ (‘sapata nojenta’) ndo sao simples palavras

lancadas. “S&o agressdes verbais que marcam a consciéncia. Sdo traumatismos
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sentidos de modo mais ou menos violento no instante, mas que se inscrevem na
memoria e no corpo” (ERIBON, 2008, p. 27).

A partir da Pedagogia do Insulto, termo cunhado por Junqueira (2009), a
naturalizacdo da homofobia se instala como um cancer incuravel no nucleo da escola.
O cotidiano escolar ¢ marcado pelos insultos que tém como intencdo utilizar das
palavras como representacdo do descaso. As palavras tém o poder de inscrever
efeitos a garantir a manutengao negativa, a estigmacao social a autorizagdo em
censurar o ‘viado’ ou a ‘sapatdo’ como meio de ordenar uma légica popular
depreciativa. Ou seja, todo ato violento que atente sobre a vida € embasado sob o
direito de forcar essa/e sujeita/o que sai dos marcadores sociais compulsorios, a voltar
ao armério da heterossexualidade (PRETES, VIANNA, 2007).

A injuria traz consigo o peso do 6dio e da maldade em cada evocacgéo que as
palavras fazem. O insulto representa uma histéria e pessoas que sofrem e que
sofreram pela mesma dor. A injaria manifesta poder sobre quem esta sendo
injuriada/o. Um poder concomitantemente, direcionado a machucar (ERIBON, 2008).
Ou uma nomeacéo na qual n&do solicitamos, mas de forma imposta nos foi nomeada
(BUTLER, 1997).

A homofobia €é o reflexo de relacdes de poder, em que a pessoa-homofobica
exerce forca e a recebe. Exerce quando a partir do seu espaco de atuacao, acredita
ser o ‘correto’ a fazer, pois assim, tenta provocar nas pessoas que vivenciam a
contrariedade da heterossexualidade, a consciéncia da/o ‘anormal’. Essa forca é
recebida quando os varios discursos impregnados na sociedade, legitima como a/o
inimiga/o a ser combatida/o. Ou em outras palavras, “quem mandou ter esse jeito
afeminado?”. Situagdo que leva a colocar a prépria vitima como a causadora da
violéncia. Uma relacdo causal, em que o comportamento ‘exagerado’, provoca o
motivo de ser violado, por distanciar do padrdo normativo. Assim como a menina que
anda de roupa curta, esta sendo ‘intimidada’ a ser estuprada. Essa mentalidade de
causa e efeito, é a forma de justificar o heteroterrorismo na escola (PRETES, VIANNA,
2007; BRAGA, RIBEIRO, 2013; JUNQUEIRA, 2009; BENTO, 2011).

Dessa forma, as varias manifestacdes da homofobia sofridas na escola,
mostra o quao “a experiéncia pode servir como representagao da homofobia a partir
dos varios casos na histéria e comprovados no presente” (LAURENTI-LAURA, 1994,
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p. 159). Casos que podem ser ilustrados por meio de pesquisas realizadas que

envolvem a escola e pessoas de sexualidades e identidade de género desviantes:

Levantamentos realizados fora do ambiente escolar reafirmam a escola como
espaco de discriminagées LGBT. De acordo com pesquisa realizada junto a
participantes da Parada do Orgulho LGBT do Rio de Janeiro, em 2004, a
discriminagcdo de carater homofdbico7 nas escolas “assume dimensbes de
uma epidemia grave quando as vitimas sao muito jovens. Nada menos do
que 40,4% dos adolescentes entre 15 e 18 anos foram vitimas dessa
experiéncia. Entre jovens de 19 e 21 anos, 31,3% referiram-se a
discriminagdes na escola ou na faculdade” (CARRARA; RAMOS, 2005, p.

80).
Outros dados que somam é a pesquisa realizada por Alessandra Maria Bohm
(2009) intitulada: Os monstros e a escola: identidade e escolaridade de sujeitos
travestis. A pesquisa ilustrou por meio de quadros comparativos entre travestis e
instituicbes escolares. Para a coleta, a pesquisadora entrevistou 10 travestis,
residentes no Estado do Rio Grande do Sul, com abrangéncia a cidade de Porto
Alegre e Regido Metropolitana. O resultado da pesquisa mostrou que 57,4% das
entrevistadas declararam terem sidas afligidas por violéncia verbal por docentes e
violéncia fisica pelas/os discentes, em mesmo percentual (BOHM, 2009). Esses dados
acrescidos a uma outra pesquisa, com a intengéo de saber sobre as mesmas questbes

de violéncia em ambito escolar, revelou que

73% foram agredidos/as verbalmente por causa de sua orientagcdo sexual.
68% foram agredidos/as verbalmente na escola por causa de sua
identidade/expressao de género. 27% dos/das estudantes LGBT foram
agredidos/as fisicamente por causa de sua orientagdo sexual. 25% foram
agredidos/as fisicamente na escola por causa de sua identidade/expressao
de género. 56% dos/das estudantes LGBT foram assediados/as sexualmente
na escola (ABGLT, 2016, p. 19)

A negligéncia da escola, por ndo atuar como interventora nos varios
acontecimentos que atingem 0s sujeitos que ndo se ajustam a norma, possibilita que
estas/es se coloquem em estado de vulnerabilidade extrema. Uma vez que ao
esgotamento das tentativas de ser ‘aceita/o’ ou ‘respeitada/o’, aponta para um unico
caminho que é o abandono escolar. Fora da escola, estara na rua, sujeita/o a qualquer
tipo de meio que garanta sua sobrevivéncia, pois a falta de instrugdo basica que a
escola pode dar, por meio do ensino, garantiria o ingresso no mercado de trabalho, a

nao estarem nas ruas, a se prostituirem como se estivessem destinadas/os fora de
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suas escolhas, ou a se drogarem. Poupando estar mais expostas/os aos perigos de
uma sociedade em que “as/os fortes” tém poder sobre as/os “fracas/os” (OLIVEIRA
JUNIOR, FURLAN; MAIO, 2017).

Dessa forma, procuramos apresentar a homofobia como uma producao-
reproducdo da historia e da sociedade. A maneira como a escola desempenha um
papel fundante e importante para criacdo de sujeitas/os-homofobicas/os. Como, a
expressao popular: “sou cega/o, surda/o e muda/o” representa a escola, quando n&o
desempenha nenhuma acéo que intervenha sobre a violéncia explicita e velada das
pessoas ‘perigosas’. Por fim, a reproducdo do pensamento fulo: ja que as/os
homossexuais ndo reproduzem — “bicha com bicha da lagartixa”, “mulher com mulher
da jacaré”, ou ainda, “homem com homem da lobisomem”, gays e léshicas
representam séria ameaca a sobrevivéncia humana” (MOTT, 2001, p. 52).

Assim, compreendemos que a escola por centrar a sociedade e servir como
base para a formacdo de pessoas, tem como responsabilidade desconstruir a
mentalidade tradicional que tem se perpetuado na histéria e na cultura, assim como
apresentamos na secao 4, nos documentos que estabelecem o0s objetivos da
Educacdo no Brasil. De certa forma, as criancas séo influenciadas desde seu
nascimento até o findar de sua vida, na construcao de valores e ideias. Sobretudo, 0
conhecimento e reconhecimento do corpo e os afetos que ele abarca. Neste sentido,
todo ensino constréi sobre cada sujeita/o-discente, em atitudes, falas e gestos que
sdo incorporados em seus comportamentos, determinando sua atitude diante da
pluralidade de pessoas e vivéncias sexuais existentes em todas as sociedades
(FIGUEIRO, 1999).

5.6 Consideracfes sobre as homofobias e o cotidiano social

Conceitualizar a homofobia é, pois, uma tentativa. Tentativa por ser uma
experiéncia plural de pessoas divergentes, na qual sua interseccionalidade produz
formas diferentes de violéncia, a partir das categorias nas quais estao alocadas cada
sujeito. Por exemplo, uma sujeita trans, negra sofre a violéncia transfobica diferente

de uma pessoa cis branca, devido a construgdo que cada corpo teve no decorrer da
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historia e dos discursos sobre eles. Por isso dizemos que tentamos delimitar a
homofobia, entretanto conceitualizar seria diminuir as experiéncias singulares que
cada sujeita/o vivencia.

Nisso consideramos compreender as praticas de homofobias como um
marcador social ligado a preconceitos, discriminacdes e violéncias direcionadas, a um
grupo de pessoas em gue suas demarcacdes se fazem corporais e sexuais e até
mesmo nos seus estilos de vida, ao fissurarem o normativo social, pautadas as
categorias de géneros com base na matriz heterossexual (JUNQUEIRA, 2010).

O fluxo cujo o qual a homofobia segue, implica em graus que visam
desqualificar todo e qualquer sujeita/o que ouse atentar as normas prescritas da
heterossexualidade. Esses desfavorecimentos estéo intercalados de forma a estarem
ligados, como uma teia de poder, verificado pela exploracédo construida e determinada
pela desigualdade tanto de condigBes materiais quanto imateriais. Uma possibilidade
de um grupo adquirir ou reconhecer-se que pode ter poder e se beneficiar. A falta de
empoderamento, devido a carga de vulnerabilidades que se encontram, e a condicéo
psiquica que acaba retirando o auto reconhecimento de seus direitos e espacos que
devem ser ocupados (YOUNG, 2009)

A violéncia caracterizada pela homofobia traz danos imensuraveis que por
nao serem contabilizados, parecem fugir da necessidade de politicas que auxiliam na
promocdo de vida e ndo de sobrevivéncia. Sua atuacdo é tdo naturalizada que na

concepcao de Teixeira e Alcantara (2010, p. 28),

[...] age de maneira sutil, e, mesmo sem saber, individuos “ndo homofébicos”
podem contribuir para a reproducdo de suas légicas de discriminacdo que
criam um clima de tensdo permanente. Seria importante que docentes e
estudantes discutissem os fatos que ela gera na escola, entre eles: violéncia,
medo, inseguranga, sofrimento, vulnerabilidade, abandono e evasao, o que
prejudica a formacédo de todas as pessoas.

O que fica evidente em todo esse percurso de pesquisa é que toda a forma
de compreender a/o ser humana/o e sua sexualidade, no que concerne as pessoas
de sexualidades e identidades de géneros desviantes € a preocupacdo de que seus
corpos estejam dentro dos ditames nos quais a sociedade determina, dentro de

parametros e normativas que sirvam de estratégias, necessarias para a manutengao
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e 0 seguimento: corpos que produzam e reproduzam ao sistema que contabiliza e
capitaliza as rela¢gdes, 0 sexo e suas vivéncias.

Assim, a homofobia juntamente com sua prética esta dentro da conjuntura de
duas significacdes: a subjetividade que diz respeito ao que somos, e com a sociedade,
e sua aplicabilidade, acdes e desempenhos em consonancia a mentalidade de
prosperidade. Dois pontos que colocam o corpo e suas potencialidades no centro da
atencao social (WEEKS, 2013). Essa, alcanca o objetivo no qual propomos nessa
pesquisa, analisar o que motivou pessoas de sexualidades e identidade de género

desviantes, a ser deportadas da escola de ensino regular para o CEEJA.
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6 FERRAMENTAS INVESTIGATIVAS PARA A CONSTRUCAO DA PESQUISA
CIENTIFICA

Tratamos nesta se¢do como foi construida a trajetéria metodoldgica que
utilizamos para compor nosso estudo. Partimos da preocupacao da elaboragéo de um
saber vinculado ao teor cientifico, necessario sobretudo, as questdes ‘emergentes’
nas quais este trabalho postula e a responsabilidade com a academia na qual somos
creditados e, com saberes que levem outros saberes a discusséo. A dedicacdo em
potencializar vozes e espacos para pessoas que vivem no desacordo da sexualidade,
por ndo corroborarem com o binarismo difundido como norma prescritiva no decorrer
da histéria até os dias atuais. O cuidado com o uso e escolha da metodologia,
sobretudo a interseccdo que ela faz com nossos estudos e as pessoas que
pesquisamos. Consideramos a metodologia como um caminho que nos enderegou
alcancar saberes vinculados ao servico de uma sociedade do século XXI carente de

conhecimento no qual, para Santos (1995, p. 05), é consideravel pois

vivemos num tempo atonito que ao debrugar-se sobre si proprio descobre que
0S seus pés sdo um cruzamento de sombras, sombras que vém do passado
gue ora pensamos ja ndo sermos, ora pensamos nao termos ainda deixado
de ser, sombras que vém do futuro que ora pensamos ja sermos, ora
pensamos nunca virmos a ser. Quando, ao procurarmos analisar a situagéo
presente das ciéncias no seu conjunto, olhamos para o passado, a primeira
imagem é talvez a de que os progressos cientificos dos ultimos trinta anos
sdo de tal ordem dramaticos que os séculos que nos precederam — desde o
século XVI, onde todos nds, cientistas modernos, nascemos, até ao proprio
século XIX — ndo sdo mais que uma pré-historia longinqua.

A pertinéncia da fala de Santos (1995), nos motivou a fazer deste trabalho
uma desconstrucéo cientifica pela emergéncia dos nossos estudos, relacionados a
sexualidade, ‘libertar as mentalidades que mesmo no século XXI, trazem como
herancas de anos passados, ideias que atentam constantemente sobre vidas, direitos
e espacos de pessoas e grupos que fazem parte do Planeta Terra e que se situam na
sociedade. A ciéncia que acreditamos e que desejamos propor neste estudo, esta
vinculada ao que Arendt (2007, p. 11), nos alerta em sua obra A Condicdo Humana
ao afirmar que

a questdo é apenas se desejamos usar nessa dire¢do NOSSO nNoOvo
conhecimento cientifico e técnico — e esta questao ndo pode ser resolvida por
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meios cientificos: € uma questao politica de primeira grandeza, e portanto
ndo deve ser decidida por cientistas profissionais nem politicos profissionais.

Tal fala endossa nossa ideia de propormos um conhecimento que fomente
novos discursos politicos, diferentes aos que temos assistidos, tanto os presidenciais
e ministeriais que comumente ouvimos e evidenciamos, um patrulhamento por serem
contrarios, tanto na educacéo (a tal ideologia de género que néo existe), interditando
progressos, a querer hegemonizar dentro de pressupostos fundamentalistas e
religiosos, a pluralidade democratica que € nossa sociedade brasileira.

A ciéncia que propomos aqui, ndo € a da balbardia na qual fomos
identificadas/os, pelo entdo ministro da Educacdo Abraham Weintraub*> mas aquela
que significa conhecimento, calcado por tedricas e tedricos, que estruturaram e nos
deixaram como heranca, caminhos que seguimos desde leituras, trabalhos em campo,
verificacfes e observacfes conectadas com a objetividade da realidade. Sobretudo,
uma ciéncia do espirito na qual sua maior preocupacao € o valor de servir a sociedade,
de forma permanente e continua, pois acreditamos que o conhecimento € devir
(BACHELARD, 1996; MATURANA, 2001).

Neste sentido, esta pesquisa procurou ser construida dentro das
caracteristicas que a comprovem e validem como saber cientifico. Saber esse, que
acreditamos nao ser algo pronto, terminado ou ndo questionavel. Ao contréario, do que
muitas vezes a propria ciéncia se contradiz, em estar em posse de uma verdade
imutavel, tentamos aqui, elucidar explicacdes e propor solu¢des, entendendo que as
possibilidades cercam todo saber mesmo que cientifico. E talvez seja esse o interesse
da pesquisa, em possibilitar novos arranjos e descobertas, tendo por base as
provocacoes que as estimulou (CERVO, BERVIAN, SILVA, 2007).

Para este trabalho de Mestrado, a conduta cientifica “é, antes de tudo, uma
atitude ou disposicao subjetiva do pesquisador que busca solugdes seérias, com
métodos adequados para o problema que enfrenta” (CERVO; BERVIAN, SILVA, 2007,

p. 13). Essa postura, € a consciéncia de que o resultado de todo trabalho cientifico é

45 Em entrevista ao Estado, no qual anunciou que universidades federais que promovessem “bagunca”
ou “evento ridiculo” teriam até 30% de seus recursos bloqueados. A mencao de bagunca é de sem-
terra  dentro do campus, gente pelada dentro do campus”. Disponivel em:
<https://politica.estadao.com.br/noticias/geral,entenda-o-que-levou-a-balburdia-as-ruas-de-todo-o-
pais,70002830399>. Acesso dia 25/02/2020.


https://politica.estadao.com.br/noticias/geral,entenda-o-que-levou-a-balburdia-as-ruas-de-todo-o-pais,70002830399
https://politica.estadao.com.br/noticias/geral,entenda-o-que-levou-a-balburdia-as-ruas-de-todo-o-pais,70002830399
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feito, quando suas descobertas ou resultados, se tornam meios de continuarem a
serem estudados e citados (TRZESNIAK, 2014). Por isso, aqui buscamos continuar,
mesmo nas poucas investigagdes (como apresentamos na introdugéo desta pesquisa,
e na 22 secao sobre os levantamentos e aportes para a construgcéo do problema de
pesquisa), investigar os fatores que levaram pessoas de sexualidades e identidades
de géneros desviantes, de uma cidade no interior do Estado de Sdo Paulo, serem
deportadas da escola de ensino regular para um Centro Educacional Estadual de
Jovens e Adultas/os.

Para tanto, tomamos por método um caminho a ser trilhado mediante os mais
diferentes processos necessarios para alcancar certo fim ou resultado almejado.
Método esse, que entendemos como processos aplicados na investigacdo e
confirmados na desconstrucao de verdades criadas no decorrer da historia e cultura
através da davida como método que propicia um saber desconfigurado do senso
comum (DESCARTES, 1994; CERVO, BERVIAN, SILVA, 2007). Uma vez que, O
saber sobre a sexualidade se baseia na historia e seus retrocessos sem ser duvidado
Descartes (1994, p. 117) em sua obra o Discurso do Método utilizou para encontrar

um saber ‘puro’ no qual segundo ele

[...] ha ja algum tempo eu me apercebi de que, desde meus primeiros anos,
recebera muitas falsas opinides como verdadeiras, e de que aquilo que
depois eu fundei em principios tdo mal assegurados, ndo podia ser sendo mui
duvidoso e incerto; de modo que me era necessario tentar seriamente, uma
vez em minha vida, desfazer-me de todas as opinides a que entdo dera
crédito, e comecar tudo novamente desde os fundamentos, se quisesse
estabelecer algo de firme e de constante nas ciéncias.

Ideia que se fez e faz na qual “nosso entendimento é o de que a histéria nao
€ um processo linear e harménico, ao contrério, € nos confrontos e através deles que
ela se faz. Isso significa que avancos podem ser seguidos de retrocessos [...]”
(GALUCH, 2013, p. 23). E isso perceberemos no decorrer desta pesquisa pelo auxilio
tedrico, solidificado nas falas de colaboradores/as que desvendam o que a histéria

ocultou.
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6.1 Colaboradoras/es da pesquisa

A proposta de investigagao deste trabalho como ja elencamos em alguns
momentos, € investigar os fatores que levaram pessoas de sexualidades e identidades
de género desviantes, de uma cidade do Estado de Sdo Paulo, serem deportadas da
escola de ensino regular para um Centro Educacional Estadual de Jovens e
Adultas/os.

Para esse fim, consideramos utilizar entrevistas semiestruturadas com trés
participantes que estdo matriculadas/os e continuando o percurso educacional basico
no CEEJA. Pensamos em trés pessoas que corresponderiam identidades diferentes,
e visdes que ampliassem nossa base amostral da analise, e a dificuldade em
conseguir acessar as pessoas, devido ao fluxo presencial do CEEJA ndo exigir
frequéncia diaria. De inicio, para o contato e a constru¢éo do problema de pesquisa,
tivemos como metodologia a observacao participante, que “consiste na participacéao
real do pesquisador com a comunidade ou grupo. [...] fica tAo proximo quanto um
membro do grupo que esta estudando e participa das atividades deste” (MARCONI,
LAKATOS, 2011, p. 79).

Essa realidade se deu, devido a nossa atuacdo como docente na area de
Ciéncias Humanas e suas tecnologias, durante o ano de 2017, no CEEJA. No decorrer
das orienta¢des, avaliacBes, consegui meu primeiro contato com nosso colaborador,
que auto se denominava gay, em sua apresentacdo e didlogo nos momentos de
proximidade no convivio escolar. Dessa forma, elaboramos o primeiro contato e a
ponte para as demais pessoas e realizacdes dentro do percurso metodolégico
Snowball como demonstramos a seguir.

Realizamos um convite formal e pessoalmente com objetivo de apresentar as
informagdes gerais sobre a pesquisa e assim suscitar o interesse do primeiro
participante, que posteriormente, nos encaminhou para as/os demais que
subsequentemente compuseram o grupo. A cada pessoa, explicamos o objetivo do
estudo e o desenvolvimento desta pesquisa. Na sequéncia, entregamos as/aos
participantes, que aceitaram compor a pesquisa, documentos sobre o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (ANEXO 2) de acordo com as normativas

éticas da resolucéo do Conselho Nacional de Saude n°® 466/2012.
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O nosso estudo teve como meio de coleta de dados e informacgdes, trés
pessoas que colaboraram para a construcdo dessa pesquisa. Abaixo segue o quadro
demografico da/os participantes segundo a classificacdo cadastral utilizada pela

coordenacéo de politicas para pessoas LGBTI*¢;

QUADRO 15: Identificacéo das pessoas participantes.

PARTICIPANTES IDADE IDENTIDADE | ORIENTACAO ETNIA
DE GENERO SEXUAL

Participante 1 26 Masculino Gay Pardo
Cisgénero

Participante 2 23 Homem Heterossexual Branco

Trans.

Participante 3 18 Mulher Lésbica Negro

Cisgénera

Fonte: dados da pesquisa (2019).

6.2 Instrumentos e Procedimentos

O presente estudo se valeu inicialmente Da técnica conhecida como Snowball,
uma vez que intenciona compreender os significados, valores e sentidos atribuidos
pelos sujeitos sobre determinado assunto. Baldin e Munhoz (2011, p.332) apresentam
em seu trabalho essa técnica no qual “os participantes iniciais de um estudo indicam
novos participantes que por sua vez indicam novos participantes e assim
sucessivamente, até que seja alcangado o objetivo proposto”.

O CEEJA por ser um centro na qual muitas/os estdo matriculados/as, e por
eles/as ndo terem uma frequéncia diaria, a amostragem Snowball, consegue acessar
os iguais mesmo pela dificuldade de acesso pelo nidmero de matriculados e as
frequéncias nao diaria. Vinuto (2014, p. 213), em seu artigo publicado na Revista
Tematicas trata sobre a amostragem “bola de neve” e nos ajuda a compreender

guando explica que

46 Mais informacdes site Portal Transparéncia — Sistema eletronico de informacao ao cidadéo.
Disponivel em:<https://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/direitos_humanos/Igbti/> Acesso
em: 01/07/2019.
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[...] a execucdo da amostragem em bola de neve se constréi da seguinte
maneira: para o pontapé inicial, lanca-se mao de documentos e/ou
informantes-chaves, nomeados como sementes, a fim de localizar algumas
pessoas com o perfil necessario para a pesquisa, dentro da populagéo geral.
Isso acontece porque uma amostra probabilistica inicial é impossivel ou
impraticavel, e assim as sementes ajudam o pesquisador a iniciar seus
contatos e a tatear o grupo a ser pesquisado. Em seguida, solicita-se que as
pessoas indicadas pelas sementes indiquem novos contatos com as
caracteristicas desejadas, a partir de sua prépria rede pessoal, e assim
sucessivamente e, dessa forma, o quadro de amostragem pode crescer a
cada entrevista, caso seja do interesse do pesquisador.

Essa técnica nos auxiliou como um meio em que visou criar 0 maximo de
participantes interessadas/os, sem a necessidade de exposicdo respeitando cada
individuo. Dessa forma, conseguimos fazer o acesso ao primeiro colaborador, no qual
enderecou a outra e assim sucessivamente. Outro componente que nos auxiliou na
pesquisa foi o estudo de caso. A utilizacdo do estudo de caso foi considerada para
nossa pesquisa, por servir de varias formas nas pesquisas sociais e com muitas

intencdes, tais quais, elencadas por Gil (2012, p. 58) em trés propésitos:

a-) explorar situacdes da vida real cujos limites ndo estdo claramente
definidos; b-) descrever a situacdo do contexto em que esta sendo feita
determinada investigacdo; e c-) explicar as variaveis causais de
determinado fendmeno em situa¢gfes muito complexas que nédo possibilitam
a utilizagéo de levantamentos e experimentos.

Na mesma intencao, para Marli André (2013), o estudo de caso se configura
no momento em que estabelece uma fundamentacdo socialmente arquitetada
pelas/os sujeitas/os na comunicacéo diaria, em que agem na realidade, transfigurando
e sendo transfigurada. Desse modo, tanto a perspectiva de Gil (2012) quanto de Marli
André (2013), o estudo de caso para nossa pesquisa corroborou para atentarmo-nos
a realidade de nossa/os colaboradora/es, suas acdes e experiéncias do dia a dia,
dentro e fora da escola regular e no CEEJA. A pratica rotineira que envolve desde
suas produgdes culturais, manifestacdes e linguagens, resultou a constituicdo base
para que o pesquisador amparasse a pesquisa. E por fim, as representacbes de
jovens e adultas/os matriculadas/os em uma mesma unidade escolar (CEEJA).

O contato com a instituicdo parceira (CEEJA) foi realizado via gestora da
unidade, por meio de uma autorizacado (ANEXO 2) detalhando a pesquisa e o trabalho
a ser realizado, com a autorizagéo e assinatura da orientadora (ANEXO 1), para que

fosse possivel a formalizacdo da pesquisa. Posteriormente convidamos a participar
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do estudo um primeiro participante, regularmente matriculado, da referida instituicdo
gue se reconhece como homossexual. Como o foco da nossa pesquisa ser pessoas
de sexualidades e identidade de género desviantes, culminou a escolha desse
colaborador em primeiro devido as orientacdes que fizemos, no periodo que atuou
como docente, oportunizando o convite a ele, e assim, despertando o interesse a
integrar a pesquisa.

Para o processo de geracdo de dados, foi utilizado a entrevista
semiestruturada (APENDICE 1). A proposta em utilizar a entrevista, nos possibilitou
ter mais acesso a informa¢des que comumente ndo poderiam ser encontradas em
livros ou em outros meios, devido a especificidade e subjetividade da fonte produtora
de conhecimento na qual é a/o prépria/o sujeita/o entrevistada/o. A entrevista acabou
por ser uma estratégia na qual nés atuamos como intermediador para as pessoas que
participaram da pesquisa, a fim, de coloca-las nas situacdes que elas relatavam, em
outro angulo. Isso possibilitou, a cada pessoa participante, voltar a si mesma e a
relacionar e organizar as falas para garantir significado as perguntas que
direcionavam seus discursos. (VINUTO, 2014).

Cervo, Bervian e Da Silva (2007, p. 51) nos auxiliam a entender sobre a
entrevista, quando afirmam que “[...] a entrevista ndo é uma simples conversa. E uma
conversa orientada para um objetivo definido: recolher, por meio do interrogatério do
informante, dados para a pesquisa”. Marconi e Lakatos (2011, p. 82), em sua obra
Técnicas de Pesquisa, elencam as varias formas nas quais podem ser construidas a

entrevista. Dentre essas, a semiestruturada, que

[...] é aquela em que o entrevistador segue um roteiro previamente
estabelecido; as perguntas feitas ao individuo séo predeterminadas. [...] O
motivo da padronizagdo é obter, dos entrevistados respostas 4s mesmas
perguntas, permitindo que todas elas sejam comparadas com o mesmo
conjunto de perguntas, e que as diferencas devem refletir diferengas entre os
respondentes e néo diferengas nas perguntas.
As entrevistas foram agendadas com cada participante, tendo como contato
o Whatsapp, como meio de agendamentos de horarios e locais na disponibilidade de
cada pessoa, que aconteceram entre os meses de fevereiro e marco, no ano de 2019.
Organizamos os locais propicios para cada participante. Nas primeiras entrevistas,

utilizamos o préprio CEEJA, em uma sala fechada, destinada apenas a reunides, sem
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acesso ao publico. Apos acessarmos as entrevistas, percebemos a necessidade de
retomar alguns pontos da fala das pessoas que participaram, para detalhar e ampliar
0 entendimento, que na primeira nao ficaram evidentes e assim agendamos um outro
contato. Neste segundo encontro, agendamos de acordo com o0s locais que se
mostraram pertinentes a cada uma das pessoas. Nestas, utilizamos a biblioteca da
UNESP, como também a casa de uma das pessoas que colaboraram. Nos
preocupamos em ser locais, que nos garantissem privacidade para as falas, e o
siléncio para as gravagdes. As entrevistas foram gravadas por um aparelho de midia
eletrbnico, para posteriormente serem transcritas. A duracao de cada entrevista, durou

cerca de 20 a 30 minutos.

6.3- Exame dos dados

O exame de dados refere-se a etapa da pesquisa, em um processo que
resulta, da coleta dos conteudos obtidos anteriormente através das gravacdes feitas
pelas entrevistas. Esse trabalho, consiste em “materiais em bruto que os
investigadores recolhnem do mundo que se encontram a estudar, sdo elementos que
formam a base da analise” (BOGDAN, BIKLEN, 1994, p. 149). Estes dados foram
“simultaneamente as provas e as pistas. Coligidos cuidadosamente, servem como
factos inegaveis que protegem a escrita que possa ser feita de uma especulagéo néo
fundamentada” (BOGDAN, BIKLEN, 1994, p. 149).

Assim, essa organizac¢ao utilizou-se dentro das concepcdes de Bardin (1979)
conteudos indicados como verbais e ndo verbais. Essa dupla funcionalidade,
classificada em trés fases: a pré-analise, no intuito de reunir o produto bruto adquirido
por meio das entrevistas; seguindo, esmiucar o material, com énfase em codifica-los
e estrutura-los; e por fim, apurar os resultados a fim, de conceder bases para
interpretacdes finais, mediante os objetivos elencados e as plausiveis revelagbes que

surgiram como veremos a seguir (BARDIN, 1979).
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6.4- Apuracdes

Seguindo o processo investigativo, a analise e interpretagcdo dos dados séo
0S passos seguintes que nos remete a caminhos ou possiveis respostas para nosso
problema de pesquisa que € investigar os fatores que levaram pessoas de
sexualidades e identidades de género desviantes, de uma cidade do Estado de Séo
Paulo, serem deportadas da escola de ensino regular para um Centro Educacional
Estadual de Jovens e Adultas/os. Para isso, consideramos a o6tica de Gil (2012, p. 156)

quando menciona que

a analise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de forma tal que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para
investigacao. J& a interpretagcdo tem como objetivo a procura do sentido mais
amplo das respostas, o que €& feito mediante sua ligacdo a outros
conhecimentos anteriormente obtidos.

Nosso primeiro trabalho foi classificar as respostas, sendo esse um trabalho
que resulta o principio direcionador para formular os eixos de discussdes. Os eixos
foram sendo organizados conforme cada resposta foi oferecendo visdes que
mutuamente se excluiam, permitindo que cada pessoa desempenhe uma reflexao
problematizadora, mas com o mesmo objeto investigativo. As tematicas, foram sendo
formadas, como possibilidades de ampliar as reflexdes devido aos varios tipos de
respostas que a entrevista semiestruturada forneceu (MARCONI, LAKATOS, 2011).

Dessa forma, cada eixo estad organizado juntamente com os temas, para
melhor compreensdo. Pretendemos com estes eixos e temas, trazer a baila
discussdes referentes a arena de problemas no qual esse estudo se preocupou em
investigar que é saber o que motivou pessoas de sexualidades e identidades de
géneros desviantes, a serem deportadas da escola de ensino regular, migrarem para
o CEEJA. Assim, chegamos a esses eixos e temas de discussdes como

demonstramos por meio do Quadro 16 que segue abaixo:

QUADRO 16: eixos de discussodes

EIXOS DE DISCUSSAO

TEMATICAS

EIXO 1 QUEM SOU EU? PESSOAs D | 1- Familia e a vontade de poder
sobre os sexos e as sexualidades
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SEXUALIDADES E IDENTIDADES DE
GENEROS DESVIANTES

desviantes

2- Sexualidades (des)viadas e as
pressodes familiares: uma economia

EIXO 2 INSTITUIGAO ESCOLAR E
SEXUALIDADES: PODER QUE DELA
NAO SE ESCAPA, NAO EXISTE E SE
RESISTE, SILENCIA-SE

para manutengao da
heteronormatividade
TEMATICAS

1-Sexualidades e esteredtipos:
classificagdo dos corpos para a
economia do poder-excluir

2- Sexualidades (des)viadas:
exclusao por ser e existir fora do
padrao

3- As brincadeiras maldosas como
dispositivo para a pratica das
homofobias

4- Atuagao Escolar: o policiamento
sobre os corpos (des)viados

5- Deportada/os da patria escolar: o
motivo? Um é gay, outro trans. e
uma lésbica

6- Homofobias: reflexo das taticas
de desintegracdo a pessoas de
sexualidades e identidades de
géneros desviantes

7- Educacao sexual escolar como
medidas para a vivéncia plural

EIXO 3 CEEJA: PEDAGOGIA DA ESPERANCA
QUE ABRACAAS DIFERENCAS

TEMATICAS

1- Por que o CEEJA ndo é um
espaco de pessoas “estranhas”?

Fonte: dados da pesquisa, 2019.

7.Quem sou eu? Pessoas de sexualidades e identidades de géneros desviantes.

Partimos do pressuposto de que a sexualidade ndo consiste um polo, que

essencialmente, nomeia a pessoa, ao contrario, a sexualidade tem se colocado em

sociedade, como um dispositivo formulado no decorrer da histéria que intenciona

elaborar um saber-poder, a fim de operar nos corpos uma regulamentacdo nas

condutas e nos modos de vidas. Essa percepc¢do de que a sexualidade é resultante

da soma, histéria e cultura, decorre dos estudos de Foucault (2003, p. 56) que a

guestiona e descreve como

um dispositivo histérico: ndo a realidade subterranea que se aprende com
dificuldade, mas a grande rede de superficie em que a estimulagdo dos
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corpos, a intensificacao dos prazeres, a incitacdo ao discurso, a formacéo dos
conhecimentos, o refor¢o dos controles e das resisténcias, encadeiam-se uns

aos outros, segundo algumas grandes estratégias de saber e poder.
Ampla e complexa, a sexualidade compde uma das extensdes da/o ser
humana/o, harmonizada pelo género, orientacdo sexual, erotismo, envolturas
emocional e afetiva. Essa nocdo da sexualidade nos ajuda a situar a sexualidade no
periodo da adolescéncia, e relaciona-la a de nossas/os colaboradora/es, quando
passaram a expressar e estruturar identidades de jovens em descobrimento como
parte da elaboracdo de suas histérias, e como estas narrativas marcaram na
construcdo de reconhecimento e também por ser um aporte de interesse para
elaboracdo da relacdo de poder que existe entre o saber institucional (MELO,
SANTANA, 2005). As descobertas sao feitas por meio de experiéncias singulares que
no decorrer da trajetéria de vida, cada pessoa vivencia. Isso p6de ser percebido, nos
relatos que mostrou ser um universo desconhecido e identificado em situacdes que

envolve histérias como as que veremos a sequir.

“Acho que comegou por volta dos doze anos. Quando eu comecei a olhar
menininho, menininha. Aquela coisa de escola que comeca a buscar a
informar e vé que nada esta acontecendo até chegar mais ou menos 0s
dezessete anos que eu achava que fosse assexuado, por ndo sentir nada
por ninguém. Na época, falava na Malhacao sobre esse assunto. Foi ai que
conheci um rapazinho e a gente comegou a conversar, trocar ideia...
Passaram-se umas trés semanas e nds saimos para nos conhecermos
pessoalmente e conversar. Ai, eu meio que queria... Foi assim que fui me
auto reconhecendo e hoje posso dizer que sou gay” (Colaborador 1).

“Me identifico como um homem trans”. “Para mim esta sendo muito novo
ainda, porque eu me considerava léshica, mas agora estou conhecendo o

mundo trans. Estou me redescobrindo, procurando conhecer mais, quero
poder entender mais” (Colaborador 2).

“Me identifico como Iésbica. Desde a escola eu pego mina. Meu primeiro
beijo foi com doze anos de idade com uma menina. Mas eu me assumi
quando eu tinha uns quinze, eu raspei um lado da cabecga e sai de casa”
(Colaboradora 3).

A sexualidade enquanto um universo que esta a se descobrir, sobretudo na
fase da adolescéncia € um momento onde o devir se coloca como motor que direciona
as modificacbes fisicas e cognitivas, remodelando sua autoimagem, e por estar
relacionada ao percurso do desenvolvimento humano, sobretudo, a edificagdo das

relagcdes interpessoais, sentimentos e decisdes, que quando ndo bem experienciadas,
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acarretam problemas emocionais futuros (OLIVEIRA, PONTES, GOMES, SALGADO,

2009).

“Eu namorei um menino, assim que eu nao gosto de falar, mas eu
sempre olhava para mulher. Ele era meu vizinho, hoje ainda somos amigos.
Mas isso ndo é para mim, namorei, mas falei nao da certo, e comecei a
me envolver com mulheres” (Colaborador 2).

“Ah eu ja tive alguns conflitos, ta ligado? Mas eu me considero mulher
guerendo ou ndo...eu gosto de me vestir como homem. Roupa néo define
nada. E apenas um estereétipo que a sociedade pde. Mas eu jative vontade
de tirar meu seio.... mas quando a gente comeca a se descobrir € tudo muito
novo tudo muito emocionado, certas decisbes ndo cabem a gente”
(Colaboradora 3).

Esses problemas acabam por compor conflitos, quando o reconhecimento de

si, € revelado por meio da identidade de género ou sexualidades desviantes,

compreendendo um desajustamento por imputar posturas normatizadas tanto em
ambito individual quanto coletivo (COSTA, LOPES, SOUZA, PATEL, 2001; COSTA;
MACHADO, WAGNER, 2015).

“Eu sempre quis ter o cabelo curto. Mas quando cortei, estava em uma
fase bem rebelde, foda-se a opinido deles. Meus amigos me diziam que ficaria
bom. Dois amigos meus me acompanharam no saldo. Fui ao saldo massa,
conheci o cabelereiro e ai eu cortei. Para mim o cabelo cresce, nunca fui
apegado. Acho que no fundo, no fundo todo mundo sabia. Ai foi quando ...
ninguém tem nada a ver com minha vida.... ja moro sozinha e pago minhas
contas, poucas ideias. Depois que eu peguei ela [namorada] eu fiquei com
um menino... a gente queria saber né... estava me descobrindo... ai ... eu
sempre fui timida eu deixava as pessoas chegarem e s6 vinham mulher, nédo
sei 0 que acontece. Ai dava isso ...S6 sei que eu gosto de mulher e s6 isso.
E isso é bem certo para mim. (risos)” (Colaboradora 3).

Trata-se, pois na constituicdo que vamos nos fazendo, na relacdo entre

verdade e poder, dada por meio da acao de outras/os sobre o que somos, podemos

ou devemos ser. Posiciona-se pois, a suspeita em que a pratica da sexualidade

desviante inquieta o encontro de ‘verdade’, poder e subjetividade, por se apresentar

contraria ao que comumente € estabelecido em sociedade, papéis fixos, que nao
possibilitam outra forma a ndo ser a heterossexual. (FOUCAULT, 2010, FERRARI,
2014, VEIGA-NETO, 2016).
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7.1- Familia e a vontade de poder sobre 0s sexos e as sexualidades desviantes

Ainda nos dias atuais, sobretudo a sociedade ocidental, a familia € concebida
como instituigdo natural*’, na qual, é a responsavel em transmitir e reforcar os valores
essenciais em nossa cultura. A naturalizacdo da familia leva a sociedade a considera-
la como universal, e isso € percebido quando sua mencao é acionada, por meio da
concepcao que se faz de papéis fixos e constituintes pai e méde (homem e mulher),
subordinadas sanguineamente, que coaduna tantas outras familias aparentadas
concernentes a geracdes, de avos/avés, tias/os, primas/os (a ‘familia tradicional’)
(GODELIER, 2005).

Neste sentido, a familia é construida pela relacdo parental, que tem como
licenca as possibilidades de imposi¢cbes que moldardo a crianca, a/o adolescente,
seus habitos por meio da linguagem e costumes em todos os tépicos da vida. Essa
percepcdo evidencia quando dada a premissa de que as/os pais/maes ou
responsaveis sdo os modelos em que suas/seus filhas e filhos refletirdo, e assim
reproduzirdo em suas vidas (GALANO, 2006).

“Eu, sou a unica neta mulher. Entdo sou rodeada de homens. As minhas
brincadeiras de crianca foram futebol, foi esporte, eu sempre tive essa coisa
puxada ja... s6 que aquela coisa, mae, v0, tia, a Gnica menina, muito
mimada, vestidinho para la e para ca, e nédo era isso.... (Colaboradora 3).

Tal afirmacdao leva a considerar a educacao sexual iniciada em ambito familiar
como ‘valiosa’ que intenta o desenvolvimento saudavel de sua vida, refletindo em
aspectos como a autoestima, ressignificacdo dos valores, a fim de ndo fomentar o
preconceito, formando uma pessoa que posteriormente sera um/a cidaddo/a que

respeita e aceite as pluralidades incluindo a si mesma/o (SANTOS, RUBIO, 2013).

“Para minha familia é tudo novo. Minha mae entende muito pouco. Eu
tenho que ficar explicando as coisas a fim de que ela possa entender.
Na concepcédo dela, eu sou lésbica. Como eu disse, comigo esta tudo certo”
(Colaborador 2).

47 Porém, para Zambrano (2008, p. 45) “se refletirmos sobre as diferentes formas de expresséo de uma
familia, concluiremos existirem: a-) variagdes temporais: a familia da Grécia antiga, a medieval, a
ocidental moderna; b-) variagBes espaciais: familias poligamicas dos mérmédos norte-americanos,
familia em sociedades simples como em diferentes tribos africanas; c-) variagdbes em uma mesma
época e local na nossa sociedade, as familias recompostas, monoparentais, adotivas, homoparentais”.
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Construir uma educacdo sexual em ambito familiar, que ndo questiona e
reproduz padrdes e normas, faz com que a sexualidade se torne algo proibitivo,
solidificando uma visdo preconceituosa de si e das relacbes que se pdem em
sociedade. Isso € percebido no que tangem as relacdes de desigualdade de género,
no qual, em casa adultas/os constroem a relagdo de dominadora/or-dominada,
naturalizando os papéis sociais que homens e mulheres devem seguir (OLIVEIRA,
PONTES, GOMES, SALGADO, 2009).

“Ah igual, eu tinha minha crise e guardava comigo. Ndo comentava com
minha mae. Pro meu pai eu tinha como esconder porque eles eram
separados, mas eu tinha medo da minha mae saber, mas eu acabei contando
a ela. E muito complicado, pois ao mesmo tempo que ela sabia por me ver
masculo, as brincadeiras de meninos que eu brincava, eu tinha medo de
como seria a reacao dela. Por ser tudo novo eu pensava que iria passar,
gue era coisa de crianca. Era muito dificil guardar isso pra gente; mas filho
a mae sempre conhece” (Colaborador 2).

Comumente, essas questdes acontecem, quando a relagdo entre pais e maes
com suas/seus filhas e filhos é estabelecido a partir de suas histérias e vivéncias.
Imprime na educacao sexual familiar, seus valores sem reflexdo ou questionamento,
impedindo a seus filhas e filhos o direito de conhecer e sanar suas duvidas pessoais.
N&o ultrapassa a viséo reprodutiva da sexualidade, em que o genital e o instinto s&o
a énfase de todo o simpldrio universo de vivéncias, compreendidos como
manifestagcdes ‘naturais’. Estabelece assim, uma relacéo opressora e reprodutora de
preconceitos, constrangimentos, medos e uma visdo pejorativa sobre a sexualidade.
(MAIA, SPAZIANI, 2010).

A religido por estar presente na construgdo familiar, imprime valores e
condutas, |é e interpreta a sexualidade de forma a auxiliar na conservacao
depreciativa. Devido sua formulacdo de pureza e impureza, estar relacionada a
condutas aceitas ou repudiadas, impossibilita a aceitacdo social, afastando as
pessoas que sao identificadas ou que se assumem como desviantes a nao

participarem do grupo institucional que a compdem (NATIVIDADE, 2010).

“No comeco foi pela parte da familia, que é bem catdlica, tradicional. Teve
bastante dificuldade pelo lado da minha mae. Parte da minha v6 nem tanto
porque ela meio que ja sabia desde pequeno. Meu pai até hoje ndo aceita.
Até hoje nossa convivéncia é minima, acho que por conta disso” (Colaborador
1).
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“A minha familia é muito religiosa, por parte de mae. Por parte de pai ja
ndo é aquela coisa. Com 0s meus outros avis eu demorei um ano depois que
eu cortei o cabelo para ir a casa deles, porque eles sdo muito religiosos,
mas eles aceitaram também numa boa.... Quando eu namorei eu até levei
minha mina 14, foi massa. S6 que ndo cortava o cabelo devido minha
familia ser toda religiosa. Ai apareci com o cabelo cortado. Para minha
familia foi um baque por entenderem que cabelo curto é de menino, mas
depois se acostumaram” (Colaboradora 3).

A existéncia de pessoas de sexualidades e identidades de géneros desviantes
pode provocar divergéncia na familia, com possibilidades de romper a relacdo de
convivio. Ha situagBes e casos em que as pessoas que destoam da norma padrdo de
orientacao sexual, sdo apontadas como culpadas pelos conflitos estabelecidos no seio
familiar por aquilo que sdo/desejam/expressam. As que sdo aceitas/os, sdo apenas
dentro do quesito ‘toleravel’, mas que esteja distante da evidéncia que os olhos podem
ter. Devem existir dentro do armario que tanto custaram a sair. Ha, assim, o imperativo
de quem pode e quem né&o pode existir (NASCIMENTO, GARCIA, 2018).

A nao aceitacao é resultado de a heterossexualidade ser o padrdo normativo
que as pessoas acessam para regular suas concepgdes. Por isso, uma pessoa que
borre a prescricdo do padrao hegeménico € julgada como aquela que perverte o
comportamento ‘normal’ e é entendida como a ‘desviante’. Esse modelo que aciona
para a compreensao da sexualidade, retarda o entendimento de que as sexualidades
e identidades de género desviantes sao condi¢cdes ‘normais’ e possiveis a todas as
pessoas. Essa demora produz tensdes e o ambiente familiar tornando-se hostil e
truculento (NASCIMENTO, 2017).

Quando a percepgao de que se pode contar a familia “qguem eu sou”, na
expectativa de poder ser “o0 que €” sem precisar se esconder, acaba por frustrar, e
subsidiar as tensdes familiares. Dizer-se que nédo faz parte do esquadrinhamento
normativo sexual, revela o sentimento de incompreensao. Um mix de medo e culpa,
ou o entendimento que isso pode ser apenas uma fase, sdo escapes para ndo admitir
ou aceitar o delineamento construido ao que se esperava com o projeto da/o filha/o
(BARCELOS SOLIVA, SILVA JUNIOR 2014; REIS, CARVALHO 2014).

A sobreposigcéo em que o homem acredita ser e ter sobre os/as demais, incide
pela construcdo, que é mantida, e a forma de ser preservada é através de praticas

homofobicas (BUTLER, 2003; MACEDO, 2007).
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“Minha mae sempre soube, porque assim desde na barriga ela falava
gue eu era menino. Até quando fez a ultrassom, na hora que nasceu ela
pensou que era um menino!” (Colaborador 2).

“Hoje eu moro com minha vé por parte de pai, que sempre me apoiou
muito em todos os meus sonhos. E quando eu me assumi mesmo, indiferente
para ela. Continuei sendo a mesma pessoa” (Colaboradora 3).

De outra maneira, o convivio com a mae ajuda na relacédo familiar, e da as
pessoas de sexualidades e identidades de género desviantes, um sentimento de
admissao ao nucleo familiar. Corrobora para a autenticidade da propria existéncia que
destarte era ameacada. Contribui para o enfrentamento externo e a ter éxito nos
conflitos cotidianos nos varios espacos e instituicbes sociais (TOLEDO, TEIXEIRA

FILHO, 2013; NASCIMENTO, 2017).

7.2- Sexualidades (des)viadas e as pressdes familiares: uma economia para

manutencdo da heteronormatividade

N&o é de hoje que a sexualidade é um mecanismo de atuacdo, em que 0
poder das familias, as habilitam a ser depositarias da guarda da sexualidade de
suas/seus filhas e filhos. A sexualidade, uma vez entendida como um dispositivo de
poder, acaba por se tornar uma ferramenta na qual pais e maes, ou quem cumpre as
funcdes de guarda, utilizam para formar, controlar e estabelecer critérios como meio
de arquitetar sonhos e projetos para que suas/seus herdeiras/os cumpram, como uma
maneira de satisfacdo e de conduta (o ‘certo a seguir’ ou ser) (DONZELOT, 1986;
FOUCAULT, 2007).

Pelos principios heteronormativos que algumas familias estdo construidas,
acabam por reproduzir, de modo inconsciente e/ou consciente, meios que suas/seus
filhas e filhos sigam, dentro de padrées socialmente aceitos e desenvolvidos na
continuidade cultural no qual sédo lancadas/os, quando passam a fazerem parte das

relacfes sociais.

“A minha familia estava cobrando isso... podia estar fazendo tudo isso,
mas ndo é 0 que eu quero; eu sou uma pessoa que gosta de viver pra mim.
Eu gosto de fazer o que eu gosto. Eu sai por dois anos, mas me dediquei a
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musica, fui pra Recife, eu viajei, ta ligado, pra algo que eu queria, pra algo

gue eu acredito. S6 que eu tenho pé no chao” (Colaboradora 3).

Varias sdo as taticas que canonizam as praticas e os modos de existir, que
supdem dever ser pautada a heterossexualidade. Possiveis sinais de ‘desvios’ como
as sexualidades e identidades de géneros desviantes, revelam que alguma coisa pode
estar ‘fora do normal. A “normalidade”, instaura uma operacdo domiciliar de
perseguicdo, que muitas vezes pode vir caracterizada como repressao e correcao,
fazendo o uso que acreditam ser legitimo por serem responsaveis, a educar para as
vivéncias binarias, que acreditam ter que desempenhar (OLIVEIRA JUNIOR, 2013;
RICH, 1996; TOLEDO, 2013).

“Minha prima sempre ficava em cima de mim, ela desconfiava, queria
fazer intriga entre eu e minha mée. Hoje néo falo com ela. Ela falava de mim
por eu ficar na rua brincando com os meninos. Ela achava que eu tinha que
ajudar minha mée a fazer as coisas de casa. Ai cheguei um dia, ela j4 estava
na minha casa e ela comecou a falar para minha mée que eu estava
andando com menina e que eu tinha muita frescura com menina e que
com certeza eu gostava de mulher e ndo gostava de homem. Foi quando
eu catei e conversei com minha mae, e ela foi bem clara comigo, falou se era
isso que eu queria nao seria facil, essa vida de mulher gostar de mulher, mas
ela estaria ao meu lado, independentemente de qualquer coisa. Nunca
deixaria de me amar” (Colaborador 2).

Quando a norma heterossexual € rompida, sendo essa pela revelagéo do filho
ou da filha assumir-se enquanto pessoas de sexualidades e identidade de géneros
desviantes, muitos sdo os sentimentos conflituosos que se instauram, tanto para
estas/es quanto para seus familiares. Para as/os filhas e filhos, contar a suas/seus
pais e mées por mais dificil que seja, a busca em fazé-lo a de encontrar admissao
pelo que é, e legitimar sua existéncia. A suas/seus pais e maes a quebra do laco
familiar por entender que se assumir aquilo em que sao, € uma forma de traicdo ou
infidelidade sobre o que acreditaram ser e por terem seguido por algum tempo o
siléncio ou a mentira em esconder suas realidades (.(OLIVEIRA, PONTES, GOMES,
SALGADO, 2009; TOLEDO, TEIXEIRA FILHO, 2014).

A forma como cada pai e mée responde a revelacdo de suas/seus filhas/os
podem variar, dependo das relagdes e contextos nos quais estéo inseridas/os. Desde
a forma como estdo vinculadas/os afetivamente, os sentimentos que envolvem e
influenciam os integrantes familiares, por exemplo, as/os irmaos e irmas,

pertencimento em base ao fundamentalismo religioso, os valores e condutas sociais,
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a autonomia mediante as decisdes pessoais entre outros elementos (MODESTO,
2008).

“Hoje em dia, aminha méde é a pessoa mais maravilhosa do mundo para
mim. Hoje ela fala que gerou um menino e pronto, € que eu preciso ir atras
dos meus sonhos, sempre diz as pessoas que eu sou 0 menino dela.... para
ela [a mée] o importante é que eu seja feliz. Os pais dela falam que ela é
minha amiga desde sempre, e eu nunca larguei a amizade dela” (Colaborador
2).

“Meu pai mora no Japéo, faz 18 anos, quando conheci tinha apenas 1 ano.
Eu e minha mée, morar junto ndo d& certo. Eu sempre morei com meus
avoés, desde crianca, tantos os paternos, quanto os maternos. A visdo de
mundo da minha mée e minha é muito diferente. Eu sou uma mulher
moderna, ela ndo. Os maridos dela agridem ela, e eu n&o aceito isso. Um
dia fui matar um, ai ele se trancou no banheiro, é o que ela esta atualmente,
eu quebrei as duas maos dele. Por isso ndo moramos juntos. Eu bato e ja
falo que ndo vou mais la” (Colaborador 3).

Vérias sdo as acdes pos-revelatorias que familiares utilizam para alcancar
algum fim, como por exemplo, a retomada da heterossexualizacdo compulséria. Por
ficar evidente que suas/seus filhas/os, ndo atuam na dimensdo de comportamentos
sexuais e de identidade de género que confirmam as expectativas familiares, utilizam
argumentos, as vezes apelativos, para colocarem de volta nas normas
heterossexuais, a justificativa de que interessam que suas/seus filhas/os tenham uma
vida segura e boa, e a preocupacdo em nao serem mal vistas/os, ou alcancadas/os
pelo que as pessoas podem dizer ou falar, ‘difamando’ a familia (MODESTO, 2008).

A acéo reveladora das pessoas de sexualidades e identidades de género
desviantes pode levar a vivéncias decepcionantes por parte das/os maes/pais ou
responsaveis, por colocarem em suas/seus filhas/os uma percepcdo egoista que
exige que sejam feitas suas vontades. A revelacdo pode ser uma forma de romper
com as regras impostas, como por exemplo, nas questdes que se relacionam com as
meninas ao serem submissas, obedientes e ter obrigacdes que estéo relacionadas ao
seu género. Assumir € um ato de libertacdo e romper com as regras da desigualdade

(MASON, 2002; TOLEDO, TEIXEIRA FILHO, 2013).

“Ah, mudou bastante porque eu me sentia bem, eu ja nao ligava mais, nem
quando perguntavam se eu gostava de mulher, por ver que eu era
machinho. A J. [amiga] me ajudou muito. No comego, minha mée achava
que ela estava me levando ao “mau caminho”, porque minha mée, antes tinha
a cabega muito fechada. Falava que eu ficava com mulher por causa dela, e
até entdo, teve um tempo que minha mé&e queria me afastar dela”
(Colaborador 2).
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O reflexo da presséao familiar pode se caracterizar por varias situacdes e
formas. Todas, garantindo o impacto na vida e dificultando as vivéncias sociais.
Destas, mencionamos a violéncia familiar, ganhando mais peso, por vir de pessoas
que sdo préximas. A convivéncia marcada pela humilhacdo e préticas segregatorias
(NASCIMENTO, 2017; PERUCCHI, BRANDAO, VIEIRA, 2014). A ‘homofobia liberal’,
consistindo em uma vida privada na qual filhos e filhas devem assumir, por ndo serem
vistas como legitima, a sexualidade e identidade de género desviante, e assim, é
‘tolerada’ e nao aceita, com critérios evidentes e de pressdo em que a pessoa € aceita,
desde que entenda que é anulada no seio familiar (BORRILLO, 2010; SCHULMAN,
2010; SOLIVA, 2010).

“Algum tempo atras meu pai disse & minha mée que o que sou é pagamento
de como ela me criou” (Colaborador 1).

A pressédo familiar se estende quando uma vez reconhecidas/os como
pessoas de sexualidades e identidade de género desviantes, como um estigma que
nao alcanca apenas seus corpos, mas das pessoas que compdem seus familiares.
Pais e mées acabam por serem vistas/os como as/os responsaveis ou cumplices pelo
que suas/seus filhas/os sdo. Para outros membros constituintes da familia, como
primos e primas, a pressao vem em forma de chacotas como o ‘veadinho’, ou a
‘sapatdo’. A macula criada nas pessoas de sexualidades e identidade de géneros

atinge e marca todas as pessoas da familia (GOFFMAN, 1975).
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8 INSTITUICAO ESCOLAR E SEXUALIDADES: PODER QUE DELA NAO SE
ESCAPA, NAO EXISTE E SE RESISTE, SILENCIA-SE

A sexualidade por ser uma questéo politica, ndo se restringe a especificidade
em que a heterossexualidade impde como modelo a seguir, tanto no campo social
qguanto politico. Construida no decorrer da historia humana, pela multiplicidade das
varias formas que as/os sujeitas/os se apresentam, faz com que os corpos alcancem
sentido social. O dizer ser feminino e masculino como registros de géneros, é
resultante de percepgdes, por localizar-se no interior de determinada cultura. As
sexualidades e as formas de manifesta-la fazem parte do construto de cdédigos e
regras socialmente definidas, assim como as identidades de género, ambas,
estabelecidas e costuradas pela teia de poder produzida pelas sociedades (LOURO,
2000).

Essa percepcdo que a sexualidade tem, pode ser percebida dentro das

vivéncias escolares, devido sua incumbéncia que,

para que se efetivem essas marcas, um investimento significativo é posto em
acao: familia, escola, midia, igreja, lei participam dessa producdo. Todas
essas instancias realizam uma pedagogia, fazem um investimento que,
frequentemente, aparece de forma articulada, reiterando identidades e
praticas hegemdnicas enquanto subordina, nega ou recusa outras
identidades e préticas; outras vezes, contudo, essas instancias disponibilizam
representacbes divergentes, alternativas, contraditérias (LOURO, 2000,
p.25).

A curiosidade no ambiente escolar pelas diversas pessoas que a povoam,
evidencia uma realidade na qual questiona formas de atuagéo. Porém, “a escola se

nega a perceber e a reconhecer as diferencas de publicos, mostrando-se “indiferente
ao diferente” (JUNQUEIRA, 2009, p.30).

“Era meio estranho, tinha bastante bullying também” (Colaborador 1).

“Mas mesmo quando passava pelos corredores eles zoavam. Isso sempre
era feito, na sala de aula, na Educacdo Fisica e nos corredores. Quem
intermediava eram as préprias amigas. Eu sempre guardava comigo...
Chegou um tempo que eu me acostumei” (Colaborador 2).

“A gente se sente diferente sobre a sexualidade, mas, no entanto, eu nao
entendia... hoje em dia é normal. Na escola, todos nao aceitavam, por ser
muito cedo, e as pessoas terem a cabega ndo muito aberta como hoje. Era
bem mais perigoso do que antigamente...”. (Colaborador 2).
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Para muitas pessoas as vivéncias escolares resultam em coergao,
perseguicdes e violéncias com o proposito de dominar e assegurar que
comportamentos que destoam no naturalizado entre 0s grupos sejam apagados, por
meio do panico e siléncio causados de forma a atuar duplamente. Essa prética é
reconhecida com o nome “bullying homofébico, e que tem sido utilizado para nomear
especificamente a violéncia sofrida por alunas(os) gays, Iésbicas, bissexuais, travestis
e transexuais” (DINIZ, 2011, p.42).

8.1- Sexualidades e estereo6tipos: classificacdo dos corpos para a economia do

poder-excluir

Partindo do principio apresentado por Veiga-Neto (2016, p. 81) sobre temas
foucaultianos, de sua obra Foucault & a Educacéo, os “codigos e prescricdes — nao
podem nos fornecer respostas exatamente porque eles sdo parte do problema”.
Pensados no contexto escolar, os codigos tém como funcao regulamentar pessoas,
sobretudo as que destoam da massa homogeneizadora, como por exemplo, as
pessoas de sexualidades e identidades de género desviantes. Estes cédigos podem
ser expressos por meio de esteredtipos, que decretam o sentido na qual o mundo
social escolar sera gerenciado.

“Os meninos comegavam a zombar. “Ah vocé ndo namora menininha entao
vocé é viado”. Essas criticas meio pesadas. Por eu ndo ter esteredtipo
masculino para eles” (Colaborador 1).

“Eu andava diferente, fora de esteredétipo masculino. Usava roupas
comuns de garotos daquele momento. Mas o que chamava a atencdo para
eles me perseguirem, era a forma que eles achavam do meu andar meio
feminino” (Colaborador 1).

Originario do grego “stereds (“soélido”) + typos (“molde”, “marca”, “sinal”)”.
(FREIRE FILHO, 2004, p. 46), os estere0tipos objetivam impossibilitar qualquer forma
de flexibilizacdo do pensamento, a fim de preservar a representacao das relagbes de

poder, as varias formas de desigualdades, ndo se restringindo na identificacdo de
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categorias sociais de pessoas, pressupondo julgamentos considerar, tanto suas
histérias ou modos de existéncias (FREIRE FILHO, 2004).

A marca e a solidez que a denominacgéo do estereétipo faz, esta em vista a
naturalizar suas acgdes, com referéncias pré-determinadas e substancializadas,
inscritas no decorrer do tempo ganham conotacdes pejorativas ao distanciar a ideia
da realidade, ndo evidenciando sua unidade ardilosa. Essa percepc¢éo € autenticada
pelo viés da verdade ndo questionada, pautada pela experiéncia légica, na qual as
pessoas ganham por meio do discurso (DIAS, 2007). Isso, “como se a duplicidade
essencial do asiatico ou a bestial liberdade sexual do africano, que ndo precisam de
prova, nao pudessem na verdade ser provados jamais fora do discurso” (BHABHA,
1998, p. 107).

“A perseguicao que faziam de mim, ndo era por ndo ficar com as meninas,
mas por eu ndo ter um padrdo mais masculo, de fazer mais coisas de

meninos, bagungas, pegar meninas bancar o mach&o” (Colaborador 1)

“Por ser masculina, eles respeitavam mesmo eu ndo sendo de briga”
(Colaborador 2)

“Nos respeitavam muito pelo fato da masculinidade, e nés todas
masculinas, nunca arrumaram briga” (Colaborador 2).

“Me viam com a cara fechada, paravam porque tinham medo de apanhar”
(Colaborador 2).

Ha& um jogo nas relacbes que intentam fissurar o estereétipo, quando na
busca de encerrar as formas discriminatérias, na intencdo de criar meios para a
igualdade de oportunidades, respeito as diversidades, por meio de politicas
intencionais, ressignificar e validar o decurso de sujei¢céao e exclusao (FLEURI, 2006).
D’Amorim (1997, p. 122) auxilia na compreenséao de esteredtipo, quando o conceitua

a partir de um

conjunto de crencas acerca dos atributos pessoais adequados a homens e
mulheres, sejam estas crencas individuais ou partilhadas, o que, na pratica,
séo formas de definir e limitar sujeitos na sociedade; nesse caso, dividindo-
0s por géneros e criando normas preconcebidas de como homens e mulheres
devem ser, pensar e agir. Em geral, os estere6tipos masculinos relacionam-
se com independéncia, forca, agilidade, racionalidade, agressividade,
autoconfianca, entre outros atributos, enquanto os esteredétipos femininos
relacionam-se com emocionalidade, fragilidade, gentileza, passividade,
obediéncia, necessidade de protecdo, dedicacéo e outros.
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A atuacao do estereotipo pode ser compreendida como um juizo global, que
abarca um conjunto de expressdes, onde as singularidades das pessoas ou grupos e
instituicbes, sdo convertidas em uma ilustracdo que convoca e acarreta uma
multiplicidade de descargas emocionais. No ambiente escolar € representada pelas
‘brincadeiras’, apelidos e provocacfes, na maioria das vezes, alcancando graus de

crueldade, especialmente quando manifestado em publico ((FLEURI, 2006).

“Uma vez, eu estava indo para o treino de futebol com os rapazes, eles
queriam baixar minha calga para ver se eu era menino ou menina”
(Colaborador 1).

“Como vai dar, vocé gosta de dar. Comparando os meninos com as
meninas. Mas tém alguns que sdo desbocados ja dao a letra daquele jeito.
Talvez comigo ndo acontecia tanto por eu ser uma pessoa que nunca levei
desaforo pra casa” (Colaboradora 3).

A representacdo do estereétipo alcanca as questdes de género, uma vez
construido culturalmente, divide desde cedo as criancas pelo modo como devem
comportar-se, masculina ou femininamente, dependendo do ndcleo cultural na qual
fazem parte (MEAD, 1950). Esta perspectiva, afirma o género como acgao performativa
e nao dado ‘naturalmente’. O que embasa essa premissa € a existéncia de corpos
desobedientes que ndo seguem as regras que 0s regimentam dentro da materialidade

nos quais sao produzidos (BRAGA, 2011). Isso se da por uma

gramatica sexual ou de género, que regula as relacdes entre homens e
mulheres, as relacdes entre homens e as relagdes entre mulheres,
especificando as condutas socialmente aceitaveis quanto ao sexo. O género
é uma construcéo social que define o ser mulher e o ser homem. E das
nocdes de mulher e de homem que nascem as normas que permitem a
transformagcdo de um bebé& em um ser feminino ou masculino. O sexo
anatdmico constitui uma referéncia estatistica, mas nada impede que um
bebé com genitalia de fémea seja educado como homem e vice-versa
(SAFFIOTI, 1997, p. 40).

A construcao da ideia de diferenca sexual € feita em funcédo de normatizar os
corpos discursivamente. A relacdo do corpo e sexo nao se faz como instavel. O que
se intenta nas investidas em materializar o sexo é utilizar do binarismo como uma
qualificacdo compulséria e naturalizante. Os discursos dominantes, nomeados como

heteronormativos, intencionam produzir efeitos que faz com que tanto as genitalias

quanto o género se tornem ‘naturais’ e essenciais de cada pessoa (BLUTER, 2003).
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“Eu me via dividido, meio a meio. Me vestia como menino, mas 0 meu jeito

de andar e gesticular que eles achavam feminino. E o fato de ndo andar

com 0s meninos nas rodinhas e andar mais com meninas por elas ndo

zombarem de mim e ser mais facil para fazer amizades. Associavam aideia

do meu jeito em eu ser homossexual a como algo ruim” (Colaborador 1).

Na escola, essas produgbes empenham-se em afirmar que meninas e
meninos se tornem “homens e mulheres verdadeiros, o que significa dizer que homens
e mulheres devem corresponder as formas hegemobnicas de masculinidade e
feminilidade” (SEVERO, 2013, p.35). E ainda sao apresentadas “mensagens sobre
como devem se comportar, sobre o que se espera deles e delas, ou o que lhes é
permitido ou proibido e, mesmo do que é “normal” a cada um gostar” (TEIXEIRA e

ALCANTARA, 2010, p. 41).

“Acho que por eu sempre jogar bola. Eu nunca gostei de brincar com
menina, de boneca, nunca foi minha praia. Gostava de correr, pega-pega.
Essas eram minhas brincadeiras”. (Colaborador 2).

“Eu ndo sofri muito pelo meu posicionamento que eu me coloquei... N0OSSO
circulo social pega mais com 0s meninos gay. Porque os meninos que ir
com uma blusinha cortada, do jeito deles e o pessoal pega bem mais pesado
com eles do que com as minas. As meninas s&do mais aceitaveis... € aguela
coisa da fantasia sexual...” (Colaborador 3).

Dessa forma, o ndo desempenho ou atuacdo dentro das classificacdes
estereotipadas, ocasionam praticas de desconhecimento pelas pessoas por ndo
seguirem 0s papeis impostos socialmente. Isso acarreta que, por todas/os aquelas/es
que ndo se encaixam no mapa cognitivo, moral e/ou estético do mundo” (FREIRE

FILHO, 2004, p. 55), séo rejeitadas/os, excluidas/os ou anuladas/os.

8.2- Sexualidades (des)viadas: excluséo por ser e existir fora do padrao

A compreensao de sexualidades avanca bem mais as no¢des centrais em que
a sociedade em toda sua trajetdria historica, procurou construir e perpetuar por meio
do binarismo de género, pautado na heterossexualidade como base para seguimento

de todas as pessoas. Questionada,
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a sexualidade humana diz respeito aos usos do corpo e, em particular — mas
ndo exclusivamente — dos 6rgédos genitais, a fim de obter prazer fisico e
mental, e cujo ponto mais alto € chamado por alguns de orgasmo. Fala-se de
conduta, comportamento, relagfes, praticas e atos sexuais. De uma maneira
mais ampla, a sexualidade pode ser definida como a construgdo social
desses usos, a formatacdo e ordenagéo dessas atividades, que determina
um conjunto de regras e normas, variaveis de acordo com as épocas e as
sociedades. Essas regras e normas proibem uma série de atos sexuais e
prescrevem outros, e determinam as pessoas com as quais tais atos podem
ou ndo e devem ou nao ser praticados (LHOMOND, 2009, p.231).

A referéncia as (des)viadas, € feita as pessoas que se desviam das normas,
padrdes e esteredtipos estabelecidos em sociedade. Nao a utilizamos como mais uma
categorizacdo, mas por propor “numa traducéo idiossincratica — porque no contexto
brasileiro falar de bicha, traveco, viado, sapatdo — tem mais for¢a contra a injuria que

€ 0 propasito do Queer: transformar um insulto em poténcia politica”. (BENTO, 2014,

p. 147). Ainda neste trajeto, o termo refere-se a

“Ah, sempre houve aqueles comentarios que nds éramos sapatao.
Quando chamavam a gente de sapatdo nem lighvamos, riamos, pois
diziamos a eles que o que incomodava era o fato de pegarmos mais
mulheres do que eles”. (Colaborador 2).

“Me chamaram de macho fémea.... gordinha que eu ndo podiajogar bola.
Eles pegavam a bola e diziam que néo iajogar porque sou mina, entdo eu
dizia que ninguém vai jogar. Ai nés saiamos na méo. Ah eu ja peguei cinco
de uma vez.... bati uma vez no time inteiro.... ah se eu néo for jogar bola
ninguém vai jogar... e se vocés me baterem eu vou pegar um por um”
(Colaborador 3).

“Porque em todos os enquadros € isso. E isso, eles [policiais] sdo muito
baixos eu posso querer debater com eles, eles querem fazer vocé perder a
linha, vocé fica estressado com as palavras que eles falam, ta ligado?
Palavras como ‘preto sem futuro’, que por eu querer ser homem eu era
aberracdo, macho-fémea também, eles sabem dizer palavras que
machucam muito. Eu ndo vou lembrar de todas, pois faz tempo. Isso faz
estressar e debater e por fim acaba com violéncia. E a cor de pele, muita
coisa que nao recordo agora” (Colaboradora 3).

Isso nos permite chamar ao espaco social e educacional, a questionar novas
formas de existéncias e empoderar pessoas de sexualidades e identidade de género
desviantes, a enfrentar a hegemonia, por meio de uma invencédo de contrapoder
(SILVA, 2016).

No que tange as sexualidades (des)viadas, o foco que as alcancam séo as

definicbes que as marcam por desfocarem e ndo se apresentarem dentro dos padroes

elaborados pelas sociedades, conforme ja citamos anteriormente. Esses padrées
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assumem “a determinacdo das posi¢gdes dos sujeitos no interior de uma cultura
remete-se, usualmente, a aparéncia de seus corpos” (LOURO, 2003, p.1). Estes
corpos sao vistos como ‘estranhos’ por excederem as fronteiras estabelecidas, e que
fogem a inteligibilidade dos discursos. Sdo homens ou mulheres, que adentram uma
nova cena, de novas formas de estéticas e prazeres. Essa percepc¢ao quando vista
“fora dos limites da heteronormatividade, sujeitos experimentam processos de
‘desterritorializagdo’ do corpo que supde uma resisténcia aos processos de chegar a
ser ‘normal” (PRECIADO, 2003, p.14-15).

“Jogava, mas eu preferia jogar vblei com as meninas a futebol com os
rapazes. O futebol ndo era meu predileto, mas eu jogava mais para ser
aceito e nao ser perseguido pelos meninos” (Colaborador 1).

“O gordinho feio que era acima do peso”, praticamente um bullying, e isso
se tornava uma zoeira. Os episédios aconteciam quando eu passava, ou no
momento de ir jogar bola, falavam que eu néo ia conseguir correr, por ser
gordinho e por isso néo podiajogar bola, e que tinha que ficano gol, ao
contrario, ndo teria como eu jogar” (Colaborador 2).

Sao corpos que recebem a conotacdo negativa por apresentarem-se como
exoticos, e ndo suporem uma estética que converge com 0s arranjos sociais por serem
duvidosos, em sua forma de apresentacdo (BRAGA, 2011). Estas/es podem ser
‘afeminados’ ou ‘masculinizados’, entretanto, por ndo estarem de acordo com as
categorias implantadas pelo seu nascimento, atuar como menina por ter uma vulva,
ou como menino, por ter um pénis, condiz responder a formacgéo imposta socialmente.
Recomendados a se esconderem no armario, os meninos “sdo marcados pela
obrigacdo de produzir performances de género que estejam de acordo com a
expectativa social, cultural, politica, estética do que seria uma masculinidade

hegemonica” (SEDGWICK, 2007, p. 22).

“Ah, namoravam, mas para eles era normal isso. Hoje em dia, eles acham
normal hétero, agora ver duas mulheres se beijando ou dois homens eu
creio que ja ndo” (Colaborador 2).

“Ah, para mim é preconceito, porque néo é errado. Se for ver um menino e
uma menina se beijando néo vao falar que € errado. Agora, duas mulheres,
€ errado” (Colaborador 2).

As sexualidades (des)viadas, equivalem a corpos que deslizam e escapam

a ‘base natural-heterossexual,” as/os varias/os mutantes que povoam as sociedades
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e escolas. A questdo que € posta € a de que as sexualidades, assim como o género,
sdo marcadas pela histdria de formas incertas e flexiveis. Isso a perceber que em
cada momento histérico e em determinada cultura a percepg¢do de como ser homem
e mulher é distinta, e interligada ao corpo. Resulta, pois que 0s corpos estdo imersos
no constante devir de mudancas e transformacfes na cultura ou em tempo historico.
Isso porque, 0 corpo € um projeto que pode ter variagbes e compreensao que 0S
definem mesmo que provisoriamente (LOURO, 2003; SCHILLING, 1997).

“Porque antes eu ndo sabia se eu queria mulher mesmo ou homem, foi
depois que eu consegui ver o que eu queria mesmo” (Colaborador 2).

A presenca das sexualidades (des)viadas no ambiente escolar revela como
uma “instituicdo que nasceu disciplinar e normatizadora, a diferenga, ou tudo aquilo
gue esta fora da norma, em especial, a norma sexual, mostra ser insuportavel por
transbordar os limites do conhecido” (CESAR, 2009, p. 48). Essa assimilacéo fica
evidente quando em alguns momentos o0s comportamentos das pessoas de
sexualidades e identidade de género desviantes vao modificando, e assim “seus
corpos e formas de comunicagao vao construindo um “género ambiguo, borrado, sem
limites e separagdes rigidas” (BENEDETTI, 2005, p. 131).

A classificacdo binaria, homem e mulher reparte todo o ambiente escolar,
dividindo-as/os pela construcao realizadas a partir de seus corpos, e assim, quando
aguelas/es que fogem ao processo classificatorio estabelecido, a confusdo se
estabelece. “Nao ha banheiro para uma Joana com pénis. Porque a Joana com pénis

nao é familiar € "estranho". E o que fazemos entédo?” (CRUZ, 2011, p. 78).

“Fui usar o banheiro feminino uma vez, a mulher veio falar para mim ...
[confundiu com um rapaz] eu disse sou menina. Ai ela veio e me disse
desculpa.... ndo, suave, isso € normal...” (Colaborador 3).

“Entdo, fomos no banheiro, [beijar uma menina] ai algumas pessoas
gueriam gravar, e isso acabou gerando problema na escola. Eulembro até
a data, foi proximo do dia 7 de setembro, quando estavamos ensaiando para
o dia da Independéncia. Eu estava na 72 série. Eu ficava preocupada em
criar mais confusao” (Colaborador 2).

“Queriam gravar, por maldade mesmo [0 beijo com a menina]. Até a
menina que eu beijei, a mae dela veio me perguntar la na escola, se era
verdade, o que estavam falando, o que tinha chegado no ouvido dela. Eu ndo
falei a verdade. Figuei na minha para ndo causar problemas, para a menina
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e para mim também. A mae dela comecou a buscar ela todos os dias na
escola, como uma forma de impedir que noés ficassemos outra vez”
(Colaborador 2).

“A gente acha chato né, porque as pessoas ndo podem ver nada... que ja
guerem gravar e mostrar aos outros e criar conversas. Dentro do banheiro
da escola pareceu ser seguro, em ndo dar confusao, pois alguém podia
ver” (Colaborador 2).

”

“Achavam errado e o banheiro pareceu ser um local mais escondido
(Colaborador 2).

A consequéncia dos corpos e pessoas serem reconhecidos ‘estranhas’, leva-
as/os a um ambiente de exclusdo. Tal qual vem sendo historicamente e culturalmente
realizada por ndo haver qualquer tipo de desconstrucdo de categorias ou identidades
que vem se estabelecendo como verdades imutaveis. S&o individualidades
estigmatizadas, elaboradas pelas diferencas e modos de vida destoantes (MISKOLCI,
2012). A exclusdao dos corpos “podem tornar-se o lugar de uma performance
dissonante e desnaturalizada, que revela o status performativo do préprio natural’
(BUTLER, 2003, p. 210).

“Eu ia de boa para a escola. Eu ndo pensava que quando chegasse na
escola fosse sofrer alguma coisa dos meninos. Sempre que eu estava na
escola havia rodinhas e eu nunca podia participar, por ndo me aceitarem e
por eu ser o motivo das conversas. Os trabalhos em grupos que as
professoras pediam eu nunca participava de algum grupo porgue ndo me
chamavam. Quando eu me oferecia para participar diziam que ja estava
completo. Nas poucas vezes eu fazia com as meninas ou acabava fazendo
sozinho” (Colaborador 1).

“Eu percebia que as pessoas ndo me aceitavam pelo olhar pareciam ter
receio em ter contato. Algumas pessoas ficavam longe, ndo havia muita
conversa. As pessoas olhavam muito meu corpo, e isso fazia com que as
pessoas se distanciassem” (Colaborador 2).

As sexualidades (des)viadas, por ndo serem interpretadas como territorios
que podem flutuar entre a binaridade, acabam por refletir as “convengdes culturais
impostas por uma tradicdo que se imiscui em nosso cotidiano violentando nossos
desejos e mesmo nossa humanidade seria um primeiro passo insubordinado no
caminho da transformacéao da cultura” (MISKOLCI, 2012, p. 48). Pensada em ambito
social-capitalista, homogeneizar faz parte da nova convencdo em que cultura e
sociedade, juntas desempenham, papel reforcador dos corpos que importam a essa

sociedade marcada pelas formas “normais” de ser e existir.
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8.3- As brincadeiras maldosas como dispositivo para a pratica das homofobias

A proposta da analise deste eixo centra sobre as ideias de brincadeiras e
maldades, compreendendo como fins que contribuem e resultam das vérias formas
de homofobias, abordadas na sexta (5%) secédo. Deparamos que as Brincadeiras
Maldosas podem constituir um conceito que leve a refletir sobre comportamentos e
praticas no cotidiano escolar que envolvem pessoas de sexualidade e identidade de
género desviantes.

Em vista de compreender a origem e conceito da palavra brincadeira,
etimologicamente, encontramos sua derivacao latina, Vinculum, que resulta em laco,
algema e é também oriunda do verbo Vincire, que representa prender. A fim de ampliar
a nogdo da palavra, localizamos no dicionario brincadeira como “jogo, divertimento,
zombaria” (HOUAISS, 2011, p. 138). O uso do termo brincadeira ganha diferentes
sentidos, nas mais variadas linguas e culturas, como podemos observar no estudo
intitulado “A brincadeira e suas implicagdes nos processos de aprendizagem e de
desenvolvimento”, realizado por Cordazzo e Vieira (2007, p. 94) o autor e a autora, ao

acionarem uma gama de pessoas que estudam a area, colocam que

a funcdo do brinquedo € a brincadeira. O brinquedo tem como principio
estimular a brincadeira e convidar a crianca para esta atividade. A brincadeira
€ definida como uma atividade livre, que ndo pode ser delimitada e que, ao
gerar prazer, possui um fim em si mesma. Um elenco de autores apuds
Bomtempo e Cols (1986), Friedmann (1996), Negrine (1994), Kishimoto
(1999), Alves (2001), e Dohme (2002) confirmam e reforcam a afirmativa
anterior. Bomtempo e cols (1986) colocam que a brincadeira é uma atividade
espontanea e que proporciona para a crianga condi¢cbes saudaveis para o
seu desenvolvimento biopsicossocial. Friedmann (1996) inclui que a
brincadeira tem caracteristicas de uma situagdo ndo estruturada. Para
Kishimoto (1999) o brincar tem a prioridade das criangcas que possuem
flexibilidade para ensaiar novas combinacdes de ideias e de
comportamentos. Alves (2001) afirma que a brincadeira € qualquer desafio
gue é aceito pelo simples prazer do desafio, ou seja, confirma a teoria de que
o0 brincar ndo possui um objetivo préprio e tem um fim em si mesmo.

O ato de brincar esta relacionado a atividades que vao desde a realizacéo de
algo que envolve a prética social e cultural, como também o desenvolvimento de
costumes particulares ou coletivos. Cabe ressaltar que, pela brincadeira estar

relacionada a cultura e a sociedade, ndo necessita estar atrelada apenas a criangas,

ou ao ladico. Pessoas podem ser tanto o brinquedo quanto a propria brincadeira
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dentro da l6gica funcionalista. Isso nos leva a violar a percepcao de brincadeira e sua

relacdo natural e compreendé-la como

um processo de relagdes interindividuais, portanto, de cultura. E preciso partir
dos elementos que ela vai encontrar em seu ambiente imediato, em parte
estruturado por seu meio, para se adaptar as suas capacidades. A brincadeira
pressupde uma aprendizagem social: aprende-se a brincar. A brincadeira ndo
€ inata. A crianca pequena € iniciada na brincadeira por pessoas que cuidam
dela (BROUGERE, 2001. p. 97-98)

Dentre todas as concepc¢des, a unicidade € de que a brincadeira acaba por
ser uma agao que envolve a pratica, e “o que pode ser considerado como brincar, em
determinado contexto, pode néo o ser em outros” (DUARTE, VIEIRA, 2007, p. 94).

Neste sentido, as Brincadeiras Maldosas podem ganhar um novo atributo,
porém, palido e amargo diferente ao que estamos habituadas/os quando relacionado
as brincadeiras dirigidas as pessoas de sexualidades e identidade de géneros
desviantes.

Ao lado da reflexdo que levantamos sobre a brincadeira, trazemos a questéo
sobre a maldade. No Dicionario de Filosofia, “este termo tem uma variedade de
significados tdo extensa quanto a do bem, do qual é correlativo” (ABBAGNANO, 2003,
p. 638). Mediante isso, adotaremos aqui, o entendimento usado pela filosofa Hannah

Arendt (1993, p. 145) que menciona a ideia de

a “banalidade do mal”’. Nao quis, com a expresséo, referir-me a teoria ou
doutrina de qualquer espécie, mas antes a algo bastante factual, o fenémeno
dos atos maus, cometidos em propor¢cdes gigantescas — atos cuja raiz nao
iremos encontrar em uma especial maldade, patologia ou convicgéo
ideoldgica do agente; sua personalidade destacava-se unicamente por uma
extraordinaria superficialidade.

Essa percepcdo ganha mais compreensdo quando vista dentro da
naturalizacéo feita aos dias atuais, em que a maldade se inscreve de tal forma, que
acabam por fazer parte da vida e da pratica social. As acfes impressas pela maldade,
culminam por n&o serem questionadas e assim, se tornam banais. “A banalidade do
mal, nesse sentido, € o estado de normose social em que néo se questionam as acdes
coletivas e ndo se busca compreender a extensio dos atos individuais” (GUIMARAES,

2019, p. 61). O mal refletido aqui, n&o se inscreve sob a ideia de fatalidade na qual
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acaba por ser a justificativa de todos os atos e acfes praticados em sociedade. Ao
contrario, como contingencia das escolhas humanas (ANDRADE, 2010).

Outro dado que se acrescenta ao mal é que este é externo as pessoas, e essa
condi¢&o o leva a ndo dar ciéncia de si mesma/o, tornando-se invisivel e alcangando
sua apoteose (SILVA, 2013). O mal em sua ocultacdo social pode ser radical,

principalmente mediante a governos fascistas em que

reduzem a pessoa humana a condicao de supérfluo e a incapacitam para a
vida social e para a vida politica, na medida em que erradicam os varios
sentidos que a acdo humana possa assumir reservando-lhe a superficialidade
como posicao mais adequada (ARENDT, 1989, p. 510).

Por outro lado, o mal distancia-se da ideia de ser radical, por esse néo ter
limites em sua atuacdo. Também nédo se equipara ao que culturalmente tem aplicado,

como uma forma religiosa na atuacéo do outro lado extremo do maligno, e assim,

ele pode cobrir e deteriorar 0 mundo inteiro precisamente porque se espalha
como um fungo na superficie. Ele é ‘desafiador-do-pensamento’, como eu
disse, porque o pensamento tenta alcan¢ar alguma profundidade, chegar as
raizes, e 0 momento em que se ocupa do mal é frustrado porque nédo ha nada.
Essa é sua ‘banalidade’. Apenas o bem tem profundidade e pode ser radical.
(SOUKI, 1998, p. 101).

Pensada no ambiente escolar, as Brincadeiras Maldosas direcionadas as
pessoas de sexualidades e identidade de género desviantes, sdo traduzidas a partir
das varias manifestacbes em forma de piadas, comentarios hostilizantes, que
implicam na exclusédo do convivio social. Todas essas acfes partem do principio no
qual revela a ndo aceitacdo por discordar da heteronormatizacdo. Sendo essa a

fronteira que separa, classifica e desqualifica toda e qualquer forma desnormatizada
(DINIS, 2011; OLIVEIRA JUNIOR, MAIO, 2014).

“Os meninos. Sao eles quem mais gostavam de chamar atengdo. E
principalmente para chamar a atengéo das outras meninas. Porque a gente,
guerendo ou nao tinhamos bem mais amizades com as meninas. Faziam as
brincadeiras que de brincadeira ndo tinha nada por ser negativo,
usavam isso para criar piadas e motivos para risadas” (Colaborador 2).

“Quando era bem crianga, eu era muito chamado daquela coisa de macho e
fémea... mas eu sempre fui uma crianca muito estourada. Se falassem
alguma coisa nesse sentido, eu ja agredia. Eu vivia na diretoria. E conforme
eu fui crescendo, ainda tinha zoa¢&o, mas n&o era tao igual. Era mais
guando eu tinha uma rixinha com o coleguinha ai pegavam pesado nos
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insultos. Me chamavam de macho fémea, ai eu ja chegava agredindo”
(Colaboradora 3).

Outro fator que robustece as Brincadeiras Maldosas, sao as “palavras e
palavrées [...] que servem para “insultar, ofender, xingar, fazer gozag¢des, colocar
apelidos pejorativos, fazer piadas ofensivas, zoar, assediar, insinuar” (SILVA, 2010, p.
23). Dentre os xingamentos, a forma mais comum de ofensa é pelas palavras ‘veado’
e ‘bicha’. Esses xingamentos expressam e denotam tons pejorativos, e que
potencializam como identidades excludentes. Sendo assim, a perpetuacdo do
discurso heteronormativos da sociedade, reflete no ambiente escolar, resultando nas
vérias formas de homofobias (REIS, CARVALHO, 2014).

O dizer ‘veado’ e ‘bicha’, para pessoas homossexuais, masculinos, sendo que
estes ao invés de manifestarem as caracteristicas de ‘macho’, acabam por remeter a
feminilidade, e assim, sdo consideradas como negativas, as Brincadeiras Maldosas
acabam por serem justificadas no intuito de ofender e ao mesmo tempo, exibir o
discurso heterossexista. A virilidade € um critério na qual reconhece e autentica na
esfera publica o espaco no qual o sujeito-homem ocupa, desde o jeito de andar, falar
e expressar (BOURDIEU, 2002; PASSAMANI, 2009). Dessa forma, “é¢ importante
destacar a linguagem porque por ela se apresenta visdes de mundo, [...] formas
negativas ou contrarias a sua vontade, com o intuito de humilhar, discriminar, ofender,
ignorar” (ABRAMOVAY, 2004, p. 286).

“Chamavam de viadinho, umas palavras obscenas como: “gosta de dar o
cu”, qualquer coisa que se relacionasse com o cu ja olhava para os
meninos gays e tiravam uma com eles” (Colaboradora 3).

“O problema era mais com os alunos. Na sala de aula, em rodinhas de
amigos que ficavam cagoando, tirando sarro de alguma coisa que eu falava
ou fazia. Era comum eles me chamarem de viadinho. E isso acabar sendo
motivo de sarro de mim” (Colaborador 1).

Toda essa percepcgao criada pode ser apercebida pela ideia de ‘monstro’,
como aquela/e que se situa entre os extremos de uma ordem de reconhecimento
social. Essa categoria, funciona por meio da violéncia, do sarcasmo e 0 nojo, a
insipiéncia, devido algumas pessoas transgredirem as fronteiras do binarismo ou das
categorias construidas de género, se mostrarem uma forma diferente e ao mesmo

tempo a essas pessoas normatizadas como assustadoras. A ideia de monstro, €
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mostrar-se sem aquilo em que €. E pela sociedade funcionar apenas pela
inteligibilidade de algumas formas de existéncia, essas pessoas acabam invalidadas
e reconhecidas como sub-humanas, ou proximas da ideia de humana (LEITE
JUNIOR, 2012).

“Ah, sempre tinha um no recreio, falando assim ah, 14 vem aquela gorda,
ficava zoando essas coisas, falando num sentido que ndo era bom”
(Colaborador 2).

“Uma vez, foi muito triste, mas um menino nao sei 0 que aconteceu, ele
foi dancar na hora da saida da escola, ai ele dancou digamos no lugar que
ele ndo podia ter dancado, mas que ele podia ter dancado, s6 que as pessoas
gue estavam ali ndo aceitavam. E ai mano ele apanhou, foi para o hospital,
abriram a cabeca dele. Isso na frente da escola. As pessoas que bateram,
eram alunos homens héteros, de quebrada” (Colaboradora 3).

Dessa forma, a compreensdo de Brincadeiras Maldosas, é feita pela
zombaria e apreensdo na qual o brincar faz em relagdo ao mal que age, sem
guestionar o seu porqué, colocando a pessoa em situacéo ilegitima de sua existéncia,
uma desqualificacdo sem considerar a/o humana/o como pessoa de sexualidades e
identidades de género desviantes, com fim de atingir o mais profundo da existéncia.
Isso resulta entender que as Brincadeiras Maldosas, atuam como um ‘disfarce’ para
mais uma forma de desempenhar as homofobias como mencionamos anteriormente
na sexta secao (FREIRE, 2015).

“Entdo, eles comecaram a fazer brincadeiras homofobicas, me dizendo
gue eu ndo ficava com meninas, que eu ndo jogava bola direito por ser
menininha e por isso eu deveria procurar outro esporte porque esse nao
daria certo para mim. Aproveitaram meu nervosismo, seguraram meus
bracos e baixaram minhas cal¢as. Na hora eu tive muitaraiva e vergonha.
Se eu tivesse um pouco mais de forca eu até poderia ter agredido eles”
(Colaborador 1).

“Sempre tém aqueles homens na rua que falavam, ah vocé gosta mesmo
de mulher? N&o quer provar um homem, e saber o que é bom, sempre
tém essas falas” (Colaborador 2).

“J& parei 6 viaturas e um gambe (policial militar) queria me revistar, ai
eu falei, eu posso parecer homem, vocé pode ser homem, quero ver se vocé
€ homem suficiente pra me revistar. Se vocé relar a mao em mim a gente vai
sair na mao simplesmente. Eu ja tenho um processo de agressao contra um
policial por ele ter me desrespeitado, eu posso ter outras. Ai, ele quis pagar
de louco. Nesse dia eles me bateram, mas chamaram a feminina”
(Colaboradora 3).
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Assim, as Brincadeiras maldosas desempenham um modo de atuacéo que
implica em atentar sobre as vivencias e existéncias que sao identificadas dentro do
construto normativo como “erradas”. Nisso acaba por ocasionar que o0 opressor nao
apenas funciona contra o oprimido, ele também é marcado, pelo resultado do envolto
que o constréi. Ambos sdo oprimidos pelo sistema opressor que 0s alimentam
(FREIRE, 2015).

8.4- A atuacéo escolar: o policiamento sobre os corpos (des)viados

A escola, assim como a educacédo, € compreendida a partir de uma gama de
mecanismos utilizados, desde habitos e politicas que tentam garantir a consolidacéo
de uma visdo social dominante. A percepcdo é de que a escola e a educacao
conseguem, por meio de normas, reproduzir relagcbes de poder (BOURDIEU e
PASSERON, 2014), relacbes que validam as varias desigualdades sociais
(BOURDIEU, 1998).

Inscrita na histéria, a escola vem pleiteando espaco para demarcar e
implementar as diferengas por meio da postura tradicional, que se pautam em valores
religiosos. Essa postura, intenciona alinhar toda a escola, desde as/os discentes até
o corpo docente, a fim, de afirmar condutas e posturas segregadoras, pelo curriculo,
materiais didaticos, todos no propésito de produzir e afirmar as diferencas dentro da
l6gica sexista (LOURO, 1997).

A atuacdo da escola remete ao papel desempenhado as pessoas de
sexualidades e identidades de género desviantes. Isso nos direciona a refletir que nédo
é de responsabilidade da escola a invencdo e as classificagbes de género,
sexualidades, raca ou outras e suas intersecc¢des. De outro modo, € a instituicdo que
reforca e preserva as formas e praticas de discursos que instituem as desigualdades.
Manter estes discursos e praticas € abdicar do seu compromisso, visto ser ela, a
incumbida de difundir os conhecimentos produzidos no decorrer da historia humana,
como também levar a debate a fissurar a determinacédo hegemaonica que é investida a
todas as pessoas, sobretudo, as que ndo se encaixam nesses padrdes. Questionar

essa ordem posta, seria abrir espaco para discutir e descontruir praticas que resultem
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em novas formas de pessoas, relacionamentos e vivéncias (SILVA, 2019). No entanto,
0 que € percebido € o
acentuado silenciamento em relacdo a homossexualidade [e outras formas
de vivéncias], as pessoas homossexuais [e outras pessoas desviantes] aos
seus modos de viver. Um silenciamento produtor e reprodutor de outras falas,
modos de ver e de agir. Institucionalmente, evita-se falar de respeito a
diversidade sexual e continua-se, obstinada e ostensivamente, a ensinar e a
incentivar que se pense e se aja de maneira a reprimir, marginalizar e
estigmatizar as pessoas consideradas homossexuais (RIBEIRO, SOARES &
FERNANDES, 2009, p.207-208).
Essa percepcéo fica evidente, quando a parte composta pelas professoras
e professores veem que discutir ou falar sobre pessoas de sexualidades e identidade
de género desviantes ndo é aceita como necessaria para compor o rol de assuntos
gue precisam ser socializados e trabalhados no coletivo. Estes e estas, colocam-se
“resistentes em explicitar e discutir a forma com que trabalham com suas/seus
alunas/os, mantendo a atitude de “cada um trabalha do seu jeito dentro da sua sala”
(NARDI, QUARTIERO, 2012, p. 81). Essa ndo preocupacéo resulta pois, em um nao

saber que

produz um distanciamento seguro, ou seja, o individuo, ao alegar o
“desconhecimento” da questao, se desculpa de sua responsabilidade ética,
pois como ndo sabia, ndo podia intervir. Este tipo de posicionamento,
chamado por alguns de homofobia passiva, impede que se formulem
guestionamentos, uma vez que esses assuntos ndao entram na ordem do dia
(NARDI, QUARTIERO, 2012, p. 72).

Como se falar sobre pessoas de sexualidades e identidade de género
desviantes na escola seria equivocada, pois uma vez nao ‘conhecidas/os’, ou seja,
renegadas/os as suas existéncias, seria perda de tempo. Desse modo, ndo sao
falados estes assuntos por acreditarem que ha corpos além do binarismo, por isso
“ndo se fala de homossexuais, bissexuais, travestis ou transexuais. O siléncio é a

estratégia discursiva dominante, tornando nebulosa a fronteira entre
heteronormatividade e homofobia” (LIONCO, DINIZ, 2009, p. 52).

“Acho que eles [professores/as] ndo percebiam por que na época eles nao
tinham conhecimento em como lidar ou ajudar. Mas se percebiam faziam
vistas grossas para ndo terem trabalhos ou eles ndo queriam problemas”
(Colaborador 1).
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Mencionar essas pessoas nos discursos e praticas educacionais escolares €
pois, aceitar suas existéncias, e visibiliza-las/os, romperia com o comodismo e daria
abertura ao medo de que a escola estaria a “encorajar praticas homossexuais e va
fazer com que as/os jovens se juntem as comunidades gays e Iésbicas” (BRITZMAN,
1996, p. 79). Isso leva-nos a pensar que, a nao existéncia das sexualidades e

identidade de género desviantes, nos varios espacos escolares condiz em que

sexo, género e sexualidade constituem as bases epistemolégicas, filosoficas
e politicas para construcao de curriculos, formacao docente, estruturas fisicas
das escolas e praticas pedagdégicas, de organizacao e de gestao escolares.
Esses “conteudos” ou “valores” tem suas realidades normativas camufladas.
E estdo implicados nas inscri¢des dos corpos humanos através de processos
de hierarquizacdo, subordinacdo e diferenciacdo. O diferente é o lugar
marcado — o “ndo &¢” — em comparacado ou referéncia ao lugar ndo-marcado
ou presumido como “normal” (LOURO, 2011, p.65).

Esta postura, revela que a base das préticas escolares tem em vista o controle
dos corpos. Controlados, ndo escapam para além dos muros determinados para 0s
sexos. A educacédo nestes moldes, implica na realizacdo de produzir inicialmente os
corpos, bem como as subjetividades. Essa producdo s6 pode ser feita por meio do
uso de tecnologias como ferramentas, como a “[...] penalidade, a vigilancia e o controle
seriam entdo uma maneira de gerir as ilegalidades, de riscar limites de tolerancia, de
dar terreno a alguns, de fazer pressdo sobre outros, de excluir uma parte [...]”
(FOUCAULT, 2014, p. 230).

“Ela falou que era errado acontecer isso dentro da escola [uma menina
beijar uma outra] e que deu confusao, pela mée da menina vir atras de mim
na escola. Me pediu que ndo acontecesse mais isso. Eu s6 fiquei com
aguela menina la uma vez, s6 aquele dia e ndo fiquei mais. Fiz isso por
medo da mae da menina me agredir, e gerar ainda mais confusao. Isso foi
para tirar mais a curiosidade que eu tinha” (Colaborador 2).

“Na hora do intervalo ou na aula me chamavam a aten¢do. Na caruda.
Qualquer um da escola... ndo podia abracar nenhuma menina... As
inspetoras, a diretora j& me chamaram a atencéo. Ela j& foi até na sala
falar comigo. Eu respondia: ‘E minha amiga e eu vou abragar sim’ Eles
respondiam: ‘Ndo pode beijar na escola’. Mas vocé tem que ver o ato.
Ninguém esta fazendo nada demais em abracar. Isso ndo quer dizer nada...
Eu posso abracar meu amigo, qualquer um” (Colaboradora 3).

“Em relacdo aos professores, aquela coisa de religido... ndo pode ficar
abracada com a amiguinha na sala, mesmo sendo sua amiguinha, eu nao
podia. As meninas podiam ... eu tinha a minha amiga, a minha best, eu ndo
podia abracar ela porque eu ia estar pegando ela, ai ndo pode...”
(Colaboradora 3).
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Um dos varios exemplos que podem ser elencados que demonstram 0s
mecanismos disciplinadores que a escola (mas também outras instituicbes) tem, sao
0s banheiros. Distinguidos por género, e com intencdo de moldar, os banheiros
cumprem a funcdo de construir e reforcar espacos especificos e, que cada pessoa
deve ocupar. A escola ao dizer que nao trata de questdes que envolvam género e
sexualidade, acaba por ser pega, pela contradicdo que o banheiro revela. Ou seja, o
reforco em classificar, e reforcar papéis definidos (SILVA, 2019).

“A gente cansa se vocé leva para diretoria eles conversam, mas néo
resolvem. Se der dois dias de suspensdo quem sabe ele vai e reflete, se
chama os pais para conversar, as vezes 0s pais sdo ignorantes também... é
muito individual essas questdes, é muito fechado, ta ligado. O respeito deve
existir independente. Somos seres humanos” (Colaborador 3).

Contudo, a instituicdo escolar pode ser um forte meio na construcao e
propagacédo de uma cultura que esteja a favor da democracia e producao de equidade
a todas as pessoas. Para isso, o rompimento com as relacdes pré-estabelecidas de
poder e verdade sobre a sexualidade, e com as interdicbes que impecam que cada
pessoa vivencie suas formas de ser e existir dé lugar a suspeita na forma como a
escola funciona. Isso em vista do pensamento tradicional, que pde barreiras para
guestionar as sexualidades como possiveis de atuarem em novas formas de
funcionamento (CASTRO, 2018; FERRARI, 2014).

8.5- Deportada/os da péatria escolar: o motivo? Um é gay, outro trans. e uma

[ésbica

Comumente o ambiente escolar é marcado pelos varios conjuntos de nomes
e designacoes utilizadas para referir a ‘saida’ de um/a aluno ou aluna. Esta deslocacéo
pode ser em decorréncia da transferéncia, quando a/o discente opta por mudar de
escola, pelos varios motivos, como deslocamento habitacional, pelo periodo noturno,
em decorréncia do ingresso ao trabalho, entre outros motivos. Como também, a
evasao, na ocasiao do ‘sumico’, e o abandono, em que se deixa a escola por varios

motivos ou causas. Essas acfes podem ser resultantes da expulsdo compulséria em
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que “designa o desejo de eliminar e excluir aquelas/es que ‘contaminam’ o espago
escolar. Ha um processo de expulséo, e ndo de evasao [...]” (BENTO, 2011, p. 555).

Ao questionar a expulsdo compulsoria de Bento (2011), compreendendo a
expulsdo como uma acao que impele de forma forcada a néo fazer parte de algo, e
compulsdo em vertentes juridicas, no qual ha uma determinacédo no cumprimento de
um conjunto de acdes nas quais a escola pode ter formada (HOUASIS, 2011).
Acreditamos que evadir e abandonar resulta em um mesmo processo em que a escola
em seu todo, pode ser responsavel. O sumico e o abandono, nesta ocasido, nao
podem ser entendidos como excludentes, mas como parte que integram a expulsao
compulséria. Assim, consideramos ambas como deportacdo das (des)viadas como

banicdo do espaco escolar.

“Eu queria continuar o ensino médio para poder fazer faculdade ou
algum curso, e para isso precisa do ensino médio completo. Eu ter saido
da escola e ir para 0 CEEJA foi pela questao do trabalho. Ai eu tive que
abandonar. E ajudou também as questdes de homofobia e bullying que
me acontecia. As brincadeiras de mau gosto, por eu nunca ter pego
nenhuma menina, na sala ou fora da sala” (Colaborador 1).

“Ah, desanimava um pouco. Embora, eu nunca fui muito a fim de ir a
escola. Eu tirava notas boas, mas ndo sei 0 que me mantinha na escola,
ou o porqué eu ficava desanimado” (Colaborador 2).

Em muitos momentos e locais, a arquitetura escolar funciona como um local
em que as relacdes coletivas sdo marcadas de exclusdes. A atuacdo da exclusao
escolar “manifesta-se das mais diversas e perversas maneiras, e quase sempre o que
estd em jogo € a ignorancia do aluno, diante dos padrdes de cientificidade do saber
escolar’” (MANTOAN, 2003, p.12).

A exclusédo, se manifesta em varias formas, desde n&o incluir na convivéncia
escolar, deixar de fora nas participacfes das atividades, até expulsar por meio de
brigas e omitir qualquer defesa que possa fazer em favor de garantir o direito que cada
pessoa ndo heterossexual tem com as demais. Todas essas faces que a exclusao
tem, resulta no incbmodo que € resolvido quando fica evidente que a escola € um local
em estas pessoas devem sair (HALL, 2000; LOURO 1997; OLIVEIRA JUNIOR, MAIO,
2016).
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N&do ha uma ordem na qual se inicia o trabalho que leva as pessoas de
sexualidades e identidade de géneros desviantes serem compulsoriamente expulsas

e desistirem de seguirem. A escola, em sua organizacao politica, desde a

[...] efetivacdo de matricula, instituida a partir de acdes intransigentes nao
observadas em relagdo as demais matriculas; relatam desde a imposicao de
regras de vestimenta ou de impedimentos para o uso do nome social até a
submissdo a um torturante cotidiano de piadas, agressdes verbais e até
mesmo fisicas; denunciam o isolamento e a segregacdo impostos pelos
colegas e também, muitas vezes, pelos professores. Tal contexto produz uma
crescente tensdo nas relacdes escolares, consistindo desafio muitas vezes
sequer identificado como parte do trabalho escolar, no sentido de incluséo e
permanéncia nas instituicdes de tais sujeitos (BOHM, 2009, p. 59).

Profusas sdo as configuragcbes de roupagem que a deportacdo das
(des)viadas pode ser percebida. Exclusdo branda indicando a pratica incessante de
gue a escola ndo deve fazer parte do itinerario da vida dessas pessoas que fogem da
norma (CORREA, 2003). As varias violéncias, como a transfobia escolar, que
patenteia a ideia de que pessoas de sexualidades e identidade de género desviantes
sao diferentes pela producdo dos discursos que as produzem sob a 6tica vexatoria
(OLIVEIRA JUNIOR, MAIO, 2016). As hostiliza¢ées, nos ambientes de convivéncias,
gue se caracterizam como uma arena de exposicdo e agressfes que mediam o
abandono escolar (PERES, 2009). A vulnerabilidade, maquiada pela desculpa
impressa nos discursos escolares, em que ndo conseguem cumprir a rotina escolar
(BORTOLINI, 2008).

Professores e professoras, assim como o conjunto que compde a escola, tém
parte na trajetéria de expulsao das pessoas de sexualidades e identidade de género
desviantes. As piadas e os discursos sexistas, expressam a falta de percepcéo, de
gue o ambiente escolar ndo é composto apenas pelo conjunto de pessoas
heterossexuais. As pessoas que desviam dessa padronizacao sdo desrespeitadas, e
sem ter a quem recorrer, pois até as/os docentes auxiliam na expulsdo, por criarem
um territorio de inseguranca. Essa pratica acaba por ser recorrente, a ponto de se
naturalizar a ideia de que o melhor é que néo estejam neste espaco, pois € mais facil
do que intervir. S&o contribuintes para a economia da deportacao das (des)viadas
(SEFFNER, 2009; CORREA, FERREIRA, 2016).
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“A diretora chamou a policia... ah tem professora que tenta entender o meu
lado, tem professor que dizia deixa eles jogar.... Depois a gente joga volei....
A motivacdo foi de uma professora que pegava no meu pé que falou”
(Colaboradora 3).

“Florivaldo sempre foi uma escola que me ajudou bastante, mas alguns

g)rofessores deixavam a desejar, mas a coordenac¢do em si” (Colaboradora

Dessa forma, a escola sublinha a deportacéo das (des)viadas “de uma parte

significativa de suas/seus alunas/os, que sdo marginalizadas/os pelo insucesso e

privacdes constantes e pela baixa autoestima resultante da excluséo escolar e social’

(MANTOAN, 2003, p.18). A forma como isso acontece vem por meio da “discriminagao

contra alunos que sao ou que sao considerados homossexuais por parte dos colegas

ocorre principalmente de forma velada, por meio de referéncias preconceituosas”
(ABRAMOVAY, 2004, p.289).

“Comegava um pouco e parava. Chegou um momento que ja néo tinha
idade para frequentar escola regular (Colaborador 1).

“Eu ia e parava, ndo sei se eu ndo era muito afim de ir a escola, e hoje
me arrependo muito e vejo que eu perdi muito e devia ter ido pra escola
normal” (Colaborador 2).

“Ah acho que o convivio mesmo, nao foi por outras coisas nao, foi por falta
de coragem mesmo de ir” (Colaborador 1).

“Mas por fim, eu ndo consegui passar por causa de faltas. Ai eu mudei
para o periodo noturno. A noite complicou, pois eu comecei a sair, ir para as
batalhas. Toda sexta feira era de praxe, eu faltava por causa das batalhas.
Eu comecei a matar aula demais, ai eu disse: “quer saber? Vou largar essa
porral” (Colaboradora 3).

“Eu parei de estudar, por motivos pessoais... Eu fui expulsa da escola,
por revolta eu ndo voltei. Eles estavam errados. Minha expulsdo foi porque
eu sempre dei trabalho, mas eu passava de ano, porque minhas notas eram
boas. Houve um momento que a escola teve problemas com trafico, e me
acusaram que eu estava envolvido. Chamaram a policia, mas eles ndo tinham
provas. Foram totalmente rasos” (Colaboradora 3).

A deportacdo assim, corresponde a interdicdo definitiva de pessoas de
sexualidades e identidade de géneros desviantes a ndo estarem na escola. Visto que,
elas/es séo reconhecidos pela escola como clandestinas/os, e que a escola sendo um
espaco por direito de todas as pessoas € renegado sua entrada ou permanéncia por

nao considerarem como pertencente, e irregulares por ndo se adequarem as
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normativas regulares que aquele espaco prescreve como requisitos a serem seguidos.
Ha o mando embora, por ali ser a fronteira que ela/e ndo pode atravessar e se

posicionarem como pessoas como qualquer outra.

8.6- Homofobias: reflexo das taticas de desintegracdo a pessoas de

sexualidades e identidades de géneros desviantes

As consequéncias em que refletem na vida pessoal de pessoas de
sexualidades e identidade de género desviantes, resultantes das homofobias, ja
apresentadas na sexta se¢do como meios e caminhos de “preconceito, que pode
resultar em discriminagédo” (RIOS, 2007, p. 31). Advém com bases na qual foram
construidas o alicerce formativo de suas vidas pessoais e sociais. Essa base pode ser
definida como familiares, amigas/os, midias e internet, implicando de forma a intervir
significativamente. O impacto em que a sociedade estruturada por bases
heteronormativas, opera de tal forma que as pessoas que destoam da sexualidade
normativa, sentem-se desvalorizadas, culpadas e até mesmo em desvantagem as
demais pessoas pelo histérico de vivéncias advindas de casa, das escolas,
desempenhando condicbes que impossibilitem de integrar ou desenvolver em
sociedade (CASTANEDA, 1999; SCHULMAN, 2010).

“‘Embora muitas vezes eu me sentia muito sozinha e essas coisas
motivava a pensar que ndo conseguiria nada na vida”. (Colaborador 2).

Essa compreensao, resulta em problemas que podem ser representados por
diversos modos, que historicamente ja vém sendo estigmas que acompanham a vida

das pessoas de sexualidades e identidades de género desviantes. Sao signos que

\

as/os identificam por estarem relacionados a construcdo cultural em que as/os

edificam e excluem. Deste modo,

[...] representam problemas reais que produzem e alimentam preconceitos,
discriminagdes, violéncias e violagdes de direitos humanos. Geram, nas
pessoas que sao alvos desses mecanismos, mal-estar, insegurancga,
angustia, isolamento e sofrimento. Esses sentimentos podem interferir em
suas relacdes sociais; prejudicar seu rendimento escolar, levando-as até a
sair da escola; impedir seu acesso a oportunidades de emprego ou
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promocdo no ambiente de trabalho; aumentar sua vulnerabilidade as
DST/HIV/AIDS e ao uso de drogas, e influenciar em sua qualidade de vida
e de saude (BRASIL, 2011, p. 22).

O reflexo das homofobias na vida pessoal de pessoas de sexualidades e
identidade de género desviantes, pode ter sua génese no nucleo escolar, em que as
varias experiéncias que envolvem desde a/alunada/o, o corpo docente e demais
pessoas em espaco escolar, podem interferir quando a inUmeras maneiras, como

aponta Junqueira (2009, p. 13), revela varias consequéncias que

afeta-lhes o bem-estar subjetivo; incide no padrdo das relacdes sociais entre
estudantes e destes com profissionais da educacdo; interfere nas
expectativas quanto ao sucesso e ao rendimento escolar; produz intimidacao,
inseguranca, estigmatizacdo, segregacao e isolamento; estimula a simulagéo
para ocultar a diferenga; gera desinteresse pela escola; produz distor¢éo
idade série, abandono e evasdo; prejudica a insercdo no mercado de
trabalho; enseja uma Vvisibilidade distorcida; vulnerabiliza fisica e
psicologicamente; tumultua o processo de configuracdo e expressao
identitaria; afeta a construgcdo da auto-estima; influencia a vida socioafetiva;
dificulta a integracdo das familias homoparentais e de pais e mées
transgéneros na comunidade escolar e estigmatiza seus filhos/as.

No ambiente familiar, as manifestacdes que sujeitam as pessoas de
sexualidades e identidade de género desviantes, séo resultantes das regras sociais
pautadas sob a heteronormatividade, que implica nas vivéncias e existéncias, de
modo a causar angustia, mal-estar e implicar sob a autoestima por sentirem-se
obrigadas ou a se manterem no ‘armario’, pelo medo da revelacéo, a fim de que
ninguém descubra o segredo que atravessa toda suas vidas (CHAUVIN, 2003). Mais
uma vez, Junqueira (2012, p. 299) nos auxilia a compreensao em que a “pedagogia
do armario” cria “uma espécie de “economia da culpa”. O alvo da discriminacéo e da
violacao é responsabilizado em vez do infrator/a ou do/a agente violador/a: um grupo,
um individuo ou instituicdo social (JUNQUEIRA, 2012).

“Sinto falta, l6gico, eu podia ter passado, ter terminado a escola, tirar
minha carta, podia estar fazendo um curso, podia ter tentado minha
faculdade” (Colaboradora 3).

“Quando eu chegava em casa da escola eu chorava, ficava estressado.
Eu me trancava no quarto, tentava dormir para ndo pensar nisso ou me
ocupar em alguma coisa. Eu tentava fingir que ndo acontecia as vezes para
ndo perceberem que eu ligava. Mas chegou um periodo que eu precisei
passar por psicélogo que no inicio ajudou, mas depois ndo pude continuar”
(Colaborador 1).
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Ao descobrir-se pessoas de sexualidades e identidade de género desviantes,
a visdo que se cria € que a sociedade, a familia e a escola, trabalhadas em conjunto,
fornecem a ideia de que ndo estdo dentro da norma sexual, ou seja, S840 pessoas
consideradas ‘desajustadas’ e a implicacdo na vida pessoal é perceber-se que vivem
uma contradicdo entre 0 mundo pessoal e social, acarretando as incidéncias no
trabalho, nos relacionamentos e infelizmente até em suicidio (COSTA, 2007; NUNAN,
2010).

8.7- Educacéao sexual escolar como medidas para a vivéncia plural

Nao é de hoje que a escola tem sido definida como uma instituicdo que
transmite no decorrer da historia, o saber produzido pelo ser humana/o. Embora nos
dias atuais, suas raizes ainda estéo fixas em disciplinar e normatizar, esperam que a
escola também ensine por meio de praticas e acées que alunas e alunos aprendam a
estar em sociedade, a conhecer os direitos que englobam a todas as pessoas, entre
outras atitudes condizentes a vivéncia em sociedade. Contudo, se a escola tem
buscado ressignificar seu papel, como formadora social, cabe pensar que a educacao
sexual também deve fazer parte dos conhecimentos que todas as pessoas discentes
precisam (MAIA, RIBEIRO, 2011). Compactuando com a premissa em que a

sexualidade é

um conceito amplo e historico. Ela faz parte de todo ser humano e é
representada de forma diversa dependendo da cultura e do momento
histérico. A sexualidade humana tem componentes bioldgicos, psicolégicos e
sociais e ela se expressa em cada ser humano de modo particular, em sua
subjetividade e, em modo coletivo, em padrdes sociais, que sdo aprendidos
e apreendidos durante a socializagdo (MAIA, RIBEIRO, 2011, p. 75-76).

A educacéo, dentro desses principios, tem como intento transmitir saberes
relacionados a competéncias que estejam relacionadas ao desenvolvimento
intencional que vise questionar a diversidade sexual, as relagdes de desigualdade de

género e desconstruir saberes que se embasam a tabus protegidos pelo senso comum
(PEREIRA, BAHIA, 2011). Por isso
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a educacéo sexual na escola deve ser um processo intencional, planejado e
organizado que vise proporcionar ao aluno uma formacdo que envolva
conhecimento, reflexdo e questionamento; mudancga de atitudes, concepc¢des
e valores; producdo e desenvolvimento de uma cidadania ativa; e
instrumentalizagdo para o combate & homofobia e a discriminagao de género
(MAIA, RIBEIRO, 2011, p. 77).

Quando a mencéo feita de que o conhecimento que vigora sobre as questdes
sexuais na escola, estao protegidas pelo senso comum, caracterizamos pela limitagédo
que coincide a nocdo bioldégica que naturaliza a sexualidade heteronormativa e
patologizam as sexualidades desviantes (MAIA, RIBEIRO, 2011). Essa compreensao
pode ficar explicita quando a escola, busca modificar o modo como a/o aluna/o fala,
faz ou que tem seus trejeitos. Essa acdo além de conotar abuso, manifesta a
precariedade de saberes que, em sua auséncia, corroboram para a construcédo de
relacGes desrespeitosas (BORTOLINI, 2008).

Figueiro (2009, p. 163) nos auxilia a pensar a vivéncia plural na qual

a educacdo sexual tem a ver com o direito de toda pessoa de receber
informacdes sobre o corpo, a sexualidade e o relacionamento sexual e,
também, com o direito de ter vérias oportunidades para expressar
sentimentos, rever seus tabus, aprender, refletir e debater para formar sua
prépria opinido, seus préprios valores sobre tudo que é ligado ao sexo. No
entanto, ensinar sobre sexualidade no espago da escola néo se limita a
colocar em pratica, estratégias de ensino. Envolve ensinar, através da atitude
do educador, que a sexualidade faz parte de cada um de nés e pode ser
vivida com alegria, liberdade e responsabilidade. Educar sexualmente é,
também, possibilitar ao individuo, o direito a vivenciar o prazer.

A educacéo sexual na escola parte do conhecimento em que este local é um
espaco plural, em que ha o choque cultural, no qual converge cada aluna e aluno, que
bem e mal educadas/os em casa, praticam o que acreditam saberem ser de fato
conhecimentos direcionadores nos quais se situam ou as/os coloquem em conflitos.
Neste sentido, a educacdo sexual ndo atua, a fim de ser uma bandeira ideoldgica
como o senso comum tem proposto. Essa ‘verdade’ resulta nas resisténcias que
impedem a escola de perder seu status de normatizadora e se efetivar como
provocadora para suscitar reflexdes. Ha a urgéncia da escola ser um espaco de
reflexdo e questionamento a fim de informar, educar e repensar valores e praticas
culturalmente perpetuados no decorrer da histdria e das varias culturas (MAIA,

RIBEIRO, 2011; GRAUPE, GROSSI, 2013).
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“Eu nunca fui de ir atras de informacdo sobre essas coisas de
sexualidade. Para vocé ter ideia, eu nem imaginava que existiam pessoas
trans. Quando passou a novela A forca do Querer (personagem lvan) que
assistimos e que na época foi bem polémica eu comecei a pesquisar sobre
isso. Eu ia na internet e lia sobre essas coisas. Na escola nunca falavam
sobre isso. Eu vim a conhecer mesmo foi pela televisdo e pela internet,
procurando mais homens trans. e mulheres trans. no Facebook. Eu namorei
uma menina que depois foi para Maringa que também hoje é menino trans.
Foi entdo que eu fui me percebendo que nédo tinha nada de léshica, mas
homem mesmo” (Colaborador 2).

“Néo, no tempo que eu estive na escola, nunca falavam. Agora falam um
pouco, esta bem mais exposto por conta de hoje em dia as pessoas tém se
escondido menos” (Colaborador 2).

Pensar a educacao sexual para a pratica plural, € romper com os siléncios
pedagdgicos, que exercem marcas que atravessam 0s corpos que deslizam a norma.
Isso implica dizer que, questionar o papel das homofobias dentro do espaco escolar é
dar luz para que intervencdes acontecam, entre estas a educacéao sexual. Ndo apenas
como uma prética isolada, mas sua existéncia no curriculo, em planos que
intencionem os projetos e agcbes que objetivem construir um ambiente que transitem
a pluralidade de corpos e pessoas, e hao sejam vistas como alvos de eliminacdo por
serem ‘diferentes’ (PRADO e RIBEIRO, 2015).

“Fazer projetos como anti-homofobia, mostrando o que acontece com o0s
homossexuais, 0s espancamentos, assassinatos, para dar um choque de
realidade nas pessoas e ver se sensibilizam e param de ver como mal nos
homossexuais” (Colaborador 1).

“Eu acho que deveria ter palestra, conversar com o0s alunos sobre
homossexualidade, e identidade de género, porque tudo o que aparece na
escola é sobre sexo e a homossexualidade acaba por ser vista como uma
doenga, eu acho que nao deveria ser assim, teria que mudar isso”
(Colaborador 2).

A escola e educacédo que se faz plural, d4 espaco para que as varias vozes
possam se expressar, os desejos e anseios se manifestem ndo como estranhos, mas
como objetos a conhecer. A educagédo assim, deve estar em consonancia com as
realidades e conflitos. Coloca-se ndo em discursos, mas como a ouvinte que acolhe,
ajuda e que faz com, que qualquer pratica que discorde ou anule a singularidade que

€ cada pessoa.
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9- CEEJA: PEDAGOGIA DA ESPERANCA QUE ABRACA AS DIFERENCAS

O entendimento de que o CEEJA seja um espaco que abraca as diferencas,
€ resultante das/os alunas/os que o comp&em em sua vasta diversidade, desde idade,
modo de vida, vivéncias e cultura. Toda essa diversidade acompanha fatores que
as/os colocam em comum, como a baixa renda, precariedade no desenvolvimento
pessoal, exclusdo e a promessa de uma vida melhor por meio dos estudos. Regressar
a escola é conquistar a identidade humana, que um dia foi tirada pelo sistema social
e escolar-regular que as/os excluem (MORETE, 2010). Mas do que tudo “desejam
aprender o que nao lhes foi ensinado, indo além daquilo que ja sabem. Isso significa
ter acesso ao que lhes foi negado, descobrir aquilo que realmente ¢’ (SOARES, 1987,
p. 175).

Vi que era diferente a escola. O pessoal mais atencioso, 0s alunos que eu
via, a faixa etaria e vi alguns gays ai eu percebi que aqui eu estaria na
minha area” (Colaboradorl).

“Na escola regular tem muitas regras, e no CEEJA também tem as regras
deles. Mas eu acho que a gente se sente melhor no CEEJA, é bem mais
confortavel. As pessoas, as funcionarias, o senhor professor, ndo me

olhavam diferente e me fazia sentir bem a ir a escola” (Colaborador 2).
Outro fator que contribui para o CEEJA ser a referéncia que abraca a
pluralidade, sobretudo, para as pessoas de sexualidades e identidade de género
desviantes é o acolhimento da equipe escolar caracteristico do perfil do centro,
proposto jA no processo seletivo para o ingresso de cada professora e professor, e
também, estrutura fisica como elucidamos na terceira se¢do e 0 anexo da planta
baixa. Isso implica dizer que uma vez o espaco do CEEJA ter como uma forma que
destoa da estrutura convencional, a organizacdo e administracdo da escolarizacao
mostra ser essencial para significar os espacos e as pessoas que as compdem, de
forma a humanizar sem criar ambientes que os/as excluem (MORETE, 2010;

DOURADO, OLIVEIRA e SANTOS, 2007).

“No CEEJA sempre me dei bem, fiz varias amizades la, sempre me deram
forca, as pessoas, os diretores sempre foram um amor de pessoas,
brincavam, sempre foi bom 14 no CEEJA” (Colaborador 2).

“Aqui ndo tenho nenhum problema. Quanto a isso me dou bem com os
professores... tem uma descontracdo” (Colaboradora 3).
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Todo esse conhecimento converge com o fato das pessoas de sexualidades
e identidade de género desviantes quando deportadas de seu periodo escolar, por
varios motivos, dentre eles o mais forte as homofobias, veem no CEEJA, uma forma
em gue se ajustam as necessidades pessoais, sobretudo a do trabalho, podendo

assim, estudar dentro dos horarios apos seus oficios (CUNHA, 2018).

“Ah eu acho, se vocé quer tirar uma duvida vocé vai la e fala com o professor...
se nédo vai estudar... vai fazer o seu ali... porque assim, eu faco, eu marco o
gue eu tenho dlvida e depois eu vou antes de fazer a prova, vou la e converso
com o professor. Eu acho bem mais tranquilo e sem contar quem trabalha,
guem faz outra coisa, quem tem curso o horario aqui € bem suave. Vocé vem
a hora que da, pode ir em casa e vir quando dar pra pegar uma orientagao”
(Colaborador 3).

Isso porque o CEEJA, em sua construcao politica e pedagogica, tem ciéncia
do percurso escolar e pessoal de cada pessoa que ingressa, por meio dos
atendimentos e matriculas serem individuais. Esse conhecimento contribui para que
ressignifiqgue a percepcao de educacdo que na escola regular mostrou ser falho, por
propiciar um ambiente de exclusédo, resultante da mentalidade expressa pela
percepcao dominante de algumas/uns, sobre outras/os. Repercutindo assim, em néao

continuarem com os estudos (RAUBER, 2012).

“Conhecendo o CEEJA néo. Teria largado bem antes a escola regular e ter
ido pro CEEJA em decorréncia atudo o que eu passei” (Colaborador 1).

“Ainda bem que tinha o CEEJA, para eu poder terminar. Eu pensava comigo,
nao tinha tanta importancia a escola, néo ia ter tantaimportancia se eu nao
ir” (Colaborador?).

Pela configuracdo do CEEJA, romper com a norma escolar regular, (como
mostramos na 32 secdo) tanto na arquitetura, como em algumas politicas, favorece
assim, que essas pessoas, consigam transitar sem impedimentos, por ser esporadico
e ressignificar o ensino e a escola, como possibilidades de término e garantia de
reconquistar os sonhos antes iniciados, resultante de uma Pedagogia da Esperanca®,
de Freire (1992).

48 Pode ser sintetiza, com o uso das palavras de Leonardo Boff no prefacio da obra Pedagogia da
Esperanca: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido (1992), com os seguintes dizeres: “A
esperanca nasce do coracdo mesmo da pedagogia que tem o oprimida/o como sujeita/o. Pois ela
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9.1 Por que o CEEJA nao é um espaco de pessoas “estranhas”?

Em vista de criar um espaco plural, em que corpos e pessoas possam
transitar, sem interdicbes pela 6tica que regule, o CEEJA desconstrdi os padrdes
atribuidos a escola regular, inclusive os de sexualidades e identidade de géneros. Isso
€ percebido por meio da forma como constroem o espaco escolar como apresentamos
na quarta secdo, em vista de possibilitar um ambiente que seja democrético as varias
experiéncias, com o intuito de inscrever uma nova mentalidade, as pessoas que
anteriormente foram marcadas negativamente pela escola regular nas varias
experiéncias, inclusive a segregacao. Nao que se abstém de problemas, como uma
escola utépica. Porém, como seu propdsito € incluir, as acdes e meios sao favoraveis
para gue consiga ser reconhecido como um local de ressignifica¢cdes (FREIRE, 2009;
RAUBER, 2012).

“Inclui mais, eles dao mais importancia pra pessoas de outra cidade, e pra
gente...” (Colaborador 2).

“Eles tém a cabeca mais aberta. Por la estar sempre com pessoas
diferentes nés acabavamos n&o sendo vistos como estranhos como na
escola de ensino normal” (Colaborador 2).

Fato que favorece o CEEJA, ndo ser um espaco de problemas se da pelas
pessoas que ali estdo criarem um lugar sem julgamentos, pois, compartilham
condi¢cBes que as/os alinham (ANDRADE, 2009). Isso permite que esse espaco seja

caracteristico por

um olhar que os reconheg¢a como jovens e adultos em tempos e percursos de
jovens e adultos. Percursos sociais onde se revelam os limites e as
possibilidades de ser reconhecidos como sujeitos dos direitos humanos.
Vistos nessa pluralidade de direitos se destacam ainda mais as possibilidades
e os limites da garantia de seu direito a educa¢do (ARROYO, 2011, p. 98).

Por muitas vezes a escola de ensino regular ser marcada por um ambiente

gue demarca e limita o0 que um corpo pode ser ou fazer, acaba por despertar a

implica uma denlncia das injusticas sociais e das opressdes que se perpetuam ao longo da histéria. E
ao mesmo tempo anuncia a capacidade humana de desfatalizar esta situacdo perversa e construir um
futuro eticamente mais justo, politicamente mais democratico, esteticamente mais irradiante e
espiritualmente mais humanizadora/or.
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violéncia ao negar a existéncia da pluralidade de pessoas e suas vivéncias. Ao opor
essa realidade, a escola produz um ambiente perigoso, por ndo assegurar, que
pessoas de sexualidades e identidades de géneros sejam aceitas ou representadas
por aquilo em que séo, e por isso, estabelece um ambiente de exclusao (PAVAN,
2006). O CEEJA acaba por ser

um local de encontro [...] 0 espaco escolar tem, para o adulto, sentidos para
além do mundo do trabalho. O espaco escolar tem a ver com a propria vida
do aluno trabalhador. [...] para alguns/algumas alunos/as, o Unico espago
publico no qual sdo aceitos. [...] a vida de quem busca a EJA esta atravessada
de momentos que explicitam a dificuldade que cada um e cada uma tém de,
mesmo agora, estudar enfrentando muitas adversidades. Os/as alunos/as da
EJA trazem as marcas da excluséo e vislumbram a escola da EJA como
espaco/tempo de inclusdo (PAVAN, 2006, p. 164-165).

A pedagogia em que o CEEJA se fundamenta, é de que cada pessoa que
ingressa no ensino € considerada singular, sem renega-la/o. Utiliza de meios
cientificos e filosoficos para alcancar o éxito educacional, aprendizagens, avaliacdes,
por meios dos métodos e formas como cada professora/or, por exemplo de forma
‘amorosa’, atuam e desenvolvem sua pratica de reinsercdo educacional e social
(ARAUJO, 2009; FREIRE, 2015).

“La nado tem problema de bullying. Ninguém vai tirando sarro de vocé
ou fazendo alguma brincadeira de mau gosto, por ser pessoas com mais
cabeca. La vocé pode ser quem vocé quiser. Pode andar com cabelo colorido,
se for menina pode raspar a cabeca sem preconceito como era na escola”
(Colaborador 1).

“Eu gosto muito, é uma escola muito boa” (Colaborador 2).

“Pra falar a verdade eu terminei muitas matérias porque eu conheci uma
menina, mas ela ndo ia pro CEEJA ela ia pro Senac, mas eu e ela, iamos
todos os dias juntas a escola” (Colaborador 2).

“A gente andava de maos dadas, se beijava normal. O que no comeco
atrapalhou, foi o pai dela que empacou, mas mesmo assim a gente ndo se
largou” (Colaborador 2).

“Eu vejo muita gente diferente no CEEJA. L4 tém varios tipos de
pessoas mais velhas, deficientes. Eu olhava e via que independentemente
da idade tinham uma outra mentalidade” (Colaborador 2).
Assim, a percepcéo de que o CEEJA n&o seja um espaco de pessoas
“estranhas”, tem a ver com as praticas homofobicas vivenciadas pelas pessoas de

sexualidades e identidade de género desviantes na escola de ensino regular. Isso ndo
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quer dizer que ndo tenham outros problemas que precisam ser superados. O que
buscamos elucidar € que o CEEJA “redesenha a configuragdo imaginaria da escola
que vive na memodria de cada um e de cada uma para que elas/es possam
“‘metabolizar” o passado de uma escola silenciadora (MOLL, 2005, p. 13). “Que € um
espaco de reconhecimento e pertencimento social” (PAVAN, 2006, p. 166). E com isso
acorda “para permitir que homens e mulheres sejam reconhecidos/as como
sujeitos/as de suas histérias e ndo, como objetos” (GADOTTI, 2000, p.102). Assim,
reconfigura a visdo anterior de traumas e violéncias, e 0 que antes parecia ser visto
como estranhas/os, se torna um espaco de reconstrucao e resiliéncia para a vida e

histérias de todas essas pessoas.
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10. CONSIDERACOES FINAIS

O proposito dessa pesquisa surgiu no campo investigativo, quando exerci meu
trabalho docente nas areas de Ciéncias Humanas e suas tecnologias, no CEEJA até
os dias atuais na Escola regular, nas disciplinas de Filosofia e Sociologia. Estar nestes
locais, no cotidiano e participado das politicas educacionais, resultou na provocacao
em querer saber: 0 que motivou pessoas de sexualidades e identidade de género
desviantes, serem deportadas do ensino regular e migrarem ao CEEJA?

Uma hipotese a questéo seria o fato de que, por ndo compreenderem a norma
e 0S propositos da escola, por estar pautada sob os regimentos historicos e
tradicionais nos quais a sexualidade e suas praticas ndo podem divergir ao binarismo
e a heterossexualidade, as pessoas de sexualidades e identidades de géneros
desviantes, sdo deportadas por meio de praticas de homofobias ocorridas em todas
as relacbes escolares, desde o corpo docente, discente, gestdo e as politicas
educacionais.

Nossa hipotese foi confirmada e sustentada, uma vez que, embasada e
ampliada no material coletado por meio das entrevistas, como também pelas
estudiosas e estudiosos que nos auxiliaram na autenticacdo e validacdo que a
sexualidade enquanto uma dimensao humana, esta cercada pelos discursos de poder
gue sao atravessados em todas as instituicbes que compdem a sociedade, como a
tradicdo crista, a ciéncia medica, a familia tradicional e a escola. Estas instituicdes,
compdem toda a estrutura de desenvolvimento pessoal e (de)formativo, o qual cada
pessoa vivencia.

Por serem pessoas de sexualidades e identidade de género desviantes, e
assim destoarem da heteronormatividade, a instituicdo escolar, atua com um Unico
objetivo, normatizar e sujeita-las/os dentro dos parametros construidos no decorrer da
histéria e da cultura. Aquelas/es que transcendem a binaridade, sdo nomeadas/os
como desviantes, e ao serem identificadas/os, sdo alvos de violéncias, manifestas nas
homofobias. Cada pessoa experimenta de forma Unica sua vida, a partir das
identificacbes, formas de manifestar ou praticar seus desejos e perceber-se no
mundo. Sendo assim, as homofobias séo resultantes das vivéncias pessoais que cada

pessoa, ndo heterossexual, passa a sofrer, cujas quais, se manifestam por meio de
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sancdes que vao desde xingamentos, perseguicdes, atentados violentos, agressdes
fisicas, ou pressoées internalizadas, identificadas nas falas da/os participantes. Essas
trajetorias e experiéncias mostraram que ser pessoas de sexualidades e identidade
de género desviantes, demanda um desafio constante, iniciado no contexto familiar
até o contexto escolar, seguindo para a vida social.

Na familia tradicional, por estar cercada da heranca em que a predominancia
heterossexual, é posta por toda uma tradicAo que em vista de perpetuar uma
determinacao nos papéis sociais em que o homem e a mulher sigam, toda aquela que
rompe com essas demarcac0des, atrai os conflitos, por destoar com a mentalidade que
é inteligivel em considerar ampla e diversa as possibilidades que um corpo e pessoa
possa ter. Uma filha ou filho se tornar o contrério do projeto que fizeram sobre seu
corpo é questionar a ‘normalidade’ que acreditavam ter.

Pela sexualidade ser um campo de poder em que a familia tradicional atua,
estar fora dos discursos e praticas acarretavam problemas de ordem violentas, tanto
externamente (pela familia), quanto internamente (como as pessoas de sexualidades
se sentiam sobre si mesmas, as cobrancas) e, sobretudo, por ndo serem aceita/os
dentro do ambiente que até entdo era a referéncia de um espaco que poderiam estar
e ser o que sdo, fora dos alcances de uma sociedade que ndo a/os aceitam. Isso
acaba por acarretar as pressdes em um imperativo no qual cada colaboradora/or
percebia mesmo que proviséria, ter que cumprir € seguir com a norma heterossexual
que acompanhava toda a trajetéria familiar.

Todas essas questdes, continuaram no percurso escolar. Visto que, algumas
vivéncias que existiam em casa, como no caso dos momentos da nao aceitacao,
seguiam e potencializavam-se na escola, por meio da convivéncia com o coletivo.
Nomeadas como as (des)viadas, por destoarem da classificagdo da
heteronormatividade que as identificam como pessoas ‘fora do padrao’, vemos que as
relacbes de poder eram expressadas pela exclusdo e sustentadas por brincadeiras
maldosas.

Ao tratar sobre brincadeiras, nosso imaginario acessa o ludico e o positivo que
ela pode propiciar. Neste sentido, as a¢fes praticadas as pessoas de sexualidades e
identidades de géneros desviantes, intituladas como “brincadeiras” sinaliza a maldade

mascarada pela naturalizacdo em que existem dentro do coletivo social. Uma pessoa
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chamar uma outra de gay necessariamente ndo quer dizer que issO seja uma
brincadeira de cunho positivo. Ao contrario, esse chamamento pode evocar a
pejoratividade e autenticar o discurso a pratica como percebemos nas falas das
pessoas que compuseram nossos estudos. A brincadeira pode ser a zoeira, a
gravacao no banheiro para posteriormente publicar e prejudicar, o baixar as calcas,
em fazer sentido o abuso de uma pratica que intenta comprovar o que nao precisa, e
causar o terror na vida das pessoas que sao vitimas dessas brincadeiras maldosas
que visam nada menos que prejudicar.

Essas brincadeiras reconhecidas como maldosas praticadas no coletivo,
estdo sintetizadas ao conceito de homofobias, por abranger todas as formas de
violéncias a todas as pessoas de sexualidades e identidade de géneros desviantes e
suas interseccionalidades. Sustentar o peso da coletividade heterossexual-
compulséria, e a negacao que é feita por desconsiderar outras formas de ser e existir,
acarretou a deportacéo, ndo conseguindo dar sequéncia aos estudos nas escolas de
ensino regular.

A deportagdo pode ser compreendida como um dispositivo que a escola
produz para a selecdo das pessoas que necessariamente permanecerao no processo
do ensino regular. Pela escola regular ser um espaco que forma e disciplina os corpos
‘normais”, em sua maioria, as pessoas de sexualidades e identidades de géneros
desviantes, ndo estarem inseridas a este regimento e propdsito, se tornam pessoas
em um local “estranho” por ndo serem reconhecidas nos espagos comuns em que
muitas pessoas frequentam, como os banheiros, que acabam sendo interditados em
sua maioria das vezes pelas pessoas trans, 0s curriculos que comumente ao
menciona-las, sempre faz as heterossexuais, e ao homem macho hétero, suas
vivéncias, como relacionar com outras pessoas afetivamente, namorar e a maneira de
se portar, o andar, gesticular, falar, todas como estere6tipos que intencionam a serem
reconhecidas e excluidas.

Por outro lado, a existéncia do CEEJA, como uma arquitetura e pedagogia
escolar diferenciadas, mostrou-se ser um ambiente favoravel a pratica de pessoas,
gue fogem da norma imposta sobre corpos e subjetividades. Isso € comprovado pela
forma como cada colaboradora/or se posicionou. Sua participagdo no itinerario

escolar, seus objetivos na conclusdo do ensino para o mercado de trabalho e a



165

resiliéncia para construcdo de suas vidas. As sapiéncias que na escola regular ndo
eram permitidas, no CEEJA observaram que ndo houve obstaculos, manifestando
assim, um espaco no qual eram reconhecida/os ou respeitada/os por aquilo que sao.

Dessa forma, a hipotese de que pessoas de sexualidades e identidade de
género desviantes irem para o CEEJA, em decorréncia as praticas de homofobias,
mostrou ser de fato o motivo que as levassem a ndo continuarem em seus estudos na
escola regular. O desanimo, o medo e a revolta podem ser meios de sobrevivéncia
diante das violéncias sofridas, presentes nos dados apresentados no trabalho.

Embora em toda essa conjuntura, a escola se mostra potente, uma vez que
nela ha todas as ferramentas que podem ser utilizadas a favor de propiciar uma
educacédo para equidade, porém, o CEEJA revela que o sistema que forma a escola
regular é falho. Nesta 6tica, 0 CEEJA se coloca como um caminho que busca sanar a
ineficiéncia em que a escola de ensino regular, ndo conseguiu alcancar dentro dos
propésitos e politicas, percebidas em todos os documentos que aqui buscamos
analisar. Sobretudo, a LDBEN (2017), que tem como compreenséo de que 0 ensino
fundamental deva ter obrigatoriamente nove anos, continuado no ensino médio, mais
trés anos. E por outro lado, no CEEJA, todos esses anos podem ser sintetizados,
dependendo da aplicacdo da pessoa em seus estudos, em concluir em tdo menor
tempo, como mostramos na secéo trés a partir dos materiais de estudos que orientam
a trajetdria escolar de cada pessoa matriculada.

Contudo, as experiéncias vivenciadas no CEEJA, pode propiciar as escolas
regulares, caminhos para repensarem 0S percursos histéricos desastrosos.
Implementar acdes que o CEEJA utiliza, enquanto politica e pedagogia para um
ambiente que seja plural, de equidade e que nao deporte pessoas, por meio de
brincadeiras maldosas. Na fala das pessoas que participaram deste estudo, ficou
evidente e necessario tratar sobre pessoas de sexualidades e identidades de géneros
desviantes em palestras, convivéncias que as incluem, formacdo para professoras,
professores, funcionarias e funcionarios e toda a gestdo. Acolhimento em todas as
formas, nas relacdes, nas aprendizagens, em vista de visibilizarem e autenticarem
como todas as outras pessoas que estao na escola sem impedimentos.

Em tudo, outras questbes podem ser investigadas a partir dos resultados e

dados dessa pesquisa. Em todos estudos ha pontos fortes e fragilidades que sao
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proprios e necessarios para que as continuidades sigam. Este estudo por ser
praticamente inédito até sua conclusdo, acaba por abrir as portas e janelas para
perceber o CEEJA, como um campo amplo de estudos e investigacdes. Tratar sobre
sexualidades e identidades de géneros no ensino embora tenham muitas pesquisas
ao que delimite a escola e as politicas, ainda sim, é restrito, e cheio de barreiras. No
CEEJA, ainda mais por ser um espaco quase esquecido, trazer a trajetéria das
pessoas que ali estédo, é revelar o quao a educacgdo e a escola tém se negligenciado.
O desenvolvimento das ideias de deportacdo e brincadeiras maldosas, em outros
contextos, propiciaria novos olhares que repensem as exclusdes que existem na
educacao, e que infelizmente, sdo omitidas pelos discursos politicos educacionais.

Algumas fragilidades, que ndo puderam ser sanadas nesta pesquisa foi a
quantidade de pessoas que colaboraram. Mais vozes ampliariam e somariam na
discussédo. Ouvir professoras/es, gestores e funcionarias/os tanto da escola regular
quanto do CEEJA, em vista a saber qual percepcao tém sobre as pessoas de
sexualidades e identidades de géneros desviantes, o porqué estarem no CEEJA, e
nao na escola regular, seria algo que potencializaria esta pesquisa, porém, seguira
como um problema que pode ser estudado posteriormente.

A continuacédo deste estudo possibilita seguir com perguntas que ndo cessam
de ser pensadas como: as pessoas de sexualidades e identidades de géneros
desviantes que concluiram seus estudos no CEEJA, puderam ingressar na
Universidade? Que tipo de emprego possibilitou, e se houve alguma interferéncia,
para compreender em qual funcionalidade a formacdo do CEEJA se apresenta,
apenas como alfabetizacdo? Mao de obra barata?

Toda essa investigacdo, acionou muitas outras vozes e inquietagdes, no
propdsito em construir saberes que estejam a favor de pessoas e da sociedade. A
pesquisa propiciou outra 6tica a educacao e a escola. Ambas, podem ser mecanismos
gue possibilitam interferir na diminuicdo das desigualdades sociais. Estar no mundo,
€ perceber-se que fazemos parte dele. Ndo como numeros estatisticos ou massa de
manobra. Mas como produtoras/es de experiéncias que leva a saberes que socorrem
a ignorancia e precariedade humana.

Assim, concluimos, com o propésito da pesquisa, que ndo € somente

investigar um problema e buscar alguma resposta para o mesmo. E sim, possibilitar
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gue novos saberes deem continuidade, que seja base para outras discussoes, e que
em todas, sejam fomentadas para a producéo e reformulacéo tanto de praticas como

de politicas para uma sociedade que é plural.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
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-\L” Mestrado e Doutorado em Educaco

AUTORIZACAO (ANEXO 1)

Prezada Sra.

Solicitamos autorizacdo para o aluno da poés-graduacdo Rafael dos Santos Reis,
colher dados para a pesquisa intitulada: “PESSOAQOS DE SEXUALIDADES E

IDENTIDADE DE GENERO DESVIANTES NO CEEJA: UM OLHAR
PARA A ESCOLA DE ENSINO REGULAR FRENTE AS EXPERIENCIAS
DE HOMOFOBIAS”, Que Faz Parte do programa de Pds-graduacio em Educagéo

— Mestrado. Essa coleta de dados contempla questionarios para alguns/mas alunos/as
regularmente matriculados/as no CEEJA.

O estudo proposto integra o programa de Pds-graduacdo em Educacédo, no
qual o académico faz parte regulamente e € orientado pela Professora Dra. Eliane
Rose Maio.

Os dados obtidos serdo eticamente tratados seguindo as normas prescritas
pelo Comité de Etica em pesquisa envolvendo Seres Humanos. Assim, além dos
cuidados com a coleta de dados, a identidade dos/as discentes sera preservada.

Agradecemos a atencao e colocamo-nos a disposicéo para mais informacdes.

Atenciosamente.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA

Programa de Po6s-graduacao em Educacéo

-
-,\H Mestrado e Doutorado em Educacao

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (ANEXO 2)
Gostariamos de convida-la/o a participar da pesquisa intitulada “PESSOAS DE

SEXUALIDADES E IDENTIDADES DE GENERO DESVIANTES NO
CEEJA: UM OLHAR PARA A ESCOLA DE ENSINO REGULAR
FRENTE AS EXPERIENCIAS DE HOMOFOBIAS.” que faz parte do

Programa de Pds-graduacao — Mestrado em Educacédo da Universidade Estadual de
Maringd — UEM e é orientada pela Professora Dra. Eliane Rose Maio, também da
Universidade Estadual de Maringa - UEM.

O objetivo da pesquisa é analisar o que levou o individuo ndo heterossexual
a ndo dar continuidade ao processo de ensino na escola regular e ingressar no
CEEJA, em uma cidade de médio porte do interior do Estado de S&o Paulo,
considerando a identificacdo do papel da escola de ensino regular em tratar sobre as
questOes de sexualidade, género e homofobia, para a inclusdo ou exclusao dos/as
discentes matriculados/as.

Para isto a sua participacdo € muito importante, e ela se dara, a partir de
alguns encontros por meio de entrevistas, de curta duracdo, com ética e sigilo.
Informamos que poderdo ocorrer “desconfortos” e tratam-se de riscos minimos,
existentes em atividades rotineiras, salientando que por se tratar de questdes em torno
da sexualidade humana, os/as participantes podem se sentir desconfortaveis ou
constrangidos/as, porém, afirma-se que o teor das perguntas preza pelo respeito,
havendo ainda a garantia de que se ndo quiser responder por sentir-se desconfortavel,
podera desistir de respondé-las.

Gostariamos de evidenciar que sua participacdo € totalmente voluntaria,
podendo vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem
que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as
informagdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serao tratadas
com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade.

As entrevistas estardo em acesso apenas do pesquisador e da orientadora, néo



199

divulgando sua identidade ou qualquer informacdo que possa expor sua
individualidade, mantendo-a dentro dos critérios éticos e sigilo.

Como beneficio direto, o trabalho em questéo, elabora reflexdes acerca das
propostas de estudo sobre género, sexualidade e homofobia e questdes que
permeiam a tematica, acreditando que investir em sexualidade na educacdo é
contribuir para a construcéo individual do sujeito e da sociedade, investindo em educar
de forma subijetiva, permitindo assim desenvolver a sensibilidade humana, resultando
em novas aprendizagens e experiéncias. Como beneficio indireto, esperamos que a
realizacdo desse trabalho beneficie os/as participantes, bem como os 6érgéos
presentes na pesquisa, fomentando a producéo cientifica.

Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite de mais explicacées, pode nos
contatar nos enderegos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM,
cujo endereco consta neste documento. Este termo devera ser preenchido em duas
vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida, assinada e entregue a
VOCE.

Além da assinatura nos campos especificos pela pesquisadora e por vocé,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito
por ambos/as (pela pesquisadora e por vocé, como sujeito ou responsavel pelo sujeito

de pesquisa) de tal forma a garantir o acesso ao documento completo.

Eu, (nome por

extenso do sujeito de pesquisa) declaro que fui devidamente esclarecido e concordo
em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa realizada pelo Professor Rafael dos
S. Reis.

Presidente Prudente, Data: / /

Assinatura ou impressao datiloscopica

Eu Rafael dos S. Reis, declaro que forneci todas as informacdes referentes ao projeto

de pesquisa supra nominado.
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Presidente Prudente, Data: / /

Assinatura do pesquisador

Maringé4, Data: / /

Profa. Dra. Eliane Rose Maio

Qualquer duvida com relagdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,
conforme o contato abaixo:

Nome: Rafael dos S. Reis

(e-mail) raphael.zaratustra@gmail.com

Qualquer duavida com relacéo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida
com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres
Humanos da UEM, no endereco abaixo:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. UEM-PPG-sala 4.

CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3011-4444

E-mail: copep@uem.br


mailto:copep@uem.br
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APENDICE 1 — PERGUNTAS

1-) Como vocé se identifica em relagéo a sexualidade?

2-) Como € a vivéncia interna entre alunos/as, gestores/as, professores/as e
funcionarios/as na Escola regular?

3-) Alguma histéria ou experiéncia relativa a homofobia no periodo de estudo
na escola regular?

4) O que o motivou a ir estudar no CEEJA?

5-) Como é a vivéncia interna entre alunas/os, gestores/as, professoras/es e
funcionarios/as no CEEJA?

6-) Essas vivéncias ajudam ou atrapalham a permanecer no CEEJA e a
continuar os estudos?

7-) Quais melhorias, na escola regular e no CEEJA, podem ser realizadas, em

relacdo aos sujeitos ndo heterossexuais, para sua convivéncia e estudo?
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