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RESUMO

A presente pesquisa estd pautada na analise da trajetéria dos alunos que
cursam o ensino técnico profissionalizante integrado ao Ensino Médio, e suas
dificuldades escolares. Para tanto, o objetivo geral foi delimitado na analise do
percurso e das perspectivas dos alunos do 1° e do 4° ano, matriculados no
curso técnico profissionalizante em escolas da rede federal de ensino
denominadas Institutos Federais, considerando a relacdo entre educacao
escolar e formacéo profissional. O caminho metodologico empreendido no
decurso dos estudos compreendeu uma abordagem qualitativa, de cunho
documental, fundamentada pela legislacdo educacional e documentos
institucionais. Os métodos utilizados contaram com a coleta de dados realizada
por meio da analise dos registros do desempenho dos alunos, o que
possibilitou selecionar os sujeitos participantes que atendessem aos critérios
da pesquisa. Por fim, foram realizadas entrevistas utilizando um questionéario
semiestruturado com alunos ingressantes, e com 0s concluintes do Curso
Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio e com docentes que
ministraram aulas a ambas as turmas no referido ano. Os procedimentos
adotados ao longo do trabalho seguiram a tematica Educag¢do e Formacéao
Profissional com uma fundamentacdo tedrica baseada em autores como
Gaudéncio Frigotto, Moisey M. Pistrak e Dermeval Saviani. A realizacado do
estudo proporcionou uma reflexdo a respeito das motivacdes na escolha pelo
ensino técnico e sobre as dificuldades e os obstaculos encontrados pelos
alunos, assim contribuindo com um novo olhar com relacdo a educacéo e a
formacao profissional. A analise dos estudos realizados e da pesquisa mostrou
gue as motivacdes para realizar um curso técnico perpassam diretamente pela
busca, por parte dos alunos e familiares, por uma educacdo de qualidade, na
qual a formacao técnica nao é fator prioritario em suas escolhas.

Palavras-chave: Educag&o Profissional. Dificuldades Escolares. Institutos
Federais.
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ABSTRACT

The current research is based on the analysis of the trajectory of the students
that attend technical-vocational education integrated into High School and their
school difficulties. For this purpose, the general objective was delimited on the
analysis of the path and the perspectives of the students of 1th and 4th year,
enrolled in a technical course in federal network schools named Federal
Institutes, considering the relation between school education and professional
formation. The methodologic path undertaken during the course comprehended
a qualitative approach, of documental nature, based on the educational law and
institutional documents. The methods utilized had their data collected by means
of analysis on performance records from students, what allowed to select the
participant subjects that fulfilled the research’s criteria. Finally, interviews were
done utilizing a semi-structured survey with the incoming students and the
graduating of Technical Course of Informatics integrated to High School and
with professors that ministered classes to both courses in the referred year. The
adopted procedures during the work followed the Education and Professional
Formation thematics with a theoretical foundation based on authors such as,
Gaudéncio Frigotto, Moisey M. Pistrak and Dermeval Saviani. The
accomplishment of the study provided a reflection concerning the motivations in
choosing technical education and about the difficulties found by the students,
therefore contributing with a new view regarding the education and professional
education. The analysis of the studies conducted and the research shown that
the motivation on accomplishing a technical education directly surpass the
pursuit, by the students and relatives for a quality education, in which the
technical formation is not a primary factor in their choices.

Key words: Professional Education, School difficulties, Federal Institutes
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1 INTRODUCAO

A educacao profissional € uma modalidade de ensino que se entrelaca
com a trajetoria da historia da educacéao brasileira. Essa modalidade de ensino
tem sua finalidade vinculada diretamente com a formacdo técnica dos
individuos para a atuagdo no mercado de trabalho. Diante desse cenério,
nossa tematica abordara a educacéo profissional com énfase na trajetéria dos
alunos, avaliando suas perspectivas, suas dificuldades e suas transformacdes
escolares.

Para compreendermos o papel da educacgéo profissional no Brasil é
necessario analisarmos a funcdo da propria educacdo no contexto social
brasileiro, partindo do final do século XIX e inicio do século XX. Vale lembrar
que o Brasil, desde a colonizacao até os tempos finais do Segundo Império e
inicio da Republica, teve grande parte do seu sistema de producéo realizado
por meio da mao de obra escrava.

Manfredi (2002) pontua que, no Brasil, a educacao para a formacédo do
trabalhador iniciou-se no periodo de coloniza¢do, quando o ensino de oficios
era destinado aos indios e aos escravos, tempo em que as praticas educativas
eram vinculadas as praticas cotidianas de socializa¢do, sendo, basicamente,
voltadas para a execucédo de trabalhos artesanais ou de esforco fisico.

As atividades relacionadas ao trabalho passaram por séculos sendo
consideradas atividades degradantes. Com o inicio do governo republicano
tornou-se necessario rever a concepcao de trabalho. Percebe-se que a
educacao no Brasil, ao longo de sua histéria, manteve a ideia da dualidade no
ensino, com uma educac¢ao voltada para as classes dominantes e outra para o
povo.

Esse panorama segue por muitas décadas, passando por algumas
mudancas e inovacgdes, que se devem a propria organizacdo politica e social e
a modernizacdo do pais, induzido a mudar o seu sistema de producdo
econdmica decorrente da crescente industrializacdo provinda da Europa e da
Ameérica do Norte. No Brasil o processo de industrializagcdo proporcionou a

implantagdo de cursos técnicos para atender as demandas do mundo do



13

trabalho. A educacdo profissional brasileira advém de um longo contexto
histérico o qual perpassa por inUmeras mudancas.

Nesta modalidade de ensino permeiam iniUmeras questdes inerentes a
aprendizagem dos alunos, que iniciam o0 ensino médio votado para uma
formacdao técnico profissional. Pensando nesse publico que inicia e finaliza um
ciclo, optamos pelo Curso Técnico em Informética, por se tratar do Unico curso
no campus com turmas integralizadas. O olhar para essa questdo se deve a
prépria proposta de ensino que ampara a pratica pedagoégica dessa instituicao,
gue tem como missdo o ideario de educacdo para a transformacéo social,
proposta que é, portanto, pautada em uma educacdo de qualidade,
tecnoldgica, cientifica e profissional.

Vista por essa perspectiva a pesquisa se torna relevante no campo
social ao considerar que o0s cursos profissionalizantes, por sua propria
especificidade, requerem uma formacao que visa o0 dominio de conhecimentos
técnicos, mas que, a0 mesmo tempo, S80 cursos que oportunizam a atuacao
de trabalho no mundo tecnoldgico e a formacao académica.

Considerando a importancia da tematica a indagacdo que pontuamos
concretiza-se na seguinte problematizacao: Qual € a trajetéria e quais sdo as
perspectivas dos alunos do Curso Técnico em Informética integrado ao Ensino
Médio, observando as politicas de acesso e de permanéncia frente a uma
educacdo escolar e profissional ofertada pelo Instituto Federal do Parana?
Assim, ao pesquisar a propria concepc¢ao de sujeito e de formacéo profissional
adotada pela instituicdo, a pesquisa apresenta como objetivo geral analisar o
percurso e as perspectivas dos alunos do 1° e do 4° ano, matriculados no curso
técnico profissionalizante da rede federal de ensino, considerando a relacéo
entre educacao escolar e formacgao profissional.

Com o intuito de culminar com o objetivo geral apresentado, os estudos
foram pautados nos seguintes objetivos especificos: (i) examinar a trajetéria
dos alunos dos cursos técnicos profissionalizantes do acesso a permanéncia
na instituicdo; (ii) identificar as dificuldades escolares apresentadas pelos
alunos dos cursos técnicos profissionalizantes; (iii) estudar a organizacao
didatico-pedagdgico do IFPR e sua contribuicdo para atender os alunos,

considerando o contexto educacional e profissionalizante.
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Ao analisar as questfes que envolvem a trajetéria dos alunos dos cursos
técnicos, considerando suas perspectivas, dificuldades e transformagfes, a
pesquisa contribui com reflexdes sobre a funcdo da escola na formacao
educacional e profissional. Ao pontuar realidade vivenciada pelos alunos no
ambito escolar, foi possivel verificar a consonancia dessa vivéncia com a
missdo e com o0s principios que embasam a educacdo profissional,
possibilitando constituir novos projetos que contribuam para o desenvolvimento
dos alunos.

Com base no delineamento adotado para o desenvolvimento dos
estudos em torno da temética, realizamos um levantamento dos estudos ja
produzidos com a tematica: educacao profissional, ensino médio e dificuldades
escolares. A partir dessa definicdo, realizamos a pesquisa da producao
académica brasileira na biblioteca on-line de teses e disserta¢cdes (BDTD), no
acervo de peridédicos Scielo (Scientific Eletronic Library On-Line) e na
Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O
recorte temporal utilizado abrange os anos 2006 a 2016.

Principiando desta tematica delimitamos as seguintes palavras-chave:
"educacao profissional x ensino médio"; “Educacao profissional x Dificuldades
escolares”; “Ensino Profissional x ensino médio”; “Ensino Profissional x
dificuldades escolares”, “Ensino Técnico x ensino médio”; “Ensino Técnico X
dificuldades escolares”. Para a analise dos trabalhos encontrados utilizamos
como primeiro critério de descarte o recorte temporal, posteriormente uma
andlise do titulo os quais direcionam a tematica para variadas areas, como
educacao especial, formacdo docente e politicas para educacado profissionais
entre outros.

Posteriormente o dltimo critério de descarte foi a analise dos resumos
verificando sua relagdo com nosso objeto de estudo. Por fim, contabilizamos os
resultados que versam sobre as discussdes em torno do nosso objeto,
restando um total de oito trabalhos académicos. Desse total, um dos trabalhos
€ uma tese (ALVES, 2015) e os outros sete sdo dissertacdes (COSTA, 2008;
FIGUEIREDO, 2013; FERNANDES, 2008; FRACALOZI, 2014; MOTTA, 2012;
ARAUJO, 2013; COSTA, 2012).

ApoOs selecionar os trabalhos e realizar as leituras, constatamos que as

producbes académicas abordando a trajetéria dos alunos da educacao
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profissional versam a respeito de questdes como evasao escolar, insercao no
mundo do trabalho, expectativas e interesses dos alunos nos cursos técnicos.
Sendo assim, buscamos, neste estudo, elementos que contribuam para a
compreensao do universo da educacdo escolar e profissional partindo do
conhecimento do publico, considerando a realidade dos alunos, as suas
expectativas e as politicas que envolvem o acesso e a permanéncia dos alunos
na rede federal de educacao técnica.

Os procedimentos metodologicos empregados sao de cunho qualitativo,
caracterizacdo essa intentada por meio de um estudo de caso com os alunos
do 1° e do 4° ano do Curso Técnico em Informatica do Instituto Federal do
Parand, unidade Campus Paranavai. O estudo apresenta uma analise
documental das fichas de desempenho dos alunos, histérico escolar e, na
sequéncia, foram realizadas entrevistas com o0s estudantes e seus professores,
cujas respostas possibilitaram compreender sua realidade, suas perspectivas e
dificuldades encontradas no decorrer do curso.

Por se tratar de um estudo que visa analisar as particularidades de um
determinado grupo de pessoas, optamos por conduzir a pesquisa seguindo
uma vertente qualitativa, a qual na visdo de Minayo (2001), trabalha com o
universo de significados, de motivos, de aspiracdes, de crencas, de valores e
de atitudes, o que corresponde a um universo mais profundo das relacdes, dos
processos e dos fenbmenos e que ndo pode ser reduzido a operacionalizacdo
de variaveis.

No desenvolvimento da pesquisa apresentamos um estudo de caso
direcionado especificamente aos alunos que iniciam e finalizam o Curso
Técnico em Informética integrado ao Ensino Médio. De acordo com Gil (2002),
a andlise de um Uunico caso ou de poucos casos, de fato determinado,
proporciona uma visao geral do problema ou, pelo menos, permite identificar
possiveis fatores que o influenciam, permitindo explicar as variaveis causais de
um fenébmeno especifico.

Primeiramente realizamos uma pesquisa documental, pesquisa com a
qual visamos contextualizar a educacdo profissional no Brasil, perpassando
pela implantagdo das antigas escolas de oficios, depois a expansdo das
instituicbes federais e a constante dualidade entre educacgéo formal e técnica,

sempre considerando as politicas voltadas para a estruturacdo do ensino
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profissionalizante num mundo globalizado. Na segunda secéo, apresenta-se a
andlise dos documentos referente a educacéo técnica profissional de nivel
federal, a legislagcédo nacional e a proposta interna do IFPR.

Na sequencia apresentamos a analise das entrevistas realizadas
mediante um questionario semiestruturado aplicado aos alunos. O objetivo
dessas entrevistas é a obtencédo de informagfes individuais, pessoais, habito
de estudo, dificuldades especificas, entre outras informacdes relevantes para a
compreensao de quem é esse aluno, de onde ele vem e quais sao as suas
dificuldades e expectativas com o ensino profissionalizante.

Foram realizadas ainda entrevistas semiestruturadas com o0s
professores que ministram disciplinas em ambas as turmas, buscando,
compreender do ponto de vista desses docentes, as dificuldades dos alunos e
a relacdo entre educacdo e formacdo profissional. Esse tipo de entrevista,
segundo Manzini (1991), é focado em um objetivo sobre o qual
confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas por
outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista.

Partindo desse delineamento, o trabalho foi organizado em secdes e
subtitulos com o intuito de apresentar nossos esforcos para alcancarmos os
objetivos propostos na referida pesquisa, conforme destacamos a seguir.

A primeira secdo, “A Educacdo Técnica Profissional no Brasil e no
IFPR”, pontua a correlacdo entre educacdo escolar e formacdo técnico-
profissional na atualidade. Na sequéncia elaboramos uma contextualizacéo do
ensino técnico no Brasil, ressaltando o papel das instituicdes federais nessa
modalidade de ensino e destacando a funcdo dos institutos federais na
educacao profissional brasileira.

Na segunda secdo, “O Contexto Didatico-Pedagégico do IFPR e a
Realidade do Campus Paranavai”, contextualizamos a implantacdo do instituto
no Parana. Posteriormente analisamos a sua organizacao didatico-pedagogica,
relacionando essa proposta com a prética escolar e as suas contribui¢cdes para
uma educacao profissional de qualidade que aborde os aspectos sociais,
profissionais e académicos, visando proporcionar a transformacédo social
pretendida pela instituicao.

Na terceira secdo, “As Dificuldades Escolares de Alunos do Curso

Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio”, apresentamos o0s
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objetivos, os procedimentos e o0s instrumentos adotados na pesquisa,
juntamente com as caracteristicas do local da pesquisa e a descricdo dos
sujeitos participantes. Analisamos também a trajetéria dos alunos, as
dificuldades e as transformacdes encontradas no decorrer do curso, bem como
a analise de todos os dados coletados.

Por fim, nas “Consideracdes Finais” buscamos sistematizar os estudos
realizados. Para isso pontuamos as principais reflexdes pertinentes com
relacdo a educacdo e a formacéo profissional, considerando os avancos e
dificuldades encontradas pelos discentes.

A referida pesquisa advém da formacdo e atuacdo profissional desta
pesquisadora, a qual tem graduacdo em Pedagogia e especializagdo em
Psicopedagogia e posteriormente firmando sua atuacdo na educacao
profissional, podendo acompanhar os adolescentes e suas dificuldades
escolares em busca de uma educacéo de qualidade perpassando pelos cursos

profissionalizantes.
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2 A EDUCACAO TECNICA PROFISSIONAL NO BRASIL E NO IFPR

Nesta secdo abordamos a tematica “educacdo e trabalho”. Essa
tematica permite pensar na inter-relacdo desses dois polos de ocupacao
humana que permeiam a histéria da humanidade e suas profundas
transformacdes sociais. Logo pautamos o0 assunto para uma perspectiva
histérica da educacéo profissional no Brasil, e entdo, pontuamos os aspectos
relacionados a sua estruturacdo, perpassando pelos periodos Brasil Colonial,
Brasil Império e Brasil Republica, considerando os fenémenos politicos e
sociais relacionados ao sistema educacional.

Apresentamos também como ocorreu 0 surgimento das unidades
federais de ensino técnico profissionalizante, destacando seu contexto
histérico, funcéo, finalidade e publico-alvo atendido nessas unidades. A secdo
se subdivide entre o contexto histérico da educacao técnica no Brasil e sua
dualidade entre ensino formal e ensino técnico.

Os estudos seguem o0s eventos histdoricos, sociais e politicos que
compdem a constituicdo da rede federal de ensino voltado para a
profissionalizacdo. Assim, estes estudos contextualizam a implantacdo e

expansdo dos chamados “institutos federais”.

2.1 A Relagédo Educacéao e Formacao Profissional no Contexto Atual

Estudar a questdo da relacdo entre educacdo e vida social e,
consequentemente, entre educacao e trabalho, € estudar as dimensfes da vida
humana que se transformam historicamente, articulando-se as transformacdes
da sociedade por meio dos modos de produzir a existéncia dos individuos.

Nessa perspectiva, o termo “educacido” deve ser analisado no sentido

amplo.

A educacdo é a acao exercida, pelas geracbes adultas, sobre
as geracfes que ndo se encontram ainda preparadas para a
vida social; tem por objetivo suscitar e desenvolver, na crianca,
certo numero de estados fisicos, intelectuais e morais
reclamados pela sociedade politica no seu conjunto e pelo
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meio espacial a que a criangca se destina. (DURKHEIM, 1978,
p. 41).

Para o autor, a educacdo cumpre uma finalidade social e a escola,
enguanto instituicdo exerce um papel fundamental para o desenvolvimento da
aprendizagem. Nesse sentido, cabe lembrar que cada sociedade busca formar
um tipo especifico de cidaddo e esse tipo de formacdo tem o objetivo de
corresponder a uma forma de organizacdo e aos meios de produgao vigentes
em cada meio social.

Pistrak (2000) apresenta que o objetivo principal da escola é estudar a
realidade atual. Isso, entretanto, ndo significa que o passado da humanidade
ndo deva ser estudado. Pelo contrario, o olhar para o passado deve respeitar
as especificidades que sao peculiares a cada periodo. Considerando a
educacao por tal perspectiva, o autor denomina a natureza da educacao como
sendo o ato de:

Submeter um homem a educacao social, e oferecer-lhe dados

para resolver a antitese “eu e o outro”, “individuo e sociedade”,
ou seja, é dota-lo de principios que lhe possibilitardo uma
avaliacdo moral de sua propria pessoa, enquanto membro da
sociedade, a determinacao do proprio lugar na grande luta pela
existéncia, que se tornou tdo aspera atualmente. (PISTRAK,
2000, p. 106).

Partindo de tal pressuposto, considera que a educacao proporciona a
formacao do individuo para a apreensao da prépria existéncia humana e de
suas relacbes dentro da sociedade que se consolida ao longo da histéria da
humanidade.

Kuenzer (2005), baseando-se nos pressupostos de Marx e Engels,
afirma que a escola é uma instituicdo que se constitui historicamente como
uma das formas de materializacdo da divisdo do trabalho e do conhecimento
cientifico. Conceitua que a escola € 0 espaco por exceléncia que proporciona o
acesso ao saber tedrico divorciado da praxis, representacdo abstrata feita pelo
pensamento humano, e que corresponde a uma forma peculiar de
sistematizacéo, elaborada a partir da cultura de uma classe social.

Para Mészaros (2007), nos ultimos seéculos, a educacgéo
institucionalizada tem apresentado como propoésito ndo apenas a funcdo de

fornecer os conhecimentos fundamentais a maquina produtiva do sistema
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capital, mas também tem contribuido para a transmisséo e a perpetuacéo dos

valores da classe dominante.

A educacdao institucionalizada, especialmente nos ultimos 150
anos, serviu — no seu todo — ao propésito de nao soé fornecer os
conhecimentos e o pessoal necessario a maquina produtiva em
expansao do sistema do capital, como também gerar e
transmitir um quadro de valores que legitima o0s interesses
dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa
a gestdo da sociedade, seja na forma “internalizada” (isto é,
pelos individuos devidamente “educados” e aceitos) ou através
de uma dominacédo estrutural e uma subordinacdo hierarquica
implacavelmente impostas. A propria historia teve de ser
totalmente adulterada, e de fato frequente e grosseiramente
falsificada para esse proposito. (MESZAROS, 2007, p. 202).

Compreende-se que a sociedade se encontra fragmentada e é dividida
em classes. Nesse contexto hd uma classe que determina, dita e conduz as
formas de organizacdo e de producdo dos bens materiais e intelectuais
vigentes em cada periodo e sociedade. Essa relacdo se manifesta na propria
educacado escolar, e isso ocorre por meio do entrelagamento entre ciéncia e
trabalho, constatando-se a necessidade da estruturacdo de uma nova escola
vinculada a vida produtiva.

Saviani (2007, p. 154) expde que:

Ora, 0 ato de agir sobre a natureza transformando-a em fungéo
das necessidades humanas é o que conhecemos com o nome
de trabalho. Podemos, pois, dizer que a esséncia do homem é
o trabalho. A esséncia humana nao é, entdo, dada ao homem;
nao é uma dadiva divina ou natural; ndo é algo que precede a
existéncia do homem. Ao contrario, a esséncia humana é
produzida pelos proprios homens. O que o homem €, é-o pelo
trabalho. A esséncia do homem é um feito humano. E um

trabalho que se desenvolve, se aprofunda e se complexifica ao
longo do tempo: é um processo histérico.

Portanto, a educacdo e o trabalho se entrelacam, uma vez que o
trabalho € a esséncia da sociedade moderna e que faz parte da formacao de
cada sujeito. Entende-se também que o homem ndo se torna homem
naturalmente, mas, sim, se constitui humano em suas relacdes sociais.

Assim, portanto, o trabalho tem se apresentado como uma forma de o
préprio homem produzir a sua subsisténcia. Em consequéncia se reproduz
apenas como for¢ca de trabalho. Em relacdo ao trabalho enquanto esséncia

humana, consideramos relevantes os apontamentos de Lima Filho e Queluz
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(2005) que ponderam que essa a¢ao assume, ao longo da historia, diferentes
formas e que acompanham os varios modos de producdo. Na vigéncia do
modo capitalista, o trabalho assume a dimenséo alienada e de exclusao social.

Caracteristicas especificas e determinadas conforme as
diferentes relacdes sociais de producdo construidas ao longo
da histéria da humanidade. Neste aspecto, sob a dominancia
das relagbes capitalistas de producéo, o trabalho assume um
duplo aspecto: produtor de condicbes necessarias a vida,
portanto, a satisfacdo das necessidades humanas, valor de
uso; produtor de mercadorias, portanto, valor de troca,
necessario ao processo de reproducéo e valorizagdo do capital.
Esta dimenséo contraditéria do trabalho representa a sua forma
histérica degradada e alienada sob o dominio das relagbes
capitalistas de producéo. (LIMA FILHO; QUELUZ, 2005, p. 20).

Conforme mencionado pelos autores acima, o trabalho tem relacéo
direta com a constituicdo social das relacbes humanas, as quais se
concretizam de acordo com os meios de producédo e de relacdo de poder.
Nesse sentido, Saviani (2007,p. 154) complementa que a relacdo humana com
o trabalho é o que constitui o homem, sendo o processo educativo a origem

desse ser humanizado.

Se a existéncia humana nao é garantida pela natureza, nao é
uma dadiva natural, mas tem de ser produzida pelos préprios
homens, sendo, pois, um produto do trabalho. Isso significa
gue o homem nao nasce homem. Ele forma-se homem. Ele
nao nasce sabendo produzir-se como homem. Ele necessita
aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua prépria
existéncia. Portanto, a producdo do homem, isto € um processo
educativo. A origem da educacdo coincide, entdo, com a
origem do homem.

Seguindo o pressuposto de que o trabalho transforma o homem e a
educacdo é o processo que fomenta a origem do préprio homem, é de se
esperar que a educacao, desde a sua base inicial, se encontre intrinseca ao
mundo do trabalho, uma vez que séo polos indissociaveis.

Para Manacorda (1990), ha uma estreita relagdo entre instrucdo e
educagcdo, e o interesse intrinseco que envolve as classes sociais. O
movimento da escola pratica profissional, ao predominar sobre a escola
formativa, apresenta-se como uma crescente democratizacado do ensino, como
se busca defender. Ao mesmo tempo, contudo, tal processo possibilita a

perpetuacdo das diferengas sociais.
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[...] poderiam encontrar-se aparentemente em concordancia,
como sendo a preparacdo pré-profissional e a formacdo

7

cultural; ndo €é sem importancia que essa Ultima venha
indicada, ndo apenas como capacidade de pensar e estudar,
mas também como capacidade de dirigir e de “controlar a
quem dirige”, excluindo assim toda educacao subalterna, toda
sociedade dividida em dirigentes e dirigidos. A escola
profissional existente d& a falsa impressé@o de ser democratica,
porque, tendendo a criar novas estratificacdes sociais, ou seja,
permitindo que o operario passe de nado qualificado a
qualificado, por exemplo, cria aquilo que poderiamos chamar
de uma certa mobilidade social. (MANACORDA, 1990, p. 179).

Vista dessa forma, a finalidade educativa tem por objetivo superar a
dicotomia entre instrucdo e educacéo, em que os individuos possam ir além da
transposicdo de ndo qualificados para tornarem-se qualificados. Assim sendo,
0 processo educativo proporciona, em condigdes gerais, que cada sujeito tenha
acesso e condicBes para exercer o papel de cidaddo politico e social,
rompendo com a diferenciacéo entre ensino para elite e classes trabalhadoras.

Ao longo da histéria da sociedade, as relacdes de trabalho e educacédo
vao se articulando e se estruturando de acordo com as exigéncias postas pelos
meios de produgdo: “Mudadas as bases materiais de producdo, € preciso
capacitar o trabalhador novo, para que atenda as demandas de um processo
produtivo cada vez mais esvaziado” (KUENZER, 2005, p. 80). Em sintese, o
trabalhador se encontra nesse constante movimento, necessitando adaptar-se
as demandas, perdendo o sentido ontolégico do trabalho humano.

De acordo com a referida autora, as transformacdes ocorridas no mundo
do trabalho a partir da década de 1990, dentro do conceito neoliberal e do
crescente processo de globalizacdo da economia, promoveram mudancas nos
meios de producdo, interferindo diretamente nas relacbes entre Estado e
sociedade. A interferéncia foi de tal forma que o capitalismo proporcionou

transformacdes na propria organizacao escolar.

A crescente incorporagdo de ciéncia e tecnologia aos
processos produtivos e sociais, a servico dos processos de
acumulacdo do capital internacionalizado, configura uma
aparente contradicdo: quanto mais se simplificam as tarefas,
mais se exige conhecimento do trabalhador, e, em decorréncia,
a ampliacdo de sua escolaridade, através do processo
permanente de educacgdo continuada. (KUENZER, 2005, p.
86).
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Nesse panorama, a escola se torna, cada vez mais, uma instituicao
formadora que visa preparar os individuos para o exercicio de atividades
especificas que atendam a finalidade do capital e ao acumulo de bens
materiais. Assim, as relacdes entre o trabalho intelectual e o trabalho técnico se
distanciam e a educacdo dentro da realidade capitalista atende, de forma
impar, as duas formas de trabalho.

As relagdes entre trabalho e instituicdes escolares constituem um ponto
de referéncia: “Haverd ainda necessidade de dizer que dentre essas
instituicbes encontra-se também, e até mesmo em primeiro lugar, a escola, isto
€, a atividade educativa direta e positiva, ao lado de todas as outras
institui¢cdes, para a formagao do produtor e do cidadao?” (MANACORDA, 1990,
p. 206).

A educacao tem, portanto, papel fundamental para o desenvolvimento
social e econbmico, pois, na “[...] sociedade contemporanea, a educacao
publica tem triplice responsabilidade: ser agente de mudancas, capaz de gerar
conhecimentos e desenvolver a ciéncia e a tecnologia” (LIBANEO, 2012, p.
133). Para tanto, faz-se necessario um ensino integral, que vise preparar 0s
individuos para entender, atuar, e transformar o mundo.

Garcia (2013) aponta para a consolidacdo do conceito de educacéo
integral, ou seja, uma educacdo comprometida com a formacéo do ser humano
nos campos do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia. Essa
compreensao traz também a perspectiva para a elaboracédo de curriculos mais
criativos e sintonizados com as demandas contemporaneos e o fortalecimento
do didlogo com os jovens que estdo dentro e fora de nossas escolas,
superando, portanto, 0 conceito de curriculos por competéncias
comportamentais.

Na perspectiva de Ramos (2010a), a educacao profissional € um meio
pelo qual o conhecimento cientifico adquire, para o trabalhador, o sentido de
forca produtiva, traduzindo-se em técnicas e em procedimentos a partir da
compreensao dos conceitos cientificos e tecnolégicos basicos. Nessa
perspectiva, a no¢do de competéncia precisa entdo ser também superada, por
reduzir a atividade criativa e criadora do trabalho a um conjunto de tarefas.

Na visdo de Lima Filho (2010, p. 146), as discussfes em relagdo ao

ensino médio e técnico profissional versam para uma educacgéo voltada para
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formacdo integral, porém ha questdes que ainda nao foram totalmente
superadas, resquicios da velha percepcdo que permeiam as instituicdes de

ensino técnico.

A velha questédo da dualidade aqui se expressa sob uma nova
roupagem, aparentemente sedutora: a da especificidade e
importancia da tecnologia na atualidade, ou seja, na chamada
“‘era tecnoldgica”. Poderiamos perguntar se, no contexto
contempordneo de intenso intercAmbio cultural, de
cotidianidade das linguagens midiaticas e informacionais, da
difuséo e incorporacdo dos artefatos tecnolégicos aos espacgos
urbanos publicos e privados, no qual ciéncia e tecnologia séo
forcas materiais presentes em todos os campos e atividades, é
adequado falar em especificidade da tecnologia e do
conhecimento tecnolégico e, sobretudo, em institucionalidade
especifica, principalmente no nivel da educacao superior.

O referido autor pontua que, mesmo diante das mudancas na educacao
técnica profissional, ainda ndo se pode considerar que a dualidade entre
formacdo profissional e formacéo tedrica cientifica tenha sido superada.

Partindo desse pressuposto, podemos compreender que as instituicoes
federais, embora busquem proporcionar uma educagéo voltada para um ensino
integrado, prezando por um processo que oportunize aos estudantes a
pesquisa e a extensdo, ainda ha um longo caminho em busca de uma

educacao formal de qualidade e integral.

2.2 O Panorama da Educacao Técnica Profissional no Brasil

A educacdo profissional € uma tematica amplamente discutida e tem um
papel significante na formacdo dos sujeitos. Podemos considerar que sua
magnitude ndo é caracteristica apenas da atualidade, mas, sim, de periodos
histéricos que permeiam as relacbes de trabalho e de educacdo. Nesse
sentido, intelectuais como Marx, Engels e Gramsci sdo pensadores que
discutem o ideario da sociedade capitalista, abordando a problematica do
trabalho e da educacéo, estabelecendo relagdes entre o processo de produgéo

e 0s processos educativos e de formacdo humana (FRIGOTTO, 2010).
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Os aspectos que envolvem as relagdes de trabalho e educacdo se
constituem e se reconstituem ao longo do desenvolvimento da sociedade. Para
Manfredi (2002, p. 31):

by

O termo “trabalho” normalmente vem associado a ideia de
emprego, ou seja, de atividade remunerada. As relacdes entre
trabalho e escola, por sua vez, expressam visdes ambiguas e
idealizadas. De um lado, estédo as representacdes que denotam
negatividade, mediante a subestimacdo da importancia da
escola e a supervalorizacdo da experiéncia, dos saberes e do
savoir faire adquiridos no mundo do trabalho; de fato, muitas
pessoas ainda acreditam que a imersdo em atividades de
trabalho constitua “a verdadeira escola”. De outro, estio as
visGes idealizadas que superestimam a importancia da escola
como veiculo de formacgédo profissional e de ingresso no
mercado, ainda que exista um divorcio entre 0 que é ensinado
na instituicdo escolar e os desafios enfrentados no mundo do
trabalho.

Com base na referida citacdo, concebemos que trabalho e escola por
vez tém relacdes distintas, gerando uma supervalorizacdo de um em
detrimento do outro. Para compreendermos o papel da educacao profissional
no Brasil € necesséario analisar a funcdo da propria educagédo na conjuntura
social brasileira. Partindo do contexto historico do século XIX e inicio do século
XX, vale lembrar que o Brasil, desde a colonizacdo até o inicio da Republica,
teve grande parte do seu sistema de producao realizado por meio da méo de
obra escrava.

No inicio do Brasil Colbnia, as questbes que envolvem o sistema
educacional esbarraram nos fatores politicos e sociais. Assim, portanto, a “[...]
educacdo instaurada no ambito do processo de colonizacdo, trata-se,
evidentemente, de aculturacdo, jA que as tradicbes e os costumes que se
busca inculcar decorrem de um dinamismo externo, isto €, que vai do meio
cultural do colonizador para a situagao objeto de colonizagao” (SAVIANI, 2010,
p. 27).

Sobre o desenvolvimento da educag¢do no Brasil no periodo colonial,
Saviani (2010) e Manfredi (2002) concordam com relagcdo ao papel da
educagcdo e suas praticas no Brasil, periodo no qual as prioridades né&o
estavam pautadas no ensino formal, mas, sim, nas atividades de socializacao e
de aculturacdo. Essa forma de ensino era desenvolvida pelas companhias

jesuiticas e contava com o apoio da coroa portuguesa.
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Nesse periodo se constata que, além dos jesuitas, outras ordens
religiosas também desenvolveram atividades educativas no Brasil, embora
apenas a Companhia de Jesus recebesse subsidios da coroa portuguesa. A
respeito da presenca das outras ordens religiosas no Brasil, e de suas
contribuicbes para o desenvolvimento das atividades educativas, Aranha
(2006) e Saviani (2010) consentem com o entendimento de que, assim como
0S jesuitas, as organizagfes religiosas da ordem dos franciscanos, dos
beneditinos, dos carmelitas, dos mercedarios, dos oratorianos e dos
capuchinhos desenvolveram alguma atividade educativa no Brasil colonia.

Dessa forma, Saviani (2010, p. 41) pontua que “[...] essas diferentes
congregacdes religiosas operaram de forma dispersa e intermitente, sem apoio
e protecao oficial, dispondo de parcos recursos humanos e materiais e
contando apenas com o0 apoio das comunidades e, eventualmente, das
autoridades locais”. Enquanto isso, os jesuitas dispunham de apoio das
autoridades portuguesas para desempenhar as atividades educacionais no
territorio brasileiro.

Ainda de acordo com Saviani (2010), as ideias pedagdgicas jesuitas se
estenderam até meados do século XVIII, quando entdo se deu a sua expulsédo
de todos os territérios abrangidos pela coroa portuguesa. Essas mudancas no
cenario politico e educacional se refletiram diretamente na organizacdo do
ensino no pais.

Manfredi (2002) enfatiza que, no Brasil, a educagéo para a formacao do
trabalhador tem iniciou no periodo da colonizacdo, tempo em que o ensino de
oficios era destinado aos indios e aos escravos, numa realidade na qual as
praticas educativas eram vinculadas as préticas cotidianas de socializacao,
sendo, basicamente, voltadas para a execucao de trabalhos artesanais ou de
esforco fisico.

Sobre o periodo de 1808 e a chegada da Familia Real ao Brasil, Magela
Neto (2002) e Manfredi (2002) pontuam que foi um periodo caracterizado por
mudancas no &ambito econdmico educacional e politico da educacdo
profissional.

Ainda de acordo com Magela Neto (2002), uma das mudancas no setor
educacional se refere a criacdo do Colégio das Fabricas, que visava prover a

subsisténcia e educacédo de alguns artifices e aprendizes vindos de Portugal; e
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a Criacdo de uma escola de serralheiros, oficiais de linha e espingardeiros, na
Capitania de Minas Gerais, destinado ao preparo de fechos de armas.
Embora se considerem significativas as transformacdes ocorridas no

periodo imperial, Aranha (2006, p. 228) pontua que:

O ensino técnico no periodo do Império era bastante incipiente.
O governo se desinteressava pela educacao popular e também
pela formacdo técnica, privilegiando as profissdes liberais
destinadas as minorias. Da mesma forma, até pouco tempo a
historiografia voltava as atengbes para a formacdo das elites
politicas e intelectuais, € menos para esse segmento da
educacao.

Nesse tocante, a referida autora explana que a educacédo, de modo
geral, ndo recebia grande atengdo nos quesitos de investimentos financeiros e
de politicas educacionais para a formacédo popular brasileira.

Ainda sobre os investimentos para com a educacao profissional no Brasil
desse periodo, vale observar os estudos do relatério do Parecer 16/1999
CEB/CNE (BRASIL, 1999), relatério esse que pontua, assim como Magela Neto
(2002), que a trajetéria da Educacdo Profissional no Brasil teria sido iniciada
ainda no periodo da Colbnia, com a chegada da coroa portuguesa e a criacao
do “Colégio das Fabricas” e a “Escola de Belas Artes”. Depois, quando ja
declarada a Independéncia, no periodo de 1822 a 1889, as ideias pedagdgicas
gue permeavam a estruturacdo do ensino profissionalizante no Brasil cresciam
ainda mais.

De acordo com Magela Neto (2002, p. 40):

Em 1827, a aprovacdo da primeira organizagdo do ensino
publico no Brasil, em 04 graus: “Pedagogicos” (primario);
“Liceus” (nivel de preparo ao ginasio); “Ginasios”
(humanidades); “Academias” (ensino superior).

Em 1834, descentralizagdo da administracdo do ensino.

Em 1834, transformacdo do Seminario de Sao Joaquim em
Escola de Artes e Oficios. Mais tarde, em 1837, esta escola
cedeu lugar ao Colégio Pedro Il, do Rio de Janeiro. Em 1837
acolhimento de menores abandonados no Arsenal da Marinha
da Corte com o objetivo de serem profissionalizados.

Em 1856, criacdo do Liceu de Artes e Oficios, no Rio de
Janeiro.

A estruturacdo dessas escolas propiciou o desenvolvimento de

atividades escolares que visavam atender as demandas da populacéo
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brasileira, numa perspectiva que mantinha caracteristicas de cunho
assistencialista e atendendo os menores desvalidos.

Moura (2010) complementa que a educacao profissional no Brasil a
principio tem origem numa perspectiva assistencialista, com o objetivo de
amparar oS mais necessitados, priorizando o atendimento aos 6rfaos e aos
demais desvalidos de sorte. Observa-se que, com o fim da escraviddo e o
inicio do governo republicano, tornou-se necessario rever a concepcao
relacionada ao significado de trabalho e ao ensino profissionalizante, para o
qual se busca um novo olhar.

As politicas buscavam estruturar uma nova concepcéo de trabalho, de
educacdo e de cidadania. Nessa conjectura, percebemos que a educacdo
profissional esta vinculada as questfes politicas e sociais de cada periodo
histérico. Observa-se que cada governo atribui, em suas politicas, uma
determinada importancia a essa ou aguela modalidade de ensino, priorizando
ou ndo as politicas de desenvolvimento da educacgéo profissional.

Magela Neto (2002) aponta que, nesse cenario de transicdo, o século
XX iniciou com uma visado direcionada para a modernizacdo. Nessa vertente,
Nilo Pegcanha, o entéo presidente da Republica, criou, por meio do Decreto n°
7.566, de 23 de setembro de 1909, as escolas de Aprendizes Artifices,
instalando-as nos seguintes estados da Unido: Alagoas, Amazonas, Babhia,
Ceard, Espirito Santo, Goias, Maranhdo, Mato Grosso, Minas Gerais, Santa
Catarina, Séo Paulo e Sergipe.

Com relacdo a instalacdo das escolas, Aranha (2006) pontua que esse
processo seguiu em desencontro com a crescente industrializacdo do pais,
pois as escolas ofertavam cursos de cunho artesanal, como marcenaria,
alfaiataria e sapataria. Entre as dezenove escolas do periodo, o Liceu de Artes
e Oficios de Sao Paulo era uma das poucas escolas que procuravam atender
as exigéncias da producdao fabril, oferecendo ensino de tornearia, de mecénica
e de eletricidade.

Na visdo de Cunha (2005), outro fator importante a ser destacado refere-
se a localizacdo das escolas, considerando-as inadequadas, pois fica
explicitado o direcionamento de acordo com o0s interesses politicos dos
representantes do Senado, desconsiderando as condi¢cdes de desenvolvimento

dessas escolas no meio industrial.
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O ensino profissionalizante no Brasil, em sua génese, partiu da juncao
entre trabalho e ensino; seus pressupostos estavam interligados, buscando a
formacg&o da méo de obra. Essa dualidade entre ensino formal e ensino técnico
segue a educacao profissionalizante ao longo do século XX. Embora essas
redes de escolas nao tivessem, na pratica, significado uma inovacéo, pode-se
considerar que a sua criacdo teve grande relevancia, por constituirem o
primeiro sistema educacional de abrangéncia nacional.

Essas escolas nasciam com a finalidade de formar operarios e
contramestres, o0 que era feito mediante o ensino pratico e os conhecimentos
técnicos necessarios aos menores que pretendessem aprender um oficio em
“[...] oficinas de trabalho manual ou mecéanico que forem mais convenientes e
necessarios ao estado em que funcionar a escola, consultadas, quanto
possivel, as especialidades das industrias locais” (CUNHA, 2005, p. 63).

Para Manfredi (2002), foi com a consolidagdo do Estado Novo que
houve a legitimag&o e a separagédo entre o trabalho manual e o intelectual,
ressaltando a sintonia entre a divisédo social do trabalho e a estrutura escolar.
Dai decorreu, portanto, que o0 ensino médio era destinado as elites e o ensino
profissionalizante aos individuos menos favorecidos. Esse dualismo forjado na
distingé@o por classes sociais se estendeu além do regime do Estado Novo.

Esse panorama seguiu por muitos anos, passando por algumas
mudancas e inovacfes que se devem a propria organizacdo e modernizacao
do pais, mudando seu sistema de producdo econdmica e a crescente
industrializacdo. Constata-se que a histéria da educacdo se encontra
profundamente marcada por essa separacao entre a concepcao do saber e do
fazer, arrastando-se ao longo de décadas as cisdes sociais e politicas. Dessa
forma, a concepcdo dualista influenciou e influéncia a préatica educativa
brasileira.

Segundo Frigotto (2010), a sociedade brasileira se estruturou ao longo
do século XX por uma divisdo de classes e se mantém por meio das
desigualdades sociais que se alinham e crescem ao longo de sua histéria. Uma
breve analise da trajetoria histérica do pais nos mostra as varias interrupgcdes
nos projetos e nas reformas no setor educacional que se entrelaca com a
situacdo econdmica e politica do Brasil, periodos como ditaduras e golpes

incidem diretamente na area educacional e social.
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O referido autor ainda salienta que a situacdo econdmica e politica do
pais teve inferéncias diretas na estrutura educacional. No periodo da ditadura
militar, a profissionalizacdo compulsoria do ensino médio e a formagé&o técnico-
profissional foram consideradas dentro de uma perspectiva para adestrar e
ensinar o que serve para o mercado. A pedagogia do Sistema S, em especial
do SENAI, como pedagogia do capital, foi incorporada como politica dos
governos militares para o campo da educagéao.

Esse direcionamento na educacao brasileira reafirma a dualidade do
ensino e a forte relacdo das praticas educacionais com a realidade politica
nacional. Nesse sentido, cabe evidenciar os apontamentos de Althusser (1980),
o qual explana que a acado do Estado, a partir de seus aparelhos ideolégicos,
considera a escola como elemento fundamental nessa organizacdo social,
reflete diretamente sobre as formas de reproducao da forca de trabalho e sobre

a sua qualificacdo. Para o autor:

[...] a reproducdo da for¢ca de trabalho exige ndo s6 uma
reproducdo da qualificacdo desta, mas, a0 mesmo tempo, uma
reproducdo da submissdo desta as regras da ordem
estabelecida, isto é, uma reproducdo da submissdo desta a
ideologia dominante para os operarios e uma reproducdo da
capacidade para manejar bem a ideologia dominante para os
agentes da exploracdo e da repressdo, a fim de que possam
assegurar, também “pela palavra”, a dominacdo da classe
dominante [...] A reprodugédo da forgca de trabalho tem, pois,
como condicdo sine qua non, ndao sO6 a reproducdo da
“‘qualificacdo” desta forca de trabalho, mas também a
reproducdo da sua sujeicdo a ideologia dominante ou da
“pratica” desta ideologia. (ALTHUSSER, 1980, p. 22).

Como explica o autor, a reproducdo das formas sociais estabelecidas
segundo o modelo de dominac¢do vigente perpassa pela instituicdo escolar; as
mudancgas no d&mbito educacional seguem os modelos das classes dominantes.
A dualidade na educacédo ofertada para as classes dominante e dominada
segue presente na legislagédo e nas praticas educacionais.

Para Saviani (2010), muitos movimentos e discussfes a respeito da
necessidade de reformas no setor educacional permearam as conferéncias e
0S encontros nacionais da educacéo nas décadas entre 1960 a 1980, periodos
da ditadura militar. A partir de 1980, movimentos se firmavam no intuito de

restabelecer a democracia. Nesse novo cendario, em que se vislumbrava a
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redemocratizacdo, muito se esperava a respeito da importancia que se
dedicaria a educacdo na Constituicdo Federal. Observa-se, entretanto, que a
educacédo, que até entdo ndo se tinha apresentado como prioridade, ainda se
mantém com poucas alteracdes concretizadas efetivamente em nivel nacional.

Depois, as novas perspectivas para com a educacao brasileira propostas
pela nova Constituinte de 1988, proporcionaram a elaboracédo da Lei Federal
n.° 9.394/1996, a chamada Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional —
LDB. Essa nova lei revogou as Leis Federais de n° 4.024/6161, n° 5.692/1971
e n° 7.044/1982. Com isso, possibilitou outros olhares em busca da efetivacao
da educacdo profissional para o século XXl, propiciando novos
direcionamentos para essa modalidade de ensino.

Assim, a partir do ano de 1996, a nova LDB apresentou 0s principios
norteadores da educacao nacional, estabelecendo que a educacdo abranja os
processos formativos que se desenvolvem no contexto mais amplo,
considerando a vida familiar mais a convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicbes de ensino e pesquisa, n0S movimentos sociais e nas organizacdes
da sociedade civil e nas manifestacfes culturais.

No tocante a educacéo profissional, o artigo 36 da referida lei discute a
Educacéo Técnica Profissional de Nivel Médio e os artigos 39 a 42 abordam a
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Nota-se a busca pela valorizacdo dessa
modalidade de ensino. A mencionada lei, por se tratar de uma legislacdo geral,
nao conseguiu regulamentar a educacdo em toda sua amplitude, necessitando,
a posteriori, de novas regulamentacfes para a complementacao da lei maior.
Dessa forma, nos anos seguintes a 1996 foram promulgados decretos e leis
qgue aprofundaram e fundamentaram a Educacao Profissional.

No intuito de atender a educacdo profissional em termos legais, o
Parecer CNE/CEB n° 17/1997 estabeleceu as diretrizes operacionais para a
educacgdo profissional em nivel nacional. Esse documento preconiza que é
fundamental considerar que a educacao profissional de nivel técnico atingira a
sua plena articulagdo como a etapa final da educagdo béasica quando essa
extensdo se concretizar. Essa articulagdo ndo defende a valorizagdo de uma
modalidade em detrimento de outra, mas, sim, que um ensino profissional de

qualidade requer uma base soélida advinda da educacéo basica.
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Seguindo a esfera juridico-educacional, o Decreto Federal n° 2.208/1997
possibilitou regulamentar o paragrafo 2° do artigo 36 e os artigos 39 a 42 da
LDB. O decreto apresenta os objetivos da educacao profissional, os niveis que
compreendem essa modalidade de ensino e a organizacgao curricular.

Posteriormente, o decreto acima citado foi revogado pelo Decreto
Federal n° 5.154/2004, que veio a regulamentar os artigos da Lei n° 9.394 —
LDB e estabelece as novas diretrizes e bases da educacao nacional.

Ramos (2010b) postula que a revogacdo do Decreto Federal n°
2.208/1997 pelo Decreto Federal n° 5.154/2004 buscava estabelecer os
principios norteadores de uma politica de educacéo profissional articulada com
a educacdo béasica, como sendo um direito dos individuos, bem como uma
necessidade do pais. Nesse periodo sobressaem as medidas que
contemplaram a integracdo entre a educacdo profissional e o ensino médio
com uma visdo de educacdo tecnoldgica que corresponda a preparacdo dos
sujeitos para a atuacao profissional e social.

Ainda segundo a autora, a primeira década do século XXI registrou
muitas mudancas no ambito da educacédo profissional. Para isso menciona a
relevancia da incorporacdo do Decreto Federal n° 5.154/2004 a LDB, por meio
da Lei Federal n° 11.741/2008, com o objetivo de redimensionar,
institucionalizar e integrar as ac¢des da educacéo profissional técnica de nivel
médio, da educacdo de jovens e de adultos e da educacdo profissional
tecnoldgica. Outro marco importante na trajetéria da educacao profissional foi a
promulgacédo da Lei Federal n° 11.892/2008, que instituiu a Rede Federal da
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica em todo o Brasil.

Esse cenério culminou com a criagcdo dos chamados “institutos federais”,
que oferecem, numa mesma instituicdo, a educacao basica, a profissional e a
superior, adotando uma concepc¢ao de educacao pautada em conhecimentos
técnicos e tecnolégicos com as praticas pedagdgicas. A lei que instituiu a
criacdo dos institutos federais possibilitou a interiorizacdo da educacéo
profissional de nivel federal, pautada em uma concep¢do de educacdo de
qualidade que enfatiza a pesquisa e a extensao.

A Lei Federal n° 11.741/2008 altera os artigos 37, 39, 41 e 42 da Lei
Federal n° 9.394/1996-LDB, prioriza um ensino de qualidade e a possibilidade

de formacao continuada articulando uma educacéo tecnoldgica abrangendo as
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dimensdes do trabalho e da ciéncia. A referida lei proporciona um novo
delineamento para a educacgéo profissional no Brasil ofertada pelo governo
federal.

Ao longo da histéria da educacdo brasileira, é evidente que os
direcionamentos preconizados para o setor educacional estdo diretamente
vinculados a situacao politica e econémica do pais. Nosso objetivo, entretanto,
ndo é discutir os contornos politicos do Brasil, mas, sim, observar o contexto
em que se engendram as politicas educacionais, considerando o olhar
especifico para com a educacdo em cada periodo. Tal realidade se evidencia
desde o periodo do Brasil Col6nia, Império, Republica, periodo da Ditadura
Militar, inclusive se estendendo ao periodo pés-Ditadura. Na década de 1990,
no governo Fernando Henrique Cardoso', reformas no ensino médio
promoveram mudancas na educacéao profissional.

De acordo com Ramos (2010b, p. 78),

A reforma do ensino médio promoveu mudancas de ordem
estrutural e conceitual. No primeiro caso, as formulagdes
estiveram em sintonia com as orientacbes das agéncias
internacionais, especialmente o BID, tendo como espinha
dorsal a separagdo entre ensino médio e educagdo
profissional, tanto na forma das matriculas quanto das
instituicdes, configurando-se escolas proprias para cada uma
das modalidades.

Considerando as mudancas politicas ao longo da década de 2000,
novos direcionamentos foram se concretizando no decorrer do governo de Luis
In4cio Lula da Silva®. Tais transformacdes se efetivaram com a implantacéo
dos institutos federais. A politica de expansdo das unidades se manteve no

governo seguinte, de Dilma Rousseff°.

! Fernando Henrique Cardoso (1931) é um soci6logo, professor universitario, escritor e politico
brasileiro. E considerado um dos maiores intelectuais na area de ciéncia politica e sociologia
da América Latina. Foi Presidente do Brasil por dois mandatos, de 1995 a 2002. Disponivel
em: <https://lwww.ebiografia.com/fernando_henrique_cardoso/>. Acesso em: out. 2017.

% Luiz Inécio Lula da Silva (1945-) ex-presidente do Brasil, ficou no cargo entre 1° de janeiro de
2003 até 31 de dezembro de 2010. E mais conhecido como Lula, apelido que teve que ser
incluido em seu nome para poder usa-lo em sua campanha eleitoral. Lula foi um dos
fundadores do Partido dos Trabalhadores (PT). Disponivel em: <https:/
www.ebiografia.com/luiz_inacio_lula_silva/>. Acesso em: out. 2017.

® Dilma Rousseff (1947) foi ministra da Casa Civil do governo de Lula no periodo de 2005 a
2010. Ex-presidente da Republica do Brasil, a primeira mulher eleita para presidir o pais no
periodo de 2011 a 2014, sendo reeleita para o0 mandato de 2015 a 2018, porém cumpriu seu


https://www.ebiografia.com/fernando_henrique_cardoso/
https://www.ebiografia.com/luiz_inacio_lula_silva/
https://www.ebiografia.com/luiz_inacio_lula_silva/
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Nessa conjuntura sociopolitica, o0 pais perpassa por grandes
transformacdes nos ambitos politico, econdmico e social. Consequentemente,
0 setor educacional se encontra em meio a todos os conflitos e a todas as
transformacdes que o pais vem enfrentando, que vado desde os investimentos,
passando por mudancas organizacionais e atingindo até a propria legislacao
educacional.

No ano de 2016 houve varias discussées em relacdo a reformulacéo do
ensino médio. Na atual conjuntura, vale destacar a Medida Provisoéria (MP) n°
746, de 22 de setembro de 2016* que veio acompanhada de manifestacdes
contrarias por todo o pais. Essa medida provisoria previa mudangas no ensino
médio, alteracbes da carga horaria, a obrigatoriedade de algumas disciplinas,
introducdo do ensino integral, entre outros pontos que envolvem a educacao
basica. Essa MP 746/2016 tem raizes no Projeto de Lei n°® 6840/2013, que
visava promover reforma do ensino médio.

Com o objetivo de submeter tal proposta a votacdo, o entdo ministro da
Educacao, Mendonca Bezerra Filho, em 15 de setembro de 2016, encaminhou,
ao presidente da Republica, por meio da Exposicdo de Motivos (EM) n°
00084/2016/MEC, a proposta de alteracdo da LDB de 1996. O entdo ministro
da Educagdo listou, no referido documento, inimeros apontamentos
argumentando sobre a necessidade de tais mudancas, entre as quais vale

destacar alguns:

Em 2011, 13,6% da populacdo de jovens de 15 a 24 anos néo
estudavam e nédo trabalhavam. Hoje esse percentual estad em
torno de 20%. A parcela de jovens fora do mercado de trabalho
e da escola deveria reduzir com a concluséo da vida escolar e
a transicéo para o trabalho, no entanto, o reverso tem ocorrido.
-. A situagdo piora na medida em que somente 16,5% dos
jovens ingressam no ensino superior e 8% cursam educacao
profissional, ou seja, aproximadamente 75% da juventude
torna-se invisivel para os sistemas educacionais brasileiros e
nao consegue sequer boa colocagcdo no mercado de trabalho. -
Um novo modelo de ensino médio oferecerd, além das opcdes

mandato até 31 de agosto de 2016, quando sofreu o impeachment. Disponivel em:
<https://www.ebiografia.com/dilma_rousseff/>. Acesso em: out. 2017.

* Institui a Politica de Fomento & implantacéo, altera a Lei n° 9394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacédo nacional, e a Lei n°11.494, de 20 de
junho de 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacao
Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao, e da outras providéncias.
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de aprofundamento nas areas do conhecimento, cursos de
qualificacdo, estagio e ensino técnico profissional de acordo
com as disponibilidades de cada sistema de ensino, o que
alinha as premissas da presente proposta as recomendacdes
do Banco Mundial e do Fundo das Nacbes Unidas para
Infancia — Unicef. -. Resta claro, portanto, que o ensino médio
brasileiro esta em retrocesso, o que justifica uma reforma e
uma reorganizacao ainda este ano, de tal forma que, em 2017,
0s sistemas estaduais de ensino consigam oferecer um
curriculo atrativo e convergente com as demandas para um
desenvolvimento sustentavel. - E de se destacar, outrossim,
gue o Brasil € 0 Unico Pais do mundo que tem apenas um
modelo de ensino médio, com treze disciplinas obrigatorias. Em
outros paises, 0s jovens, a partir dos quinze anos de idade,
podem optar por diferentes itinerarios formativos no
prosseguimento de seus estudos. (EM n° 00084/2016/MEC).

Tais argumentos apontam alguns dados percentuais referentes aos
jovens em idade escolar, ressaltando o quanto o ensino médio se encontra em
retrocesso e necessita de reformulagéo, a fim de atender, de forma mais
atrativa, a populacdo de jovens gue necessitam aprofundar os conhecimentos e
ter uma formacéo que os prepare para o0 mundo do trabalho. Os argumentos
citados buscam reforcar a proposta a fim de sua aprovacéo.

As reformulagBes seguiram para discussdo e aprovacdo em plenario. A
Medida Proviséria 746/2016 pretende incluir e alterar alguns artigos da

LDB/1996, entre os quais destacamos a nova redacao do artigo 36:

O curriculo do Ensino Médio sera composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos
especificos, a serem definidos pelos sistemas de ensino, com
énfase nas seguintes areas de conhecimento ou de atuacao

profissional: | - linguagens; Il - matematica; lll - ciéncias da
natureza; IV - ciéncias humanas; e V - formacao técnica e
profissional.

O parecer do Projeto de Lei seguiu para tramitagcdo, sendo encaminhado
ao presidente da Camara dos Deputados, o entdo deputado Rodrigo Maia, por
meio do Oficio n° 554 (CN), em 30 de novembro de 2016. Uma comissao mista
propbés emendas ao parecer, concluindo-o pelo PLV n® 34, de 2016. Assim
sendo, a MP 746/2016 passou a tramitar como PLV n° 34, de 2016. Apés a
aprovacdo da Medida Proviséria, em 16 de fevereiro de 2017°, ela foi

® Altera as Leis n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, gue estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, e n°® 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de
Manutencgdo e Desenvolvimento da Educacao Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo, a Consolidagéo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n®5.452,
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convertida em Lei 13.415/2016. Entre varias mudancas, cabe aqui destacar o

artigo 36 da LDB, o qual, na nova redacao, se apresenta da seguinte forma:

Art. 36. O curriculo do ensino médio ser4 composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que
deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes
arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto
local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: | —
linguagens e suas tecnologias; Il — matematica e suas
tecnologias; Il — ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV —
ciéncias humanas e sociais aplicadas; V — formacgéo técnica e
profissional.

Ainda no artigo 36, o paragrafo 11 postula que, “[...] para efeito de
cumprimento das exigéncias curriculares do ensino médio, os sistemas de
ensino poderdo reconhecer competéncias e firmar convénios com instituicoes
de educacéo a distancia com notério reconhecimento, mediante as seguintes

formas de comprovagao”:

| - demonstracdo pratica; Il - experiéncia de trabalho
supervisionado ou outra experiéncia adquirida fora do ambiente
escolar; Il - atividades de educacao técnica oferecidas em
outras instituicbes de ensino credenciadas; IV - cursos
oferecidos por centros ou programas ocupacionais; V - estudos
realizados em instituicbes de ensino nacionais ou estrangeiras;
VI - cursos realizados por meio de educagdo a distancia ou
educacao presencial mediada por tecnologias.

Essas mudancas tém impactos direto na educacao profissional, tanto em
ambito de politicas, quanto de investimentos e de curriculos para o ensino
meédio e educacéo profissional. Embora sancionada a nova lei, ainda ha muito
que discutir e analisar antes que tais medidas sejam efetivamente colocadas

em praticas.

2.3 A Politica de Expanséao dos Institutos Federais

A educacéao técnica profissional no Brasil tem um longo percurso desde

a escola de aprendizes criada em 1909 até as politicas que possibilitaram a

de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n®
11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas
de Ensino Médio em Tempo Integral.
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criacdo dos institutos federais de educacao, ciéncia e tecnologia a partir de
2008. Nesse periodo, que perpassou um século, muitas foram as
transformacdes que embasaram a organizacdo pedagdgica ou politica dessa
modalidade de ensino.

De acordo com Lima Filho (2010, p. 142), a expanséao da rede federal de
educacdo profissional, cientifica e tecnolégica teve um grande avanco na
construgcdo de novas unidades a partir de 2003, “[...] partindo das 140
instituicdes existentes naquele ano, prevé-se atingir, ainda em 2008, cerca de
200 instituicdes”.

Com base no autor, antes mesmo de finalizada a alteragdo do perfil
institucional da rede federal de escolas técnicas para CEFETS, tais instituicdes
iniciaram um processo requerendo o status de universidade tecnoldgica. Tal
movimento culminou com a publicacdo do Decreto Federal n° 6.095/2007,
estabelecendo a criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologias (IFETs). Esse movimento resultou na aprovacéo da Lei Federal n°
11.892, em dezembro de 2008, que instituiu a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, composta pelos institutos federais de
educacéo, ciéncia e tecnologia, Universidade Tecnoldgica Federal do Parana e
escolas técnicas vinculadas as universidades federais.

Nesse cenario de estruturacdo da educacdo cientifica, tecnologica e
profissional, em 29 de dezembro de 2008, 31 centros federais de educacéo
tecnologica (CEFETSs), 75 unidades descentralizadas de ensino (Uneds), 39
escolas agrotécnicas, sete escolas técnicas federais e oito escolas vinculadas
a universidades deixaram de existir para formarem os institutos federais de
educacao, ciéncia e tecnologia.

Assim, os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia foram
criados pela Lei Federal n°® 11.892/2008 e seu intuito foi ofertar educagéo
técnica profissional de qualidade pela Rede Federal. De acordo com a sua
ordem juridica, cada instituto compde uma unidade de educacdo superior,
basica e profissional, pluricurricular e multicampi. Entdo cada uma dessas
unidades articula, no mesmo polo, a educacédo basica, 0 ensino técnico, e
graduacbes tecnologicas de licenciaturas e de bacharelado. Além dessas

modalidades, podera ofertar pos-graduacao lato sensu e stricto sensu.
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A forma como esses institutos se estruturam possibilita uma abordagem
diferenciada, ao proporcionar um novo delineamento partindo da educagéo
bésica e podendo chegar até o doutorado. Essa diversidade de possibilidades
ofertadas numa mesma instituicdo fomenta a constante qualificacdo de
docentes e permite que discentes tenham um ensino ministrado por
professores que transitam pelo ensino basico e superior.

Pacheco (2011)° destaca que a educacdo necessita abranger a
sociedade de forma igualitaria, vinculando seus objetivos a construcdo de uma
nova sociedade politica, econbmica e social para oportunizar um elo entre a
escola e o mundo do trabalho numa perspectiva de transformac&o social.
Nesse conceito, a Rede Federal vem com uma nova proposta ideolégica:

Os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia sdo
a sintese daquilo que de melhor a Rede Federal construiu ao
longo de sua historia e das politicas de educacao profissional e
tecnolégica do governo federal. S&@o caracterizados pela
ousadia e inovacgdo, necesséarias a uma politica e um conceito
gue buscam antecipar aqui e agora as bases de uma escola
contemporanea do futuro e comprometida com uma sociedade
radicalmente democréatica e socialmente justa. (PACHECO,
2011, p. 12).

Na visdo do autor, essa instituicdo que se estrutura destina-se a
promover a transformacéo social dos individuos por meio de uma nova escola.
Para tanto, a Lei Federal n° 11.892/2008 — lei que instituiu a criacdo dos

institutos federais — apresenta, no artigo 6°, como finalidade dos institutos:

| - ofertar educacgdo profissional e tecnoldgica, em todos os
seus niveis e modalidades, formando e qualificando cidadaos
com vistas na atuacdo profissional nos diversos setores da
economia, com énfase no desenvolvimento socioecondémico
local, regional e nacional; - Il - desenvolver a educacao
profissional e tecnolégica como processo educativo e
investigativo de geracdo e adaptacdo de solucdes técnicas e
tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades regionais; -
Il - promover a integracdo e a verticalizacdo da educacédo
basica a educacdo profissional e educacdo superior,
otimizando a infra-estrutura fisica, os quadros de pessoal e 0s
recursos de gestao; [...]. (BRASIL, 2008).

® No periodo de criagdo dos institutos, Eliezer Pacheco era o secretario de Educacao

Profissional e Tecnolégica do Ministério da Educacéo.
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A finalidade proposta no arcabouco juridico dos institutos federais,
vislumbram o desenvolvimento regional e nacional por meio da educagéo
profissional e tecnoldgico, priorizando o atendimento dos alunos proveniente do
sistema de ensino publico.

Os institutos federais deverédo ofertar prioritariamente 50% das vagas
para a educacdo profissional técnica integrada ao ensino médio, a0 menos
20% para as licenciaturas e os outros 30% para as graduacgdes tecnoldgicas,
podendo ainda disponibilizar cursos de especializacdo, de mestrado e de
doutorado.

Seguindo as finalidades pontuadas pela Lei Federal n°® 11.892/2008, o

artigo 7° postula os seguintes objetivos:

| - ministrar educacdo profissional técnica de nivel médio,
prioritariamente na forma de cursos integrados, para o0s
concluintes do ensino fundamental e para o publico da
educacdo de jovens e adultos; - Il - ministrar cursos de
formacdo inicial e continuada de trabalhadores, objetivando a
capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializacdo e a
atualizacdo de profissionais, em todos o0s niveis de
escolaridade, nas é&reas da educagdo profissional e
tecnoldgica; - Il - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o
desenvolvimento de solugbes técnicas e tecnoldgicas,
estendendo seus beneficios a comunidade; [...]. (BRASIL,
2008).

Partindo dos principais objetivos que embasam a criacdo e a
estruturacdo dos institutos federais, observamos a predominancia dos aspectos
formais que visam atender as demandas sociais e desenvolver as regides em
que se encontram estrategicamente inseridos, articulando o ensino de
qualidade com as necessidades profissionais vigentes, proporcionando
beneficios & comunidade.

Para Pacheco (2011), a proposta dos institutos busca agregar a
formacdo académica a preparacdo para o trabalho, partindo do sentido
historico, mas sem deixar de firmar o seu sentido ontologico. Visa, portanto,
uma educacao integrada a capacitacao profissional tecnologica e a formacao
social dos individuos, oportunizando o ensino a todos o0s sujeitos que, por

muitos anos, nao tiveram acesso a uma educac¢ao de qualidade.

O que esta posto para os Institutos Federais € a formacédo de
cidaddos como agentes politicos capazes de ultrapassar
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obstéculos, pensar e agir em favor de transformacg@es politicas,
econdmicas e sociais imprescindiveis para a construcdo de um
outro mundo possivel. A referéncia fundamental para a
educacdo profissional e tecnolégica € o homem e, seu
elemento constituinte. E, pois, uma formacdo que se da no
decorrer da vida humana, por meio das experiéncias e
conhecimentos, ao longo das relagbes sociais e produtivas.
(PACHECO, 2011, p. 29).

Nesse viés compreende-se que a referida citacdo vincula, portanto, a
educacdo ao trabalho com um novo paradigma em que ha o propésito de
transformacdo social e profissional. Assim, portanto, o0 objetivo € nao se
restringir & formacdo para o trabalho, mas potencializar o desenvolvimento
social e cognitivo de todos os cidadaos.

Com base nos dados do MEC’, as politicas de expansdo da Rede
Federal alcancaram valorosas conquistas entre os anos de 2003 a 2016. Nesse
periodo, o Ministério da Educacdo concretizou a constru¢cdo de mais de 500
novas unidades referentes ao plano de expansao da educagéo profissional,
totalizando 644 campi em funcionamento, ampliando de forma significativa o
namero de cidadaos atendidos pela Rede Federal.

Os gréficos abaixo demonstram a expansdo da Rede Federal e o
crescente aumento do numero de municipios e de alunos atendidos pelas
instituicbes federais, proporcionando um crescimento significativo na oferta de
cursos técnicos. Tal avanco € evidente se comparado com a sua criagdo em
1909 até 2002, o numero dessas instituicbes era muito inferior ao que se

desenvolveu ao longo da década seguinte.

! Informacdes disponiveis em: <http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/>.

Acesso em: out. 2016.


http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/
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Gréfico 1: Expansao da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica em Unidades
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Fonte: <http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/>. Acesso em: 26 out. 2016.

Gréfico 2: Municipios Atendidos com a Expanséo da Rede Federal de
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
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Fonte: <http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/>. Acesso em: 26 out. 2016.

A politica de expansdo dos institutos prioriza as regides interioranas,
visando o desenvolvimento regional. Para tanto, os cursos implantados em
cada unidade visam oportunizar o desenvolvimento tecnolégico de cada regiéo.
Vale salientar que a ultima década trouxe, além de um salto quantitativo em
termos de novas instituicbes, também uma mudanca significativa no perfil e nas

politicas educacionais dos institutos.


http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/
http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/
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As questdes pontuadas enfatizam uma analise do percurso da educacéo
profissional no Brasil ao longo de sua historia, priorizando a realidade atual, a
qual se concretiza com a estruturacdo dos institutos federais. A partir da
implantacdo das unidades federais cada qual embasada em uma diretriz
nacional pode adaptar e construir suas proprias diretrizes conforme sua
realidade, assim sendo, faz se necessaria uma analise do contexto didatico

pedagdgico da unidade estudada.
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3 O CONTEXTO DIDATIC}O-PEDAGOGICO DO IFPR E A REALIDADE DO
CAMPUS PARANAVAI

A presente secdo realiza uma abordagem que abrange as questdes
referentes a contextualizacdo da educacdo técnica de nivel federal no Parana.
Para tanto essa abordagem perpassa pelo contexto historico que compreende
a estruturacao e o plano estratégico de desenvolvimento adotado pelo Instituto
Federal do Parana.

Considerando que os estudos desenvolvidos versam sobre as premissas
de uma escolarizagdo envolvendo “educagao e trabalho”, os direcionamentos
desenvolvidos nesta se¢ao analisam como essa relacdo se encontra presente
nos documentos institucionais adotados na organizacdo didatico-pedagogica
do Instituto Federal do Parana — IFPR e, mais especificamente, nos cursos

ofertados no Campus Paranavai.

3.1A Contextualizacéo do Instituto Federal do Parana

No contexto acima mencionado mediante a legislacdo nacional
existente, de expansdo da educacao técnica profissional ofertada pela Rede
Federal, o estado do Parana foi contemplado com uma unidade do Instituto
Federal de Educacéo por meio da Lei Federal n°® 11.892, de 29 de dezembro
de 2008.

Ent&o, portanto, o Instituto Federal do Parand j& foi criado dentro de uma
realidade juridica em transformacdo, como consta do artigo 5° e inciso XXV:
“[...] Instituto Federal do Parana, mediante transformagao da Escola Técnica da
Universidade Federal do Parana” (BRASIL, 2008). Conforme exposto na citada
lei, o IFPR tem a sua origem na Escola Técnica da Universidade Federal do
Paranad (ET-UFPR), para dar inicio as suas atividades e interiorizacdo no
Estado. Destarte, cabe um breve resgate histérico dessa instituicdo para
compreendermos a sua importancia e transformacdo na conjuntura

educacional.
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De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional do Instituto
Federal do Parana (PDI 2014 — 2018), no primordio de sua fundacédo, a Escola
Técnica Federal do Parana possuia outra denominagdo, conforme os dados do
PDI. Ela foi criada em 1892 e pertencia a antiga Colénia Aleméa de Curitiba,
sendo seus fundadores Gottlieb Mueller e Augusto Gaertner.

Ao longo de sua existéncia, a instituicdo perpassou por algumas
mudancas em sua denominagdo. Assim, até 1914, o estabelecimento chamou-
se “Escola Alem&”. Posteriormente o colégio passou a denominar-se “Colégio
Progresso”. Ao longo dos anos, outras mudangas foram ocorrendo, de sorte
que, em 1941, a entdo Academia Comercial Progresso foi adquirida pela
Faculdade de Direito da Universidade Federal do Parand, sendo autorizada a
funcionar sob a denominacao “Escola Técnica de Comércio anexa a Faculdade
Federal do Parana” (IFPR, 2014).

A partir de 1950°, com a federalizacdo da Universidade do Parana, a
escola continuou a ser mantida pela Faculdade de Direito. A partir de 1974, foi
integrada a Universidade Federal do Parana, vinculando-se ao setor de
Ciéncias Sociais Aplicadas, sob a denominacdo de Escola Técnica de
Comércio da Universidade Federal do Parand. Em 1990, passou a ser
denominada Escola Técnica da Universidade Federal do Parand, nome
atribuido pelo Conselho Universitario, vinculando-a a Pré-Reitoria de
Graduacdo. Nos anos seguintes, jA& em 1997, por decisdo do Conselho
Universitario, a Escola Técnica foi elevada a categoria de Setor da UFPR.

O Conselho Universitario da UFPR autorizou, no ano de 2008, a
desvinculacao da Escola Técnica da UFPR, para que, a partir de dezembro do
mesmo ano, pudesse aderir e sediar a unidade do Instituto Federal do Parana.
Nessa ocasido, o entdo presidente da Republica, Luis Inacio Lula da Silva,
sanciona a Lei Federal n°® 11.892/2008, que criou 38 Institutos Federais de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologias no pais. O IFPR possui natureza juridica de
autarquia, detentora de autonomia administrativa, patrimonial, financeira,
didatico-pedagogica e disciplinar, vinculado ao Ministério da Educacdo. E uma
instituicdo publica e gratuita de educacao basica, profissional e superior (IFPR,
2014).

® Fonte: IFPR — Disponivel em: <http://reitoria.ifpr.edu.br/menu-institucional/institucional/histo
ria/>. Acesso em: 10 out. 2016.


http://reitoria.ifpr.edu.br/menu-institucional/institucional/historia/
http://reitoria.ifpr.edu.br/menu-institucional/institucional/historia/
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Com a implantacdo do IFPR, iniciou-se a construcdo e a consolidacao
dos campi nas varias regides do Estado do Parana. Conforme dados
divulgados pelo Portal de Informagéao do IFPR, em 2016 o Instituto Federal do
Parana contava com 20 campi regulares e 5 campi avancados em
funcionamento nas diversas regides do estado. Os campi ficam localizados nas
seguintes cidades paranaenses: Assis Chateaubriand, Campo Largo,
Capanema, Cascavel, Colombo, Curitiba, Foz do Iguagu, Irati, Ivaipora,
Jacarezinho, Jaguariaiva, Londrina, Palmas, Paranagua, Paranavai, Pinhais,
Pitanga, Telémaco Borba, Umuarama e Unido da Vitéria. E os campi
avancados estdo localizados nas cidades de Astorga, Barracdo, Coronel

Vivida, Goioeré e Quedas do Iguagu.

Mapa 1: Unidades do IFPR

Campus Avancgados

\storga Barracido Coronel Vivida Goroerd

Fonte:<http://reitoria.ifpr.edu.br/navegue-no-mapa/>. Acesso em: 26 out. 2016.

As unidades acima citadas atendem, na modalidade presencial, a um
total de 11.640° alunos matriculados, sendo 64,4% nos cursos técnicos e

33,2% em cursos superiores e 2,4% em cursos de pos-graduacédo. Para

° NGmeros disponiveis em 2016. Fonte: IFPR — Disponivel em: <http://info.ifpr.edu.br/>. Acesso
em: 10 out. 2016.


http://reitoria.ifpr.edu.br/navegue-no-mapa/
http://info.ifpr.edu.br/
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atender a demanda, a instituicdo possui um total de 1.044 docentes e 791
técnicos para desempenhar as vérias fungdes administrativas e pedagogicas.
Além do ensino presencial, o IFPR oferece cursos na modalidade EAD,
abrangendo varios polos nas diferentes regides do Estado, proporcionando
ensino para um total de 14.056 alunos matriculados no ano de 2016 em cursos
técnicos de nivel médio, subsequente, superior e especializagéo.

Assim, portanto, o IFPR atende a mais de 26 mil estudantes nos cursos
de modalidade presencial e a distancia. Oferece ainda 43 cursos técnicos
presenciais, 11 cursos técnicos na modalidade a distancia, 20 cursos
superiores presenciais, trés cursos de especializacdo na modalidade presencial
e um curso de especializacdo na modalidade a distancia (IFPR, 2016).

A instituicdo apresenta, em sua génese, uma concepcdo de ensino
voltada para um ensino de qualidade e formacéao integral do sujeito. De acordo
com os documentos de criagéo, a Rede Federal tem como missao a promocao
profissional e tecnolégica mediante a oferta de educacéo publica de qualidade,
socialmente referenciada, por meio do ensino, pesquisa e extensao, visando a
formacdo de cidadaos criticos, autbnomos e empreendedores, comprometidos
com a sustentabilidade. Visa, portanto, ser referéncia em educacéo
profissional, tecnologica e cientifica e ser reconhecida pelo compromisso com a

transformacao social.

3.2 Uma Analise da Organizacao Didatico-Pedagdgica do IFPR

A Rede Federal consiste em um amplo sistema de ensino de educacéo
técnica profissional de nivel médio e tecnologico de nivel superior. Embora
constitua um amplo sistema, cada instituto federado compfe suas proprias
diretrizes e organizacdo pedagogica, respeitando suas especificidades.
Considerando a importancia dos documentos pedagdgicos que fundamentam
toda a estrutura e organizagdo de cada instituto, esta unidade de texto
direcionara os estudos e analise para os documentos vigentes do IFPR.

A organizacdo didatico-pedagogica institucional € de grande relevancia

para o desenvolvimento das atividades de ensino e para a organizacado gestora
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de toda unidade educacional. De acordo com Libaneo (2012), as escolas
formam um sistema publico, implicando principios, diretrizes e normas
organizacionais, pedagogicas e curriculares que orientam a educacdo nacional.

Considerando que todos os individuos tém direito a educacdo basica,
hdo de existir garantias institucionais e legais da realizacdo desse direito, 0
qual somente o Estado pode garantir. A escola, enquanto sistema envolto em
leis e diretrizes, encontra-se sujeita a decisfes politicas, ou seja, 0S grupos
detentores do poder econdmico e politico também s&o os responsaveis pelas
decisdes educacionais.

Embora a reestruturacdo da Rede Federal de ensino, entre os anos de
2002 a 2010, tenha atingido valoroso crescimento na oferta de ensino técnico
de nivel médio, ainda h4 muitos aspectos para aprimorar em busca do fim da
dualidade entre formacao técnica e educacao geral. Para compreendermos as
circunstancias nas quais a base documental do IFPR se fundamenta, é preciso
partir da concepcdo que contempla a reestruturacdo e a expanséo de toda a
Rede Federal que se deu na primeira década do século XXI.

Na visdo de Pacheco (2011), os institutos federais apresentam uma
proposta inovadora, abrangendo o que ha de melhor em termos de educacao
de qualidade. Para o mencionado autor, a educacao precisa estar vinculada a
objetivos que visam a inclusdo social, bem como a construcdo de uma nova
sociedade, baseada na igualdade econdémica e social. Para o desenvolvimento
de tal sociedade, € imprescindivel uma escola compativel com o mundo do
trabalho, porém com uma politica democréatica pautada na justica social.

Pacheco (2011, p. 15) ainda expde que:

Na proposta dos Institutos Federais, agregar a formacgéo
académica a preparagdo para o trabalho (compreendendo-o
em seu sentido historico, mas sem deixar de afirmar seu
sentido ontoldgico) e discutir os principios das tecnologias a ele
concernentes, da luz a elementos essenciais para a definicao
de um propdsito especifico para a estrutura curricular da
educacao profissional e tecnolégica. O que se propbe é uma
formacdo contextualizada, banhada de conhecimentos,
principios e valores que potencializam a a¢do humana na
busca de caminhos de vida mais dignos.

A forma como os institutos se estruturam visa uma formacéo académica

gue perpassa dimensdes para além da pura formacéo técnica para o trabalho.
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Objetivam-se, num ambito mais amplo, novos direcionamentos para um ensino
que integra principios do ensino profissional e tecnoldgico, partindo de uma
perspectiva de formagéo integral que potencializa o desenvolvimento humano
nos quesitos profissional, cultural, intelectual e social.

No que concerne a missao institucional, observa-se que a instituicdo tem
como objetivos ofertar uma educacédo publica de qualidade, desenvolvendo, no
ambito da educacdo basica, a pesquisa e a extensdo. O intuito é o de
transformar o meio social em que esta inserida, tornando-se referéncia em

educacao profissional. Para tanto, a misséo institucional traz como objetivo:

Promover a educagdo profissional e tecnoldgica, publica, de
gualidade, socialmente referenciada, por meio do ensino,
pesquisa e extensdo, visando a formacgéo de cidadaos criticos,
autbnomos e empreendedores, comprometidos com a
sustentabilidade. (IFPR/PDI, 2014-2018, p. 25).

Em conformidade com a missao institucional encontra-se a visao, que,
em relacdo ao que se pretende com a educacéo, prioriza “[...] ser referéncia em
educacéao profissional, tecnoldgica e cientifica, reconhecida pelo compromisso
com a transformacéo social”’ (IFPR/PDI, 2014 -2018, p. 25).

Missao e visdo institucional integram um ideario de educacéo que busca
articular-se com os principios que emanam da base nacional, e que dissemina,
aos polos federados, a visdo da educacao técnica e tecnoldgica abrangendo
uma formacéo profissional e formal.

Nesse novo direcionamento adotado pela Rede Federal Técnica de
Educacdo se constata uma tentativa de pér fim a dualidade entre ensino
técnico e educacdo formal, apresentando uma perspectiva educacional
pautada em principios de valorizacdo da escola publica de qualidade, que,
além de preparar os individuos para o mundo do trabalho, também possibilite
que eles possam transformar seu préprio meio através do conhecimento
tecnoldgico, cultural e cientifico.

Para Pacheco (2011), os institutos convergem para uma concepg¢éao de
educacdo em sintonia com os valores universais do ser humano. Nessa
vertente, os institutos federais buscam tornar-se um lugar propicio para o

desenvolvimento da arte e da cultura. Essa nova instituicdo que se constitui
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apresenta, como principal funcdo, a intervencdo na realidade visando o

desenvolvimento local e regional.

O papel que esta previsto para os Institutos Federais € o de
garantir a perenidade das acdes que visem incorporar, antes
de tudo, setores sociais que historicamente foram aliados dos
processos de desenvolvimento e modernizagédo do Brasil. Tal
desafio legitima e justifica a importancia de sua natureza
publica e afirma uma educacao profissional e tecnolégica como
instrumento realmente vigoroso na construgdo e no resgate da
cidadania e da transformacéo social. (PACHECO, 2011, p. 20).

O referido autor evidencia a natureza dos institutos federais, que buscam
garantir uma educacdo que priorize a transformacédo social. Nesse Vviés,
constata-se que o planejamento institucional objetiva por uma educacdo que
ordena acdes e intervencfes que tencionam a construcdo de uma sociedade
mais igualitaria.

Para tanto, o planejamento estratégico institucional — PDI 2014 -2018
alinha suas caracteristicas para atender as demandas sociais e educacionais
gue se encontram presentes no mundo moderno. Nesse sentido, o IFPR institui
resolucdes que normatizam o ensino médio e superior, respeitando a legislacédo
educacional nacional.

O documento do PDI pressupde aspectos referenciais da organizacao
institucional, o qual define as estratégias e, sobretudo, embasa o0s
pressupostos e o0 direcionamento que cada instituto adotarA em seu
planejamento e acdes. Esses aspectos devem estar em consonéncia com as
metas do Plano Nacional de Educacdo, considerando suas préprias
especificidades.

A legalidade da constituicdo do PDI nas instituicdes de ensino se deve
ao Decreto Federal n° 5.773/2006, que, em seu artigo 16, postula que “O plano
de desenvolvimento institucional devera conter, pelo menos, 0s seguintes
elementos: | - missdo, objetivos e metas da Instituicdo, em sua é&rea de
atuacao, bem como seu historico de implantacao e desenvolvimento, se for o
caso; Il - projeto pedagodgico da Instituicao”.

Nessa perspectiva, o PDI 2014-2018 do IFPR preconiza uma
significativa atencdo as questfes sistematicas do planejamento estratégico.

Dentro desse panorama, Braga (2009) pontua que o PDI é um documento que
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deve apresentar uma analise do cenario educacional brasileiro e sua projecéo
para 0s anos seguintes, analise na qual se pode inferir as suas dimensodes
estruturantes. Nesse sentido, o PDI assume uma postura norteadora de
praticas académicas e administrativas que fundamentam os pressupostos do
desenvolvimento estrutural da instituicdo. Entre outros aspectos, isso possibilita
uma percepgdo significativa do meio social, contribuindo para o
desenvolvimento de novas préticas, promovendo acdes de ensino, de pesquisa
e de extensao.

Pode-se afirmar que o PDI € um instrumento norteador que fomenta as
praticas institucionais e da avaliacdo, interna e externa, de gestdo e de
organizagdo institucional, permitindo o entendimento do posicionamento do
instituto frente ao contexto social mercadologico e globalizado. Partindo das
estratégias e do planejamento, vale destacar como o IFPR pontua sua relacao
educacional com a sociedade.

O ponto fundamental explicitado na relagcdo entre a instituicdo e a
sociedade integra todos os setores sociais em que cada campus se encontra
inserido, buscando desenvolver um processo educativo que va além da
formacédo para os interesses do mercado de trabalho. Segundo os preceitos
presentes no PDI, a formagcdo que se pretende alcancar esta pautada nos
ideais de valores sociais que possibilite a transformacéo para uma sociedade
mais humana e igualitaria.

Salientamos que a organizacdo didatico-pedagdgica de uma unidade
escolar tem por intuito apresentar suas caracteristicas fundamentais que
embasam a sua pratica e missdo. Para Pacheco (2011), a organizacao
pedagogica dos institutos apresenta particularidades especificas, isso devido a
sua propria natureza organizacional.

A organizacdo pedagogica verticalizada, da educacéo béasica a

z

superior, € um dos fundamentos dos Institutos Federais. Ela
permite que os docentes atuem em diferentes niveis de ensino
e que os discentes compartilhem espacos de aprendizagem,
incluindo os laboratérios, possibilitando o delineamento de
trajetorias de formacdo que podem ir do curso técnico ao
doutorado. (PACHECO, 2011, p. 14).

Essa especificidade pontuada pelo autor denota claramente a

possibilidade de integrar diferentes conhecimentos nos mesmos ambientes,
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bem como proporcionar aos discentes transitar por esses diferentes mundos.
Para atender a essa especificidade, o IFPR disp6e de uma organizagdo com
preceitos que atendam a essas realidades.

As resolucdes e as portarias do IFPR sdo fundamentadas na legislacéo
nacional que embasa a sua concepc¢do educacional, atendendo as
especificidades da educacdo béasica e superior. Para isso, a Resolugdo n°
54/2011 dispbe sobre a organizacdo didatico-pedagdgica da educacéo
profissional técnica de nivel médio e da formacao inicial e continuada de
trabalhadores no &mbito do Instituto Federal do Parana. Paralelamente, a
Resolugcdo n° 55/2011 dispde sobre a organizacdo didatico-pedagdgica da
educacéao superior no ambito do Instituto Federal do Parana.

Outro documento relevante no processo de ensino-aprendizagem do
IFPR é a Portaria n® 120/2009, que estabelece os critérios de avaliacdo do
processo de ensino-aprendizagem. Os documentos acima citados sé&o
fundamentais para a orientacdo e a organizacédo de toda a gestdo do sistema
educacional do IFPR.

As Resolucdes n° 54/2011 e n°® 55/2011 apresentam artigos idénticos ao
tratar das modalidades e dos objetivos do IFPR, uma vez que ofertam ensino
técnico e superior na mesma unidade. Assim, portanto, estabelecem que as
modalidades de ensino ofertadas pelo IFPR séo as seguintes, como citadas no
artigo 2°:

I- Formagdo Inicial e Continuada de Trabalhadores; II-
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio; IlI- Educagéo
Profissional Tecnoldgica de Graduagédo; IV — Licenciatura; V-

Bacharelado; VI — Pés-Graduacao Lato Sensu e Stricto Sensu.
(IFPR/Resolucéo n° 54/2011 e n° 55/2011).

Com base no ideario de educacao que o IFPR propaga, as resolucdes
citadas pontuam a oferta de diferentes cursos em diferentes modalidades na

mesma instituicao, objetivando, segundo o artigo 4°:

| — A formacgéo do estudante ético, responséavel, autbnomo e
criativo, para que, no exercicio de sua cidadania, corresponda
aos novos desafios socioambientais, pessoais e profissionais;
II- A formacdo de cidaddos capazes de tomar decisbes
responsaveis, na busca de solugbes para os problemas
relacionados com o desenvolvimento politico, social, técnico,
econdmico e cultural do pais; Ill — A oferta de ensino que
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contribua para preparar profissionais capazes de refletir
criticamente sobre a ciéncia, a docéncia e as técnicas
incorporadas nos processos de producdo e de servicos.
(IFPR/Resolucéo n° 54/2011 e n° 55/2011).

Os objetivos expostos no referido artigo tém em vista uma formacéo
integral, que busca eliminar a dualidade entre ensino técnico e formacéo geral:
“Assim derrubar as barreiras entre o ensino técnico e o cientifico, articulando
trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da emancipacdo humana, é um dos
objetivos basilares dos Institutos” (PACHECO, 2011, p. 14).

Para tanto, cada campus se dispde a estruturar projetos que visam néo
apenas atender as necessidades regionais, mas, sim, preparar cursos com
potencial de proporcionar uma formacéo versétil e que amplie e incremente o
desenvolvimento social, econdmico e cultural de toda a regiéo.

Seus objetivos devem alinhar-se com uma formacdo mais ampla, que
proporcione infinitas possibilidades de se reinventarem no mundo e para o
mundo, principios esses validos para todas as modalidades de ensino e cursos
ofertados no ambito dos institutos federais.

A respeito da necessidade de uma formacdo ampla e transformadora,
deve estar pautada em principios que oportunizem uma educacdo com a qual
os individuos possam transitar e transformar o meio em que estéo inseridos,
bem como deve atender as demandas geradas pelas necessidades globais.
Libaneo (2012, p. 130-131) pontua seu entendimento pondo énfase no papel

da educacdo no mundo globalizado.

Diante da globalizacdo econdmica, da transformacdo dos
meios de producdo e do avanco acelerado da ciéncia e da
tecnologia, a educacdo escolar precisa oferecer respostas
concretas a sociedade, formando quadros profissionais para o
desenvolvimento e para a geracdo de riqgueza que sejam
capazes, também, de participar criticamente desse processo.
Em relacé@o as tarefas dos sistemas de ensino, mais uma vez
h& que reconhecer a urgéncia da elevacdo dos niveis cientifico,
cultural e técnico da populacdo, mediante a universalizacdo
efetiva da escolarizacdo bésica e a melhoria da qualidade de
ensino.

Assim, a educacao escolar requer mudancas para adotar paradigmas
que prezem pela formacédo profissional de individuos, mas que seja uma

formacdo para além da mera mecanizagdo das atividades produtivas, sendo
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que forme cidadaos que sejam capazes de lutar para transformar a sua prépria
realidade.

Libaneo (2012) e Pacheco (2011) concordam sobre o papel e os novos
desafios da escola na sociedade contemporanea. Nesse novo paradigma, a
educacdo necessita investir-se em busca de qualidade, tornando-se
indispensavel uma nova organizagdo que vise um ensino que alavanque o
desenvolvimento das capacidades cognitivas, culturais e sociais, articulando
ensino escolar e o mundo do trabalho. A qualidade no ensino se encontra como
sendo a base fundamental para o desenvolvimento de uma sociedade mais
igualitaria e democratica.

A Resolucdo 54/2011 pontua que o curriculo da educacgéo profissional
deve estar em consonéancia com o projeto politico-pedagdgico de cada campus,
respeitando as Diretrizes Curriculares Nacionais. O referido documento ainda
ressalta a relevancia da elaboragcao e da revisdo dos planos de ensino, para
que sejam do consenso do corpo colegiado do curso, além de terem o0s
objetivos determinados de acordo com os documentos que embasam a
legislacdo educacional nacional e institucional.

No tocante a organizacdo curricular, a Resolucdo n° 55/2011 evidencia,
em seu artigo 18, que:

[...] a organizag&o curricular dos cursos deve proporcionar a
articulagdo entre a formacdo teorica e pratica, de modo a
contribuir para a formacéo integral do educando como cidadao
consciente, atuante e criativo e como profissional responsavel
e competente para desempenhar de forma plena seu papel
social, politico e econbmico na sociedade. (IFPR, 2011).

O referido artigo reafirma o compromisso com a educacao voltada para a
potencializacdo da formacgéo de profissionais que estejam preparados para a
atuacdo neste mundo globalizado e altamente tecnolégico. Para tanto,
considera-se que ‘[...] a emancipagao objetiva de todas as formas de
dominagédo torna-se possivel se os individuos desenvolverem capacidades de
aprendizagem alicercadas em uma préatica comunicativa” (LIBANEO, 2012, p.
136).

As Resolugdes n° 54/2011 e n° 55/2011 estdo em consonancias com as
leis, as diretrizes e as resolugbes nacionais da educacdo. As referidas

resolucdes expdem os aspectos praticos da organizacdo educacional do IFPR,
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as formas de oferta de cursos, o curriculo de cada curso, fatores que devem
ser coerentes com as Diretrizes Curriculares Nacionais e com o projeto politico-
pedagogico de cada campus. As resolucdes ainda estabelecem a normatizacao
das atividades de ensino, a oferta de cursos e das formas de ingresso; bem
como todos os aspectos relacionados a vida académica, a matriculas, a
transferéncias, entre outros procedimentos burocraticos.

De acordo com a propria Lei Federal n°® 11.892/2008, o ensino técnico
de nivel médio e superior nos institutos federais deve atender a sociedade,
para isso desenvolvendo cursos nas areas tecnolégicas e licenciaturas. Assim,
respeitando os preceitos legais, o IFPR oferta cursos que atendem a realidade
de cada regido em que seus campi estdo inseridos, além de destinar os
percentuais adequados para as distintas modalidades de ensino. Entdo, em
cada resolucdo sdo pontuadas as especificidades do ensino técnico e do
ensino superior.

Acerca da avaliacdo adotada pelo IFPR, a Portaria n° 120/2009
apresenta um conceito de educacao formativa que afirma valorizar os aspectos
qualitativos, considerando o desempenho do aluno ao longo do processo. E
bem verdade que as questdes referentes a avaliacdo, por mais exauridas que
tenham sido ao longo da histéria da educacdo, ainda se encontram num
processo com fervorosas discussdes e embates na educacao.

O processo educativo precede a determinados fins e propdsitos que
objetivam o desenvolvimento social e econdmico. Trata-se, portanto, de uma
pratica que atende a determinados interesses sociais e se sustenta em uma
sociedade capitalista e globalizada que exige uma gama de conhecimentos.

Para Libaneo (2013), a avaliacdo € uma tarefa didatica necessaria e
permanente do trabalho docente presente no processo de ensino-
aprendizagem. Ela € um instrumento que possibilita a reflexdo sobre o nivel de
qualidade do trabalho, tanto na atuagao do docente quanto na do aluno. Assim,
portanto, avaliar esta diretamente associado ao processo de ensino em que se
faz necessaria a coleta de dados que permita averiguar 0S progressos e as
dificuldades, o que requer a emissdo de um valor que possibilite orientar e

planejar novas acoes.
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A avaliacdo é uma tarefa complexa que ndo se resume a
realizacdo de provas e atribuicbes de notas. A mensuracao
apenas proporciona dados que devem ser submetidos a uma
apreciacdo qualitativa. A avaliagdo, assim, cumpre fungdes
pedagogico-didaticas, de diagnostico e de controle em relacéo
as quais se recorre a instrumentos de verificagdo do
rendimento escolar. (LIBANEO, 2013, p. 216).

Partindo de tal pressuposto, considera-se que avaliacgdo € um
instrumento que abrange muito além da simples verificacdo ou certificacdo do
contetdo trabalhado. Pressupbe um componente imprescindivel no processo
de ensino-aprendizagem e que consiste em considerar ndo apenas 0S
resultados quantitativos que permeiam as provas escritas, visto que avaliacao
requer uma andlise criteriosa e complexa, considerando o processo ao longo
do periodo trabalhado.

Luckesi (2002) evidencia que existe um equivoco presente na pratica
avaliativa escolar, pois dubiamente avaliamos por meio de exames, quando o
processo avaliativo requer procedimentos mais amplos, que vao além da

aplicacao de instrumentos isolados. Assim, portanto, para Luckesi (2002, p. 5):

Avaliar é o ato de diagnosticar uma experiéncia, tendo em vista
reorientd-la para produzir o melhor resultado possivel; portanto
nao deve ser apresentada como classificatoria e, nem seletiva,
ao contrério, é diagndstica e inclusiva. O ato de examinar, por
outro lado, é classificatério e seletivo e, por isso mesmo,
excludente, jA que ndo se destina a construcdo do melhor
resultado possivel; tem a ver, sim, com a classificagcao estatica
do que é examinado. O ato de avaliar tem seu foco na
construcdo dos melhores resultados possiveis, enquanto o ato
de examinar esta centrado no julgamento de aprovacdo ou
reprovacao. Por suas caracteristicas e modos de ser, sao atos
praticamente opostos; no entanto, professores e professoras,
em sua prética escolar cotidiana, ndo fazem essa distin¢éo e,
deste modo, praticam exames como se estivessem praticando
avaliacao.

O autor reafirma a complexidade do processo de avaliagdo, pois deve
ser a base que permeia todo o processo educativo. Sabe-se que avaliacdo é
um processo intencional vinculado a critérios que condicionam 0S seus
resultados a uma finalidade preestabelecida. Para tanto, acompanha o
desenvolvimento do individuo ao longo do processo.

Para Vasconcellos (2010a), a mudanca de intencionalidade no processo

avaliativo € um dos aspectos mais significativos da pratica educacional. Mesmo
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que, a principio, ndo esteja acompanhado por mudancas maiores, ja pode

produzir mudancgas significativas na préatica. Nesse sentido, considera-se que:

[...] a avaliacdo, para assumir o carater transformador (e ndo de
mera constatacdo e classificacdo), deve estar comprometida
com a aprendizagem (e desenvolvimento) da totalidade dos
alunos. Este é o seu sentido mais radical, é o que justifica sua
existéncia no processo educativo. (VASCONCELLOS, 2010a,
p. 41).

Seguindo esse ponto de vista, constata-se que a intencionalidade se
evidencia como um fator determinante na avaliacdo. Entretanto, € um dos
aspectos mais dificeis de serem trabalhados, podendo facilmente ocorrer
equivocos do senso comum. Devido a sua importancia, requer uma atencéo
constante para a concretizacdo de uma nova intencionalidade que contribua
com a finalidade da avaliacéo.

Para Santanna (1995) a respeito da finalidade da avaliagcdo no espaco
escolar € como um termdmetro que possibilita constatar o estado e os
elementos envolvidos no contexto pedagdgico, em que tal acdo abrange toda a
proposta educacional, de tal forma que a avaliacdo n&o pode ser tratada de
forma isolada.

A avaliacdo ndo deve ser construida isoladamente do processo de
aprendizagem, deve ser entendida e utilizada de maneira a oportunizar a
apropriagdo do processo pedagogico integrada ao saber. A avaliacdo
proporciona subsidios para a acdo-reflexdo-acdo frente as praticas
pedagogicas, metodoldgicas e curriculares.

A avaliacdo apresenta muitas logicas que vao além de regular a
aprendizagem, pois também regula o trabalho e as atividades educacionais.
Uma das concepcgdes mais tradicionais sobre a avaliacdo na escola refere-se a
possibilidade de classificar o desempenho do aluno por meio da avaliagao.
Nessa perspectiva, Perrenoud (1999, p.11) declara que ‘“[...] a avaliagédo é
tradicionalmente associada, na escola, a criacdo de hierarquias de exceléncia.
Os alunos sado comparados e depois classificados em virtude de uma norma de
exceléncia, definida em absoluto ou encarnada pelo professor e pelos melhores
alunos”.

Ainda, segundo o autor, outra fungéo tradicional que a avaliacdo assume

no contexto escolar consiste na certificacdo, isto €, o diploma garante que o
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seu portador recebeu uma formacao e, portanto, ndo necessita se submeter a
novos exames: “Em todos os casos, a avaliagdo ndo é um fim em si. E uma
engrenagem no funcionamento didatico e, mais globalmente, na selecéo e na
orientacdo escolares. Ela serve para controlar o trabalho dos alunos e,
simultaneamente, para gerir os fluxos” (PERRENOUD, 1999, p. 13).

A Portaria n°® 120/2009 concebe que alunos e professores sao sujeitos
ativos no processo pedagdgico e que apresentam particularidades de vida.
Devem, consequentemente, atuar de forma consciente no processo do
desenvolvimento do conhecimento e da aprendizagem. Nessa perspectiva,
considera-se o aluno em toda sua complexidade, abarcando fatores biolégicos,
culturais, sociais, afetivos, entre outros.

Vasconcellos (2010a) menciona 0s sujeitos atuantes no processo
educacional pontuando que as mudancas envolvem todos 0s segmentos e nao
apenas os docentes, embora evidencie claramente o importantissimo papel do
professor no processo de mudanga, justamente por ser o sujeito que atua
diretamente de modo efetivo.

Na visdo de Libaneo (2013), o direcionamento do processo de ensino
requer uma compreensao clara e segura de todo o processo de aprendizagem,
com gquestionamentos como em que consiste e como as pessoas aprendem,
considerando todos os fatores de ordem externa e interna que influenciam o
desenvolvimento dos individuos.

Em conformidade com a LDB, a referida Portaria n® 120/2009 determina
que a avaliacdo do trabalho escolar deve ser continua e cumulativa, com
predominéncia dos aspectos qualitativos. Para Perrenoud (1999, p. 41), “[...] a
avaliagao continua faz parte de toda a problematica da sala de aula” e, assim,
“[...] a avaliagdo € um momento de trabalho escolar que se distingue dos outros
mais por uma certa dramatizacdo da situacdo do que pelo conteludo das
tarefas”.

Entende-se que a avaliacdo continua abrange todo o processo de
ensino-aprendizagem, ndo sendo contemplado por um Unico instrumento, mas,
sim, por todas as atividades desenvolvidas ao longo do processo. Perrenoud
(1999) pontua que a avaliagdo cumulativa ou certificativa possibilita mensurar o

conhecimento dos alunos por meio de um balangco. Consequentemente, nessa
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forma de avaliacao prioriza-se coletar informacdes ao final do periodo ou ciclo
com a finalidade de certificagao.

A Portaria n° 120/2009, em seu artigo 3°, afirma que deve haver “[...] a
predominéancia dos aspectos qualitativos e, ainda, prevalecendo o desempenho
do aluno ao longo do ano sobre uma eventual prova final”. O referido artigo visa
enfatizar o aspecto qualitativo presente na concepc¢ao educacional do IFPR.

Demo (2008) traz que avaliacdo qualitativa supde no avaliador qualidade
metodoldgica. Entretanto, o autor ressalta que o0 aspecto qualitativo nao
obrigatoriamente exclui os aspectos quantitativos, desde que realizado com

critérios e rigor, ou seja;

[...] a avaliacho qualitativa que souber se cercar
inteligentemente de base empirica, mesmo porque qualidade
ndo é a contradicdo logica da quantidade, mas face contraria
da mesma moeda. Qualidade e quantidade sao, pois, polos
contrarios — como quer a dialética —, ndo extremos
contraditorios, que apenas se excluem. (DEMO, 2008, p. 35).

Reconhecendo a avaliacdo como um processo intrinseco a acgao
pedagdgica, € valoroso caminhar para uma reflexdo da sua finalidade e
aplicacdo no ambiente escolar. Perrenoud (1999) afirma que nao é viavel
coletar as mesmas informacdes, nem processa-las da mesma maneira quando
se visa um determinado tipo de avaliagéo.

A Portaria n® 120/2009 apresenta 0s processos de avaliacdo por
competéncia, sendo eles: avaliacdo diagnostica, avaliacdo formativa e
avaliacdo somativa. Compreende-se que 0S processos pontuados pela
mencionada portaria abrangem aspectos gerais e que permitem obter
informacdes a respeito dos avancos e das dificuldades dos alunos, tendo em
vista subsidiar a tomada de decisdes e o0 planejamento de ac¢bes para que
todos possam aprender o que é necessario no seu processo educacional.

Perrenoud (1999) pontua que, quando focalizamos a questdo da
avaliacdo, constata-se uma situagdo entre duas logicas, sendo uma delas a
|6gica de selecéo e a outra, a l6gica formativa. Ele afirma que o alvo primordial
da avaliagdo é a promogao da formagdo dos alunos, portanto “E formativa toda
avaliacdo que ajuda o aluno a aprender e a se desenvolver ou, melhor, que
participa da regulacdo das aprendizagens e do desenvolvimento no sentido de
um projeto educativo” (PERRENOUD, 1999, p. 103).
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No processo de avaliacdo, a Portaria n® 120/2009, em consonancia com
a LDB, enfatiza a relevancia da recuperacéo paralela no decorrer do processo
de ensino-aprendizagem, oportunizando aos alunos a efetiva aprendizagem.
Isso consta no artigo 16: “No decorrer do periodo letivo serdo oferecidos
estudos de recuperacdo paralela ou retomada dos conteiudos a todos os
estudantes, principalmente aos que apresentarem dificuldades de
aprendizagem” (IFPR/Portaria n°® 120/2009).

Entende-se que recuperacdo paralela consiste em retomada do
conteudo tendo em vista suprir um déficit na aprendizagem do aluno. O artigo
18 complementa que, “[...] no processo de recuperacdo paralela, os
professores oportunizardo atividades diversificadas, tais como o roteiro de
estudos, apoio ao ensino, participacdo nos projetos de reforco, entre outras
atividades”.

Todo processo avaliativo requer uma forma de expressar e quantificar
resultados de aprendizagem, seguindo normas e critérios, uma vez que a
escola também tem funcao certificadora. A Portaria n°® 120/2009, em seu artigo
9°, designa que os resultados obtidos no processo de avaliacdo serdo

expressos por conceitos, sendo:

| Conceito A — quando a aprendizagem do aluno foi PLENA e
atingiu o0s objetivos propostos no processo  ensino
aprendizagem;

Il. Conceito B — A aprendizado do aluno foi PARCIALMENTE
PLENA e atingiu niveis desejaveis aos objetivos propostos no
processo ensino aprendizagem;

Ill. Conceito C — A aprendizagem do aluno foi SUFICIENTE e
atingiu niveis aceitaveis aos objetivos propostos, sem
comprometimento a continuidade no processo ensino
aprendizagem;

IV. Conceito D — A aprendizagem do aluno foi INSUFICIENTE
e nao atingiu os objetivos propostos, comprometendo e/ou
inviabilizando o desenvolvimento do processo ensino
aprendizagem. (IFPR/ Port. n® 120/2009).

Y

Os valores expressos por conceitos referem-se a aprendizagem do
aluno no decorrer do processo, com base em todos os instrumentos avaliativos
aplicados pelo professor, referente ao conteudo, utilizando-se de critérios
definidos previamente pelo docente e informados aos alunos: “As tarefas

submetidas a avaliacao, trata-se para o aluno, em geral, de refazer sozinho, em
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um periodo limitado, o que ele mais ou menos longamente exercitou em aula
antes” (PERRENOUD, 1999, p. 41). Assim, portanto, compreende-se que é
essa atividade que proporcionard a emissdo de um conceito.

Nos artigos 11 e 12, a Portaria n® 120/2009 estabelece as condicdes de
aprovacdo. Com base nessas condicdes, a aprovacdo sO ocorrera mediante a
obtencdo de conceito igual ou superior a C, e frequéncia igual ou superior a
setenta e cinco por cento (75%) na unidade/area curricular ao final do periodo
letivo. A portaria ainda determina que o aluno tenha direito a progresséao parcial
guando recair em no maximo trés (3) reprovacdes pendentes. Caso o aluno
tenha quatro (4) ou mais reprovacdes, ficara retido.

Pensar em avaliagdo no ambiente escolar significa pensar em tomada
de decisbes direcionadas ao melhoramento nas praticas educativas e,
consequentemente, nas atividades de aprendizagem dos alunos. Assim sendo,
0 processo avaliativo visa direcionar, planejar e criar estratégias e novos
caminhos que objetivam promover a aprendizagem. Segue-se, portanto, que
avaliar requer pensar no objetivo do que se pretende com tal acéo.

O processo de ensino-aprendizagem € uma acao indissociavel entre o
processo de ensino adotado pelo professor e a assimilagéo efetiva por parte do
aluno. Posto isto, compreende-se que “[...] o processo de ensino € uma
atividade de mediacéo pela qual sdo providas as condi¢cbes e 0s meios para 0s
alunos se tornarem sujeitos ativos na assimilagdo dos conhecimentos”
(LIBANEO, 2013, p. 96). Partindo desse ponto de vista, o ensino tem por
funcdo assegurar o0 processo de transmissdo e de assimilacdo dos
conhecimentos, possibilitando o desenvolvimento das potencialidades dos

alunos.

3.3A Proposta do PPC de Informatica e suas Contribuicbes na Formacgéo
dos Estudantes.
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O projeto politico-pedagdgico nos remete a uma reflexdo sobre o que ja
foi realizado e sobre o que se pretende realizar em ambito de cada escola, ou
seja, € um documento que prima pelo planejamento institucional, considerando
as questdes gerais e as suas especificidades regionais.

Planejar € uma acéo imprescindivel no ambiente escolar. Para tanto, os
campi contam, cada um, com Projeto Politico-Pedagogico — PPP préprio,
respeitando as suas caracteristicas regionais, a realidade socioeconémica de
seus alunos e da comunidade, pensando e estruturando cursos e projetos que
visam proporcionar o desenvolvimento social, econdmico e cultural da regido.

Dentro desse planejamento unitario, cada curso busca explanar suas
especificidades, elaborando, por meio do Projeto Pedagdgico de Curso — PPC
a realidade de cada area profissional. Nesse sentido, o PPC segue o0s
parametros propostos na concepc¢do do PPP do campus, o qual se alinha aos
pardmetros curriculares nacionais, institucionais e, por fim, as caracteristicas
especificas de cada area profissional, pontuando o perfil do egresso, e qual o
tipo de formacéo que pretende proporcionar segundo seus direcionamentos.

Ambos os documentos resultam da sintese do que cada campus e cada
curso idealizam enquanto formacéo. Nesse aspecto, Gadotti (2000) pontua que
a palavra "projeto" traz intrinseca a ideia de futuro, e que tem como ponto de
partida o presente, ou seja, a partir do presente “projetar o futuro”. Assim
sendo, um projeto necessita rever o instituido para, a partir dele, instituir outra
coisa e, nesse processo, tornar-se instituinte.

Como afirma Veiga (1998, p. 208):

O projeto politico-pedagoégico busca um rumo, uma direcéo. E
uma acao intencional, com um sentido explicito, com um
compromisso definido coletivamente. Por isso, todo projeto
pedagdgico da escola €, também, um projeto politico por
intimamente articulado ao compromisso sécio-politico e com os
interesses reais e coletivos da populacdo majoritaria. Na
dimensado pedagogica reside a possibilidade da efetivacdo da
intencionalidade da escola, que € a formacdo do cidad&o
participativo, responsavel, compromissado, critico e criativo.
Pedagdgico, no sentido de se definir as acdes educativas e as
caracteristicas necessarias as escolas de cumprirem seus
propositos e sua intencionalidade.

Considera-se o PPP um documento norteador de todo trabalho escolar.

A sua elaboracdo emana de uma pratica que visa abranger a escola em toda a
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sua amplitude, possibilitando realizar um diagnéstico dos problemas, dos
avancos e dos retrocessos, apontando referéncias para a comunidade escolar
se debrucar sobre o tipo de educacgéo que se pretende desenvolver. Nesse
sentido, o PPC parte de tal premissa, tendo em vista planejar e refletir as
necessidades especificas de cada curso que o campus oferece.

Vasconcellos (2010b) explana que a ideia de planejamento vai
avancando para todos os setores da sociedade. Nesse contexto, o autor
evidencia o planejamento participativo, por ser uma pratica que rompe com 0
planejamento funcional ou normativo, em que as praticas do professor e da
escola sdo vistas como isolados em relagdo a realidade social. No
planejamento participativo, “[...] o planejamento é entendido como um
instrumento de intervencdo no real para transforma-lo na direcdo de uma
sociedade mais justa e solidaria” (VASCONCELLOS, 2010b, p. 31).

Na busca por uma constru¢cdo mais coletiva do PPP, a LDB de 1996
define essa proposta como uma das atribuicbes do professor. Isso esta
expresso no artigo 13, paragrafo I: "- participar da elaboracdo da proposta
pedagodgica do estabelecimento de ensino” e, no segundo paragrafo; “ll -
elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino” (BRASIL, 1996).

Principia-se com a ideia de que o PPP é um documento que deve ser
constantemente analisado no decorrer de sua vigéncia, bem como reelaborado
ao final de sua vigéncia. Ainda, considerando que tal procedimento requer a
participacdo de todos os segmentos da unidade escolar, entdo é imprescindivel
a presenca dos saberes docentes que contribuam para a elaboracdo desse
novo instrumento. O PPC, enquanto documento especifico do curso, segue a
mesma vertente para a sua elaboracdo e estruturacdo, pois abrangera
questdes gerais e especificas a serem definidas segundo a visédo do colegiado
de curso e com um olhar mais proprio para a area de formacao.

De acordo com o PPP do Campus Paranavai/2013, a instituicdo visa
desenvolver uma educacdo de qualidade. Ela considera também que a
educacdo é um meio para promover o desenvolvimento sustentavel, bem como
o desenvolvimento econémico, humano, social, cultural e politico.

Seguindo os pressupostos abordados no PPP, o colegiado do Curso

Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, na elaboragdo do PPC,
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adota principios coerentes com os documentos vigentes em ambito nacional e
institucional. Nesse sentido, o Projeto Pedagogico de Curso preconiza que o

curso oportunizara:

[...] a articulag&@o entre o ensino médio e a formagé&o técnica, a
construcao de uma aprendizagem significativa, proporcionando
ao estudante uma formacdo em Desenvolvimento de Sistemas
e uma contextualizagdo do mundo contemporaneo. O curso
pretende formar pessoas que sejam capazes de aprender
continuamente, de reconhecer oportunidades, que atuem com
discernimento, ética e comprometimento com as desigualdades
sociais. Desta forma, esses educandos serdo profissionais
capazes de suprir e contribuir com as demandas dos arranjos
produtivos e culturais da cidade de Paranavai e de toda a
regido atendida pelo Campus do IFPR. (PPC/IFPR, 2013).

Ambos os documentos pontuam o tipo de formacdo que se pretende
desenvolver em ambito institucional e por area profissional. Planeja-se uma
aproximacgdo do que se realiza e do que se pretende realizar, considerando
qual é o tipo de formacéo que se objetiva desenvolver no campus.

O ato de planejar € essencial para o desenvolvimento das atividades,
portanto anui-se que ‘[...] planejamento € o processo, continuo e dindmico, de
reflexdo, de tomada de decisdo, colocacdo em pratica e acompanhamento.
Plano € o produto desta reflexdo e tomada de deciséo, que, como tal, pode ser
explicitado em forma de registro, de documento ou ndao” (VASCONCELLOS,
2010b, p. 80).

Assim, portanto, PPP e PPC sdo documentos que seguem a mesma
base metodoldgica. Ambos postulam principios e objetivos comuns que regem
a organizacdo educacional adotada pela instituicdo. De acordo com o
PPP/2013, objetiva-se:

Oferecer educacdo de qualidade para aqueles que néo
possuem ou ndo tiveram condi¢cdes de usufruir desse tipo de
ensino, oferecendo uma formacdo organica, que ndo separe
humanizacdo de profissionalizacdo, mas que forme cidad&aos.
Procura-se a formagao do sujeito critico, reflexivo, participativo,
autbnomo, que saiba trabalhar de maneira coletiva, buscando o
seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, independente
da modalidade de ensino que frequente. Dessa forma, essa
formacéo integral tem como objetivo promover a transformacao
da sociedade por meio da educacéo. (IFPR/PPP, 2013, p. 8).
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No que tange ao PPC de Informatica, os objetivos se coadunam com o
PPP, bem como com a base nacional e as diretrizes curriculares da area
técnica. O PPC propbe uma formacdo integralizada buscando por fim na
histérica dualidade do ensino técnico como mero formador de méo de obra
para o mercado de trabalho.

Postula-se oportunizar aos alunos um ensino que possibilite uma
transformacao social e integre ensino técnico com uma formacao social capaz
de unir formacé&o geral e especifica. Além de desenvolver, no ensino médio, as
praticas comuns de ensino, pesquisa e extensado, reafirmando o principio da

indissociabilidade, conforme segue:

Por meio da indissociabilidade entre a formagéo geral (Base
Nacional Comum) e a formacdo especifica (componentes
curriculares técnicas) e entre a teoria e pratica, oportunizar aos
estudantes um ambiente para aquisicdo de conhecimentos da
formacdo geral e dos saberes relativos a éarea
profissionalizante, preparando-os para uma atuacao critica e
eficiente, aprofundando seu conhecimento a respeito do
contexto social e humano em que se inserem, para que no
exercicio da cidadania e na atuagdo no mundo do trabalho
contribuam efetivamente para o desenvolvimento local e
regional. (IFPR/PPC, 2013).

Tais principios sdo adotados pelo IFPR, reiterando sua proposta de
formacdo técnica aliada a formacéo formal. Assim, ao adotar tal perspectiva,
respeita os principios Constituicdo Federal de 1988, a qual em seu artigo 207,
esta exposto que “[...] as universidades gozam de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestdo financeira e patrimonial e obedecerdo ao principio
de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao” (BRASIL, CF,1988).

Tal equiparacdo so é possivel uma vez que o artigo 2° da Lei Federal n°
11.892/2008 define que:

Os Institutos Federais séo instituicbes de educacéo superior,
basica e profissional, pluricurriculares e multicampi,
especializados na oferta de educacao profissional e tecnolégica
nas diferentes modalidades de ensino, com base na
conjugacgdo de conhecimentos técnicos e tecnolégicos com as
suas praticas pedagodgicas, nos termos desta Lei. (BRASIL,
2008).

Esse principio se confirma no paragrafo 1° do referido artigo, com a

equiparacdo dos institutos federais as universidades federais: “Para efeito da
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incidéncia das disposi¢cdes que regem a regulacdo, avaliacdo e supervisao das
instituicbes e dos cursos de educacado superior, 0os Institutos Federais sao
equiparados as universidades federais” (BRASIL, 2008).

Ao considerar que o0s institutos abrangem, na mesma instituicao,
modalidades de ensino distintas, isso viabiliza a correlacdo entre ensino,
pesquisa e extensdo para o ensino médio, oportunizando uma experiéncia
impar aos jovens profissionais. Com essa viabilizacdo, os jovens despertam
seus interesses para o desenvolvimento de pesquisas, assim como para a
aplicabilidade dos conhecimentos na sua prépria realidade.

Nessa perspectiva, Pacheco (2011) pontua que a indissociabilidade
requer interacdo entre ensino, pesquisa e extensdo — areas de atuacao de
ensino que devem ser inseparaveis, embora cada uma possua caracteristicas
especificas. Evidencia-se que, nessa pratica, se coadunam 0S mesmos
objetivos de uma educacéo integral de qualidade que possibilite estabelecer
uma relacao entre instituicdo do conhecimento e comunidade. Asseguram-se,
assim, vivéncias que oportunizam novos questionamentos sobre a realidade,
aplicando os conceitos em busca de renovacéao e de inovacao.

A correlacdo entre esse tripé é assegurada pela Constituicdo Federal de
1988, que preconiza que as universidades devem obedecer ao principio da
indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extensdo. Historicamente tal
pratica tem sido aplicada, dentro de suas possibilidades, apenas nas
universidades. A estruturacdo dos institutos federais fundamentados na
integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo abre uma nova possibilidade
para que alunos ainda de nivel médio possam participar de atividades e de
trabalhos que anteriormente eram restritos as universidades.

Respeitando os principios que regem a criacdo dos institutos, o PPC do
Curso de Informatica busca:

[...] a participagéo dos alunos nas mais diferentes modalidades
de estudo e, juntamente com os professores, irdo participar de
projetos de pesquisa, extensdo, inovacdo e ensino pela
atuacao constante nos projetos oferecidos pelos professores e
também na participacdo dos editais oferecidos pela Proé-
Reitoria competente (PROEPI). Os alunos irdo atuar tanto no
desenvolvimento e melhoria de processos e produtos, quanto
também atuando em pesquisas e servicos solicitados pelas
empresas da regido, para ja ter contato com o mercado de
trabalho. Os alunos ainda fardo parte do Grupo de Pesquisas
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do Campus para desempenhar suas atividades e também a
melhoria do seu curriculo. (IFPR/PPC, 2013).

Estimula-se a constante participagcdo dos alunos nas pesquisas € nos
projetos que priorizam o desenvolvimento social, econémico e cultural dos
alunos. Nessa vertente, o IFPR Campus Paranavai aborda que “[...] a relagéo
entre Pesquisa, Ensino, Inovacdo e Extensdo é dinamica e contribui para a
transformacao da sociedade num processo de incorporacdo de novos modos
de vida e do uso de tecnologias, capazes de operacionalizar efetivamente a
relagcédo entre teoria e pratica” (IFPR/PPC, 2013).

A relacéo entre 0 ensino e a extensédo direciona para uma formacéo que
se preocupa com o0s problemas da sociedade. A pesquisa, enquanto
responsavel pela produgdo do conhecimento cientifico, quando associada ao
ensino, avancga para o desenvolvimento de novos conhecimentos. A articulagdo
desses trés fatores abrange dimensdes formativas.

A organizacao curricular adotada pelo Curso Técnico em Informatica do
campus se alia a Resolucdo n° 1/2005, que estabelece a carga horaria minima
necessaria para 0os cursos técnicos integrados, carga horaria que varia entre
3000 a 3200 horas. Seguindo tais orientacfes, o Curso de Informatica conta
com o total de 3532 horas. Essa carga horaria se encontra distribuida ao longo
dos quatro anos do curso. Ainda de acordo com a LDB de 1996, o curso tem
200 dias letivos anualmente, devidamente dispostos em calendario académico.

O Curso de Informatica tem como caracteristica ser integrado, assim,
portanto, a parte basica e especifica ocorre de forma simultanea e integrada,
conforme estabelece o Parecer CNE/CEB n° 39/2004, que trata da aplicacéo
do Decreto Federal n® 5.154/2004 na Educacéo Profissional Técnica de nivel
médio e no ensino médio. Essa legislacdo postula que o estabelecimento de
ensino que ofertar o curso na forma integrada devera apresentar projeto
pedagogico, proposta curricular e matricula Gnica. Assim, portanto, tais cursos
técnicos integrados ao ensino médio devem manter uma unicidade e uma
carga horaria ampliada para atender as suas especificidades.

Seguindo tais orientacdes do PPC de Informatica se constata a énfase

para concretizar a integralizacdo do ensino técnico ao ensino medio:

[...] os componentes curriculares da formag&do geral dever&o
trabalhar em conjunto com os componentes curriculares do
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nacleo especifico, buscando demonstrar ao aluno, na pratica, a
aplicacdo dos conceitos aprendidos, da mesma forma que os
conceitos  cientificos desenvolvidos nos componentes
curriculares de formacdo geral, sustentardo discussdes
especificas da area técnica. Por exemplo, em determinados
componentes curriculares de Informética, quando houver
contetidos da parte bésica que possam ser aplicados em sua
aula, podem trabalhar atividades em conjunto, mostrando na
pratica a importancia dos conhecimentos basicos e sua
integracdo com a parte especifica. (IFPR/PPC, 2013).

A preocupacdo com a integralizacdo dos componentes curriculares se
expressa no PPC, fundamentando-se na legislacéo e aplicando-a na pratica, a
fim de contribuir com a formacédo integral dos sujeitos. Nessa vertente de
integralizacdo estdo incluidos os conteddos transversais, que permeiam 0sS
componentes curriculares durante todo o curso, abordando conteudos
informais que visam a formacdo ética e humanizadora, tratando de assuntos
como politicas afirmativas, género, meio ambiente e diversidade sexual, além
de temas da atualidade. A organizacdo didatico-pedagdgica tem como
propésito a formacao profissional e social do cidadéo.

Nessa perspectiva, de formacédo integral, optaram por desenvolver, ao
final do curso, a disciplina de Projeto Integrador de Curso: “Os Projetos
desenvolvidos nesta disciplina devem integrar conhecimentos adquiridos ao
longo do curso” (IFPR/PPC, 2013). Esse componente curricular proporciona
uma sistematizacdo dos conhecimentos desenvolvidos ao longo do curso,
valorizando os aspectos técnicos e a formacéo geral. Pretende-se que o aluno
vivencie a experiéncia de realizar trabalhos cientificos, em que desenvolva,
pesquise e apresente, a uma banca examinadora, os resultados de seus
estudos por meio de trabalho de conclusdo de curso, embora se trata de um
curso técnico os trabalhos finais ndo necessariamente precisam ser da area
técnica, respeita-se o desejo do aluno em desenvolver atividades em todas as
areas.

Apbs realizar os estudos referentes a documentacdo que embasa as
diretrizes educacionais do IFPR, encontramos subsidios para analisarmos o

perfil dos estudantes deste campus pontuando suas dificuldades escolares.
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4 AS DIFICULDADES ESCOLARES DE ALUNOS DO CURSO TECNICO EM
INFORMATICA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO.

Nesta secdo abordamos o contexto da pesquisa de campo realizada, os
objetivos, o método de analise, 0 método de sele¢cdo dos participantes, 0s
instrumentos, os procedimentos para a coleta de dados, incluindo o seu perfil.

Por fim, realizamos a andlise dos dados obtidos com as entrevista e com
o historico escolar dos alunos. Optamos por iniciar com a elaboracdo de uma
sintese descritiva das entrevistas realizadas com os discentes. Posteriormente,
apresentamos a discusséao e reflexdo dos dados coletados.

A presente pesquisa tem o intuito de apresentar estudos e resultados
gue atendam ao rigor cientifico, para tanto, pautou suas analises e estudo de

campo seguindo tais pressupostos.

4.10bjetivos da Pesquisa

Os estudos desenvolvidos no decorrer desta pesquisa consideraram
como objetivo geral a andlise do percurso e das perspectivas dos alunos do 1°
e do 4° ano, matriculados no curso técnico profissionalizante em escolas da
rede federal de ensino, denominadas Institutos Federais, considerando a

relacdo entre educacéo escolar e formacéao profissional.

Balizados com tal objetivo, foram delimitados alguns objetivos

especificos:

e Examinar a trajetéria dos alunos dos cursos técnicos
profissionalizantes do acesso a permanéncia na instituicao;

e Identificar as dificuldades escolares apresentadas pelos alunos dos
cursos técnicos profissionalizantes;

e Estudar a organizacdo didatico-pedagogica do IFPR e sua
contribuicdo para atender os alunos, considerando 0 contexto
educacional e profissionalizante.
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4.2Procedimentos Metodoldgicos

Nesta fase do trabalho evidenciamos o trajeto percorrido para o
desenvolvimento da pesquisa no que se remete aos aspectos metodolégicos™®,
perpassando pela caracterizagdo do campo de pesquisa, dos sujeitos
participantes, do tipo de instrumento empregado e dos procedimentos para a
coleta e a analise dos dados.

A pesquisa cientifica requer procedimentos metodoldgicos bem definidos
e fundamentados. Para tanto apoiamos nossos encaminhamentos em Gil
(2002), considerando, de acordo com esse autor, que o referido estudo é uma
pesquisa de campo, uma vez que estuda um grupo de pessoas e suas
atividades por meio de observacbes, de andlise de documentos e de
entrevistas.

Na visdo de Manzini (1991), a entrevista realizada com base em um
questionario semiestruturado é instrumento realmente adequado para a
compreensao do objeto estudado. Sua estrutura é pautada em objetivos
especificos direcionados por roteiros que permitem a interacdo entre
pesquisador e sujeito. Nesse mesmo viés, Trivifios (1987) pontua que a
entrevista dita semiestruturada € um dos principais instrumentos que possibilita
ao investigador coletar os dados de forma mais direta, a0 mesmo tempo em

gue valoriza a espontaneidade e as perspectivas do sujeito participante.

4.2.1 Instrumentos e Procedimentos da Coleta de Dados

A referida pesquisa parte de duas etapas gerais que delineiam o
caminho percorrido pelos estudos e procedimentos para coleta de dados. No
primeiro momento buscou-se a autorizagcdo da instituicdo para a realizacao da

pesquisa. Em atencdo a solicitacdo feita, a direcdo geral do campus forneceu

' A fim de atender a todos os requisitos legais e cientificos, optou-se por submeter o referido
projeto ao Comité Permanente de Etica em Pesquisa com Seres Humanos — COPEP, da
Universidade Estadual de Maringa, tendo recebido cadastro e aprovacao sob o numero CAAE
58773716.6.0000.0104.
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uma carta de autorizacdo para a coleta de dados e a realizacdo das entrevistas
(Apéndice A). No segundo momento optou-se por apresentar o projeto ao
Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
(COPEP) da Universidade Estadual de Maringa (UEM).

Apos as devidas autorizacfes, e analisadas as informacdes documentais
pretendidas, iniciou-se a andlise dos dados da turma do 1° ano do Curso
Técnico de Informética Integrado ao Ensino Médio. Foram analisados o0s
boletins, e as planilhas referentes aos dados de desempenho escolar em que
constam informacfes coletadas em pré-conselho e conselho de classe. Apos
levantamento dos dados, selecionamos sujeitos participantes para a entrevista
semiestruturada (Apéndice B).

Com base nas informacdes coletadas selecionamos sete individuos,
entre 0s quais se encontram alunos retidos e que tém apresentado baixo
rendimento escolar. Entre os sete selecionados, concluimos seis entrevistas,
pois um dos individuos faltava com frequéncia. Desse primeiro grupo
entrevistado, apenas um aluno era maior de idade, os demais menores de
idade necessitaram da autorizacdo de seus responsaveis para participar da
pesquisa.

Em 28 de outubro de 2016 realizamos uma reunido com os selecionados
para convite e apresentacdo do projeto com todas as informacdes pertinentes.
Assim, apoOs aceitarem participar da pesquisa, apresentamos o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para Menores (Apéndice C). Combinamos
um prazo para a entrega dos termos assinados por seus responsaveis. Todos
os termos foram entregues, com as devidas autoriza¢des, em 1° de novembro,
momento em que agendamos individualmente horérios para a realizacdo das
entrevistas.

O segundo grupo entrevistado sao os alunos do 4° ano. Para a selecéo
dos participantes consideramos as informagdes dos anos anteriores, sobre
aprovacoes, reprovacoes, transferéncias e aprovacdes por conselho de classe,
por meio das planilhas de pré-conselho, conselho de classe e informacgdes da
secretaria académica.

Apés a andlise dos dados da turma elegemos seis sujeitos para
realizarmos as entrevistas. A reunido para convite e apresentacdo do projeto

ocorreu em 16 de novembro de 2016. Por se tratar de sujeitos maiores de 18
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anos, ndo houve a necessidade de autorizagdo dos responsaveis. Na
sequéncia agendamos horarios individuais para a realizacdo das entrevistas e
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice D).

As entrevistas ocorreram entre os dias 21 de novembro e 7 de dezembro
de 2016, nos horérios de contraturno no proprio campus, sendo que cada
entrevista durou aproximadamente 20 a 30 minutos.

Além das entrevistas realizadas com os discentes, optamos também por
entrevistar docentes que tivessem trabalhado com ambas as turmas no referido
ano. Seguindo tal critério, entrevistamos 3 docentes. As entrevistas (Apéndice

E) foram realizadas entre os meses de abril e maio de 2017.

4.3Caracterizacédo do Local da Pesquisa

Dentro do contexto de expansédo da Rede Federal, o Instituto Federal do
Parana também projetou seus investimentos para a expansdo de nhovas
unidades, abrangendo as regides do interior, formando polos de ensino
profissionalizante. Seguindo o movimento de expansdo, a regido noroeste
desponta com a possibilidade de receber uma unidade da Rede Federal.

Dentre as cidades dessa regido com maior potencial para a instalagao
desta unidade, Paranavai apresentou-se com os melhores requisitos. E uma
cidade que se encontra localizada em uma regido que interliga diversos
municipios, composta pela Associacdo dos Municipios do Noroeste do Parana
— AMUNPAR?™, associagéo que integra 28 municipios com um total de 260.444
habitantes (BRASIL, 2010). Dentre os municipios da AMUNPAR, Paranavai se
destaca pela quantidade de habitantes e por sua expansao territorial. Segundo

o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), Paranavai possui uma

1A Associagado dos Municipios do Noroeste Paranaense — AMUNPAR ¢é entidade de direito
privado sem fins lucrativos, fundada em 4/7/1971 e declarada de Utilizada Publica pela Lei
Estadual n° 6.627, de 17.10.1974. Atualmente congrega 28 municipios da regido noroeste do
Parana, com sede propria no municipio de Paranavai/PR. Municipios integrantes: Alto
Parana, Amapora, Cruzeiro do Sul, Diamante do Norte, Guairaca, Inaja, Itaina do Sul,
Jardim Olinda, Loanda, Marilena, Mirador, Nova Alianca do lvai, Nova Londrina, Paranacity,
Paraiso do Norte, Paranapoema, Paranavai, Planaltina do Parana, Porto Rico, Queréncia do
Norte, Santa Cruz do Monte Castelo, Santa Izabel do Ivai, Santa Ménica, Santo Antdnio do
Caiua, Séo Carlos do lvai, Sao Jodo do Caiud, Sdo Pedro do Parana, Tamboara e Terra
Rica.



72

populacdo estimada em 81.590 habitantes e abrange uma area total de
1.202.266 km?.

Cabe ressaltar que o Campus de Paranavai, além de atender a
populacdo da cidade, atende também a alunos dos diversos municipios que
compdem a regido da AMUNPAR. Para compreendermos a escolha da cidade
em questdo para receber o campus é importante fazer uma breve
contextualizagao das condi¢des educacionais e econdmicas da cidade.

Paranavai, no inicio de sua constituicdo, foi distrito administrativo de
Mandaguari, criado pela Lei Estadual n° [2, de 10-10-1947. Foi elevado a
categoria de municipio apenas em 1951, com a Lei Estadual n° 790. Ao longo
das décadas seguintes, o municipio foi incorporando novos distritos e sofrendo
novos desmembramentos. Atualmente segue a divisao territorial de 1/1/1979,
segundo a qual o municipio é constituido por quatro distritos: Cristo Rei,
Deputado José Alonso, Graciosa e Sumaré.

Os aspectos econ6micos que envolvem o municipio sdo pautados na
atividade agricola. De acordo com o Relatério da Secretaria de Agricultura
(2015), a producdo agropecuaria estd distribuida da seguinte forma: a
producdo de mandioca representa 8%, a producédo de laranja corresponde a
17%, a de carne bovina representa 19% e a de frango de corte representa
24%. Os outros itens representam 15% da producéo rural do municipio. Nesse
contexto, 0 municipio também conta com um setor industrial variado, além do
setor de comércio, que € responsavel pela geracdo de emprego e de renda na
cidade.

As condicdes sociais e econbmicas de Paranavai contribuiram para as
discussoes e as possibilidades de implantacdo do campus na cidade. Embora a
implantacdo do campus tenha se efetivado apenas em 2010, ja em 2006 havia
indicios de um movimento em busca da instalacdo do Centro Federal
Tecnolégica — CEFET/PR. Essa solicitagao partiu do entdo prefeito Mauricio
Yamakawa, mediante a emissdo do Oficio do Gabinete n° 200/2006, de 2 de
maio de 2006.

Com a Lei Federal n® 11.892, que instituiu a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, foram criado — como ja acima informado
— o0s Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia. Nessa lei, em seu

artigo 5°, inciso XXV, foi criado o Instituto Federal do Parand mediante a
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transformacao da Escola Técnica da Universidade Federal do Parana. A partir
da constituicdo do IFPR e da doacé&o do terreno para a construcdo do campus
em Paranavai, as obras para a constru¢do do primeiro bloco foram iniciadas no
ano de 2009 e finalizadas em 2010, permitindo que o campus pudesse dar
inicio as suas atividades, ofertando os cursos técnicos subsequentes em
Alimentos (matutino), em Eletromecéanica (noturno) e em Informatica (matutino
e noturno).

Atualmente, o Campus de Paranavai oferta cursos de nivel médio
integrado, técnico subsequente e nivel superior. A formatacdo dos cursos
busca atender as demandas regionais e proporcionar suporte e conhecimento
para os alunos desempenharem atividades técnicas e prosseguirem na vida
académica.

Os cursos técnicos integrados sdo na area de Informatica, de
Agroindustria e de Eletromecéanica. Todos os cursos ofertam 40 (quarenta)
vagas anualmente por meio do processo seletivo. O Curso de Informatica teve
inicio em 2012 e se encontra consolidado. No ano de 2015 formou a primeira
turma, com um total de 20 (vinte) alunos, com um aproveitamento de cem por
cento de aprovagao nos vestibulares em universidades estaduais, federais e
particulares. Os Cursos de Agroindustria e de Eletromecanica tiveram inicio em
2014 e concluirdo seu primeiro ciclo em fins de 2017, com a previsdo de
aproximadamente 20 alunos por turma. Ambos 0s cursos contam com alunos
aprovados em vestibulares de universidades estaduais, ja no terceiro ano.

Na modalidade subsequente, o curso ofertado é na é&rea de
Eletromecéanica. Esse curso oferta anualmente 40 (quarenta) vagas, com
duracéo de dois anos, formando em média 20 (vinte) discentes por ano.

No nivel superior sdo ofertados: licenciatura em Quimica (4 anos) e
Tecnologo em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas (3 anos). Ambos os
cursos comecaram a ser ofertados em 2014, com 40 (quarenta) vagas
anualmente.

Com relacdo ao ensino superior, 0 primeiro a ser integralizado foi o
curso de Tecndlogo em Analise e Desenvolvimento de Sistemas, formando 16
alunos no ano de 2016. O curso de licenciatura em Quimica concluiu seu

primeiro ciclo em 2017, com o total de 18 (dezoito) formandos.
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De acordo com dados do Portal de Informacédo do IFPR, o Campus
Paranavai conta com um total de 556 alunos matriculados no ano de 2016,
distribuidos entre as modalidades de ensino médio integrado, subsequente e
superior. Para atender a essa demanda, o campus conta com um total de 56
docentes e 41 técnicos efetivos, além de 7 docentes temporarios, 13
estagiarios, sendo 4 de nivel médio e 9 de nivel superior e 15 funcionarios
terceirizados, que desempenham atividades de manutencdo, os quais séo
contratados por uma empresa que detém o contrato de servicos no ambito do
IFPR .

No processo de consolidacdo da instituicdo, o campus passa a ofertar
Nnovos cursos a partir do processo seletivo de 2017. O campus agrega, a seu
rol de cursos, o curso de Engenharia Elétrica (5 anos, integral) com 40 vagas, e
0 curso Técnico em Mecatronica Integrado ao Ensino Médio (4 anos), que
substituiu o curso Técnico em Eletromecanica. A alteracdo desse curso se fez
necesséria devido a demanda de profissionais para a regido, bem como
também para torna-lo mais atraente para os alunos do ensino médio.

O campus Paranavai encontra-se em fase de consolida¢édo e expansao,
tanto no quesito contratacdo de técnicos e docentes, bem como com o0s
avancos nas construcdes dos prédios para atender as suas necessidades.
Nessa vertente, o campus busca firmar-se enquanto unidade de ensino que
prima pela qualidade do ensino técnico e superior, valorizando a formacao

integral e social dos alunos.

4.3.1 Perfil dos Alunos do IFPR/Paranavai

O Instituto Federal do Parana apresenta um ideario de escola publica
voltado para uma educacao de qualidade e inclusiva. Partindo dessa premissa,
o0 ingresso no IFPR segue um processo seletivo que visa oportunizar a todos o
direito ao acesso e a permanéncia.

A instituicdo publica anualmente os editais para 0 processo seletivo para
o ingresso dos alunos na modalidade de ensino médio integrado, subsequente

e superior. Do total de vagas ofertadas, 60% delas sédo destinadas a alunos de
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escola publica, 10% para candidatos pretos ou pardos, 5% para alunos
deficientes, 5% para indigenas e 20% para a ampla concorréncia, conforme
dados do Edital n® 019/2016/IFPR.

Em concordancia com a destinacdo das vagas determinadas pelo
préprio regulamento institucional, o IFPR busca, por meio da reserva de vagas,
oportunizar uma educacao de qualidade a alunos provenientes de escolas
publicas. O intuito é possibilitar ndo apenas o0 acesso, mas também a
permanéncia desses alunos nos cursos escolhidos, oferecendo programa de
bolsas por meio de projetos e auxilios, a fim de contribuir com seu
desenvolvimento social e intelectual.

Com a politica de bolsas e auxilios, o IFPR oferta anualmente, por meio
de seus editais, auxilios pelo programa de bolsas académicas de incluséo
social — PBIS; também o programa de assisténcia complementar ao estudante
— PACE compde auxilios com transporte, alimentacdo e moradia; ha também o
Programa Estudante Atleta — PEA; e, enfim, o Programa de Monitorias.

Tabela 1: Valores das Bolsas e Auxilios

BOLSAS E AUXILIOS

PACE R$ 100.00 a R$ 220,00
PBIS R$ 350,00
PEA R$ 300,00
MONITORIA R$ 350,00

Fonte: Dados com base nos Editais n° 002/2016; n° 008/2016; n° 009/2016; n° 010/2016.

Dentre os programas citados, apenas o Programa de Monitoria ndo traz
como critério principal o atendimento de alunos em situacdo de vulnerabilidade
social. Os demais programas priorizam essa modalidade de atendimento, a fim
de contribuir com a permanéncia dos estudantes. Outro fator considerado para
a concessdo das bolsas encontra-se atrelado ao desenvolvimento de
atividades que variam a carga horaria entre 4 a 6 horas semanais, e 0s auxilios
a frequéncia de no minimo 75% ao més.

De acordo com os dados levantados, o Campus Paranavai atendeu, nos
altimos trés anos, a um ndamero consideravel de alunos por meio dos

programas de auxilios e bolsas.
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Tabela 2: Bolsas e Auxilios ofertados entre 2014-2016

BOLSAS E AUXILIOS

ANO 2014 ANO 2015 ANO 216
PACE 155 300 262
PBIS 47 46 47
PEA 11 8 8
MONITORIA 7 6 7

Fonte: Assisténcia Estudantil do Campus Paranavai

Esses programas de assisténcia estudantil sdo ofertados de forma
institucional via editais publicados pela Reitoria para atender aos alunos dos
cursos de nivel médio e superior. Além desses auxilios, no decorrer do ano
letivo s&o ofertados editais a partir dos quais os docentes concorrem a bolsas
que contemplam areas de pesquisa e de extensdo, assim proporcionando o
enriguecimento na formacdo dos alunos participantes dos projetos enquanto
bolsistas e dos alunos voluntarios. Os alunos contemplados nesses projetos
sdo selecionados por meio de processo seletivo que ndo necessariamente
seguira os critérios de vulnerabilidade.

Para o programa de monitorias, cada campus analisa em quais
disciplinas os alunos apresentam dificuldades e entdo necessitam desse tipo
de atendimento. Apés tal definicdo é publicado o edital e realizada a selecéo
dos alunos que atendem aos critérios definidos em cada edital. Essa selecéo
leva em consideracdo o desempenho académico no componente curricular
pretendido. Esse programa oferta bolsas apenas para os alunos do ensino
médio. O Campus Paranavai ofertou, para o ano letivo de 2016, o total de sete
bolsas para atender as disciplinas de Algoritmo e Linguagem de Programacao |
e Il; Banco de Dados; Circuitos Elétricos; Fisica | e IlI; Matematica | e Il;
Quimica de Alimentos; e Quimica l e .

O Campus Paranavai € uma instituicdo de ensino que atende a alunos
nao apenas da cidade, mais, sim, de toda a regido noroeste. De acordo com 0s
dados do Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académica — SIGAA
(2016), as cidades que contam com alunos matriculados atualmente na
instituicdo sdo: Planaltina do Parana (2%), Nova Londrina (2%), Paraiso do
Norte (1%), Nova Esperanca (1%), Amapora (2%), Terra Rica (2%), Tamboara
(3%), Paranavai (72%) e outras cidades (7%). Os alunos que frequentam os

cursos do campus utilizam transporte municipal, particular ou proprio.
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Grafico 3: Cidades com Alunos Matriculados no Campus Paranavai
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Fonte: Sigaa/IFPR, 2016 — Elaboracéo da Autora.

Esses alunos advindos da regido de Paranavai e cidades vizinhas estédo
matriculados nas modalidades integrado, subsequente e superior, conforme

explicitado na tabela abaixo.

Tabela 3: Alunos Matriculados/2016

Curso/Ano Modalidade N°de Vagas | N° de Alunos
Ativos no ano
Letivo

Técnico em | Ensino Médio | 40 24 Alunos

Informatica 2013 Integrado

Técnico em | Ensino Médio | 40 19 Alunos

Informética 2014 Integrado

Técnico em | Ensino Médio | 40 33 Alunos

Informética 2015 Integrado

Técnico em | Ensino Médio | 40 44 Alunos

Informética 2016 Integrado

Técnico em | Ensino Médio | 40 20 Alunos

Eletromecéanica Integrado

2014

Técnico em | Ensino Médio | 40 26 Alunos

Eletromecéanica Integrado

2015

Técnico em | Ensino Médio | 40 46 Alunos

Eletromecéanica Integrado

2016

Técnico em | Ensino Médio | 40 28 alunos

Agroindustria 2014 Integrado

Técnico em | Ensino Médio | 40 35 Alunos
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Agroindustria 2015 Integrado
Técnico em | Ensino Médio | 40 43 Alunos
Agroinduastria 2016 Integrado
Técnico em | Subsequente 40 22 Alunos
Eletromecanica
2015
Técnico em | Subsequente 40 41 Alunos
Eletromecéanica
2016
Licenciatura em | Superior 40 18 Alunos
Quimica 2014
Licenciatura em | Superior 40 28 Alunos
Quimica 2015
Licenciatura em | Superior 40 43 Alunos
Quimica 2016
Tecndlogo em | Superior 40 19 Alunos
Andlise e
Desenvolvimento de
Sistemas 2014
Tecndlogo em | Superior 40 23 Alunos
Andlise e
Desenvolvimento de
Sistemas 2015
Tecndlogo em | Superior 40 44 Alunos
Andlise e
Desenvolvimento de
Sistemas 2016

Total | 720 Vagas 556 Alunos

Fonte: Secretaria Académica Campus/ Paranavai (2016) Elaboracéo da autora.

Conforme os dados apresentados na tabela, observamos que o niumero

atual de alunos matriculados por turma € muito abaixo do nimero de vagas

ofertadas anualmente pelo campus. Tomamos como principio o dado

apresentado anteriormente, que expressa que a cada ano sédo ofertadas 40

vagas por curso; sendo assim, a previsdo para o total de alunos matriculados

no campus no ano letivo de 2016 era de 720, entretanto atualmente constam

matriculados 556. Dessa forma, 22,8%

dos alunos foram transferidos,

cancelados ou trancados no decorrer dos anos, referente as turmas que

iniciaram apés o ano de 2014.
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Gréfico 4: Alunos Ativos e Alunos Evadidos/Transferidos ou Trancados
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Fonte: Secretaria Académica do Campus de Paranavai (2016) Elaboragao da autora.

Outro dado observado refere-se ao nimero de alunos matriculados e as
modalidades ofertadas pelo campus. Tal constatagdo nos leva a observar que
a incidéncia de evasao ou de trancamento ocorre nos cursos subsequentes e
superiores. Vale ressaltar que, no ensino médio integrado, ndo ha a
possibilidade de trancamento de matricula, porém o niumero de transferéncias
é consideravelmente alto, o que geralmente ocorre apos as retencdes.

Grafico 5: Alunos Ativos nas Modalidades de Ensino

m superior
m subsequente
= integrado

Fonte: Secretaria Académica do Campus de Paranavai (2016). Elaboragdo da Autora.
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4.4Descricao dos Sujeitos Participantes

Neste topico apresentamos os dados dos participantes desta pesquisa,
descrevendo suas caracteristicas, idade, sexo, série escolar, forma de ingresso
no IFPR, e dificuldades escolares. Os participantes foram separados em
grupos, sendo o primeiro grupo o dos alunos do 1° ano do Curso de Informatica
e 0 segundo grupo o dos alunos do 4° ano do mesmo curso.

Vale aqui retratar as caracteristicas gerais de ambas as turmas a fim de
compreender o contexto escolar dos alunos pesquisados. Para o levantamento
das informacbGes necessérias foram analisados os dados coletados das
planilhas do pré conselho e conselho de classe referentes as turmas.

Turma 1° ano: A turma € composta por 48 alunos, sendo 40 alunos
ingressantes e 8 alunos retidos. Um dos procedimentos adotados pelo Campus
Paranavai € o acompanhamento pedagdgico dos alunos. Para tanto, no inicio
do primeiro bimestre foi aplicado um questionério aos alunos, com questdes de
cunho pessoal, familiar, social. Apés a anéalise do questionario, é realizada uma
conversa individual com cada aluno, mapeando suas dificuldades e apontando
dicas de estudos para auxilid-los na organizagéo da rotina escolar.

As dificuldades mais apontadas pelos alunos foram nas seguintes
disciplinas: Matematica, Quimica, Portugués e Algoritmos e Linguagem de
Programacao. Sobre a rotina de estudo, foram poucos os alunos que relataram
ter uma rotina de estudo em casa, e que estejam frequentando os
atendimentos académicos para tirar as davidas com os professores no
contraturno.

Com relagdo aos apontamentos apresentados pelos professores nas
reunides de Conselho de Classe, as dificuldades das turmas estdo
relacionados a conceitos basicos, questdes comportamentais, COMo 0 excesso
de conversas que prejudicam o desempenho da turma e o numero elevado de
alunos em uma sala pequena. Ao final do ano letivo de 2016, a turma finalizou
com total de 41 alunos, apos trés reprovacoes, trés transferéncias e um aluno
evadido.

Turma 4° ano: A turma iniciou no 1° ano com 42 alunos, sendo dois

repetentes. Finalizou o primeiro ano letivo com o total de 35 alunos apds
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reprovacoes e transferéncias. No inicio do 2° ano, a turma comecou com o total
de 40 alunos, sendo os aprovados do 1° ano, somados aos reprovados do
2°ano do periodo letivo anterior. Ao final do ano letivo a turma contava com o
total de 27 alunos, resultado das sete transferéncias e de seis reprovacoes.

No 3° ano a turma iniciou o periodo letivo com 27 alunos. Nesse
intervalo ndo houve transferéncias e, ao final do ano, houve 2 reprovacgoes,
finalizando com 25 alunos. No 4° ano a turma iniciou com 25 alunos e mais 2
alunos retidos do ano anterior, totalizando 27 alunos. Assim, portanto, a turma
analisada se encontrava composta por 24 alunos, pois, no decorrer do ano
letivo, houve 3 transferéncias. A turma finalizou o ano letivo com 23 aprovacgdes
e uma reprovagao.

Tabela 4. Dados Referentes aos Sujeitos da Pesquisa

Participantes | Idade Sexo | Série Repetentes™ | Curso

Sujeitos “1” 18anos | M 1° ano Sim Informatica
Sujeitos “2” 15anos | M 1° ano N&o Informatica
Sujeitos “3” 15anos | M 1° ano N&o Informética
Sujeitos “4” 15anos | M 1° ano Sim Informatica
Sujeitos “5” 16 anos | F 1° ano Sim Informética
Sujeitos “6” 16 anos | M 1° ano N&o Informatica
Sujeito “7” 21 anos | F 4° ano N&o Informética
Sujeito “8” 18anos | F 4° ano N&o Informética
Sujeito “9” 20anos | F 4° ano Sim Informatica
Sujeito “10” 20anos | M 4° ano N&o Informética
Sujeito “11” 18anos | M 4° ano N&o Informatica
Sujeito “12” 18anos | M 4° ano Sim Informética

Sujeito “1” — Tem 18 anos de idade, cursou o0 1° ano do ensino médio
em uma escola estadual e, no ano de 2015, conseguiu participar do sorteio™
para uma vaga no Curso de Informética no IFPR. Por se tratar de ingresso por
meio de sorteio, ndo teve a oportunidade de escolher o curso. Caso tivesse a
oportunidade de escolha, teria realizado matricula para o Curso de
Agroindustria, mas agora jA se adaptou ao curso nao pretende solicitar
transferéncia interna. Em relac@o a sua experiéncia escolar anterior, relata que,

nas outras escolas, o de que mais gostava era dos professores, embora o

'2 Repetentes: referente a reprovacéo dos alunos enquanto matriculados no IFPR.

'3 Sorteio: Sorteio publico de vagas remanescentes aberto a qualquer interessado, desde que
se apresente pessoalmente em data e hora especificadas no edital de convocagédo e
portando os documentos necessarios para a matricula. Assim, mesmo os que ndo realizaram
processo seletivo podiam participar do sorteio publico.



82

ensino fosse “fraco”. Sobre rotina de estudo, menciona que nunca necessitou
estudar a ndo ser para realizar as provas, pois nao era cobrado.

No tocante aos motivos que o levaram ao IFPR, alega que tomou a
decisdo pensando na qualidade de ensino. Pretende prestar vestibular, ainda
no 3° ano, provavelmente para o Curso de Geografia ou Curso de Educacao
Fisica e, caso aprovado, solicitara a transferéncia para concluir o ensino médio
e iniciar a graduacdo. Em relacdo a reprovacdo no ano de 2015, acredita ter
sido pela falta de adaptacao e pelo alto grau de cobranca. Neste ano diz estar
mais adaptado a rotina de estudo. Sua expectativa em relacdo ao IFPR é ter
um ensino de qualidade que proporcione uma aprovacdo no vestibular. Na
visdo do aluno, as condi¢gbes escolares aqui sdao melhores que nas outras
escolas, o curso é complexo e a escola mantém regras rigidas diferentes das
escolas em que estudou.

Sobre as dificuldades escolares, observa o baixo rendimento nas
seguintes disciplinas: Algoritmos e Linguagem de Programacgéao, Fundamentos
e Arquitetura de Computadores, Portugués, Matematica e Quimica. Sobre a
rotina de estudo, relata que estuda na véspera de prova e ndo tem participado
dos atendimentos do contraturno. Nos apontamentos levantados nas planilhas
de desempenho consta que, no inicio do ano, apresentava algumas
dificuldades com conceitos basicos e que foram realizadas orientacdes para
participar no contraturno e a rotina de estudo pode contribuir com seu
desempenho. Observa-se que, ao longo do ano, sucederam diversas
orientacbes com relacdo a seu desempenho escolar e sua participagdo nos
atendimentos e atividades extraescolares. A partir do segundo semestre seus
resultados foram consideravelmente melhores.

Sujeito “2” — Tem 15 anos de idade, estudou apenas em escolas
publicas, nunca reprovou. Sobre as experiéncias escolares anteriores, relata
que gostava da relagdo que tinha com os colegas e com os professores, que
nAo era necessario estudar muito e que ndo tinha uma rotina de estudo. Em
relacdo as motivagdes que o levaram a escolher o IFPR, menciona a qualidade
de ensino e o Curso de Informatica por gostar de tecnologias. Em relacéo a sua
adaptacao, relata que gosta do campus, das atividades extras, dos novos
amigos. Sobre as disciplinas, alega dificuldades em Matematica e em Biologia.

E, quanto a rotina de estudos, menciona que no inicio s6 estudava para as
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provas, e tinha baixo rendimento, mas agora comecou a fazer a rotina de
estudo e esta melhorando.

O sujeito vislumbra, com o curso técnico, o mercado de trabalho, por ser
uma area tecnoldgica que esta em constante transformacao. Ao iniciar 0 curso
pensava que fosse um curso “basico” para servicos de “manutencdo” de
equipamentos, entretanto é um curso mais voltado para a programacgao, ou
seja, € mais complexo. Sobre o futuro, pretende cursar uma graduacao, porém
ainda ndo decidiu o curso. Quanto ao que observa de diferente entre as
escolas e o IFPR, acredita ser a motivacdo dos professores e as atividades de
contraturno, que contribuem com a aprendizagem.

Sobre as orientagdes escolares, 0s registros mostram que o sujeito, no
decorrer do ano, foi orientado sobre a rotina de estudo em casa, regras e
disciplinas da escola, dicas de estudo, participacdo nos contraturno. Menciona
gue ndo tem uma rotina de estudo, e ndo tem participado dos atendimentos
académicos. Relata dificuldades na disciplina de Algoritmos e Linguagem de
Programacao, Biologia e Matematica. Constatamos por meio do boletim que no
primeiro semestre apresentou baixo rendimento nas disciplinas de Biologia,
Historia, Introducéo a Informatica e Portugués. Os apontamentos na planilha de
desempenho registram questdes comportamentais, “brincadeiras e conversas”.
Ao longo do primeiro semestre, algumas orientacbes foram realizadas e
observamos relatos de maior participacdo do aluno nas atividades escolares a
partir do 2° semestre e, consequentemente, uma melhora no desempenho
escolar.

Sujeito “3” — Tem 15 anos de idade, estudou apenas em escolas
publicas e nunca reprovou. Quanto as experiéncias escolares anteriores,
estudou em uma escola municipal e em duas escolas estaduais. Menciona que
nao tinha dificuldades, que gostava de tudo, que ndo precisava estudar muito,
gue néo tinha o habito de realizar as tarefas de casa e que estudava apenas
para as provas.

Relata que atualmente tem dificuldades nas disciplinas de Algoritmos e
Linguagem de Programacdo, Fundamentos e Arquitetura de Computadores,
Matematica e Quimica, porém, em analise, observamos baixo rendimento em

Biologia, Algoritmos e Linguagem de Programacéo, Portugués e Quimica.
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Sobre as motivacdes para estudar no IFPR, diz que € uma boa escola,
localizada nas proximidades de sua residéncia, e que sempre gostou de
computadores e queria aprender mais. Gosta dos professores, gosta da forma
como dao suporte aos alunos, percebe que o curso € dificil, que tem que
estudar mais e no inicio teve dificuldade de adaptacdo, mas, com a rotina de
estudo, o desempenho estd melhorando. Com relacdo as expectativas ao
IFPR, o ensino € melhor, maiores condi¢cfes de aprovacao no vestibular. Sobre
a profissdo técnica, alega que ndo quer atuar na area e que esta no IFPR pela
qualidade do ensino e pretende prestar vestibular para Medicina. O IFPR &,
segundo ele, uma escola totalmente diferente das outras.

Os apontamentos registrados na planilha de desempenho demonstram
que, no decorrer do ano, foram diversas orientacdes realizadas sobre rotina de
estudo, e participacdo nos contraturnos, o0 comprometimento com as
atividades. No primeiro semestre observamos relatos de um aluno disperso,
que nao tem participado dos contraturnos, e o0 esquecimento frequente em
entregar os trabalhos e tarefas. No segundo semestre 0s registros apresentam
um aluno mais participativo e envolvido com as atividades escolares,
consequentemente, apresentando um melhor rendimento académico. Nas
orientacdes, o aluno alega que comecou a fazer uma rotina diaria de estudo e
esta participando dos atendimentos para tirar as davidas.

Sujeito “4” — Tem 15 anos de idade, sempre frequentou escola publica,
nunca reprovou. Nas suas experiéncias escolares anteriores alega que nao
apresentava dificuldades, ndo tinha rotina diaria de estudo, estudava apenas
para as provas. Sua motivacdo para estudar no IFPR foi o incentivo dos
colegas que falavam que era uma boa escola e a escolha pelo Curso de
Informética se deve ao fato de gostar de tecnologias, mas o0 curso é muito
diferente do que esperava.

Sobre a sua adaptacdo aos estudos no IFPR, diz que esta se
acostumando, que gosta de praticamente tudo, mas que ndo gosta do curso,
gue nao se identificou e que no préximo ano ira solicitar transferéncia interna
para o Curso de Agroindustria. A maior dificuldade no IFPR séo as disciplinas e
0s conteudos. Sobre a rotina de estudo, diz que esta aprendendo a estudar,
que antes estudava apenas para as provas, mas agora comecou a fazer uma

rotina diaria.
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Com relacdo as expectativas, espera ter um ensino que proporcione
aprovacdo no vestibular. Sobre o Curso de Informatica diz que ndo pretende
continuar. O curso ndo € o0 que esperava, mesmo quando transferir para o
outro curso, acredita que nao vai trabalhar na area.

Na planilha de desempenho encontram-se os registros das orientacdes
realizadas no decorrer do ano. O aluno alega que tem dificuldades em
disciplinas de Matematica e de Portugués, que ndo tem o habito de estudar em
casa, € nem esta participando dos contraturnos. Em analise ao seu
desempenho, constatamos baixo rendimento nas disciplinas de Algoritmos e
Linguagem de Programacédo, de Portugués, de Matematica e de Quimica. Os
registros apresentam um aluno com algumas dificuldades conceituais, que
necessita participar dos contraturnos para tirar as duavidas. Devido aos
constantes apontamentos das dificuldades, foi feito encaminhamento
psicopedagdgico.

Sujeito “5” — Tem 16 anos de idade, sempre frequentou escola publica,
reprovou em 2015 no IFPR e esta cursando o 1° ano pela segunda vez. Quanto
a suas experiéncias escolares anteriores, menciona que ndo apresentava
dificuldades, ndo gostava da escola, nao tinha uma rotina de estudo, ndo era
preciso estudar muito e nunca havia reprovado.

Sobre a sua experiéncia no IFPR, seu ingresso foi por meio de cotas de
escola publica. Foram os pais que a incentivaram a fazer o processo seletivo e
a escolher o Curso de Informética, mas o curso que realmente queria era o de
Técnico em Eletromecanica. Sobre seu futuro profissional, deseja fazer
graduacéo na area de engenharia civil ou medicina. Sobre a sua adaptacao ao
campus, alega que gosta muito das aulas e das disciplinas especificas, mas
nao gosta da semana de provas e da quantidade de trabalhos, pois acha tudo
muito dificil. Sobre o curso, diz que se adaptou, e gosta devido aos
conhecimentos tecnolégicos.

As dificuldades encontradas sdo com disciplinas como Algoritmos,
Matematica e Quimica. Sobre a forma de estudo, foi preciso mudar, fazer uma
rotina, tendo que estudar na escola, em casa, fazer os trabalhos e as
atividades e, na semana de provas, estudar mais. O IFPR é muito mais
exigente do que na outra escola. No inicio teve dificuldades e reprovou, tanto

em disciplinas especificas quanto nas disciplinas do nucleo basico.
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Com relacdo as expectativas, 0 sujeito 5 menciona que escolheu a
escola por acreditar que o ensino era melhor que na escola estadual, pois na
outra escola ndo se exigia muito. J& em relacdo ao curso, ndo pensa em
continuar na area. A opcgao por um curso técnico foi apenas pela qualidade do
ensino. A diferenca entre as experiéncias vivenciadas nas outras escolas e no
IFPR est& nas regras, na quantidade de trabalhos, nas cobrancas e nos varios
projetos que sdo ofertados, como minicursos, contraturno, monitorias, bolsas e
auxilios. Nas outras escolas que frequentou, néo tinha essas oportunidades.

Na planilha de desempenho observamos que o0 sujeito apresentou baixo
rendimento escolar recorrente em disciplinas como Biologia, Matemética,
Algoritmos, Portugués e Fundamentos, e também em outras disciplinas no
decorrer do ano. Na planilha também constam os apontamentos referentes ao
seu desempenho e os acompanhamentos realizados no decorrer do ano letivo.

Conforme os registros foram realizados planos de estudo com a aluna
no inicio do ano letivo, orientacdes para fazer o curso de matematica basica
ofertado no contraturno, organizacdo da rotina de estudo em casa e
participacdo dos atendimentos para tirar as davidas, e dicas de estudos. Os
apontamentos registrados demonstram que, ao longo dos bimestres, a aluna
deixou de entregar trabalhos, deixou de realizar atividades avaliativas, como
provas e recuperacdes, e sua auséncia nos atendimentos era constante.
Observa-se também que o acompanhamento com a aluna foi realizado
bimestralmente. Devido ao seu baixo rendimento, ao fim do ano letivo houve a
sua segunda reprovacao, apos a qual pediu transferéncia para outra escola.

Sujeito “6” — O aluno tem 16 anos de idade, sempre estudou em escola
publica. Quanto a suas experiéncias anteriores, menciona que a escola era
“ruim, tinha muita briga e o ensino era lerdo”. Inclusive ele proprio se envolvia
nas brigas, era explosivo. Apresentava algumas dificuldades com o contetdo
de matematica basica. Teve uma reprovacao na 8° série, que, segundo ele, foi
por falta, pois, no decorrer do ano teve dengue duas vezes e também quebrou
a perna, perdendo muitas aulas e conteudo. Sobre a sua rotina de estudo,
alega que néo tinha necessidade de estudar muito, era facil e estudava apenas
em periodos de provas.

Com relacdo a suas experiéncias no IFPR, seu ingresso foi por meio de

cota de escola publica. Sobre as motivacdes para estudar no IFPR, relata que



87

se interessou ap0s uma visita técnica, em que teve a oportunidade de conhecer
a estrutura da instituicdo e achou que é uma escola boa, melhor até mesmo do
gue as escolas particulares. A forma como recebem os alunos, a formacao dos
professores e a transformacéo que ocorre com 0s alunos depois que comecam
a estudar aqui, pois “eu mesmo ja mudei muito, sou menos explosivo e respeito
mais as pessoas”.

Sobre a escolha do curso, alega que foi motivado por experiéncias
anteriores. Ja havia realizado um Curso Basico de Informatica, mas agora o
curso é mais intenso, trabalhando muito com programacdo. No proximo ano
pretende transferir-se para o curso de Agroindustria, pois tem mais facilidade
com quimica e biologia. A respeito do seu futuro profissional, quer fazer o curso
de Direito. Em relacdo a sua adaptacao a instituicdo, menciona que gosta de
atividades como palestras, projetos e aulas nos laboratorios.

Sobre as dificuldades, aponta os conteudos de Matemética. A respeito
da rotina de estudo, relata que, no inicio, ndo estudava, mas que agora estuda
todos os dias revisando o caderno, o livro didatico e faz anotacfes. A diferenca
entre as outras escolas e o IFPR se refere as oportunidades que ofertam aos
alunos, ao que menciona 0s projetos de que ja participou e as atividades de
contraturno.

Nos registros da planilha de desempenho observamos que o aluno
apresentou baixo rendimento escolar nas disciplinas de Matematica, de
Algoritmos, de Portugués, de Quimica e de Biologia. Conforme consta nos
registros, foram realizados planos de estudo, orientacbes a respeito da
organizacao das atividades e rotina de estudo no decorrer do ano letivo. Com
relacdo aos apontamentos registrados, no primeiro semestre observamos que
0 aluno deixou de realizar algumas atividades e provas de recuperagao.
Conversava muito em sala. Também foi feito encaminhamento para
oftalmologista, devido a dificuldade de enxergar o conteddo no quadro. A partir
do segundo semestre, os registros apontam uma melhora no desempenho do
aluno, finalizando o ano letivo com aprovagao por conselho nas disciplinas de
Matematica, de Quimica e de Algoritmos.

Na sequéncia apresentamos 0s sujeitos matriculados no 4° ano do

Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio.
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Sujeito “7” — Tem 21 anos de idade e sempre estudou em escola
publica. Com relacdo as suas experiéncias anteriores, menciona que nao se
lembra com que idade entrou na escola e que morava em outro estado, onde
cursou o Ensino Fundamental |, posteriormente mudou-se para Paranavai. Em
relacdo ao Ensino Fundamental Il, relata que gostava da escola, apesar da
“‘pbagunga”. Em relagdo as dificuldades escolares, menciona que n&o tinha
muitas dificuldades, embora tenha reprovado na 5° e na 7° série. Sobre a rotina
de estudos, informou que estudava em véspera de prova, pois a escola néo
exigia tanto quanto no IFPR.

Seu ingressou no IFPR foi por meio de cotas de escola publica. Foi
incentivada pela mae, que também ja fez curso no IFPR. Em relagdo a escolha
do curso, diz que na ocasidao era o unico ofertado pelo campus e, apesar de
gostar do curso, ndo pretende trabalhar na area, pois pretende fazer vestibular
para Gastronomia. Com relag&o a suas experiéncias no IFPR, diz que gosta da
estrutura do campus, apesar de achar que é uma escola muito exigente. A
respeito das dificuldades escolares, relata as disciplinas de Portugués, de
Matematica, de Fisica e as disciplinas técnicas do curso. Sobre a rotina de
estudo, conta que estuda todos os dias, faz a revisao do contetdo, os trabalhos
e participa dos atendimentos: “Nunca reprovei, mas fui aprovada por conselho
algumas vezes”.

Com relacdo as expectativas que tinha ao ingressar no IFPR, relata que
acreditava ser uma instituicao diferente, e ja imaginava que seria dificil. O que
considera diferente das outras escolas é o ensino, a estrutura e 0s projetos.
Quanto as observacfes em relacdo a sua trajetéria no IFPR, diz que foi dificil
criar novos habitos de estudos, dedicar tempo para estudar e a adaptacao foi
demorada, passando por aprovacdes por conselho. Quanto as experiéncias
vivenciadas no IFPR, disse que ampliaram seus conhecimentos e vao ajudar a
entrar numa faculdade. Sobre o0s projetos, diz que nunca participou, pois a
avaliacdo considera os critérios de renda e 0 seu excedia os valores. Em
relacdo ao futuro, ndo pretende trabalhar na area técnica, pois quer fazer
vestibular e trabalhar na area de gastronomia.

Conforme dados da planilha de desempenho escolar, observamos que,
ao longo dos quatro anos, a aluna recebeu orientacées a respeito do seu

desempenho escolar, dicas de organizacdo e de planejamento de estudo. Os
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apontamentos demonstram sua constante participacdo nos atendimentos de
contraturno e atividades extras. Foi aprovada por conselho de classe em todas
as séries do curso em disciplinas do nucleo basico e técnico.

Sujeito “8” — Tem 18 anos de idade, sempre estudou em escola
publica. Relata que, antes de estudar no IFPR, estudava em escola estadual,
onde gostava dos professores, mas ndo gostava do ambiente, pois havia
muitas brigas entre os alunos, diz que nunca reprovou e nao tinha dificuldades.
Em relacdo a rotina de estudo, menciona que ndo estudava com frequéncia,
mas se sentia mais inteligente que agora que estuda no IFPR.

Ingressou no instituto por meio de cota de escola publica. Sobre as
motivacOes para estudar no IFPR, diz que foi uma escolha dos pais, que
alegavam ser uma escola de melhor qualidade. Adaptou-se ao curso, mas néo
pretende trabalhar na area. Diz gostar da infraestrutura e da organizacdo da
instituicdo, mas encontrou dificuldades em algumas disciplinas técnicas e
exatas. Sobre a rotina de estudo, diz que ainda ndo aprendeu a organizar uma
rotina, embora tenha que estudar mais que na outra escola. Conforme consta
Nos registros nunca reprovou, mas teve aprovacoes por conselho de classe.

Sobre as diferengas entre o IFPR e as outras escolas, menciona que no
instituto o ensino é melhor e oferta muitas oportunidades aos alunos. Quanto
ao percurso ao longo dos quatro anos do ensino médio, menciona que 0
primeiro ano foi o mais dificil para se adaptar, isso devido as mudancas de
metodologia, as avaliacdes e aos conceitos. Além disso, as dificuldades mais
persistentes foram nas disciplinas de Quimica e de Fisica. Relata que todas as
experiéncias vivenciadas no IFPR contribuiram para o seu amadurecimento e
conhecimento académico, principalmente o0s projetos que possibilitam
conhecimentos extras. Em relacdo as expectativas futuras, diz que pretende
prestar vestibular para Direito, e que se sente orgulhosa de estudar no IFPR,
pois considera ser o melhor lugar para estudar.

Conforme dados da planilha de desempenho escolar, constatamos que,
no decorrer dos quatro anos, foram realizadas orientagdes a respeito de seu
rendimento. Observamos que no primeiro ano apresentou baixo rendimento
escolar, mesmo assim nédo participava dos horarios de contraturno. Nos anos
seguintes, constatamos que a sua participacdo em atendimentos nem sempre

era frequente. Os registros apontam que foi aprovada por conselho de classe
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em todas as séries do curso, seja em disciplinas do nucleo basico, ou sejam
disciplinas técnicas.

Sujeito “9” — Tem 19 anos de idade e sempre estudou em escola
publica. Relata que as condi¢cdes de ensino na outra escola ndo eram boas,
mas & ndo apresentava dificuldades, era facil e ndo tinha necessidade de
estudar. Ingressou no IFPR por meio de cotas de escola publica e se
interessou pela instituicdo por ser mais proxima de sua casa. Escolheu o curso
por, na ocasiao, ser a Unica op¢ao, mas, se pudesse escolher hoje escolheria
Agroindustria, por se identificar mais com o curso.

Com relacao as dificuldades, menciona que foi dificil se habituar a rotina
de estudo e a forma de avaliacdo por conceito. Os contetados mais dificeis
foram das disciplinas técnicas. Houve uma reprovacao no primeiro ano, sobre a
qual alega que foi devido as dificuldades com os contetdos e a falta de estudo
diario, pois, nos anos seguintes, manteve uma rotina de estudo, ou seja, todos
os dias revisando os conteudos trabalhados em sala.

Sobre as expectativas com 0 curso, menciona que gosta, porém nao
quer trabalhar na area, pois pretende realizar vestibular para Pedagogia ou em
alguma outra area das Humanas. Quanto as diferencas entre as experiéncias
vivenciadas no IFPR e nas outras escolas, acredita que no IFPR as
oportunidades foram maiores em termos de conhecimento e aprendizagem,
mudando a forma de pensar. Referentemente aos projetos, relata que ampliam
0s conhecimentos e proporcionam maior interacdo entre os alunos e a relacao
entre professor e aluno. Finaliza dizendo que essa escola transformou sua
vida.

Conforme dados da planilha de desempenho escolar, observamos que,
no decorrer dos quatro anos, foram realizadas orientacdes a respeito de seu
desempenho escolar. Observamos que, no primeiro ano, apresentou baixo
rendimento escolar, ficando retida. Nos anos seguintes constatamos a sua
participagdo em atendimentos e em atividades extras com frequéncia. Os
registros apontam que houve aprovacao por conselho em disciplinas do nucleo
basico por duas vezes no decorrer do curso.

Sujeito “10” — Tem 19 anos de idade e sempre estudou em escola
publica. Em relacdo as experiéncias escolares anteriores, menciona que

gostava das aulas de Artes, mas, de modo geral, faltava estrutura e
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professores para ofertar um ensino de qualidade. Houve duas reprovacdes no
ensino fundamental |, devido a questdes de saude que implicaram em faltas a
escola. Em relagdo a rotina de estudo, alega que tinha boas notas e néo
precisava estudar muito.

O aluno ingressou no instituto por meio de cota de escola publica. A
escolha foi por incentivo da mae, que ja havia realizado um curso técnico na
instituicdo. Com relag&o ao curso, relata que escolheu por ser uma area de que
gostava, e ja havia realizado um curso basico na area, mas, ao iniciar as aulas,
foi muito diferente, pois se trata de um curso direcionado para programacao, ou
seja, muito dificil. No inicio pensava em trabalhar na &rea, mas no primeiro ano
ja desistiu, visto que era muita programacao e que nao gosta.

Com relacdo as dificuldades encontradas no IFPR, menciona as
disciplinas técnicas e as exatas. Nado se identifica com o0 curso e se,
atualmente, tivesse que escolher, faria outro curso, o de Agroindudstria. Sobre a
rotina de estudo, diz que ndo estuda tanto quanto deveria, mas estuda bem
mais que na escola anterior. A respeito das expectativas profissionais, diz que
nao pretende trabalhar na area, pois ndo gosta de programacédo, e pretende
prestar vestibular para Biologia. Sobre a sua trajetoria no IFPR, menciona que
foi uma transformagcdo em sua vida com a participacdo em projetos e em
eventos, em que a interacdo entre professor e alunos contribuiu muito para a
sua formacéo.

Conforme dados da planilha de desempenho escolar, nota-se que, no
decorrer dos quatro anos, foram realizadas orientagcbes a respeito de seu
desempenho escolar. Os apontamentos registram dificuldades com os
conceitos basicos e foi frequente a auséncia nos atendimentos de contraturno
para tirar davidas, embora em outras atividades se observe a sua constante
participacéo. Os registros demonstram que houve aprovacdes por conselho em
disciplinas do nicleo comum em todas as séries do curso.

Sujeito “11” — Tem 18 anos de idade e sempre estudou em escola
publica. Com relacdo as experiéncias escolares anteriores, menciona que néo
gostava muito da escola, tinha dificuldades com a disciplina de Portugués e
fazia reforco. Para as demais disciplinas ndo necessitava estudar, pois era

facil.
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Ingressou no IFPR por meio de cotas de escola publica. Fez Informatica,
pois ndo havia outra opcdo. Assim, se hoje fosse escolher, faria Mecatronica.
Com relacdo a instituicdo, diz que o diferencial € a estrutura, laboratorios e
professores. Sobre possiveis dificuldades, menciona que as vezes as tem com
a disciplina de Portugués. Referentemente a rotina de estudo, diz que nao se
organiza muito para estudar em casa.

Com relacéo as expectativas profissionais, relata que, se surgir algo na
area, pretende trabalhar, mas o objetivo é prestar vestibular para Histéria. Em
referéncia as experiéncias escolares, menciona que, no IFPR, o método de
avaliacdo por meio de conceitos considera a capacidade do aluno de forma
mais ampla e inclui diferentes instrumentos avaliativos, como participagdo em
eventos e seminarios, o que contribui com a formacao.

A respeito de suas experiéncias ao longo dos quatro anos no IFPR, o
aluno menciona que sua adaptacdo foi tranquila, embora tenha havido
aprovacdes por conselho de classe. As experiéncias com projetos e oficinas
acrescentaram muito na sua formacdo. Sobre as expectativas futuras, o IFPR
ampliou as suas possibilidades, finalizou dizendo que pretende cursar Historia
e retornar ao IFPR como professor.

De acordo com dados da planilha de desempenho escolar, percebe-se
que, no decorrer dos quatro anos, foram realizadas orientacfes a respeito do
seu desempenho escolar, com dicas de planejamento e organizacdo. Os
registros demonstram auséncias recorrentes do aluno nos atendimentos de
contraturno. Observamos que foi aprovado uma vez por conselho em
disciplinas do ndcleo comum.

Sujeito “12” —Tem 18 anos de idade e sempre estudou em escola
publica. Sobre suas experiéncias escolares anteriores, relata que havia muitas
brigas entre os alunos. Sobre a rotina de estudo, diz que nunca estudou muito,
e nunca reprovou. Ingressou no IFPR por meio de cotas de escola publica,
interessado em um ensino de qualidade. Fez o curso devido a falta de outras
opcoes, porém gosta do curso por envolver conhecimentos tecnoldgicos. No
inicio do curso pretendia seguir na area, mas atualmente o foco é prestar
vestibular na area de Contabeis.

Com relacéo as dificuldades escolares, menciona que as disciplinas do

ndcleo basico (Matematica e Fisica) foram as mais complicadas. Sobre a rotina
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de estudo, relata que no IFPR estuda todos os dias, fazendo uma revisao do
conteddo. Referente as experiéncias vivenciadas no IFPR em relagdo as outras
escolas, diz que a diferenca se encontra na estrutura e na formacédo dos
professores. Sobre a adaptacdo ao longo dos quatro anos, diz que foi dificil
compreender a forma avaliativa e adaptar-se a rotina de estudo. Com
referéncia as expectativas futuras, menciona que, com 0 ensino que teve no
IFPR, amplia as suas possibilidades de aprovacao no vestibular devido a sua
ampla bagagem escolar.

Com base nos dados da planilha de desempenho escolar, observamos
que, no decorrer dos quatro anos, foram realizadas orientacées em relacao a
seu desempenho escolar. Os registros apontam a pouca participagdo nos
atendimentos de contraturno. Constata-se que foi aprovado duas vez por
conselho de classe em disciplinas do nucleo comum, nas séries anteriores,
sendo que no 4° ano houve a reprovacdo em duas disciplinas, uma do nucleo

comum e uma disciplina do nucleo técnico.

4.5 Analise e Discussdes dos Dados

Para a andlise dos dados obtidos, pautamos nossas reflexdes nos
elementos encontrados por meio do levantamento do historico escolar e
intervencdes realizadas pelo campus, assim bem como das entrevistas
realizadas com discentes e com docentes. Optamos por pontuar as
caracteristicas significativas encontradas nos dados e nas falas dos
participantes.

Primeiramente, direcionamos nosso olhar para as caracteristicas
relacionadas aos discentes, no segundo momento apresentamos os dados e
discussoOes referentes as entrevistas com os docentes.

No tocante aos discentes nossas analises partem de dados que
compreendem o histérico escolar do primeiro grupo selecionado (1° ano). Esse
grupo conta com discentes retidos e ingressantes. Constatamos que as
dificuldades com relacdo as disciplinas nas quais tém maior incidéncia de baixo

rendimento sdo as do nudcleo comum, sendo unanimes as dificuldades em
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Portugués, Matematica, Biologia e Quimica. Com relacdo as da area técnica,

foram Algoritmos e Linguagem de Programacdo e Fundamentos da

Computagéo.

No tocante as dificuldades escolares, elas se referem a conceitos

basicos advindos das disciplinas do nucleo comum e das disciplinas técnicas

que envolvem calculos e raciocinio I6gico. Em relagdo a adaptacdo, o fator

diferencial é a falta de rotina de estudo, evidenciada na fala dos alunos.

Nas repostas obtidas com o primeiro grupo observamos alguns aspectos

importantes com relacdo as experiéncias escolares nas outras escolas com

relagédo ao primeiro ano de estudo no IFPR. No topico referente a “Trajetéria

Escolar” e “Situagao Escolar Atual”, foram comuns os seguintes apontamentos:

QUADRO 1 - Sintese das Experiéncias Escolares do 1° Ano

Assuntos Experiéncias escolares Experiéncias escolares no IFPR
abordados
Sobre o de que v Dos professores e v" Dos professores, dos
mais  gostava dos colegas. atendimentos académicos.
ou gosta na v' Gostava s6 de v" Dos amigos.
escola. guando acabava a v' Dos auxilios que os alunos
aula. recebem.
v Palestras e laborat6rios.
O de que v A forma de explicar v' Semana de prova.
menos gostava 0s contetdos. v' Gosto de tudo.
ou gosta. v' Estrutura da escola v" Nao gosto da cantina — tudo
v O ensino era € muito caro.
péssimo.
v'  Brigas.
Teve alguma v' A maioria menciona v" A localizagdo - €é muito
dificuldade? gue ndo apresentava longe do centro.
Quais? dificuldades. v' Exigéncia do curso com os
v Dificuldades com estudos muito puxado no
disciplina de comecgo.
Matematica. v' Algumas disciplinas,
Matematica, Quimica e
Portugués.
Sobre rotina de v' Ndo tinham uma v' Em casa, depois da aula,
estudo. rotina de estudo. vejo as atividades e
v' Estudava em trabalhos.
véspera de prova. v Estou aprendendo a estudar.
v' Apontamentos como v' Aqui estudo duas horas por

‘L4 n&o precisava
estudar — era muito
facil”.

dia, pego o caderno, leio o
livro  didatico, fago as
anotacbes no caderno e
estudo. Com essa rotina,
meu desempenho melhorou.
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As falas dos alunos indicam uma mudanca referente a seu proprio olhar
para com o ambiente escolar e as relagdes que estabelecem com os colegas e
0s professores, assim bem como com a forma de estudar.

De acordo com as planilhas analisadas, as intervencgdes realizadas pelo
campus foram orientacdes para participar dos atendimentos, realizarem rotina
de estudo e outras sobre o comportamento e realizagdo das atividades. Com
relagdo as entrevistas, observa-se que todos os alunos séo oriundos de escola
publica, dos seis participantes apenas um ja havia reprovado antes de
ingressar no IFPR e dois sao provenientes de retencdes no préprio campus.

Um aspecto significativo a ser pontuado na fala dos estudantes refere-se
ao objetivo final desses sujeitos nos cursos técnicos, o qual ndo esta
relacionado a formacao técnica, mas, sim, as possibilidades de um ensino
diferenciado e que Ihes possibilite disputar uma vaga em cursos de graduacao,
OuU seja, em cursos que ndo estdo necessariamente relacionados a area
técnica.

O segundo grupo de discentes analisados e entrevistados sdo 0s alunos
matriculados no 4° ano. Para a selecdo dos participantes realizamos uma
pesquisa histérica da turma ingressante em 2013, considerando aspectos como
as dificuldades escolares de adaptacéo, aprovacdes por conselho de classe e
retencdes. Todos os individuos sao oriundos de escolas publicas, e dois dos
sujeitos ja haviam tido reprovacdes em seu histérico escolar anterior ao IFPR, e
uma aluna retida no primeiro ano no campus.

Com base na andlise de desempenho escolar, observamos que, dos
seis alunos entrevistados, trés foram aprovados por conselho de classe ao
longo dos quatro anos do curso, sendo recorrentes em disciplinas como
Portugués; Matematica, Quimica, Fisica e Algoritmos e Linguagem de
Programacao. Os outros trés participantes também tiveram aprovacfes por
conselho de classe em ao menos uma das seéries.

Com base na andlise da entrevista dos alunos do segundo grupo,
constatamos aspectos significativos relativos a tematica “Trajetéria Escolar’ e

“Situacéo Escolar Atual”’, conforme segue abaixo:
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QUADRO 2 - Sintese das Experiéncias Escolares do 4° Ano

Assuntos Experiéncias escolares Experiéncias escolares no
abordados IFPR
Sobre o de que v Gostavam dos v' Gostam de tudo, ambiente,
mais gostava amigos e professores. amigos, professores e
ou gosta na v' Aulas como servidores.
escola. Educacdo Fisica e v' Consideram sua segunda
Artes. casa.
v Da estrutura, dos

laboratorios, da didatica,
professores e demais
funcionarios.

@] de que v" Muita bagunca, brigas v" Muito exigente.
menos gostava e uso de drogas. v' A falta de quadra esportiva e
Ou gosta. v' As condicdes de de merenda escolar.

ensino -  alguns

professores nao se

preocupavam em

ensinar a matéria.
Teve alguma v' Ndo apresentavam v Disciplinas como Portugués,
dificuldade? dificuldades Matematica, Fisica.
Quais? escolares. v/ Falta de rotina de estudo.

v’ Adaptacdo a forma de
avaliacao.

v As disciplinas do nacleo
basico, que é mais puxado
do gue nas outras escolas.

Sobre rotina de v' Estudava pouco e a v" Em casa, depois da aula,
estudo. escola ndo exigia reviso as atividades e
tanto. trabalhos. Fico no IFPR para

v Nao tinha rotina os atendimentos.
porque nado precisava v Agui eu tenho uma rotina
estudar. diaria de estudo — todo dia

eu reviso o contetdo.
v Mais ou menos. Ndo estudo
tanto quanto eu deveria,

De acordo com os apontamentos dos tdpicos apresentados, ha
similaridade nas falas entre os alunos do 4° e do 1° ano em relacdo as
experiéncias escolares anteriores ao IFPR e as concepcdes de estudo. As
respostas indicam ainda que os discentes ndo apresentavam dificuldades
escolares durante o ensino fundamental; porém, ao iniciar no IFPR,
dificuldades com disciplinas especificas foram surgindo e motivando a
aprovacao via conselho de classe por varias vezes.

Outro fator constatado refere-se ao perfil dos que se formam nesses
cursos, que, embora uma parcela apresente dificuldades de adaptacdo e

integracdo com as atividades escolares e acabe desistindo, ha também uma
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parte dos que apresentam excelentes resultados académicos e desenvolvem

uma integracdo com as atividades escolares, com experiéncias em nivel de

graduacdo com projetos e pesquisas. E h& outros que, embora apresentem

dificuldades, desenvolvem uma relacéo de integracdo com o ambiente escolar

e que buscam, a todo custo, finalizar seu curso.

Para os estudantes, as experiéncias vivenciadas no decorrer do curso

proporcionaram transformag¢des em suas vidas; as vivéncias escolares lhes

trouxeram novas perspectivas. As falas do grupo do 4° ano séo similares as do

1° ano no quesito atuacao profissional; ambos ndo demonstram interesse pelas

atividades técnicas e suas projecfes de futuro se direcionam a outros cursos

de graduagé&o, conforme consta no quadro abaixo.

QUADRO 3 - Sintese das Expectativas Profissionais

Assuntos GRUPO - 1° ANO GRUPO - 4° ANO
abordados
Sobre as v' Ter uma formagao v' Deve aumentar a
expectativas para passar em um infraestrutura e manter o
com relacdo ao vestibular porque o 6timo ensino.
IFPR ensino é bom. v" Um ensino cada vez melhor.
v' Ter um bom resultado v E uma instituicdo que tem
no vestibular. muito a crescer.
v' Eu achava que era v' Penso que é uma instituicdo
igual a escola gue vai melhorar em questéo
estadual, mas é bem de infraestrutura, e
melhor em relagéo ao concorréncia para entrar
ensino. também vai aumentar.
Sobre as v" Cursar até metade do v" Que seria trabalhoso e legal.
expectativas 3° ano e pedi v' Conseguir me formar.
com relacdo ao transferéncia para v" Terminar meu curso
Seu curso. finalizar em outra v E bom, mas n&o gosto.
escola pra entrar logo v' Finalizar o curso.
na faculdade. v' Ter uma boa formacao.
v. Que eu consiga
arrumar um trabalho,
passar em um
vestibular.
v Nao gosto do curso,
vim estudar aqui pela
gualidade no ensino.
v" Quero mudar de
curso.
Seu curso esta v' Pensei que era um v' Foi mais dificil do que eu
atendendo a curso bésico, mas é esperava. Nao pretendo
suas complexo. N&o quero trabalhar na area.
expectativas? trabalhar na area. v" Sim, foi bom, mas néo
Pretende atuar v. Mais ou menos, pretendo trabalhar na éarea.
na area? pensei que estudaria Nd8o me identifico com o
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a parte de curso. Quero algo na area
manutencdo, mas é de Humanas.
muita programacao. v" Nao, porque eu pensava que

v" Vim pro IFPR pela era para fazer manutengéo
gualidade de ensino. de computador, mas o curso
N&do quero trabalhar € mais programacao légica.
na area. Vou mudar N&do gosto. N&o pretendo
de curso e, mesmo se trabalhar na area.
mudar, acho que nao v' Sim, gostei. Atingiu 0 que eu
vou seguir na esperava. Foi além do que
profissao. eu imaginava.

v Esta atendendo v Sim, estd atendendo. Acho
minhas expectativas, gue do 1° ao 3° ano foi mais
aprendi muitas aprofundado a parte das
coisas, mas nao disciplinas especificas, mas
pretendo seguir na 0 4° ano foi mais teérico e
area. faltou aprofundar. N&o

pretendo trabalhar na area.
Pretende v' Geografia. v' Gastronomia.
realizar v' Sim, mas nado sei v Direito.
vestibular  em ainda. v' Pedagogia.
qual area? v" Sim, pra Medicina. v/ Biologia.

v" Nao sei ainda. v’ Histéria.

v Sim, pra Medicina ou v' Contéabeis.

v Engenharia Civil.

v Sim, na &rea de
Direito ou Arquitetura.

Que diferencas v' L& eu poderia fazer o v' O ensino, a estrutura é bem
registra entre a gue queria. Podia diferente, organizado e
experiéncia chegar atrasado e acessivel.

vivenciada no ndo acontecia nada. v' Aqui € muito melhor. Eu
IFPR e em Aqui tem regras. Com amadureci. Aos poucos fui
outra escola regras é melhor. Aqui me adaptando e
que tenha nunca teve brigas. La transformando minha forma
frequentado? sempre tinha. de pensar e estudar.

v Tudo ¢é diferente. v' Agui aprende mais, porque a
Nenhuma outra gente muda o modo de
escola tinha esse pensar. O ensino é muito
suporte. diferente. Se preocupam

v' Agora que estou com nossa aprendizagem.
aprendendo a v E uma escola que me
estudar. transformou como pessoa.

v' A diferenca é que la Era muito timido.
os alunos ficavam a v" O método de avaliacdo é
vontade. N&o tinha melhor. Com o conceito é
tarefa, trabalho. Aqui possivel considerar a
ensinam e cobram capacidade do aluno, os
bastante, e tem diferentes instrumentos
muitas oportunidades, avaliativos, eventos,
minicursos, seminarios, sao muito bons.
atendimento, projeto v' A formacao dos professores.

de robdtica.
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A sintese dos dados colhidos pontua caracteristicas especificas entre os
grupos, considerando os aspectos que tratam da estrutura do campus, do
curso, a area de trabalho, as pretensdes profissionais e as experiéncias
escolares. Entre os aspectos que se destacam, observamos que, na tematica
“‘expectativas com o IFPR”, os alunos do 1° ano apontam aspectos
relacionados a sua formacao e a preocupagdo com aprovacao em vestibulares.
Enquanto que os alunos do 4° ano pontuaram questbes de infraestrutura,
crescimento institucional.

Com relagcédo a tematica “expectativas com o curso”, os discentes do 1°
grupo mencionam interesse em trocar de curso, transferir-se no 3° ano para ja
finalizar o ensino médio e procurar aprovacédo em vestibular. Por outro lado, os
sujeitos do 4° ano demonstram uma inquietude em finalizar o curso,
demonstram uma exaustdo com as atividades escolares. Na questao seguinte
sobre “o curso atender suas expectativas” e “se pretende atuar na area”, de
modo geral responderam que atende, embora alguns tivessem uma ideia de
um curso mais basico, surpreendendo-se com a complexidade. Sobre a
atuacao na area, foram respostas comuns entre 0s grupos em nao trabalhar na
area.

No topico “realizar vestibular e area”, o primeiro grupo, embora iniciando
no curso, ja relatam as suas preferéncias, citando um ou dois cursos de
interesse. O segundo grupo ja tem definidas as suas opcdes, concretizando-se
mais uma vez a escolha por areas diversas de sua formacéao técnica.

O ultimo item abordado buscou uma reflexdo com relacao as “diferengas
entre as experiéncias escolares”. Nesse quesito, 0s apontamentos do 1° ano
declaram pontos sobre a organizacdo, regras, normas, estrutura e projetos,
afirmando que se diferenciam com as experiéncias escolares anteriores. Os
participantes do segundo grupo também observam a questdo da estrutura, da
qualidade, a formacdo docente, do método de avaliagdo. Mencionam também
as transformacbes que sofreram ao longo do curso. Comparando com as
vivencias anteriores, julgam que houve uma mudanga significativa em suas

vidas.
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45.1 Entrevistas com os Docentes

Nas entrevistas realizadas com os docentes buscamos observar
aspectos que tratam das experiéncias vivenciadas na sua pratica docente,
considerando as dificuldades e as vantagens encontradas no IFPR. Pontuamos
também questBes relacionadas as dificuldades dos alunos ao iniciarem nos
cursos técnicos e ao finalizarem.

Considerando essas especificidades optamos por entrevistar docentes
que tivessem trabalhado com ambas as turmas no referido ano. Respeitando
este critério, entrevistamos 3 participantes, por fim praticas que possibilitem a
superacao dos percalcos encontrados nessa trajetoria.

Na tematica que aborda as dificuldades e vantagens encontradas no
IFPR, os docentes pontuaram diversas caracteristicas que vao desde a

infraestrutura a recursos humanos e a organizacao curricular dos cursos.

QUADRO 4- Sintese — Entrevista dos Docentes Experiéncias no IFPR

Dificuldades encontradas no IFPR Vantagens encontradas no IFPR

v' Excesso de atividades turmas v Os recursos materiais:
e alunos, embora menor que laboratorios, sala de aulas, os
em outras escolas ainda projetos, pesquisas e
sobrecarrega  com  outras atendimentos individuais.
atividades como de pesquisa, v' Os recursos humanos: equipe
extensao, reunioes e pedagogica, que acompanha e
atendimentos. da um suporte.

v' A pressao que se faz com os v A proposta do IFPR, nao traz
alunos dificultando a inclusao novidades para a questao
dos que apresentam educacédo e ensino profissional,
dificuldades. a novidade sdo as politicas que

v' O alto indice de evasdo no embasaram a criacao do IFPR.
inicio do curso. v' Atendimento aos alunos de

v A selecdo continua dos que escola publica.
nao se adaptam. v A juncdo entre ensino médio,

v Falta de comunicabilidade graduacéo, especializacéo,
com o setor produtivo, n0ssos essa transicao contribui com a
alunos saem sem esse formacao dos alunos.
contato com o mercado de
trabalho para o qual estdo
sendo formados.

v’ Baixa carga horaria para as
disciplinas do nucleo basico.

v Como pesquisador as
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dificuldades sdo maiores, as
atividades de ensino invadem
as atividades de pesquisa.

v' Auséncia da integragcdo entre
nacleo técnico e basico.

v" Necessidade de formacgéo
para o0s docentes quanto a
concepcgao e missdo do IFPR.

Na fala dos docentes a proposta pedagogica dos institutos néo
apresenta uma inovacdo em termos de metodologias, curriculos, e
instrumentos avaliativos, consideram que o fundamental sdo as condi¢cdes
propostas para o desenvolvimento do trabalho que a equipe pedagdgica e
docente encontra na instituicdo para atender as especificidades dos alunos e
assim alcancar melhores resultados.

Na questdo que trata das dificuldades dos ingressantes os relatos
permeiam aspectos que vao da adaptacdo a uma nova escola, praticas
escolares desenvolvidas nos grupos em que estdo inseridos, auséncia de
rotina de estudo, nimero de estudantes por turmas, forma de avaliacéo, e a
cobranca a qual ndo estdo acostumados. Outro fator pontuado trata da propria
estrutura organizacional, a qual os alunos ndo estdo habituados, como, por
exemplo, o processo seletivo, as formalidades de protocolos, diferentes
instancias setoriais, vivéncias académicas com projetos e laboratorios. Essa
organizacdo escolar mais complexa se reflete diretamente na adaptacdo dos

ingressantes.

QUADRO 5- Sintese— Entrevista dos Docentes um Olhar para os Alunos

1- Quais as dificuldades que os 1- Quais as dificuldades que os
alunos apresentam ao alunos apresentam no final dos
iniciarem no IFPR? cursos do IFPR?

v" Alguns alunos chegam e se v' Falta de empregabilidade na
adaptam com facilidade, area técnica, devido a auséncia
devido o proprio contexto de didlogo com o setor
cultural e familiar, “uma parte produtivo.
dos alunos ja tem um v Crise de identidade, pois estdo
historico familiar de prética de terminado um curso técnico
estudo, tem alunos que se gue muitas vezes nao querem
vocé para de explicar o exercer.
conteudo eles pegam um livro v' Ao final do curso dedicam-se
e comecam a ler”. mais as disciplinas do nucleo

v' Qutra parte dos alunos que basico, pensando no vestibular
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ndo tem essa pratica de e a pressao por aprovagoes.
estudo, a maior dificuldade e v ldentidade de IF s&o alunos de
desenvolver essa cultura de ensino médio com experiéncias
estudo, e sdo esses que tem universitarias.

dificuldades de adaptar-se a
rotina e ritmos de provas, e
acabam saindo.

v' A distribuicdo das disciplinas
do ndcleo basico, a qual
algumas ficam com uma
carga horaria baixa.

v" Nao estdo acostumados com
as préticas adotadas no
IFPR, uma vez que trata de
um campus com
caracteristicas universitarias.

v' As praticas com o0s projetos
de pesquisa e extensdo em
gue eles passam por selecao,
e tudo muito diferente para
eles.

Com relacao as dificuldades apresentadas pelos alunos ao chegarem ao
altimo ano do curso constatam aspectos relacionados as questdes de formacao
profissional de empregabilidade e a propria pressdo para com 0S
direcionamentos académicos. Nao se trata de uma dificuldade escolar
acentuada, uma vez que a rotina de estudo que né&o tinham ao iniciar o curso
ao final conseguiram estabelecer uma autonomia de estudo além da sala de
aula.

Considerando os topicos trabalhados na entrevista semiestruturada com
os docentes a Ultima tematica abordada buscou analisar as dificuldades

especificas e as possibilidades para superacao das mesmas.

QUADRO 6 - Sintese — Entrevista dos Docentes- Dificuldades dos Alunos
e Sugestdes de Superacao

Tematica: Dificuldade de | Tematica: Sugestdes para a
aprendizagem especifica dos alunos: | superacéo das dificuldades
apresentadas pelos alunos?
v" Os alunos vem pro instituto por v' Estabelecer vinculo com os
causa da educacao de alunos.
qualidade, o curso técnico néao v/ Estimular as potencialidades
€ 0 objetivo, a parte técnica e o de cada um.
preco que pagam para ter uma v' Desenvolver outras atividades
educacao de qualidade. gque proporcione um ensino
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v" Poucos se identificam com o

curso técnico, passando a se
dedicar mais as aprovacoes
em vestibulares.

Alunos com déficit altissimos
sendo avaliados como o0s
demais, sendo uma escola de
inclusao necessitamos

integral.

Desenvolver atividades que
tenham significados a esses
alunos, voltados para a arte e
cultura.

Algumas das dificuldades
encontradas pelos alunos nao
se tratam de aspectos

oportunizar a inclusao. cognitivos, mas sim de um

v" Auséncia de identificacdo com contexto, social, econdmico,
as areas técnicas. familiar e emocional.

v Investimento em recursos para
manter esse aluno na
instituicao.

v' Empregabilidade desses
alunos, pois muitos sao
carentes e necessitam de
renda para contribuir com a
familia.

Os apontamentos evidenciados nas entrevistas com o0s docentes
pontuam similaridades com a fala dos alunos no tocante a néo identificacao
com as areas técnicas, a busca por uma educacao de qualidade, e aprovacéo
em vestibulares. Na visdo dos docentes algumas estratégias necessitam ser
estudadas a fim de evitar a evasao e a desmotivacdo com as areas técnicas.

Com base nas entrevistas e dados coletados observamos que trata-se
de uma instituicdo que vem buscando trabalhar uma formacéo social integrada
com o setor cientifico, académico e produtivo, porém ainda ha muito que
avancar, pois trata-se de um caminho arduo que necessita de investimentos
nado apenas em infraestrutura, mas em recursos humanos que possam atender
os estudantes em suas especificidades, assim como recursos para oportunizar
a permanéncia desses alunos em projetos e atividades de pesquisa, extensdo

e cultural.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A Lei Federal n° 11.741/2008, que alterou a LDB de 1996 para
redimensionar, institucionalizar e integrar as acbes da educacgéo profissional
técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e da educacao
profissional e tecnoldgica, assim se expressa: “A educacdo profissional e
tecnologia como preconiza a LDB n° 9394/1996 integra as diferentes formas de
educacdo e trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduzindo ao continuo
desenvolvimento de aptidbes para a vida produtiva” (BRASIL, 2008). A
formacdo é vista como desafio a fim de concretizar-se como um sistema de
ensino de qualidade que atenda a formacao do sujeito.

O presente estudo teve como objetivo investigar o percurso e as
expectativas dos alunos do 1° e do 4° ano matriculados no curso técnico
profissionalizante da rede federal de ensino, considerando a relacdo entre
educacao escolar e formacdao profissional. O trabalho delineou-se por questdes
gue objetivaram tracar o perfil dos alunos, suas dificuldades, suas experiéncias
escolares e expectativas profissionais. Os dados possibilitaram pensar sobre
causas que levam a escolha por um curso técnico, o olhar do discente para
com sua formacéo e com a instituicdo em que esta inserido.

Foi possivel constatar os percalcos e 0s avanc¢os pelo quais a educacgao
técnica profissional perpassou e perpassa ao decorrer da histéria da educacgao
brasileira. Outros fatores relevantes para a constituicdo desse sistema de
ensino também foram levantados, questdes sociais, politicas e econdmicas.

A pesquisa contribui com a identificagdo de alguns dados que levam a
compreender as motivacdes do publico que atualmente busca o ensino técnico
profissional. Pontua também aspectos desse sistema que ainda necessitam
avancgar, tanto no quesito das politicas, quanto no da estrutura, para melhor
atender as dificuldades escolares dos discentes.

Os dados evidenciaram a busca constante dos alunos por um ensino de
qualidade, ou seja, os jovens anseiam por uma formacdo diferenciada e
comparam suas experiéncias escolares. Compreendem também que, embora
tenham encontrado um curso que julgam de qualidade, reconhecem suas

falhas e mencionam a necessidade de investimentos.
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A pesquisa ressaltou um ponto que se encontra em desacordo com a
finalidade do ensino técnico, a qual busca a formacédo de mao de obra técnica
especializada, pois 0s sujeitos participantes demonstraram, em unanimidade,
que as suas pretensdes profissionais em nada se aproximam da formacéo
técnica, e que as motivacdes sao as de busca de um ensino de qualidade.

Com base nos estudos e na pesquisa realizada, cabe refletir sobre as
contribuicbes que este trabalho traz para a elaboracdo e a sugestdo de
propostas no que se refere a procedimentos e a intervencdes que venham a
atender as demandas dos alunos dos cursos profissionalizante no tocante a
tematica da educacéo e trabalho. Compreende-se, assim, que esses resultados
poderdo subsidiar agdes futuras no sentido de melhorar a integragao aluno,
escola e trabalho.

Uma das questdes centrais € a da qualidade no ensino basico, pois
ocorre uma evidente defasagem de conceitos basicos dos alunos ingressantes
na turma pesquisada. Esse aspecto denota que o sistema educacional ndo tem
atingido seus objetivos no que tange a formacé&o cognitiva, social, intelectual e
cultural. Considerando a amplitude da problemética, ndo é viavel uma proposta
direcionada. Trata-se de propostas governamentais de longo prazo que
atendam as reais necessidades sociais e educacionais do ensino basico.

No que tange as propostas para minimizar as dificuldades escolares
encontradas pelos alunos, s&8o necessarios meios para atender o0s
ingressantes, ofertando-lhes apoio para a sua integracdo académica,
considerando as mudancas entre o ambiente escolar de origem e 0s institutos
federais. Embora se observe que a instituicdo oferte atendimentos de
contraturnos e monitorias de algumas disciplinas, ainda assim, na fala dos
discentes e dos docentes, constatamos que a participagcdo nado tem sido
efetiva. Nesse sentido, faz se necessario repensar a politica adotada, a fim de
melhor atender as necessidades educacionais.

O IFPR tem programa de Assisténcia Estudantil, o qual tem por objetivo
auxiliar na permanéncia dos alunos matriculados. Esse programa acolhe uma
grande parcela de estudantes, pensando em meios para minimizar as
dificuldades escolares. O programa poderia ser vinculado a efetiva participacéo
nos contraturnos e nas monitorias. Outra intervencdo possivel refere-se a

oferta de cursos de introducdo dos conteudos basicos, a fim de promover um
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suporte a defasagem anterior, porém tal medida para se tornar efetiva,
necessita da participacdo dos alunos e do apoio da familia.

Outro fator a ser considerado advém da propria fala dos alunos com
relacdo as dificuldades que encontram diante da nova escola, com conteudo e
integracdo com o curso. Observamos que os alunos escolhem o curso sem ter
conhecimento propriamente da area do conhecimento que irdo estudar, entao
ndo se identificando com a area escolhida. Nesse tocante, estendemos nosso
olhar para além da entrevista inicial. Apds analisar as entrevistas, identificamos
no primeiro grupo a intencéo de dois sujeitos que gostariam de trocar de curso.
Ao compararmos a sua situacao atual, percebemos que o sujeito 1, que havia
mencionado que, se pudesse escolher, faria o Curso de Agroinddstria, porém
gue nao iria trocar de curso, e 0 sujeito 4, que também mencionou 0 mesmo
interesse.

Conforme a fala de ambos, o sujeito 1 continuou no Curso de Informatica
e o0 sujeito 4 transferiu-se para o Curso de Agroindustria. Em uma breve analise
da situacdo escolar atual desses dois alunos, constatamos que o aluno, ao
estar em um curso com o qual se identifica, apresenta melhores resultados,
enquanto que o aluno que se manteve no curso com o qual nao se identifica
continua apresentando dificuldades em disciplinas técnicas e do nucleo basico.

Os dados coletados e estudos realizados nos mostram gque a busca por
uma educacédo de qualidade tem levado os jovens para 0S cursos técnicos com
0S quais muitas vezes ndo se identificam, resultando no alto indice de
abandono e de descontentamento com a area de atuacdo. E necessario
pensarmos em estratégias que possibilitem a integralizacdo dos alunos com as
areas técnicas, a fim de proporcionar uma formacdo além da certificacdo de
diploma. O ensino médio técnico integrado, além de oportunizar a possibilidade
de avancar nos caminhos académicos, também deve atender a
profissionalizagéo para o mundo do trabalho.

Ao analisarmos as motivacbes para a escolha dos cursos técnicos,
compreendemos que fatores, como gostar da area e se identificar com o curso,
podem contribuir para uma boa formagao, assim como para a futura atuacao no
mundo do trabalho. Dentre as a¢gbes que podem reduzir uma escolha erronea

destacamos a oferta de oficinas abertas a comunidade a fim de apresentar-lhes
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0s cursos, de tal modo que os estudantes, antes mesmo de se inscreverem no
processo seletivo, tenham ciéncia das areas ofertadas.

As questdes expostas revelam possibilidades e limites para desenvolver
uma educacao profissional de qualidade. Esperamos que os estudos realizados
possam contribuir com propostas pedagogicas que possibilitem a integracdo

entre as atividades escolares e profissionais aliadas a um ensino de qualidade.
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APENDICE - A

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA Comité Permanente de Etica
em Pesquisa (COPEP) Envolvendo Seres Humanos da UEM

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA REALIZACAO DE PESQUISA

Gostariamos de solicitar sua autorizacdo para realizar a pesquisa intitulada
“‘Educacao Profissional: a trajetéria dos alunos dificuldades escolares”,
que faz parte da pesquisa desenvolvida no curso de Mestrado em Educacéo, e
é orientada pelo Prof. Dr. Nerli Nonato Ribeiro Mori, da Universidade Estadual
de Maringad (UEM). O objetivo da pesquisa e de analisar a trajetoria dos alunos
que apresentam dificuldades de aprendizagem dentro do contexto de inclusédo
social dos cursos profissionalizante ofertados pela Rede Federal, considerando
as politicas de acesso e permanéncia no IFPR. Um estudo de caso na unidade
campus Paranavai. Para isto a autorizacdo da Instituicio em que sera
realizada a pesquisa € fundamental, pois para o desenvolvimento da pesquisa
sera realizado uma entrevista semiestruturada com professores e alunos,
podendo ser gravadas por &udio, a qual consta questdes previamente
elaboradas com o objetivo de analisarmos as dificuldades escolares
apresentadas por alguns alunos. A pesquisa desenvolvida busca beneficios
para os alunos dos cursos técnicos e as Instituicbes que ofertam essa
modalidade de ensino. Ao considerar todo o percurso do aluno as dificuldades
encontradas e as superacdes possiveis ao longo do curso, visando
compreender como as praticas e propostas pedagoégicas podem contribuir para
a superacdo dessas dificuldades. O estudo tem o intuito de contribuir para
novos estudos sobre a temética, assim bem como levantar a necessidade de
novos projetos que atendam as demandas das dificuldades. Ao final de todo o
processo de pesquisa e analise dos dados coletados, os senhores (as) terdo
acesso as analise e conclusdes acerca das questdes apontadas no decorrer da
pesquisa.

Caso vocé tenha mais davidas ou necessite maiores esclarecimentos, pode
nos contatar nos enderecos a seguir ou procurar o Comité de Etica em
Pesquisa da UEM, cujo endereco consta deste documento.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma
delas, devidamente preenchida e assinada entregue a Direcdo Geral do
Campus Paranavai.

Eu, José Barbosa Dias Junior (Diretor Geral do Instituto Federal do Parana —
Paranavai) declaro que fui devidamente esclarecido(a) e autorizo a realizacdo
da pesquisa coordenada pelo Professor Dr. Nerli Nonato Ribeiro Mori.

Assinatura ou impresséao datiloscopica
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Eu, Vanilza Valentim dos Santos, declaro que forneci todas as informacdes
referentes ao projeto de pesquisa supranominado.

Assinatura do pesquisador

Qualquer duvida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com o
pesquisador, conforme o endereco abaixo:

1- Nome: Nerli Nonato Ribeiro Mori

2- Nome: Vanilza Valentim dos Santos

Telefone: (44) 99487408

Endereco Completo: Rua Dr Saulo Porto Virmond 211- Maringa - PR
Direcao eletrbnica: valentimstos@hotmail.com
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APENDICE-B
ENTREVISTA — ALUNOS

DADOS DE IDENTIFICACAO
e Nome:
e Data de Nascimento:
e Ano de Ingresso no IFPR:
e Curso/ Série:
e Mora:

ENTREVISTA

INGRESSO NA ESCOLA
e Com que idade entrou na escola?
e Qual o tipo de escola estudou particular ou publica?
e Mudou de escola alguma vez?

TRAJETORIA ESCOLAR
e O que mais gostava na escola?
O que menos gostava?
Teve alguma dificuldade? Quais?
Reprovou alguma vez?
Se houve reprovacao, qual foi o motivo?
Como era sua rotina de estudo (escola e em casa)?

ENTRADA NO IFPR
e Com que idade entrou no IFPR?
Forma de Ingresso no IFPR?
O que motivou sua escolha para estudar no IFPR?
O que motivou a escolher um curso Técnico?
Ao final do seu curso quais sdo suas pretensdées?

SITUACAO ESCOLAR ATUAL

O que mais gosta no IFPR?

O que menos gosta no IFPR?

Vocé gosta do seu curso, justifique?

Quais as dificuldades encontradas no IFPR?
Quais disciplinas que tem maior dificuldade?
Como é sua rotina de estudo (escola e em casa)?
Ja reprovou alguma vez no IFPR?

EXPECTATIVA ESCOLAR E PROFISSIONAL
e Quais suas expectativas com relacao ao IFPR?
e Quais suas expectativas com relagcdo ao seu curso?
Seu curso esta atendendo suas expectativas?
e Pretende atuar na sua area?.
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e Pretende realizar vestibular, em que area?
e Quais diferencas entre a experiéncia vivenciadas no IFPR e em outra
escola que tenha frequentado?

TRAJETORIA NO IFPR (para os alunos do 4° ano)

e Considerando os anos de estudos no IFPR, como foi sua trajetéria
(adaptacéo, e aprovacoes)?

e Quais as disciplinas em que vocé teve maior dificuldade ao longo dos
anos de permanéncia no IFPR?

e Como era sua rotina de estudo antes de estudar no IFPR e durante sua
trajetéria no IFPR?

e Quais as experiéncias vivenciadas no IFPR que contribuiram para sua
formacgao?

e Vocé participou de projetos? E quais as contribuicdbes para sua
formacao?

e Como foi sua rotina de estudo no IFPR?

e Vai prestar vestibular? Em qual area?

e Quais suas expectativas e sonhos, apés sua trajetéria no IFPR?




119

APENDICE - C

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA Comité Permanente de Etica

em Pesquisa (COPEP) Envolvendo Seres Humanos da UEM

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA MENORES
Gostariamos de solicitar sua autorizagdo para a participagdo de seu filho (a) na
pesquisa intitulada: “Educacdo Profissional: a trajetéria dos alunos que
apresentam dificuldades escolares”, que faz parte da pesquisa desenvolvida no de
curso de Mestrado em Educacédo, e é orientada pelo Prof. Dr. Nerli Nonato Ribeiro
Mori, da Universidade Estadual de Maringd (UEM). O objetivo da pesquisa e de
analisar a trajetdria dos alunos que apresentam dificuldades escolares nos cursos
profissionalizantes ofertados pela Rede Federal, considerando as politicas de acesso
e permanéncia no IFPR. Um estudo de caso na unidade campus Paranavai. Para isto,
a participagéo de seu filho (a) € muito importante, e ela se dara da seguinte forma, na
realizacao da entrevista semiestruturada podendo ser gravadas por audio, a qual sera
feita com o seu filho (a) e 0 mesmo respondera questdes previamente elaboradas com
0 objetivo de analisarmos seu processo de desenvolvimento escolar. Informamos que
poderd ocorrer durante a realizacdo das entrevistas situacdes de desconforto,
ocorrendo eventuais situacfes a entrevista sera interrompida, e recomec¢ada em outro
momento mais oportuno. Gostariamos de esclarecer que a participacao de seu filho(a)
€ totalmente voluntaria, podendo vocé: recusar-se a autorizar tal participacdo, ou
mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer énus ou prejuizo
a sua pessoa ou a de seu filho(a). Informamos ainda que as informacfes serao
utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto
sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a identidade, sua e a de seu (sua)
filho(a). Informamos que os audios gravados serdo de uso exclusivo para a
elaboragéo dos relatorios e andlise, assim sendo, ao fim do processo todo material
sera arquivado por tempo determinado e posteriormente desgravados evitando a
identificacdo de todos os envolvidos. A pesquisa desenvolvida busca beneficios
diretos aos alunos dos cursos técnicos e as Instituicdes que ofertam essa modalidade
de ensino. Ao considerar todo o percurso do aluno as dificuldades encontradas e as
superacdes possiveis ao longo do curso, visando compreender como as praticas e
propostas pedagoégicas podem contribuir para a superagdo dessas dificuldades. O
estudo tem o intuito de contribuir para novos estudos sobre a tematica, assim bem

como levantar a necessidade de novos projetos que atendam as demandas. Ao final



https://pt-br.facebook.com/public/Nerli-Nonato-Ribeiro-Mori
https://pt-br.facebook.com/public/Nerli-Nonato-Ribeiro-Mori

120

de todo o processo de pesquisa e andlise dos dados coletados, os senhores (as) terao
acesso as andlise e conclusbes acerca das questdes apontadas no decorrer da
pesquisa.

Caso vocé tenha mais dlvidas ou necessite maiores esclarecimentos, pode nos
contatar nos enderecos a seguir ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM,

cujo endereco consta deste documento.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas,

devidamente preenchida e assinada entregue a voceé.

EU, o, (nome por extenso do responsavel pelo
menor) declaro que fui devidamente esclarecido e concordo em participar
VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pelo
Prof.....cooii, (nome do pesquisador responsavel).
Data:.......coooeiiiiinnin.

Assinatura ou impressao datiloscépica
Campo para assentimento do sujeito menor de pesquisa (para criangcas
escolares e adolescentes com capacidade de leitura e compreenséo):

EU, o, (nome por extenso do sujeito de
pesquisa /menor de idade) declaro que recebi todas as explicacdes sobre esta
pesquisa e concordo em participar da mesma, desde que meu pai/mae
(responsavel) concorde com esta participacao.

Assinatura ou impresséao datiloscépica

Eu, Vanilza Valentim dos Santos (nome do pesquisador ou do membro da equipe que
aplicou o TCLE), declaro que forneci todas as informacdes referentes ao projeto
de pesquisa supranominado.

Assinatura do pesquisador

Qualquer duvida com relacdo a pesquisa poderd ser esclarecida com o
pesquisador, conforme o endereco abaixo:

Nome: Vanilza Valentim dos Santos

Endereco: Rua Dr. Saulo Porto Virmond n°211 — zona 2 — Maringa —PR.
(telefone/e-mail) — 44- 99487408 — valentimstos@hotmail.com

Qualguer davida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser
esclarecida com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP)
envolvendo Seres Humanos da UEM, no endereco abaixo:

COPEP/UEM-- Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM - Bloco da Biblioteca Central (BCE)
da UEM. - CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3261-4444 - E-mail:
copep@uem.br
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APENDICE - D

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA Comité Permanente de Etica
em Pesquisa (COPEP) Envolvendo Seres Humanos da UEM
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada: “Educacéo
Profissional: a trajetoria dos alunos que apresentam dificuldades
escolares”, que faz parte da pesquisa desenvolvida no de curso de Mestrado
em Educacdo, e é orientada pelo Prof. Dr. Nerli Nonato Ribeiro Mori, da
Universidade Estadual de Maringa (UEM). O objetivo da pesquisa e de analisar
a trajetdria dos alunos que apresentam dificuldades escolares nos cursos
profissionalizante ofertados pela Rede Federal, considerando as politicas de
acesso e permanéncia no IFPR. Um estudo de caso na unidade campus
Paranavai. Para isto, a sua participacdo € muito importante, e ela se dara da
seguinte forma, na realizacdo da entrevista semiestruturada podendo ser
gravadas por audio, a qual vocé respondera questdes previamente elaboradas
com o objetivo de analisarmos as dificuldades apresentadas por alguns alunos.
Informamos que poderéa ocorrer durante a realizagdo das entrevistas situacdes
de desconforto, ocorrendo eventuais situacdes a entrevista serd interrompida, e
recomecada em outro momento mais oportuno. Gostariamos de esclarecer que
a sua participacdo € totalmente voluntaria, podendo vocé: recusar-se a
participar, ou mesmo desistir a qualguer momento sem que isto acarrete
qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as informacdes
serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas com o
mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade.
Informamos que os audios gravados serdo de uso exclusivo para a elaboracdo
dos relatérios e analise, assim sendo, ao fim do processo todo material sera
arquivado por tempo determinado e posteriormente desgravados evitando a
identificacdo de todos os envolvidos. A pesquisa desenvolvida busca beneficios
diretos para os alunos dos cursos técnicos e as Instituicbes que ofertam essa
modalidade de ensino. Ao considerar todo o percurso do aluno as dificuldades
encontradas e as superacbes possiveis ao longo do curso, visando
compreender como as praticas e propostas pedagogicas podem contribuir para
a superacdo dessas dificuldades. O estudo tem o intuito de contribuir para
novos estudos sobre a tematica, assim bem como levantar a necessidade de
novos projetos que atendam as demandas das dificuldades. Ao final de todo o
processo de pesquisa e analise dos dados coletados, os senhores (as) terdo
acesso as analise e conclusdes acerca das questdes apontadas no decorrer da
pesquisa.

Caso vocé tenha mais davidas ou necessite maiores esclarecimentos, pode
nos contatar nos enderecos a seguir ou procurar o Comité de Etica em
Pesquisa da UEM, cujo endereco consta deste documento.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma
delas, devidamente preenchida e assinada entregue a vocé.

U, (nome por extenso do sujeito da
pesquisa) declaro que fui devidamente esclarecido e concordo em participar
VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pela Prof. Dr. Nerli Nonato
Ribeiro Mori.
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Assinatura ou impresséao datiloscépica

Eu, Vanilza Valentim dos Santos (nome do pesquisador ou do membro da
equipe que aplicou o TCLE), declaro que forneci todas as informacdes
referentes ao projeto de pesquisa supranominado.

Assinatura do pesquisador

Qualquer duavida com relacdo a pesquisa poderd ser esclarecida com o
pesquisador, conforme o endereco abaixo:

Nome: Vanilza Valentim dos Santos

Endereco: Rua Dr. Saulo Porto Virmond n°211 — zona 2 — Maringa —PR.
(telefone/e-mail) — 44- 99487408 — valentimstos@hotmail.com

Qualguer davida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser
esclarecida com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP)
envolvendo Seres Humanos da UEM, no endereco abaixo:

COPEP/UEM-- Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM - Bloco da Biblioteca Central (BCE)
da UEM. - CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3261-4444 - E-mail:
copep@uem.br
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Projeto

APENDICE- E

ENTREVISTA - PROFESSORES
de Pesquisa: educacao profissional: um estudo de caso da trajetdria dos

alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem na Rede Federal.

Nome:

Formagcaol/titulagao:

Ano de Ingresso no IFPR:

ENTREVISTA

Cursos em que leciona: Informética 1° e 4° ano

Discipl

inas ministradas:

Experiéncias anteriores:

Dificuldades encontradas no IFPR:

Vantagens encontradas na proposta do IFPR:

Quais as dificuldades que os alunos apresentam ao iniciarem no IFPR?

Quais as dificuldades que os alunos apresentam no final dos cursos do
IFPR?

Metodologia utilizada em suas aulas:

Quais os instrumentos avaliativos que vocé mais utiliza com suas turmas?

Quais as sugestdes para a superacao das dificuldades apresentadas pelos
alunos?

Dificuldade de aprendizagem especifica dos alunos:




