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RESUMO

Nesta dissertacdo, temos como objetivo estudar a proposicdo educacional do
pedagogo russo Anton Semionovitch Makarenko (1888-1939) em relagdo a
Educacdo na Russia revoluciondria a fim de estudar suas contribuicbes para a
Educacao Infantil brasileira na atualidade. Priorizamos em nossa investigacdo nas
obras nominadas Conferéncias sobre Educacao Infantii (1981a) e Poema
Pedagdgico (2012) escritas pelo autor. Nosso estudo, com delineamento
bibliografico, fundamenta-se nos pressupostos da Ciéncia da Histéria e da Teoria
Historico-Cultural. Organizamos as se¢des com o intuito de atender nossos objetivos
especificos. Contextualizamos a trajetéria de vida de Makarenko e expomos 0S
acontecimentos econdmicos e politicos russos e revolucionarios, atentando-nos as
condicdes em que foi desenvolvida a proposicao educacional do referido pedagogo.
Apresentamos as proposi¢cdes educativas elaboradas no periodo pds-revolucionario,
cujos principios basilares foram os pressupostos marxistas, intencionando a
formacao do novo homem comunista. Expomos um levantamento sobre a producéo
académica relativa a tematica, no periodo de 2007 a 2017. Discorremos sobre as
defesas e da proposta de Educacdo de Makarenko para a Educacgéo soviética com
vistas a formagcdo de um novo homem comunista, fundamentada nos principios de
coletividade e disciplina. Entendemos que ha uma contribuicdo da Educacéo
revolucionaria na perspectiva de uma Educacao humanizadora e emancipadora para
todos na atualidade. Consideramos primordiais os estudos dos classicos da
Educacao para a formacéao de professores, inicial ou continua, pois contribuem para
pensar e reconduzir intervencbes docentes, uma vez que esses estudos sao pouco
conhecidos no ambito educacional brasileiro. Nossa pesquisa foi consolidada
mediante participacdo como integrante do Grupo de Pesquisa e Estudos em
Educacao Infantil (GEEI), o qual tem como um dos objetos de estudos pesquisar as
elaboracdes dos intelectuais soviéticos dos anos de 1920 a 1930.

Palavras-chave: Makarenko. Educacdo Comunista. Teoria Histérico-Cultural.
Formacéao de Professores.
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CONTRIBUTIONS TO THE BRAZILIAN CHIDREN’'S EDUCATION IN THE
PRESENT TIME. 131 p. Thesis (Master's in Education) — State University of
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ABSTRACT

In this thesis, we aim to study the educational proposition of the Russian pedagogue
Anton SemionovitchMakarenko (1888-1939) in relation to Education in revolutionary
Russia in order to describe their contributions to the Brazilian Chidren’s Education in
the present time. We prioritize in our research the works named “Conferéncias sobre
Educacao Infantil” (1981a) and “Poema Pedagdgico” (2012) written by the author.
Our study, with a bibliographic delineation, is based on the assumptions of the
History Science and the Cultural-Historic Theory. We have organized the sections
with the purpose of meeting our specific goals. We contextualize the life trajectory of
Makarenko and expose the Russian economic and political events and
revolutionaries, taking into account the conditions under which the educational
proposal of the pedagogue was developed. We present the educational propositions
elaborated in the post-revolutionary period, whose basic principles were the Marxist
presuppositions, intending the formation of the new communist man. Presenting a
survey on the academic production related to the subject, in the period of 2007 to
2017. We express about the defenses and the proposal of Makarenko for Soviet
Education aiming at the formation of a new communist man, based on the principles
of collectivity and discipline. Understanding that there is a contribution of
revolutionary Education in the perspective of a humanizing and emancipatory
Education for everyone nowadays. We consider primordial the studies of the classics
of Education for the formation of teachers, initial or continuous, as they contribute to
think and reinstate teaching interventions, since these studies are little known in the
Brazilian educational system. Our research was consolidated through participation as
a member of the Research Group in Child Education (Grupo de Pesquisa em
Educacao Infantil — GEEI), which has as one of the objects of studies to search the
elaborations of the Soviet intellectuals of the years 1920 to 1930.

Key-words: Makarenko. Communist Education. Cultural-Historic Theory. Teacher
Training.
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1 INTRODUCAO

A motivacao para a realizacdo deste estudo se efetivou a partir da nossa
trajetéria académica, de modo especial por meio dos estudos desenvolvidos no
Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacéo Infantil (GEEI/UEM)'. O ingresso nesse
Grupo ocorreu no ano de 2013, concomitantemente ao primeiro ano do curso de
graduacdo em Pedagogia pela Universidade Estadual de Maringa (UEM). Tivemos a
oportunidade estudar as elaboragdes da Teoria Histérico-Cultural e as contribuicdes
dos autores classicos? como os intelectuais russos, que embora pouco estudados
nos cursos de graduacgéo e na formacao de professores, sdo essenciais para nosso
aprimoramento profissional. Vale salientar que em harmonia com os estudos
relativos aos classicos educacionais somam-se também algumas producdes
contemporaneas®.

As vivéncias e estudos desenvolvidos no Grupo GEEI propiciaram-nos a
oportunidade de conhecer as elaboracdes de Anton Semionovitch Makarenko, sob
orientacdo da Professora Dra. Marta Chaves. No ano de 2012, realizamos dois
projetos encaminhados ao “Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC) e ao Projeto de Iniciacao Cientifica (PIC), intitulados “Conferéncias para a
Educacao Infantil: estudos iniciais das proposicées de Makarenko” (SANTOS, P. K.

' O GEEI, liderado pela Prof. Dra. Marta Chaves, é formado por discentes e docentes da UEM, e
pesquisadores de IES do Parana, Sao Paulo, Rio de Janeiro e Rondénia. Seus objetivos
concentram-se em estudos afetos a formacdo de professores e investigagbes sobre as praticas
pedagodgicas realizadas nas instituicdes de Educag&o Infantil. Os membros do Grupo realizam
pesquisas e atuam em cursos de formagao continuada junto a Secretarias Municipais de Educagao
do Estado do Parand e em outras unidades da Federacdo. Além da participacdo em eventos,
estudos e vivéncias diversas, ha a elaboragao de recursos pedagégicos que auxiliam na efetivagao
de intervengbes pedagogicas humanizadoras, tais como: Caixas de Encantos e Vida, Caixas que
Mostram Telas, Caixas que Contam Histdrias, Livretos e Dicionarios. Os pressupostos do marxismo
e da Teoria Historico-Cultural norteiam e amparam as intervengdes pedagdgicas dos integrantes a
fim de instrumentalizar a organizacdo de um ensino de exceléncia, que se caracteriza por ter como
prioridade as maximas elabora¢des humanas (CHAVES, 2011b; CHAVES, 2012).

Alexander Romanovich Luria (1986), Alexis Nikolaevich Leontiev (1978), Anatoli Vassilievitch
Lunatcharski (1965; 1975; 1974; 1988), Anton Makarenko (1960; 1977a; 1977b; 1981a; 1981b;
1977a; 1977b; 2012), Bakhtin (2004), Bertolt Brecht (1990; 1991a; 1991b; 2006), Blagonadezhina
(1969), Erick Hobsbawm (1998), Georg Lukacs (2016), Instvan Mészaros (2003; 2008), Karel Kosik
(1976), Karl Marx e Friedrich Engels (1993), Moisey M. Pistrak (2009; 2011); Lev Semenovitch
Vigotski (2001; 2009), Mukhina (1996), Nadezda Krupskaia [19--].

% Adriana de Fatima Franco (2006), Elieuza Aparecida de Lima (2005), Ivo Tonet (2013); José Paulo
Netto (2011), Ligia Marcia Martins (2013), Maria Célia Marcondes de Moraes (2001), Maria Inés
Hammerer Peixoto (2003), Marilda Gongalves Dias Facci (2004), Marta Chaves (2007; 2008; 2010;
2011a; 2011b; 2015), Marta Shuare (1990), Newton Duarte (2001; 2008; 2009; 2012), Sérgio Lessa
(2007), Suely Amaral Mello (2000; 2007; 2010), Zoia Prestes (2012) e Hannah Arendt (2008).
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R., 2012) com o intuito de analisar os dois primeiros capitulos da obra “Conferéncias
sobre Educacao Infantil” (1981a) e “Estudos iniciais das conferéncias para a
Educagéo infantil: proposicées de Makarenko” (SANTOS, J. S., 2012) tendo como
objetivo o estudo dos cinco primeiros textos que compdéem o volume | da obra
“Poema Pedagdgico” (2012).

As pesquisas sobre do referido pedagogo tiveram continuidade no ano de
2013; mencionamos os Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC), intitulado
“Makarenko e a Educacédo: Estudos iniciais dos Poemas Pedagdgicos” (SANTOS, J.
S., 2013), em que estudamos a obra “Poema Pedagdgico” (2012) e “Makarenko:
estudos e reflexdes sobre as Conferéncias para a Educagéo Infantil” (SANTOS, P.
K. R., 2013) para investigar a elaboracdo “Conferéncias sobre Educacao Infantil*
(1981a). Pontuamos que ambos os trabalhos apresentaram as contribuicdes das
referidas sistematizagcbes para a Educacdo na atualidade, assim como foram
apresentados na Semana de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) do curso de
Pedagogia (UEM). No mesmo ano, apresentamos o Projeto de Iniciacao Cientifica
(PIC) “Conferéncias de Educacao infantil de Makarenko: estudos e reflexdes para a
pedagogia” com a finalidade de estudar o primeiro capitulo da obra “Conferéncias
sobre Educagéo Infantil” (1981a) (VOLSI, 2013).

Nessa trajetéria, tivemos o interesse em compreender as elaboragdes de
Makarenko no tocante a Educacdo escolar e familiar. No ano de 2014,
desenvolvemos um projeto de pesquisa (PIBIC)*, sob orientacdo da Professora Dra.
Marta Chaves, financiado pela Fundacao Araucaria de Apoio ao Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico do Estado do Paranid (PR)°. Nesse estudo inicial,
fundamentamos nossos escritos nos primeiros capitulos das obras do referido

* SOUZA, P. L. Proposicdes e orientagdes de Makarenko: uma proposta de estudos sobre a
relacéo entre a conduta de familiares e acao da crianga na Educacao Infantil. 2015. 48 f. Projeto de
Pesquisa PIBIC/CNPq. Fundagado Araucéria, Universidade Estadual de Maringa, Maringa, 205
(Orientadora Profa. Dra. Marta Chaves).

® 4...] A Fundagéo Araucéria é uma organizagdo privada de interesse publico criada a partir da Lei

12.020/98 que estabeleceu o Fundo Parand, criou o Conselho Paranaense de Ciéncia e Tecnologia
(CCT-PR); e o Servi¢o Social Autbnomo Parana Tecnologia. Conforme previsto na legislagéo e no
Decreto 4.684, de 12 de agosto de 1998, a lei da criacdo da Fundacgéo Araucaria foi regulamentada.
A instituicdo passou a ter existéncia legal no ano de 2000, com a inscrigdo no Cadastro Nacional de
Pessoas Juridicas (CNPJ). A instituicdo é dotada de personalidade juridica de direito privado, sem
fins lucrativos. Entretanto, como opera recursos publicos, é tratada pelos érgaos de controle com as
mesmas exigéncias aplicadas aos érgaos governamentais. Os recursos financeiros tém origem no
Fundo Parand, que destina até 2% da receita tributaria do Estado ao desenvolvimento cientifico e
tecnologico”. Disponivel em: <http://www.fappr.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo
=3>. Acesso em: 19 dez. 2018.
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pedagogo “Conferéncias sobre Educacdo Infantil” (1981a) e “O Livro dos Pais”
(1981b), assim como em obras que versam sobre o referido autor (CAPRILES, 1989;
CHAVES, 2012; CHAVES; SANTOS; SANTOS, 2012; FILONOV, 2010;
LUEDEMANN, 2002) entre outras.

A partir das experiéncias com o Grupo GEEI, tivemos a oportunidade de
participar como ouvintes de alguns momentos no Curso de Pedagogia — Turma
Especial para Educadores do Campo (UEM)® contribuiram para a aproximagéo com
o tema de pesquisa. O referido curso foi coordenado pelas professoras Dra. Maria
Christine Berdusco Menezes, Dra. Marta Chaves e Dra. Rosangela Célia Faustino,
no periodo de 2013 a 2016, cujas aulas eram ministradas na Escola Milton Santos’,
no municipio de Maringa, PR.

As atividades desenvolvidas se efetivaram por meio de estudos e acdes
coletivas com estudantes, docentes e liderancas do Movimento dos Trabalhadores
Rurais sem Terra (MST), de modo especial por meio do “Projeto Ciranda —
Sementes da Esperanca”, desenvolvido na 132 Jornada de Agroecologia, realizado
no ano de 2014, intitulada “Terra Livre de Transgénicos e sem Agrotoxicos:
construindo o Projeto Popular e Soberano para Agricultura™. Participamos como
ouvintes de aulas da graduacdo em Pedagogia - Turma Especial para Educadores
do Campo, assim como orientacbes de TCCs conduzidas pela Professora Dra.
Marta Chaves.

Em relagdo aos TCCs desenvolvidos sob orientagdo da Profa. Dra. Marta
Chaves, citamos “Proposicoes de Makarenko: estudos iniciais das conferéncias
sobre a Educacao Infantil e orientagbes aos familiares do Assentamento Eli Vive”
(FORTES, 2016); “Contribuicbes de Nadezhda Krupskaia para Educacéao Infantil no

® “A Universidade Estadual de Maringa foi instada pelo MST a pensar e planejar a oferta de um
Curso, que contou inicialmente com o apoio de grupos de pesquisa, cujos pesquisadores
estudavam a Educagédo do Campo, como gestores e professores [...]". Cabe salientar que “[...] o
curso foi proposto em 2001 e autorizado a funcionar em 2012 [...]", em relagédo a oferta do curso,
teve como objetivo a formagao docente nos niveis e modalidades da Educagéo, “...] em areas de
assentamentos e acampamentos de comunidades do campo [...]” (MENEZES; FAUSTINO;
CHAVES, 2017, p. 157).

" A Escola Milton Santos é um Centro de Educagio em Agroecologia e Desenvolvimento Sustentavel
dos Movimentos Sociais Populares do Campo, criada em 10 de junho de 2002 (GUHUR; RAMOS;
SOARES, 2017). Seu objetivo consiste em “[...] constituir como Centro de Educagdo do Campo em
vista de elevar o nivel de formacgéao politica e cultura, e promover uma Educacao de jovens e adultos
do campo [...]" (ESCOLA MILTON SANTQOS, 2003, p. 1).

® Nesta experiéncia, foi possivel fortalecer nossas defesas por espacos educativos de exceléncia, a
fim de desenvolver maximamente os escolares; realizamos intervengdes pedagdgicas com criangas
dos primeiros meses aos 13 anos de idade, por meio de ateliés afetos a Arte, Literatura Infantil,
jogos e brincadeiras (MENEZES; FAUSTINO; CHAVES, 2017).
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MST: reflexbes para pensar a Educacao Infantil na escola municipal trabalho e
saber” (PASQUAL, 2016); “Estudos sobre o papel da brincadeira e o
desenvolvimento infantil: reflexées iniciais” (PEGO, 2016) e “Organiza¢ao do tempo
e do espaco: possibilidade de aprendizagem e desenvolvimento na Ciranda Infantil”
(PEREIRA, 2016). Esses TCCs tiveram como referencial tedrico-metodolégico a
Ciéncia da Historia e os pressupostos da Teoria Histérico-Cultural.

Nos anos de 2014 a 2016, demos continuidade aos estudos, junto ao Grupo
GEEI, relativos as elaboracbes de Makarenko, o qual realizou um projeto
educacional fundamentado nos conceitos do Materialismo Historico-Dialético de Karl
Marx e Friedrich Engels®, assim como nas contribuicdes da analise sociolégica de
Lénin, cujo objetivo era formar o novo homem comunista para a sociedade em
desenvolvimento (LUEDEMANN, 2002).

Luedemann (2002) explica que a vida e as obras de Makarenko séo
consideradas referéncias pedagdgicas nos movimentos populares, no MST, assim
como por pedagogos comprometidos com a Educacao da classe trabalhadora, os
quais consideram importante organizar as instituicbes escolares no principio da
coletividade.

Nas defesas por uma Educacgao plena para todos, compreendemos que ha
necessidade de que os recursos e procedimentos didaticos disponibilizados aos
escolares sejam repletos de sentido e de significado. Para isso, é imprescindivel
que as referidas intervengdes tenham como ponto de partida o conhecimento mais
avancado da ciéncia (CHAVES, 2011a).

Para favorecer o acesso dos estudantes aos conhecimentos mais elaborados
ao longo da humanidade (CHAVES, 2011a), participamos como ouvintes de cursos

de formacdo com os professores em exercicio, coordenado pela Professora Dra.

©

Karl Marx (1818-1883) nasceu na Alemanha, e Friedrich Engels (1820-1895) em Barmem, reino da
Prassia, que depois comporia a Alemanha unificada. Esses intelectuais e militantes do socialismo
cientifico viveram no século XIX e analisaram historica e cientificamente a sociedade capitalista em
sua configuracao e estrutura. Marx e Engels desenvolveram o método politico de pesquisa chamado
Materialismo Histérico-Dialético, que objetiva um estudo por meio dos determinantes histéricos,
econdmicos, politicos e sociais do objeto, levando em consideragdo que nenhum fato acontece de
maneira isolada e sim por relagdo do meio social ao qual esta inserido (NETTO, 2011).

10 Segundo Leontiev (1978), os significados sdo supra-individuais, resultam de todo um sistema de
objetivacdes e das relagbes que sustentam a pratica histérico-social dos homens. Diferentemente,
os sentidos sdo individuais, assentam-se na experiéncia de dado individuo, conferindo aos
significados um carater subjetivo particular.
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Marta Chaves, junto as Secretarias de Educagéo em alguns municipios'! do Estado
do Parana (SEED) e no Estado de Rondé6nia (RO), as quais nos possibilitaram
pensar a reorganizacao e a condugdo de atividades desenvolvidas nas instituicdes
educativas com o amparo dos estudos afetos a Teoria Historico-Cultural,
fundamentado nas elaboracdes de intelectuais classicos e contemporaneos.

Participamos da apresentagdo do documento orientador, intitulado
“‘Orientacbes Pedagogicas da Educagédo Infantil: estudos e reflexbes para
organizacdo do trabalho pedagdgico” (PARANA, 2015)'?, composto por dois
volumes, no total de 17 textos, coordenado pela Professora Dra. Marta Chaves e
Secretaria de Estado da Educacdo do Parana. Esse documento foi disponibilizado
aos 399 municipios paranaenses, e o evento oficial foi realizado em Curitiba-PR no
ano de 2016. As palestras desenvolvidas no referido evento cristalizaram trabalhos
coletivos com defesas ao pleno desenvolvimento dos educandos.

Nesse percurso, atentamo-nos aos estudos atinentes a Educacao Infantil,
com embasamento tedrico-metodolégico em uma proposta de Educacao que discuta
as possibilidades das criangas e a necessidade da intencionalidade educativa em
favor da emancipacédo. Isto €, em oposicdo a ideia de assisténcia e limite para a
crianca aprender e ter determinadas acdes, mas enquanto condicdo elementar para
uma Educacao humanizadora (CHAVES, 2011a).

Diante disso, afirmamos nossa defesa por uma “Educacédo para além do
capital”, como enfatiza Mészaros (2008). Este intelectual assinala que a Educacéao
institucionalizada, nos ultimos 150 anos, forneceu os conhecimentos referentes a
maquina produtiva em expansao do sistema do capital, e também para transmitir
valores que legitimam os interesses dominantes. Na sociedade capitalista que
estamos inseridos observamos a légica da desvalorizagédo do conhecimento e ndo a
l6gica do pleno desenvolvimento humano (CHAVES, 2011a; MORAES, 2001).

" No Estado do Parana, citamos os municipios: Indianépolis (2002); Presidente Castelo Branco
(2005 e 2006); Alto Parana (2006); Telémaco Borba (2006); Lobato (2009). Planaltina (2009);
Terra Rica (2010); Santo Inacio (2010); Flérida (2013); Floresta (2013); Cruzeiro do Iguagu (2013);
Telémaco Borba (2013); Boa Esperanga do Iguagu (2014); Borrazopolis (2014); Marialva (2014).
No Estado de Rondénia citamos os municipios: Monte Negro (2017) e Cerejeiras (2018).

2 A elaboracéo do referido documento [...] foi o resultado de uma atividade de formacao pedagégica
realizada entre 2012 e 2013, pela Secretaria de Estado do Parana aos técnicos pedagdgicos de
Educacéo infantil e anos iniciais dos 32 (trinta e dois) Nucleos Regionais de Educagao e aos
técnicos pedagogicos dos Departamentos: Educagédo Basica, Diversidade e Educacao Especial,
com a valorosa participagao dos professores pesquisadores de Instituicdes de Ensino Superior [...]”
(COMIN; CAMPOS, 2015, p. 8).
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Makarenko (1960; 1977a; 1977b; 1981a; 1981b; 2012) propunha uma
Educacao pautada na coletividade e disciplina, conforme conseguiu vivenciar nos
anos 1930, durante o periodo revoluciondrio, quando dirigiu a Colénia Gorki e a
Comuna de Dzerjinski. Ele conseguiu a mobilizagéo interna de professores e alunos,
opondo-se a “maquinaria escolar” presente na sociedade capitalista como o Unico
modelo de escola (LUEDEMANN, 2002).

Destacamos que as vivéncias e estudos desenvolvidos sobre os classicos da
Educagédo nos propiciaram aproximar e compreender as elaboragdes da Teoria
Historico-Cultural para nortear as intervencdes educativas desenvolvidas com o
objetivo de uma Educacao com vistas a humanizagdo e emancipacéao dos escolares.
Os autores classicos oferecem contribuicdes para refletirmos sobre a Educacao na
atualidade, mesmo que suas obras tenham sido escritas para atender a uma
necessidade de sua época (CHAVES, 2011a; 2011b).

Saviani e Duarte (2010) afirmam que o classico é aquilo que se firmou como
fundamental, como essencial, pode-se constituir em um critério Util para a selecao
dos conteudos do trabalho pedagdgico. O papel da escola consiste na socializacdo
do saber sistematizado, e ndo se trata de qualquer saber, mas sim da cultura
elaborada e erudita, e os autores esclarecem ainda que o classico na escola é a
transmissao-assimilagdo do saber sistematizado, e esse é o fim a atingir.

Chaves (2018)" enfatiza que estudos dos classicos da Teoria Histérico-
Cultural séo invalidos se forem desconsiderados os fundamentos de cunho marxista,
assim como o principio politico e o conteudo revolucionario, os quais consistem na
defesa da sociedade comunista. Portanto, consideramos € preciso que 0s
profissionais conhegcam esséncia dos escritos dos estudiosos da Educagédo ou da
Psicologia soviética, pois acreditamos que ha contribuicbes para fundamentar as
intervengdes desenvolvidas no @mbito educacional.

Dessa forma, embasados nos escritos de Chaves (2018), compreendemos
que a Teoria Histérico-Cultural constitui uma resposta tedrico-metodoldgica aos
desafios da Educacao contemporanea, e enfatizamos que a defesa da nova ordem,

tendo em vista que os cujos elementos basilares era o desenvolvimento cultural,

® 0 artigo “Krupskaya: uma pedagoga revolucionaria” (CHAVES, 2018) até o presente momento nio
foi publicado em meios académicos: livros, capitulos, anais de revistas, entre outros. No entanto,
iniciamos os estudos do referido artigo, por meio de estudos coletivos desenvolvidos no Grupo de
Pesquisa e Estudos em Educagéo Infantil (GEEI).
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com proposicdes explicitas de vinculacdo comunista, mostra-se como principio
crucial e conteudo politico dessa perspectiva. Logo, o objetivo ndo se constituia em
formar o novo homem, mas sim de formar o novo homem comunista.

A pedagogia, na perspectiva de Makarenko (1960; 1977a; 1977b; 1981a;
1981b; 2012), ao ter como objeto a coletividade, considerou a contribuicao da
filosofia, da sociologia e da psicologia. Nesse contexto cultural da nova vida
socialista, houve a ascensao das pesquisas de Lev Semionovitch Vigotski (1896-
1934), juntamente com Alexander Luria (1902-1977) e Alexis Nikolaevich Leontiev
(1903-1979). Com essas elaboragdes, compreenderam o desafio de instruir todas as
criangas, garantindo-lhes o desenvolvimento intelectual, independentemente das
condigdes histéricas, culturais, fisicas e sociais (LUEDEMANN, 2002).

Com o amparo de autores classicos e contemporéaneos da Teoria Histérico-
Cultural, reafirmamos a necessidade de uma acao educativa intencional que tenha
como condicao primeira a aprendizagem dos escolares (CHAVES, 2010). De acordo
com Vigotski (2009, p. 23), ha a necessidade de ampliar a experiéncia da crianca,
pois “[...] Quanto mais a crianga viu, ouviu e vivenciou mais ela sabe e assimilou”, e
conclui que “[...] quanto maior a quantidade de elementos da realidade de que ela
disp6e em sua experiéncia [...] mais significativa e produtiva sera a atividade de sua
imaginagao”.

Luedemann (2002) declara que na perspectiva da psicologia educacional de
Vigotski, a escola seria o lugar privilegiado para a garantia do desenvolvimento
intelectual das criangas. Em harmonia com a compreensao de Makarenko, o modelo
da escola em desenvolvimento, tal como as salas de aula, os métodos, técnicas e os
conteudos, precisa ser questionado.

Ao pensar sobre as instituicbes de Educacédo Infantil na atualidade enquanto
objeto de interesse de pesquisa, assim como nas proposicdées do pedagogo
Makarenko, se harmonizaram as indagagdes que tivemos no decorrer de nossa
trajetoria académica, dentre as quais: ha orientacées que poderiamos fazer aos
familiares no tocante a Educacao de seus filhos? Como se estabelece a relagéao
entre a Educagdo escolar e familiar? A fim de compreender essas indagagoes,
dedicamo-nos a estuda-las no Trabalho de Conclusdo de Curso'® desenvolvido no

'“ SOUZA, P. L. Proposicdes e orientagoes de Makarenko: estudos sobre a Educagéo familiar e a
formagdo da crianga na Educacdo Infantil. 2016. 63 f. Trabalho de Conclusdo de Curso
(Graduacdo em Pedagogia) — Universidade Estadual de Maringa, Maringa, 2016 (Orientadora: Dra.
Marta Chaves).
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ultimo ano da graduacéao (2016), ja referido, intitulado “Proposicées e orientacoes de
Makarenko: estudos sobre a Educagao familiar e a formagdo da crianca na
Educagéo Infantil”, sob orientagdo da Professora Dra. Marta Chaves. Nesse TCC,
tivemos como consideracgdes finais a relevancia que Makarenko atribuia a Educacao
formal e a Educacédo familiar como duas instituicbes importantes a plena formacéo
das criancas desde a tenra idade, com base nos principios socialistas de
coletividade e disciplina.

Pontuamos que as experiéncias académicas elencadas foram decisivas para
a consolidacdo do nosso tema de investigacao, os estudos iniciais assinalados nos
motivaram para o ingresso no Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo (PPE),
em nivel de Mestrado, a fim de dar continuidade aos estudos afetos a Educacéao
Infantil e as elaboragdes de Makarenko. Ao mesmo tempo, novas inquietagdes se
desenvolveram, tais como: quais os desafios de Makarenko ao realizar uma
proposta revolucionaria de Educagao? A obra de Makarenko poderia ser estudada
nos cursos de graduagdo, pés-graduacado, formagdo dos professores e em
formagcées com os familiares dos escolares? Ha uma producdo académica,
particularmente, teses e dissertacdes, sobre o autor? A partir disso decorreu a
problematizacdo central de nossa pesquisa: Os escritos de Makarenko podem
contribuir para a Educacao Infantil brasileira na atualidade?

Essas reflexdes pertinentes ao estudo em desenvolvimento se harmonizam
com nossas defesas de Educacao, de modo especial a essencialidade de estudos e
formacao continua dos docentes a fim de pensar e reconduzir praticas educativas
desenvolvidas nas instituicbes de Educacao Infantil. Justificamos que compreender
o trabalho pedagdgico e tratar da Educagéo da crianca implicam a necessidade de
se atentar para a criagdo na infancia como possivel de ser desenvolvida, ensinada
(CHAVES, 2011a; 2014a; 2014b).

Saviani e Duarte (2010) retratam o processo da formagdao humana como um
continuo movimento de apropriagdao das objetivacdes humanas produzidas ao longo
da histéria. Em harmonia com os escritos de Chaves (2014a; 2018), defendemos
gue a escola deve propiciar aos escolares acesso aos conhecimentos elaborados e
acumulados historicamente pela humanidade. Levando em consideracdao a defesa
pelo maximo desenvolvimento humano, nosso estudo ampara-se no referencial
tedrico-metodologico da Teoria Historico-Cultural; por conseguinte, ha necessidade
que os docentes estudem os classicos politicos dessa vertente, e um exemplo sédo
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os intelectuais russos como Makarenko Nadezhda Konstantinovna Krupskaia (1869-
1939)"® e Anatoli Vasilievitch Lunatcharski (1875-1933)'®, pouco conhecidos e
estudados no &mbito educacional.

Realizamos um levantamento e analise dos estudos até o presente momento
sobre o tema do nosso trabalho; para tanto, delimitamos a pesquisa na ultima
década, entre os anos de 2007 a 2017. Fundamentados nos escritos de Mori (2016),
enfatizamos que a esséncia do processo de revisdo bibliografica decorre do
mapeamento do campo em que se insere o tema de pesquisa, o qual requer um
trabalho de articulacdo e conceitos de diferentes obras.

Efetuamos as buscas em dois portais online que dispéem o0 acesso as
pesquisas em nivel de pos-graduacgao realizadas em ambito nacional: o Banco de
Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cées (BDTD) do
Instituto Brasileiro de Informagcao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). Essa escolha se
efetivou por meio da confiabilidade no tocante as pesquisas socializadas.

No que se referem as diversas investigacdes, priorizamos alguns critérios,
dentre os quais os descritores: “Makarenko”. No portal da Capes, contamos com o
resultado de 37 trabalhos; em contrapartida, no site do IBICT, encontramos 25
trabalhos. Refinamos os resultados da seguinte forma: “Programa de Poés-
Graduacao em Educacao” e “Educacgao”. Apds essa organizagao, verificamos que
no portal online da Capes ha 11 dissertagées, e no site da Biblioteca Digital estdo
disponiveis 3 dissertacbes. Cabe salientar que ha uma tese disponivel igualmente

em ambos os portais. Nesse levantamento, elaboramos um quadro demonstrativo

'® Citamos, dentre os textos que podem favorecer a compreensao das proposi¢cdes dessa pedagoga
revolucionaria, Krupskaia [19--] e Krupskaia (1973; 2017). Salientamos a dissertacao de Aline
Aparecida da Silva, orientada pela Dra. Marta Chaves, intitulada “Nadezhda Krupskaia:
contribuicdes para a Educacao Infantil na atualidade” (2015). Este trabalho integra os estudos
Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacao Infantil (GEEI), o qual se dedica a pesquisar o0s
intelectuais russos, em especial, do periodo revolucionério. Mencionamos o texto redigido pela
pesquisadora Marta Chaves, intitulado “Krupskaya: uma pedagoga revolucionéria” (CHAVES,
2018).

Anatoli Vasilievitch Lunatcharski nasceu no dia 23 de novembro de 1875 em Poltava, Ucréania. Foi
um critico destacado, historiador da arte e da literatura universal, cronista e prolifico orador. Ainda
estudante, ingressou no movimento revolucionario. Em 1898, foi preso e deportado. No fim de
1904, viajou para fora do pais, onde lutava junto aos bolcheviques e atuou nos 6rgaos centrais
bolcheviques. Em 1905, retornou a Sao Petersburgo. Lunatcharski foi responsavel pela
transformagao legislativa da escola russa e desenvolveu os sistemas de ensino primario, superior
e profissional da pedagogia socialista (CAPRILES, 1989).

16
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com as informacdes coletadas, sendo: dissertacao ou tese, titulo, autor, orientador,
palavras-chave, ano e local de publicagao.

Priorizamos a leitura cuidadosa das elaboragbes académicas que se
harmonizam com o tema da Educacdo, assim como os pressupostos tedrico-
metodolégico do Materialismo Histérico-Dialético, visto que 0 mesmo ampara nossas
elaboracdes, em busca de destacar os aspectos principais do tema em questao e
contribuir com as pesquisas e estudos em curso.

Em nossos primeiros estudos sobre o pedagogo revolucionario Makarenko,
nos atentamos aos temas que o pedagogo se dedicou a escrever, dentre eles a
Educacao das criancas, assim como a relevancia da instituicao familiar, na formacéao
das criancas e jovens. Makarenko se preocupou com a elaboracdo de uma proposta
pedagdgica que atendesse a classe trabalhadora, com o objetivo da formacéo do
novo homem socialista: trabalhador e culto. Para isso, era preciso que a escola
fosse um ambiente social propicio para a experimentacdao de novas relacdes sociais,
de modo especial, como espacgo central de participagao social das criangas e jovens,
juntamente com seus professores, ao reafirmar os ideais de coletividade e
disciplina, concretizando assim uma “J...] verdadeira democracia operaria”
(LUEDEMANN, 2002, p. 323).

Temos como objeto de pesquisa estudar a proposicdo educacional do
pedagogo russo Anton Semionovitch Makarenko em relagdo a Educagédo na Russia
revolucionaria, a fim de verificar as contribuicdes para a Educacéao Infantil brasileira
na atualidade. A fim de atender aos objetivos, nos dedicaremos aos estudos das
obras “Conferéncias sobre Educacdo Infantil” (1981a)'” e “Poema Pedagdgico”
(2012). As referidas elaborag¢des, em nosso entendimento, possibilitam compreender
a Educacao soviética, a partir dos ideais comunistas de coletividade e disciplina,
considerados a realizacdo concreta da escola Unica, em uma sociedade marcada
pela propriedade privada e pela garantia da igualdade de direitos (LUEDEMANN,
2002). Utilizaremos também, em nossa argumentagao trabalhos académicos, livros,
entre outros materiais que versam sobre a tematica estudada.

As elaboracdes dos estudiosos Capriles (1989) e Luedemann (2002) foram
primordiais para conhecer os aspectos biogréaficos e bibliograficos de Makarenko,

" Em relacéo as obras desenvolvidas por intelectuais russos, atentamo-nos aos equivocos contidos
nas traducdes. Sobre essa reflexdo, sugerimos a leitura do livro “Quando ndo € quase a mesma
coisa” (PRESTES, 2012).
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com énfase nos principios da pedagogia makarenkiana. As referidas referéncias
amparam nossos escritos e indicaram fontes essenciais para a consolidacdo de
nossa dissertacao.

Com base nos fundamentos da Ciéncia da Historia, para compreender as
elaboragdes de intelectuais da Educacéao, por exemplo, o pedagogo Makarenko, se
torna indispenséavel os estudos afetos ao contexto econémico, politico e intelectual
vivenciado por Anton Makarenko. Pois, suas elaboragdes sao intrinsecamente
relacionadas com os acontecimentos naquele periodo, isto €, o cenario da Unido das
Republicas Socialista Soviéticas (URSS).

Marx e Engels na obra “A Ideologia Alem&” (1993, p. 36) destaca que a
producao das ideias, representacdes, consciéncia esta diretamente relacionado com
a atividade material dos homens. Com isso, “[...] o representar, o pensar, 0
intercambio espiritual dos homens, aparecem aqui como emanacao direta do seu
comportamento material” e explicam que o mesmo acontece “...] com a producéo
politica, das leis, da moral, da religidao, da metafisica etc. de um povo. Os homens
sdo os produtores de suas representacoes, de suas idéias, etc. [...]". Portanto, a
premissa que defendemos consiste que “[...] A consciéncia jamais pode ser outra
coisa do que o ser consciente, e 0 ser dos homens é o0 seu processo de vida real”.

Ao nos fundamentar nos pressupostos da Ciéncia da Histéria, enfatizamos a
assercao acima apresentada, contida nos escritos de Marx e Engels (1993) é a vida
— materialidade — que determina a consciéncia, um exemplo sdo as ideias. Em
nosso entendimento, um estudioso que se propde a realizar consideracoes
fundamentadas por esse referido referencial tedrico-metodolégico, é imprescindivel
que o mesmo considere os determinantes econémico e politico que foram
desenvolvidos tais elaboragdes, por exemplo, em nossa dissertacdo o contexto

vivenciado por Makarenko, enfatizamos:

[...] Estes pressupostos sédo os homens, ndo em qualquer fixagéo ou
isolamento fantasticos, mas em seu processo de desenvolvimento
real, em condicoes determinadas, empiricamente visiveis. Desde
que se apresente este processo ativo de vida, a histdria deixa de
ser uma colecdo de fatos mortos, como para os empiristas ainda
abstratos, ou uma acdo imaginaria de sujeitos imaginarios, como
para os idealistas (MARX; ENGELS, 1993, p. 38, grifos nossos).
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Ao fundamentar nos escritos dos classicos da Ciéncia da Histéria, Marx e
Engels (1993) entendemos que a proposi¢cao educacional de Makarenko em relagéo
a Educacgédo na Rdussia revolucionaria e as contribuicées para a Educagéo Infantil
brasileira na atualidade, enquanto objeto de nosso estudo, requer que consideramos
a histéria de forma dialética e ndo de forma isolada.

Na obra “Dialética do concreto” o filésofo marxista Karel Kosik (1976, p. 33)
explica que a atitude primordial e imediata, em relagédo a realidade “[...] ndo é a de
um abstrato sujeito cognoscente, de uma mente pensante que examina a realidade
[...]”, em contrapartida, consiste “[...] a de um ser que age objetiva e praticamente, de
um individuo histérico que exerce a sua atividade pratica no trato com a natureza e
com os outros homens [...]”, tendo em vista a “[...] consecucéo dos préprios fins e
interesses, dentro de um determinado conjunto de relagdes sociais”.

A metodologia utilizada para a realizagdo deste estudo trata-se de uma
pesquisa bibliografica. Ruiz (1982) em sua obra “Metodologia cientifica: guia para
eficiéncia nos estudos” explica que as produgdes humanas foram organizadas e
armazenadas em livros, artigos e documentos. Dessa forma, a pesquisa bibliografica
constitui em conjunto de materiais escritos sobre determinado assunto. O referido
escritor enfatiza que “[...] a pesquisa bibliografica consiste no exame desse
manancial, para levantamento e analise do que ja se produziu sobre determinado
assunto que assumimos como tema de pesquisa” (RUIZ, 1982, p. 58).

O estudioso Gil (2002, p. 44) na sua elaboracao, intitulada “Como elaborar
projetos de pesquisa” descreve que a pesquisa bibliografica é fundamentada por
meio dos materiais elaborados anteriormente, assevera ainda que “[...] A pesquisa
bibliografica também € indispensavel nos estudos histéricos. Em muitas situagdes
nao ha outra maneira de conhecer os fatos passados se ndo com base em dados
bibliograficos”.

Fundamentados na Ciéncia da Histéria, organizamos nosso trabalho em trés
secdes. Na primeira, apresentamos a trajetoria de vida de Anton Makarenko, e
expomos 0s acontecimentos econbémicos e politicos russo e revolucionario,
atentando-nos as condicdes em que foi desenvolvida a proposicao educacional do
pedagogo. Destacamos também as proposi¢coes educativas elaboradas no periodo
pds-revolucionario, que tiveram como principios basilares o0s pressupostos

marxistas, objetivando a formacdo do novo homem comunista. Tratamos dos
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principais acontecimentos de sua época para evidenciarmos as relacdes entre esses
fatos para a compreensao das elaboracoes teéricas de Makarenko (1981a; 2012).

Na segunda secao, expomos um levantamento realizado acerca da producao
académica desenvolvida sobre Makarenko nos anos de 2007 a 2017, e citamos:
Boleiz Junior (2008); Pavao (2009); Tillmann (2009); Bordin (2012); Oliveira (2012);
Alfredo (2013); Mouta (2014); Pontes (2014); Almeida (2015); Felix (2015) e
Resende (2015). Apresentamos a proposta educacional elaborada pelo pedagogo
revolucionario Makarenko, assim como seus esforcos para desempenhar uma
orientagdo pedagdgica condizente com o contexto histérico da URSS. Dentre os
principios educativos discutidas por Makarenko ao longo de suas obras, por
exemplo, a Educacéo familiar, autoridade paterna, jogos, entre outros, elencamos os
estudos de dois principios: a coletividade e a disciplina. As obras basilares de Anton
Makakenko que fundamentam nossas argumentagdes sado “Conferéncias sobre
Educacao Infantil” (1981a) e “Poema Pedagdgico” (2012), porém, nao
desconsideramos os escritos de suas demais elaboragdes, como “O Livro dos Pais”
(1981b), “As Bandeiras nas Torres” (1977a), “La colectividad y la educacion de la
personalidade” (1977b), bem como referéncias bibliograficas que versem sobre a
temética.

Na terceira e ultima secéao, refletimos sobre as possiveis contribuicbes da
proposi¢ao do intelectual aos desafios educacionais na atualidade, em favor de uma
Educacao emancipadora. Nas consideragdes finais, apresentamos a sintese dos
estudos e reafirmamos os posicionamentos defendidos ao longo do texto.
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2 REVOLUCAO E MAKARENKO: CONCEPCAO COMUNISTA DE EDUCACAO

Nesta secao, apresentamos a infancia e juventude de Anton Makarenko, o
contexto russo e revolucionario, a trajetéria do jovem professor revolucionario, bem
como os estudos relativos a Educagdo no periodo pés-revolucionario. Essa
organizagdo tem como proposito atender nossos objetivos especificos:
contextualizar os acontecimentos econémicos e politicos russos a fim de nos
atentarmos para as condicées em que foi desenvolvida a proposicao educacional do
pedagogo revolucionario.

Amparamo-nos no referencial tedrico-metodolégico do Materialismo Histérico-
Dialético elaborado por Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895), os
quais estudaram a sociedade capitalista e explicaram sua estrutura e organizacao.
Com base nas elaboracbes desses intelectuais ha a premissa de que os homens e
suas ideias sdo resultantes de sua existéncia material, ou seja, consideraram a
natureza um todo articulado e unico, na qual os objetos e os fenbmenos se
encontram organicamente vinculados uns aos outros, se interdependem e se
condicionam mutuamente.

Enfatizamos os escritos de Marx e Engels (1993) em concordancia com essas
assertivas. Pontuamos que no prefacio da obra “A Ideologia Alema”, proporciona
reflexdes para romper com as representacées burguesas, naquele periodo
destinadas aos alemaes, as quais seriam superadas por meio do triunfo do
socialismo, a partir de uma revolugdo proletaria. Salientamos também que, na
referida elaboracdo, os intelectuais apresentaram a seguinte premissa, 0 que para
nds é essencial para compreender o referencial que embasamos nossos estudos:
“[...] Nao é a consciéncia que determina a vida, mas é a vida que determina a
consciéncia” (MARX; ENGELS, 1993, p. 36-37).

Os estudos amparados na teoria social idealizada por Marx e Engels nos
possibilitam entender e, acrescentamos, estranhar o que estd aparente e que por
vezes se torna comum (BRECHT, 2006; KOSIK, 1976), aspectos inerentes a
sociedade capitalista. Nessa concepcao tedrica, temos a possibilidade de analisar a
organizagédo capitalista de uma forma critica, priorizando o movimento da histéria.

Portanto, a dialética é compreendida como “[...] 0 método do desenvolvimento e da
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explicitacdo dos fenémenos culturais partindo da atividade pratica objetiva do
homem histérico” (KOSIK, 1976, p. 39). Ainda para este autor,

Principio metodoldgico da investigagéo dialética da realidade social é
o ponto de vista da totalidade concreta, que antes de tudo significa
que cada fenébmeno pode ser compreendido como momento do todo
[...]; Esta reciproca conexdo e mediacdo da parte e do todo
significam a um s6 tempo: os fatos isolados sdo abstragdes, sédo
momentos artificiosamente separados do todo, os quais s6 quando
inseridos no todo correspondente adquirem verdade e
concreticidade. Do mesmo modo, o todo de que nado forem
diferenciados e determinados os momentos € um todo abstrato e
vazio (KOSIK, 1976, p. 49, grifos nossos).

José Paulo Netto, em sua obra “Introdugdo ao estudo do método de Marx”
(2011), discorre sobre os principais fundamentos do Materialismo Histérico-Dialético.
Ressalta que ao considerar as elaboragées de Marx, “[...] poucas vezes de deteve
explicitamente sobre a questdo do método” [...], mas, afirmou que “[...] o espirito do
legado de Marx consistia na ‘analise concreta de uma situagdo concreta’ [...]”
(NETTO, 2011, p. 27).

No esforco de compreendermos o periodo histérico vivido por Makarenko,
tratamos na sequéncia dos principais acontecimentos, pois em nosso entendimento,
sao imprescindiveis para a compreensao das elaboracdes tedricas desenvolvidas
pelo pedagogo revolucionario, e modo geral, no que tange a Educagédo comunista.

Em nossa argumentacdo, destacamos extratos das elaboracdes poéticas do
escritor soviético Maximo Gorki (1868-1936)'® que retratam o periodo da Russia,
desde a sua edificacao até o pds-revolucionario, por elucidar o entendimento sobre o
contexto estudado de uma forma literaria, mas também concreta e real. Em nossa
analise, os relatos da época, as reflexbes dos pesquisados estudados e as
diferentes expressdes artisticas contribuem, de maneira significativa, no esfor¢o por
compreendermos o periodo. Cabe salientar que essa forma de composicdo das

'® Maximo Gorki, pseuddnimo de Aleksei Maksimovitch Peshkov, nasceu em 28 de margo de 1868,
em Moscou. Gorki foi escritor, romancista, dramaturgo, contista e ativista politico russo.
Frequentou apenas alguns anos da escola primaria, tornando-se escritor autodidata. Seus
primeiros contos foram publicados na década de 1890, mesmo periodo em que iniciou sua
convivéncia nos circulos revolucionarios e sua militancia politica. Gorki foi exilado do pais e
retornou a Russia somente em 1928. Cabe ressaltar que Gorki € um dos autores que estudamos
no Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacao Infantil — GEEI — da UEM, em especial a pega
“A mae” obra também adaptada por Bertolt Brecht (CHAVES, 2000).
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dissertacdes e teses esta vinculada ao GEEI, por defendermos que os modelos e
referéncias artisticas sdo fundamentais para a formagao e desenvolvimento humano.

Vale enfatizar que Gorki era considerado referéncia para Makarenko, pois em
seu entendimento, suas obras expressavam a tendéncia para a Educagdo dos

operarios, voltados para a ruptura da antiga ordem:

Gorki havia dado um passo a frente em relagéo a geragao anterior de
escritores e intelectuais da elite, que viviam sob a ‘utopia cristd’ e a
luta da ‘vontade universal’, trazendo para a literatura a perspectiva da
nova classe em ascensdo, o0 proletariado. Gorki retratava a
superagdo dos dramas da aristocracia decadente e da pequena
burguesia através da alegria, da coragem de personagens miticos:
ciganos, antigos cavaleiros e heroéis, vagabundos, marinheiros e
operarios. Ele estava diante de um espelho quando narrava suas
histérias. Mas, ao seu lado, estavam esses milhdes de trabalhadores
que viviam os conflitos narrados (LUEDEMMAN, 2002, p. 59).

Luedemman (2002, p. 60) afirma ainda:

A influéncia de Gorki sobre Anton é evidente. O romantismo ativo de
Gorki (esse realismo de novo tipo, que busca a superagdo da
realidade existente), em Anton, se expressou pela mesma crencga [ou
poderiamos dizer: certeza] dos ‘valores do povo’, de sua sabedoria
espontanea, das cancgdes e lendas, de suas tradicoes coletivas, fonte
de toda esperanca, de toda alegria humana.

Na subsecdo a seguir, versamos sobre a infancia e juventude de Anton
Makarenko, considerando que o fato de nascer e crescer em um ambiente
proletariado, observar as condi¢des e lutas de seus familiares, contribuiram para
que, de forma efetiva, participasse da Educacdao de inumeros jovens, conforme

realizou em sua vida adulta.

2.1 ANTON MAKARENKO: DA INFANCIA A JUVENTUDE

Nesta subsecdo, apresentamos, ainda que sucintamente, os principais

aspectos da infancia e juventude de Anton Semionovich Makarenko. Foi no inverno
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de 1888 que Makarenko nasceu, mais precisamente no dia'® 13 de marco, na cidade
de Belopdlie®, provincia de Kharkov, a 400 quildmetros a leste de Kiev, capital da
Ucrania, e especificamente a 650 quildmetros ao sul de Moscou, na Russia. Os anos
que antecederam seu nascimento eram um periodo de tensbes e contradigdes,
dirigido pelo regime czarista; tais situagdes somente poderiam ser resolvidas por
meio da Revolucao.

Seus pais Semion Grigorievitch Makarenko e Tatiana Makhailovna
Dergatchova o receberam em seu lar, na vila operaria da rede ferroviaria nacional.
Tratava-se do segundo do total de trés filhos, sendo eles: Alexandra (a mais velha),
Naralia e Vitali (os mais novos dos irmaos) (LUEDEMANN, 2002). Elucidamos esse

momento solene vivenciado pela familia Makarenko:

O pai, Semion Grigorievich, comemorou ainda por muitos domingos a
chegada de seu primeiro menino, junto aos vizinhos, aquecidos pela
vodca e pelo prematuro sol da primavera. Os camaradas, todos
artesées, brindavam junto ao padrinho, o pintor de paredes,
Khudiakov, melhor amigo de Semion. As vozes coloriam com alegria
as ruas cinzentas: - Sera um dos nossos, um como nos!
(LUEDEMANN, 2002, p. 37-38).

Os pais de Anton Makarenko mudaram-se para Belopdlie para trabalhar nas
oficinas da rede ferroviaria nacional. Tatiana Makhailovna, méae de Anton, era filha
de um soldado que serviu durante 25 anos no exército, e esta dedicou-se a zelar e
cuidar de sua familia; era uma extraordinaria contadora de historia, guardava em sua
memoria os contos, cancoes, tradicoes e folclores da familia ucraniana (CAPRILES,
1989).

A partir das vivéncias familiares, sem perceber, Tatiana, mée de Makarenko
imprimia na “[...] alma do pequeno Anton as forgas da alegria e do otimismo do
jovem proletariado ucraniano contra a exploracéo dos principes e da vida miseravel
nos campos € nas grandes cidades [...]” (LUEDEMANN, 2002, p. 40).

® De acordo com Capriles (1989, p. 38), “Alguns biograficos de Makarenko mencionam sua data de
nascimento como sendo 12 de marco, féis a cronologia do antigo calendario juliano ou bizantino,
utilizado pela Igreja Ortodoxa Russa e pelo império czarista. O governo soviético adotou
oficialmente o calendario gregoriano somente em fevereiro de 1918”.

% «Fyndada no inicio do século XVII, Belopdlie, que em russo quer dizer campo branco, era, em
1900, um importante centro comercial e um ativo entroncamento ferroviario com mais de 15 mil
habitantes” (CAPRILES, 1989, p. 38).
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O pequeno Makarenko se encantava com as histérias ucranianas narradas
por sua mae entre os jogos e brincadeiras, tinha preferéncia nos livros e contos?'. O
interesse pelos materiais escritos contribuiu para que aos cinco anos ja soubesse
ler, embora enfrentasse complicagées de saude continuas (CAPRILES, 1989):

[...] Em dias piores, preso a cama, Anton sonhava com as aventuras
dos valentes bogatires, gigantes que enfrentavam os principes
exploradores de camponeses, viajava nas cabanas com pernas de
galinha da bruxa Baba-laga e acreditava nas forgas humanas, como
na histéria do terrivel bruxo Kochtchei, o imortal, vencido pela forca
do amor (LUEDEMANN, 2002, p. 39, grifos da autora).

Em 1895, Makarenko foi matriculado na escola primaria com sete anos; era
uma crianga com saude delicada, mas isso nao interferiu em seu desenvolvimento
escolar, pois foi reconhecido como o aluno com o melhor desempenho escolar. O
pedagogo era também considerado um bom companheiro, visto que seus colegas
“[...] apreciavam especialmente sua disposicao permanente de ajudar os alunos
mais fracos [...]” (CAPRILES, 1989, p. 43-44).

Rossi (1981) destaca que seus pais operarios tinham esperancas nos estudos
do jovem Makarenko, entretanto o alertavam para n&o se identificar com as classes
consideradas “superiores”, isto €, a aristocracia. O pai advertia ainda que a escola
nao era destinada a Makarenko, visto que era filho de operarios, portanto para
continuar os estudos, deveria conquistar sempre as melhores notas [...]” (ROSSI,

1981, p. 10). Luedemann (2002, p. 47) narra que diante disso, Makarenko:

Balancou a cabeca, em sinal de aceitagdo. Exigéncia e confianca.
Com esses dois principios da conduta moral de Semion, foi educado
para enfrentar os bancos escolares. Nao poderia ser exatamente
igual ao pai, um operario, mas manteria a promessa de ser um bom
trabalhador, como ele. Estudaria como quem trabalha duro para
mostrar o quanto valia o filho de um operario honrado.

Semion, pai de Makarenko, tinha razao quando assinalava que as escolas nao
eram para os filhos operarios, pois no Império Russo nao havia um sistema nacional

de ensino até o final do século XIX e inicio do século XX: “[...] 71% dos homens e 87%

2 Em relagdo as literaturas infantis russas, sugerimos o livro “Sete contos russos”, recontados por
Tatiana Belinky (1997).
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das mulheres eram analfabetos. Entre as criancas, apenas 20% chegavam a sentar
nos bancos escolares [...]” (LUEDEMANN, 2002, p. 47). Enfatizamos esses dados:

[...] As realidades culturais dos povos eram extremamente
diferenciadas, pois ndo poderiam ser considerados analfabetos
aqueles que nao possuiam. Entre as 152 nacdes, que depois fariam
parte da sociedade soviética, apenas 30 possuiam alfabeto. Dos
povos da Kirguizia, Uzbequistdo e Tadziquistdo, apenas 20% da
populagdo era escolarizada. As poucas escolas primarias existentes,
possuiam um curriculo descentralizado, de acordo com as diferentes
necessidades locais, caracterizando um tipo de escola primaria para
cada classe social ou tipo de elite e até cla. A maior parte das
escolas era particular, sob a direcdo de camponeses ricos, nas
aldeias, ou de burgueses, nos grandes centros (LUEDEMANN, 2002,
p. 47).

No tocante a Educagéao dos filhos de trabalhadores, Luedemann (2002, p. 47)

assevera:

[...] A igreja detinha um poder maior sobre a populagdo, no ensino
primario das paréquias, e a Educacdo privada, para o ensino
secundario das elites. As poucas escolas publicas existentes eram
voltadas para o ensino primario, com duragao de trés anos, com um
curriculo minimo de leitura, escrita, aritmética e ensino religioso,
através do canto. O ensino suplementar, completando 6 anos, se
realizava em apenas 5% dessas escolas publicas.

A familia de Makarenko vivenciava situacbes comuns como todos os
operarios, Tatiana aprendeu a costurar e aproveitava os cortes de tecidos para
confeccionar as roupas dos filhos. Apesar da situacao dificil, o coletivo se firmava
como uma categoria essencial entre os trabalhadores, os “...] companheiros
ajudavam a familia de Makarenko, trazendo o leite das criangas que faltavam no
final do més. E quando pagava as contas da mercearia, logo em seguida Semion
abria a caderneta com novas compras para o fiado” (LUEDEMANN, 2002, p. 41).
Pontuamos os momentos de solidariedade, alegria e coletividade entre os pares:

Era assim que as coisas funcionavam, segundo o ditado ucraniano:
“a infelicidade ensina a saborear a quiche”. Aqueles paes de meio
metro com toucinho, os célebres quiches estiveram presentes na
familia Makarenko para serem saboreados com os companheiros,
depois de terem superado os dias mais duros (LUEDEMANN, 2002,

p. 41).
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Makarenko demonstrava dedicagao para com os estudos, 0s quais resultaram
na titulacado de melhor aluno da turma escolar. Incentivado pelo coletivo, trabalhava
com os demais alunos na horta de sua escola, desenvolveu o interesse pela musica,
iniciou as atividades no coro infantil, assim como tocava violino e frequentava os
concertos publicos realizados na cidade (CAPRIPLES, 1989).

Em 1900, foram inauguradas grandes oficinas ferroviarias na Vila de Kriukov,
“[...] na época havia cerca de 10 mil habitantes”. Essa regido era considerada um
importante suburbio da cidade de Krementchug, onde nasceu Tatiana. Houve um
recrutamento de operarios para o preenchimento das referidas vagas dessas
oficinas. Em janeiro do ano seguinte, a familia de Makarenko muda-se para sua
nova moradia perto do rio Dnieper, “[...] uma comprida ponte, construida pela
empresa ferrovidria, unia o suburbio com a grande cidade” (CAPRILES, 1989, p. 43).

Na cidade de Krementchug havia um grande teatro de drama, operetas e
variados cinemas. Naquele periodo, a familia de Makarenko residia em barracos
operarios, nao tinha condicées objetivas de frequentar tais espetaculos, porém “[...]
Anton, avido de conhecimento e cultura, em algumas ocasides lograva poupar
escassos rublos para poder assistir as apresentagcdes do poleiro do teatro”
(CAPRILES, 1989, p. 43).

Semion, pai de Makarenko, assim como os demais operarios, desdobrava-se
para completar o salério da rede ferroviéria realizando trabalhos temporarios, com a
reducdo do tempo com a familia: “Durante toda infancia, Anton observou a luta do
pai para manter os quatros filhos e esposa. Uma rotina que se repetira durante
dezenas de anos e ficara para sempre na memoria de Anton” (LUEDEMANN, 2002,
p. 43). Sobre a rotina da longa jornada de trabalho:

Semion acordava com a sirena da oficina da ferrovia as cinco horas
da manha, pegava a marmita embrulhada num pano de prato
vermelho, em cima de um banquinho da cozinha e, em quinze
minutos, ja estava caminhando pelas ruas cinzentas e arenosas da
ferrovia rumo ao trabalho da oficina. S6 voltava para casa as seis da
tarde, e colocava, em siléncio, o pano de prato vermelho dobrado em
cima do mesmo banquinho da cozinha (LUEDEMANN, 2002, p. 43).

A Educagdo popular, conforme observamos nessa citagdo, era
predominantemente realizada pelas escolas paroquiais, nas quais os alunos
aprendiam a ler e escrever por meio dos textos biblicos, decorando os dogmas
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religiosos. A escola primaria czarista das oficinas ferroviarias, como a frequentada
por Makarenko, “[...] ndo deixava de ser um privilégio se comparadas as escolas
paroquiais. Anton estava entre os 20% dos garotos que poderiam, pelo menos, se
alfabetizar com um professor leigo” (LUEDEMANN, 2002, p. 48).

Luedemann (2002) explica que na Ucrania, as escolas da rede ferroviaria
nacional ndao eram distintas das demais em todo o Império Russo para a
alfabetizacdo e a formacéo profissional. A maquinaria escolar, enquanto grande
invengéo da sociedade capitalista, foi desenvolvida para atender as necessidades da
producéo fabril, a qual se expandiu, rapidamente, juntamente com os hospicios e 0s
orfanatos.

Cabe salientar, que de acordo com Luedemann (2002), a formacao dos filhos
dos operarios nos centros urbanos do Império Russo se organizava em trés anos na
escola primaria e seis anos no ginasio, complementada pelo curso de especializacao
profissional. Portanto, caberia a familia trabalhadora decidir se o filho seria formado
como técnico das oficinas da ferrovia, como militar do exército czarista ou como
professor primario.

Desde a mais tenra idade, Makarenko vivenciou essa organizacdo da
sua da vida proletaria, as tradicoes simples dos trabalhadores se opunham
as organizagdes e ideais burgueses. Nas vivéncias realizadas com os amigos do
seu pai, predominantemente velhos artesdes, aprendia com exemplos a ...]
inteligéncia, vivacidade e humanismo” (LUEDEMANN, 2002, p. 44).

Makarenko estudou na Escola Urbana de Krementchug durante seis anos, fez
amizade com seus novos colegas, filhos de pequenos funcionarios publicos,
operarios e artesdos. A organizagdo curricular da instituicdo era considerada
completa, a qual ensinava Russo, Aritmética, Geografia, Histéria, Ciéncias Naturais
e Fisica:

[...] Fora destas aulas, também os alunos tinham cursos de Desenho,
linear e artistico, Canto, Ginastica e, naturalmente, aulas de
catecismo. As linguas estrangeiras estavam proibidas e, por essa
razdo, além de faltar outras disciplinas universais, como Ldgica e
Filosofia, uma vez formados, os educandos nao podiam se matricular
nos graus superiores de ensino. Esta era uma das formas pelas
quais o sistema educacional tzarista eliminava todas as perspectivas
dos estudantes de ter instrugao superior (CAPRILES, 1989, p. 44).

Em meio as limitagbes econbmicas e do préprio sistema de ensino,

Makarenko manteve seu entusiasmo nos estudos, frequentava as bibliotecas
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publicas e participava de debates realizadas por intelectuais da cidade.
Disponibilizava a “[...] maior parte de seu tempo estudando os cléssicos russos e
universais, do teatro, do romance e da poesia”. Makarenko conheceu diversos
autores, e “o grande papel no despertar da consciéncia civica de Makarenko foi
exercido pela obra de Goérki” (CAPRILES, 1989, p. 45).

Em suas inimeras vivéncias literarias, Makarenko iniciou a escrita de histérias
de ficcdo por volta de 1903, quando estudava na Escola Urbana de Krementchug,
porém foram necessarios 30 anos para que pudesse visualizar seu primeiro titulo
impresso “[...] A marcha dos anos 30, um ensaio geral para o seu monumental
Poema pedag6gico, que apareceria nas prateleiras, em 1933”. Vale enfatizar,
diferentemente do que acontecia com os escritores novatos, “[...] que se iniciam na
poesia com versos romanticos e entusiasticas descricbes da beleza natural, os de
Anton continham, basicamente, surpreendentes tracos de humor critico da
realidade” (CAPRILES, 1989, p. 46).

Na Escola de Krementchug havia um teatro dramatico e de musica e quatro
salas de cinema, além de grandes bibliotecas. Foi com muito custo que ...]
conseguia economizar e juntar oitenta e cinco copeques para assistir a uma peca de
teatro” (LUEDEMANN, 2002, p. 54).

Luedemann (2002, p. 55) narra que com apenas 12 anos a principal
referéncia de Makarenko era a familia e a comunidade operaria. O inimigo principal
era 0 regime czarista, embora a l6gica da exploragdo capitalista ainda nao era
questionada pelo pai e seus companheiros. Seguia o seu limitado projeto de
ascensao social “...] assumia o cargo de pintor oficial e, logo em seguida, de
contramestre das oficinas de pintura da rede ferroviaria de Kriukov”, no entanto o
mesmo pano vermelho levado diariamente por seu pai 0 aguardava para outra
jornada de 12 horas e com salario baixo.

Na luta contra o Império czarista, Makarenko e muitos estudantes se
aproximaram do anarquismo e marxismo. Como descreve Luedemann (2002), o
primeiro estava fortemente ligado ao movimento criado pelo escritor russo Leon
Tolstoi, o segundo teve como referéncia Lénin, do ‘Partido Bolchevique, que
defendia a organizacdo da vanguarda operaria € a revolugao socialista:
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Enquanto outros estudantes de origem pequeno-burguesa,
decepcionados com o tolstoianismo, e em contato com o marxismo,
procuravam se aproximar do meio operario, Anton percebeu que a
sua descoberta do marxismo havia se dado pelo caminho inverso: da
realidade operaria, para as idéias marxistas. A verdade das idéias
estava expressa na realidade que ele j& conhecia (LUEDEMANN,
2002, p. 57-58).

No ano de 1904, entdo com dezesseis anos, Makarenko finaliza o ginasial,
um periodo de decisdes, muitos de seus colegas decidiram continuar os estudos nas
escolas técnicas da rede ferroviaria, outros optaram pela carreira militar. Foi nesse
contexto que o jovem Makarenko decidiu ser professor (CAPRILES, 1989).

Apoés a breve apresentacao da infancia e juventude de Anton Makarenko, que
nasceu e cresceu sob o regime do Império czarista em um contexto de intensa
instabilidade econbémica e politica. Na proxima subsecdo, discorremos sobre o0s
embates que antecederam a consolidacdo da URSS, de modo especial a primeira
tentativa de revolucédo, no ano de 1905, conhecida como “Domingo Sangrento”.

2.2 OS ANOS DE 1905: EMBATES QUE ANTECEDERAM A CONSOLIDACAO DA
URSS

Nesta subsecao, a fim de atender os objetivos especificos do nosso trabalho,
versamos sobre o0 contexto russo. Para isso, apresentamos, ainda que de forma
breve, as principais caracteristicas do Império Russo, os aspectos econémicos e
politicos do governo czarista. Fundamentamo-nos em historiadores para evidenciar
as condi¢des de miséria, fome e frio enfrentados pelos trabalhadores, bem como as
aproximagdes dos estudos marxistas desenvolvidos pelos intelectuais do periodo a
fim de demonstrar os embates que antecederam a Revolugao de Outubro de 1917,
descrita posteriormente neste trabalho.

Até o final do século XIX, a Russia estava organizada no sistema de
monarquia absolutista, os meios de producdo eram predominantemente agrarios,
dominada pela aristocracia rural e pela Igreja Ortodoxa. Nessa configuracao havia

um “[...] dramatico contraste entre a riqueza das classes dominantes e a miséria dos
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camponeses [...]” (CLARK, 1995, p. 2). Sobre o regime imperial na época da
Revolugao e seus contrates e contradi¢ées, pontuamos:

Era o maior império em terras continuas do mundo. Estendendo-se
da Europa Oriental até a costa do Pacifico, e do Oceano Artico até os
desertos da Asia Central e as fronteiras chinesas, o Império cobria —
como a Unido Soviética de hoje — uma area quase equivalente a um
sexto das terras emersas do planeta. Nesse conjunto imperfeito de
territérios e povos, contudo, enquanto mais de dois tergos das terras
ficavam a leste dos Montes Urais, nas vastas e geladas extensdes da
Sibéria, o grosso da populagdo vivia e trabalhava nas provincias
europeias da Russia, Bielo-Russia, Ucrania, Polénia (que era entédo
parte integrante do Império) e do Caucaso (WOQOD, 1991, p. 13).

Wood (1991) explica que o contexto politico se configurou desde o
século XVI. Pedro |, conhecido como “O Grande”, foi o primeiro governante
russo a se proclamar imperador “[...] diferenciando-se do titulo de czar [...]” (WOOD,
1991, p. 13). Este governou no periodo de 1696 a 1725, e uma de suas principais
reformas foi a remodelacdo da administracdo civil e militar do pais conforme os
padrées europeus, assim como ter obrigado os membros da nobreza latifundiaria a
adotar habitos, modos, Educacéo e atitudes ocidentais. Algumas contradicées desse
periodo:

O abismo social e intelectual que separava a nobreza do narod era
uma manifestacdo da natureza complexa e ambivalente da relacéo
entre a Europa “moderna” e a Russia “atrasada”, que se consistiu em
um grande leitmotiv da histéria do pais durante todo século XIX
(WOOD, 1991, p. 14).

Em continuidade com os escritos do autor acima, 0 mesmo menciona que
alguns estudiosos compreendem que um dos mais importantes atos legislativos da
Russia, foi a emancipagdo dos servos via reforma administrativa (1861-81). Vale
salientar que o czar® Alexandre Il, que reinou de 1855 a 1881, n&o aboliu a servidao
por um ato filantrépico, mas devido ao “[...] medo que o forcou a embarcar num
processo visto [...] como essencial a sobrevivéncia econdmica e politica do Império”

(WOOD, 1991, p. 24). Sobre as caracteristicas desse ato juridico, citamos:

2 No dicionario Michaelis (2018), consta que czar ou tzar é titulo que se dava ao imperador da
Russia. Em nosso texto, optamos pela forma transliterada czar, respeitando a grafia das citacoes
de textos. De acordo com Clark (1991) o titulo czar € uma derivagao de “César”.
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Em primeiro lugar, foi dado aos servos sua liberdade técnica e legal,
ou seja, eles ndo eram mais propriedade privada de seus mestres e
estavam livres para negociar, se casar, pleitear e adquirir
propriedades. Em segundo lugar, depois de um periodo de
‘obrigacdo temporaria’, durante o qual continuavam a desempenhar
algumas das obrigagdes pertinentes a sua antiga condicdo de
servos, deviam comegar a fazer uma séria de ‘pagamentos
compensatorios’ ao governo pelos lotes de terra que lhes foram
destinados; esses lotes eram desmembrados da propriedade de seus
antigos amos (WOOD, 1991, p. 25)

Os camponeses continuavam organizados a vila de sua comuna, por
conseguinte ndo poderiam deixa-la sem permissao dos ancides; a comuna tinha o
poder de exilar seus membros indesejaveis para a Sibéria. Os camponeses estavam
sujeitos ao castigo corporal, recrutamento militar, pagamento de impostos individuais
e determinadas obrigacdes de que outras classes sociais eram isentas (WOOD,
1991). Em relacao a esse contexto conflituoso, Engels (2013, p. 35) salienta:

O farto é que a massa do povo russo, 0S camponeses,
ha séculos vegeta, de geracdo em geracdo, numa espécie
de péantano a-histoérico; e a unica variagdo que talvez tenha
interrompido esse estado letargico foram algumas revoltas
infrutiferas, que s6 levaram a novas opressées por parte da
nobreza e do governo. O préprio governo russo poés um fim a
essa a-historicidade (1861) mediante a inadiavel abolicido da
serviddo e a dispensa dos trabalhos forcados — medida que foi
implementada com tanta esperteza que certamente levara a ruina a
maioria tanto dos camponeses quanto dos nobres. Portanto, as
préprias condicdbes em que o camponés russo foi posto agora
empurram-no para dentro do movimento, o qual embora encontre
ainda na fase mais incipiente de seu surgimento [...]. A rancorosa
insatisfacdo dos camponeses ja é um fato que tem de ser levado em
conta tanto pelo governo como por todos os insatisfeitos, incluindo os
partidos de oposicao.

O classico Engels (2013, p. 39) versa sobre os impostos pagos pelos

camponeses:

[...] Os camponeses pagam sobre a sua metade anualmente o valor
de 195 milhdes de rublos de imposto territorial, enquanto os nobres
pagam [...] 13 milhdes! As terras dos nobres estdo em média duas
vezes mais férteis que as dos camponeses, porque, na disputa pela
dispensa dos trabalhos for¢cados, o Estado tirou dos camponeses e
deu a nobreza ndo s6 a maior, mas também a melhor parte das
terras, e os camponeses tiveram de pagar a nobreza pelas piores
terras o prego das melhores [...].
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Nos anos de 1860 a 1870, houve a ascensado do populismo revolucionario —
ou narodnichestvo — essa expressao € utilizada para descrever as intervengdes da
intelligentsia militante da Russia no periodo. Os populistas objetivavam defesas
comuns, isto é, a “[..] destruicdo da ordem sociopolitica czarista e de sua
substituicdo por uma sociedade agrario-socialista baseada nas tradicbes do
coletivismo e na instituicdo da comuna camponesa russa” (WOOD, 1991, p. 29).
Alexander Herzen (1812-1870) foi considerado o “pai do populismo russo” (WOOD,
1991, p. 30), pois teve uma desilusdo com a civilizagcdo burguesa europeia apos
vivenciar o fracasso das Revolugdes de 1848.

No ano de 1874, houve uma movimentacéo intitulada “Indo para o povo”
(khozhdenie v narod), em que a populacdo deixou seus lares, universidades e
empregos a fim de “[...] pregar o evangelho socialista através do campo russo”
(WOOD, 1991, p. 34). No entanto, muitos se desencantaram pela forma
conservadora e inerte aos proprios camponeses, e tal situacdo contribuiu para que
0s revolucionarios repensassem a organizacao sobre os ideais apresentados.

No ano de 1879, o Comité Executivo da Narodnaya volya condenou
Alexandre Il a morte, e apds algumas tentativas, o czar morreu em um atentado a
bomba no dia 1 de marco de 1881. Os lideres da acao foram presos, julgados e
enforcados em praca publica (WOOD, 1991).

Wood (1991, p. 35) afirma que apesar desse acontecimento, houve uma
crescente preocupacdo com as teorias revolucionarias de Marx, as quais se
baseavam “[...] em um estudo da histéria industrial e da economia politica das
sociedades capitalistas evoluidas da Europa Ocidental”. Sobre esse contexto
historico destacamos:

O assassinato de Alexandre Il em 1881 e a fundagao do primeiro
grupo marxista russo em 1883, portanto, ndo marcaram o fim e o
comego de dois capitulos consecutivos da histéria do movimento
revolucionario. O populismo e o marxismo russo foram, como afirmou
um escritor, ‘dois elos consecutivos’. A despeito do triunfo politico
final do Partido Bolchevique-Marxista em 1917, a tradicdo populista
com sua crenga no valor da comuna, na socializacdo da terra e na
necessidade de um caminho nao capitalista de desenvolvimento
deveria permanecer como uma poderosa forga — do ponto de vista do
governo —, bem como perigosa, na cena politica russa até 1917,
chegando a ultrapassar essa data (WOOQOD, 1991, p. 36).
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Engels (2013, p. 43) evidencia que, desde a emancipacado da servidao, a
situacao dos camponeses russos se tornou insuportavel e insustentavel: “[...] por
essa razao, esta se encaminhando uma revolucado na Russia [...]", isto &, “[...] sera
uma revolugéo socialista, que introduzird na Russia a forma de sociedade almejada
pelo socialismo europeu ocidental [...]".

A década de 1880 foi considerada um momento de estagnacao, mediocridade
e repressdo, com a abertura das possibilidades para a industria. Embora a
emancipacao nao tivesse gerado nem capital e mdo de obra necessarios a um
programa amplo de industrializagcdo, “[...] certos acontecimentos importantes
efetivamente ocorreram entre 1861 e 1894, estabelecendo as bases da infra-
estrutura do que viria a ser a Revolugao Industrial da Russia” (WOOD, 1991, p. 39).

Ressaltamos que a ambuiguidade e contradicdo poderiam ser encontradas na
estrutura politica, relacées econdmicas, poderio militar, bem como nas realiza¢des
culturais da Russia as vésperas da Revolucao (WOOD, 1991). Para elucidar,

citamos:

[...] O imperador russo era um autocrata absolutista. O que equivale
dizer que nao havia qualquer restricao legal ou constitucional ao seu
exercicio do poder politico, da escolha dos ministros a funcionérios
do governo, ou da formulacdo da politica nacional. Uma palavra do
czar era suficiente para alterar, suprimir ou abolir qualquer legislacao
ou instituicdo existente. Durante os séculos XVIIl e XIX foram feitas
varias tentativas de se propor um tipo de reforma constitucional que
limitasse os poderes do czar, mas nenhuma delas obteve sucesso.
Foi s6 com os disturbios revolucionarios de 1905 que o ultimo
czar russo, Nicolau Il (que reinou de 1894 a 1917), foi forgado a
autorizar a realizacdo de eleicbes para uma assembleia nacional
consultora e legislativa, conhecida como Imperial Duma Estatal
(WOQD, 1991, p. 15).

No tocante a situacdo econémica na Russia, de igual forma tratava-se de um
contexto alarmante, pois o lento desenvolvimento industrial do pais em relagéo a
outras poténcias europeias ficou ainda mais complexo ap6és a derrota na Guerra da
Criméia (1853-1856). Apds esse acontecimento, os governantes russos tiveram a
necessidade de reformar a sociedade, iniciando um programa intensivo de
industrializag&o, que resultou no final do século no desenvolvimento da Russia como
uma das principais poténcias industriais do mundo, assumindo aparentemente uma
modernidade na economia capitalista. Entretanto, ainda configurava o contraste,

pois cerca de 80% da populacdo ainda era constituida por camponeses (WOOD,
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1991; CLARK, 1995). Essa “[...] coexisténcia entre uma sociedade moderna e
industrial e um imenso campesinato avido por terras, cujos interesses econémicos
ha muito eram negligenciados pelo governo, constitui-se em fator-chave [...] da
revolucdo de 19177 (WOOD, 1991, p. 16).

by

No que tange a expansdao da maquinaria e a divisdo do trabalho, Marx e
Engels (2008, p. 19, grifos nossos) asseveram:

[...] o trabalho dos proletarios perdeu toda a autonomia e deixou,
assim, de interessar ao trabalhador. Ele se torna um apéndice da
maquina, dele se exige o trabalho manual mais simples, monétono e
facil de aprender. Os custos do trabalhador se resumem aos
meios de subsisténcia de que necessita para manter e se
reproduzir. O preco de uma mercadoria, portanto também do
trabalho, € igual aos seus custos de produgcdo. Quanto mais
adverso o trabalho, menor o salario. Mais ainda: na mesma
medida em que a maquinaria e a divisdo do trabalho se expandem,
aumenta a massa de trabalho, seja pelo aumento do tempo de
trabalho, seja pela exigéncia de mais trabalho no mesmo intervalo de
tempo, maior velocidade das maquinas etc.

Salomoni (1997) ressalta que, em 1861, as reformas foram iniciadas por
Alexandre Il, basilares no processo de derrubada da supremacia da nobreza, de
desmantelar as antigas relagdes patriarcais e facilitar a passagem de uma fase de

desenvolvimento burgués. A autora narra:

[...] A transformacdo das relagbes juridicas, as reformas
administrativas, mesmo que n&o proponham uma modificagdo
fundamental da idéia de sociedade geram um esboco de sociedade
civil. Esta é animada pela vontade de as camadas de populacao e
manifesta uma hostilidade profunda pela autocracia. Uma geracao
inteira de intelectuais — homens e mulheres, nobres e burgueses — se
empenha, assim, em ampliar o ensino primario, em organizar o novo
regulamento dos colégios e das escolas superiores, em aplicar a
autonomia universitaria e a lei de imprensa que acaba de abolir a
censura preventiva (SALOMONI, 1997, p. 11).

Clark (1995) assinala que no final do século XIX, com esse plano de
industrializacdo da Russia, o objetivo era construcdo de um sistema de ferrovias, a
maior delas era a Ferrovia Transiberiana, a qual ligava a RuUssia europeia
aos territérios da Asia, concluida na década de 1890. Os czares compreendiam que
“[...] sem indUstrias, sem progresso, a Rlssia ndo poderia competir com paises
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desenvolvidos da Europa, como a Alemanha, a Gra-Bretanha e a Fran¢a” (CLARK,
1995, p. 4).

Mediante o contexto em prol de um aparente progresso, deu-se inicio a uma
revolugdo industrial para aplicar o plano de modernizagdo econémica. Em 1891, o
governo nomeou para o Ministério das Finangas o ex-administrador das ferrovias
Serguei Yalevitch Witte, o qual compreendia que nao havia capital para financiar a
industrializacdo almejada. Portanto, as alternativas foram “[...] A primeira, levantando
créditos com bancos estrangeiros, e a outra, aumentando violentamente os impostos
[...]". Cabe salientar que “[...] Witte sabia que os camponeses é que iriam sofrer mais
com as novas taxas. Mas ele esperava que a Russia atingisse um grande
desenvolvimento” (CLARK, 1995, p. 4). Nesse contexto, apresentamos a descricdo
de um operario de Moscou sobre essa situagao, retratado por Clark (1995, p. 4):

Nao podemos nos instruir porque nao ha escolas, e desde criancas
devemos trabalhar além das nossas forgas por um salario miseravel.
Nés nos vendemos aos capitalistas por um pedago de péo preto; os
guardas nos agridem a socos e cacetadas para nos habituar a
dureza do trabalho. Somos mal alimentados, sufocamos com o ar
poluido e até dormimos no ch&o, atormentados pelos vermes.

Ao considerarmos esse relato, apds o inicio do processo de industrializagao,
houve uma nova classe social: os operarios da cidade. Segundo Clark (1995), esses
trabalhadores, em geral, eram camponeses que deixaram suas terras por causa das
dividas e pequena producdo, que nao permitiam o sustento de seus familiares, por
isso recebiam saldrios baixos e trabalhavam por volta de doze a catorze horas por
dia. Em contrapartida, os capitalistas “[...] enriqueceram a custa do sangue dos
operarios [...]” (CLARK, 1995, p. 4).

Clark (1995) menciona que esse periodo contou com a propagacao de ideias
revolucionarias. Algumas revolugcdes aconteceram em toda a Europa a partir de
1848, as quais objetivaram mais liberdade. Inicialmente ocorreram na Franga, nos
Estados que formariam a Alemanha, bem como na ltalia e em outros paises
europeus. Consequentemente, “[...] varios governos autoritarios foram forcados a
introduzir reformas politicas e sociais, mas em termos gerais essas revolugdes foram
derrotadas” (CLARK, 1995, p. 6).

Wood (1991) destaca que com o crescimento, a densa concentracdo e as
insalubres condigdes de trabalho do proletariado da industria houve um
descontentamento entre os trabalhadores, bem como uma receptividade dos
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estudos e ideais revolucionarios, como, por exemplo, dos intelectuais Marx e Engels.
Estes “[...] comecavam a ver na classe trabalhadora industrial, € ndao no
campesinato, o maior veiculo para a mudanga revolucionaria na Russia [...]", em
suma, € nesse contexto “...] de continua reagéo politica, de expansao industrial e de
desenvolvimento das relacdes capitalistas que devem ser buscadas as origens do
marxismo russo” (WOOD, 1991, p. 41).

No ano de 1864, foi instituida na Alemanha a Associacao Internacional dos
Trabalhadores®®, liderada por Karl Marx e Friedrich Engels, que objetivavam
organizar os revolucionarios de todos os paises, os intelectuais. Os revolucionarios
também elaboraram o “Manifesto Comunista”, em que descrevem a forma como a
sociedade se configurou no modo de produgéao capitalista. Clark (1995, p. 7) explica
que a referida obra teve muita influéncia na Revolucao Russa:

[...] Marx e Engels diziam que a sociedade europeia estava dividida
basicamente em duas classes sociais: a burguesia, formada pelos
proprietarios de fabricas, terras, bancos etc., e o proletariado,
formado pelos trabalhadores em geral, sobretudo das industrias. Eles
acreditavam que, através da revolugao, o poder politico passaria as
maos dos trabalhadores (a “ditadura do proletariado”), que
eliminariam as diferengas entre ricos e pobres.

Aranha (2006) expbe que as elaboracdes dos pensadores Marx e Engels com
vistas a efetivacao da sociedade igualitaria:

[...] a classe operaria, organizando-se num partido revolucionario,
destruiria o Estado burgués e, suprimindo a propriedade privada dos
meios de producdo, haveria de instaurar uma sociedade igualitéria.
Antes de alcancar esse objetivo, ela precisa conhecer a proépria forca,
tomando consciéncia da alienagcdo a que esta submetida e da
ideologia que a impede de perceber que age com valores impostos
pela classe dominante (ARANHA, 2006, p. 208).

O primeiro grupo revolucionario marxista russo foi fundado na Suica
no ano de 1883, intitulado “Grupo para a Libertacdo do Trabalho”. De acordo com

2 Marx fez parte dessa associagio e escreveu a sua mensagem inaugural. A primeira Internacional
deixou de existir em 1876. No ano de 1889, foi instituida a Internacional Operéaria e Socialista,
conhecida como Segunda Internacional, uma associacao livre de partidos, integrada tanto por
elementos revolucionarios quanto reformistas. O carater progressista chegou ao fim em 1914.
Durante a Primeira Guerra Mundial se desintegrou, e em 1923 voltou a atuar como reformista. Em
1921, foi constituida em Viena a Unido Internacional de Partidos Socialistas, conhecida como
Segunda Internacional e Meia. A Terceira Internacional, chamada Internacional Comunista foi
implantada em 1919 até 1943. Trotsky foi quem fundou a Quarta Internacional no ano de 1938
(MARXISTS, 2018).
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Wood (1991), essa organizacdo era composta por quatro ex-populistas: George
Plekhanow (1856-1918), Paul Axelrod (1850-1928), Leo Deutsch (1855-1941) e Vera
Zasulich (1851-1919), embora o marxismo fosse conhecido na Russia antes desse
periodo.

Wood (1991) assevera que a Russia era compreendida como um Estado
autocratico sem qualquer liberdade politica, sem uma classe média (burguesia)
politicamente consciente e economicamente poderosa, com um pequeno proletariado
atrasado. Com as mudancas socioeconémicas iniciadas na industrializacdo realizada
por Witte, os primeiros marxistas analisaram que o0 capitalismo substituiria o
feudalismo, por isso seria a classe trabalhadora russa que romperia com a
sociedade capitalista vigente. Exemplificamos a situacao vivenciada pelos operarios:

Todos os dias, o0 apito pungente da fabrica cortava o ar enfumagado
e pegajoso que envolvia o bairro operario e, obedientes ao chamado,
seres sombrios, de musculos ainda cansados, deixavam seus
casebres, acanhados e escuros, feito baratas assustadas. Sob o frio
amanhecer, seguiam pela rua esburacada em direcdo as enormes
jaulas de pedra da fabrica que os aguardava desdenhosa, iluminando
o caminho lamacento com centenas de olhos empapucgados. Os pés
pisavam na lama. Vozes sonolentas emitiam roucas saudagées,
palavrées dilaceravam, raivosamente, o ar. Mas eram diferentes os
sons que acolhiam os operarios: pesadas maquinas em
funcionamento, o resfolegar do vapor (GORKI, 1979, p. 223).

Apés o término de uma longa e exaustiva jornada de trabalho, os operarios:

Com o por-do-sol, cujos raios vermelhos iluminavam, cansados, os
vidros das casas, a fabrica vomitava os seres de suas entranhas de
pedra, como se fossem escoria, e eles voltavam a espalhar-se, pelas
ruas, com o rosto enegrecido pela fuligem, sujos, fedendo a 6leo,
com o brilho branco dos dentes famintos. Agora, suas vozes
demonstravam mais vida e até mesmo alegria. Por ora, a tortura
violenta do trabalho havia terminado. Aguardava-os, em casa, o
jantar e o descanso (GORKI, 1979, p. 223).

Nesse contexto histérico, mais precisamente no ano de 1899, a revolucionaria
Nadejda Konstantinovna Krupskaia (1869-1939) escreveu o livro “A mulher
trabalhadora”. Nele, defende uma nova sociedade, a qual ndo deveria se preocupar
em garantir as criangcas 0os meios indispensaveis para a existéncia, mas possibilitar
condicoes materiais com tudo o que fosse necessario para o seu desenvolvimento
pleno, multilateral e harmonioso (FILONOV, 2010).
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No que se refere a Educacao desse periodo, no ano de 1897 foi realizado na
Russia o Censo Nacional, revelando que apenas 29% dos homens e 13% das
mulheres eram alfabetizados. A cada cinco criangas, quatro ndo tinham acesso a
Educacao escolar (FILONOV, 2010).

Em relacdo a essa situacdo de miséria e analfabetismo vivenciada pelos
operarios na Russia, os escritos de Gorki (1979, p. 244) retratam:

— Sera que queremos apenas estar alimentados? Nao! — ele mesmo
respondeu, olhando firme para os trés. — Nés temos de mostrar
aqueles, que estdo montados em nOSSOS PeESCOCOS € que Nnos
fecham os olhos, que estdo vendo tudo, que ndo somos imbecis ou
barbaros, e que ndo nos preocupamos s6 com comida; queremos
viver com dignidade humana! Devemos mostrar aos inimigos que
nossa vida desumana, por eles imposta, nao nos impede de alcanca-
los em inteligéncia e cultura, e até mesmo de supera-los! [...].

Na década de 1890, os trabalhos desenvolvidos pelos russos aumentavam
exacerbadamente. Concomitantemente, houve uma ascensdo no numero de
organizacbes de trabalhadores, sindicatos e grupos de discussdes relativos aos
pressupostos marxistas. Nesse mesmo ano, foi realizado o primeiro congresso do
“Partido Trabalhista Russo Socialdemocrata” (PTRSD), percursor do atual Partido
Comunista da Unido Soviética.

Em 1903, houve a tentativa de organizar um partido unificado, pois o PTRSD
ndo tinha um programa comum. O que ocorreu, porém foi a divisdo do referido
Partido em duas organizacdes principais, conhecidas®® como mencheviques
liderados por Martov e bolcheviques dirigidos por Lénin (WOOD, 1991; CLARK,
1995).

O jovem intelectual marxista chamado Vladimir llych Ulyanov?® (1870-1924),

conhecido como Lénin, teria um papel importante nos acontecimentos daquele

24 «...] Lénin chamou seus seguidores de ‘majoritarios’. A palavra russa para ‘maioria’ & bolshinstvo —
por isso, bolchevique. Seus oponentes, comandados por Martov — apesar de na realidade
constituirem a maior fac¢do do partido —, foram chamados de ‘minoritarios’, ou mencheviques [...]”
(WOOD, 1991, p. 45-46).

% Vladimir Maiakovski nasceu no dia 19 de julho de 1893, em Baghdati, Geérgia. Foi um poeta
revolucionario; durante toda sua vida, procurou encontrar solugdes para uma arte socialista, que
tentou concretizar em 1917, apés o més de fevereiro, em uma conferéncia intitulada “A arte
bolchevista”. Aos 15 anos de idade, em 1908, Maiakovski aderiu ao Partido Bolchevique. Aos 16
anos, foi preso pela segunda vez e passou 11 meses na prisdo do czar. No ano de 1917,
ingressou no Comité dos Artistas. Além de poeta, era pintor, ator de teatro e cinema, roteirista,
publicitario e dramaturgo. Colocou toda sua capacidade, literalmente, como operario em prol da
constituicdo da nova sociedade. No ano de 1911, com 18 anos, saiu do partido bolchevique
(MAIAKOVSKI, 1979).
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periodo. Lénin ficou um periodo exilado na Sibéria, em 1900, e com a participacao
de seus seguidores “[...] fundou um novo jornal revolucionario clandestino chamado
Iska (A Centelha), através do qual pretendia combater a heresia ‘economista’ e
desenvolver uma sdlida rede de organizagéo partidaria” (WOQOD, 1991, p. 44).

Clark (1995) explica que foi nesse contexto que o czar Nicolau Il (1894-1917)
assumiu o trono, o qual governava com auxilio de um pequeno grupo de ministros
do Conselho de Estado composto por representantes da aristocracia. Embora a
existéncia de partidos politicos fosse rigorosamente proibida, havia inumeros
partidos clandestinos, como o0s mencheviques e bolcheviques. No periodo, as
leituras de cunho marxista e leninista também eram proibidas, como podemos

compreender por meio dos escritos de Gorki (1979, p. 280):

A noite, quando ela ja dormia, enquanto ele lia na cama, vieram os
policiais, revirando tudo, com raiva, no quintal, no sé6tdo. O oficial da
cara amarela agia da mesma forma que da primeira vez: ofensivo,
zombeteiro, encontrando prazer nas gozacodes, tentando machucar o
coracao. A mae, sentada no canto, mantinha-se calada, sem
desgrudar os olhos do rosto do filho. Eles procuravam esconder sua
agitacdo, mas quando o oficial ria, seus dedos crispavam-se de
modo estranho, e ela sentiu que lhe era penoso deixar de responder
ao policial, duro suportar suas piadinhas. Agora ja nao tinha tanto
medo, quanto da primeira vez; sentia mais 6dio contra aqueles
visitantes noturnos de esporas nos calcanhares, e o édio sobrepuja a
angustia e o medo.

Os trabalhadores sofriam com a situacdo intensa; era crescente o
descontentamento da populacdo camponesa, vitima de uma pobreza intoleravel,
submetida as piores e imaginaveis situacdes de exploragdo (SALOMONI, 1997). A
carta elaborada pelo escritor Leon Tolst6i%® e dirigida ao czar Nicolau Il, no dia 16 de
janeiro de 1902, denunciava esse contexto:

Um terco do pais de encontra submetido a um regime de vigilancia
especial, isto é, fora da lei. As forgas policias, sejam visiveis ou
secretas, aumentam dia a dia. Nas prisées e nas col6nias penais,
além das centenas de milhares de criminosos comuns, ha uma
enorme quantidade de condenados politicos, e agora ali encontram

% | ev Tolstoi, descendente de nobre, nasceu no dia 28 de agosto de 1828, em lasnaia Poliana,
provincia de Tula, em territério russo. Romancista e filosofo desenvolveu uma significativa
compreensao afeta as contradicbes da sociedade russa, naquele periodo. Em fins da década de
1850, Tolstéi, preocupado com a situagéo precaria da Educagcao do meio rural, sente a inquietude
de realizar um trabalho junto ao campesinato de alfabetizacao (CUSTODIO, 2008; RABELLO,
2009; LANDSBER, 2007).
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até mesmo os operarios. As proibicdes da censura ultrapassam, de
tdo absurdas, os piores momentos da década de 1840. As
perseguicdes religiosas nunca foram tao frequentes nem téo cruéis
[...] (SALOMONI, 1997, p. 16-17).

No que tangem as demais formas de violéncia, na carta de Leon Tolstdi

consta que:

[...] Em todas as cidades e centros industriais, agrupam-se tropas
enviadas, de armas nas maos contra o povo. Ja houve massacres
fratricidas em varias localidades, pressagiando outros ainda mais
terriveis que ocorrerdo por toda parte. Apesar do orcamento do
estado que aumenta de maneira desmesurada — ou talvez por causa
desse aumento —, essa intensa e terrivel atividade do governo
acentua de ano a ano o empobrecimento da populacao agricola, isto
€, os cem milhdes de homens sobre os quais repousa a poténcia da
Russia. Por esta razdo, a fome é agora um fenébmeno normal. O
descontentamento geral de todos 0s grupos sociais e sua hostilidade
para com o governo também sdo um fenémeno normal (SALOMONI,
1997, p. 17).

No ano de 1902, como resultado das mas colheitas da primavera e verao,
guerras e revoltas se difundiram na Ucréania e nas regides do Volga; houve incéndios
e devastacdes das mansdes senhoriais, assassinatos de proprietarios de terras e
funcionarios do Estado, bem como roubos de gado. Continuou a propagacao de
movimentos de trabalhadores, inicialmente entre ferrovidrios, depois entre os
operarios das fabricas (SALOMONI, 1997). Em relacdo aos ideais defendidos pelos
trabalhadores, de modo especial as lutas por uma sociedade socialista, os escritos
de Gorki (1979, p. 251, grifos nossos) revelam que:

[...] - Por todos, mé&ezinha, por todos! — exclamou o ucraniano — Para
nds, nao existe patria, nagédo, raga, existem apenas camaradas e
inimigos. Todos 0s operarios sd0 nossos camaradas; 0S ricos e
governos, nossos inimigos. Quando visualizar o mundo com olhos
bondosos, quando perceber como noés, os operarios, somos
muitos, e quanta forca possuimos, é imensa a alegria que invade
o peite, a felicidade que enche o coracao! E é assim, maezinha, que
se sente o francés, o alemao, ao encararem a vida, e € idéntica a
alegria do italiano. Somos todos filhos da mesma mae, a idéia
invicta da fraternidade do proletariado de todos os paises da
Terra. Ela nos aquece, ela é o sol que brilha operario, seja ele
quem for, socialista ou ndao, nosso irmao em espirito, para todo
0 sempre, assim na terra como no céu.
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Em detrimento das mudancas na Russia, houve um novo desastre militar, a
defrontagdo com o Japao para expandir o territério russo. Esse acontecimento ficou
conhecido como a Guerra Russo-Japonesa (1904-1905), e resultou na derrota do
exército russo, originando desordens na sociedade e agravando as condi¢cdes de
vida da populacdao (WOOD, 1991). Sobre a guerra, Salomoni (1997, p. 20, grifo da
autora) enfatiza:

O soldado russo que marcha para o front da Manchuria ndo se
interessa pelos motivos desse combate. A guerra é abordada com
imprudéncia e falta de preparagéo. Ela revela a incompeténcia fatal
do regime tsarista e provoca perdas irreparaveis em homens e
recursos [...]

O descontentamento da populagdo russa era cada vez mais evidente, tendo
em vista a situacdo de miséria em que se inseria em meio a uma intensa crise
econOmica. As transformacdes devido a introducao do capitalismo na Rudssia tiveram
como primeiro efeito a sindicalizagéo e a politizacdo da mao de obra nas fabricas
nos principais centros urbanos. Motivados por um ndmero consideravel de
demissdes, 0s operarios da fabrica Putilov, em S&o Petersburgo, entraram em greve
no dia 3 de janeiro de 1905, e essa situacdo se estendeu rapidamente a outras
fabricas, mobilizando uma greve geral que contava cerca de 250.000 operarios
(SALOMONI, 1997).

Salomoni (1997) pontua que a Unido dos Operarios, organizagdo sindical do
Estado dirigida por um jovem padre chamado Georg Gapon, envia ao czar uma
peticao assinada por 135.000 pessoas, clamando por reformas politico-econémicas,

como podemos verificar no extrato da carta:

Nés, os trabalhadores da cidade de Sao Petersburgo, juntamente
com nossas mulheres, nossos filhos, nossos infelizes e velhos pais,
nos dirigimos todos a Ti, nosso Soberano, buscando justica e
protecdo. Estamos na miséria, oprimidos, sobrecarregados de
trabalho. Desprezados, ndo somos sequer considerados homens.
Somos tratados como escravos que devem aceitar em siléncio seu
amargo destino. Ja suportamos tudo isso, mas agora nos enterram
cada vez mais na miséria, na auséncia de direitos, na ignoréncia. O
despotismo e o arbitrio nos sufocam; vamos morrer afogados.
Faltam-nos as forcas, Soberano, estamos no fim de nossa
paciéncia. Chegamos ao momento terrivel em que a morte é
preferivel a continuacao desses tormentos insuportaveis
(SALOMONI, 1997, p. 22, grifos nossos).
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No dia 9 de janeiro de 1905, os operarios e seus familiares realizaram uma
manifestacdo pacifica em Sao Petersburgo, diante do Palacio de Inverno. Havia
mais de 140.000 homens, mulheres e criangas, levando a frente seus icones,
cantando hinos religiosos para levar a peticdo ao czar (SALOMONI, 1997; WOOQOD,
1991). Essa manifestacdo resultou em um tragico massacre, conhecido como

“Domingo Sangrento”:

Os manifestantes, encabegados por um sacerdote, haviam planejado
apresentar uma humilde peticdo ao czar enumerando seus
problemas; em vez disso, foram recebidos por uma rajada de balas e
atacados por cossacos a cavalos. Centenas de manifestantes
morreram, e a carnificina ficou conhecida como ‘Domingo Sangrento’,
chocando o mundo (WOQOD, 1991, p. 48).

Essa foi a configuracado da Revolucdo de 1905; o Ministro do Interior ignorou
nivel de tensdo entre os trabalhadores, confirmando que as manifestacbes nao
autorizadas deveriam ser dispersadas brutalmente pela forga. De acordo com
Salomoni (1997), as repressbes das greves operarias aumentaram em todo o
Império, culminando em greves de solidariedade nos centros industriais mais
importantes do pais. Para descrever esse contexto historico e as manifestacées dos
trabalhadores, fundamentamo-nos nos escritos de Gorki (1979, p. 361, grifos

Nossos):

Queridos! — pulsava o coragdo materno.

Mas as palavras ao seu redor tinham um som mortal e frio. Ela
apressou 0 passo, para afastar-se daquelas pessoas, e sentiu-se
aliviada ao deixar para tras seu andar lento e preguicoso.

Subito, foi como a cabeca da multidao se tivesse chocado com algo,
sem se deter, seu corpo oscilou para tras com um gemido
angustiado. A cangcao também estremeceu, depois fluiu mais rapido,
mais alto. E, mais uma vez, a onda densa de sons recuou, rastejou
para tras. As vozes abandonavam 0 coro, uma a uma, ouviam-se
exclamagdes isoladas, tentando erguer a cang¢do para a altura
anterior, empurra-la para a frente:

Acorde, levante-se, povo operario!

Avante para o inimigo, povo faminto!

ApOs esse contexto de violéncia e miséria, inUmeros protestos foram

realizados por todo o Império, os quais contribuiram para a disseminacédo de greves
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gerais. Destacamos de o protesto intitulado “Encouragado Potemkin"®’, que

reivindicava melhores condicdes de trabalho e de sobrevivéncia nas embarcacoes.
Tais acontecimentos contribuiram para a criagdo dos sovietes “[...] uma instituicdo
que se destinava a desempenhar um papel decisivo na futura histéria da Russia”
(WOOD, 1991, p. 49).

Em decorréncia das manifestacées, o czar Nicollau Il realizou algumas
reformas politicas com o intuito de manter o dominio sobre o pais, dentre as quais a
criagdo da Duma Estatal, “[...] Parecia um triunfo das forcas que exigiam mudancas
democraticas [...]” (WOOD, 1991, p. 50); trata-se de uma Assembleia Legislativa.

Hobsbawm (1995, p. 63) descreve que:

Na verdade, o regime czarista mal se recuperara da revolugédo de
1905 quando, [...] se viu mais uma vez acgoitado por uma onda de
descontentamento social em rapido crescimento. Tirando a firme
lealdade do exército, policia e servigco publico nos ultimos meses
antes da eclosado da guerra, 0 pais parecia mais uma vez a beira de
uma erupgao.

Vicentino (1995, p. 56) esclarece que os atritos entre a autoridade do czar e a
Duma cresceram rapidamente, ocasionando impasses que culminaram no
fechamento do legislativo, “[...] sendo o ministro Stolypin, organizador das reformas
politicas, assassinado por opositores radicais ao governo em 1911”. O autor salienta
ainda que “[...] Era o retorno a autocracia czarista, acompanhado do desprestigio de
Nicolau Il e de tenséo politica”.

Gorki descreveu em sua pecga intitulada “A Mae” (1979) o desejo dos
trabalhadores aprender a ler e escrever, pois com esse conhecimento seria possivel
compreender questdes relativas a luta de classe daquele periodo histérico. A partir

dos estudos, seria possivel fazer revolugao:

- Cheguei a ficar enjoado, quando voltei a ver essa vida. Olhei e ndo
suportei! Todavia, dominei-me: ndo, pensei, nada de delicadezas! Eu
fico. Nao vos conseguirei pdo, mas vou fazer o mingau. Eu, irméo,
irei preparar o mingau! Carrego comigo uma ferida pelos homens e
contra os homens. Tenho-a qual uma faca fincada no coragéo.

¥ Fazemos mencdo ao filme intitulado “O Encouracado de Potemkin”, de 1925, sob diregido do
cineasta russo Sergei Eisenstin (1898-1948), por retratar a Revolugédo de 1905 na Russia, contra o
regime dos czares.
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Tinha a testa coberta de suor. Avancando lentamente, para Pavel,
pousou sua mao em seu ombro. A mao tremia-lhe.

- Ajuda-me! Arranja-me livros que uma vez lidos ndo déem paz ao
homem. E preciso meter ouricos sob o cranio, mas ouricos afiados!
Diga ao seu pessoal da cidade que escrevam, também para o povo
do campo! Que escrevam de modo a incendiar as aldeias, para que o
povo nao tema a morte! (GORKI, 1979, p. 343).

Podemos perceber a importancia da leitura e escrita naquele contexto
histérico ante a narrativa apresentada; esse conhecimento seria necessario para que
a compreensao dos escritos pudesse ser materializada em uma luta comum entre os

trabalhadores. Os livros tornavam-se primordiais:

- O mujique pisa com mais seguranca! — acrescentou Rybin. — Sente
a terra sob os pés, mesmo que ndo seja dele, mas ele sente que
aquilo é terra! Ao passo que o operario de fabrica é como passaro:
ndo tem pétria, ndo tem casa hoje aqui, amanha ali! Nem mesmo
uma mulher o prende ao lugar. Qualquer coisa: adeus querida, e
desaparece! E 14 vai ele, de novo, em busca de algo melhor. Mas
mujique quer melhorar o lugar em que estd, sem sair dali. L4 vem a
méae de volta!

Efim aproximou-se de Pavel e perguntou:

- Serda que poderia me dar um livro qualquer? (GORKI, 1979,
p. 346).

Os trabalhadores vivenciavam de uma forma brutal a luta de classe, a fome, a
miséria e a negagcdo do conhecimento. Entretanto, seria a partir do coletivo que a
bandeira de luta se firmaria por seus direitos e para o fim da exploracdo de iniUmeros

operarios:

A multidao uniu-se mais. Pavel agitou a bandeira, ela desfraldou-se
no ar e investiu para a frente, iluminada pelo sol, com seu sorriso
largo e vermelho [...]

Reneguemos o velho mundo [...]

Ressoou a voz de Fédia Mazin, e centenas de vozes fizeram-lhe coro
em onda suave e vibrante:

Vamos sacudi-lo de nossos pés! [...]

A mae, com sorrido calido nos labios, vinha atras de Mazin, e, por
cima de sua cabega, olhava o filho e a bandeira. Vinha rodeada de
fisionomias alegres, olhos multicores; a frente de todos, vinha seu
filho. Ouvia suas vozes: a voz macia e umida de Andrei fundia-se
fraternalmente num s6 som com a voz de seu filho, grave e densa.
Levanta-se, acorde povo operario,

Desperte para a luta, povo faminto! [...] (GORKI, 1979, p. 359,
grifos do autor).
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Gorki (1979, p. 367, grifos nossos) exemplifica essa luta comum dos operarios:

- Queridos! Minha gente! — gritou a mae, enfiando-se na multidao.
Todos davam-lhe passagem, com respeito. Ouviu-se 0 riso de
alguém.

- Vejam [...] traz a bandeira! Est4 segurando a bandeira!

- Cale-se! — ouviu-se a voz severa de um outro.

A mae abriu os bragos...

- Oucam, em nome de Cristo! Todos vocés queridos [...] todos vocés
[...] gente honesta [...] olhem sem medo: o que foi que aconteceu?
Criancas, sangue nosso, marcham pacificamente, buscam a
verdade [...] para todos! Por todos vocés, pelos vossos filhos,
escolheram esta cruzada [...] em busca de dias luminosos. Querem
uma outra vida, justa e verdadeira [...] querem o bem de todos!

Os operarios e seus filhos seguiriam coletivamente por um ideal de luta, em
busca de uma nova sociedade que se opunha a contradicao capitalista. Para formar

homens livres, o conhecimento era o ponto de partida:

Quando Nicolai pegava-a olhando as gravuras, sorria e contava algo
de maravilhoso. Perplexa diante da violéncia dos problemas
humanos, ela perguntava a Nicolai, desconfiada:

- Mas sera isso possivel?

Aquele, com fé inabalavel na verdade de suas previsdes, fitando-a
através dos 6culos, com olhos bondosos, contava-lhe histérias do
futuro.

- Nao existe limite aos desejos do homem, sua forca é infinita.
Mas, de qualquer maneira, 0 mundo enriquece em espirito, porque,
atualmente, todos anseiam por libertar-se da dependéncia e, para
isso, nao obrigados a acumular dinheiro e nhao conhecimento |...]
(GORKI, 1979, p. 414, grifos nossos).

Os excertos de Gorki (1979) nos levam a compreender o empenho dos
trabalhadores na luta pelo conhecimento, ponto de partida para a revolugao em prol
da sociedade comunista. Os operarios que trabalhavam em uma longa e exaustiva
jornada de trabalho, sem as condi¢cdes de higiene, tiveram seus direitos impedidos
ao serem explorados, como, por exemplo, o acesso a Educagéo.

Na exposicdo do periodo revolucionario € possivel mensurarmos a situagéao
de miséria que se instaurava na Russia; os trabalhadores estavam submetidos a
falta de alimentos, moradia e direitos sociais. Salientamos que milhares de pessoas
morriam de fome e de frio. Por meio das inumeras manifestacbes populares do
periodo, os operarios tinham o objetivo comum de mudancas significativas na

sociedade vigente, as quais seriam possiveis apenas por meio da Revolugao.
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Fundamentados no Materialismo Histérico-Dialético, a retomada histérica
empreendida, embora de forma sucinta, é primordial para conhecermos o pedagogo
Makarenko e suas proposi¢cdes. Isso porque o autor participou ativamente do
processo de luta, reafirmando, por meio de sua atuacao, os principios basilares da
sociedade socialista: coletividade e disciplina.

Na subsecédo a seguir, discorremos sobre a tensdo econ6mica e politica na
Russia, anos em que Makarenko iniciava sua atuacdo como docente e que
comecava seus estudos no Ensino Superior, no Instituto Pedagogico de Poltava.
Como podemos ver, as sequéncias dos embates e enfrentamentos nos anos

anteriores a 1905 implicaram decisivamente a Revolucao de Outubro de 1917.

2.3 ANTON MAKARENKO: TRAJETORIA DE UM EDUCADOR REVOLUCIONARIO

Nesta subsecdo, descrevemos a trajetoria de Anton Makarenko enquanto
jovem educador revolucionario. Em agosto de 1904, ingressou no curso para o
magistério primario, que formava alunos em onze meses. Foi na primavera de 1905
que Makarenko termina as aulas pedagdégicas e recebe seu primeiro diploma como
educador. Ao se formar, buscou se aprimorar para compreender melhor a esséncia
humana (CAPRILES, 1989).

No ano de 1905, Makarenko ministrou aulas em Kraiuskovo, uma pequena
comunidade de operarios ferroviarios. Esse primeiro trabalho proporcionou definir
sua posicao politica. Rossi (1981, p. 10) declara que a “[...] pratica pedagdgica €
também, sempre, uma pratica politica [...]". Makarenko revelou que a escola czarista
de Kraiuskovo transformou-se, pela acdo coletiva dos professores e estudantes
proletarios, na “escola do povo”. Na Escola Primaria Ferroviaria de Kritkov:

[...] estudavam ao todo cerca de 200 alunos, todos eles filhos dos
empregados da rede ferroviaria imperial. Contando Makarenko, cinco
professores se dividiam no atendimento dos educandos, que
formavam turmas de 40 escolares, aproximadamente, cada alunos
(CAPRILES, 1989, p. 53).

Capriles (1989) assevera que desde os primeiros dias, Anton Makarenko fez

amizade com os alunos, os quais gostavam do jeito simples e comunicativo do
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jovem professor de 17 anos de idade. No final de 1905, com continuidade de sua
atividade politica, Makarenko participou de forma efetiva da organizagcdo de um
congresso de jovens professores, na vizinha cidade de Krementchug.

[...] Aos poucos foi estabelecendo contato com um grupo de jovens
intelectuais com os quais se reunia diariamente. Este circulo, que
nado tinha uma sede prépria, utilizava o domicilio de qualquer um
deles para os encontros, e neles dialogava nao s6 sobre arte e
cultura, como sobre os polémicos temas da atualidade nacional e, as
vezes internacional (CAPRILES, 1989, p. 54).

Em uma das ocasides de estudos, Makarenko conheceu a peca de Gorki,
intitulada “Ralé”, escrita em 1902, sobre “[...] as criaturas que uma vez ja foram
homens”, esta obra teve uma especial importancia na vida profissional do jovem
pedagogo, de modo especial, no seu relacionamento com os educandos, o qual
passou a lecionar “[...] com uma visdo mais humanista e real” (CAPRILES, 1989,
p. 55).

No terceiro ano enquanto professor, “[...] aconteceu um incidente que abalaria
profundamente seu sensivel espirito e provocaria uma catarse na sua pratica
pedagdégica”. Os principais métodos pedagdgicos utilizados por Makarenko foram
apreendidos no breve curso de 1905. Foi no ano de 1908 que o jovem pedagogo
realiza uma experiéncia diferenciada “[...] avaliar a capacidade de assimilagdo de
cada um dos seus alunos, mediante um sistema de pontuacao elaborado por ele”
(CAPRILES, 1989, p. 55).

Preparou um teste cuja escola de valores variava de 1 a 37 (era este
0 numero de inscritos na sua turma) e, apds distribuir uma série de
folhas contendo as questdes a serem respondidas, avaliou e
qualificou como o mais atrasado nos estudos um menino de 10 anos,
parco e pouco comunicativo, chamado Alexei. Este, ao ser informado
de que era “o pior da turma”, teve de ponto um ataque de depresséo,
que se manifestou, também, numa crise nervosa e num violento
acesso de tosse, levando-o a vomitar sangue (CAPRILES, 1989,
p. 55).

O jovem professor buscou estudar e pesquisar sobre as dificuldades em
aprender do aluno Alexei. Em um dos dialogos com o educando, este narrou as
graves condicbes econdmicas de sua familia, assim como “[...] a completa falta de

tratamento médico pra combater a enfermidade e os enormes esforgos que ele fazia
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para poder estudar” (CAPRILES, 1989, p. 55). Makarenko ainda nao havia
consolidado, no periodo, as bases tedrico-metodoldgicas para sua atuacao docente,
no entanto “[...] decidiu deixar de transmitir informacgdes, abandonando a ‘instrucéo’,
como até entdo tinha feito” (CAPRILES, 1989, p. 55).

Assim aceitou o desafio de inovar no “estilo” do sistema escolar
vigente, analisando, caso por caso, as circunstancias globais que
interferiam na vida do estudante. Lutou contra o obscurantismo
imposto pela autocracia e pela Igreja, e se defrontou com a direcao
do estabelecimento de ensino onde trabalhava (CAPRILES, 1989,
p. 56).

O pedagogo apresentou a diregdo da Escola Priméaria Ferroviaria de Kriukov
uma série de propostas para modificar a estrutura pedagdgica da instituicao, ja que
os atritos estavam cada vez mais constantes. Makarenko denunciava publicamente
as condi¢cdes de vida dos filhos dos operarios ferroviarios, seus alunos, e também
criticava os objetivos finais da entidade. “[...] Chegou a afirmar que a politica de
limitar a instru¢do a conhecimentos meramente utilitarios servia aos critérios
inescrupulosos que visavam produzir, através do ensino, mao-de-obra escravizada”
(CAPRILES, 1989, p. 56).

Em dezembro de 1910, o conflito entre Makarenko e o diretor da escola
atingiu seu ponto critico. O pedagogo, a convite dos colegas, presidiu um ato cultural
em homenagem a Leon Tolstoi, que havia morrido no dia 20 de novembro. Anton
Makarenko aproveitou a ocasiao para fazer um discurso politico, reproduzido na
integra por Capriles (1989, p. 56):

Com Tolstoi também morreu a Russia escravista, a RuUssia
latifundiaria, que ja tinha sido enterrada pela Revolucao de 1905.
Tolstoi deixou-nos uma heranga que nao pertence ao passado e sim
ao futuro, essa heranga explicara, aos trabalhadores, o que foi que a
monarquia e a Igreja fizeram com eles; lendo Tolstoi, 0 povo russo
compreenderd, finalmente, as razées da sua fraqueza e qual sera o
caminho a seguir de agora em diante.

Ao final do discurso, Makarenko foi especifico em suas argumentacoes; “[...]
ndo poupou adjetivos, nas suas acusagdes contra a administragdo do
estabelecimento educacional ferroviario” (CAPRILES, 1989, p. 57), surpreendendo a
todos os participantes presente no ato, ao referir ao diretor geral como corrupto e

monarquista.
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Capriles (1989) enfatiza que apds o discurso politico de Makarenko,
passaram alguns dias e este recebeu uma comunicacdo oficial da Dire¢ao Distrital
de Instrugéo informando-o que havia sido transferido para outra escola, localizada
na estacao de Dolinskaia, distante cerca de 100 quilédmetros ao sul do Kriukov.

Foi em 1911, aos 23 anos de idade, que Makarenko iniciou sua atuacao
docente na nova instituicdo. Era muito respeitado entre os educadores, e nomeado
inspetor da instrugdo publica com a responsabilidade de supervisionar o pequeno
grupo docente de Dolinskaia: “[...] entre suas novas obrigac¢des, a atribuicdo de
mentor pedagdgico da pequena comunidade ali formada e composta quase
unicamente por funcionarios da ferrovia” (CAPRILES, 1989, p. 60).

Instalou-se, com grande entusiasmo, nas dependéncias da proépria
escola que dirigia, dividindo a moradia com 0s outros professores e
todos os alunos do estabelecimento. O regime escolar era o
internato, pois os alunos, na sua totalidade, eram menores, filhos de
agulheiros, maquinistas, guarda-linhas, foguistas, fornalheiros e
outros funcionarios, que moravam ao longo da estrada de ferro,
distante algumas dezenas de quilémetros da escola. Neste lugar,
Makarenko teve, assim que chegou, a sua primeira experiéncia
concreta de bilinqiismo, na comunicagao verbal e escrita, tanto com
os internos quanto com os moradores da vizinhangca (CAPRILES,
1989, p. 60).

Com o objetivo de evitar o nacionalismo durante o século de XIX, o czar
proibiu a utilizagdo da lingua ucraniana, em 1876. A lingua estava absolutamente
proibida nas escolas e reparticoes oficiais, e o jovem pedagogo lecionava em russo,
porém por ser filho de uma familia ucraniana, falava a lingua materna com perfeicao
(CAPRILES, 1989).

Mediante sua atuacdo em Dolinskaia, Makarenko desenvolveu uma séria de
medidas inovadoras, desde a sistematizacao do estudo como também ao interesse
coletivo. Essas iniciativas “[...] ja perfilavam, ainda que timidamente, um futuro
revolucionario no campo da pedagogia” (CAPRILES, 1989, p. 60). Enfatizamos a
esse respeito os escritos de Luedemann (2002, p. 80):

Em seu projeto cultural, a escola levava o coletivo proletario a
experimentar, pela vivéncia estética, pela arte, o desejo pela
libertacdo, educando-o para a luta antitsarista e anticapitalista, para o
enfrentamento armado, tdo préximo de ser realizado. Por isso, ndo
foi por acaso que organizou uma encenagao que contou com a
participacdo de todos os alunos, professores e trabalhadores de
Dolinskaia, tomando como cenario a propria cidade. A tendéncia de
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destruicdo do velho teatro como sala de visita e da divisdo entre
atores e plateia ja vinha sendo experimentado pelo diretor teatral
russo Meierhold, em Moscou, na perspectiva da “arte criando nova
vida” (LUEDEMANN, 2002, p. 80).

O espetéaculo teatral faria parte das comemoracgdes do centenario da expulsédo
do exército napolednico da terra russa; todos os envolvidos reviveram o dia
glorioso da expulsdo do inimigo como se realmente estivessem participando da
guerra de libertacdo. Essa experiéncia da vitdria contra o inimigo comum estreitava
“[...] os lagos de solidariedade de classe, transformando a escola num coletivo
produtor de uma nova concep¢ao de sociedade”, isto é, “[...] aquela em que a
participagdo ativa do proletariado nas transformagdes politicas era condigéo para a
solugéo dos problemas da humanidade” (LUEDEMANN, 2002, p. 81).

Luedemann (2002) enuncia que o jovem educador havia desenvolvido e
desempenhava seu papel intelectual organizador, conforme as premissas da teoria
leninista, dos trabalhadores de Dolinskaia, reproduzindo-as nas reuniées do circulo
intelectual de Kriukov. A autora complementa que nesse momento foi possivel
observar uma das mais belas experiéncias de Educacéao revolucionaria por meio de
um coletivo de professores, alunos e pais atuantes a participagao politica.

No periodo entre 1912 a 1917, Makarenko escreveu um pequeno conto
fundamentado na presenca da religido na Educagdo. Encaminhou uma copia
manuscrita para Maximo Goérki, o escritor, dramaturgo e ativista politico russo,
referéncia para o pedagogo Anton. Filonov (2010) pontua que apdés um breve
periodo, Gérki enviou uma carta a Makarenko com uma severa critica sobre sua

elaboragdo, mas com um pedido para que continuasse a escrever.

Nao esperava que alguém tao importante e ocupado como Gorki
respondesse a sua carta e, ao abrir a correspondéncia, ficou muito
emocionado, sentindo-se respeitado com aquele gesto. No entanto,
ao ler as criticas, ficou desapontado. Abandonou o sonho de ser
escritor e voltou a planejar a retomada dos estudos (LUEDEMANN,
2002, p. 84).

Luedemman (2002, p. 84-85) explica:

Se nao fosse Gorki, talvez Makarenko tivesse desistido da
Pedagogia e se atirado a Literatura, sua segunda paizdo. Um pouco
desapontado, colocou-se a caminho de Poltava, entre Krementchug
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e Kharkov, mais préximo da fronteira para ingressar no recém criado
Instituto Pedagdgico para a formacao de professores para o curso
superior (LUEDEMMAN, 2002, p. 84-85).

Filonov (2010) relata que apdés a chegada de Goérki, Makarenko
pediu demissdo de suas fungdes docentes na pequena escola de Dolinskaia para
dedicar-se a especializacdo de disciplinas proprias no ensino superior. Iniciou
também seus estudos superiores no Instituto Pedagoégico de Poltava, recentemente
inaugurado na cidade, localizada a 100 quilémetros ao norte de Krementchug. Vale

enfatizar:

O instituto era um estabelecimento de nivel superior que formava
professores para o ensino secunddrio. Anton, sempre &vido por
adquirir novos conhecimentos, solicita sua admisséo e deslumbra os
professores da banca examinadora durante as provas para o
ingresso. Makarenko recebe, antes do final do ano, sua matricula
como estudante, fato que era incomum nessa época (CAPRILES,
1989, p. 68).

Anton Makarenko, com 26 anos de idade, finaliza o primeiro ano de estudos.
Sua sobrevivéncia havia sido assegurada devido aos rublos poupados durante os
qguatro anos em que trabalhou no cargo de inspetor na Escola de Dolinskaia. No ano
de 1915, Makarenko passa a ministrar aulas particulares para poder pagar suas
despesas da alimentagdo e moradia em Poltava (CAPRILES, 1989).

Makarenko seguia com seus estudos, e ao rever sua atuagdo docente,
descobriu novas propostas tedrico-metodolégicas. Em 1916 foi surpreendido com
uma intimag&o para o servico militar, sendo encaminhado para um quartel localizado
em Kiev, ao norte da Ucrania, préximo da fronteira da Bielo-Russia e da Polénia. Ele
nao compreendia a avaliacdo médica que alegava que estava apto para o referido
servico, embora sofresse forte miopia (LUEDEMANN, 2002). Nesse contexto

conflituoso e doloroso da vida do pedagogo, a autora narra:

Esta, sim, foi uma experiéncia que lhe pareceu uma verdadeira
punicdo. Durante meses, ficou preso nos servigos administrativos do
quartel, no meio dos piolhos e da imundice, sob a grosseria dos
oficiais militares. Gostavam especialmente de encarrega-lo de tarefas
inateis, usando sempre de brincadeiras para desvalorizar as suas
condigbes fisicas, humilhando-o na condicdo de “intelectual”
(LUEDEMANN, 2002, p. 86).
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Em detrimento da situacdo cadtica vivenciada por Makarenko, este pediu
ajuda a seus camaradas por meio de cartas, pois sentia-se ‘[...] totalmente
abandonado, estranho as suas préprias raizes: nem intelectual, nem operario”
(LUEDEMANN, 2002, p. 86). Os amigos, o mais rapidamente possivel, protestaram
junto a comissdo médica e exigiram uma segunda avaliacdo para sua fungado no
servico militar; enfim, o novo resultado apontou a impossibilidade para tal
incumbéncia.

Imediatamente Makarenko retornou ao Instituto Pedagdgico de Poltava a fim
de seguir com os estudos, mas foi surpreendido por uma dolorosa noticia, a morte
de seu pai. Ficou muito abalado com tal situacao, pois Semion era referéncia de vida
para o jovem educador, exigia-lhe o maximo possivel e confiava com firmeza em
suas possibilidades de desenvolvimento. Suas forgas e animos aos poucos foram
recuperadas ante o propdsito de ajudar a sobrevivéncia de sua familia. Desse modo,
iniciou a atuacao como professor particular (LUEDEMANN, 2002).

Em 1917, as contradi¢des politicas tornavam-se intensas em decorréncia das
derrotas da autocracia czarista na | Guerra Mundial, levando os operéarios a
participar de forma efetiva da destruicdo do Império czarista e da elaboracao de uma
nova sociedade, livre e socialista. Nesse contexto, Makarenko enfrentou sua
principal tarefa: a elaboracdo de uma nova Educacdo (LUEDEMANN, 2002).
Podemos observar sua proposta educacional no relato de Makarenko apresentado
por Capriles (1989, p. 76):

A revolugéo abriu, subitamente (para mim), um enorme campo de
trabalho; comecei a ampliar minha proposta sobre uma Educacao
nova partindo do coletivo para poder formar uma personalidade
humana livre, sem a escravidao econémica.

No periodo de 1917 a 1928, a experiéncia de Makarenko foi marcada por dois

momentos:

[...] o enfrentamento contra os kulaks e a economia do mercado. Em
1918, em Kriukov, Makarenko foi chamado para dirigir uma escola
ferroviaria transformada em curso secundario, onde trabalhara, pela
primeira vez, como professor primario e, em seguida, em uma escola
improvisada em Poltava (1918-1920) (LUEDEMANN, 2002, p. 99).
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Em abril de 1920, Maximo Goérki, “[...] indiretamente, determina todo o futuro
de Makarenko sem saber ainda da sua existéncia” (CAPRILES, 1989, p. 79), visto
que Gorki escreveu uma carta em Petrogrado para Lénin relatando o problema
educacional daquele periodo historico:

Por outro lado, chamo a sua atencdo para a necessidade de se
tomar medidas decisivas acerca da luta contra a delinquéncia infantil.
Agora que estou informado do estado do problema, sei com que
apavorante rapidez o contdgio da delinquéncia progride. Em
Petrogrado contam-se com mais de 6 000 criangcas criminosas, dos 9
aos 15 anos, todas elas reincidentes e, entre elas, um bom numero
de assassinos. Ha garotos de 12 anos, cada um deles com trés
mortes nos seus antecedentes. Isola-los ndo seria uma boa solugao.
Impdem-se outras medidas; proponho, portanto, criar uma liga para a
luta contra a delinquéncia infantil, na qual incluirei as personalidades
mais competentes em matéria de Educagéo da infancia deficiente e
da luta contra a delinquéncia infantil (GORKI, 1920 apud CAPRILES,
1989, p. 79).

Lénin responde a carta enviada por Maximo Gorki, que aprova a ideia. Em
1920, foi criada a Comissao para a Luta contra a Delinquéncia Infantil, “[...] sob a
presidéncia de Gérki e com a ativa participacdo do préprio Lunatcharski e da
educadora Krupuskaia” (CAPRILES, 1989, p. 79).

Capriles (1989, p. 79) descreve que na Russia pré-revolucionaria, havia os
reformatérios infantis, “[...] considerados estabelecimentos de tipo correcional e
dependiam da administragdo judicial’. De acordo com o autor, os reformatdrios
coincidiam com prisdes, visto que o0s jovens e as criangas considerados
“delinquentes” eram isolados da sociedade; destacamos que esses tratamentos
proporcionavam danos em suas vidas. No entanto, houve mudangas nessa
organizacao a partir das diretrizes formuladas pela Comissao de Gérki, cuja intencao
era realizar “[...] um trabalho concreto de readaptacédo das criancas e dos jovens,
mediante a Educacdo, com a finalidade de fazer deles cidadados perfeitamente
integrados na producéo social” (CAPRILES, 1989, p. 79).

Em setembro de 1920, Makarenko é convidado a dirigir como professor a
primeira colénia experimental, buscando a “[...] luta contra a delinquéncia infantil”. O
pedagogo embasado nas leituras do escritor Gorki sobre os problemas das criangas
orfaos do periodo, Makarenko “[...] aceita 0 novo desafio, ciente da responsabilidade
que significava” (CAPRILES, 1989, p. 80). Anton Semidnovitch ndo queria aplicar
punicdes, mas conquistar a disciplina dos educandos pela prépria iniciativa deles. O
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pedagogo fez a organizacao da colénia mediante um sistema de responsabilidades
coletivas, ou seja, “[...] de forma que os préprios educandos se sentiam parte
fundamental do todo [...]” (CAPRILES, 1989, p. 85). De acordo com Capriles (1989),
Makarenko (1981a; 1981b; 2012) defendia uma exigéncia unica, isto é, a disciplina
rigida.

Na obra “Poema Pedagdgico”, Makarenko relata suas experiéncias
pedagdgicas na Coldnia Gorki e na Comuna de Dzerjinski. A esse respeito, Chaves
(2012, p. 11) enuncia que:

[...] o trabalho desenvolvido por Makarenko na Colénia Gorki e na
Comuna Dzerjinski refletiam as grandes transformacdes e
necessidades da sociedade russa. O pedagogo registrou as
experiéncias possibilitando dessa forma grande influéncia de seus
estudos para a Educacéao soviética do inicio do século XX, além de
oferecer grandes contribuicées para se considerar a Educacao atual.

O pedagogo dedicou trinta anos de sua vida a atividade pedagoégica, “[...]
mais de trés mil criancas passaram sob seu atento olhar, e dedicou os ultimos 15
anos de sua vida a aplicacao pratica e ao aperfeicoamento do sistema de Educacéao
da juventude [...]” (CAPRILES, 1989, p. 176). Este autor ainda descreve que em
meio as dificuldades, o pedagogo elaborou um excelente trabalho coletivo com os
educandos e os educadores.

Makarenko objetivava uma Educagdo comunista com a finalidade de formar
pessoas que contribuissem para a classe operaria. Essa organizacado requeria
diferentes formas de realizacdo desse trabalho, a partir de uma variedade do
material e suas diversas formas de realizacdo desse trabalho. O pedagogo russo
propunha uma Educacao que consolidasse a interacao entre as familias e a escola,
para que a instituicdo escolar realizasse orientacdes e proposi¢cées no tocante a
Educacao das criangas e jovens, especialmente no meio familiar (CAPRILES, 1989).

No dia 1 de abril de 1939, Makarenko falece durante uma viagem de trem a
pequena cidade de Golitsino, localizada nos arredores de Moscou (FILONOV, 2010).
O legado deixado pelo pedagogo revolucionario foi reconhecido e apreciado por
alunos, familiares, camaradas e intelectuais do periodo e contemporaneos. No
prefacio do livro “Makarenko: o nascimento da pedagogia socialista” (CAPRILES,
1989), a escritora Tatiana Belinky (1919-2013) faz mencdo a dedicacdo de
Makarenko em seu trabalho pedagdgico:
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Se educar é uma tarefa dificil, mais dificil é reeducar. E foi essa
tarefa que Makarenko escolheu e assumiu, ao criar suas colénias —
seus coletivos — com a meta de salvar e recuperar essas criangas,
transformado-as em cidaddos no mais pleno sentido da palavra.
Makarenko reabilitou esses “menores” (como aqui sdo chamadas as
criangas pobres...), vitimas do periodo de guerra, da revolu¢do e da
fome, restituindo-lhes a dignidade (BELINKY, 1989, p. 7, grifo da
autora).

Diante dessa citacao, verificamos o reconhecimento de intelectuais no que se
refere a dedicacdo de Makarenko, o qual passou anos de sua vida comprometido
com a Educacdo dos escolares, particularmente aquela destinada aos filhos dos
operarios. No conjunto das subse¢des, nas quais apresentamos o0s aspectos
biogréaficos e histéricos do referido autor, podemos verificar a experiéncia de classe
vivenciada no espago familiar, em que Ihe foi possivel desenvolver a consciéncia de
classe, pois Makarenko fundamentou-se nos estudos de classicos revolucionarios.
Concomitantemente, enquanto professor buscou intervengao junto aos escolares em
harmonia com os principios comunistas.

Trétski (2017) explica esse cenario intenso vivenciado pela populacéo russa:
os bolcheviques exigiam a concretizagdo de seu lema: pao, paz e terra para todos
os povos, conforme enfatiza “Os agitadores revoluciondrios explicavam aos
soldados que o governo do czar os enviara sem objetivo ou razdo clara para o
matadouro; e que 0s sucessores do czar nao conseguiam mudar o carater da guerra
nem empreender a luta pela paz” (TROTSKI, 2017, p. 27). Em sequéncia aos novos
estudos, descrevemos, ainda que de forma breve, os principais acontecimentos

desse periodo.

2.4 A REVOLUGAO DE OUTUBRO DE 1917: A FORMAGCAO DO NOVO HOMEM
COMUNISTA

Nesta subsecao, discorremos brevemente sobre os resultados dos embates e
enfrentamentos vivenciados pelos operarios na Russia e a luta contra o regime
czarista. A Revolucéao de 1905 teve desdobramentos nos anos seguintes, as greves
eram ainda mais intensas e constantes. Verificamos a seguir que nem as baixas

temperaturas e nem a fome foram impedimentos para que o0s soldados,
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trabalhadores e militantes revolucionarios tornassem “[...] a Republica Socialista
Soviética uma poténcia na industria, na ciéncia e na cultura” (CHAVES, 2018, p. 6).

Reis Filho (1983) assinala que por meio dos eventos historicos, como a
Revolucdo de 1905, ha a queda do czarismo na Russia. Devido a situagédo
vivenciada em todo o pais, as greves eram cada vez mais constantes. No ano de
1905, o numero de operarios em greve era de 1.843.000; de 1906 a 1907,
1.191.000; de 1912 e 1913, com o0 avango industrial, 0 numero de grevistas era de
aproximadamente 1.052.000, e no inicio de 1914, esse numero era de quase um
milhao.

Gorki (1979) escreveu a peca “Pequenos burgueses” na qual retrata a
situacao vivenciada pela populacao russa naquele periodo histérico, repleto de fome
e frio, que desempenhava seu trabalho por “migalhas” dos capitalistas proprietarios
das industrias:

TATIANA

Ai esta uma dessas infelizes crentes [...] Pergunte a ela por que ela
ndo diz “nao” [...] porque a vida vai mudar [...] Va, pergunte! [...]
POLIA (aproximando-se, tranquila, falando lento)

Veja uma coisa [...] nem todos os homens vivem ainda [...] poucos,
muito poucos aproveitam a vida! Para a maior parte, nem sequer ha
tempo para viver [...] sO trabalham, trabalham por migalhas [...]
(GORKI, 1979, p. 167).

Salomoni (1997) narra que o fim do governo czarismo aconteceu em meio a
presenca da Russia na | Guerra Mundial (1914-1918). Esse conflito foi realizado
entre a Triplice Entente (Russia, Franca e Inglaterra) e a Triplice Alianga (Alemanha,
Império Austro-Hungaro e Itélia), e contribuiu para aumentar os problemas do pais.

No ano de 1917, havia uma intensa escassez de alimentos, e 0s operarios
reivindicavam péo e pela saida do pais da guerra. Marx e Engels (2008, p. 19, grifos
nossos) explicam sobre a organizacao da sociedade capitalista, consequentemente,
a situacao enfrentada pelos trabalhadores:

Com o desenvolvimento da burguesia, isto é, do capital, desenvolve-
se também o proletariado, a classe dos trabalhadores modernos, que
s6 sobrevivem se encontra trabalho, e s6 encontram trabalho se este
incrementa o capital. Esses trabalhadores, que sao forcados a se
vender diariamente, constituem uma mercadoria como outra
qualquer, por isso exposta a todas as vicissitudes da concorréncia, a
todas as turbuléncias do mercado.
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Hobsbawm (1995, p. 67) expde que a populagcdo contou com a participagcao
do exército para reivindicar pao, e essa fragilidade do regime “[...] se revelou quando
as tropas do czar, mesmo os leais cossacos de sempre, hesitaram e depois se
recusaram a atacar a multidao, e passaram a confraternizar com ela”. O desejo pela
Revolugdo se fazia cada vez mais presente, a conquista almejada é apontada pelo
classico Engels (2013, p. 37):

A revolugéo almejada pelo socialismo moderno €, sucintamente, a
vitéria do proletariado contra a burguesia e a reorganizagdo da
sociedade mediante a anulacdo das diferencas de classes. Para
tanto, é preciso que haja um sé proletariado capaz de realizar essa
revolugdo, mas também uma burguesia, em cujas maos as forgas
produtivas da sociedade se desenvolveram a ponto de permitir a
anulacao definitiva das diferencas de classe. Entre os selvagens e
semisselvagens frequentemente também n&o ha diferengas de
classe, e todos os povos passaram por tal situacao.

Na obra “A batalha da vida” (1973), escrita por Maximo Gorki, este apresenta
em forma literaria o0 que era indispensavel aos operarios naquele contexto de miséria
vivenciada na Russia:

- Inventamos o progresso para nos consolarmos a nés mesmos. A
vida ndo tem razao nem sentido. Sem escravatura nao ha progresso;
sem a subordinacdo da minoria a maioria, a humanidade nao anda
para frente. Querendo tornar a vida mais facil complicamo-la; ao
querer aliviar os nossos males, aumentamo-los. As fabricas e as
maquinas existem para fabricar mais maquinas. E um absurdo [...]
Os operarios crescem de numero, isto quando s6 o camponés, o
produtor de trigo nos é indispensavel. Pao! (GORKI, 1973, p. 46,
grifos nossos).

Gorki (1973) exemplifica o contexto da Russia e o descontentamento dos
operarios ante a fome e a negacao de seus direitos, reafirmando a importancia dos
livros para a luta comum em favor de uma nova sociedade:

Tudo o que eu observava diretamente n&o tinha quase nada de
comum com a compaixdo pelos homens. A vida desenrola-se na
minha frente como uma corrente sem fim de hostilidade e crueldade,
como uma luta ininterrupta pela posse de coisas sem valor.
Pessoalmente, eu nédo sentia necessidade sendo de livros, tudo o
mais ndo tinha importancia a meus olhos (GORKI, 1973, p. 85).

Wood (1991, p. 60) afirma que a crise na Russia alcangou seu auge em
fevereiro de 1917; a populagédo enfrentava filas grandiosas para comprar alimentos.
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As pessoas encontravam-se famintas, e consequentemente, “[...] evoluiram para
demonstracdes violentas, choques com a policia e, por fim, motim militar entre as
tropas descontentes aquarteladas na capital [...]” (WOOD, 1991, p. 60). Essa
situacao contribuiu para que o czar Nicolau Il renunciasse ao trono.

A partir da abdicagdo do czar Nicolau Il, houve a realizagdo de dois novos
orgaos revolucionarios de autoridade politica, o Governo Provisério e o Soviete dos
Deputados dos Trabalhadores e dos Soldados de Petrogrado. Wood (1991) ressalta
que o Governo Provisorio, organizado pelo principe Lvov, representava os
interesses politicos da classe média e da superior e por isso ndo houve mudangas
significativas no cenario russo; as condicées de miséria se mantiveram.

Lénin e os demais lideres do partido bolchevique, por sua vez, disseminavam
ideias entre a populacao; suas defesas politicas foram encontradas nas “Teses de

Abril”, cujo lema era “Paz, Terra e Pao”. Hobsbawm (1995, p. 68) relata que o

partido tinha vantagem, pois contava com “[...] a capacidade de reconhecer o que as
massas queriam; de conduzir, por assim dizer, por saber seguir’, ao contrario do
Governo Provisorio, porque “[...] seus seguidores ndo souberam reconhecer sua
incapacidade de fazer a Russia obedecer suas leis e decretos”. Lénin (1980, p. 30,
grifos do autor) exemplifica:

A revolucao russa de Fevereiro — Marco de 1917 foi o comeco da
transformagéo da guerra imperialista em guerra civil. Esta revolugéo
deu o primeiro passo para a cessacdo da guerra. Apenas um
segundo passo pode garantir sua cessacdo, a saber: a passagem
do poder do Estado para o proletariado. Isto serd o comeco da
‘ruptura da frente’ em todo o mundo — da frente de interesses do
capital: e s6 tendo rompido esta frente o proletariado pode libertar a
humanidade dos horrores da guerra, dar-lhes os beneficios de uma
paz duradoura.

Hobsbawm (1995, p. 68) ressalta que o partido bolchevique, de um pequeno
numero de seguidores, em margo de 1917, passou a contar com um quarto de
milh&o de membros naquele mesmo ano.

A reivindicagdo basica dos pobres da cidade era pao, e a dos
operarios entre eles, melhores salarios e menos horas de trabalho. A
reivindicagdo basica dos 80% de russos que viviam da agricultura
era, como sempre, terra. Todos concordavam que queriam o fim da
guerra [...].

Clark (1995) revela que entre 16 a 18 de julho de 1917, os bolcheviques
organizaram uma revolta armada contra o Governo Provisério, conhecida como
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“‘Jornada de Julho”, e embora contassem com a participacado de trabalhadores e
soldados, a acao nao se efetivou. O autor narra que os bolcheviques ainda nao tinham
forga suficiente para tomar o poder, e Lénin foi acusado de ser um agente secreto a
servico da Alemanha, e por esse motivo teve que se deslocar para a Finlandia.

O principe Lvov renunciou ao trono, sendo substituido por Alexander Kerenski
(1881-1970), “...] um socialista moderado, que tentou pacificar o pais através de
negociagbes” (CLARK, 1995, p. 17). Naquele periodo, o general Kornilov,
comandante do exército, objetivava realizar um ataque a populacdo de Sao
Petersburgo. Entretanto, Kerenski, ao se atentar sobre suas intengbes, contou com a
ajuda dos bolcheviques, impedindo o golpe do general, entregando parcialmente o
poder aos bolcheviques.

Houve constantes transformacdes no cenario russo, para que fosse efetivada a
derrubada do governo. No dia 25 de outubro de 1917, os bolcheviques invadiram a
cidade de Petrogrado, considerada o centro da Revolugdo. Diante desse
acontecimento, Lénin proclama a vitoria, sendo o responsavel por administrar as
organizagdes internas de Troétski e os negoécios externos do pais (VICENTINO, 1996).

Trotski (2017, p. 83) narra a madrugada do dia 25 de outubro como “Dia
decisivo”, asseverando que o Palécio de Inverno foi aos poucos cercados pelas
tropas lideradas pelos bolcheviques:

[...] A uma hora da tarde, anunciei na sessdo do Soviete de
Pretogrado, em nome do Comité Militar Revolucionario, que o
governo de Keriénski ja ndo existia e que, na expectativa da deciséo
do Congresso dos Sovietes de toda a Russiia, 0 poder passava para
as maos do Comité Militar Revolucionario.

Vicentino (1995, p. 59) pontua que foi criada uma for¢ca de oposicao ao atual
governo, composta pelos mencheviques e por czaristas, denominados “russos
brancos”. Houve intensos conflitos entre os russos brancos® e exército vermelho®,

8 Exército branco (ou guardas brancos) eram compostos por “[...] voluntarios burgueses que, nos
estagios finais da revolugao, se ergueram para lutar contra a aboligdo da propriedade privada
pelos bolcheviques. Muitos eram estudantes universitarios” (REED, 2017, p. 43).

2 Exército Vermelho era o nome dado as forgas armadas da extinta Unido Soviética, criado em 1918.
Sua origem remonta a Guerra Civil Russa, ocorrida entre 1918 e 1921, na qual era necessaria a
criacdo de um exército que representasse o lado bolchevigue no conflito e que, por conseguinte,
pudesse levar as forcas de esquerda a derrotar seus oponentes conservadores, conhecidos como
Exército Branco. O Exército Vermelho seria organizado e fundado pelo dirigente bolchevique Leon
Trotsky. Vencida a Guerra Civil, o Exército Vermelho tornou-se o contingente armado oficial do
governo soviético (SILVA, 2015). Sobre a referida guerra cabe destacar a obra, intitulada “Histéria
da guerra civil russa: 1917-1922” (2017), do historiador Jean-Jacques Marie, composta por uma
narrativa histérica e por documentos do periodo.
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a guerra proporcionou ainda mais dificuldades, visto que “[...] a infraestrutura do pais
estava destruida. Fabricas, ferrovias e campos agricolas estavam arrasados,
centenas de milhares de pessoas haviam morrido [...]” (CLARK, 1995, p. 23). Cabe
destacar que os bolcheviques foram os vitoriosos dessa guerra e assumiram o pais
em meio a dificuldades econdmicas e politicas:

A reivindicagdo béasica dos pobres da cidade era pao, e a dos
operarios entre eles, melhores salarios e menos horas de trabalho. A
reivindicagdo basica dos 80% de russos que viviam da agricultura
era, como sempre, terra. Todos concordavam que queriam o fim da
guerra [...] (HOBSBAWM, 1995, p. 68).

Sobre esse contexto, Chaves (2011a, p. 11) afirma que:

O cenario politico na Russia apdés a Revolucdo de 1917 foi
caracterizado por anos de guerra civil, invasdes estrangeiras,
escassez de alimentos e falta de combustivel; mesmo em tais
condicbes, foram implementadas medidas que romperam com a
antiga forma de organizacao social, politica e econémica do regime
czarista, se ndao em sua totalidade de imediato, mas reestruturando
as bases da sociedade russa sob uma concepgao que, até aquele
momento, ndo havia sido implementada em nenhum outro pais.

No dia 25 de outubro de 1917, os bolcheviques invadiram a cidade de
Petrogrado. Lénin proclama a vitéria da Revolugdo, e foi o responsavel por
administrar as organizacoes internas de Trotski e os negdcios externos do pais.
Como medidas realizadas pelo novo governo, Vicentino (1996, p. 58) ressalta a “[...]
nacionalizagdo de industrias e bancos, a reforma agraria e a assinatura do acordo
de paz em separado com a Alemanha, a paz Brest-Litovsk, em 1918, saindo da
guerra”.

Hobsbawm (1995) menciona que em meados dos anos de 1918-1920, os
exercitos de diversos paises contrarrevoluciondrios vieram a Russia, opondo-se aos
soviéticos. Foram enviadas tropas britanicas, francesas, americanas, japonesas,

polonesas, sérvias, gregas e romanas ao solo russo:

Nos piores momentos da brutal e cadtica Guerra Civil de 1918-20, a
Russia Soviética foi reduzida a uma faixa de territdério sem saida para
o mar, no Norte e no Centro da Russia, em algum ponto entre a
regido dos Urais e os atuais Estados bdélticos, a ndo ser pelo estreito
dedo exposto de Leningrado, apontando para o golfo da Finlandia
(HOBSBAWM, 1995, p. 70).
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Nos anos de 1917 a 1924, no governo de Lénin, foi apresentada
em 1921 uma Nova Politica Econémica (NEP), cujo objetivo era realizar um conjunto
de medidas “[...] muitas delas impostas segundo as circunstancias, as quais envolviam
planejamento estatal socialista e praticas capitalistas de mercado, contando com a
atuacdo de importantes economistas russos [...]" (VICENTINO, 1995, p. 59).

Tonet (2017) explica também que a NEP em linhas gerais, permitia a livre
iniciativa na criagdo de pequenas e média empresas de produgédo e comércio, bem
como “..] a volta de muitos especialistas do antigo regime para as tarefas
burocraticas, o retorno e uma certa liberdade do mercado, a exploracdo de
pequenas propriedades no campo, a entrada de capitais estrangeiros”, bem como
“...] o abandono da requisi¢éo forcada de produtos agricolas e do racionamento, o
fim das trocas diretas, a liberdade salarial e o retorno da moeda como meio de
pagamento” (TONET, 2017, p. 9). E ainda:

O impulso as atividades econdmicas, providenciado pela NEP,
permitiu um crescimento da producdo e, com isso, uma melhoria
geral da vida da populacédo. Toda vida, o atraso no desenvolvimento
das forgas produtivas ainda era muito grande. Dai porque, a partir do
intenso debate econdmico no interior do partido, surgiram os Planos
Quinquenais como forma de impulsionar, de maneira muito rapida, o
desenvolvimento econdmico. A construgdo do socialismo implicaria,
segundo alguns tedricos, uma “acumulacdo socialista primitiva”
(TONET, 2017, p. 9).

Para elucidar as lutas e ideais dos operarios:

— Nés somos socialistas. Isso quer dizer que somos inimigos da
propriedade privada, que divide os homens, arma-os uns contra
0S outros, cria um 6dio inconciliavel por interesses, faz com que
mintam para ocultar ou justificar esse 6dio, e corrompe a todos com a
mentira, a hipocrisia e a raiva. Nos dizemos: a de seu proépria
enriquecimento é desumana, é-nos hostil, e ndo podemos conformar-
nos com sua moral, ambigua e falsa; repudiamos o cinismo e a
crueldade com que lida com o individuo, e queremos e vamos lutar
contra todas as formas de subjugacao do homem com tal
sociedade, contra todos os atos de violéncia contra o ser
humano em favor de interesses. Nos, operarios, as pessoas de
cujo esforco tudo se cria — das maquinas gigantescas ao brinquedo
da crianca -, nés somos privados do direito de lutar pela dignidade
humana, todos tentam e podem transformar-nos em instrumento para
alcancar seus objetivos, n6s queremos agora ter a liberdade
suficiente para que ela nos dé a possibilidade de, com o tempo,
conquistarmos o poder. Nossas palavras de ordem sao simples:
abaixo a propriedade privada, dar ao povo todos os meios de
producao, o poder é do povo, o trabalho é obrigacao de todos.
Vocés estao vendo, nés somos os agitadores! (GORKI, 1979, p. 507,
grifos nossos).
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Gorki (1979, p. 508-509, grifos nossos) descreve ainda:

Nossas idéias crescem, espalham-se por todos os lados, sua chama
aumenta, elas empolgam as massas, organizando-as para a luta pela
liberdade. A consciéncia do papel grandioso do operario une todos
os operarios do mundo numa s6 alma; vocés nao poderdo deter esse
processo da renovagdo do mundo, a ndo com cinismo e crueldade.
Mas o cinismo e, é légico, a crueldade irritam, exaltam. E os bragos
que hoje nos estrangulam logo estardo apertando nossas maos,
amigavelmente. A energia de vocés € a energia mecénica do valor
do ouro, ela une vocés em grupos que se devoram entre si, a0 passo
que a nossa energia € a forca viva da sempre ascendente
consciéncia da solidariedade de todos os operarios. Tudo o que
vocés desejam é criminoso, pois esta voltado para a escravidao dos
homens, mas o nosso trabalho liberta 0 mundo dos monstros e
fantasmas criados pela mentira, 6dio, avidez dos monstros que
atemorizam o povo. Vocés arrancaram o homem da vida e
destruiram-no; o socialismo une o mundo destruido por vocés
num s6 mundo grandioso e harménico, e isso ha de acontecer!

Capriles (1989) relata que, no dia 26 de outubro de 1917, o pais recebeu uma
nova nomenclatura e passa a se chamar “Unido das Republicas Socialistas
Soviética” (URSS), constituindo-se de quinze republicas socialistas: Lituania,
Letbnia, Estonia, Bielo-Russia, Ucrania, Moldavia, Geérgia, Azerbaijao, Arménia,
Russia, Cazaquistdo, Turcomenistdo, Uzbequistao, Quirguistdo e Tadjiquistao.

Clark (1995) revela que em 1924, o revolucionario Lénin morre, o sucessor
passou a ser Josef Stalin (1924-1953)%, que realizou uma nova politica econémica:
o Primeiro Plano Quinqlenal. Seria proporcionada uma rapida transformacédo da
URSS a fim de configurar um pais moderno e industrializado.

Essa aceleracdo acarretou consequéncias a populacdo russa, pois 0s
camponeses se deslocaram as cidades para desempenhar trabalhos que atendiam a
demanda dessa nova organizacdo. Esse plano possibilitou a URSS conquistar a
posicao de poténcia mundial (CLARK, 1995). Essa rapida industrializagdo nos novos

Planos trouxe resultados significativos, pois de 1929 a 1940:

[...] a producao industrial soviética triplicou, no minimo dos minimos.
Subiu de 5% dos produtos manuais faturados do mundo em 1929
para 18% em 1938, enquanto no mesmo periodo a fatia conjunta dos
EUA, Gra-Bretanha e Franga caia de 59% para 52% do total do

% Sobre Josef Stalin (1879-1953), mencionamos o livro intitulado “O que é stalinismo”, escrito por
José Paulo Netto, que discute sobre o regime politico instaurado na URSS ap6ds Stalin assumir o
poder (NETTO, 1985).
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mundo. E mais, ndo havia desemprego. Essas conquistas
impressionaram mais 0os observadores estrangeiros [...]. Pois o que
eles tentavam compreender ndo era o fenbmeno da URSS em si,
mas o colapso de seu proprio sistema econémico, a profundidade do
fracasso do capitalismo ocidental. Qual era o segredo do sistema
soviético? (HOBSBAWM, 1995, p. 100).

Vicentino (1995) narra que a Unido Soviética participou de intensas lutas na
Segunda Guerra Mundial (1939-1945), e perdeu milhdes de soviéticos. A Russia se
firmava com o intuito de participar da posicdo de supremacia mundial juntamente
com os Estados Unidos. Apds governar o pais, os sucessores de Stalin foram Nikita
Kruschev (1954-1964) e Leonid Brejnev (1964-1982).

Com base nas intensas transformacdées no contexto politico-econémico,
podemos constatar que a Unido Soviética conquistou a posi¢cao de poténcia mundial,
com as mudangas que permearam os anos de 1917 a 1930, possibilitando melhorias
para a populacdo nas areas da Educacao, saude, transporte e moradia. Esses
fatores nos permitem compreender o contexto em que Makarenko viveu e
desenvolveu seus estudos e sua luta e de outros intelectuais pela instituicdo da
sociedade socialista.

A esse respeito, enfatizamos os escritos do classico Marx e Engels (2008, p. 25):

De todas as classes que hoje se contrapéem a burguesia, s6 o
proletariado constitui uma classe verdadeiramente revolucionaria.
Todas as demais se arruinam e desaparecem com a grande
industria; o proletariado, ao contrario, é seu produto mais auténtico.

Luedemann (2002, p. 216) ressalta que nos anos de 1930, os versos de
Vladimir Maiakovski transformaram-se em um alerta: “[...] ndo transformar o
socialismo em bronze e marmore da gléria. Era 0 movimento, a participacao ativa do
proletariado que poderia garantir o desenvolvimento do socialismo [...]". A autora
complementa que o poeta assevera que ndo poderia reduzir a imagens dos
revolucionarios transformados em herdéis ou em “homens santificados”.

Trétski (2017, p. 132) pontua que a Revolucdo significou para a populagcéao
camponesa o0 renascimento da personalidade humana. Eis que ‘[...] Combater,
cerrar fileiras, instaurar a disciplina operaria e a ordem socialista, aumentar a
produtividade do trabalho e ndo temer nenhum obstaculo, eis 0 nosso o lema”.

Na préoxima subsecdo, discorremos sobre questdes essenciais a Educacao
durante os primeiros anos apos a Revolugdo de Outubro, e os encaminhamentos
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pedagdgicos efetivados na URSS no periodo pés-revolucionario, refletindo sobre
sua influéncia no processo educacional com o intuito de formar o novo homem

comunista.

2.5 A EDUCAGAO NO PERIODO POS-REVOLUGAO: CONQUISTAS E PROPOSTAS

Nesta subsecdo, descrevemos as conquistas e propostas educacionais do
periodo P6s-Revolucdo de 1917. A Educacao tratava-se de uma das prioridades,
tendo em vista que no regime czarista era privilégio restrito a burguesia. Como
assinalamos, o movimento revolucionario era uma realidade; além do atraso
econOmico, os operarios reivindicavam seus direitos, dentre eles a erradicacdo da
fome e do analfabetismo.

Os pressupostos marxistas foram essenciais para a elaboragcdo de uma
proposta condizente com o contexto econémico. No entanto, em concordancia com
Favoreto (2008) na construcdo dessa forca politica, Marx ndo apresentou nenhum
papel em relacdo a Educacado. Na visdao da autora, segundo o referido intelectual
“[...] no processo de construcdo da revolugdo operaria, o essencial era ter uma
classe operaria organizada, de modo que, quando as forcas produtivas entrassem
em crise, 0 sujeito historico, por meio da luta de classes, assumiria o papel de forca
motriz (FAVORETO, 2008, p. 44). E ainda:

De outra forma, podemos afirmar que, para Marx, a escola ou o
acesso ao conhecimento ndo produziria a igualdade e nem
determinaria o processo revolucionario. Para ele, as condi¢cdes de
igualdade social residiam no desenvolvimento do processo produtivo
e as classes sociais e o conhecimento seriam partes integrantes
desse processo. Neste sentido, por mais que Marx pensasse o
processo histérico na perspectiva de luta de classes, no que se
refere a escola, a preocupacdo nao era sua adesdo a classe
operaria. Também no caso do ensino politécnico, Marx o considerava
como o mais adequado as condicoes de liberdade humana que o
desenvolvimento industrial havia gerado. Deste modo, sem se apoiar
na escola como elemento transformador, Marx entendia que a
educacao escolar seria eficiente para a combinagdo da formagéo
intelectual, fisica e tedrica com o trabalho (FAVORETO, 2008, p. 44).
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Em harmonia com as transformacbées da Revolugdo de Outubro de 1917,
houve mudangas radicais na organizagdo da instrugdo publica. Buscou superar a
antiga escola burguesa, sendo um ideal posto como objetivo a ser respondido no
referido contexto histérico. Para isso, houve inicio a um sistema escolar com uma
organizacdao democratica, tendo em vista que todos os povos da jovem Unido das
Republicas Socialistas Soviéticas tiveram o direito de desenvolver sua propria
cultura em suas escolas (CAPRILES, 1989; FOTEEVA, 1986). Descrevemos a
situacao da instrucdo da populagao russa sob o Império czarista:

Perto de trés quartos da populacao da Russia eram analfabetos
antes da revolucao; e, certas regides o numero de iletrados era
ainda mais elevado. Assim, na Turqueménia, apenas sete pessoas
em mil sabiam ler e escrever; seis na Kirguizia, apenas cinco no
Tadjiquistdo. Além disso, 48 nacionalidades da Russia da época nao
tinham alfabeto. A Bielorrassia, o Uzbequistdo, a Kazaquistdo, o
Azerbeidjao, a Lituénia, a Moldavia e a Arménia ndo tinham um unico
estabelecimento de ensino superior; na Kirguizia, no Tadjiquistao e
na Turqueménia ndo havia mesmo estabelecimentos de ensino
secundério [...] (U.R.S.S., 1976, p. 68, grifos nossos).

Prestes (2012, p. 11) explica que com a instalacdo do poder dos sovietes, 0
primeiro pais socialista se deparou com muitos desafios econémicos, politicos,
sociais e sociais. A intelectual assevera que a “[...] prioridade era a Educacao, que
deveria deixar de ser um privilégio de poucos para se transformar em um dos
direitos de qualquer cidadao, criando-se, para isso, um novo sistema de Educacéao”.

E complementa:

[...] arrasado pelas guerras (mundial e civil); com 90% da populacdo
analfabeta e proletariado pequeno, com milhdées de criancas 6érfas
perambulando pelas ruas. Muitos cientistas, pesquisadores e
especialistas decidiram permanecer no pais e colaborar com 0 novo
regime, mas muitos também imigram. Aos que ficaram, a Russia
socialista apresentou a tarefa de criar os fundamentos da psicologia
e da pedagogia soviéticas, que tinham por objetivo a formacdo do
homem novo, que criava a demanda de novos modos de pensar a
ciéncia (PRESTES, 2012, p. 11).

Documento da U.R.S.S. (1976) dao conta que antes de 1917, eram
extremamente dificeis as condi¢cdes de desenvolvimento cientifico na Russia, pois o
czarismo rompia com qualquer forma de pensamento progressista, impedindo a

disseminagao da instrugdo em geral e das ideias de liberdade em particular, “[...] O
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povo atolava-se na ignorancia e na miséria; imperavam o fanatismo e a supersticao.
Os homens de ciéncia de vanguarda tinham de lutar encarnicadamente contra as
teorias reaccionarias” (U.R.S.S., 1976, p. 13). Portanto, deveria confrontar-se com as
dificuldades materiais, sofrendo perseguicao da autocracia e da Igreja.

Com a vitéria da Revolugdo Socialista, os meios académicos na Russia
buscaram responder as exigéncias do novo tempo a fim de instaurar uma relacao
entre a producdo cientifica e o regime social estabelecido. A partir disso, foram
realizadas as primeiras tentativas em direcdo ao ideal de formar o novo homem
socialista. Os objetivos da nova sociedade se contrapuseram aos principios da
pedagogia burguesa, fundamentando-se no ‘[...] humanismo, coletivismo,
internacionalismo, democratismo, respeito a personalidade do individuo, a acéo
conjunta de Educagédo com o trabalho produtivo e ao desenvolvimento integral das
criancas e dos adolescentes membros da sociedade” (PRESTES, 2012, p. 11).

Em detrimento dessa nova organizagao, “[...] 0 povo soviético teve que criar
pela primeira vez, sem ter nenhuma experiéncia pratica, o sistema de Educacgao e
de Instrugcéo pré-escolar’ (FOTEEVA, 1986, p. 7). Vale salientar a contribuicdo da
revolucionaria Krupskaia, esposa de Lénin, a qual teve uma importante participacéo
na consolidagcdo do sistema de Educacdo. Podemos observar, nos escritos da

educadora soviética, a finalidade da Educacao Pés-Revolugéo:

[...] formar pessoas desenvolvidas muliilateralmente, com
predisposi¢des sociais conscientes e organizadas, que tenham uma
visdo de mundo reflexiva, integral e que claramente entendam tudo o
que esta acontecendo ao seu redor na natureza e na vida social;
pessoas preparadas na teoria e na pratica para todos os tipos de
trabalho, tanto fisico quanto mental; pessoas capazes de construir
uma vida social racional, cheia de conteludo, bonita e alegre.
Essas pessoas sdo necessarias a sociedade socialista, sem
elas o socialismo ndo pode se realizar plenamente (KRUPSKAYA,
2017, p. 70).

Aranha (2006, p. 247) revela que em termos de elaboracdo de teorias
fundadas no marxismo e pela garantia da universalizacdo da escola elementar,
gratuita e obrigatéria, “[...] toda a sociedade foi regimentada para o esforco comum
de alfabetizacdo. Também se valorizou o trabalho coletivo, a auto-organizacao dos
estudantes, a ligacao entre escola e vida e entre trabalho intelectual e manual”.

A partir da criacdo do Comissariado do Povo para Instrugdo Publica
(Narkompros), logo apds a tomada de poder dos sovietes, Lunatcharski foi nomeado
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por Lénin presidente e responsavel, juntamente com a educadora revolucionaria
Krupskaia, pelo sistema educacional da Russia. Prestes (2012, p. 13) relata que no
dia 9 de novembro de 1917, ¢ instituida a Comissdo Governamental de Educacéao e,
no dia 30 de maio de 1918, “[...] decreta-se a transferéncia das instituicdes de ensino
e formagéo para a gestdo do Comissariado do Povo para Instrugcéo”.

Em concordancia com Chaves (2011a), a revolucionaria Krupskaia foi uma das
principais educadoras do periodo no processo de reorganizacdo do sistema
educacional soviético. Krupskaia direcionou sua atencao para os grupos comunistas
infantis, destinados as criangas entre nove e quatorze anos, denominados “Movimento
dos Jovens Pioneiros”. Realcamos que o “[...] conteudo educacional a eles ofertado
deveria auxiliar na luta contra o regime capitalista” (CHAVES, 2011a, p. 15).

Salientamos que alguns intelectuais revolucionarios contribuiram para esse
processo de organizacdo educacional. Aranha (2006, p. 248) faz mencdo a
Lunatcharski (1875-1933), Krupskaia, e, mais tarde, aos “[...] educadores Anton
Makarenko e Moiseis Pistrak, que introduziram profundas alteracbes nas
concepgoes pedagogicas”.

Capriles (1989) salienta que no final de 1918 foi assinado o decreto “Sobre a
mobilizacdo dos que sabem ler e escrever”, permitindo a populacao culta instrucao
geral. Ap0s os resultados da campanha, houve um informe do Conselho de
Comissarios do Povo; Lénin assinou, no dia 26 de dezembro de 1919, o decreto
“Sobre a liquidacao do analfabetismo”, o qual obrigava “[...] toda a populacdo com
idade compreendida entre 8 e os 50 anos, que ndo sabia ler nem escrever a se
alfabetizar na lingua materna ou na russa, conforme o desejo de cada um.

Apb6s a Revolugao de Outubro, as criancas das nacionalidades nao
russas puderam estudar na sua lingua materna. Foi estabelecida
uma inteira igualdade entre os alunos. A Educagéo internacionalista
dos jovens tornou-se a politica de Estado, o principio essencial da
escola soviética. Logo nos primeiros anos do poder dos Sovietes, foi
levado a cabo um imenso trabalho no sentido de criar alfabetos,
editar manuais, dicionarios e livros para 0s povos que nao tinham
escrita antes da revolugéo [...] (U.R.S.S., 1976, p. 88).

No que se refere a alfabetizacdo, o Estado soviético propiciou condigdes
materiais para que esse objetivo se efetivasse. Foi reduzida a jornada de trabalho
dos estudantes em duas horas diarias, com a conservagao integral do salario, e era
permitido “[...] aproveitar as Casas do Povo, igrejas, clubes, casas particulares e
locais adequados nas fabricas, empresas e reparticbes soviéticas, para dar aulas”
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(CAPRILES, 1989 p. 31). Nesse contexto de ensino popular, Makarenko assinala
que se comegam

[...] a fixar os parametros que revelariam uma nova relacdo, entre a
teoria e a pratica, da dialética do processo pedagdgico. Assim, com
ele, a escola passa a ser uma coletividade total e Unica, na qual tém
que estar organizados todos o0s processos educativos, e cada
membro dessa coletividade deve sentir forcosamente sua
dependéncia com relagao a ela (CAPRILES, 1989, p. 31).

Em meados de 1920, a revolucionaria Krupskaia aceitou a proposta dos
“profissionalistas” do Comissariado de Instrugdo Publica, e reconheceu que a URSS
tinha uma realidade econ6mica diferenciada se comparada com cidades mais
avancadas e aldeias muito mais atrasadas. Sendo assim, nos anos de 1930
reconheceu “[...] a dificuldade de se obter uma transformagéo radical do sistema de
ensino soviético [...]7, isto é, “[...] as escolas de sete graus, em sua maioria
profissionalizantes, baseavam-se na monotécnica e formavam, ndo s6 mao-de-obra
especializada”, mas também [...] uma extracao social volta apenas para o aumento
da produtividade e ndo para a efetivacdo de uma sociedade sem classes”
(LUEDEMANN, 2002, p. 237).

Lénin (1981) enfatizava que o desenvolvimento da revolugao cultural se
efetivaria por meio de um longo processo, cuja finalidade principal consistia na
liquidacao do analfabetismo entre a populacédo adulta e na introducéao do ensino para
as criancas de idade escolas. O intuito era “[...] elevacdo do nivel cultural da
populacéo trabalhadora de todas as nacionalidades, a criagdo da intelectualidade
verdadeiramente popular” (LENINE, 1981, p. 6).

O revolucionario Lénin, em seu discurso pronunciado no “ll Congresso de
toda Russia de Professores Internacionalistas”, realizado no dia 18 de janeiro de
1919, realiza reflexdes sobre a Educagéo burguesa:

[...] Uma destas hipocrisias burguesas é a conviccao de que a escola
pode permanecer a margem da politica. Vos sabeis magnificamente
até que ponto é falaz esta convicgdo. E a burguesia, que proclama
esse postulado, colocou a sua politica burguesa como pedra angular
do ensino escola e esforgou-se por limitar esta a adestrar servidores
doceis e diligentes para a burguesia; esforgou-se por reduzir até a
instrucao geral, de cima a baixo, a fim de domesticar para a burguesia
lacaios submissos e diligentes, executores da vontade do capital [...]
(LENINE, 1981, p. 63).
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A Educacao soviética tinha como bases os pressupostos do marxismo. No
tocante a organizacao do sistema de instituicoes educacionais, destacamos:

O sistema de instrugcdo publica na U.R.S.S. compreende as
instituicdes pré-escolares, as escolas de ensino basico de diferentes
tipos, os estabelecimentos de ensino profissional (as escolas de
aprendizagem e técnicas), os colégios técnicos (tecnicums) e os
estabelecimentos de ensino superior (universidades e institutos). As
diferentes instituicdes extra-escolares para criancas e adolescentes,
os estabelecimentos culturais para jovens e adultos fazem igualmente
parte do sistema de instru¢do publica (U.R.S.S., 1976, p. 96).

Lénine (1981) assevera que a nova Educagdo comunista luta contra os
exploradores e egoistas. Por isso, a moralidade comunista serve para unir 0s
trabalhadores contra toda forma de exploragdo. O revolucionario pontua que sua
geragao somente poderia aprender com o comunismo “[...] se ligar cada passo da
sua instrucdo, da sua Educacao e da sua formacao a luta incessante dos proletarios
e dos trabalhadores contra a velha sociedade baseada na exploragdo” (LENINE,
1981, p. 91). Portanto,

Na Republica Soviética operaria e camponesa, toda a organizacao
da instrucao, tanto no campo da instrugcao politica em geral, como
especialmente, no da arte, deve ser impregnada do espirito da luta
de classe do proletariado pelo feliz cumprimento dos objectivos da
sua ditadura, isto é, pelo derrubamento da burguesia, a supressao
das classes e a abolicdo de toda a exploragdo do homem pelo
homem (LENINE, 1981, p. 98).

O orcamento destinado a Educacdao é outro fator importante, mesmo
enfrentando a reducéo de despesas do orgcamento nacional. De acordo com Foteeva
(1986), os orcamentos governamentais para a Educacgéo, no regime czarista, eram
insignificantes.

Foteeva (1986) ressalta que mediante a revolugdo cultural proposta pela
URSS, se efetivava por meio da instrugdo publica obrigatéria o desenvolvimento
cultural e a igualdade de direitos das mulheres, povos, nagdes. Podemos observar
gue a politica leninista:

[...] baseada no principio de igualdade de todos os povos, permitiu,
em intervalos historicos muito curtos, ultrapassar o atraso politico,
econdmico e cultural dos povos oprimidos pelo regime czarista. Isto
criou as condigdes necessarias ao rapido progresso da ciéncia e da
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cultura nas antigas regides periféricas do Império Russo. Com a
ajuda dos povos irmaos, criaram-se nelas, desde o0s primeiros anos
do poder dos Sovietes, escolas e estabelecimentos de ensino
superior, foi eliminado o analfabetismo, apareceram as primeiras
instituicoes de investigacao [...] (U.R.S.S., 1976, p. 19-20).

Os avancos no ambito da Educacédo e ciéncia na URSS foram significativos,
ultrapassando “[...] num intervalo de tempo muito curto, o atraso econdémico e
cultural herdado do regime czarista” (U.R.S.S., 1976, p. 67), transformando-a em
uma “[...] poténcia socialista industrializada e a desenvolver a edificacdo do
comunismo” (U.R.S.S., 1976, p. 67).

Em consonancia com a elaboracdo da U.R.S.S. (1976), reafirmamos que a
Revolugcado Socialista de Outubro de 1917 colocou um fim as agbes do regime
czarista, uma delas consiste no predominio da ignorancia dos trabalhadores, tendo
em vista que 90% da populacdo era analfabeta. As mudancas econbémicas e
politicas proporcionadas pela Revolugdo foram evidentes, dentre as quais a unido
entre as republicas iguais em direitos para propiciar acesso ao conhecimento a
todos na luta contra o analfabetismo “[...] para a construcdo de escolas, para a
formacao de docentes, a seccdo das escolas técnicas e no ensino politécnico, da
medicina e da higiene escolas, da escola pré-escolar e da assisténcia as criancas
[...]” (U.R.S.S., 1976, p. 85). O Estado soviético por essa intensa empreitada, criando
novas proposi¢coes, de modo especial em ambito educacional, com vistas a
formacao do novo homem comunista.

Na secao a seguir, expomos um levantamento realizado sobre a producao
académica desenvolvida sobre Makarenko no periodo de 2007 a 2017.
Apresentamos a proposta educacional elaborada pelo pedagogo revolucionario
Makarenko, bem como seus esforcos para desempenhar uma orientagdo
pedagogica condizente com o contexto histérico da URSS amparada nos principios
de coletividade e disciplina. Refletimos sobre as possiveis contribuicbes da
proposicao do intelectual aos desafios educacionais na atualidade em favor de uma
Educag&o emancipadora.
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3 A FORMACAO DO NOVO HOMEM COMUNISTA E AS PROPOSICOES DE
MAKARENKO: COLETIVIDADE E DISCIPLINA

Na primeira secdo deste trabalho, tratamos dos aspectos biograficos do
pedagogo revolucionario Anton Makarenko, desde a sua infancia em ambiente
proletario, os estudos encaminhados em sua juventude até sua atuagdo enquanto
um educador. Apresentamos o contexto russo e revolucionario que Makarenko
participou de forma efetiva com os alunos, familiares e a comunidade soviética com
vistas a formacéao intelectual e social do novo homem comunista.

Tonet (2017, p. 1) reafirma que a Revolugcdo Russa constituiu um
acontecimento de inigualavel importancia, devido a “[...] tentativa de superar o
capitalismo e construir um mundo onde ndo houvesse nenhum tipo de exploracao
nem de dominacdo de um ser humano por outro”, em outras palavras, “[...] um
mundo onde todos pudessem ter uma vida digna”.

O historiador marxista Hobsbawm (2013) salienta que tanto na histéria russa
quanto na histéria mundial do século XX a Revolugdo Russa é considerada um
fenbmeno imponente: “[...] Ela levou a Russia ao pico de seu poder e prestigio
internacionais — muito além de tudo alcangcado sob os czares” e explica
“[...] A revolugcdo modernizou grande parte de um pais atrasado” (HOBSBAWM,
2013, p. 345).

As mudancgas politico-econdmicas ampararam de modo especial, as
proposi¢des educacionais contidas nesse periodo histérico. Chaves (2018) aborda a
contribuicdo efetiva dos intelectuais revolucionarios Makarenko, Lunatcharski e
Krupskaia como os idealizadores dos principios politicos para a Educagéo,
psicologia e Arte no contexto revolucionario, por meio da defesa da nova ordem com
proposicoes e ideais comunistas.

Em consonancia com essas afirmativas, fazemos mencédo aos escritos de
Giles (1987) e a importante atuacdo de Makarenko na consolidagdo de propostas
educativas revolucionarias para a escola no periodo poés-revolucionario. Essa

instituicdo deveria contribuir na organizacao coletiva:
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A influéncia de Anton Semyonovitch Makarenko (1888-1939) na
implantacao desse ideal sera enorme. [...] A sua contribuicao
especifica encontra-se no campo da formagcdo moral e do
desenvolvimento do novo cidadao soviético. A esséncia do novo
método encontra-se na insisténcia no coletivo. O objetivo de todo
processo educativo consistira em subordinar a individualidade ao
bem comum (GILES, 1987, p. 281).

Giles (1987) assevera ainda que na acepg¢dao de Makarenko, o processo
educativo consiste no esclarecimento, na formagéao, na disciplina e na autodisciplina.
Por ser uma necessidade da sociedade, a Educacao soviética teria como objetivo
formar o novo homem dentro da moral comunista. E o0 meio para alcancar
determinado objetivo se efetiva “[...] através da disciplina em todos os setores da
vida”, isto é: “...] a instrucdo formal nas matérias escolares, a orientacdo do
pensamento social e politico e o trabalho nas fabricas escolares, onde o aluno deve
passar a metade do tempo em produzir bens para a venda a comunidade” (GILES,
1987, p. 282).

Iniciamos com a apresentacdo de um levantamento da produgcao académica
sobre Makarenko com o propdsito de responder a uma das indagagdes contida
na introducdo deste trabalho: Ha uma producdo académica, particularmente,
teses e dissertacdes sobre o autor? Priorizamos no levantamento os anos de 2007 a
2017.

Em continuidade aos estudos, nos propomos a analisar os principios
presentes na proposta educacional de Makarenko: coletividade e disciplina. Em
nosso entendimento, os referidos conceitos sdo essenciais para compreender a
Educacdo revolucionaria e a formagdo do novo homem comunista. Para isso,
contemplamos o0s escritos das obras de Anton Makarenko: “Conferéncias sobre
Educacao Infantil” (1981a) e “Poema Pedagdgico” (2012), e nos fundamentamos em
outras elaboracdes do pedagogo e em referéncias bibliograficas que versam sobre a
tematica.

Alicercamo-nos nos postulados as da Ciéncia da Historia, para os quais o
homem é resultado de suas experiéncias materiais, e por isso ha necessidade de
investigar, ainda que de forma sucinta, os acontecimentos politico-econémicos, pois
se harmonizam com a compreensao de homem, sociedade e Educacédo (MARX;
ENGELS, 1993). Como assinalamos, os classicos firmam-se como referéncias
basilares, por isso a necessidade de estuda-los tanto na formagao inicial, nos cursos
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de graduacdo, como também nos cursos de formacao continua de professores.
Ressaltamos que essas elaboracbes sdo pouco conhecidas, conforme

exemplificamos a seguir.

3.1 A PRODUGCAO ACADEMICA SOBRE MAKARENKO NO BRASIL (2007-2017)

Com o objetivo de realizar uma revisao bibliografica sobre as pesquisas
desenvolvidas cuja tematica central € o pedagogo revolucionario Makarenko, bem
como suas obras, investigamos as elabora¢cées no Banco de Teses e Dissertagdes
da Capes e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes “Instituto
Brasileiro de Formacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). Estabelecemos como
critérios para pesquisar nos referidos portais 0 mapeamento de uma década de
pesquisa, mas especificamente o periodo de 2007 a 2017. Buscamos também teses
e dissertagdes que apresentavam no titulo, resumo ou palavras-chave o termo:
“Makarenko”.

No portal de pesquisa da Capes, localizamos 37 trabalhos, e no site do
IBICT contamos com 25 trabalhos. Para apurar o total de busca, além de definir o
periodo de pesquisa, como pontuamos, refinamos os resultados “Educacdo” e
“Programa de Pd6s-Graduacao em Educacgao”. Selecionamos o total de 16 trabalhos
— teses e dissertacbes — que recebiam no titulo, resumo ou palavras-chave um ou
mais termos da nossa busca (Makarenko e Educacéo), desenvolvidos na década
pesquisada (2007-2017). A partir dos levantamentos, sistematizamos os dados no
Quadro 1.

Quadro 1 — Teses e dissertagoes encontradas no portal da Capes e da Biblioteca IBICT

Plataforma de Pesqwsas Dlsse_rtagoes Teses selecionadas
busca localizadas selecionadas
Capes 42 11 01
IBICT 25 03 01
TOTAL 67 14 02

Fonte: Organizado pela autora e pelo GEEI (2018).

Na sistematizacao inicial (Quadro 1), verificamos um total de 67 pesquisas,

gue em sua maioria nao se relacionava de forma direta com Makarenko e Educacao.
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Enfatizamos também, dentre as elaboragdes contidas nos dois portais (CAPES e
IBICT), do total de 14 dissertacdes selecionadas, que 4 se repetiram nos referidos
campos de buscas; a mesma situagcdo aconteceu em relacdo as 2 teses
selecionadas, a Unica tese se repete nas bibliotecas digitais.

Observamos ainda que o numero de teses que faziam mencgéo aos termos da
nossa pesquisa inicial era menor se comparado com as dissertacées. Buscamos
verificar as tematicas abordadas nos titulos e as palavras-chave das 11 pesquisas
selecionadas no periodo temporal e titulo, conforme o Quadro 2.

Quadro 2 — Tematicas abordadas nas 11 pesquisas selecionadas

Tematica principal das pesquisas %L;::;ﬁ:ggedse Q::'.}g:::e
1.| Coletividade 03 00
2.| Educacéao e Trabalho 02 00
3.| Educacgéao Soviética 04 00
4.| Teoria Histérico-Cultural 01 01
TOTAL DE PESQUISAS 10 01

Fonte: Organizado pela autora e pelo GEEI (2018).

Nos dados apresentados no Quadro 2, é possivel perceber estudos afetos
aos quatro temas referidos, em um total de 12 dissertagcdes e tese; para cada tema
encontramos de uma a quatro pesquisas relacionadas. A tematica com maior
namero de pesquisa, detalhada em seu titulo ou palavras-chave reporta-se a
Educacao Soviética.

No Quadro 3, destacamos as universidades brasileiras que realizaram
investigacbes relacionadas as palavras-chave identificadas em nossa pesquisa
inicial nos portais da Capes e da Biblioteca IBICT, os anos em que foram
desenvolvidos esses estudos e o0s orientadores das teses e dissertacdes
selecionadas.
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Quadro 3 - Instituicbes de Ensino Superior: autores, orientadores e ano da publicacao

Instituicao

de ensino ~ Total f’e
. Autor Orientador | Dissertacoes | Teses | Ano | pesquisa
superior por IES
(IES)
Pontificia Raguel War)da
1 | Universidade | ) o.0ni Maria 00 01 |2013| o1
Catdlica de Alfredo Junqueira
Sao Paulo de Aguiar
E(:]wglrgigade Pau_la Ro.sa_Lydia
2 Catélica do Josiane Teixeira 01 00 2015 01
g Almeida Correa
Parana
Flavio Vitor
Boleiz Henrique 01 00 2008
Junior Paro
Andressa
Universidade | Carreira Lucilene
3 de Sao Paulo | Luzirdo Cury 01 00 2014 03
Mouta
Marilia Elaine
Sardelich Sampaio 01 00 2015
Resende Araujo
. . Leiliane
Universidade . - :
Aparecida Jodo Luiz
4 II\EAste}dugl de Alcantara Gasparin 01 00 2015 01
aringa Felix
Universidade | Ciro Ruth Maria
5 | Estadual do Mesquita de | de Paula 01 00 2012 01
Ceara Oliveira Goncalves
ggg’eerg'gide Rongldo Inara
6 M Maciel Barbosa 01 00 2009 01
ato Grosso Pavao Leao
do Sul
Reinaldo
Luiz Xavier 01 00 2009
Universidade I(l)llggann Avelino da
1S R v B R
Bordin
Livia Malta
Pontes 01 00 2014

Fonte: Organizado pela autora e pelo GEEI (2018).

Verificamos que as pesquisas foram publicadas por 7 universidades

brasileiras (Quadro 3). A Universidade de Sao Paulo (USP) e a Universidade

Federal de Pelotas (UFPel) tiveram o maior numero de dissertacdes, sendo trés

trabalhos, considerando o periodo de pesquisa delimitado em nosso trabalho

(2007-2017). Na USP, os trabalhos foram orientados pelos Prof. Dr. Vitor Henrique
Paro (F. JUNIOR, 2008), Profa. Dra. Lucilene Cury (MOUTA, 2014) e Profa. Dra.
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Lucilene Cury (RESENDE, 2015). Na UFPel, as trés dissertagbes foram orientadas
pelo Prof. Dr. Avelino da Rosa Oliveira (TILLMANN, 2009), (BORDIN, 2012) e
(PONTES, 2014).

Os demais orientadores tiveram uma pesquisa, tese ou dissertacdo
relacionada ao tema, como, por exemplo: uma tese da Pontificia Universidade
Catélica de Sao Paulo (PUC/SP), tese orientada pela Profa. Dra. Wanda Maria
Junqueira de Aguiar (ALFREDO, 2013) e dissertagdes desenvolvidas na Pontificia
Universidade Catdlica do Parana (PUC/PR), orientadas pela Profa. Dra. Rosa Lydia
Teixeira Correa (ALMEIDA, 2015); na Universidade Estadual de Maringd (UEM),
orientada pelo Prof. Dr. Jodo Luiz Gasparin (FELIX, 2015); na Universidade Estadual
do Ceara (UECE), pela Profa. Dra. Ruth Maria de Paula Gongalves (OLIVEIRA,
2012), e na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), orientada pela
Profa. Dra. Inara Barbosa Ledo (PAVAO, 2009).

Além de verificarmos as tematicas contempladas nas 11 investigacoes,
observamos também os anos de publicagdo na ultima década (2007-2017) em que
houve maior numero de publicacbes referentes ao pedagogo Anton Makarenko,
conforme o Quadro 4, a seguir.

Quadro 4 — Publicacéo das pesquisas por ano, entre 2007 a 2017

Ano Dissertacoes Teses Total

2007 00 00 00
2008 01 00 01
2009 02 00 02
2010 00 00 00
2011 00 00 00
2012 02 00 02
2013 00 01 01
2014 02 00 02
2015 03 00 03
2016 00 00 00
2017 00 00 00

TOTAL 10 01 11

Fonte: Organizado pela autora e pelo GEEI (2018).

No Quadro 4, evidenciamos que ha escassa produgcdo académica relativa ao
intelectual russo Makarenko se comparada aos inumeros Programas de Poés-
Graduacdo em Educacdo nas universidades brasileiras. Na década que nos
propomos a estudar (2007-2017), especialmente nos anos de 2007, 2010, 2011, 2016
e 2017, ndo houve publicacdo de teses e dissertacées nos portais da Capes e IBICT.
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A Unica tese apresentada foi no ano de 2013, e o maior numero de dissertagées
divulgadas foi no ano de 2015, com trés trabalhos. Apesar do baixo numero de
producao académica referente a tematica, reconhecemos o valor dos pesquisadores
gue se empenharam em estudar as elaborac¢des de Anton Makarenko.

Em concordancia com os escritos de Chaves (2018), ressaltamos que nas
ultimas décadas do século XX, impulsionados pela Constituicdo de 1988, houve
debates, legislacdo, estudos e certo avango no ambito educacional. Algumas
perspectivas tedrico-metodoldgicas se firmaram, particularmente a Teoria Histérico-
Cultural, “[...] referencial originado nas Republicas Soviéticas, apés a Revolucdo de
1917” (CHAVES, 2008, p. 2).

[...] Houve um numero crescente de estudos e pesquisas académicas
considerando com maior ou menos densidade essa perspectiva
tedrica. Essa perspectiva ou Vigotski, um de seus elaboradores, tem
citagéo recorrente em documentos orientados para o Ministério da
Educacéo [...] (CHAVES, 2018, p. 2).

Chaves (2018) explica que embora haja a vinculagdo da Teoria
Historico-Cultural a um de seus idealizados Vigotski, em geral os intelectuais russos
nao sao estudados e, consequentemente, ndo sao citados. Um exemplo sdo os
revolucionarios Makarenko, Krupskaya e Lunatcharski: “[...] Desconsiderar ou nao
tornar explicito, este conjunto de elementos, anula ou secundariza a esséncia dos
escritos dos estudiosos da Educagcdao ou da Psicologia” e conclui que “[...] Esses
aspectos sao fundamentais para aqueles que se enveredam e se ocupam de
pesquisas na area educacional” (CHAVES, 2018, p. 3).

Sendo assim, constatamos que o fato de haver pouca producédo académica,
dissertacbes e teses, cujo objeto de estudo seja Makarenko e sua proposta
educacional nas universidades brasileiras, sobretudo em relacdo ao periodo
estudado, reafirma a relevancia deste estudo, a fim de que professores em formacao
ou em servico conhecam o0s escritos relativos ao pedagogo. Em nosso
entendimento, o acervo em questdo possibilita contribuicbes para a Educacao,

sobretudo das criangas na Educagéo Infantil.
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3.2 PRINCIPIOS CONTIDOS NA PROPOSICAO EDUCACIONAL DE ANTON
MAKARENKO: COLETIVIDADE E DISCIPLINA

Nesta subsecdo, buscamos descrever os principios contidos na proposta
educacional de Makarenko: coletividade e disciplina, em harmonia com a Educacéao
revoluciondaria e a formagcdo do novo homem comunista. Esses conceitos séo
contextualizados em todo acervo literario desenvolvido pelo pedagogo, e para além
de concepgao pedagdgica, sdo também um dos principais elementos da sociedade
comunista.

Iniciamos nossas reflexdes sobre a coletividade, a qual se opunha aos
principios e organizagdo da sociedade capitalista tendo em vista a exploragdo do
homem sobre o homem, pois a “[...] condicdo essencial para a existéncia e a
dominagdo na classe burguesa € a concentragdo de riqueza nas maos de
particulares, a formacédo e a multiplicacdo do capital’, isto é, “[...] a condi¢cdo de
existéncia do capital é o trabalho assalariado. Este se baseia na concorréncia entre
os trabalhadores” (MARX; ENGELS, 2008, p. 29). Em contrapartida, na sociedade
comunista ocorre a “[...] ruptura mais radical com as relacbes de propriedades
remanescentes” (MARX; ENGELS, 2008, p. 42) pois, os meios de producao
pertencem a todos.

O conceito de coletividade € absolutamente distinto entre a sociedade
capitalista e a sociedade comunista. Marx e Engels (1989), ao explicar a divisdo do
trabalho nessa primeira sociedade, enfatizam a contradicdo entre o interesse do
sujeito ou da familia e o interesse coletivo, o qual “[...] ndo existe apenas na
representacdo, como ‘interesse geral’, mas se apresenta antes de mais nada, na
realidade, como a dependéncia reciproca de individuos entre os quais o trabalho
esta dividido” (MARX; ENGELS, 1989, p. 47). Os intelectuais asseveram:

[...] E justamente desta contradicdo entre o interesse particular e o
interesse coletivo que o interesse coletivo toma, na qualidade de
Estado, uma forma autbnoma, separada dos reais interesses
particulares e gerais e, ao mesmo tempo, na qualidade de uma
coletividade ilus6ria, mas sempre sobre a base real dos lacos
existentes em cada conglomerado familiar e tribal — tais como, lacos
de sangue, linguagem, divisdo do trabalho em maior escala e outros
interesses — e, sobretudo, [...] baseada nas classes, ja condicionadas
na divisdo do trabalho, que se isolam em cada um destes
conglomerados humanos e entre as quais ha uma que domina todas
as outras (MARX; ENGELS, 1989, p. 48).
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Reafirmamos que o coletivo na sociedade capitalista acontece de forma
inexistente. Como explicam Marx e Engels (1989, p. 49), a luta dos interesses
particulares, chocam com os interesses coletivos e, por sua vez, “[...] ilusoriamente
tidos como coletivos, torna necessario o controle e a intervencao pratica através do
ilusério interesse-‘geral’ como o Estado”. Os intelectuais definem que a forga
produtiva decorrente da cooperacdo de varios individuos exigida pela divisdo do
trabalho aparece como uma forga estranha, tendo em vista que a cooperagéo nao €
voluntaria, mas natural, configurando uma alienacdo (MARX; ENGELS, 1989).

E apenas na coletividade que os sujeitos encontram os meios de desenvolver
plenamente suas capacidades, possibilitando a liberdade pessoal, pois “...] na
coletividade real, os individuos adquirem sua liberdade na e através de sua
associacao” (MARX; ENGELS, 1989, p. 117). Portanto,

[...] a relagdo coletiva em que entraram os individuos de uma classe,
relagdo condicionada por seus interesses comuns frente a um
terceiro, foi sempre uma coletividade a que pertenciam estes
individuos apenas como individuos médios, apenas enquanto viviam
dentro das condigdes de existéncias de sua classe — ou seja, uma
relacdo na qual participavam n&o como individuos, mas como

membros de uma classe (MARX; ENGELS, 1989, p. 117).

Os autores enfatizam ainda:

Por outro lado, a coletividade dos proletarios revolucionarios,
que tomam sob o seu controle suas condi¢gdes de existéncia e as de
todos os membros da sociedade, acontece exatamente o contrario:
nela os individuos participam como individuos. E exatamente esta
unido de individuos (pressupondo naturalmente as atuais forgas
produtivas desenvolvidas) que coloca sob seu controle as condi¢oes
de livre desenvolvimento e de movimento dos individuos — condi¢coes
que até agora encontravam-se a mercé do acaso e tinham assumido
uma existéncia autbnoma frente aos diferentes individuos
precisamente por sua separacdo como individuos, por sua uniao
necessaria determinada pela divisdo do trabalho e por sua separacao
transformada num vinculo alheio a eles (MARX; ENGELS, 1989,
p. 117-118, grifos nossos).

Foi pensando na coletividade dos proletarios revolucionarios, isto €, do novo
homem comunista, fundamentado nas elaboragdes dos classicos Marx e Engels,
que Makarenko defendeu a coletividade como categoria essencial, a qual deveria
ser ensinada desde a mais tenra idade, especificamente por meio de proposi¢cdes no
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ambito educacional e familiar. O autor aponta que “[...] No sentido lato, coletivismo
significa solidariedade do homem para com a sociedade. Sua antitese € o
individualismo” (MAKARENKO, 1981, p. 68).

Luedemann (2012) relata que Makarenko criou algumas ferramentas de
analise da sociologia da Educacdo com fundamentos na pedagogia. Segundo a
autora, no proprio processo de Educacdo foram experimentadas novas e reais
relagdes sociais inspiradas pela revolugdo, as quais foram elaboradas no interior da
comuna como obra da pedagogia, dos educadores e dos educandos. Vale enfatizar:

A subordinagédo do individuo ao coletivo ndo se daria como uma
forma de desenvolvimento espontaneo da personalidade coletivista,
mas apenas sobre as ‘explosdes’ provocadas pela coletividade. Mas
a subordinagdo ocorreria entre os iguais, na participagdo, na
autogestdo da coletividade, em que cada um dos educandos e dos
educadores também sdo comandantes, donos de seus préprios
destinos (LUEDEMANN, 2012, p. 238-239).

Conforme o pronunciamento de Radice no “Encontro sobre Escola e
Pedagogia Soviéticas”, realizado em dezembro de 1951, o coletivo para Makarenko

esta sempre no centro de seu pensamento e experiéncia, pois compreende:

O coletivo ndo é um conjunto de pessoas, mas um organismo
complexo, que possui sua personalidade, sua tradicdo, sua histéria;
que tem suas préprias leis de formagcdo e de desenvolvimento. O
objetivo imediato da agéo educativa ndo € o individuo em particular,
mas o coletivo, tenha este 0 nome de colbnia ou de classe escolar.
Cada individuo é educado com o coletivo e através dele. A relacéao
entre o individuo e a coletividade, entre o coletivo e seu nucleo
central — composto pelos elementos mais ativos, capazes e tenazes
— a relacdo entre o coletivo e o adulto (professor, capataz,
administrador, etc.): eis alguns dos problemas fundamentais que
Makarenko enfrenta e resolve, expondo-os com maravilhosa
vivacidade em suas narrativas pedagogicas e com clareza cientifica
nos estudos e artigos dos seus ultimos anos de vida. E matéria por
demais rica para poder ser comprimida em uma intervengéo deste
Encontro; limitar-nos-emos, portanto, a indicar dois Unicos pontos:
Um é a necessidade de perspectivas amplas e felizes para o coletivo
e para todos os seus membros. O outro é a necessidade de
caminhar sempre, de ndo se conformar com o que ja se obteve, de
fixar continuamente novas exigéncias: isto é, o perene movimento
para frente, como lei fundamental do desenvolvimento do coletivo
(RADICE, 1951, p. 1).

Makarenko buscou estratégias pedagogicas que desenvolvessem nos
escolares o conceito coletivo da sociedade comunista, isto €, como propor
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realizacbes que desenvolvessem nos escolares a conduta coletiva? Em sua
experiéncia, o referido pedagogo sistematizou uma proposta baseada nos principios
de coletividade escolar, discutindo a estrutura organica da coletividade, a
autogestao, organizagédo do trabalho docente, o trabalho cultural e a criacdo das
perspectivas da coletividade (FILONOV, 2010).

Filonov (2010) descreve que Makarenko elabora um projeto de sociologia
educacional tomando como referéncia os principios leninistas a fim de educar os
novos dirigentes da sociedade comunista. Essa educacao direcionava-se para o fim
das diferencas de classes, para que cada um compreendesse que deveria trabalhar
conforme sua capacidade e contemplar as suas necessidades, tendo seus direitos

assegurados. Pensando na escola coletiva:

[...] Makarenko demonstra a necessidade de criar na escola um
ambiente social propicio para a experimentagdo de novas relagoes
sociais, mas mais que isso: era preciso reinventar a escola como
espaco central de participacdo social das criangcas e dos jovens,
criando novas tradigdes, numa rede de subordinacao entre os iguais.
Os proprios educandos se educariam junto com os educadores,
numa verdadeira democracia operaria (FILONOV, 2010, p. 33).

Em sua atuacao na Colbénia Gorki, Makarenko pode cristalizar em ag¢des os
estudos relativos ao marxismo que afirmavam a importancia da coletividade para a
sociedade comunista. Os jovens estudantes da Colénia Gérki haviam crescido e
desenvolvido a personalidade amparada em valores burgueses, assim como

estavam corrompidos pela violéncia:

No dia 04 de dezembro chegaram a colénia os primeiros seis
educandos e me entregaram um fabuloso pacote com cinco enormes
selos de lacre. O pacote continha os seus dossiés. Quatro deles
tinham dezoito anos, foram-nos enviados por assalto domiciliar a
mao armada, e dois eram mais trajados, de culotes de montar e
botas elegantes. Tinham os cabelos cortados a ultima moda. Esses
nao tinham jeito nenhum de criangas abandonadas. Os sobrenomes
dos nossos primeiros educandos eram Zadoérov, Burdn, Vélokhov,
Bendiuk, Gud e Taranéts (MAKARENKO, 2012, p. 18).

Zoia Prestes, tradutora do livro “Poema Pedagogico” (MAKARENKO, 2012),
no posfacio da referida obra afirma que para Makarenko, uma crianga ou
adolescente de rua ou infrator, antes de toda situacao, era um cidadao soviético,
expulsos de casa por inumeras questoes, se formaram e buscavam saidas. A autora
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assevera que os alunos mencionam “[...] uma das regras de convivéncia dentro da
comuna, referindo-se a decisdo tomada no coletivo de ficar perguntando sobre vida
passada”’ (PRESTES, 2012, p. 647), isto é, “[...] Ninguém sabia nada de ninguém, a
vida parecia ter comecado ali, o coletivo se formava ali e isso ajudava a esquecer 0
passado e se sentir crianca ou adolescente” (PRESTES, 2012, p. 647). Enfatizamos

[...] Makarenko teve uma certeza: era impossivel usar sua bagagem
tedrica e aplica-la de maneira metddica e fria para conseguir o
minimo de disciplina para organizar aquele coletivo de criangas e
jovens sofridos e rejeitados pela sociedade. O grande desafio estava
em estabelecer um dialogo, romper com a relacado de influéncia e
imposigao. Isso fez com que Makarenko chegasse a primeira grande
descoberta: todos deveriam sentir-se parte fundamental de um todo,
com uma disciplina rigida, delegando e assumindo responsabilidades
para organizar a convivéncia do grupo. Todos tinham
responsabilidades e respondiam por elas num sistema de
revezamento, de tal forma que todos pudessem trocar de papéis e
conhecer as responsabilidades de cada situacéo; enfim, sentirem-se
corresponsaveis pelo coletivo (PRESTES, 2012, p. 650).

Os educandos participavam silenciosamente das atividades, por vezes,
ignoravam as exposigdes de Makarenko, como este revela: “Eu fiz um discurso sobre
a nova vida de trabalho, sobre a necessidade de esquecer o passado, de marchar
sempre em frente e para frente” (MAKARENKO, 2012, p. 19), em contrapartida, “Os
educandos mal ouviam o meu discurso, cochichavam entre si, olhavam com sorrisos
de zombaria e desprezo para os catres dobraveis” (MAKARENKO, 2012, p. 19).

Durante esse periodo, Makarenko vivenciou inumeras situa¢des de violéncias e
nao aceitacao de normas estabelecidas, sendo preciso reorganizar estratégias, como
o autor relata a leitura de livros pedagdgicos: “Quanto a mim, o resultado principal
dessas leituras foi uma convicgéo firme, e, subitamente, n&o sei por qué, fundamental,
de que nas minhas maos nao existia nenhuma ciéncia e nem teoria nenhuma”, por
isso, “[...] a teoria tinha de ser extraida da soma total dos fenémenos reais que se
desenrolavam diante dos meus olhos” e conclui “No comeg¢o eu nem sequer
compreendi, mas simplesmente vi, que eu precisava nao de férmulas livrescas, as
quais nao poderia aplicar aos fatos de qualguer maneira, mas sim de uma analise
imediata e uma acao nao menos urgente” (MAKARENKO, 2012, p. 21-22).

A experiéncia na Colénia Gorki conquistou éxitos, foi possivel propor agées que
desenvolvessem a experiéncia de autogestdo. Makarenko compreendia que a

by

coletividade geral, no tocante a autogestdo, somente seria efetivada no viver, no
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cotidiano, na organizacao de grupos menores, N0S grupos sociais primarios de contato,
a partir da direcao de um coordenador eleito pelo coletivo (LUEDEMANN, 2002).

Makarenko compreendeu o0 processo pedagdgico como objeto da pedagogia
soviética e observou que a coletividade geral tinha fases de desenvolvimento, crise e
estagnacao para se alcancar a um novo salto de desenvolvimento. Por meio dessa
compreensao, “[...] buscou relacional o funcionamento das coletividades primarias e
o desenvolvimento da coletividade geral, para a compreensdo das suas fases de
estagnacéo e a forma adequada para a obtengdo de novos saltos” (LUEDEMANN,
2002, p. 149).

Filonov (2010) salienta que a vida da coletividade educativa Makarenko
destinou um lugar particular ao trabalho, conciliados ao estudo das bases das
ciéncias e uma ampla Educacgao civica, politica e moral, sendo as principais ideias
na relacao entre o trabalho e a Educacéo:

a) o trabalho s6 se tornara um instrumento eficaz da Educacéao
comunista se for integrado ao conjunto da organizacdo do processo
educativo; além disso, este sistema nao tem nenhum sentido se
todas as criangas e adolescentes ndo participarem das formas de
trabalho socialmente Util, adaptadas as suas idades; b) é preciso que
estas diferentes formas de trabalho, enquanto participacédo
obrigatéria da autogestdo e do trabalho e do trabalho produtivo,
sejam organizadas sobre a base técnica mais moderna possivel e
tendo por eixos uma criacdo técnica seletiva, assim como um
trabalho gratuito efetuado no interesse de todos: uma vez
preenchidas essas condi¢gdes, as criangas e adolescentes tiram
partido da riqueza das relagdes que determinam o desenvolvimento
harmonioso e livre da personalidade; c) o coletivo, seus érgaos e
seus delegados devem se encarregar, em medida sempre crescente,
de organiza o trabalho e de tomar as decisdes relativas a reparticao
dos beneficios, a compatibilizacdo dos salarios, a utilizacao de
diversos estimulantes materiais e morais e a organizagdo do
consumo (FILONQV, 2010, p. 20).

Ao observar a vida da coletividade primaria na Col6nia Gorki, Makarenko
constatou que houve avanco de toda a coletividade em fases de avangos e
estagnacao. Em suma, é justamente “[...] a marca social, material, cultural e politica de
cada uma dessas geracgdes das coletividades primarias que fizeram parte da histéria
do movimento de construgao da coletividade geral” (LUEDEMANN, 2002, p. 150).

O pedagogo, amparado nas leituras referentes ao marxismo, afirmava a
premissa de que o homem € consequéncia de suas experiéncias materiais € 0

comportamento “[...] € o resultado muito complexo da consciéncia e também do
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conhecimento, da forca, do habito, das maneiras, da adaptacdo, da coragem, da
saude, e em primeiro lugar da experiéncia social” (MAKARENKO, 1981b, p. 359).

Makarenko (1981a) explica que o coletivismo é solidariedade real do homem
com o trabalho e os interesses sociais. Desse modo, o autor compreendia que em
uma escola organizada sobre o principio da coletividade seria possivel combinar as
diferencas com base nos direitos iguais ao desenvolvimento cultural. Em suma, a
coletividade como um objeto de Educacao comunista “[...] é a realizagao concreta da
escola unica, em uma sociedade marcada pelo fim da propriedade privada e a pela
garantia da igualdade de direitos” (FILONQV, 2010, p. 32).

Na acepcéao do pedagogo russo, a coletividade ndao era apenas um grupo de
pessoas em interacdo. Em seu entendimento, “[...] € um complexo de individuos que
tém um objetivo determinado, estdo organizados e possuem organismos coletivos.
Sao conscientes, devem discutir esse projeto e se responsabilizar por ele passo a
passo” (LUEDEMANN, 2002, p. 151). A partir de sua experiéncia pedagdgica em
Poltava, Makarenko desenvolveu as partes organicas do sistema geral da

coletividade:

[...] a sala de aula, o trabalho cultural, o trabalho produtivo, as
coletividades primarias (destacamentos), o Conselho dos
comandantes (coordenadores das coletividades primarias), a
Assembléia Geral (onde todos os educandos e os educadores
resolviam os problemas mais gerais), o coletivo dos educadores
(com a intensa participagcao no processo pedagégico e cultural) e a
constituicdo de um 6érgdo de ligagdo com os operarios e 0s
camponeses organizados em sovietes, 0 Komsomo/ (LUEDEMANN,
2002, p. 151-152).

Os destacamentos®' ndo eram uma simples soma de pessoas, mas definidos
pelo pedagogo como um organismo social vivo com o6rgdos, atribuigdes,
responsabilidades, correlagbes e interdependéncia entre as partes, sem os quais
nao haveria o coletivo. Makarenko compreendia o coletivo como uma espécie de
familia, ndo separava os alunos por faixa etéria, em seu entendimento os mais
velhos cuidavam dos mais novos e estes respeitavam os demais (CAPRILES, 1989).

Capriles (1989, p. 156) expde o relato de Makarenko sobre essa questao:

81 «“Ao criar um novo tipo de organismo social, Makaremko percebeu que era preciso aproveitar as
experiéncias concretas para organizar a escola como uma nova instituigho social. O
‘destacamento’ foi denominado por Makarenko como coletividade primaria, ou seja, um coletivo de
contato principal, que ndo satisfazia unicamente os interesses da aula, nem os da escola, nem
apenas os interesses da producao” (LUEDEMANN, 2002, p. 136).
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O coletivo dos professores e o coletivo das criangas néo sao dois
coletivos diferentes, mas sim o0 mesmo coletivo pedagogico. E de se
notar que n&o considero necessario educar uma pessoa isolada, mas
educar todo um coletivo. E o Unico caminho para a Educacao correta
[...]. Para isso € necessario criar formas que obriguem cada aluno a
fazer parte da movimentagdo comum. E assim que educamos o
coletivo, formando-o. E, dessa maneira, apds o que ele prdprio cria,
tornando-se uma grande forga educadora, o consolidamos [...].

Makarenko assevera que o coletivo ndo pode ser formado por um decreto,
nem criado em um lapso de dois ou trés anos: sua criacao exige mais tempo. Trata-
se de uma acao que decorre dedicacédo e luta, mas quando tal coletivo existe e
funciona, € necessario guarda-lo, cuida-lo e, entdo, todo o processo educativo
decorreria com muita facilidade (CAPRILES, 1989).

Capriles (1989) menciona que o projeto pedagdgico de Makarenko teve uma
série de elementos inovadores na estrutura da organizagdo coletiva. Para o
pedagogo, somente o coletivo como um todo é objeto da Educacdo soviética, “[...]
apenas quando educamos o coletivo podemos contar com uma forma de
organizacao em que a personalidade individual possua, ao mesmo tempo, a maior
disciplina e a mais ampla liberdade” (CAPRILES, 1989, p. 89).

No dia 24 de agosto de 1922, Makarenko encaminhou um relatorio sobre suas
experiéncias e as bases da sua tese ao Instituto Central de Organizadores da
Instrucéo Publica, com sede em Moscou. Capriles (1989) afirma que nesse relatério,
havia a necessidade de se resolver a codificagdo da nova ciéncia pedagogica. Por
isso, propds algumas medidas indispensaveis para o desenvolvimento da Educagéo
socialista, uma delas especifica sobre a coletividade:

1% Elaboragdo de um método cientifico de investigagao pedagdgica.
Segundo os métodos atuais, a crianca é o objetivo principal da
investigacdo pedagodgica. Acredito que este ndo € um principio
correto. A ciéncia pedagodgica deve considerar o fato, o fenédmeno
pedagdégico, como o objetivo final dessa investigacao.

2° Aprofundar a atencdo em relagao a coletividade infantil como um
todo organico. Para isto € necessario reestruturar toda a psicologia
do trabalhador escolar.

32 Renunciar completamente a idéia de que para existir uma boa
escola & necessario, antes de tudo, bons métodos para aplicar nas
aulas. O que se necessita para obter uma boa escola é um sistema
cientificamente organizado, compreendendo todas as suas
influéncias.

42 A psicologia ndo deve ser o fundamento da pedagogia e sim a
continuagdo dela, e assim deve ser entendido o processo da
realizagao de lei pedagdgica.
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5¢ A escola russa de trabalho tem que ser reestruturada
completamente j4 que, na sua esséncia, € uma visao burguesa. A
base fundamental na escola russa nao deve partir da teoria
‘ocupacao-trabalho’, sendo da sua antitese dialética: ‘trabalho-
preocupacado’. Somente a organizacdo da escola como funcéo
econdémica a tornarg socialista (CAPRILES, 1989, p. 91-92).

Por meio das agdes junto aos escolares, a vida na coletividade tornou-se
ainda mais efetiva, por meio de alternancia de fungdes e organizacao de trabalho,
exercicios de comando e de subordinagédo, assim como de movimentos coletivos e
individuais. O pedagogo, embasado pela concepgao leninista de transformacgéao dos
trabalhadores em novos comandantes da sociedade socialista, concluiu que as
relacdes nas relagdes sociais deveriam basear na premissa da subordinagao entre
os iguais (LUEDEMMAN, 2002).

Com o intenso trabalho, aos poucos foi possivel vislumbrar o desenvolvimento
dos principios coletivos, assim como novas tradi¢es, apoiando-se em necessidades
ou costumes mais antigos. Um exemplo trata-se da realizacdo de festas, a
mobilizacdo do coletivo para o prazer de desfrutar suas vitérias, em outras palavras
a cada colheita “[...] a cada primavera, quando o coletivo se reunia para debrulhar as
medas altas de trigo, centeio, cevada e aveia, o trabalho se transformava em um
ritual pagéo. A colheita e a debulha eram atividades cansativas, mas cheias de vida
e alegria” (LUEDEMANN, 2002, p. 179). Como aponta Makarenko (1977a, p. 144),
“[...] tens que amar a tua colectividade, aprender a conhecé-la, pdér-te ao corrente
dos seus interesses e saber aprecia-los. Nao ha homens sem isso”.

O trabalho era considerado um aspecto essencial para a Educagdo dos
jovens da Col6nia Gorki. Com esse objetivo coletivo todos participariam ativamente
de tal relacdo, embora “Muitos homens aprenderam ha muito tempo a sobrepujar o
peso do trabalho, a sua repulsividade fisica”. O autor pondera que reconhecendo a
fraqueza da natureza humana [...] nés toleramos, ainda agora, certos motivos de
satisfacdo pessoal, motivos do nosso préprio bem-estar, mas invariavelmente
ansiado por educar motivacdes abrangentes de interesse coletivo” (MAKARENKO,
2012, p. 557). Desse modo,

[...] Quanto mais amplo é o coletivo cujas perspectivas parecem ao
homem suas perspectivas pessoais, tanto mais belo e mais elevado
€ o0 homem. Educar um homem significa educar nele os caminhos da
perspectiva pelos quais se distribui a sua alegria do amanha. Poder-
se-ia escrever todo um método sobre este importante trabalho. Ele
consiste na organizacao de perspectivas novas, na utilizacdo das ja
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existentes, na instituicdo gradual de outras mais valiosas. Pode-se
comegar por um bom almogo, por uma ida ao circo, ou pela limpeza
da lagoa, mas é preciso sempre despertar para a vida e alargar
gradativamente as perspectivas de todo o coletivo, conduzi-lo até as
perspectivas de toda a uniao (MAKARENKO, 2012, p. 569).

Segundo Makarenko (1977b), a relacdo entre a coletividade e os escolares
constitui uma das principais questdes para se pensar a Educacdo. Kumarin, no
prefacio da obra “La colectividad y la educacion de la personalidade’, observa que
fora da coletividade nao € possivel formar uma personalidade consciente da
responsabilidade perante o Estado socialista. Isto é, somente enquanto um cidadao
coletivo sentira a plenitude de participar como membro da verdadeira sociedade
democratica.

Como tarefa organizadora, digna de nossa época e de nossa
revolucdo, s6 pode ser a criagdo de um método que, sendo geral e
Unico, permite ao mesmo tempo que cada personalidade desenvolva
separadamente suas peculiaridades e conserve sua individualidade.
Essa tarefa seria absolutamente impraticavel para a pedagogia se
ndo fosse pelo marxismo que resolveu o problema das
personalidades e da coletividade ha muito tempo (MAKARENKO,
1977b, p. 46, traducéo nossa).*

A verdadeira coletividade é uma tarefa complexa, como salienta Makarenko
(1981b), porque uma decisdo nao deve ser decidida, por exemplo, sob 0 ponto da
perspectiva pessoal, “[...] ndo levando em conta interesses individuais, mas o
interesse da coletividade. E preciso sempre respeitar a disciplina, € mesmo preciso
realizar tarefas desagradaveis, € o mais alto grau de disciplina” (MAKARENKO,
1981b, p. 471).

Makarenko (1977b) descreve que a tarefa pedagdgica deveria estar em
harmonia com os principios da sociedade socialista fundamentada no principio da
coletividade. Esses ideais deveriam fazer parte da vivéncia dos cidadaos desde a
mais tenra idade, em todos os espacos, sem esquecer sua individualidade, mas

compreender que a mesma faz parte de um coletivo. O autor explica:

8 «Como tarea organizadora, digna de nuestra época y nuestra revolucion, sélo puede ser la
creacion de un método que, siendo general y unico, permita al mismo tiempo que cada
personalidad por separado desarrolle sus peculiaridades y conserve su individualidad. Esta tarea
serfa absolutamente impracticable para la pedagogia si no fuera por el marxismo que resolvio hace
mucho el problema de la personalidade y la colectividad” (MAKARENKO, 1977b, p. 46).
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[...] A comunidade escolar, a célula da sociedade infantil soviética, é
a primeira a ser objeto de trabalho educativo. Quando treinamos um
individuo, devemos pensar na Educacao de toda a comunidade. Na
pratica, essas duas tarefas serdo resolvidas apenas em conjunto e
com um Unico procedimento. Em cada momento de nossa influéncia
sobre as personalidades dessa acao, ela também deve influenciar a
comunidade. E vice-versa: todo contato nosso com a comunidade
também deve ser, necessariamente, um momento de Educacéao para
cada individuo integrado a comunidade (MAKARENKO, 1977b, p. 47,
traducdo nossa).>

A escola é explicada como uma coletividade Unica, por isso é importante que
seja mais animada, graciosa, alegre e também rigorosa. Sera apenas fundamentada
nessa organizacdo que a escola cumprira sua funcao em relacdo a Educacéo
comunista, renunciando os pressupostos burgueses (MAKARENKO, 1977b).
Makarenko (2012) afirma que quando um jovem da Colénia Gorki realizasse uma
acao que beneficiasse os demais colegas, significava que o individuo compreendeu
o principio de coletividade, contribuindo também para sua formagdo enquanto
cidadao soviético.

Makarenko (1977b) destaca que a Educagao soviética deve ser organizada a
partir de coletividades unificadas, fortes e influentes. Por isso, a escola deve ser uma
coletividade unica, que compde todos os processos educativos, a fim de que cada
integrante desse coletivo sinta sua dependéncia e defenda seus principios. O autor
esclarece que essa Educacao consiste na “[...] correta organizacdo da coletividade,
disciplina e ordem; na organizacdo da vida cotidiana, etc. Eu dediquei minha
atencdo a este aspecto no meu trabalho” (MAKARENKO, 1977b, p. 248, traducéo
nossa).**

Com essa reflexdo, tratamos dos aspectos gerais da disciplina, principio
educacional essencial para o pedagogo revolucionario. A partir da nova organizacao
econbmica e politica, na sociedade socialista ndo poderia existir a concepcéo
individualista, resguardando a sua individualidade, o objetivo consistia em romper

8 “l...] La colectividad escolar, célula de la sociedad infantil soviética, es la primera que debe ser
objeto del trabajo educativo. Cuando formamos a un individuo debemos pensar en la educacion de
toda la colectividad. En la practica, estas dos tareas se resolveran sélo de forma conjunta y con un
procedimiento unico. En cada momento de nuestro influjo sobre la personalidade esta accion debe
también influir sobre la colectividad. Y viceversa: cada contacto nuestro con la colectividad ha de
ser también, necesariamente, momento de educacion de cada individuo integrado en la
colectividad” (MAKARENKO, 1977b, p. 47).

‘[...] correcta organizacion de la colectividad, la disciplina y el orden; en la organizacdn de la vida
cotidiana, etc. Yo he dedicado en mi trabajo primordial atencién a este aspecto” (MAKARENKO,
1977b, p. 248).

34
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com a perspectiva o individualismo a fim de conquistar o coletivo. Luedemann (2002,
p. 377-378) exemplifica os conceitos disciplina da inibicao e a disciplina soviética, na
concepc¢ao de Makarenko:

[...] A disciplina da inibicdo exige: ndo faga isso, ndo faga aquilo, ndo
chegue atrasado a escola, ndo atire os tinteiros contra paredes, néo
falte ao respeito o professor; podem ainda ser acrescentadas mais
algumas regras com a particula ‘ndo’. Esta ndo é a disciplina
soviética. A disciplina soviética € uma disciplina que induz a vencer
as dificuldades, a disciplina da luta e do progresso, a disciplina da
aspiracdo a algo, a luta por algo. E deste tipo de luta que
necessitamos na realidade.

O pedagogo revolucionario realiza defesas da disciplina enquanto um
principio comunista, articulado também com a autoridade. Diferentemente do
autoritarismo, se faz necessario o rigor na disciplina das criancas e jovens da
Colbnia Gorki, dada a importancia de formar os dirigentes e cidaddos da sociedade
socialista, os quais atuariam de forma efetiva na elaboragdo de uma nova

organizacao social. Sobre autoridade, Engels (1872, p. 1, grifos do autor) esclarece:

[...] Autoridade, no sentido do termo de que se trata, quer dizer:
submissao da vontade de outrem a nossa; autoridade pressupée, de
outra parte, subordinacao. Ora, porquanto estas duas palavras
soem mal e seja desagradavel para a parte subordinada a relagédo
exprimem, trata-se de saber se ha meio de prescindirmos dela e se —
nas actuais condicdes da sociedade — a ndo podemos criar um outro
estado social no qual a autoridade deixe de fazer sentido e,
consequentemente, deva desaparecer.

Em continuidade com a reflexdo do autor:

[...] E portanto absurdo falar do principio de autoridade como de um
principio absolutamente mau e do principio de autonomia como um
principio absolutamente bom. A autoridade e a autonomia sé@o coisas
relativas, cujas esferas viriam nas diferentes fases do
desenvolvimento social. Se os autonomistas se limitassem a dizer
que a organizacao social do futuro restringira a autoridade até o
limite estrito em que as condi¢des da produgao a tornam inevitavel,
poderiamos entender-nos; mas, em vez disso, permanecem cegos a
todos os factos que tornam a coisa necessaria e investem com ardor
contra a palavra (ENGELS, 1872, p. 3).

Makarenko (1981a) explica no conjunto de sua obra que o termo disciplina

tem varias acepgdes, e esclarece que na sociedade soviética ndo é sinébnimo de
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obediéncia sem objetivos como o bem comum. Na visdo do autor, a disciplina é
consciente e precisa ser ensinada, a qual é desenvolvida por meio da experiéncia
material e dos interesses coletivos. Era preciso uma disciplina muito mais ampla, em
outras palavras, do cidadao soviético “[...] Exigimos que ndo s6 compreenda porque
e para que deve cumprir uma ordem, mas que sinta a necessidade e desejo de
cumpri-la da melhor maneira possivel” (MAKARENKO, 1981a, p. 37). Para
possibilitar que o coletivo seja disciplinado, ndo é necessario medidas disciplinarias,
mas sim, uma organizagao pontual do sistema educativo.

O autor expde que a disciplina precisa de objetivos, ndo se trata de um método
ou procedimento de Educacdo, mas é o resultado do conjunto de acbes e

estratégias educativas amparadas nos principios socialistas. Podemos verificar:

[...] O cidadao soviético disciplinado pode ser educado somente por
meio de um conjunto de influéncias construtivas, entre as quais
devem ter privilégio a Educagéao politica ampla, a construgéo geral, o
livro, o jornal, o trabalho, a atuacdo social e inclusive algumas que
parecem coisas secundarias, como os jogos, o divertimento, o
descanso. E apenas mediante o conjunto de todas essas influéncias
que se pode conseguir uma Educacao correta, da qual resultara um
auténtico cidadao disciplinado na  sociedade  socialista
(MAKARENKO, 1981a, p. 38).

O pedagogo realizou o trabalho como diretor na Colénia Gérki amparado no
principio educacional da disciplina e ordem. Foi um trabalho arduo, de muita
dedicacao, atribuiu responsabilidades as criancas e jovens, como o respeito perante
o coletivo. Foi preciso criar estratégias, e nas palavras de Makarenko (1987):
“E decidi firmemente que seria um ditador, se ndo conseguisse dominar por outro
método” (MAKARENKO, 1987, p. 29). Capriles (1989, p. 86) relata:

Organizou a vida da colénia mediante um sistema de interligagéo
coletiva das responsabilidades, de forma que os proprios educandos
sentiam-se parte fundamental do todo. Formulou a idéia
acompanhada da exigéncia Unica, na qual ele foi intransigente:
manter uma disciplina rigida. Makarenko colocou os préprios
educandos na condugédo dos principais programas elaborados para
desenvolver o processo produtivo (CAPRILES, 1989, p. 86, grifos
NOSSOS.

A partir da disciplina rigida defendida por Makarenko, houve situa¢des que o
fez requerer punicbes e castigos caso alguma agdo das escolares nao fosse
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condizente com os principios ensinados na Col6nia Goérki e essas medidas foram
questionadas por outros educadores do periodo. No entanto, o pedagogo manteve
seus posicionamentos em relagao a disciplina, porque em sua concepg¢ao sem esta
seria impossivel realizar um trabalho pedagoégico com éxito. Assim, postulava que
enquanto ndo se desenvolvessem o interesse coletivo, hébitos elementares de
trabalho e de vida “[...] o educador tem o direito, e ndo deve renunciar a ele, de usar
a forca e obrigar” (MAKARENKO, 2012, p. 132). Observemos o relato a seguir:

No dia seguinte eu disse aos educandos:

- O dormitério tem de estar limpo! Vocés precisam ter monitores de
plantdo no dormitério. E quando a ir para a cidade, s6 com a minha
licenga. Quem sair sem ordem minha, nao precisa voltar — ndo os
receberei.

- Epa! — Disse Vélokhov. — Quem sabe d& para ser menos severo?

- Escolham, rapazes, o que é mais importante para vocé. Nao pode
ser de outro jeito. Deve existir disciplina na colénia. Se nao lhes
agrada, podem dispersar-se, cada um que va para onde quiser. Mas
quem continuar vivendo na colbnia, tera de manter a disciplina.
Como quiserem. Nada de ‘covil’ aqui.

Zadorov estendeu-me a mao.

- Toque aqui. Tem razao! Vocé, Vélokhov, cale a boca. Nessas
coisas vocé ainda é bobo. Temos de cumprir o nosso tempo aqui, de
qualquer jeito. Ou quer ir para a prisdo preventiva?

- Mas como, vamos ser obrigados a ir pra escola também?

- Positivamente.

- E se eu nado quiser estudar? Pra que preciso disso?

- A escola é indispenséavel, obrigatéria. Quer vocé queira, quer nao,
tanto faz. Esta vendo, o Zado6rov acaba de dizer que vocé é bobo.
Precisa estudar, ficar esperto

Vélokhov sacudiu a cabecga, brincalhdo, e disse, repetindo as
palavras de uma piada ucraniana:

- Quem dancgou, dangou mesmo! (MAKARENKO, 2012, p. 25).

Radice (1951, p. 2) esclarece que Makarenko tinha uma visdo democratica da
disciplina, e de modo alguma autoritaria; em seus termos “[...] oposicdo nao esta
entre ‘autoridade’ e ‘liberdade’, mas entre a concepc¢ao coletivista e a individualista”.
O autor explica que na Colbnia Gorki a disciplina se apresentava como uma
necessidade primordial para o desenvolvimento da coletividade, do objetivo ali
proposto. Esse objetivo se torna proprio de cada membro cotidianamente,
compreendendo que seu futuro estaria intimamente ligado ao desenvolvimento da
coletividade, pois “[...] uma disciplina democratica, que também se torna enérgica, e

nao exclui nem a critica nem os castigos”. Ressaltamos:
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Para Makarenko, no entanto, a democracia do coletivo e a
correspondente disciplina democratica ndo sado exercicios puros e
artificiais. Nao se trata de “brincar de democracia”, de exercitar
artificialmente a disciplina e a responsabilidade. Os érgaos do
coletivo na Coldnia Gérki ou na Comuna Dzerjinski nada tém que ver
com os artificiosos “cargos publicos” imaginarios de certas cidades
ou republicas infantis. A organiza¢@o do coletivo vem sempre ligada
as exigéncias de uma tarefa concreta; a disciplina do coletivo é
sempre uma disciplina de trabalho, de luta e de superacao (RADICE,
1951, p. 1).

Filonov (2010, p. 38) enfatiza que na disciplina defendida por Makarenko ha a
harmonia de carinho e exigéncia, a qual se distancia do espontaneismo e
severidade. Makarenko insiste na concepc¢ao da disciplina como “[...] conquista da
responsabilidade, em que a crianga assimila regras, normas, mas pode correr
determinados riscos para desenvolver sua liberdade”. Podemos observar essa

questéo, nos escritos do pedagogo:

E por isso o quadro geral do trabalho pedagdgico adquiriu novas
coloragdes. A disciplina e a ordem cotidiana ha muito deixaram de
ser uma preocupagao sé minha. Elas se tornaram uma tradigdo do
coletivo, na qual ele ja se orienta melhor que eu, e que observa, nao
em casos especiais, nem por motivos de escandalos e crises
historicas, mas a todos os momentos, na ordem das exigéncias do
instinto coletivo, eu diria (MAKARENKO, 2012, p. 622).

Diante do exposto, reafirmamos que a disciplina esta relacionada com a
coletividade, e o autor explica que uma é necessaria para a existéncia da outra.
Acrescenta que além da disciplina consciente é preciso desenvolver nos escolares a
autodisciplina, pois o objetivo consiste em que os mesmos compreendam a
importancia da formacéao e a atuagcao na sociedade socialista, por isso “[...] deve ser
acompanhada de compreensdao de sua necessidade, da sua utilidade, da sua
obrigacao, do seu significado de classe” (MAKARENKO, 2012, p. 249).

A proposta educacional de Makarenko (2012) em relacdo a coletividade e
disciplina como principios socialistas fundamentais, requer que o0s escolares
compreendam que a disciplina € a forma melhor de conseguir o fim visado pela
coletividade. O pedagogo considerava essencial que a organizacdo educativa se
fundamentasse nas referidas concepcgoes, porque o “[...] trabalho educativo dirige
toda a vida da crianga” (MAKARENKO, 1981b, p. 468).
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No decorrer deste trabalho, expomos a trajetéria de Makarenko no tocante a
Educacao com vistas a formacdo do novo homem comunista. Essa educacao foi
vivenciada em um contexto econdmico e politico revolucionario que exigia uma
organizacado pautada nos pressupostos da Ciéncia da Histéria fundamentada pelos
intelectuais Marx e Engels. Makarenko idealizou propostas educacionais amparadas
nos principios de coletividade e disciplina. Conforme descrito na elaboracdo da
U.R.S.S. (1976) para a transformagédo da sociedade capitalista em uma sociedade
socialista, seria necessario formar os homens e a Educacdo teria uma atuacéo
primordial.

Entendemos que ao estudar a proposta educacional de Makarenko no tocante
a Educacao na Russia revolucionaria, € possivel apresentar as contribuicbes do
referido intelectual para a Educacdo Infantil brasileira na atualidade. Com a
finalidade de atendermos o objetivo geral deste trabalho, a seguir apresentamos tais

reflexoes.
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4 MAKARENKO E AS CONTRIBUICOES DA SUA PROPOSTA EDUCACIONAL
PARA A EDUCACAO INFANTIL BRASILEIRA

Na secao anterior, refletimos sobre as possiveis contribuicbes do pedagogo
revolucionario Makarenko em relagdo aos principios educativos de coletividade e
disciplina em favor de uma Educacdo plena e humanizadora para todos os
escolares. Nesta secao, nos propomos a buscar respostas para a questao central de
nossa dissertacdo: Os escritos de Makarenko podem contribuir para a Educacéo
Infantil brasileira na atualidade?

O processo de instauracao da Educacgéo Infantil no Brasil foi algo complexo,
permeado por desafios até a concretizacdo enquanto primeira etapa da Educacao
Basica. Souza e Kramer (1991) esclarecem que inicialmente a educagéo das criangas
pequenas das classes populares teve uma organizacdo médica e sanitaria,
posteriormente preocupou-se com o aspecto social e nutricional e, em seguida,

atentou-se as questdes educacionais. A esse respeito, segundo Chaves (2015, p. 57):

O que se ensina as criangas, de forma explicita ou nao, revela o
conjunto de valores que predomina na sociedade. Para melhor
expressar essa questdo, citamos o exemplo de uma atividade
recorrente junto as instituicdes educativas, por ocasiao de uma “data
comemorativa”. [...] Essa préatica ilustra como as vivéncias das
criancas estdo empobrecidas, bem ao gosto da sociedade capitalista
nesses tempos em que a miséria se mostra cotidianamente.

Em consonadncia com os escritos de Chaves (2008), os documentos
norteadores expressam principios politicos e concepgdes ideoldgicas que requerem
nossa compreensao. No final do século XX, houve um debate acentuado em relagédo
a Educacéo Infantil brasileira, decorrente da elaboracao da Constituicdo Federal de
1988, a qual delibera, no Artigo 208, inciso |, que “l - educacao béasica obrigatoria e
gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua
oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria”
(BRASIL, 1988). O documento especifica no inciso IV a faixa etaria dos alunos da
Educacao Infantil, sendo “educacéo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até
5 (cinco) anos de idade”, sendo a atuacdo e financiamento responsabilidade do
municipio (BRASIL, 1988).



101

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN, n® 9.9694/96),
especificamente a Secdo Il “Da Educacao Infantil”, no Artigo 29, regulamenta os
objetos do referido nivel da Educacgao brasileira: “A educagéo infantil, primeira etapa
da educacao basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até
seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a agdo da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996).

Ha& orientagdes afetas a Educacdo Infantii na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)®*, homologada em 2017: trata-se de um documento de carater
normativo que define a formulacdo do curriculo de todas as etapas e modalidades
dos sistemas e das redes escolares do Estado, do Distrito Federal e dos Municipios
brasileiros. Vale salientar que “Os direitos de aprendizagem e desenvolvimento na
educacgao infantil”, compreendidos como competéncias s&o: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se (BRASIL, 2017, p. 36).

Moraes (2011) nos ajuda a refletir sobre a reestruturacao socioecondmica da
sociedade capitalista, especialmente no que tange a disputa econbémica
mundializada, buscam-se vantagens competitivas, e essa organizagdo “[...] tem
efeitos, ao mesmo tempo externos e profundos, sobre as varias praticas sociais e,
de modo particular, sobre a educacao”. A autora explica sobre as competéncias,
questdes atuais que compde documentos norteadores da Educacdo Nacional, por
exemplo, a BNCC:

[...] O discurso é claro: nao basta apenas educar, é preciso assegurar
o desenvolvimento de ‘competéncias’ (transferable skills), valor
agregado a um processo que, todavia, ndo € o mesmo para todos.
Para alguns, exige niveis sempre mais altos de aprendizagem, posto
que certas ‘competéncias’ repousam no dominio tedrico-
metodolégico que a experiéncia empirica, por si s6, € incapaz de
garantir. Para a maioria, porém, bastam as ‘competéncias’, no
sentido genérico que o termo adquiriu hoje em dia, que permitem a
sobrevivéncia nas franjas do nucleo duro de um mercado de trabalho
fragmentado, com exigéncias cada vez mais sofisticadas e niveis de
excluséo jamais vistos na histéria (MORAES, 2011, p, 8).

Moraes (2011) explana que a Educacéo na atualidade, em ambito nacional e
internacional, tornou-se mercadoria mediante a introducdo de mecanismos de

mercado, no financiamento das praticas educacionais, assim como porque a partir

% Sobre essa tematica de pesquisa, sugerimos leitura do artigo “BNCC: um Curriculo Integrador da
Infancia Brasileira?” (MELLO; SILVA, 2016).
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da Educacdo ha a incumbéncia de formar a forca de trabalho, fundamentada nas
competéncias necessarias para atender o mercado. Em concordancia com Faustino
(2006, p. 300):

A educacao sé podera ser emancipadora e promover a autonomia se
estiver associada a um projeto de sociedade emancipador, pois em
uma sociedade de classes a escola tem uma funcao ideoldgica
reprodutora e a classe dominante ndo tolera que os ‘desvalidos’
adquiram autoridade e formacao suficiente para governar, pois isto
atenta contra seus interesses e privilégios.

No entendimento de Mészaros (2008, p. 35), a educacgao institucionalizada,
nos ultimos 150 anos, em sua totalidade serviu “[...] ao propésito de néo s6 fornecer
0os conhecimentos e o pessoal necessario a maquina produtiva em expansao do
sistema do capital, como também gerar e transmitir um quadro de valores que
legitima os interesses dominantes”. Assinala ainda que realiza tal agao “[...] seja na
forma ‘internalizada’ (isto é, pelos individuos devidamente ‘educados’ e aceitos) ou
através de uma dominagdo estrutural e uma subordinacdo hierarquica e
implacavelmente impostas” (MESZAROS, 2008, p. 35, grifo do autor). Por esse

motivo,

O objetivo central dos que lutam contra a sociedade mercantil, a
alienagédo e a intolerdncia é a emancipagdo humana. A educacéo,
que poderia ser uma alavanca essencial para a mudanca, tornou-se
instrumento daqueles estigmas da sociedade capitalista: ‘fornecer os
conhecimentos e 0 pessoal necessario a maquinaria produtiva em
expansao do sistema capitalista, mas também gerar e transmitir um
quadro de valores que legitima os interesses dominantes’ (SADER,
2008, p. 15).

A intencdo de retomar essa concepcdo afeta a Educacdo na sociedade
capitalista, e requer que tentemos compreender a organizacdao da Educacgao Infantil
brasileira e as contribuicbes do pedagogo soviético Makarenko. Nas secdes
anteriores que compdem a dissertacdo, consideramos o contexto econémico e
politico vivenciado por Makarenko e suas elaboragcdes para professores, alunos e
familiares. Fundamentado na Ciéncia da Histéria, o estudo sucinto dos
acontecimentos da organizacdao da URSS foi primordial para entendermos a
proposta educacional de Makarenko enquanto professor, educador e revolucionario;
a referida investigacao nao desconsiderou a sociedade capitalista na atualidade.
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Makarenko (1981a) propunha uma Educacdo que favorecesse a plena
formag¢do humana por meio do conhecimento cientifico, trabalho, artistico e cultural.
Esse processo de aprendizagem deveria ser norteado por objetivos especificos,
alicercados nos principios socialistas de coletividade e disciplina. Para o pedagogo,
seria necessaria uma formacéo politica e intelectual que deveria ter seguimento no
ambiente familiar.

Capriles (1989) afirma que para Makarenko os fracassos pedagdgicos de
muitas instituicées infantis sdo decorrentes de propostas educacionais com objetivos
frageis e indefinidos. O pedagogo enfatiza que muitas instituicées infantis dispdem
dos mais modernos equipamentos, porém nao organizam O ensino com uma
metodologia diferente; consequentemente, “[...] nunca poderdo atingir a realizagao
de um bom trabalho e muito menos a disciplina” (CAPRILES, 1989, p. 160).

Para o pedagogo soviético, é essencial que os professores saibam a
finalidade da Educacao, e seus objetivos, pois precisam estar em harmonia com o
coletivo. Os alunos precisam sentir-se pertencentes, o professor precisa respeita-los,
tratd-los com afeto, porém ser dirigente do processo educativo, sobretudo o rigor
perante as regras e a disciplina dos escolares. Essa organizacao possibilita que os
principios da coletividade e disciplina sejam desenvolvidos pelos escolares, pois “[...]
Quanto mais abrangente o coletivo, cujas perspectivas sociais se transformam em
perspectivas pessoais préprias do homem, tanto mais belo € o homem e mais
elevada sua posicao” (CAPRILES, 1989, p. 160).

Com base nessa assertiva, pontuamos que enquanto professores,
precisamos favorecer possibilidades que desenvolvam nos escolares a coletividade
e disciplina. Com isso, nao estamos negando a individualidade e particularidade de
cada estudante, mas sim rompendo com o individualismo e as agcées competitivas,
valores da sociedade capitalista. Em concorddncia com as elaboracbes de
Makarenko (1981a; 2012), os professores sdao 0s principais responsaveis pela
aprendizagem e desenvolvimento dos escolares, por isso é preciso estabelecer os
objetivos em prol de uma educacao que vise a emancipag¢do humana.

Com base na elaboracdo de Mészaros (2008), a Educacéo precisa ser um
instrumento para a emancipagdo humana e ndo um mecanismo que favorece a
perpetuacado e a reproducao do sistema capitalista. Portanto, precisamos dispor as
criancas o conhecimento mais elaborado desenvolvimento no decorrer da histéria
humana (CHAVES, 2008; VIGOTSKI, 2009).
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O ensino intencional na Educacéo Infantil deve ser rigorosamente planejado,
inclusive os aspectos considerados “insignificantes”, por exemplo, “[...] a maneira de
se manter em pé, sentar-se, levantar-se da cadeira, a maneira de erguer a voz,
sorrir, olhar, etc.” (CAPRILES, 1989, p. 156). Os jogos, brinquedos e brincadeiras
tdo comuns na Educacado Infantil precisam de uma sistematizacdo intencional.
Capriles (1989, p. 157) apresentas escritos em relagdo a concepgao de Makarenko

sobre essa questéo:

Consideramos que a crianca deve brincar, muitos brinquedos, mas
estamos — sei la por qué! — convencidos de que para o divertimento
deve haver um lugar separado e é a isso que se limita toda a
participacdo do jogo na educacdo. Eu afirmo, no entanto, que a
organizacao infantil deve contar com muitos jogos. Ora, trata-se da
idade infantil, que necessita do jogo, e esta necessidade deve ser
satisfeita: ndo porque o trabalho deva ser intercalado pelo
divertimento, mas porque o trabalho da crianca depende da
maneira como ela brinca. E eu fui partidario do principio de que
toda organizagao do coletivo deva incluir o jogo, € nés, pedagogos,
devemos participar dele.

Diante do exposto, verificamos a importdncia de o professor participar
ativamente de todo o processo educativo. Nas Instituicbes Educativas, observamos
que os brinquedos, por vezes, encontram-se escondidos em caixas dentro dos
armarios ou fora do alcance visual e tatil das criangas. Os recursos existem, contudo
nao sao utilizados e, quando muito, de forma n&o intencional. Registramos a
relevancia da formacao de professores, seja inicial (graduagao) ou continuada para
que os professores, por meio dos estudos, possam compreender que 0S recursos,
ao serem utilizados, podem contribuir para o processo de ensino e aprendizagem
dos educandos®®.

Na acepcao de Makarenko (1981a, p. 78), a formacao cultural precisa ser
desenvolvida tanto no ambito escolar como familiar, pois trata-se de um *[...] erro
crasso 0s pais que pensam que a formacao cultural € uma obrigagcdo que cabe
somente & escola e & sociedade”. E preciso estabelecer objetivos intencionais que
favorecam o desenvolvimento da formagéao cultural desde a mais tenra idade, isto é,

“[...] quando a crianga ainda esta longe da etapa da leitura, no periodo de seu

% Reflexdes desenvolvidas por meio dos estudos coletivos realizados no Grupo de Pesquisa e
Estudo em Educacao Infantil (GEEI), dirigidos pela Professora Dra. Marta Chaves.
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desenvolvimento sensorial, quando comegou a ver e ouvir com clareza e a balbuciar
algumas palavras” (MAKARENKO, 1981a, p. 78). Salientamos:

[...] Em sua experiéncia, destacou os seguintes circulos culturais:
coral, teatro, literatura nacional e internacional, contos, musicas,
pintura, trabalhos manuais, danca, fotografia, pesquisas em ciéncias
naturais, fisica e quimica, radioamadores, esportes, xadrez e damas.
Nesse tipo de trabalho, os educandos passam a desenvolver for¢a
criativa, espiritual, estética, descobrindo suas preferéncias e
contribuindo para o desenvolvimento cultural de toda a coletividade
(FILONOV, 2010, p. 37).

Makarenko, enquanto professor e diretor, propunha aos escolares diferentes
atividades pedagdgicas, tais como apresentacdao de pecgas classicas ucranianas
(LUEDEMANN, 2002). O pedagogo compreendia a necessidade de ampliar as
possibilidades de vivéncias dos escolares. Em concordancia com essa afirmativa,
destacamos os escritos de Vigotski (2009, p. 23) sobre a necessidade de ampliar a
experiéncia da crianga: “[...]. Quanto mais a crianga viu, ouviu e vivenciou mais ela
sabe e assimilou; quanto maior a quantidade de elementos da realidade de que ela
dispde em sua experiéncia [...] mais significativa e produtiva sera a atividade de sua

imaginagao”.

A escola, na concepcdo de Makarenko, deveria ser um espacgo
amplo, aberto, em contato com a sociedade e com a natureza,
relacionando-se as necessidades sociais de cada momento historico,
mas dirigida por um objetivo estabelecido coletivamente por
professores e alunos. Um lugar para a crianca viver a sua realidade
concreta como realizagdo no presente, admitida como sujeito,
comandante da sociedade, participante das decisdes sociais em seu
coletivo organizado (LUEDEMANN, 2002, p. 18).

O pedagogo enfatizava a necessidade que o trabalho pedagégico
favorecesse a criatividade infantil, a auto-organizacao e autodisciplina. O centro da
atencao ao propor estratégias que visassem a uma educacao plena era a educacao
do coletivo e ndo centrada na atencédo ao educando. Assim, “[...] estara educando o
novo carater coletivista de cada crianca em particular” (LUEDEMANN, 2002, p. 159).
Ao ser questionado sobre a autoridade severa do docente, Makarenko respondeu:

- Enquanto o educador ndo dispuser de um sistema de trabalho
organizado com tradicbes e o6rgdo de participacdo social da
coletividade, ndo podera abrir mao de uma direcdo centralizada e
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severa para que os educandos, mesmo obrigados sejam iniciados no
trabalho coletivo. Nao € possivel acreditar que todas as atividades de
instrucdo e de educagédo desenvolvidas se baseiem apenas no
interesse da crianca (LUEDEMANN, 2002, p. 159).

Nessa perspectiva, entendemos que a Educacédo deve ter intencionalidade
pedagogica e ser intrinsecamente dirigida pelo professor, responsavel pelo ensino.
No Grupo GEEI, por meio dos estudos direcionados pela Dra. Marta Chaves,
refletimos que atualmente hd a compreensdo que tudo em relagcdo ao ensino é
aceitadvel. Comumente é possivel observar nos espacos educativos professores
apresentando cancoes, videos, historias, entre outros recursos, conforme o
interesse e gosto particular da crianga. Em nossa acep¢ao, essa espontaneidade

requer que reavaliemos nossa compreensao em relagdo a Educacéo.

A educagdo enquadra-se, assim, na l6gica da mundializagdo do
capital, a légica ja apontada por Marx, da universalizacao do valor de
troca como a unica mediacao entre todos os seres humanos e também
a mediagdo entre cada individuo e as atividades que realiza. Marx
utilizou a expressdo ‘esvaziamento completo’ para se referir ao ser
humano no capitalismo. A educagdo esta sendo posta em sintonia
com esse esvaziamento completo, na medida em que seu grande
objetivo é tornar os individuos dispostos a aprender qualquer coisa,
nao importando o que seja, desde que seja Uil a sua adaptacéo
incessante aos ventos do mercado (DUARTE, 2012, p. 54).

Diante do exposto, precisamos defender uma Educagdo emancipadora, que
se oponha a condicdo alienante da sociedade capitalista. Makarenko compreendia
inclusive que a ‘[...] luta pedagdgica se dava cada vez mais no terreno politico”,
defendendo a organizagéo politica da coletividade (LUEDEMANN, 2002, p. 190).
Nessa vertente, compreendemos que é possivel formar os alunos, distanciando dos
valores competitivos e individualistas capitalistas, as “[...] perspectivas, os objetivos,
a curto, médio e longo prazo, deveriam nortear toda a acao coletiva, pois, sem isso,
a coletividade se desagregaria em preocupacdoes de grupos isolados e
individualistas (LUEDEMANN, 2002, p. 192).

A fim de desenvolver nos alunos os principios de coletividade e disciplina, é
preciso que os professores contribuam para a participacédo efetiva dos escolares no
processo educativo. Um exemplo € o cuidado com o espaco escolar, a realizacao
das atividades propostas, rodas de conversas para decisdes coletivas, divisdo e a
organizacdo dos materiais didaticos. Esses principios sdo categorias essenciais; as
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criangas desde a mais tenra idade devem compreender sua responsabilidade com o
coletivo e atuar sob essa vertente, como, por exemplo, nos momentos de ludicidade,

categoria relevante para Makarenko:

1 que a crianga brinque realmente; que componha, construa,
combine;

2 que nao comece uma tarefa enquanto ndo terminar a anterior;
que leve sua atividade até o fim;

3 que em cada brinquedo veja um valor definido, necessario para o
futuro; que cuide dele e o guarde. No mundo dos brinquedos
deve imperar sempre uma ordem completa e as arrumacoes
necessarias sempre devem ser feitas. Nao se deve destruir o
brinquedo quando ele estraga, mas conserta-lo; se isso for dificil
para a crianga, deve ajuda-la (MAKARENKO, 1981a, p. 53).

Dai decorre a importancia de os alunos possam elaborar seus préprios
brinquedos e estratégias didaticas; a relevancia da organizacao do espaco e do
tempo coletivo, a crianga desde pequena deve organizar-se conforme a rotina escola
como momentos para a realizacao das atividades, alimentacéo, cultivo de plantas,
entre outros. Os educandos precisam compreender a necessidade do cuidado com
todos os materiais dispostos, compreender que os objetos ndo sdo descartaveis,
mas tem um valor e que — em possiveis condicoes — podera ser consertado pelo
coletivo.

Atualmente, nas instituicbes educativas, € possivel observar que desde a
realizacdo de intervencdes didaticas até a composicao do espaco ha uma limitada
participagdo das criangas, a totalidade dos painéis, por exemplo, sdo desenvolvidos
pelos professores sem a variacdo até mesmo de materiais. O mesmo acontece na
arrumacao da sala: os educandos precisam sentir-se pertencentes, organizando-os
e readequando-os as necessidades do grupo, incentivando-os a estar naquele
determinado ambiente educativo, desenvolvendo a coletividade, disciplina,
autonomia e responsabilidade.

Compreendemos que todos os espacos sao educativos, portanto, devemos
nos dedicar para que a escola possa ser repleta de sentido e significado, com vistas
a uma Educacao humanizadora. Vigotski (2010, p. 695) explica que em relacao ao
desenvolvimento da personalidade e das caracteristicas do homem, o meio
desempenha o “...] papel ndao de circunstancia, mas como fonte do

desenvolvimento”. Em continuidade com as reflexdes do autor:

No meio existem essas formas ideais desenvolvidas, elaboradas pela
humanidade, aquelas que deverdo surgir ao final do
desenvolvimento. Essas formas ideias influenciam a crianca desde
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0s primeiros passos que ela da rumo a dominacao de forma primaria.
E, no decorrer do seu desenvolvimento, a crianca se apropria,
transforma em suas aquisi¢coes interiores aquilo que, a principio,
era sua forma de interacao externa com o meio (VIGOTSKI, 2010,
p. 698).

Compreendemos a importancia de organizar as intervengdes educativas do
espaco tendo como partida o conhecimento elaborado. Reafirmamos a ideia que o
professor precisa propiciar livros, muasicas, jogos e brincadeiras que contribuam
significativamente para o referido objetivo. Em nosso entendimento, essa
organizagao influéncia decisivamente em relacdo a sua compreensdo do mundo e
sua atuacdo sobre a mesma (CHAVES, 2011b). Ndo podemos reduzir o ensino
sobre o interesse imediato da crianga, como propunha Makarenko.

Neste sentido, uma proposta de educagdo que discuta as
potencialidades das criangas e a necessidade da intencionalidade
educativa em favor da emancipacdo, em oposicdo a ideia de
assisténcia e limite para a crianga aprender e ter determinadas
acoes, apresenta-se enquanto condicdo elementar para uma
educagao humanizadora. (CHAVES, 2011a, p. 63).

De acordo com Chaves (2011a), a atuacao junto as criancas pequenas
precisa ser viabilizada em uma perspectiva de humanizacdo e emancipacao. Para
isso, os procedimentos didaticos precisam ser ricos de significado, afetividade e
comunicacdo. A escolha de atividades, recursos e procedimentos figura na condicao
de caracteristicas essenciais no processo de ensino.

Em estudos do Grupo GEEI dirigidos pela Dra. Marta Chaves, refletimos que
atualmente o conceito de autonomia e responsabilidades, embora discutido de forma
acentuada nos espacos educativos, sobretudo nos Projetos Politicos Pedagogicos
(PPP) das Instituicbes Educativas, ndo se efetiva com éxito nesses espacos. Nos
Centros de Educacao Infantil, em diferentes localidades, podemos observar que ao
se dirigirem para o espaco externo, em algumas ocasides, 0s alunos posicionam-se
em filas, segurando a vestimenta do colega que se encontra a sua frente; 0 mesmo
acontece ao aguardar os amigos no retorno do refeitério ou banheiros, as criangas
se posicionam encostadas na parede; na entrega de atividades os alunos recebem
todos os materiais em maos pelo professor; os alunos ndo participam da
organizagao e composi¢cao do espago, tampouco no recolhimento dos brinquedos ao
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serem utilizados. Sdo inumeras situagcdes que enquanto professores possibilitam
reavaliar nossa pratica docente, a qual é repleta de teoria.

Outra questdo essencial, discutida no conjunto das elaboragbes de
Makarenko, é a importancia da participacao dos familiares das criangas no processo
educativo. O pedagogo propunha que fossem desenvolvidas reunides coletivas que
discutissem tematicas relevantes, algumas apresentadas na obra “Conferéncias
sobre Educacdo Infantil” (MAKARENKO, 1981a). Citamos: condigbes gerais da
educacao familiar; autoridade; disciplina; o jogo; trabalho na educacéo familiar;
economia familiar; educacao de habitos culturais; educacao sexual, entre outras.

O pedagogo revolucionario organizava os didlogos entre professores e
familiares, propunha explicagcdes no tocante a educacao das criangas pequenas nos
espagcos escolares e, especialmente, no ambito familiar. Salientamos que os
encontros de formacdo eram realizados nos patios escolares ou em casas de
algumas familias. Observamos o comprometimento do pedagogo revolucionario, o
zelo em organizar 0s espagos, assim como o periodo que se realizavam as
reunides, visto que predominantemente eram trabalhadores que tinham
disponibilidade em horarios especificos (CAPRILES, 1989; LUEDEMANN, 2012).

Makarenko estava disposto a dialogar, esclarecer duvidas e orientar os
familiares sobre a educacao das criancas e jovens. Atentava-se ao fortalecimento da
interacdo entre a familia e a escola. Essas reflexdes eram estendidas para toda a
comunidade, inclusive aos trabalhadores que nao tinham filhos, mas ouviam com
cuidado todas as proposicdes do pedagogo, fundamentado nos principios de

coletividade e disciplina. Havia a compreensao sobre a formagao de todo o coletivo:

[...] Makarenko estabelece a diferengas claras para os conceitos de
‘sociedade’ e de ‘coletividade’. A principal diferenca representa a
unidade de contatos: os membros da coletividade estdo ligados
mutuamente por relacbes e dependéncias diretas. Esta
particularidade se pode explicar, de acordo com Makarenko, ‘pelo
grande cientifico e pratico da coletividade diretamente vinculada a
tese marxista de que sao as proprias pessoas que criam as
circunstancias, influenciadas pela educacdo que receberam’
(CAPRILES, 1989, p. 163).

Ao pensar nessa premissa, com base no marxismo, que o pedagogo
revolucionario objetivava a formagdo dos educandos, familiares e toda a
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comunidade. Ao se compreender e desenvolver os principios socialistas, estaria
agindo perante o meio norteado por tais pressupostos tedrico-metodolégicos.

Makarenko dialogava com pais e familiares sobre a necessidade de
estabelecer objetivos claros da educagcdo das criangas e de elaborar técnicas
adequadas para tal finalidade. Condenava a forma pelo qual a Instituicdo Escolar se
relacionava com os familiares, pois estes eram apenas chamados quando 0s
educandos apresentavam problemas de aprendizagem ou indisciplina (FILONOV,
2010). Portanto,

De acordo com Makarenko, a educacdo familiar deveria ser
estruturada tomando a escola como principio organizativo e como
representante da educagéo estatal. A escola deveria cumprir o papel
de orientar a familia na sociedade socialista. De acordo com isso,
muito dos objetivos comuns de formacédo da crianga deveriam ser
discutidos entre pais e professores, criando, a cada momento,
diferentes estratégias educacionais, tanto em casa quanto na escola
(FILONOV, 2010, p. 40).

Em nosso entendimento, esse didlogo entre a escola e os familiares é
fundamental, sobretudo em tempos de secundarizagdo do conhecimento (MORAES,
2001). Capriles (1989) afirma que Makarenko propunha os destacamentos entre os
escolares, possibilitando serem organizadas as responsabilidades que
favorecessem a existéncia do coletivo. Propunha ainda que os educandos néao
fossem divididos por faixa etaria, mas que no processo educativo pudessem
conviver com criancas de diferentes idades. Observemos:

Makarenko estava preocupado com a transmissao de experiéncias,
de valores e a manutencao das tradigcbes das geragdes mais velhas
para as geragbes mais novas, procurando ndo isolar os educandos
por faixa etaria e nem por nivel de consciéncia. Quanto maior fosse a
mistura das diferencas, melhor para a realizacdo de trocas, a
manutencao das tradicdes com a participacdo de novas geracgdes. A
relacdo entre criancas mais novas e mais velhas auxiliaria no
desenvolvimento do sentimento de protecdo, de humanismo nos
futuros homens e mulheres (FILONOV, 2010, p. 34).

Filonov (2010, p. 34) explica que para Makarenko o tempo de educar
contemplava todos os tempos sociais, “[...] inclusive da cultura, do lazer, do
descanso, até mesmo quando as criancas estao se preparando para dormir”. Nesse
sentido, a Educacdo da coletividade, ao envolver todas as criancas e as
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personalidades especificas, precisam atribuir atencdo especial aos diferentes
momentos das vidas dos educandos, os espacgos diferenciados, “[...] quanto o
desenrolar do processo, ndo se deixando enganar pela analise de um ou de outro
episddio isolado da acdo dos educandos”, por isso, ndo deve se restringir somente
ao tempo de estudo, nas sala de aula, no trabalho, nos campos ou na oficina. Diante
disso, enfatizamos que todo processo educativo é igualmente importante e que néo
podemos secundariza-lo, acao rotineira nas Instituicbes Educativas, a qual considera
importante a realizagdo de uma atividade e acessorio a organizagdo do local de
alimentagao dos educandos, bem como o periodo de repouso.®’

Esperamos poder, enquanto educadores, lutar por uma Educacdo com vistas
a emancipacao humana. Destacamos os escritos de Leontiev (1978, p. 301), quando
apontam que na sociedade de classes, mesmo para o pequeno numero que vivencia
aquisicoes da humanidade, estas sao limitadas, “[...] determinadas pela estreiteza e
carater obrigatoriamente restrito da sua prépria atividade; para a esmagadora
maioria das pessoas, a apropriacao destas aquisicoes s6 €& possivel dentro de
limitacbes miseraveis”. Portanto, que possamos ir ao lado contrario da sociedade
capitalista, buscando favorecer a todos — criangas e familiares, por exemplo — uma
educacao de exceléncia, que contribuia a desconfiar do que esta em evidencia e
torna-se natural (KOSIK, 1976).

Em nossa compreensdo, a proposta educacional de Makarenko tende a
contribuir para a Educacdo Infantil na atualidade. O pedagogo propée uma
Educacao emancipadora, com estratégias educativas que favorecam seu pleno
desenvolvimento sob os principios de coletividade e disciplina. Com o objetivo de
finalizar os escritos apresentados, elaboramos a seguir nossas consideracées finais
no tocante aos estudos desta dissertacdo, para assim reafirmar as defesas
anunciadas, bem como anunciar nossas impressdes acerca da realizagcdo deste

estudo.

% Essas reflexdes foram desenvolvidas pela Professora Dra. Marta Chaves em cursos de Formagéo
Continua para professores do Estado do Parana, bem como nos estudos junto ao Grupo de
Pesquisa e Estudos em Educagéo Infantil (GEEI).



112

5 CONSIDERACOES FINAIS

A titulo de consideragdes finais, buscamos apresentar as sinteses e
impressdes sobre o estudo desenvolvido nesta dissertacdo. Enfatizamos que os
estudos e conjuntos de vivéncias junto ao Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Estadual de Maringa, e a participagdo no Grupo de
Pesquisa e Estudos em Educacao Infantili (GEEI) nos proporcionam subsidios
tedrico-metodolégicos que nos permitem afirmar a necessidade de que as
Instituicbes Educativas, sobretudo as de Educacado Infantil, sejam espacos que
possibilitem a aprendizagem e o desenvolvimento da crian¢ca tendo como ponto de
partida o conhecimento mais elaborado.

A motivacdo para a realizagdo deste estudo ocorreu mediante as vivéncias
que tivemos com o Grupo GEEI, as agdes coletivas juntamente aos alunos do curso
de Pedagogia — Turma Especial para Educadores do Campo, a participacdo como
ouvinte dos cursos de Formagédo Continua com professores e equipe diretiva, e
nossa atuacdao enquanto professora. No conjunto dessa experiéncia, foi possivel
refletirmos sobre a necessidade de intervencdes pedagdgicas que tenham sentido e
significado e, ao mesmo tempo, acerca da importancia de um referencial teérico-
metodoldgico para nortear tal finalidade.

A Teoria Histérico-Cultural apresenta subsidios para pensarmos a Educacéo
e intervencdes pedagodgicas que potencializem, por exemplo, as fungcdes
psicolégicas superiores, tais como meméria, atencdo, concentragdo, raciocinio
l6gico, criagédo, entre outras habilidades humanas. Em consonancia com Chaves
(2018), afirmamos que os estudos dos classicos desse referencial tedrico somente
sao validos se considerarmos seus fundamentos marxistas, os principios politicos e
o conteudo revolucionario dos intelectuais russos, como, por exemplo, Makarenko.

Chaves (2018) esclarece que a Teoria Histérico-Cultural constitui uma
resposta tedrico-metodoldgica para os desafios da Educacgédo, especialmente na
atualidade. Por isso, consideramos importante determinados estudos relativos a
essa vertente, de modo especial na formacdo dos professores, seja inicial ou
continua.

No tocante a formacéo continua de professores, destacamos os escritos de
Chaves (2014) quando assinala a reconducao das intervencdes desenvolvidas nas
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instituicbes escolares, organizando uma proposta de formacdo fundamentada em
estudos continuos.

Nessa direcdo, propomos como objetivo geral desta dissertagdo estudar a
proposicao educacional do pedagogo russo Anton Semionovitch Makarenko (1888-
1939) em relacédo a Educacao na Russia revolucionaria a fim de apresentar algumas
contribuicbes para a Educacao Infantil brasileira na atualidade. Para isso,
priorizamos o estudo de duas elaboragbes do autor, sendo: “Conferéncias sobre
Educacao Infantil” (1981a) e “Poema Pedagogico” (2012). Destacamos a questdo
norteadora desta pesquisa: os escritos de Makarenko podem contribuir para a
Educacao Infantil brasileira na atualidade?

Para atender aos nossos objetivos, tratamos na primeira secao, “Revolugao e
Makarenko: concepgdo comunista de Educacdo” amparada na Ciéncia da Histodria,
versamos sobre 0s principais acontecimentos do contexto que antecederam a
Revolucao e o contexto revolucionario soviético. Abordamos os aspectos biograficos
vividos por Makarenko naquele contexto, desde a infancia até sua atuacdo como
educador.

Compreendemos que os estudos relativos ao contexto vivido por Makarenko
Sa0 essenciais para compreendermos sua proposta educacional tendo em vista que
vivenciou as Revolugdes de 1905 e 1917 com a finalidade de instaurar uma nova
sociedade. Reafirmamos, que Makarenko, no conjunto de sua experiéncia,
desenvolveu na infancia a experiéncia de classe, pois participava desde a mais tenra
idade dos dialogos dos pais com os amigos operarios, até a sua consciéncia de
classe, pois por meio dos estudos e defesas comunistas se propds a elaborar uma
proposicao tendo como base os principios de coletividade e disciplina.

Diante do cenario de miséria da RuUssia, na qual a pobreza era comum a
maioria da populagdo e as riqguezas a uma minoria, os trabalhadores e camponeses
se mobilizaram para lutar por condicdes minimas de sobrevivéncia e realizaram
debates e enfrentamentos na Revolugdo de 1905, conhecida como “Domingo
Sangrento”. Em continuidade da participacdo ativa em prol de uma nova sociedade,
em 1917 a URSS foi consolidada. A partir dessa importante conquista, foi necessario
estabelecer a nova organizagdo aos aspectos econdmicos, politicos e educacionais.

Assim como as demais esferas, a Educacdo teve importante papel na
formag&o do novo homem comunista, resultando em um aumento nas instalagbées de

Instituicdes Escolares e propostas educacionais. Era necesséario que a populacao
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soviética compreendesse 0s acontecimentos vivenciados e desenvolvesse 0s
principios condizentes com aquele periodo, particularmente no que tange a
coletividade e disciplina.

Makarenko compreendia que os principios de coletividade e disciplina eram
imprescindiveis para a formacao do novo homem comunista, 0os quais deveriam ser
ensinados desde cedo. Em sua atuagdo como professor e diretor geral da Colbnia
Gorki, por exemplo, estabeleceu em sua proposta educacional tal finalidade, como
vimos no decorrer deste trabalho.

Na segunda secao “A formagcao do novo homem comunista e as proposicoes
de: coletividade e disciplina”, apresentamos as producées académicas das
universidades nacional referentes a essa tematica, assim como as principais
categorias educacionais de Makarenko no tocante a formagcdo do novo homem
comunista. No levantamento de dissertacdes e teses no periodo de 2007 a 2017,
observamos poucas pesquisas acerca da proposta educacional de Makarenko. Em
nosso entendimento, ha, por vezes, uma secundarizacao dos escritos politicos da
Teoria Histérico-Cultural fundamentais para as pesquisas na area educacional, e
intelectuais como Makarenko, Krupskaia e Lunatcharski sdo poucos estudados — ou
nem mesmo citados — nos cursos de graduacado e na formacao de professores
(CHAVES, 2018). O limitado numero de estudos e pesquisas cientificas contribui
para que poucos educadores tenham acesso a essas elaboracgdes, principalmente
os professores que se encontram em atuagéo junto aos escolares.

Assinalamos que o0s principios educacionais contidos no conjunto das
elaboracdes de Makarenko apresentam dois conceitos basilares para a Educacéao
soviética: a coletividade e disciplina. Filonov (2010) assevera que na perspectiva de
Makarenko, a Educacao deveria proporcionar uma formacao ampla dos educandos,
reafirmando os ideais comunistas e a aplicacdo de uma praxis educativa que
possibilite a aprendizagem e o desenvolvimento dos educandos.

Luedemann (2002) aponta que a escola soviética deveria ser, conforme o
pedagogo revolucionario, uma instituicdo social de formacdo e participacdo das
criangas, um espago que propicie a criagcdo de uma nova sociabilidade,
subordinagédo entre os iguais e da autogestdo. Para Makarenko, na formacéo de
uma nova geragao, com personalidade comunista, deveria existir um trabalho de
organizacao da coletividade, o qual requer um tempo longo para que se pudessem

avaliar os resultados.
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Na terceira e ultima secao “Makarenko e as contribuicbes da sua proposta
educacional para a Educacéo Infantil brasileira”, intencionamos responder a questao
principal da dissertagdo, a fim de descrever suas contribuicbes do pedagogo
revoluciondrio para a Educacdo Infantil brasileira na atualidade. Em nosso
entendimento, Makarenko pode contribuir com Educacao brasileira, sobretudo, a
Educacao Infantil. Essa € uma das nossas defesas pelos classicos, suas
elaboracbes embora escritas para atender necessidades do periodo, contribuem
para pensar questdes atuais.

Prestes (2012) explica que o grande desafio da Educacao estava em romper
a relacao de influéncia e imposicao. Todos deveriam sentir-se parte fundamental de
um todo, por meio de uma disciplina rigida, delegando e assumindo
responsabilidades para organizar com éxito a convivéncia do grupo. Em suma, os
educandos se sentiriam corresponsaveis pelo coletivo. A autora enfatiza que trés
dias antes de morrer o pedagogo, em sua ultima palestra publica, desenvolvida em
um férum de professores da Estrada de Ferro laroslavskaia, mencionou “eu insisto,
a questao da educacdo e da metodologia da educacdo devem ser separadas da
questdo do ensino. Devem ser separadas, principalmente, porque 0 processo
educacional ndo acontece somente dentro da escola” (PRESTES, 2012, p. 651).

A Educacao na sociedade capitalista baseia-se nos principios individualistas.
O conjunto da proposicdo educacional de Makarenko possibilita a muitos
educadores, que conflitam com as ideias impostas, e favorece a formacdo de
escolares criticos sobre os valores emergentes, a fim de formar um senso de
coletivo que se estabeleca acima do individualismo, na perspectiva do
reconhecimento da histéria cultural e social do ser humano (PRESTES, 2012).

Dessa forma, a experiéncia de Makarenko e a sua proposta educacional pode
contribuir significativa para as propostas educacionais, mas também, como salienta
Prestes (2012), as politicas publicas brasileiras, tendo em vista que o autor foi
pioneiro no trabalho com criangas que perderam seus vinculos familiares, e
acreditava que a transformagéo do ser humano se daria pelo coletivo educacional e
pelo trabalho.

Ao estudar as obras de Makarenko (1981a; 2012), reafirmamos a
necessidade deste pedagogo ser estudado pelos alunos da graduagdo e péds-
graduacgao e nos cursos de formacao de professores, pois apresenta contribuicdes
sobre a Educacéo, especificamente aos principios de coletividade e disciplina, bem
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como propéem estratégias que favorecam o maximo desenvolvimento dos
escolares, especialmente da Educacao Infantil. Essas estratégias acontecem por
meio do brincar, de jogos, atividades artisticas e culturais, trabalho, entre outras
formas de atuagédo das criancas e também o didlogo que se estabelece entre a
escola e os familiares.

Em concordancia com os escritos de Martins (2009, p. 449) mencionamos
que a formagéo de professores, inicial ou continua, mobiliza a atengdo no cenario
educacional. Na atualidade brasileira, podemos observar a sua desvalorizagdo e
esvaziamento, devido as demandas da sociedade capitalista, “[...] travestidas em
falaciosas propostas pseudohumanizadoras”. Em tempos sombrios e de negacéao
(MORAES, 2001) a situacao de formacao de professores reflete a concepgcao da
Educacdo como mercadoria, a qual desqualifica a transmissao de conhecimento
pela vida da negacao de sua existéncia objetiva.

Duarte (2012) assevera que a concepcao do lema “aprender a aprender”, tal
comum na sociedade capitalista, o qual reside na desvalorizagdo do saber objetivo,
na dissolugdo do papel da escola em transmitir saber, bem como na
descaracterizacao do papel do professor como alguém que detém um saber a ser
transmitido aos seus alunos, em outras palavras, na propria negacdo do ato de
ensinar.

A formacgéao de professores que defendemos trata-se de como instrumento da
luta contra a alienagdo, com énfase em uma formacao que objetiva as possibilidades
humanas na direcao da transformagao das circunstancias que esvaziam o trabalho e
empobrecem o trabalhador. Para isso, trata-se de refletir na formagdo dos
individuos, como uma das principais condigdes para a edificacdo de outra ordem
social (MARTINS, 2009)

Enfatizamos os escritos de Martins (2009), a qual enfatiza que toda formacéao
escolar deveria equipar os individuos com a ideologia da classe que pertencem, a
fim de que se alinhem a causa da sua propria alienacao. Por isso, essa formacéo
precisa promover a apropriagcdo dos conhecimentos historicamente acumulados [...]
condigao preliminar para a decodificagdo do real. Para a interpretagdo dos fatos,
para a superagdao das aparéncias, enfim, para a implementacdo da praxis”
(MARTINS, 2009, p. 461).

A Teoria Historico-Cultural contribui para pensarmos a Educacdo e os
enfrentamentos da atualidade. Os estudos continuos nos cursos de formacao de
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professores, podem favorecer a avaliacdo e a recondugdo da pratica educativa, o
que implica levar a discussdao a funcdo da escola, em uma perspectiva de
emancipac¢ao humana (CHAVES, 2014a, p. 135).

Nas palavras de Saviani e Duarte (2010, p. 432) no processo de formacao
humana, ao invés de disputar no campo da educacgéao por estudiosos que estdao mais
alinhados com as ultimas novidades “[...] cabe aceitar o convite para entrar na fase
classica, que é aquela que ja se deu uma depuracgdo”, isto é, “a recuperacao daquilo
que tem carater permanente porque resistiu aos embates do tempo” (SAVIANI;
DUARTE, 2010, p. 135).

A Educacao defendida para Makarenko, enquanto classico politico da Teoria
Historico-Cultural, propunha os professores direcionassem o processo de ensino e
aprendizagem dos escolares, bem como que os alunos sejam formados em uma
perspectiva de emancipacao humana, na qual os educandos possam atuar e intervir
no meio em que estdo inseridos, prezando pelo coletivo, autonomia e
responsabilidades com os demais envolvidos. Essa defesa se opde ao objetivo da
Educacdo no sistema capitalista, que propde legitimar seus valores a fim de
contribuir na manutencao do que esta imposto.

Em tempos sombrios, como afirma Arendt (2008), a Educagcdo que
defendemos consiste em uma educacdo humanizadora, que contribua no
desenvolvimento dos educandos, os quais busquem mobilizar esfor¢cos para a
transformacdo da sociedade. Em concordancia com Martins (2007), a tarefa
educativa pressupde também um projeto politico, pois ambos se encontram
dialeticamente como substrato de uma praxis concretamente transformadora. Essas
defesas sao os nossos ideais de luta para a Educacéo brasileira na atualidade, de
modo especial para a Educacdo Infantil, em tempo de negacédo de direitos e
conhecimento, sobretudo, a classe trabalhadora.

Salientamos também que a disciplina e a coletividade, propostas por
Makarenko, estao relacionadas a um projeto educativo em busca de resposta para a
Educagdo, em ambito escolar e nao-escolar. Evenciamos que no contexto
educacional brasileiro, ha a convivéncia com a individualizacdo exagerada, o
egoismo por meio do valor de consumo, auséncia de disciplina, bem como a
negacao do conhecimento histérico desenvolvido ao longo do tempo. Por isso,
defendemos a concepcao apresentada como objeto de pesquisa do nosso trabalho,
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tanto para as instituicbes educativas, bem como os estudos de formacédo de
professores, em uma perspectiva de humanizacao.

Mencionamos a concepc¢ao de Educacéo de Makarenko, o qual dedicou a sua
vida em favor da edificagdo de uma sociedade comunista. Enquanto pedagogo
idealizou principios educativos que se harmonizassem com o pleno desenvolvimento
dos educandos, isto €, uma Educacdo fundamentada na coletividade e disciplina,
superando concepc¢ao ideoldgica capitalista de Educagdo. Enfatizamos nossas
defesas de Educacédo que favoreca a plena liberdade da classe trabalhadora, por
meio da emancipagdo humana.
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