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[...] milhdes de criangas que nascem e
morrem sem O menor contacto com 0s
instrumentos modernos de civilizacdo. E a
sonda que deveria penetrar o terreno para
trazer a superficie o potencial de inteligéncia
do pais, — € a escola comum, é a escola
primaria, que o Império desprezou e que
continua, na Republica, a ser tratada com
aristocratica indiferenca.

Do que vale, por exemplo, dar as
Universidade uma organizacdo perfeita, se
continua mau no pais o ensino primario?
Numa democracia, sem ensino primario
generalizado e eficiente ndo pode haver
ensino médio que valha, sem este, 0 ensino
superior ndo alcancard justificar o nome de
qgue lhe damos.

Almeida Junior (1959 p. 12, 13, 16).



GIRALDELLI, Tais Renata Maziero. ALMEIDA JUNIOR: DIAGNOSTICO E
PREPOSIQOES ACERCA DA EDUCAQAO PRIMARIA BRASILEIRA (1934-
1959). 189 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Universidade Estadual de
Maringa. Orientador: Maria Cristina Gomes Machado. Coorientador: Cristiane
Silva Mélo. Maringéa, 2017.

RESUMO

Esta pesquisa investigou as discussées de Antonio Ferreira de Almeida Junior
(1892-1971) referentes a educacdo priméria brasileira, por meio do estudo dos
seus livros “E a escola primaria?” (1959) e a “A escola pitoresca e outros estudos”
(1966). Esses livros sdo compostos por textos compilados que foram publicados
pelo educador em diferentes momentos, entre os quais, se destacam 1934 a
1959. O periodo histérico de 1934 a 1959 foi um momento de agitacdo no pais em
relacdo a economia, politica e educacdo. Houve intensos debates e discussfes
em torno da educacdo no desenvolver da Era Vargas (1930-1945) com o
movimento pela renovacao na educacao e o nacionalismo, além disso, o periodo
esteve marcado pela redemocratizacdo do Estado politico, iniciado apos o ano de
1945. A tematica desta pesquisa se insere na area da Historia da Educacéo,
abrangendo, em especifico, o estudo de intelectuais e suas producdes na
educacdo, e encontra-se relacionada ao Grupo de Estudos e Pesquisa em
Historia da Educacdo, Intelectuais e Instituicbes Escolares — GEPHEIINSE, da
Universidade Estadual de Maringa — UEM, que se vincula ao Grupo de Estudos e
Pesquisas Historia, Sociedade e Educacdo no Brasil — HISTEDBR. Nesta
pesquisa enfatizaram-se 0s aspectos educacionais de Almeida Junior sobre a
educacao primaria, a qual defendeu um ideario de educacéo primaria, entendida
como um meio para a construcdo da nacdo, assim, esteve sua defesa pela
valorizacdo desse nivel de ensino. O diagndstico do educador abrangeu a
realidade do ensino em todo o pais, mas enfatizou a experiéncia do Estado de
Sédo Paulo. No diagndéstico sobre a educacao e o ensino primario, Almeida Junior
indicou o descaso e o0 desinteresse de toda a sociedade com a educagéo
primaria, na qual se encontra sua defesa — a importancia e finalidade da
educacdo primaria, de modo que esta fosse comum, democratica e de tempo
integral no pais. Almeida Junior se deteve a observar e diagnosticar os problemas
que a assolavam, por meio de temas como 0s investimentos financeiros que
mostraram 0s baixos investimentos na educacédo primaria em relacdo aos demais
niveis de ensino; os prédios escolares precarios e mesmo a falta deles que
afetavam o desenvolvimento e a qualidade do ensino; o analfabetismo e a
importancia da alfabetizacdo que mostraram o quanto a populacdo infantil em
idade escolar era analfabeta e o quanto a alfabetizagdo era importante para a
formacdo e desenvolvimento social e a formacdo dos professores primarios,
essenciais nesse processo e assim evidenciando principios e finalidades para a
escola primaria que iam além de ensinar a ler, escrever e contar, mas abrangendo
guestdes biolbgicas, politicas e sociais.

Palavras-chave: Histéria da Educacdo; Antonio Ferreira de Almeida Juanior;
Educacao Priméaria.
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ABSTRACT

This research investigates the discussions of Antonio Ferreira de Almeida Junior
(1892-1971) concerning Brazilian primary education, through the study of his
books "And the primary school?" (1959) and "The picturesque school and other
studies" ( 1966). These books are composed of compiled texts that were published
by the educator at different times, including 1934 to 1959, considered important
sources for the study of the history of education. The historical period from 1934 to
1959 was a time of great upheaval in the country regarding to the economy,
politics and education. There were great debates and discussions about education
in the development of the Vargas Era (1930-1945) with the movement for renewal
in education, nationalism, and the state's re-democratization, which began after
1945. The theme of this research is part of the history of education, specifically
covering the study of intellectuals and their historiographic productions in
education, and is related to the Group of Studies and Research in History of
Education, Intellectuals and School Institutions - GEPHEIINSE, from the State
University of Maringé - UEM, which is linked to the Group of Studies and Research
History, Society and Education in Brazil - HISTEDBR. This research emphasized
the educational aspects of Almeida Junior on primary education, which contributed
to the education in the country. As an educator and intellectual to defend an ideary
of primary education, he understood it as a means for the construction of the
nation, thus defended the valuation of this modality of education. The educator's
diagnosis encompassed the reality of education throughout the country, but
emphasized the experience of the State of S&do Paulo, where he has been active
in education for 50 years. In the diagnosis on education and primary education,
Almeida Junior indicated the disregard and disinterest of the State with primary
education and proposed some alternatives for the solution of problems related to
the "diffusion”, "vitalization" and "improvement" of primary education , in which is
his defense of the valorization, importance and purpose of primary, common and
democratic education. Almeida Junior observed primary education and diagnose
the problems that affected it, through themes such as investments, school
buildings, illiteracy and primary teachers. Such questions can be linked to the
group of educators of renewal proposals to which he belonged and was close, and
to their political-educational interests.

Keywords: History of Education; Antonio Ferreira de Almeida Junior; Primary
Education.
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1. INTRODUCAO

A investigacdo deste estudo tem como fontes principais os livros de
assuntos educacionais de Antonio Ferreira de Almeida Junior (1892-1971),
intitulados “E a escola primaria?” (1959) e “A escola pitoresca e outros estudos”
(1966). Buscamos a compreensdo da producédo educacional de Almeida Junior
gue enfatiza o diagnostico e proposicOes sobre a educacao primaria brasileira,
sendo esse tema 0 nosso objeto de estudo. Almeida Junior apresentou andlises
sobre a educacao em uma época de intensas transformacgdes sociais no Brasil e
de debates sobre a educacao, como via de modernizacado da sociedade brasileira.
Dessa forma, nesta pesquisa foram analisados os dois livros de Almeida Junior e
outros de seus escritos educacionais, referentes ao periodo de 1934 a 1959, bem
como foi realizada a leitura de demais documentos e bibliografia pertinentes ao
assunto.

A tematica desta pesquisa se insere na area da Histéria da Educacéao,
abrangendo, em especifico, o estudo de intelectuais e suas producdes
historiogréaficas na educacéo, e esta relacionada ao Grupo de Estudos e Pesquisa
em Histéria da Educacdo, Intelectuais e Instituicbes Escolares — GEPHEIINSE?,
da Universidade Estadual de Maringd — UEM. As teméaticas estudadas pelo
GEPHEIINSE sao concernentes as linhas de pesquisa: Histéria e Memdéria das
Instituicbes Escolares no Brasil; Historia e Memoria da Formacéo de Professores;
e Histéria da Educacao Publica e Intelectuais. O grupo encontra-se ligado ao
grupo de estudos e pesquisas “Historia, Sociedade e Educagado no Brasil” —
HISTEDBR.

A questao sobre intelectuais se tornou interessante durante a graduagéo em
Licenciatura em Filosofia na Instituicio de Ensino Superior, Pontificia
Universidade Catolica do Parana — PUCPR, Campus Maringa, no desenvolver de
pesquisas de iniciacdo cientifica (2012, 2013 e 2014) em que foram abordados

estudos sobre o ensino superior brasileiro, na perspectiva de intelectuais e

! Criado no ano de 2006, o Grupo GEPHEIINSE esta vinculado ao Centro de Ciéncias Humanas,
Letras e Artes, pertencente aos Departamentos de Fundamentos da Educacao e Teoria e Pratica
da Educacao, da Universidade Estadual de Maringd — UEM, sob a coordenacgéo das professoras
Doutora Analete Regina Schelbauer e Doutora Maria Cristina Gomes Machado.
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educadores brasileiros como Darcy Ribeiro (1922-1997), Florestan Fernandes
(1920-1995) e Alvaro Vieira Pinto (1909-1987).

No transcorrer do ano de 2014, ao desenvolver o trabalho de conclusdo do
curso sobre o conceito de intelectual em Gramsci e a caracterizacdo da categoria
organico em Florestan Fernandes, os referidos trabalhos de iniciacdo cientifica
instigaram-nos a continuar o estudo sobre intelectuais.

Estudar o conceito de intelectual na perspectiva Antonio Gramsci, 0
entendimento dessa base teorica foi essencial para a continuacao de estudos em
nivel de POs-Graduacdo, na investigagdo do pensamento educacional, o que
possibilitou a escolha da &rea da educacdo na linha de pesquisa Historia e
Historiografia da Educacéao, pois sempre tivemos o interesse em estudos sobre os
intelectuais brasileiros.

Sob tal viés, notamos, a partir de Gramsci (1982), que o termo intelectual
nao possui um critério unitario, quando conceituado. O ponto dessa questao € que
o intelectual ndo se define apenas por sua profissdo ou seu exercicio intelectual
motor, mas por suas atividades sociais. O homem, enquanto sujeito
historicamente situado nas relacdes, encontra-se inserido numa realidade que
esta em constante movimento, seja nos seus aspectos econdmicos, politicos,
socioculturais e educacionais, 0 que ocasiona que 0 conceito passe a ter novos
significados, de acordo com o contexto histérico e sua realidade, como podemos

observar com Schlesener (2009):

Cada sociedade forma o individuo de acordo com os interesses
econdmicos e politicos que prevalecem em determinado momento
histérico. Para Gramsci o homem ndo tem uma esséncia
metafisica que o defina, mas é resultado de determinada
formacao histérica. Retomando a conhecida definicdo do homem
como “a sintese das suas determinacdes”, Gramsci acentua que o
homem “ndo somente é sintese das relagdes existentes, mas
também a histéria destas relacdes, ou seja, € o resumo de todo
passado” que, portanto, precisa conhecer. (SCHLESENER, 2009,
p. 84).

Desse modo, o homem esta inserido na historia, permeado, assim, nas
praticas e producbes que marcaram as relagfes existentes e ligadas as
transformacdes sociais em seus aspectos econdémicos, politicos, socioculturais e

educacionais. Além disso, existem as questdes historico-filologicas, o que da um
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sentido amplo e polissémico a definicdo. Para tanto, quando utilizado em
pesquisas seu significado estara de acordo com a concepgdo tedrico-
metodoldgica, escolhida para o estudo.

Ademais o termo se relaciona com o “erro metodolégico” sobre a existéncia
ou nao de intelectuais. Gramsci (1982, p. 10) caracteriza que “[...] todos os
homens sao intelectuais [...];, mas nem todos os homens desempenham na
sociedade a funcéo de intelectuais”. Para ele, ndo existe o nao intelectual, todos
sao intelectuais, desde que considerados assim na pratica por suas funcdes
sociais e ndo exatamente por suas capacidades intelectuais motoras no exercicio
pratico, todavia, ndo se separa a intelectualidade da pratica, mesmo que minima e
simples.

Observamos que “[...] ndo existe atividade humana da qual se possa
excluir toda intervencéao intelectual, ndo se pode separar o Homo faber do Homo
sapiens”. (GRAMSCI, 1982, p.11). Assim, todos sao intelectuais, todavia esse
homem detentor de intelectualidade, ao pensar e agir, estara dotado de
consciéncia e com isso tera a capacidade de transformar a realidade inserida e &
nessa capacidade de transforma-la que vemos a intervencao desse intelectual.

Tal caracterizagao em Gramsci remete que as “[...] acdes se efetivam por
meio dos intelectuais que [...] sdo todos que desempenham uma atividade no
contexto social e politico.” (SCHLESENER, 2009, p. 97). Os grupos sociais, por
exemplo, possuem uma funcao organizativa e diretiva, participam na sociedade e
buscam, em determinado momento, promover ou dar énfase para algum assunto
ou em evidéncia social ou ideia, fazendo parte da construcdo, elaboracdo e
mesmo no desenvolvimento e organizacdo desta, seja em ambito social ou
politico. O homem pode ter algumas participacdes sociais que sejam da funcéo
social que é destinada ao intelectual, mas, se ele ndo exerce esta de modo
constante, ndo é atribuida a ele essa funcéo.

Desse modo, é possivel notar que o intelectual em Gramsci se define
enquanto fungdo social nas relacdes em que esta inserido e como ele atua na
pratica e na intervencao social, na divulgacdo e promocéo da cultura. Ou seja,
nesse processo encontramos o papel da escola que, para Gramsci (1982),
reformara aquele que sera intelectual e criarA um novo tipo de cultura que sera

desinteressada, sendo este o elemento formativo para o homem. Nesse sentido, a
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escola teria por funcdo a formagdo do homem com capacidades intelectuais para
que estivesse apto a exercer varias funcbes na sociedade e formar, dentro dela,
seus intelectuais. Isso ocorreria a partir de uma escola unitaria completa e integral
gue ofertasse uma educacao disciplinada, baseada na cultura desinteressada, ou
seja, que se distanciasse dos padrOes estabelecidos pela sociedade, baseados
numa cultura pragmética e dogmética, necesséria, se fosse util (GIRALDELLI;
KIRA, 2014).

Ao refletirmos sobre essa questdo, observamos que ha um conjunto de
elementos que engloba essa questdao da presenca do intelectual na sociedade.
Por exemplo, de acordo com Machado (2014),

O espaco de atuacdo do intelectual torna-se fundamental, bem
como o espacgo no qual produz, seu engajamento junto as massas
depende da instituicdo a qual pertence e se ela lhe permite ter
independéncia ou ndo para expressar Seus posicionamentos.
(MACHADO, 2014, p.89).

Esses elementos, mencionados pela autora, sdo essenciais para a
compreensao da formacédo e acao do intelectual, pois o espaco em que ele esta
inserido e produz suas atividades, assim como a relacdo com seu grupo, é o0 que
lhe dard abertura para a sua acdo diante da sociedade, ele estara sujeito aquilo
gue acontece na sociedade em cada tempo.

O estudo sobre a atuacédo educacional de Almeida Junior buscou entendé-
lo, a partir dessas conceituacBes, como um intelectual que esteve engajado na
educacao brasileira e que, no seu tempo, foi atuante na divulgacdo e promocao
da escola publica, da educacdo comum e democrética, sempre na defesa pela
educacao primaria.

Em varios momentos de sua vida, por cerca de 50 anos discutiu educacao,
bem como em diferentes espacos como em salas de aula, auditérios, proferindo
discursos e palestras. Almeida Junior defendia, em seus escritos, a sua maneira
de manifestar, questionar, divulgar e levar a publico aquilo que via acontecer com
a educacéo.

A posicao de Almeida Juanior sobre aspectos da educacao brasileira e, em
especifico, na analise da educacao e do ensino no estado de S&o Paulo se insere

nos movimentos e nos ideais politicos, educacionais, nacionalistas, progressistas
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e do grupo de educadores e intelectuais do movimento renovador que podiamos
observar na sociedade brasileira, sobretudo durante o Estado Novo, da Era
Vargas (1930-1945), bem como no periodo denominado de redemocratizacéo
politica e social no pais, iniciado apos 1945 com o presidente Eurico Gaspar
Dutra. Além disso, nesse periodo se intensificaram, na area educacional, varios
debates e discussfes em torno da expansdo, democratizacdo e renovagao da
educacao brasileira.

Almeida Jdnior atuou, na educacdo, como professor em departamentos
publicos e privados, como membro participativo e representativo. Ele administrou,
contribuiu, elaborou e colaborou nas fundacgdes e organizacdes de instituicoes e
departamentos, com intensa presenca em comissdes e ha construcdo de projetos
educacionais, reformas e na subcomissdo do ensino primario, na elaboracéo do
projeto da Lei de Diretrizes e Base da Educacéo Nacional — LDB.

Normalista e médico, Almeida Junior? foi professor primario, de Francés, de
Biologia e Higiene, Quimica, Fisica e Historia Natural; professor Livre Docente de
Medicina Legal na Faculdade de Direito de S&o Paulo; auxiliou a Direcdo Geral do
Ensino da Secretaria da Educacao de Sao Paulo; chefe do Servico Médico Legal
do Estado de S&o Paulo, colaborando na elaboracdo do Cdadigo de Educacédo do
referido Estado; participou da fundacéo da Universidade de S&o Paulo — USP;
membro do Conselho Penitenciario, do Conselho Nacional e Federal de
Educacao; Secretario da Educacdo e Saude Publica do Estado de S&do Paulo;
fundador da Escola Paulista de Medicina; membro da Comissdo do Plano
Nacional de Educagcao — PNE; Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional —
LDB - e do Ministério da Educacédo, signatario dos documentos Manifesto dos
Educadores, de 1932, e Manifesto dos Educadores mais uma vez Convocados,
de 1959 (GANDINI, 2005, 2010; AZEVEDO, 1973).

Sua atuacdo na educacdo esteve marcada pela intensa defesa da
educacgdo primaria, ele a considerava a base essencial para os demais niveis de
ensino e para o desenvolvimento social do pais. Na educagdo primaria se
encontravam muitos problemas, como a falta de investimentos materiais e

financeiros para o desenvolvimento do ensino e a erradicacado do analfabetismo.

? para mais detalhes sobre vida e obra, ver apéndice C e anexo B, bem como a segunda secéo.
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Esses foram alguns dos problemas debatidos durante as décadas de 1930, 1940
e 1950 e, para tais questdes, varias medidas foram tomadas pelos governos, em
conjunto com o Ministério da Educacéo e Saude, a fim de ameniza-los, e Almeida
Juanior esteve entre os educadores do periodo que apresentaram suas posicoes
sobre tais assuntos.

Para o educador, o descaso com a educagdo primaria, tanto com a escola
em Si como com O Seu ensino, repercutia nos demais niveis de ensino, como o
secundario e superior, em questdes qualitativas, por isso considerou importantes
as melhorias na educacdo primaria. Ele afirmou que se observava no pais a
necessidade de se intensificar o valor atribuido a esse nivel de ensino: “[...] € que
se reconhece por toda parte (menos no Brasil) a importancia fundamental da
escola priméaria.” (ALMEIDA JUNIOR, 1959, p. 6). Defendeu que deveria haver
uma educacdo comum e democréatica que pudesse proporcionar mudancas tanto
na vida do homem quanto no destino da nacéo brasileira, haja vista que, nessas
décadas, se buscava e se intensificava nos discursos dos governos, de
educadores e intelectuais a busca pela construgcdo de um projeto de nacao
brasileira por meio da educacgao, que seria 0 primeiro passo.

Diante disso e com a pretensdo de dar desenvolvimento a esta
investigacdo, buscamos, a partir do levantamento bibliografico, realizado no
banco de Dissertacdes e Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior — CAPES, no site da Sociedade Brasileira de Histéria da
Educacdo — SBHE, especificamente nos anais do Congresso Brasileiro de
Histéria da Educacdo — CBHE, no site nos anais das Jornadas e Seminarios
organizados pelo HISTEDBR e demais anais de Congressos de Historia da
Educacao, livros e revistas de educacao, identificar a producdo sobre Almeida
Junior e suas teméticas, de modo a averiguar a existéncia de estudos sobre a
educacdo primaria. Procuramos por titulo, palavras-chave e resumos que
contemplassem estudos sobre Almeida Junior e a educacdo, assim como seus
debates na éarea.

Os resultados obtidos e referenciados foram diferenciados por natureza:
tese; livros; capitulos de livros; verbetes; revistas; artigos de revistas; projetos de
pesquisa (outros); trabalhos completos e resumos, publicados em eventos da

educacédo. Os resultados demonstraram que, em relagéo a Almeida Junior por sua
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participagdo e atuagdo na educacdo que foram intensas, considerando os
variados estudos que existem sobre ele nesse periodo, e sobre a educacdo
primaria, notamos que, existe um consideravel numero de estudos, resumidos em
30 resultados, distribuidos em teses; capitulos de tese; capitulos de livro; artigos;
trabalhos completos e resumos.

Em alguns desses resultados foram obtidas as informagbes e néo
obtivemos as publicacbes por estas estarem dispersas. Ao analisa-las,
percebemos a necessidade de um estudo que aprofundasse a tematica da
educagcdo primdria, pois tais trabalhos apenas tratavam brevemente sobre o
assunto. Haja vista que, em nossos levantamentos, até entdo realizados, nao
foram encontradas dissertacdes sobre essa ou outras tematicas, abordadas pelo
educador. (Vide apéndice B — Tabela de Revisdo Bibliografica e Sintese da
Revisao).

Além disso, mesmo com o consideravel nimero de resultados obtidos,
percebemos que Almeida Junior, pela intensidade de sua atuacdo e em relacéao
aos seus amigos proximos, Lourenco Filho e Fernando de Azevedo, e em meio
aos varios acontecimentos de reformas e leis educacionais nas quais esteve
envolvido, ndo é tdo notado nos estudos especificos em geral pelo pais, apenas
ficando como bem referenciado.

Assim, a indagacdo e tema desta pesquisa se voltam para a analise do
aspecto educacional de Almeida Junior sobre a educacdo primaria. Tivemos,
como objetivo geral, investigar, por meio dos escritos de Almeida Junior, o
diagnostico e as proposicbes do autor sobre a educacdo primaria brasileira,
entendida como caminho para a constru¢ao da nacao.

A pesquisa elegeu como objetivos especificos: A) descrever a atuacdo do
intelectual e educador Almeida Junior na educacdo em meio a contextos
econdmico, social e politico no pais, diante de um momento de intensas
transformacdes, especialmente, na educagéo, afirmando sua posi¢cdo enquanto
intelectual que exercia a fungdo social; B) constatar a situagdo da educacgao
primaria, diante da realidade na qual se encontrava, a partir do diagndstico de
Almeida Janior sobre os investimentos financeiros e aspectos da estrutura do
ensino primario, a democratizacdo do acesso e a importancia de erradicar o

analfabetismo; C) apresentar as proposi¢coes e a defesa de Almeida Junior para o
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nivel de ensino primério, relacionando-a com a formacdo dos professores
primérios e apresentando seus principios e finalidades para essa modalidade de
ensino.

Ao olharmos para a producdo do educador, observamos, de acordo com
Gandini (2005, p.2), que Almeida Junior “[...] deixou publicados relatos e
documentos de acontecimentos, dos quais participou, reunidos em livros, que se
tornaram importantes fontes para o estudo da histéria da educacao brasileira”.
Sua producdo é composta por um vasto acervo de escritos: livros; artigos;
pareceres; discursos; conferéncias; palestras; aulas inaugurais, entre outros
textos, nas areas da Educacao, Biologia, Medicina e Direito (GANDINI, 2005).

Desse modo, compreendemos que as fontes sdo componentes importantes
para o estudo da Historia e Historiografia da Educacdo, e, por meio delas,
buscamos as assercdes que apoiam o0 conhecimento e analise de numa

investigagdo. De acordo com Saviani (2004), elas consistem em elemento base:

[...] estdo na origem, constituem o ponto de partida, a base, o
ponto de apoio da construgdo historiogréfica que é a reconstrucao,
no plano do conhecimento, do objeto histérico estudado. Assim,
as fontes histéricas ndo sdo a fonte da histdria, ou seja, ndo é
delas que brota e flui a histéria. Elas, enquanto registros,
enquanto testemunhos dos atos historicos, sdo a fonte do nosso
conhecimento histérico, isto é, é delas que brota, é nelas que se
apbia o conhecimento que produzimos a respeito da histéria.
(SAVIANI, 2004, p.5-6).

E necesséario ressaltar que as fontes sdo producbes humanas e
interpretadas por sujeitos historicamente situados em dado contexto social. Sobre
isso, Lombardi (2004) destaca:

[...] as fontes resultam da a¢éo histérica do homem e, mesmo que
nao tenham sido produzidas com a intencionalidade de registrar a
sua vida e o seu modo, acabam testemunhando o mundo dos
homens em suas relacées com outros homens e com o mundo
circundante, a natureza, de forma que produza e reproduza as
condi¢cBes de existéncia e de vida. (LOMBARDI, 2004, p.155).

A contribuicdo da pesquisa historica dependera do valor e significado que o
historiador atribuir as fontes, caracterizando-as e contextualizando-as, sempre de

modo a interrogar. Esta pesquisa adotou como fontes principais os livros
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educacionais de Almeida Junior, “E a escola primaria?” (1959) e “A escola
pitoresca e outros estudos” (1966), contextualizando, historicamente, o periodo
em que esses livros foram publicados, valorizando-os como fontes historicas e
expressao da pratica de Almeida Junior como intelectual.

Em conjunto, foram lidos documentos referentes ao periodo que auxiliam a
compreender o contexto historico, vivenciado por Almeida Junior, como 0s
discursos presidenciais, pareceres, legislacdes vigentes na época e que tratavam
sobre a educacédo, como problema nacional e a situacdo da educacao primaria e
seu ensino. Os artigos publicados na Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos
— RBEP, de autoria de Almeida Janior e outros educadores como Lourenco Filho,
Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo foram lidos a fim de entendermos o
debate educacional do periodo. Esses autores foram educadores renomados no
pais e estiveram, em conjunto com Almeida Junior, nos cernes de discussdes no
Estado de Sao Paulo, analisaram os problemas da educacgéo, por isso seus textos
sdo importantes fontes para o entendimento desta pesquisa que versa sobre as
propostas educacionais de Almeida Junior.

As fontes principais desta pesquisa sao os livros desse educador, neles
encontra-se o diagnostico sobre a educacao, por meio de observacgdes e estudos.
Suas discussdes foram reunidas em compilacbes de textos, dando origem aos
livros “E a escola primaria?” e “A escola Pitoresca”.

O livro “E a Escola Primaria?” foi prefaciado por Almeida Junior, no més de
setembro do ano 1958, e publicado no ano seguinte, em 1959, pela editora
Companhia Nacional. O livro compde a série da Biblioteca Pedagdgica Brasileira,

edicéo intitulada Atualidades Pedagégicas®.

* A Companhia Editora Nacional lancou a publicacéo da série Biblioteca Pedagdgica Brasileira em
1931, com mais de 70 livros publicados com temas referentes a educacao.
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Capa e contracapa do livro “E a escola primaria?” (1959).

O livro apresenta uma compilacdo de escritos, que traz varios textos
escritos pelo educador e divulgados em momentos anteriores a sua publicacéo,
por meio de eventos dos quais Almeida Junior participou e na imprensa,
referentes & educacdo. Esses textos tratam da situagcdo em que a educacao
primaria se encontrava no pais. Assim, o educador descreve sobre o titulo do

livro:

Sugiro simplesmente que ésse titulo — “E A ESCOLA PRIMARIA?”
— seja lido, ndo em tom de pergunta vadia, como se o leitor
pretendesse satisfazer uma simples curiosidade; mas com a
énfase temperada da irritagdo e censura, de quem indaga
reclamando contra grave e demorado esquecimento, capaz de
alterar para pior irremediavelmente, a vida de um homem ou os
destinos de uma Nag&o (ALMEIDA JUNIOR, 1959, prefacio).

Com 295 péginas, o livro encontra-se dividido em quatro partes: | — O
Dilema Educacional Brasileiro; 1l — Pela Educacao do Povo; Il — Administragéo e
Planejamento; e IV — Professéres e Escolas de Grau Médio.

O diagnéstico, presente no livro, faz um balanco da educacéo primaria no
pais e, sobretudo, no Estado de Sao Paulo, desde a Primeira Republica, de modo

a enfatizar a situagdo em que se encontrava a educacado apos o ano de 1945, 0 e
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problema da educacgdo priméria tornava-se evidente. Assim, 0 ensino primario foi
visto pelo educador como problema educacional brasileiro em questbes de
“difusao”, “vitalizagao” e “aperfeicoamento”.

Para o educador, o titulo do livro deveria ser lido de modo a interrogar a
situacdo encontrada, ndo com a pretenséo de, ao se ler, sanarem-se as duvidas e
curiosidades, mas questionar o porqué de aquela situacdo de tanto anos ainda
existir, notando que a educacdo primaria ja estava em pleno esquecimento.
Almeida Junior depositou, na educacédo, poder intenso para a mudanca dos rumos
do pais.

O livro “A escola Pitoresca e outros estudos” (1934, 1951 e 1966)" foi
publicado pelo Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais do Ministério da
Educacao e Cultura e compde o segundo volume das obras de Almeida Junior na

série Xl — Os Grandes Educadores Brasileiros.

Capa do livro “A Escola Pitoresca e outros estudos” (1966).

*A primeira edicéo (1934) e a segunda edigéo (1951) estéo intituladas como “A Escola Pitoresca e
outros trabalhos”, a terceira edigdo (1966), utilizada neste estudo, traz o prefacio das edi¢des
anteriores e nao apresenta outras novidades em seu texto, apenas o titulo que, ao invés de
“outros trabalhos”, estd como “outros estudos”.
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Por meio de compilagbes de textos escritos pelo educador durante sua
atuacao frente a educacao, o livro € considerado por ele “[...] uma espécie de
prestacdo de contas -, que entrego ao professorado dos diferentes graus, aos
administradores do ensino e a todos quantos, como eu, tém amor as coisas da
educacgdo”. (ALMEIDA JUNIOR, 1966, prefacio 1950). O educador menciona que
o livro serve de estimulo a profissédo para os professores que atuardo no ensino
primario e no secundario.

Com 276 paginas, encontra-se dividido em quatro partes: | — A Escola
Pitoresca; Il — A Formacao de Professores; lll — Paginas avulsas; IV — O instituto
Visconde de Porto Seguro. Véarias sdo as tematicas discutidas ao longo do livro
gue vao desde a psicologia escolar a formacao de professores, sempre tratando
do que se refere a educacdo primaria, bem como momentos de sua atuacdo na
educacdo e em cargos administrativos. Este livro complementa o estudo sobre a
educacdo primaria, temas que séo analisados no livro “E a escola primaria?”.

Tais livros de Almeida Junior tiveram como objetivo, identificado pelo
educador, mostrar a todos a situacdo vista por ele na educacdo, de modo a
questionar e trazer a publico a realidade dos problemas e seus questionamentos.

O diagndstico sobre o ensino, presente nesses livros, gira em torno do
problema nacional com énfase no estado de S&o Paulo, onde o educador atuou
de modo constante. Ele apresenta detalhes sobre a realidade da educacao no
periodo de 1934 a 1959. Os livros se tornaram as principais fontes de estudo
nesta pesquisa, pois 0 seu teor trata de relevantes questionamentos sobre a
educacédo no periodo que era vista como problema nacional a ser resolvido. Além
disso, no conjunto de sua producdo, sdo os principais livros, referentes a
educacdo, que tratam da educacdo primaria no periodo de 1934 a 1959.
Referenciamos, nesta pesquisa, os livros na sua grafia original, assim como
demais textos utilizados.

Esses livros encontram-se dentro do recorte temporal, delimitado para o
estudo e que tem como referéncia a data de publicagdes dos livros. Seu marco
inicial € o ano de 1934, representado pela data da primeira publicacédo do livro “A
escola pitoresca e outros estudos” (este livro possui trés edi¢des: 1934, 1951 e

1966, e a edicdo que utilizamos € a de 1966 que traz os textos das edigcbes
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anteriores e inclui paginas de memorias), e o marco final é a data de 1959 que
representa a publicacao do outro livro, “E a escola primaria?”.

O periodo escolhido circunscreve um momento em que intensos debates se
desenvolveram em torno da educacao, evidenciaram a necessidade de expansao
da escola primaria, a escola publica, gratuita e obrigatéria, bem como de
discussbes sobre a LDB e a publicacdo do Manifesto dos Educadores, de 1932, e
0 Manifesto dos Educadores mais uma vez Convocados, de 1959, foram
importantes documentos da histéria da educacéao, publicados nesse contexto.

Ao trabalhar com essas fontes, utilizamos a categoria de analise
totalidade, a fim de relacionar a educacéo e sua relagcdo com 0s acontecimentos
sociais, uma vez que as categorias se fazem presentes na realidade histérica e no
seu desenvolver, ligadas, assim, a pratica social.

A categoria de analise totalidade constitui um elo com suas partes que
compreende o todo, observando, de acordo com Cury (1985, p.36), que “[...] uma
compreensao dialética da totalidade exige a relacédo entre as partes e o todo e as
partes entre si [...]". As partes se desenvolvem de acordo uma com a outra, por
exemplo, a economia, politica e a educacdo, a relacdo destas com o0s
acontecimentos gerais que movimentam essas partes entre si, na qual uma
contribui para a outra. E a partir disso que notamos a educacdo inserida nesse

processo do todo com suas partes. Assim:

A educagdo se opera, na sua unidade dialética com a totalidade,
COmMO um processo que conjuga as aspiracdes e necessidades do
homem no contexto objetivo de sua situacdo histérico — social. A
educacdo é, entdao, uma atividade humana participe da totalidade
da organizacgéo social. (CURY, 1985, p.13).

A partir disso, notamos a relacdo da educacdo com o social, visto que um
processo participa do outro, um se relaciona ao outro, ou melhor, um contribui
para o outro, e, a medida que a educacdo estara de acordo com o todo social,
eles estardo em consonadncia um com o outro, e, caso ndo haja essa
consonancia, um tentard se adequar ao outro, ou seja, a educagdo esta para o
social ao passo que ele influencia como ela se desenvolvera. Diante disso, a

totalidade que pretendemos observar é a educacdo como parte de um todo,
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relacionando-a, assim, com o todo social e seu todo em relacdo a sua parte, 0
Estado de Sao Paulo.

Nessas perspectivas desenvolvidas, encontra-se a investigacdo organizada
de modo a contemplar a exposicao e reflexdo da tematica pesquisada e seus
elementos norteadores. Nas secdes, destacamos a formacédo de Almeida Junior,
a partir de elementos da sua prépria origem, como o ambiente familiar, a fim de
demonstrar como estes tracaram o seu perfil de intelectual e educador. Além
disso, apresentaremos a atuacdo educacional de Almeida Junior no pais e no
Estado de Sao Paulo.

Analisamos a educacgdo primaria em Almeida Jdnior ao apresentar o seu
diagnoéstico e proposicdes sobre os investimentos, abarcando a realidade da
educacdo primaria e da democratizacdo desta, bem como o problema dos
investimentos e o analfabetismo, de modo a evidenciar a sua defesa pela escola
publica de educacdo comum, assim como seus principios e finalidades. Tais
aspectos perpassam a educacdo de modo geral pelo pais e, em especifico, o
estado de Sao Paulo ao se demarcar como o educador colocou, sobre a “difusdo”,
“‘vitalizacdo” e “aperfeicoamento” da educacdo primaria. Apresentamos suas
observacbes em relacdo a formacdo de professores primarios, bem como os
principios e finalidades desta.

Todas as secdes dialogam entre si e apresentam o contexto ndo somente
das questBes histéricas, econdbmicas e politicas no pais, mas, sobretudo da
realidade da educacdo primaria, no entendimento que esta se manifesta no
desenvolvimento social e apresenta um projeto de construcdo e progresso da
nacao brasileira e a qual grupo de educadores Almeida Junior corroborava com
sua defesa, o que demonstra o quanto a temética é relevante e contribui para a

historiografia da educacéo.



2. ALMEIDA JUNIOR: UM EDUCADOR E INTELECTUAL FRENTE A
EDUCACAO BRASILEIRA

[...] o ensino, para ele, é a um tempo ministério e oficio: ndo saber
seu oficio, significa ndo tomar a sério seu ministério. [...] fez do
magistério um ministério ou, por outras palavras, um apostolado.

Fernando de Azevedo, 1973.°

Nesta secdo de aspectos biograficos, apresentamos Antonio Ferreira de
Almeida Junior com destaque para o estudo de sua atuacdo e participacdo na
educacao brasileira, enquanto educador e intelectual.

Para tanto, de inicio nos referimos a histéria que o envolve, ao
destacarmos a formacdo de seu pensamento a partir de seus familiares,
importantes personagens da sociedade paulistana da cidade de Joandpolis no
final do Império e inicio da Primeira Republica brasileira (1878-1900), em meio a
virada do século XIX ao século XX, a fim de demonstrarmos que a sua origem
familiar contribuiu para sua formacéao intelectual. A educacdo que Almeida Junior
recebeu da sua familia possibilitou que se mudasse para a capital do Estado de
Séao Paulo e continuasse os estudos, tragando o caminho de sua atuagao.

Ele tornou-se professor normalista, no exercicio da docéncia e em cargos
de funcbes administrativas, bem como na participacdo em processos de
elaboracdes de leis e reformas educacionais. Nesta secdo destacamos a atuacao
e participagcdo de Almeida Junior como professor e participante, frente aos
movimentos e aos assuntos educacionais no pais. Ele foi um educador de renome
e teve expressividade na educacdo, em especial, no Estado de Sao Paulo,
participou do grupo de educadores “renovadores” em conjunto com Fernando de
Azevedo, Anisio Teixeira e Lourenco Filho, esteve em evidéncia na defesa

pelaescola primaria, contribuindo com questdes politico-educacionais.

®AZEVEDO, Fernando de. A licdo de um grande exemplo: A. F. de Almeida Janior. In.
Figuras de meu convivio: retratos de familia e de mestres e educadores. 2. ed. rev. aum. S&o
Paulo: Duas Cidades, 1973. p.144.
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A educacao se fez presente em seus discursos na defesa da educacéo
priméria em moldes democraticos, vista por ele como essencial para a formacéo
do cidadéo brasileiro e necessaria para o desenvolvimento do pais.

Tais aspetos da atuacdo e participacdo de Almeida Junior se inserem no
contexto brasileiro das décadas de 1930 a 1950, como destacaremos em algumas
passagens ao longo deste estudo. Para tanto, a questdo norteadora das
discussbes nesta secdo €: Quem foi o educador Almeida Junior e em meio a sua
atuacao e participacdo como intelectual e de que modo contribuiu nas discussfes

sobre a educacao brasileira?

2.1. Aformagéo de um educador: uma experiéncia familiar

Ao reconstruir a histéria que envolve Almeida Junior, voltemo-nos para 0s
tempos da fundacdo de Joandpolis®, sua cidade natal, que perpassa o final do
Império e inicio da Primeira Republica brasileira (1878-1900). Referimo-nos a
essa fundacdo apenas em alguns aspectos gerais que nos servem para situar a
origem familiar de Almeida Janior, que foram alguns dos fundadores da vila, a
gual se tornou mais adiante a cidade de Joandpolis.

Sobre o local em que Almeida Janior cresceu, Joanopolis, Gandini (2005,
p.31) afirma: “[...] sobressai o nivel intelectual e cultural de seus avés, pais, tias e
tios, e do ambiente no qual foi criado”. Municipio de Santo Antonio da
Cachoeira’, a vila de Curralinho teve sua fundacéo nos anos finais do Império,
1878, por meio da iniciativa ocorrida durante uma festa local que seus moradores

dedicaram ao santo S&o Jodo Batista. Foi a partir disso que decidiram construir

®Antes de ser chamada de cidade Joanépolis, o local Sdo Jodo de Curralinho era tido como vila,
deste modo, sera referido neste texto como vila. Considerada pelo nome Joandpolis, a pequena
cidade s6 passou a ter este nome a partir do ano de 1917, ndo obtemos maiores informacdes
sobre a mudanca do nome, apenas que significa cidade de Jo&o, o santo homenageado desde a
sua fundacéo, anteriormente era chamada de Curralinho ou, preferivelmente, vila de S&o Jodo de
Curralinho, o que veremos mais adiante sobre sua fundagdo. Atualmente (em 2001) a cidade é
considerada Estancia Turistica do Estado de S&o Paulo. Com aproximadamente 12 mil habitantes,
sua economia estd voltada para o turismo e agropecudria. Informacdes: Disponivel em:
<http://www.joanopolis.com.br/>. Acesso em: Jan 2016. E
<http://www.camarajoanopolis.sp.gov.br/historiacidade>. Acesso em: Jan 2016.

" Ha divergéncias nas fontes, no caso, ha informag8es que trazem a vila de Curralinho como
Municipio de Sdo Antonio da Cachoeira ou Municipio de Piracaia e ndo se especifica, entretanto
Piracaia é a atual denominacdo do antigo Municipio de Sao Antonio da Cachoeira, do mesmo
modo é se referir a Curralinho como bairro ou vila.
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uma capela em homenagem ao referido santo, passando esta a ser chamada de
vila de Sao Joao de Curralinho. Um dos organizadores da festa foi Anselmo
Goncalves Caparica, casado com Bruna Figueiredo Caparica (avés maternos de
Almeida Junior). Ela era filha de Luiz Antonio Figueiredo e Maria Escolastica de
Ornellas (bisavés de Almeida Janior), também fundadores da vila, que foi elevada
a categoria de Distrito de paz, em 1891, e, anos depois, em 1895, pela Camara
Municipal de Santo Antonio da Cachoeira, tornou-se Municipio e passou a ser
chamada de Joanopolis em 1917.

Durante suas analises sobre a vila, Gandini (2005, p.47), ao analisar um
pequeno livro de Antonio Ferreira de Almeida (pai de Almeida Janior) sobre a
fundacdo da vila de S&o Jodo de Curralinho, indica que era possivel ver a
participacdo da familia de Almeida Junior na “[...] fundagado, construgdo e
institucionalizagéo [...].” daquela vila, as familias “...] doaram os terrenos,
angariaram fundos e fizeram grandes contribuicbes em dinheiro, construiram a
igreja, a prefeitura [...] o cemitério, e outros prédios e instalacdes religiosas e
publicas”. (GANDINI, 2005, p.47). Observadas as caracteristicas mencionadas
pela autora, percebemos que a familia de Almeida Junior naquele ambiente nédo
apenas colaborou com a fundacao da vila, mas esteve engajada em possibilitar o
crescimento local, a familia possuia ndo somente um elevado nivel intelectual,
mas posses.

Assim, as origens de Almeida Junior estiveram presentes na fundacao da
cidade Joanodpolis, ndo apenas no nascimento, mas no auge da formacé&o local.
Sua familia materna, os Figueiredo e Caparica, foram uma referéncia na fundacao
e desenvolvimento da cidade ao longo dos anos. Fundadores da pequena vila de
S&o Joao de Curralinho, os Figueiredo e Caparica exerceram VAarios cargos, nao
estiveram somente atrelados as questfes administrativas da fundagcédo da vila,
mas fizeram parte de uma pequena elite intelectual da sociedade joanopolense
que esteve inserida na politica, na imprensa e na educacao da vila.

Na imprensa da vila, por exemplo, esteve Bruna Caparica Filha que
auxiliava seu cunhado, Antonio Ferreira de Almeida, nos jornais “O Municipe”,
“Curralinho” e “Santo Antonio da Cachoeira”. Antonio Ferreira de Almeida foi
proprietario dos jornais “O liberal” e “Jornal A Cidade de Braganca”, na entao vila.
De acordo com Gandini (2005, p.35), “O pai de Almeida Junior, além de
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comerciante e politico, foi também escritor (historiador) e jornalista”. Além disso,
esteve presente em outros cargos administrativos como na Camara Municipal e
delegacia assim como os demais membros da familia, como seu bisavé materno,
Luiz Antonio Figueiredo, e seu avé materno, Anselmo Goncalves Caparica.

As familias Figueiredo e Caparica eram membros da maconaria® local, na
vila de S&o Joao de Curralinho. De acordo com o historiador Cassalho (2013), as
informacdes presentes eram de que o bisavd e avd de Almeida Junior, Luiz
Antonio Figueiredo e Anselmo Goncalves Caparica de Almeida Junior, eram
macons da “Loja Amor da Patria”, de Braganca Paulista. Cassalho (2013)
destaca que, naquele periodo estimado, ano de 1900,

[...] existia uma certa intimidade entre a Macgonaria, a Imprensa e
a intelectualidade local [...]. Ao que tudo indica assuntos
macodnicos eram comuns no cotidiano da pequena classe
dominante do municipio e obviamente, dado aos nomes nela
envolvidos, deveriam ser muito respeitados. (CASSALHO, 2013,

p.1).

Ndo foi somente naquela regido que houve tal predominio, incialmente,
durante a Primeira Republica, muitos intelectuais da sociedade brasileira,
membros da imprensa e politica eram macons, ainda que muito discretos, e iSso
era comum no pais.

Antonio Ferreira de Almeida Junior nasceu no dia 8 de junho de 1892, na
vila de Sdo Jodo de Curralinho, seus pais eram Otilia Caparica®’ (1875-1896) e
Antonio Ferreira de Almeida’® (1868-1955). Ap6s o falecimento de sua mée,
Almeida Junior (era referido pela familia como Antonio), com apenas quatro anos,
e sua irma, Adilia, com cinco anos de idade, cresceram no entorno de sua familia

materna e dela receberam a educac¢ado necessaria, pois, pelo falecimento da sua

® Sobre a Magonaria em Joandpolis, ver texto completo de Valter Cassalho sobre Magonaria em
Joandpolis: 105 anos de existéncia (2013).

%Sua mae, Otilia Caparica, era filha de Anselmo Goncalves Caparica e Bruna Figueiredo Caparica
e neta de Luiz Antonio Figueiredo. A jovem moca casou-se com Antonio Ferreira de Almeida,
falecendo aos 21 anos de idade apés complicagdes no parto de seu terceiro filho que nao resistiu
e faleceu ap6s dois meses (GANDINI, 2005).

e pai de Almeida Junior, Antonio Ferreira de Almeida, transferiu-se para Sdo Jodo de
Curralinho em 1889 com sua familia, seus pais, Antonio Ferreira de Almeida Correa e Francisca
Emilia Goncalves. Casou-se pela segunda vez com Josefina Cardoso Pinto, apds o falecimento de
sua esposa, Otilia Caparica de Almeida, e teve mais oito filhos. Faleceu em S&o Paulo em 1955
(GANDINI, 2005).
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mae e com o0 segundo casamento de seu pai, Almeida Junior e sua irma foram
criados pela familia materna (BEGLIOMINI,[197-7]).

Nesse processo formativo educacional estava sua tia, Bruna Caparica
Filha, que se tornou uma importante personagem no periodo. Bruna Caparica
Filha (1885-1908) ensinou as primeiras letras aos sobrinhos, uma jovem moca
que, aos 16 anos de idade, era considerada “[...] intelectual, por sua formacéo e
Seus escritos, e pioneira em seu tempo, por seu empenho na extensao do ensino
primario, especialmente para as meninas.” (GANDINI, 2005, p.38), pois, na
época, era baixo 0 acesso a escolarizagdo para as meninas, além disso, a mulher
que tinha acesso a educacdo era tratada com uma educacdo diferente da dos
meninos, as turmas eram separadas e os conteudos tinham diferencas de acordo
com a realidade social e o papel que a mulher exercia na sociedade, por exemplo,
atividades voltadas para o lar.

Com base nas colocacdoes de Cassalho (2008, p.1), Bruna era notada
como uma mulher que “[...] demonstrava excelentes conhecimentos e dom para a
educacdo [...]". A jovem moca esteve em defesa da escola e da educacdo
primaria para as meninas e criou a primeira escola no ano de 1903, uma escola
mista'! e particular, localizada na vila de S&o Jodo de Curralinho, e ali se tornou a
primeira professora de Almeida Junior e da irma deste (GANDINI, 2005).

Como foi considerada uma das primeiras professoras em Sado Jodo de
Curralinho, Cassalho (2008, p.1), em seus estudos, ao descrevé-la, caracterizou-a
como “[...] herdando a inteligéncia e vivacidade dos Caparica, a audacia e fibra
dos Figueiredo.” Todos da familia Caparica foram preparados para o dominio da
lingua francesa®?, além disso, Bruna era pianista. Os irméos de dela possuiam
habilidades para algum instrumento musical, assim como o francés, presencas
marcantes na formacdo da familia, que foram transmitidos para Almeida Junior e
sua irma, Adilia.

Bruna faleceu aos 23 anos de idade, vitima de tuberculose, em 1908,
doenca que na época ndo possuia expectativa de cura e assombrava a
sociedade. Muitos jovens morreram dessa moléstia, na familia, duas de suas

irmas, quando chegaram a mesma idade, faleceram da doenca.

' Na educacdao oferecida no periodo ndo havia turmas mistas.
' Sobre a cultura da lingua francesa no Brasil, ver Laurence Hallewell em O livro no Brasil
(1985).
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Portanto, tais aspectos mencionados contribuiram para a formacao de
Almeida Junior, ele cresceu no entorno de uma familia de tradi¢cdes culturais e
intelectuais, fundadora e participante na vida local, estando na politica, na
imprensa e na educacgdao, e isso marcou sua formacéo e posicionamento de acao
politica e social, fazendo-o tornar-se um educador apto e convicto a defender

enfaticamente seu posicionamento como professor.

2.2 A atuagao de Almeida Junior como professor: “O Magistério e o ensino —

um ministério”

Almeida Junior cursou o ensino primario por volta de 1902 na sua cidade
natal, em Joandpolis, onde sua tia, Bruna Caparica Filha, foi a sua primeira
professora. Ele concluiu os estudos primarios no ano de 1905, aos 13 anos de
idade, apds estudar no segundo Grupo Escolar do Bras™, instituicdo escolar,
fundada em 1898, localizada na capital do estado de S&o Paulo, que ofertava o
ensino para alunos dos sexos feminino e masculino em espacos separados e
tinha como modelo de ensino as escolas-modelo da capital. O Grupo Escolar do
Bras se distinguia dos demais grupos escolares por sua grande quantidade de
classes, ocasionada pela localizacédo na capital.

No ano seguinte, em 1906, Almeida Junior ingressou na Escola Normal da
Praca da Republica'® - Escola Normal Caetano de Campos, instalada na capital
do Estado de S&o Paulo no ano de 1846, funcionando em dependéncia propria no
ano de 1894, localizada na praca da Republica, nome pelo qual ficou conhecida.

O ensino nessa escola era voltado para a formacéo de professores normalistas e

¥ Para mais informagdes sobre o Grupo Escolar do Bras, ver o texto “1898 Primeiro Grupo
Escolar do Bras”. Disponivel em: < http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/neh/1897-1903/1898-
Primeiro_Grupo_Escolar_do_Braz.pdf>.

A respeito dos grupos escolares no pais, o surgimento dessa modalidade de escola, em sua
constituicdo e percepcédo, enquanto modalidade escolar de nivel primario, se notava a partir deles.
De acordo com Souza e Faria Filho (2006), “Os grupos escolares constituiram-se numa nova
modalidade de escola primaria, uma organizagdo escolar mais complexa, racional e moderna.
Implantados no Brasil no inicio do periodo republicano, tornaram-se ao longo do século XX, no tipo
predominante de escola elementar encarnando o sentido mesmo de escola primaria no pais”
g480UZA; FARIA FILHO, 2006, p.24-25).

Sobre a histéria da Escola Normal da Praca da Republica, ver texto “1846 Escola Normal de
Sao Paulo”.Disponivel em:
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/3_Ilmperio/1846_escola_normal.pd.
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secundérios. Almeida Juanior recebeu o diploma de professor normalista primario e
de Francés, no ano de 1909, e, com apenas 17 anos de idade, iniciou sua carreira
lecionando na Escola Isolada da Ponta da Praia’®, em Santos, em 1910, como
professor primario.

Anos mais tarde, Almeida Junior, em seu livro “A escola pitoresca e outros
estudos” (terceira reedigao 1966), trouxe, em poucas paginas denominadas com o
titulo “pagina de meméorias”, algumas informagdes, com perguntas e respostas,
sobre momentos de sua trajetoria de vida e atuacdo na educacdo e sobre a
Escola Isolada da Ponta da Praia, onde lecionou pela primeira vez. O educador
descreveu que sua atuagcao na educacao aconteceu “[...] pelo melhor comeco, ou
seja, pelo ensino primario, que representa uma escola de humildade.” (ALMEIDA
JUNIOR, 1966, p.153). Desde o comeco de sua atuacdo, Almeida Janior
demonstrou apreco pela educacdo e o ensino primario, relatando no seu livro a

realidade vivenciada como professor iniciante:

Foi em Santos, na Ponta da Praia (bairro de pescadores), em abril
de 1910. Tinha eu entdo pouco menos de dezoito anos.
Ordenado: 240 mil réis, e dele devia tirar minhas despesas
pessoais, o0 transporte diario entre a cidade e a escola, e o aluguel
da sala de aulas. Os alunos, meninos paupérrimos, mal nutridos,
de aspecto doentio, vinham descalcos e esfarrapados. Esse
mesmo quadro, encontrei-o posteriormente no Estado todo,
guando vim a exercer fun¢des administrativas [...]. (ALMEIDA
JUNIOR, 1966, p.153).

Almeida Junior permaneceu por pouco tempo na Escola Isolada da Ponta da
Praia, pois recebeu um convite para ir a Sdo Paulo, feito pelo diretor da Escola
Normal da Capital e seu antigo professor de Francés, Rui de Paula Sousa. O
pouco tempo em que permaneceu nessa escola foi suficiente para que o
educador notasse que a situacdo de problemas no ensino ndo era somente
naquela regido de bairro de pescadores, mas por todo o estado.

Além disso, na fala de Almeida Juanior, verificamos a realidade dos

professores da época, que precisavam utilizar o salario que recebiam nao apenas

> Modelo de escola em gue o ensino era realizado por meio de um Unico professor que

ministrava, em uma Unica sala, 0 ensino para varias idades. Sua localizacdo se tornava distante
de outras escolas, no caso dessa escola, ela estava localizada no bairro de pescadores na cidade
de Santos.



36

com despesas pessoais, mas com o préprio trabalho, pois tinham que pagar o
aluguel da sala de aula.

Diante daquele cenério da Escola Isolada da Ponta da Praia, Almeida Junior
permaneceu por cerca de dois meses, pois estava prestes a lecionar na Escola

Modelo Isolada’®, assim relembrou esse episédio no livro:

Por que me convocaria com tanta urgéncia Rui de Paula Sousa,
que durante o curso se havia tomado de grande amizade por
mim? No Alto da Serra comprei um jornal do dia e tive a
explicacdo: la estava, na terceira pagina, em lugar de destaque,
minha nomeacdo para uma cadeira considerada, aquele tempo,
de alta categoria profissional, a da Escola Modélo Isolada, anexa
a Escola Normal da Praca da Republica, e ocupada até entdo por
um mestre notavel, o prof. Teodoro de Morais. Foi um
deslumbramento e, como primeiro impulso, levantei-me do duro
banco de madeira da segunda classe, para saltar do trem e correr
com destino a Sdo Paulo. Felizmente a porta do vagao estava
trancada... (ALMEIDA JUNIOR, 1966, p.153-154).

Almeida Juanior lecionou na Escola Modelo Isolada que se encontrava
anexa a Escola Normal da Praca, e, como se referiu o educador na sua fala
mencionada, a nomeacdo para uma cadeira naquele tempo possuia valor
profissional e se mostrava um ato de honra. Diante da realidade na qual estava
inserido, aquela seria uma nomeacao que oportunizaria outras nomeacdes, vistas
a partir de seu esforgo e dedicacédo desde os tempos de estudante, conquistadas
pelo seu destaque enquanto aluno, tornando-se reconhecido como mestre.
Podemos observar o seu bom desempenho pela men¢édo em outra de sua fala na

pagina de memdrias:

Pode-se pensar que eu era um mog¢o bem apadrinhado. Puro
engano. Nao tive parente rico ou influente na politica; [...]. N&o tive
protetores, a ndo ser meus proprios mestres ou diretores, que
notavam meu go0sto pelo trabalho. Também nunca pedi
nomeagGes para mim, quer diretamente, quer por interposta
pessoa. Por vézes nomearam-me a minha revalia, e varios
convites que recebi foram recusados. Digo isso, ndo por jactancia,
ou para condenar os que solicitam nomeacdes; e sim para
assinalar aos jovens que, entre os diferentes modos de obter

®De acordo com Souza (2006a, p.56), “A escola-modelo foi o protétipo dos grupos escolares,
modelo de escola primaria que se generalizou no Brasil nas primeiras décadas do século XX,
tendo sido o estado de S&o Paulo o pioneiro na implantacdo desse tipo de estabelecimento de
ensino no pais”.
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emprégo, existe um que sé os espertos (como eu) conhecem: € a
dedicacdo ao trabalho. (ALMEIDA JUNIOR, 1966, p.154, grifo
Nosso).

Segundo Almeida Junior, ele ndo teve apadrinhagem, pratica muito comum
naquele periodo, ndo teve outras pessoas influentes a ndo serem seus
professores que reconheciam nele a dedicacdo e apreco pelas coisas da
educacado. A partir de entdo, em pouco tempo outras homeacgdes aconteceram e
algumas propostas foram recusadas, por exemplo, ele aceitou a proposta da
Escola Complementar e da Escola Normal Priméaria de Pirassununga, onde
lecionou de 1911 a 1915 como professor de Francés e de Pedagogia, tendo sido
indicado por Rui de Paula Sousa. Foi durante esse momento que Almeida Junior
teve contato com Lourenco Filho, que foi seu aluno e tempos depois se tornou
seu amigo. Almeida Junior permaneceu como professor primario na Escola
Normal Primaria de Pirassununga até por volta de 1913, depois como professor
de Pedagogia na mesma (GANDINI, 2011).

Sobre a carreira que seguia como professor de Francés sabemos que
Almeida Juanior teve contato com a lingua desde crianga, por meio da sua familia
materna que falava e tinha dominio do Francés. No decorrer da pesquisa,
entramos em contato com Luiz Alvaro Ferreira de Almeida'’, neto de Almeida
Junior. Ao relatar sobre a vida de seu avd, Ferreira de Almeida comentou que o

avb gostava de praticar a comunicacdo em francés dentro do ambiente familiar:

Muitas vezes o almoco decorria quase que somente em francés,
seu idioma predileto.

Amava recitar as fabulas de La Fontaine, especialmente a Cigarra
e a Formiga, em francés, mas levando-nos a compreender pouco
a pouco o significado das palavras. Ele desenvolvera o “método
direto” de ensino junto aos seus alunos, quando lecionava francés.
Era muito interessante, uma espécie de maiéutica, sei hoje.
(FERREIRA DE ALMEIDA, 2016).

Notamos que o decorrer da pratica da lingua francesa, no ambiente
familiar, durante o almocgo, era algo vantajoso, pois no entorno da mesa a familia

se reunia em presenca dos netos.

' Relato completo — vide Anexo B.
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O momento de 1911 a 1915, vivido na cidade de Pirassununga, foi
importante para o fortalecimento da “capacidade de resisténcia” de Almeida
Junior, e essa época passou a ser chamada por ele de “periodo heroico” que
“robusteceu o seu carater”. Naquele momento histérico, a politica que assolava o
pais estava relacionada as caracteristicas do mandonismo®® local, vivenciado

desde os tempos de Joandpolis. Sobre isso, o educador destacou:

Pirassununga [...] uma bela e progressista cidade da Estrada de
Ferro Paulista, era aquele tempo de grosseira politicagem, o feudo
de um grupo retrégrado e facanhudo, que com frequéncia se
utilizava de capangas para atacar os desafetos. Esse grupo
controlava todas as nomeagfGes para 0s cargos publicos e
procurava disciplinar até mesmo as rela¢des sociais de servidores
como juizes de direito, promotor publico, o delegado e os
professéres. Com a inexperiéncia dos meus dezoito anos e com 0
imenso desejo de servir honestamente o ensino, ndo tomei em
consideracdo aquelas condicbes anbmalas e pus-me a trabalhar
na Escola Normal sem preocupar-me com 0s manddes da terra.
Fui advertido [...]; fui ameacado; mandaram-me convites para que
renunciasse ao cargo. Permaneci surdo a tudo isso e mantive
invariavelmente a mesma linha de conduta, consegui désse modo
levar ao cansago e ao desanimo o mandonismo local. [...] S6
depois de sentir duramente um ano que minha posicdo ja nao
estava ameacada, foi que decidi remover-me. Tendo sido fundada
a Faculdade de Medicina de S&o Paulo, pareceu-me possivel
apresentar-me as suas provas vestibulares e frequenta-la, desde
gue obtivesse uma cadeira primaria, noturna, na Capital. Foi entdo
que, por intermédio de Rui de Paula Sousa, fiz ao deputado
representante da zona o primeiro e Unico pedido de minha carreira
docente: disse-lhe que me demitiria da Escola Normal se éle me
conseguisse uma escola noturna em Sao Paulo.

- Até duas... — foi a resposta do deputado. (ALMEIDA JUNIOR,
1966, p.154-155, grifo nosso).

Vistas a sua conduta, persisténcia e convic¢ao, tanto na posicdo que seguia
como nos ideais que afirmava em seu carater, ele considerava que exercer o
ensino de modo honesto era o que deveria ser feito. Almeida Junior buscou néo
dar tanta atencdo para o mandonismo local e continuou na resisténcia da conduta
politica local que mandava e desmandava. Com isso, 0 educador mostrou-se

persistente em néo obedecer a tais condutas até 0 momento em que sentiu que

®yer Maria Isaura Pereira de Queiroz em O mandonismo local na vida politica brasileira
(1969).
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poderia sair daquele local sem que o mandonismo afetasse sua profissdo e seus
ideais.

O deputado local de Pirassununga |lhe ofereceu até duas escolas noturnas
para que Almeida Junior deixasse aquele local. Notamos que ndo seria com a
pretensdo de preservar a profissdo do educador em meio aos acontecimentos
locais do mandonismo, mas, de certo modo, por sua resisténcia e persisténcia
que provavam que o educador daria mais trabalho se permanecesse naquele
local.

Assim como Lourenco Filho, Fernando de Azevedo foi um amigo préximo de
Almeida Junior e se referiu a ele como um educador admiravel em sua profisséao.
No seu livro “Figuras de meu convivio” (1973), Azevedo dedicou algumas paginas
para retratar a figura de mestres e educadores e, ao falar em especifico sobre
Almeida Janior, mencionou algumas das atitudes do amigo como relevantes e fez

uma identificagdo com a postura que o educador tinha. Recordou em seu livro:

[...] Em suas reacdes e atitudes, na continéncia de suas palavras,
na exatiddo de suas analises como na construcéo de suas idéias,
revela-se o homem que se encontrou a si mesmo e, tendo
aprendido a governar-se, domina emoc¢des e pensamento.
(AZEVEDO, 1973, p.143).

Azevedo destaca caracteristicas da personalidade de Almeida Janior que
contribuiram para que, enquanto educador, ndo se submetesse ao mandonismo,
pois, em se tratando de matéria de educagao, “[...] o ensino, para ele, € a um
tempo ministério e oficio: ndo saber seu oficio, significa ndo tomar a sério seu
ministério. [...] fez do magistério um ministério ou, por outras palavras, um
apostolado [...].” (AZEVEDO, 1973, p.144). Almeida Junior demonstrava que
possuia uma espécie de vocacao para a educacéo, tinha apreco assim como o
desejo de servi-la profundamente, o que corrobora inferirmos que, se se esta
numa profisséo, deve-se exercé-la com audéacia no dever de suas atribuigdes, em
especial ao se tratar do dever com a educagéo e seu ensino.

Diante disso, Ferreira de Almeida (2016), ao relatar sobre a pessoa que era
Almeida Junior, conta-nos: “Se nao conheci muito o educador, a pessoa
sim. Posso assegurar que a coeréncia e profundidade do educador eram simples

reflexos da honestidade em sua maneira de ser”. A pessoa que ele era se refletiu
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na profissdo, pois, como mencionamos em momento anterior, Almeida Junior, em
uma de suas falas nas paginas de memdrias, ao se referir sobre a profisséo,
mencionava que a fazia pelo “[...] o imenso desejo de servir honestamente o
ensino.” (ALMEIDA JUNIOR, 1966, p.154). Como familiar préximo, o neto via isso
em seu avo, e iISSO nos remete a pensar nos mais variados atos humanos e que o
jeito de ser se torna uma influéncia no ato de ser no profissional.

Durante esse periodo em que Almeida Junior foi professor, enquanto
lecionava na Escola Normal de Pirassununga, ao receber parte da heranca de
sua mae, pediu licenca de suas atividades e viajou pela Europa, em 1913, durante
seis meses, visitando a Franca e outros paises. Em Paris, teve contato com
professor francés, George Dumas, momento importante para a sua vida. Em suas
palavras, foi “um banho de civilizacdo”, compartilhou experiéncias do Brasil e teve
contato com a realidade da educacgdo priméria em diversos paises, o que lhe
abriu os olhos para novos rumos de pensar a educacédo brasileira. Ao voltar para
o Brasil, buscou solucdes, melhorias e aperfeicoamento para a educacdo e o
ensino no estado de S&o Paulo.

Essa caracteristica era comum durante a republica, varios educadores e
intelectuais buscavam conhecer a realidade de outras nagfes consideradas
civiizadas e desenvolvidas e, com isso, buscavam para a educacgédo brasileira
medidas eficazes. Esses intelectuais buscaram propor modelos de educacao
vistos em outros paises, na tentativa de toma-los como exemplo para o Brasil.

Para Almeida Junior, essa viagem foi intensa para seu conhecimento de

civilizacdo, de cultura e de crescimento pessoal. Assim se referiu em seu livro:

[...] tomei um verdadeiro banho de civilizagdo. Visitei escolas
primarias e escolas maternais [...]; contei coisas do Brasil a alunos
do Ginéasio Chaptal; [...] pois conheci também um pouco de outros
paises: Bélgica, Holanda, Inglaterra e Suica. Da Itélia, s6 Milao
[...]. Esta modalidade de lavagem cerebral, que me ensejou a
abertura de novos horizontes, pesou bastante em meu espirito
para fazer-me esquecer as turras de Pirassununga. Ou para
entendé-las melhor. E me convenceram da conveniéncia de
mudar-me para a Capital, onde poderia tentar o vestibular da
Faculdade de Medicina. (ALMEIDA JUNIOR, 1966, p.156).

Ao retornar ao Brasil, pouco tempo depois, entre os anos de 1915 a 1920,

Almeida Junior foi professor na escola noturna para meninos operarios no Instituto
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Disciplinar de Sao Paulo. O instituto foi fundado em 1902, permanecendo até
1927, e teve como finalidade receber meninos e meninas abandonados ou
retirados de suas familias, que, naquele ambiente, recebiam educacao. A escola
noturna para meninos operarios estava instalada nesse instituto. Foi durante
esses anos que Almeida Junior concluiu o curso secundario no Ginasio do Estado
e iniciou os estudos no curso de Medicina, ap0s ser aprovado no vestibular,
escolha foi pensada durante sua viagem a Franca, como indicado anteriormente.

Nesse momento dos estudos de Medicina, deu inicio a sua vida politica por
meio da Liga Nacionalista'®, em 1917 em conjunto com demais estudantes de
Direito, Medicina e Engenharia, o que o levou, anos mais tarde, em 1951 a 1954,
a participar da politica partidaria, como presidente da Unido Democratica Nacional
— UDN®,

Fernando de Azevedo (1973), ao se referir sobre esse periodo em que

Almeida Junior atuou como politico, afirmou que aquele:

[..] participou de campanhas eleitorais através da Liga
Nacionalista, até a sua atuacdo politca no Partido
Constitucionalista, na “Resisténcia ao Estado Novo” e, a partir de
1945, na Unido Democratica Nacional, de cuja secgéo paulista foi
presidente em dois biénios sucessivos (1951-52; 1952-54),
passando pelas lutas que resultou a Revolugdo de 32, na qual
tomou parte saliente, Almeida Junior sofreu atragdo da vida
politica, e muitas vezes |Ihes cedeu as sedugfes, dominado pelo
sentimento do bem publico, a que sempre procurou servir dentro
de suas convicgbes politicas. Mas por maiores que tenham sido
esses apelos, em nenhum momento foram bastante para o

¥ liga Nacionalista foi uma “Organizacdo fundada em 1959 pelo deputado federal Gabriel
Passos, da bancada da Unido Democrética Nacional (UDN) de Minas Gerais e integrante da
Frente Parlamentar Nacionalista. [...] tendo como secretério-geral o coronel Anderson
Mascarenhas, da ala nacionalista das forcas armadas.A Liga Nacionalista Brasileira tinha por
finalidade principal a ‘defesa da independéncia econémica do povo brasileiro como fundamento e
condicao de sua liberdade politica’. [...] Para alcangar a independéncia econémica do pais, a liga
defendia, entre outros pontos, a manutengdo do monopdlio estatal do petroleo e a nacionalizacéo
efetiva de sua distribuicao; o controle estatal das empresas concessionarias de energia elétrica e
de servicos publicos; a fiscalizagdo, pelo Conselho Nacional do Petroleo, das industrias
petroguimicas; a definicdo legal de empresa nacional, de modo a distinguir as firmas
genuinamente brasileiras das vinculadas ao capital estrangeiro; a protecdo a inddstria nacional
através da concessao de créditos e financiamentos, bem como de protecdo cambial e aduaneira, e
a restricao ao capital estrangeiro” (DHBB — CPDOC, 2001, p.1).

20 Almeida Janior participou da Unido Democratica Nacional, “[...] fundada em 1945 como uma
‘associacdo de partidos estaduais e correntes de opinido’ contra a ditadura estadonovista,
caracterizou-se essencialmente pela oposicéo constante a Getulio Vargas e ao getulismo. Embora
tenha surgido como uma frente, a UDN organizou-se em partido politico nacional, participando de
todas as eleigbes, majoritarias e proporcionais, até 1965” (DHBB — CPDOC, 2001, p.1).
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absorverem nem o afastarem das suas atividades no plano do
magistério e da educacéo. (AZEVEDO, 1973, p.50).

Seu aprego pelas “coisas” da educagao era tao intenso que ele nao se
afastou das atividades educacionais, mesmo na politica buscou exercer suas
fungbes pensando no bem social e na educacgéo.

Almeida Janior, durante um periodo de dez anos, 1920 a 1930, foi professor
de Biologia e Higiene da Escola Normal do Bras, a mesma escola em que
estudara no curso primario. Cabe lembrarmos que, nesse momento, era bolsista
da Fundacdo Rockefeller??, tornando-se assistente de laboratério de higiene até
1923 (BEGLIOMINI,[197-?]). Concluiu, nesse periodo, a graduacdo em Medicina,
na Faculdade de Medicina e Cirurgia de Séo Paulo, com o trabalho “O
Saneamento pela educagédo”. Ao ser questionado sobre seu objetivo de cursar

Medicina, mencionou em seu livro que:

Quem entra numa escola médica por certo faz para poder exercer
a correspondente profissdo, de preferéncia na clinica. Tive
também esse propdsito. Mas cada cadeira nova que abordadvamos
era uma tentacdo. A fisiologia [...], a histologia [...]. Pensei na
pediatria [...]. Acabei, quase ao fim do curso, por escolher a
Higiene Publica. (ALMEIDA JUNIOR, 1966, p.156).

Sobre a &area que optou para seguir em sua carreira médica, Higiene

Publica?’, passou a exercé-la em conjunto com cargos administrativos

21p Fundacado Rockefeller “[...] foi criada em 1913, no contexto da remodelacdo dos cédigos
sanitérios internacionais vivenciada no inicio do século XX. Com o objetivo de implantar medidas
sanitérias uniformes no continente americano, consolidou-se nessa época uma ampla rede de
organizacfes internacionais, cujo financiamento provinha, em sua maior parte, dos Estados
Unidos. Instituicdo filantrépica e de cunho cientifico, ela atuou prioritariamente nas areas de
educacgdo, medicina e sanitarismo. Estava associada a um grande grupo industrial e comercial
norte-americano [...]. Chegou ao Brasil em 1916 e logo entrou em contato com importantes
cientistas do pais. No entanto, data de 1923 o estabelecimento do seu convénio com o governo
brasileiro, que garantiu a cooperagdo médico-sanitaria e educacional para programas de
erradicacdo das endemias, problema grave e caro ao governo, sobretudo em relagdo as regides
do interior, onde os trabalhos se concentraram no combate a febre amarela e mais tarde a malaria.
A partir de 1930 intensificou e institucionalizou suas atividades, atuando lado a lado com
organismos governamentais, notadamente no combate a febre amarela, doenca que acreditavam
poder erradicar do pais.” Informagao disponivel em: <http://arch.coc.fiocruz.br/index.php/fundacao-
rockefeller>. Acesso em: Ago 2016.

22 A questdo da higiene no Brasil durante a Primeira Republica “[...] extrapolou o ambiente
especifico da familia e chegou, também, as escolas. Na busca da construgdo de uma sociedade
civilizada nos tropicos, muitos procuraram colocar a Medicina e a escola a servigo desse ideal. A
intervencdo pretendida ndo se limitou apenas ao corpo social, demandando a participacado do
sistema escolar’ (INACIO FILHO; SILVA, 2010, p.222).
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educacionais, especificamente na é&area do ensino, enquanto docente, e
publicando sobre esse assunto além de outros temas publicados a respeito da
Biologia educacional, Puericultura, Educacédo higiénica no lar, Medicina legal,
Fisiologia, Ensino de direito, entre outros.

Nessa década de 1920, Almeida Junior pode ser visto como um dos
fundadores do Liceu do Rio Branco (colégio particular), no Estado de Sdo Paulo,
com Lourenco Filho e Sampaio Ddria, e nessa mesma escola ele tornou-se
professor de Quimica, Fisica e Histéria Natural. Almeida Junior esteve presente
durante essa década na comissdo de Otavio de Carvalho na criagdo da Escola
Paulista de Medicina, na qual, anos depois, se tornou professor emeérito,
aposentado de suas atividades e reconhecido por alcancar o maior grau exercido
na docéncia.

Além disso, foi professor de Direito na Faculdade do Largo de S&o Francisco
e na mesma instituicdo obteve o titulo de livre-docente em 1928, por meio de
concurso publico. O educador defendeu com rigor a préatica de concursos para a
selecdo de docentes e, em 1941, tornou-se catedratico na mesma faculdade,
aposentando-se em 1962 em ambas as faculdades, na Escola Paulista de
Medicina e na Faculdade de Direito do Largo de Sao Francisco
(BEGLIOMINI,[197-?]; COSTA JUNIOR, 1971; GANDINI, 2011). Ele relatou em

seu livro esse momento na docéncia:

A Higiene Publica do Instituto de Higiene, associada a Medicina
Legal do Instituto Oscar Freire, induziram-me a tentar a livre
docéncia da velha Medicina Publica, na Faculdade de Direito.
Vencedor na pugna, ali permaneci durante trinta e dois anos;
primeiro, a lecionar a prépria Medicina Legal. Gragas ao honroso
titulo de livre docente, recebi em 1933 o convite de Otavio de
Carvalho para integrar o grupo de fundadores da Escola Paulista
de Medicina. Em 1941, afinal, vagando a cadeira das Arcadas,
prestei ali nbvo concurso e fui nomeado catedratico. (ALMEIDA
JUNIOR, 1966, p.157).

Sobre a atuagdo de Almeida Junior na educacdo, Fernando de Azevedo
(1973) destaca:
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Desde os cursos que realizou, - e foram todos brilhantes, - a sua
atividade no magistério, graduada pelos cargos sucessivos que
exerceu, da escola primaria as instituicdes de ensino superior, [...]
foi uma carreira profissional que ndo conheceu saltos nem desvios
e acidentes. Uma continuidade sem ruptura. Uma ascensdo sem
desfalecimentos. A solidez, a coeréncia e a unidade marcam essa
vida, bela e fecunda [...]. (AZEVEDO, 1973, p.144).

E possivel notar que Almeida Janior teve uma brilhante carreira
profissional, enquanto professor normalista e docente, e ndo se abateu pelos
acontecimentos do periodo, especialmente a partir da década de 1930 com a
abertura do regime ditatorial do Estado Novo. Foi com esforco e dedicacdo que
ele conquistou seu espaco, ndo teve saltos, pois comecou pela atuacdo na
educacgédo primaria, num pequeno lugar de bairro simples, cresceu por mérito de
toda a sua dedicagéo, permaneceu no mesmo caminho e, mesmo participando da
politica, ndo deixou de lado a educacao.

O educador fez da sua profissdo mais que um oficio, assumiu-a como um
‘ministérioc” a ser cumprido, defendeu, de modo enfatico, seus ideais, foi
persistente, acreditou na educacdo e dela nunca retirou suas esperangas.
Enquanto educador, buscou ser honesto com seus deveres, sendo um professor
que lutou pela educacgdo e conquistou seus alunos pela grandeza da sua pessoa
e de seus conhecimentos.

Viajou por varios estados brasileiros e paises na busca de conhecer ndo
somente as diferentes realidades, mas para entender como a educacao
funcionava e encontrar medidas para aperfeicod-la no Brasil. Almeida Janior
analisou ndo apenas o estado de Sao Paulo, mas a educacdo de modo geral no
pais, deixando suas marcas e impressdes nos cargos que ocupou, ganhando
admiracdo e respeito pela pessoa e pelo educador que foi. Ele olhou para a
educacdo e sua capacidade de mudar o individuo e a sociedade, agindo num
movimento “centrifugo e centripeto”, ou seja, que se aproxima e se afasta dos
fatos para observa-los enquanto educador, escritor e cidaddo. Assim se referiu

Costa Junior (1971) sobre Almeida Junior:

Destaco, portanto, em Almeida Junior: o educador, o escritor, e 0
cidadao, que nele sobressaem. Entendia a educac¢éo no seu duplo
movimento: o centrifugo, que produz o amadurecimento
biopsicologico, e o centripeto, que incorpora ou alcanca o ideal,
isto €, a perfeicdo humana; como escritor, embelezava e divulgava



45

sua obra educativa; e como cidadao, representava o homem, na
sua mais pura concepcao: o homem bom, integro, trabalhador,
discreto, integrado no espirito de solidariedade social; o que,
todavia, ndo o impedia de manifestar-se, muitas vezes, com fina
ironia, ndo insolente nem agressiva, mas apenas de adverténcia a
qualquer ato que lhe desagradasse. (COSTA JUNIOR, 1971, p.7-
8).

Na fala de Costa Janior, percebemos um bom exemplo do homem
completo se referirmos a metafora do homem renascentista que Gramsci utilizou,
colocando a figura de Leonardo da Vinci como um exemplo de homem completo
que, para ele, "[...] é o simbolo da unidade entre tecnologia e cultura humanista,
entre rigor cientifico e dimenséo estética, entre disciplina produtiva e liberdade".
(NOSELLA, 2004, p.143). Para Gramci, a metafora do homem renascentista
representava a figura de um homem completo, aquele que possuia habilidades e
interesses em variadas areas, pois a educacéao Ihe possibilitou essa construcéo, o
conhecimento e as habilidades para relacionar a teoria e a pratica (GIRALDELLI,
KIRA, 2014).

Almeida Janior foi professor no ensino primario, N0 ensino superior,
participou de congressos nacionais e internacionais, publicou textos em jornais e
revistas, esteve no comando de érgaos publicos, em comissdes, em sociedades,
discursando em aulas inaugurais, formaturas, conferéncias, entre outros
(GANDINI, 2005). Sobre a producdo do educador, Fernando de Azevedo (1973)

destacou em seu livro:

[...] A sua producdo intelectual, numerosa e de alto teor literario,
cientifico ou técnico, testemunha o rigor de seus métodos e sua
imensa capacidade de trabalho. Repartida em quatro grupos:
educacao, biologia; higiene e puericultura; e medicina legal, essa
vasta bibliografia, em que se encontram, além de obras de maior
tomo, comunicagfes, ensaios, discursos e conferéncias, constitui
um conjunto equilibrado de importantes contribuicdes ao estudos
dos problemas que abordou, em épocas diferentes. (AZEVEDO,
1973, p.148).

Algumas producdes do educador, pelo teor e detalhes com que foram

publicadas em varios momentos, durante décadas, tornaram-se importantes

” “*

fontes de estudos. A escrita do educador era “clara”, “precisa” e “multifacetada”,

analisava os “fatos”, “instituicdes” e “pessoas, na perspectiva de Gandini (2005). A
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leitura e os estudos eram importantes para o educador, seu contato com varias
linguas, com a literatura classica estrangeira e a brasileira, com uma vasta
bibliografia que ultrapassava sua formacdo, confere maior valor a sua obra.
Ferreira de Almeida (2016) complementa, ao dizer suas recordacdes sobre 0s

livros do avo:

Minhas estantes prediletas (eu tinha acesso ao escritério somente
na auséncia de meu av0) eram as de literatura e enciclopédias.
Havia muita coisa em portugués, mas também em inglés, francés,
espanhol, alemdo, etc. Era facil encontrar todos os grandes
cladssicos ali. Machado de Assis tinha destaque, mas classicos
lusitanos estavam 14 as pencas. Obras completas de
Sheakespeare em portugués mereciam dois tradutores diferentes.
Havia uma original em inglés [...]. Enciclopédias também havia
varias: Barsa, Delta Larousse, etc.

Atras das escrivaninhas ficavam os livros de trabalho, digamos
assim. Medicina, Direito, Psicologia. Os de Medicina Legal eram
infindaveis e havia muitos deles em alemao.

Lembro-me perfeitamente que eu pensava: sera que ele leu tudo
isso? Entdo escolhia um titulo improvavel, folheava e sempre
encontrava uma anotacao dele no rodapé ou nas laterais, além de
linhas sublinhadas para destaque. Durante toda a minha infancia e
parte da adolescéncia, os Unicos presentes que recebi de meu
avé foram livros, livros e livros. (FERREIRA DE ALMEIDA, 2016).

A grande quantidade de livros que possuia em seu escritério, apés seu
falecimento, foi doada pela familia para as faculdades nas quais fora docente.
Diante de sua intensa atuacdo na educacdo, Almeida Junior recebeu
varias homenagens, teve o nome honrado como patrono da cadeira 352 da
Academia de Medicina de S&o Paulo; patrono da quarta cadeira da Academia
Paulista de Psicologia; patrono da 172 cadeira da Associacdo de Funcionarios
Publicos do Estado de S&o Paulo; nome de uma escola publica no Guaruja e no
jardim Tajereba e nome de uma rua no bairro Vila Guarani, em Sao Paulo
(BEGLIOMINI, [197-?]). Entre os prémios recebidos, esteve o Prémio Educacao
Visconde de Porto Seguro, da Fundacdo Visconde de Porto Seguro em 1957;
Grande Oficial da Ordem Nacional do Mérito Educativo, concedido pelo governo
federal em 1957; e Prémio Moinho Santista, setor educacdo em 1970
(BEGLIOMINI,[197-?]; COSTA JUNIOR, 1971).
Almeida Janior recebeu da Escola Paulista de Medicina (1962) e da

Faculdade de Direito da Universidade de S&o Paulo (1964) o titulo de professor
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emérito. Obteve o titulo de doutor honoris causa pela Faculdade Mackenzie;
sOcio-titular, benemérito e honorario da Sociedade de Medicina Legal e
Criminologia de Sao Paulo; sécio-fundador da Sociedade Paulista de Historia,;
socio-fundador da Sociedade Paulista de Medicina Social e do Trabalho; membro
emérito da Academia de Medicina de Sao Paulo; membro correspondente da
Associagdo Medica Argentina; soécio-honorario da Academia Brasileira de
Ciéncias Médicas Sociais; socio-honorario da Associacdo dos Administradores
Escolares; socio-fundador da Associacdo dos Cavaleiros de Sao Paulo. Ele
recebeu esses prémios e homenagens por sua importante atuacédo na educacao e
pelo exemplo de educador no pais (COSTA JUNIOR, 1971).

Almeida Junior foi casado com Maria Evangelina de Almeida Cardoso, com
guem teve um filho, Roberto Luiz Ferreira de Almeida, que seguiu a carreira de
promotor publico do estado de S&o Paulo, falecendo no ano de 1956. Sobre a
convivéncia de Almeida Junior e seu filho, Ferreira de Almeida (2016) relatou:
“Quando meu pai participava do almogo, o que nao era raro, conversavam sobre
tudo, e de uma forma que me deixava aparvalhado, ambos possuiam uma cultura
gigantesca e sorviam-se mutuamente”. Almeida Junior se aposentou com 70 anos
de idade em 1962, apds 50 anos continuos de atuacao, recebendo do Estado o
titulo de servidor emérito (BEGLIOMINI,[197-7]).

Faleceu em abril de 1971 em Sao Paulo, com quase 79 anos de idade. Em
texto daquele ano In Memoriam, Costa Juanior (1971), catedratico de medicina
legal, da Faculdade de Direito da Universidade de S&o Paulo, companheiro de
profissdo do educador, fez a seguinte mencéo a Almeida Junior:

Foi, digo eu agora, um bandeirante da formagé&o educacional

do nosso povo. Difundiu a cultura com o melhor de sua
inteligéncia, plasmando caracteres em geracdes irrequietas e
avidas de novas formas de integracao social. Ndo pactuou jamais
com 0s excessos; pelo contrario, buscou, nas investigacoes
pacientes, as causas principais dos fendmenospsico-sociais. E
tinha sempre uma palavra de esperanga, na certeza de que a
melhor solu¢cdo dos casos mais dificeis, seria encontrada no
processo educacional, inico meio de se obter o resultado melhor
e mais estavel. Nao cruzou jamais os bracos, indiferente,
assistindo o desfilar de reacbes cada vez mais complicadas e
incompreensiveis, mas procurava sempre resolvé-las com justica
e serenidade. Foi, em tudo e por tudo, coerente com a sua prépria
vocacgdo: educador por tendéncia, consciente ao chamamento
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incoercivel de u m ideal limpido e cristalino, pois ndo permitia que
0 desanimo ou o interesse pudessem deformalo ou ofuscar-lhe o
brilho. Educador foi desde a alvorada de sua mocidade até o
apagar-se da chama vital ao ser recebido pelo sagrado solo
paulista! (COSTA JUNIOR, 1971, p.12-13).

A partir dessa fala, justificamos aquilo a que nos referimos — a atuacao de
Almeida Junior como professor: “O Magistério e 0 ensino — um ministério”. Ele
acreditava que esse trabalho exigia a vocacdo do educador como um sacerdocio
e exerceu seus deveres corretamente, buscando modificar a realidade na qual
estava inserido. Sua posicdo era de que nao seria possivel mudar, mas contribuir
para que aquela realidade fosse a melhor possivel, bem como buscava, dentro da
realidade inserida, se adaptar e melhorar as condi¢cdes do meio.

Almeida Janior se tornou um educador de renome para o pais, buscou e
contribuiu para o desenvolvimento educacional brasileiro e do estado de Sao
Paulo. Discutimos uma parte biografica do educador que Almeida Junior e diante
disso destacaremos sua participacao nas fungdes administrativas e educacionais
no contexto permeado de interesses politico-educacionais movimento da Escola

Nova da qual fez parte.

2.3 Almeida Junior em fun¢bes administrativas e educacionais

Nos anos de 1919 e 1920, Almeida Junior esteve na Diretoria Geral do
Ensino, da Secretaria de Educacédo do Estado de Sao Paulo, no cargo de auxiliar
do diretor geral, convite feito por Alarico Silveira, secretério do Interior, do Estado,
e Antdnio de Sampaio Doria, diretor-geral da Instru¢cao Publica do estado, sob o
governo do presidente Washington Luis.

Nessa década de 1920, Almeida Junior ainda pode ser visto como um dos
fundadores do Liceu do Rio Branco, (colégio particular) no estado de S&do Paulo,
com Lourengo Filho e Sampaio Déria. Ao nos remetermos ao ano de 1928,
Almeida Junior foi o diretor na mesma instituicAo educacional, Liceu do Rio
Branco, permanecendo ali até 1934. Em 1933, se tornou chefe do Servico Médico
Escolar de Sao Paulo, no qual colaborou para a elaboracdo do codigo de
educacado de Sao Paulo, com Fernando de Azevedo.
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Almeida Junior, desde a década de 1920, representou o Estado de Sao
Paulo em varios Congressos de Educacdo, Higiene e Protecdo a Infancia e o
Brasil em varios seminarios internacionais, como o de Lima, em Cuba, sobre a
educacdo na Ameérica Latina, quando constatou que havia problemas
educacionais em todos 0s paises presentes, especialmente em se tratando de
educacao primaria.

Foram trés congressos num mesmo evento, em Lima, primeiro uma
reunido dos educadores para tratar do problema da generalizacdo da educacéo
primaria e da educagdo fundamental. Depois 0 congresso de ministros da
Educacdo do hemisfério e por ultimo a reunido do Conselho Interamericano
Cultural. Almeida Janior expds que era preciso acabar com o analfabetismo e
expandir a educacao primaria, defendia que a escola primaria precisava estar de
acordo com o ambiente e realidade, mas estava sendo antidemocréatica e
desumana a descriminacéo entre campo e cidade, neste espaco era necessaria
uma escola democratica, fundada no principio de igualdade (ALMEIDA JUNIOR,
1966). Diante disso, € possivel notar que, em todos 0s cargos ele apresentava o
mesmo interesse de luta pela educacao priméria de qualidade e democrética.

Almeida Junior, na fungéo de “[...] auxiliar da Diretoria do Ensino, organizou
e dirigiu, em 1920, o recenseamento escolar que entdo se empreendeu, como
base para a reforma promovida por Sampaio Dodria, € na qual colaborou”.
(AZEVEDO, 1973, p.147). Sob o seu comando, o0 recenseamento, ou censo
escolar, foi baseado em relacdo as matriculas escolares, especificadas pela idade
escolar de seis a 12 anos de idade. A respeito do recenseamento, Sampaio Déria,
diretor geral da Instrucdo do Estado, tinha a pretensdo de buscar, por meio da

pesquisa censitaria,

[...] um programa bem estabelecido: examinar a chaga do
analfabetismo. [...] cujo objetivo era conhecer o numero de
analfabetos em idade escolar, onde residiam e quais as condi¢des
locais de vida, em cada uma das 50 zonas em que foi dividido o
Estado. Os resultados [...] justificaram as premissas em que se
fundamentou a reforma, [...] foram identificados 407.083 criancas
entre 7 e 12 anos, que nao sabiam ler (74,2% de analfabetos), ou
455,569 criancas entre 6 e 11 anos (80,7% de analfabetos).
(NAGLE, 1976, p.204).
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O recenseamento nao teve muitas criticas por parte da sociedade
paulistana, os resultados foram publicados rapidamente na imprensa local, nos
jornais “Correio Paulistano” e “O Estado de Sao Paulo”. Almeida Junior se
encarregou, 0 quanto antes, de responder nos jornais a duas criticas provenientes
do recenseamento e assegurou que em sua opinido acreditava que o
recenseamento havia seguido a direcdo correta. Esse processo se tornou
fundamental para a reforma que ficou conhecida depois como Reforma de 1920,
ou Reforma Sampaio Ddria, no estado de S&ao Paulo.

Sobre a reforma, o recenseamento contribuiu que esta ocorresse, pois
serviu de base para se analisar como estava 0 ensino e, entdo, buscar uma
reforma adequada a situacdo encontrada, contribuindo para a melhoria dos
problemas encontrados. Desde a década de 1920 até por volta de 1930 varias
outras reformas se desencadearam em alguns Estados do pais em prol da
tentativa do que poderia ser uma reorganizacao da educacéo e do ensino nestes.

Tais reformas foram movidas e motivadas pelos principios educacionais da
Educacdo Nova®, ou Escola Nova, ou, ainda, movimento escolanovista, que
existia desde o final do século XIX, mas que no Brasil comegou a ganhar mais
evidéncia e forca no inicio do século XX, nas décadas de 1920 e 1930 por meios
das reformas que comecaram a introduzir os principios educacionais da
Educacao Nova na educacao.

De acordo com Paschoal Lemme (2005, p.167), sobre o movimento
escolanovista e as reformas, “[...] os educadores brasileiros, por seus elementos
mais progressistas [...] estavam também engajados na critica a nossa precaria
‘organizacao’ escolar e aos nossos atrasados métodos e processos de ensino
[...].”, ainda em moldes tradicionais, tidos como antigos para a educagao de um

pais em desenvolvimento.

% Os principios educacionais da Escola Nova surgiram entre o século XIX e o século XX. O
movimento, tido como escolanovista, teve como um dos precursores John Dewey, e as ideias do
movimento se direcionavam a reformulagdo da escola e da pratica de ensino. A Educacédo Nova
no Brasil teve seu traco caracteristico e marcante por meio do educador Anisio Teixeira, em 1927,
guando era ministro da Instru¢cdo Publica do Estado da Bahia. Em visita aos Estados Unidos
conheceu de perto a filosofia e pedagogia de John Dewey, ao visitar as escolas americanas para
saber como funcionavam seus sistemas educacionais, e se aproximou dessa pedagogia, ao fazer
estudos e traduzi-los no Brasil (LEMME, 2005).
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Tais reformas na educacgéo e ensino ocorreram pelo pais nos Estados de
Sdo Paulo (1920), com Sampaio Doéria; Ceara (1922-1923), pelo educador
convidado de Sao Paulo, Lourenco Filho; Bahia (1924), por Anisio Teixeira; Rio
Grande do Norte (1924-1928), com José Augusto Bezerra de Menezes; Distrito
Federal (1922-1926) e Pernambuco (1928), com Carneiro Ledo, nhovamente no
Distrito Federal (1927-1930), por Fernando de Azevedo; Parand (1927-1928), por
Lisimaco Costa; Minas Gerais (1927-1928) e Belo Horizonte, por Francisco
Campos (LEMME, 2005).

No caso da reforma em Sao Paulo, destaca Carvalho (2011) que a proposta,

[...] inverteu a logica que vinha orientando a institucionalizagéo e a
expansao da escola publica no estado, ao pdér em cena um
programa de inclusdo escolar das populagbes até entéo
marginalizadas fundamentalmente comprometido com duas metas
principais: a erradicacdo do analfabetismo e a difusdo de um
modelo escola de educacdo basica capaz de promover a
formacédo do cidadao republicano. (CARVALHO, 2011, p.5, grifo
Nosso).

Buscava-se, com a reforma, resolver o problema do analfabetismo no
Estado e criar uma escola que incluisse toda a populacdo em idade escolar e
formasse o cidadao, caracterizando-se por uma educacdo democratica de modo a
oferecer, a todas as camadas sociais, condicdes de acesso. Tais questfes
alcancaram intensas discussdes no periodo, acabar com o analfabetismo
significava formar pessoas aptas para o exercicio da cidadania e conceder
elementos culturais ao trabalhador.

Todavia a Reforma Sampaio Doéria, no estado de Sdo Paulo, passou por
revogacao em 1925, apds o0 seu proponente ser exonerado do cargo, com isso, 0
objetivo de erradicar o analfabetismo e a questdo da formacgédo do cidadao nao
permaneceram apds a revogacdo. Entretanto tais questdes, ocorridas com a
revogacdo, ndo mudaram a forma como a reforma pdde ser vista, constituindo,
por todo o século, uma referéncia no debate da democratizacdo escolar
(CARVALHO, 2011).

A proposta da reforma passou, ap0s a revogacgdo, a ter como objetivos
medidas “nacionalizadoras” no ensino, ou seja, “[...] tratava-se, por um lado, de

‘abrasileirar os brasileiros’ através da alfabetizagéo e da educagédo moral e civica
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e, por outro, de integrar o imigrante estrangeiro”. (CARVALHO, 2011, p.11, grifo
do autor). A partir disso, devemos confirmar que o foco da reforma passava a ser
gue o ensino fosse nacionalizado, era também uma questéo de politica.

O pais buscava criar a unidade nacional, a educacao poderia permitir o seu
desenvolvimento e do sentimento de amor ao pais. Contudo ndo havia uma
educacdo aplicada igual a todos, pelas varias escolas estrangeiras montadas
pelos imigrantes. Seria preciso unifica-las, introduzir na educacdo aspectos
nacionais, voltados para o estudo do Brasil, como proposta de construcao de uma
nacéao brasileira.

Acreditava-se que, para o projeto de nacdo ser colocado em pratica, era
mister certa homogeneizacéo da cultura e dos valores da cidadania, a educacgéo
foi vista como o primeiro foco nacionalizador que abriria caminhos para a
construcdo de uma nacao brasileira. Entre todas as reformas realizadas pelo
pais, a realizada no Distrito Federal, por Fernando de Azevedo, ganhou intenso
destaque por sua proporcéo e por ter resultados positivos, 0 que seria visto como
“[...] um verdadeiro codigo moderno de educag¢ao” (LEMME, 2005).

Tal reforma no Distrito Federal foi Identificada como o inicio do movimento
renovador da educacao no pais, cabe ressaltarmos que o cédigo de educacéo do
estado de S&o Paulo foi elaborado tempos depois do Distrito Federal. Na
elaboracdo desses dois cédigos da educacdo, Almeida Junior colaborou com
Fernando de Azevedo, com motivacbes do movimento escolanovista, fato
mencionado por Almeida Junior em seu livro (1966) como “A Batalha pela Escola

Nova”. Referindo-se a essa questéo, o educador expos:

A batalha da escola nova principiou por rigoroso ataque a
situacdo do momento, entdo estacionaria e sob ameaca de
retrocesso, mercé do “slogam” de oficialismo, de “volta ao
passado”. Fernando de Azevedo, em 1926, deflagrara a ofensiva,
provocando sucessivas entrevistas de educadores progressistas,
pelas colunas de “O Estado de S&o Paulo”. (ALMEIDA JUNIOR,
1966, p.169).

As entrevistas que o educador menciona ficaram conhecidas como o

inquérito®* organizado por Fernando de Azevedo a pedido do editor Julio de

% A respeito da pratica do inquérito pelo pais, “O planejamento social eram importantes chaves de
entendimento do periodo. Exemplos do procedimento foram os varios inquéritos promovidos pelos
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Mesquita Filho, do jornal “O Estado de S. Paulo”, em 1926, e, nesse mesmo ano,
publicado no jornal, sobre a situacdo em que se encontravam a educagao e o
ensino brasileiro. O inquérito aconteceu por meio de perguntas e respostas
publicadas como “a opinidao”, “0 que pensa”’, “o depoimento”, “o parecer’, “a
questdo apreciada” de varios educadores do Estado de S&o Paulo, com temas
sobre ensino primério e normal; ensino técnico e profissional; ensino secundério

e superior.

A respeito desse inquérito, Vidal (2011, p.100) destaca que ele esteve “[...]
entre do os centenarios, da Independéncia e da Lei do Ensino Primério, e
impulsionado pelo desejo de coligir opinides sobre a educacédo paulista, inseria-se
no movimento que pretendia perquirir o presente e investir no futuro”. Destacamos
a seguir algumas falas de Almeida Jdnior no inquérito, com atencdo aos
comentarios a respeito do ensino primario.

Para Almeida Junior (1926; 1966), em Sao Paulo havia certo descaso com a
cultura popular. Sobre o ensino primario, o educador destacou que a maior falha
daquele era quantitativa, a educacdo das criancas deveria ser de cinco a sete
anos de estudos, como nos paises civilizados, mas no Brasil s6 era ofertado o de
dois a quatro anos e, dentro desse periodo, havia as férias e os feriados. Além
disso a aula se tornava curta e as salas deveriam ser desocupadas rapidamente,
pois outra turma ja estava a esperar na porta. Sobre o programa ofertado,
considerava que ndo era bom por se limitar a ensinar a ler e a escrever, a falta de
material era outro problema grave. O verdadeiro papel da escola estava em
despertar o espirito da crianga para o civismo, 0 que seria bom, pois isso
possibilitaria que amasse a patria bem como obedecesse a ela, o que contribuiria
para o desenvolvimento social.

O tempo de ensino ndo era suficiente, nas escolas primarias rurais trés
anos seria um tempo bom, mas, para as criancas da cidade, o minimo de trés
anos era insuficiente. Almeida Juanior identificava essa situacdo como algo
decorrente de duas questbes: ou se pagavam poucos impostos no Estado

paulista ou os gastos préprios do Estado eram muitos, pois ndo havia verbas para

poderes publicos, como o interesse dos reformadores da Instru¢do em contabilizar o nimero de
escolas existentes e de criancas em idade escolar; ou por instituicdes, como a preocupacéo da
Associacdo Brasileira de Educacdo em conhecer as propostas de educadores sobre a escola
secundaria e 0 ensino universitario [...]. A pratica do inquérito estava em voga. Decifrar o pais era
quantificar os bens publicos e avaliar os bens culturais.” (VIDAL, 2011, p.100).
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aplicar na expansdo do ensino e, com isso, o tempo do ensino era insuficiente,
enquanto em outros paises da Europa, por exemplo, existiam investimentos
relevantes na educacdo primaria, com duracdo minima de pelo menos quatro a
cinco anos. Outro defeito era o desinteresse do professor que estava sujeito as
péssimas condicbes de formacao e trabalho, o que acarretava em afetar o ensino
da crianca (ALMEIDA JUNIOR, 1926).

A defesa de Almeida Junior estava inteiramente voltada para a educacao e
0 ensino primario. Para o educador, a escola havia se limitado a ensinar a ler,
escrever e contar, apenas isso ndo era suficiente e, em Sao Paulo, percebia-se,
sobretudo, a “insignificancia” da escolarizagdo. Cumpria a educacdo despertar a
ideia do civismo, formar o carater nacional, mas isso ndo deveria ficar somente na
responsabilidade da educagao primaria, era “algo grandioso” demais so para ela,
deveria, assim, ser distribuida em toda a educacdo essa formacgdo do civismo
(ALMEIDA JUNIOR, 1926; 1966).

De acordo com Vidal (2011), ndo seria por acaso que as proporcdes do
inquérito se direcionavam para a Reforma da Instrucdo Publica de 1925, realizada
por Pedro Voss, abrangendo criticas em seus “objetivos” e “métodos”, bem como
as respostas de Francisco Azzi e Almeida Junior que elogiavam a reforma
conduzida por Sampaio Déria e criticas a Reforma concretizada por Voss, apos
Déria ser exonerado do cargo. A autora menciona que a elaboracdo do inquérito e
suas tematicas sinalizava uma rede composta por Azevedo e demais educadores
que participaram do inquérito, no qual foram companheiros de Azevedo, ou como
parte de um jogo politico, de estratégias, na busca por uma disputa de controle e
dominacdo no campo educacional assim como no politico.

O inquérito foi publicado em trés momentos, em 1926, no momento em que
se constituiam os grupos de orientacdo no meio educacional de Sao Paulo,
depois foi reeditado por Azevedo, em 1937, em meio a agitacao politica do Estado
Novo, e foi republicado pela Companhia Editora Nacional. Azevedo publicou o
livro, na Colecao Brasiliana, da Biblioteca Pedagdgica Brasileira, intitulado “A
educacdo publica em S. Paulo: problemas e discussées — Inquérito para ‘O
Estado de S. Paulo’, em 1926”. Depois, em 1957, foi publicado pela Companhia

Melhoramentos, com o titulo “Educac¢&o na Encruzilhada”.
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O inquérito havia cumprido seu objetivo de fazer uma avaliacdo do ensino
em Sao Paulo (VIDAL, 2011). Planejado e executado com sucesso, da mesma
forma que a Reforma de 1920, mesmo que ndo houvera grandes mudancas, 0s
dois cumpriram a proposta de marcar sua repercussao na histéria da educacao do
Estado de S&o Paulo.

A partir da década de 1930, em relacdo aos rumos politicos, ocorridos no
pais, conforme afirma Fausto (2007, p.261), “[...] a Primeira Republica recebeu
outras designacdes. As mais sugestivas sdo as de Republica oligarquica,
Republica dos ‘coronéis’, Republica do ‘café-com-leite.”, equivalente ao periodo
dos anos de 1889 a 1930, que se encerrou com a Revolugdo de 1930 que
marcava a Segunda Republica brasileira, conhecida como a Era Vargas.

De acordo com o Dicionario Histérico — Biografico Brasileiro — DHBB, da
base de dados do acervo do Centro de Pesquisa e Documentacdo de Histéria
Contemporanea do Brasil —- CPDOC — FGV (2001) sobre fatores antecedentes a

esse acontecimento que marcou a histéria brasileira, podemos ver que,

As motivacles, idéias e objetivos que levaram ao movimento
armado de 1930 devem ser buscados na década de 1920, quando
apareceram mais claramente os efeitos politicos do processo de
urbanizacéo e de industrializacdo e quando novas forcas sociais,
principalmente as camadas médias e as massas urbanas,
comecgaram a exigir uma participacao politica que até entdo Ihes
fora vedada. (DHBB, 2001, p.1).

Cada Estado brasileiro era representado por sua oligarquia, vista pela
representacdo de uma classe dominante. Assim, a referéncia aos coronéis foi por
estes serem 0s maiores proprietarios rurais do periodo, ou coronelismo, como
vimos anteriormente; e café-com-leite, pela relacdo entre Sdo Paulo e Minas
Gerais — o café e o leite eram os produtos dos dois respectivos estados e a
politica esteve representada por presidentes dos mesmos, em alternancias. A
revolugdo ocorrida em 1930, conhecida pelo inicio da Era Vargas, perduraria por
15 anos (1945), marcados por uma sucessdo de acontecimentos como a
centralizacdo do poder e a0 mesmo tempo autoritarias, do presidente Getulio
Vargas, além de sua intensa defesa do nacionalismo no pais.

Vargas, ao assumir a presidéncia provisoria do pais, criou o Ministério da

Educacédo e Saude Publica, em 1930. Lourenco Filho (1944, p.13), ao se referir ao
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novo 6rgdo criado, mencionou que “[...] na verdade a criagdo do Ministério da
Educacdo e Saude Publica, logo apos o estabelecimento do Governo Provisorio
[...] pode ser assinalada, como afirma¢cdo de uma nova consciéncia do problema
educacional do pais.” Vargas, ao assumir a presidéncia do Brasil, ao vencer as
eleicbes indiretas no Congresso com grande quantidade de votos, 175, diante de
dois concorrentes Borges de Medeiros e Gois Monteiro. Em 1934, escolheu os
ministros de seu governo, com isso nomeou Gustavo Capanema para o cargo de
ministro da Educacao e Saude Publica do Brasil, e este permaneceu no cargo até
o fim da Era Vargas, no ano de 1945.
Nesse mesmo ano, Eurico Gaspar Dutra, candidato a Presidéncia do
Brasil, em discurso proferido no Estado da Bahia e publicado em 1946 na RBEP,
afirmou que a situacdo do pais mudara depois da criagdo do Ministério da
Educacdo e Saude, em 1930: “[...] com esse novo 6rgdo os problemas da
educacgdo nacional passaram a ser mais claramente estudados e definidos [...]."
(DUTRA, 1946, p.10). Dutra colocava em seu plano de governo a educagdo como
um problema a ser resolvido no pais.
Diante desses impasses, ao tratarmos dos governos na economia, politica
e educacédo, enfatizamos os ocorridos com esta a partir do ano de 1931, com a
finalidade de destacarmos, em maiores detalhes, a educacg&o. Iniciamos com o
momento da realizacdo da IV Conferéncia Nacional da Educacéo, realizada no
Rio de Janeiro, e com o tema “As grandes diretrizes da educagao popular”. O
presidente Vargas abriu o evento, manifestando o interesse em relacdo a
educacdo e afirmando que estava empenhado, por meio do governo, na
reconstru¢cdo educacional do pais. Em discurso proferido, referiu-se aos
educadores presentes, afirmando que todos estavam “convocados” a encontrar
uma “solucao” para a educagao no pais.
Isso resultou em duas iniciativas: primeiro, a assinatura referente as
estatisticas de ensino em todo o pais e, em seguida, a elaboracdo de um
documento que ficou conhecido como Manifesto dos Pioneiros da Educacéao

Nova®, no qual seriam tracadas as diretrizes para uma politica nacional de

*No ano de 1959 novamente redigiram um manifesto, com o titulo “Mais uma vez convocados:
manifesto ao povo e ao governo”, redigido por Fernando de Azevedo e publicado na imprensa em
julho de 1959; 161 educadores assinaram o documento, inclusive Almeida Janior. O documento
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educagao e ensino no pais, a fim de “[...] estabelecer uma base legal com vistas a
projecdo de ‘metas’ a serem alcangadas ao longo de alguns anos, abrangendo
diversos aspectos da educagao”. (MACHADO; CARVALHO, 2015, p.177), O
“Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova” foi redigido por Fernando de
Azevedo e publicado pelo jornal O Estado de S&o Paulo, depois pela Companhia
Editora Nacional em margo de 1932, com o titulo “A reconstru¢do educacional no
Brasil ao povo e ao governo”.

A elaboracdo do documento originou-se de discussdes de educadores e ele
foi assinado por 26 educadores/intelectuais de diferentes posi¢cfes ideoldgicas,
mas que concordavam com as propostas do documento, ainda que com algumas
ressalvas. A questdo € que o documento foi elaborado por um grupo de
educadores que estava a frente do movimento pela Educacdo Nova no pais e
modernizacdo dos métodos pedagdgicos. O movimento foi liderado por trés
signatarios: Anisio Teixeira; Fernando de Azevedo e Lourengo Filho. Estes trés
educadores eram amigos de Almeida Junior, que foi signatario do documento.

O documento do manifesto acabou por representar o0s interesses de
apenas um dos grupos ligados a ABE, no caso, os renovadores, o que demarcava
as diferencas entre os grupos e suas reais intencdes, definindo os rumos de
controle politico da ABE. Todavia esse documento representava mais que
guestdes educacionais, era simbolo de estratégia politica, de poder de dominacao
na conduta ndo apenas da educacdo, mas do grupo de educadores intelectuais
que assumiria 0 comando educacional pelo pais (XAVIER, 2002). Foi por esses e
outros motivos que nem todos os educadores que estiveram presentes na
conferéncia que organizou a elaboracdo do documento, bem como assinaram,
posicéo vista pelo grupo de educadores tradicionais.

O documento gerou grande repercusséo, a intencdo era impactar ideias e
politicas com a proposta de “reconstrugdo educacional” que objetivava a
construgcdo da educacgdo democratica como centro de organizagdo da sociedade,
por meio da escola publica. Foi publicado nos mais variados jornais pelo pais,
trazia comentarios a favor, contra ou com ressalvas em relacdo ao documento do

manifesto. Xavier (2002) afirma que a repercussdo de carater negativo teve mais

esteve embasado nos ideais escolanovistas, reafirmando as propostas modernizadoras, que n&o
haviam se cumprido desde a publicacdo do primeiro documento.
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intensidade, todavia, independentemente de como o documento foi observado,
tomou grandes proporcdes de repercussdo pela imprensa. Almeida Janior

destacou que o Manifesto dos Educadores possuia dois aspectos:

[...] o aspecto pedagdgico, em que se encara a vitalizagdo do
ensino pela adogcao dos métodos da chamada ‘escola do trabalho’,
ou ‘escola nova’; e o aspecto social — que mostra a libertacdo da
infancia do ©6nus do trabalho profissional, durante prazo
suficientemente longo para que possa educar-se, a fim de
ingressar depois, adestrada e sadia, tanto no exército da producéo
econOmica, como na vida cultural e politica da comunidade.
(ALMEIDA JUNIOR, 1959, p.95-96).

Ou seja, o manifesto teve como énfase questbes relativas ao ensino e a
construcdo da formacdo do cidad&do nacional. De acordo com Vidal (2011), o

documento estava relacionado a alguns principios gerais:

Inicialmente, efetuava a defesa de principios gerais que, sob a
rubrica de “novos ideais de educacio”, pretendiam modernizar o
sistema educativo e a sociedade brasileira. Além da laicidade,
gratuidade e coeducagdo, o Manifesto propugnava pela escola
Unica, constituida sobre a base do trabalho produtivo, tido como
fundamento das relac¢des sociais. [...] em segundo lugar, ao reunir
a assinatura de 26 intelectuais e ao fazer uso da expressao
“pioneiros” no subtitulo, criava um personagem coletivo: os
“pioneiros da Educagao Nova”. Por fim, ao descaracterizar as
investidas anteriores na arena educacional, o texto se produzia
como marco fundador no debate educativo brasileiro. (VIDAL,
2011, p.461).

Com o manifesto, houve a “esperanga” dos signatarios em interferir na
sociedade pela renovacdo da educacdo. O manifesto tinha, em suas
caracteristicas, um modo estratégico de determinado grupo de educadores que
estivera a frente do processo de renovacao que significava modernizacdo. Seus
signatérios tracavam isso como um “papel heréico” em relagao a “salvar a nagao”,
enquanto houve, por parte dos catdlicos, “prova de um crime contra a
nacionalidade” (XAVIER, 2002).

Com o ideal de construir uma “nacdo democratica”, o documento tragava
nao somente um projeto para a educacado, mas apresentava concep¢cdes de uma
educacao para a nagao que defendia os variados ramos do ensino, que poderiam

ser observadas pelas proprias atuacdes dos educadores e nas quais a defesa
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dos mesmos estava embasada. Os intelectuais buscavam “consolidar o grupo e
fortalecer as liderancas” dentro de uma mesma perspectiva e de um mesmo
objetivo: a renovacédo. De acordo com autora, isso possibilitava fazer parte de um
grupo reconhecido em assuntos da educacdo, e todos seus signatarios tinham
participagdo em assuntos educacionais e foram, de certo modo, importantes e
com publicagbes em temas educacionais (XAVIER, 2002).

Para Vidal (2011), essa questdo do movimento Escola Nova estava
relacionado com vertentes pedagodgica, ideologica e politica. Pedagogica no
sentido que permitiu que no movimento estivessem educadores de variados
pensamentos que se mostravam de comum acordo ou concordavam em partes
gue 0 ensino no pais precisava passar por modificacdes. Ideoldgica, pois serviu
como uma formula da transformacdo na sociedade a partir do grupo de
educadores que estavam a frente do movimento. Por fim, tornou-se bandeira
politica como a proposta de renovacao educacional, defendida pelo documento
bem como pelos seus signatarios.

O pais, nesse momento (1932), estava sob o governo Vargas, entre 0s
tenentes e as oligarquias, o que gerou uma politica ambigua que atendia a ambas
as reivindicacdes e se mostrava preocupada com a situacao do café, ao colocar,
em 1931, a politica de valorizacdo do café com a finalidade de proteger a
economia, porém a burguesia mesmo com todos os privilégios se sentiu
desprivilegiada. Desse modo, formou-se uma grande oposicdo, a qual exigia que
0 governo elaborasse uma nova Constituicdo para o pais e convocasse novas
eleicOes.

Dois anos haviam se passado e o0 governo estava como provisério, a elite
paulista estava insatisfeita e a espera das novas elei¢cdes presidenciais que nao
ocorriam desde 1930, em especial, os fazendeiros paulistas que haviam perdido
seus poderes apO0s esse momento. Além da insatisfagdo que o governo
provocava com seus atos antidemocraticos, a sociedade reivindicava por mais
participagcdo na vida politica do pais. Nao atendidas as reivindicagbes, varias
manifestagbes contrarias ao governo marcaram um momento de intensa
efervescéncia politica, econdémica e sociocultural.

Vargas havia vetado a Primeira Constituicdo do pais de 1891, quatro anos

depois, em 1934, estabeleceu uma nova Constituicdo que preservava o
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liberalismo e o presidencialismo, além de manter a independéncia dos trés
poderes: Judiciario; Legislativo e Executivo. A eleigdo para o primeiro presidente
do pais se daria com o voto direto e Getulio Vargas ganhou, mantendo-se no
poder. Seu governo ficaria marcado por problemas internos, vistos pelas disputas
e contradicbes, um deles eram as Forcas Armadas que apoiavam Vargas em
contraponto as forcas externas da oposigao.

Durante esse periodo em questdo, a economia brasileira esteve marcada
pela queima do café, seu maior produto de exportacdo. Pela crise mundial de
1929, com a queda da bolsa de valores de Nova York, o governo passou a
comprar os cafés dos produtores e a queima-los, de modo a regular a oferta do
mercado, pois o pais produzia café em grande escala e o0 mercado em crise ndo
absorvia tamanha producdo. A industrializacdo comecou a ser marcada por um
forte impulso, visto como um processo de modernizagao.

No setor da educacéo, varias reformas educacionais foram realizadas pelo
governo, entre elas estavam a implantacdo do ensino técnico, por causa da
industrializacdo e qualificacdo da méo de obra, bem como a qualidade do ensino
ofertado, padronizando-o nos niveis secundario e universitario. O governo
passava a se preocupar com a educagdo, sua capacidade de colaborar com o
desenvolvimento do pais, além disso, foi atribuido a educagdo o sentimento

nacional. Com isso notamos que,

A representacdo salvacionista da importancia da educacéo para o
futuro do pais j4 estava presente nos discursos politicos do
Império e da Primeira Republica. Entre as décadas de 30 e 60 do
século XX, essa representacao foi reavivada com dois sentidos
fortes: o da organizacdo da educacdo nacional e o da
nacionalizacdo do ensino. Especialmente durante a Era Vargas
(1930-1945) [...]. (ARAUJO; SOUZA; PINTO, 2015, p.68).

Organizar a educacao e nacionalizi-la seriam os ideais do governo para a
educagéo. O nacionalismo obteve maior intensidade a partir desse periodo, pela
crise externa, passou a se olhar mais para o pais de modo geral, comecando-se
pela educacéo, ja que, a partir dela, seria possivel atingir todo o pais, assim como
as futuras geragdes. Dessa forma, “[...] as primeiras décadas do século XX

representam um momento crucial de definicdo da nacionalidade”. (INACIO FILHO;



61

SILVA, 2010, p.219). Dentro dessa questédo, na qual a educagéo estava posta,
olhamos para ela em seu nivel primério, e, de acordo com Souza (2008),

A escola priméaria foram atribuidas inimeras finalidades e grandes
expectativas. Caberia a ela moldar o carater das criancas, futuros
trabalhadores do pais. Incutindo-lhe especialmente valores e
virtudes morais, normas de civilidade, o amor ao trabalho, o
respeito pelos superiores, 0 apreco pela pontualidade, pela ordem
e pelo asseio. E, de modo especial, deveria a escola popular
colaborar na importantissima obra de consolidagdo da nacao
brasileira, veiculando valores civico-patriéticos, por meio dos quais
cultivaria nas novas geracdes o amor pela patria. (SOUZA, 2008,
p.37-38).

Comecava-se a falar mais sobre a construcdo da nacao brasileira por meio
da educacdo. Em relacdo ao governo provisério 1930-1934, constatamos que

ficou marcado por contradi¢cdes e disputas politicas. Sobre o golpe ocorrido do
Estado Novo, Almeida Janior (1966) relatou:

Na manhad de 10 de novembro de 1937, subitamente, em plena
arguicdo de concurso, falecia no doutoral o prof. Rafael Sampaio,
Foi enorme a emogao na sala ‘Joao Mendes’, entao repleta de
advogados e estudantes. Telefonou-se para os Campos Eliseos, e
o governador do Estado, avisando do ocorrido, pediu aos colegas
gue aguardassem a sua chegada. Veio dai a vinte minutos e,
entrados os professores para a sala da Congregacdo, ali
transmitiu a noticia do golpe de Estado. Soubera pouco antes,
através de um Banco, que, por decisdo do Presidente da
Republica e com o apoio do Exército Nacional, a Camara e o
Senado haviam sido dissolvidos, e a Constituicdo Federal — essa
Constituicdo que o sangue paulista de 1932 ajudara a escrever —
passara a letra morta. Era a ditadura. (ALMEIDA JUNIOR, 1966,
p.296).

Almeida Janior era contrario ao Estado Novo e, sobretudo, durante o ano
de 1937, marcou posi¢cado de resisténcia a ditadura do governo. Esteve envolvido
em questdes educacionais do governo, mas discordava da maneira pela qual
ocorreram as medidas autoritarias e golpes, ocasionados por Vargas.

Em 1934, a participacdo de Almeida Junior pode ser vista na ocasido do VI
Congresso da ABE, realizado no Estado do Ceara. A respeito do que pensava
sobre os Congressos de Educacao e seus outros eventos, o educador menciona
em seu livro (1966), de modo geral se referindo as suas participagdes neles, que

se veem, por parte dos congressistas, certos comentarios como, por exemplo,
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que o “Congresso fracassou”. Mas Almeida Junior menciona que congressos e
eventos de educacdo ndo fracassam, pois a sua finalidade desses eventos é
discutir, e a discusséo € coisa que nunca falta nos congressos.

Os congressistas, por vezes, sempre querem votacdo sobre os assuntos
tratados, mas na visdo de Almeida Junior desde que as decisdes tomadas nos
congressos nao fossem tomadas depois como leis e decretos, 0 que se buscava
eram os “fatos e argumentos” a favor ou contra sobre os assuntos discutidos. Os
congressos poderiam até mesmo ndo dar resultados, pois suas tarefas
especificas eram estudar, discutir e apontar solucbes sobre 0s assuntos
(ALMEIDA JUNIOR, 1966).

Nesse mesmo ano, 1934, Almeida Junior participou da fundacdo da
Universidade de Sao Paulo — USP, ao fazer parte da comissdo que elaborou o
anteprojeto da universidade, que foi organizada por Armando Salles de Oliveira.
Frente a comissao esteve Julio de Mesquita Filho, contando com membros como
os educadores Vicente Rao, Fernando de Azevedo, Fonseca Teles, Rocha Lima,
Theodoro Ramos, Raul Briquet, André Dreyfus e Agesilian Bitterncourt.
Observamos que alguns deles tiveram suas entrevistas publicadas no inquérito
de 1926, assim como foram signatérios do documento do manifesto.

Entre os anos de 1935 a 1938, Almeida Junior exerceu a funcéo de diretor
de Ensino da Secretaria da Educacdo e da Saude em S&o Paulo, enquanto
Gustavo Capanema estava na Secretaria da Educacdo e Saude Publica do pais.
Nesse momento Almeida Janior organizou dois anuarios do ensino, 1935-1936 e
1936-1937, assim destacado por Gandini (2005):

Durante esse periodo publicou dois anuarios do ensino (1935-36 e
1936-7). O primeiro incluiu anexos aos relatérios, que solicitara
aos seus antecessores, pois, no periodo de 1928 a 1935 os
anuarios ndo haviam sido publicados. Esses relatos constituem
importantes documentos sobre iniciativas tomadas, dificuldades,
disputas politicas em torno da educacédo, entre outros aspectos,
ocorridas no periodo imediatamente posterior a Revolucdo de
1930, durante a revolugdo Constitucionalista de 1932 e a
interventoria de Armando Salles de Oliveira. (GANDINI, 2005, p,
94).

A educacdo brasileira durante a Primeira Republica se intensificou nos

discursos de educadores e de representantes politicos que buscavam afirmar a
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importancia de uma educacao nacional e solucionar os problemas no ensino. A
educacéo foi vista como essencial e indispensavel para o desenvolvimento social

do pais, para o “desenvolvimento da nagao” brasileira. Notemos que

A educagdo aparecia, nesse momento, como a grande promessa
regeneradora do povo (abandonado no analfabetismo e na
ignorancia generalizada) e de construcdo da nacédo, agora urbana
e caminhando para a industrializacdo. Nao se admitia a formacéao
de uma moderna nacéo [...], sem que fosse equacionada a grande
questdo nacional que era a educacdo. (INACIO FILHO; SILVA,
2010, p.221).

O periodo que abrange as décadas de 1930 a 1950 marcou um momento
de preocupacdo com o problema da educacdo no pais, sobretudo com a

educacao primaria. De acordo com Araujo, Souza e Pinto (2015),

Os discursos dos governantes no periodo 1930-1961 inseriram a
escolarizacdo elementar no interior da questdo nacional
representando-a como um problema nacional. Ao adjetivo
nacional, entretanto, foram atribuidos dois sentidos distintos, mas
complementares. De um lado, a escola primaria emerge como
problema nacional imbricado ao esfor¢o de construgdo da nagéo
articulando-se aos temas da civilizacdo e do desenvolvimento
econdmico brasileiro. De outro lado, o adjetivo nacional remete
aos dominios do territorio articulando-se aos temas da
urbaniza¢do, do povoamento e da ocupacdo produtiva da terra.
Assim, sob as bases de uma discursividade na qual a escola
primaria emergiu como problema nacional, ressaltaram-se as
falhas na sua fungéo de civilizar, forjar o pertencimento, erradicar
0 analfabetismo e formar para o trabalho bem como se destacou
as dificuldades para expandi-la para todos os rincées da patria, no
litoral e no sertdo, nas cidades e nas zonas rurais. (ARAUJO;
SOUZA; PINTO, 2015, p.94, grifo do autor).

A escola primaria, como vimos, estava posta, primeiro, por sua capacidade
de favorecer o desenvolvimento da nacgédo e, segundo, pela possibilidade de
erradicar o analfabetismo e expandir pelo pais a formagédo para o cidadao, e
passou a ser considerada um problema nacional que necessitava ser resolvido.
Assim, Almeida Junior, em seu livro “E a escola primaria?”, sobre essa questao
mencionou que a educagao primaria se encontrava num “[...] grave e demorado
esquecimento, era capaz de alterar para pior, irremediavelmente, a vida de um
homem ou os destinos de uma Nagéo”. (ALMEIDA JUNIOR, 1959, prefacio). Com
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essas palavras, fica evidente a postura de Almeida Junior em relacdo a educacao
primaria, essencial para o desenvolvimento da nagéo.

Lourengo Filho, em 1944, em seu texto “A Educacéao, problema nacional’,
publicado na Revista Brasileira de Estudos Pedagoégicos — RBEP, tratou sobre a
educacao brasileira, informando que “[...] a expressao ‘educag¢ao nacional’ pode
significar a ‘educagdo da Nag¢do’ ou a ‘educagao para a Nacado’. O conceito, na
esséncia, sera sempre o mesmo. Nao ha educagao ‘da Nagao’, sendo ‘para a
Nacao” (LOURENCO FILHO, 1944, p.7). A educacao eficaz seria aquela
desenvolvida a partir das necessidades da nacdo e destinada para o progresso
desta.

A partir do ano de 1934, educadores brasileiros do movimento renovador
solicitaram a formulagcdo de um ”Plano Nacional de Educacado”, além disso,
identificavam que a Unido era a responsavel por tracar as “diretrizes da educacao
nacional”’. Estiveram no cerne das discussdes feitas por Almeida Junior, com
proposta de desenvolvimento da educacao, firmando os principios em prol da
construcdo da nacéao brasileira, Capanema, no periodo 1934 a 1945, e Clemente
Mariani, de 1946 a 1950.

Ao tratar da efetiva atuacdo de Almeida Junior durante o mandato do
ministro Capanema, observamos que o0 educador esteve como membro na
comissao de estudos preliminares sobre o Plano Nacional de Educacdo — PNE,
no ano de 1934, em conjunto com a diretoria do ministro da Educacdo Capanema.
Almeida Janior esteve em varias comissdes, nas “[...] mais importantes, que se
foram instituindo para o estudo de problemas da educacdo e planejamentos de
reformas [...].” (AZEVEDO, 1973, p.145), de modo geral para o pais e para o
préprio estado de Sao Paulo.

Capanema, ao ter contato com os educadores, na pretensdo de
estabelecer o plano educacional, prop6s um questionario, o qual ele organizou e
distribuiu em conjunto com demais educadores, dentre eles, Almeida Junior. De
acordo com Quadros (2013), esse questionario tinha, como finalidade,

[...] organizar um programa educacional, Capanema apresentou
um questiondrio impresso, por meio da imprensa nacional, no
formato de livreto, com 213questfes sobre o ensino: principios,

finalidades, sentido, organizacdo, administracdo,burocracia,
contetdo, didatica, metodologia, disciplina, engenharia, tudo,
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enfim, que sefizesse necessario considerar para definicdo,
montagem e funcionamento de um sistemaeducacional. Esse
guestionario foi distribuido a varias pessoas, como professores,
politicos,sacerdotes, cientistas, escritores, jornalistas, secretarias
estaduais de educacdo, intelectuais dedestaque, representantes
do movimento da Escola Nova (QUADROS, 2013, p.56-57).

Ao se referir ao questionéario, Almeida Janior (1959, p.213) mencionou que
“[...] pouco e pouco vieram as respostas, alias, em numero reduzido, ndo me
sendo possivel verificar se foram devidamente apuradas e, menos ainda, se suas
sugestdes tiveram qualquer influéncia”. Apds isso, caberia ao Conselho Nacional
de Educacéo, em conjunto com o ministro Capanema, organizar um texto final
gue resultaria no PNE, previsto na Constituicdo de 1934, mas o texto ficou pronto
somente em 1937.

O Plano Nacional de Educacéo era extenso e Almeida Juanior se referiu a
ele como “um Cadigo total de ensino”, composto por 504 artigos e que acabou por
nao dar atencdo ao ensino primario. Todavia o plano apenas ficou como um
anteprojeto (ou uma utopia) que o ministro da Educacdo enviou para a
presidéncia e nao logrou éxito. Observadas as discussdes de Almeida Junior, o
educador se referiu ao PNE, afirmando que,

JA na técnica que se impbs ao questionario, percebia-se a
intencdo do Ministro. Nao era o ‘plano nacional’, como nés
imaginavamos, o que ali se projetava; e sim uma lei minudente,
gue esgotaria até o Ultimo pormenor a organizacdo do ensino
brasileiro. (ALMEIDA JUNIOR, 1959, p.161).

Até 1945 nao houve debates e discussdes a respeito do PNE, e assim a
educacao ficava organizada: “[...] de 1937 a 1945 esteve a legislacdo do ensino
nas maos quase que exclusivas do poder federal, cabendo aos poderes estaduais
cuidar apenas de permenores regimentais em matéria de educacao primaria ou
pedagdgica”. (ALMEIDA JUNIOR, 1959, p.162). Apenas com a Constituicio de
1946 a Uniao voltou a ser chamada para elaborar Diretrizes e Bases da Educagéao
Brasileira, na tentativa de organizar o ensino nacional.

Essa movimentacdo decorreu do IX Congresso de Educacdo, no qual a
ABE reafirmou acreditar na educacdo do pais e pediu pela instituicdo das

diretrizes nacionais e da autonomia dos Estados. Além disso, estava na
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Constituicdo a instituicdo da educacdo primaria gratuita e obrigatoria no pais. A
partir de 1945 é vista no pais a redemocratizacdo, assim, “Os sucessos politico-
militares de outubro de 1945 reinstalaram no Brasil o predominio da democracia e
permitiram que, em matéria de plano nacional de educacéo, comecassemos tudo
de novo”. (ALMEIDA JUNIOR, 1959, p.215). Ressaltamos que Almeida Junior
acreditava que, a partir da redemocratizacdo politica no pais, a situacao social
teria melhorias em todos os setores, pois identificava que a mentalidade politica
estava comecando a apresentar tracos de consciéncia social para os problemas e
em relacdo ao povo.

Cabe lembrarmos que nesse periodo vigorava a Lei Organica do Ensino
Primario, elaborada em 1945, mas promulgada pelo decreto-lei n° 8.529, de 2 de
janeiro de 1946:

Considera-se a Lei Organica do Ensino Primério [..] como
resultado dos estudos realizados na gestdo de Gustavo
Capanema para a organizacdo educacional referente ao nivel
primario do Brasil, apesar de consolidada legalmente quando o
Ministro ndo estava mais ocupando o cargo. (QUADROS, 2013,
p.118).

Com o novo ministro da Educacédo, Clemente Mariani, comecou novamente
a organizacao para se tracar um plano nacional para a educacdo. A comissao foi
composta por 16 educadores, a qual cada item do projeto anterior, ndo houve
questionarios, mas consultas aos membros da comissao e professores de todos
0s niveis e ramos de ensino, administradores, conselhos, congregacdes e
associacfes. O projeto foi discutido em suas 83 paginas, pelo novo ministro da
Educacado, Clemente Mariani: “S6 isso bastaria para espelhar com exatiddo a
diferencga entre duas épocas — 1937 e 1948 — e entre um Ministro que quer impor,
e outro que pretende persuadir’. (ALMEIDA JUNIOR, 1959, p.216). Almeida
Junior teve participacdo nos dois momentos do ministério e deixava com isso
claro que Capanema tinha uma posi¢cao de impor as coisas, enquanto Mariani as
debatia.

O novo ministro da Educacéo elaborava, nos anos de 1947 a 1948, um
novo projeto de lei da educagao nacional. “A génese do projeto foi francamente
democratica [...]”. (ALMEIDA JUNIOR, 1959, p.215). Almeida Janior participou
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como relator geral da comisséo de estudos das Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB 4.024/61), organizada por Clemente Mariani, em 1947. De acordo
com Mélo (2014), Almeida Juanior participou ativamente na Subcomissdo do
Ensino Primario no contexto do processo de elaboracédo do projeto inicial de Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, apresentado em 1948, além disso,
apresentou um relatério detalhado da comisséo geral de elaboracéo desse projeto
de Lei.

No inicio da década de 1940, Almeida Janior participou da nacionalizacao
do Instituto Visconde de Porto Seguro (antiga escola alema), colégio brasileiro-
alemdo, bem como assumiu o cargo de diretor temporério, porém, antes de
assumir o cargo, dentre alguns meses, precisou seguir alguns critérios que foram
estabelecidos pelo Doutor Laudelino de Abreu, delegado auxiliar da Terceira
Divisdo Policial e superintendente da Fiscalizagdo das Organizacdes
Estrangeiras. Entre os meses de marco e julho daquele referido ano, entre as

providéncias cabiveis que deveriam ser atendidas estavam:

1)  promover a substituicdo do Conselho Diretor da Associagéo
mantenedora da Escola, a fim de que néle s6 figurem brasileiros
natos; 2) suprimir o curso secundario alemado que funciona no
estabelecimento, criando em seu lugar um curso de carater
brasileiro; 3) passar a direcdo da casa a um brasileiro nato; 4)
dispensar certo niumero de professores alemaes; 5) promover a
reforma dos Estatutos da Associacéo, em sentido nacionalizador.
(ALMEIDA JUNIOR, 1966, p.255).

A antiga diretoria renunciou e se aprovou a reforma dos estatutos da
escola, o curso secundario foi fechado e os professores alemaes foram
dispensados, as aulas foram interrompidas para a nova organizagédo da escola. O
antigo diretor e alguns professores foram presos, inclusive aqueles que haviam
sido dispensados, foi nesse momento que Almeida Junior foi convidado para ser o
diretor temporario da escola, ficando a observar qualquer acontecimento que
fosse contrario aos interesses do pais, pois 0 momento internacional era delicado
(ALMEIDA JUNIOR, 1966).

Durante a sua presengca na escola, novas vistorias foram feitas na
biblioteca do colégio com a participacdo de dois professores brasileiros e dois

alemaes, todo material visual em aleméo deveria ter legendas em portugués,
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mesmo que estes fossem de carater instrutivo e educativo. Um investigador da
policia cuidou das documentagBes do colégio que se encontravam no forro do
edificio e estavam em alemé&o, nada foi encontrado em bandeiras, uniformes,
simbolos de partidos politicos estrangeiros, nem armas ou aparelhos de
comunicagdo (ALMEIDA JUNIOR, 1966).

Naquela escola alema se identificava que o nivel dos professores era
elevado culturalmente e estes tinham boa remuneracédo, os horarios de aulas
eram longos, havia cooperacao e disciplina elevadas, além de muitos materiais
para 0 ensino. A escola passou pela fase de operacdo policial e pedagogica,
funcionou durante 60 anos sem medidas nacionalizadoras e sem estar de acordo
com as leis do pais (ALMEIDA JUNIOR, 1966).

O nome da escola mudou com a pretensao de tornar o filho do aleméo um
cidaddo do Brasil, o diretor passou a ser um brasileiro, a quantidade de
professores alemées diminuiu, o ensino da religido catolica foi instituida, a
biblioteca passou a ter livros brasileiros, bem como uma sala de geografia do
Brasil (ALMEIDA JUNIOR, 1966).

Nesse sentido, estavam as medidas nacionalistas do governo de Vargas, a
comecar pela educacéo priméaria:

A Campanha Nacionalista em S&o Paulo imbuia-se da convic¢ao
no papel da nacionalizador da escola primaria.  Medidas
administrativas e pedagdgicas foram tomadas no sentido de
assimilar o estrangeiro incluindo o fechamento de escolas, a
censura a materiais didaticos, a exigéncia do ensino em Lingua
Portuguesa, a criacdo de escolas publicas em nucleos de
populacéo imigrante, o culto ao Pavilhdo Nacional e a realiza¢des
de festas escolares com exaltacdo civico-patridtica. (ARAUJO,
SOUZA, PINTO, 2015, p. 70).

A partir disso, o governo de Vargas procurou expandir por todo o pais as
tentativas de nacionalizar a sociedade, ou seja, medidas que buscavam construir
0 sentimento de civismo na populacdo, especialmente nos estrangeiros, e tudo
comecaria a partir das escolas.

Almeida Junior nessa década foi membro do Conselho Penitenciario de Sao
Paulo em 1944 e, novamente, secretario da Educacdo e da Saude Publica nos
anos de 1945 e 1946. Durante os anos de 1944 a 1952 foi um dos autores que

mais publicou na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos - RBEP, com
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Lourengo Filho. De acordo com Gandini (1995), “Nos artigos que publicou na
Revista, Almeida Junior tratou da escola primaria rural, das escolas normais, do
ensino de direito, de metodologia e histéria do ensino superior no Brasil”.
(GANDINI, 1995, p.188).

Com base nos acontecimentos politicos e econémicos, identificados no
pais nesse momento das décadas de 1930 a 1950, percebemos intensos
movimentos e, em relacdo a ordem politica, existiram constantes trocas de
presidentes com mandatos de pouco tempo, na ordem econémica a inflacao foi
elevada e motivou frequentes projetos, com o intuito de estabilizar a economia.
No contexto mundial, por causa da Segunda Guerra Mundial (1939-1945) e da
Guerra Fria (1947-1991), caracterizou-se um periodo de desordem econdmica,
esses efeitos foram sentidos em diversos paises, na América Latina, e, em
especial, os Estados Unidos da América — EUA - tornaram-se um elemento impar.
Para Fausto (1984),

Talvez em nenhum outro continente, a avassaladora presenca dos
Estados Unidos se fazia sentir tdo amplamente quanto a América
Latina do imediato pds-guerra. Pela primeira vez na historia,
adquiriram o virtual monopélio de influéncia na regido, constituindo
praticamente sua Unica fonte de capitais, da assisténcia técnica e
militar e seu mais importante mercado: quase 60% das
importagBes latino-americanas no triénio 1946-1948 provinham
dos EUA, que absorviam quase a metade das exportacdes latino-
americanas. (FAUSTO, 1984, p.58).

Nesse ambiente, o Brasil, durante o periodo da Segunda Guerra Mundial,
esteve ao lado dos EUA, e sua participacdo com as importacdes tiveram aumento
consideravel. Aguardava-se, com elevadas expectativas, que, no governo de
Eurico Gaspar Dutra (1946), essa alianca trouxesse beneficios econdmicos. No
entanto, segundo Boris Fausto (1984), essas expectativas foram frustradas,
podemos citar, como exemplo desse fato, o pedido de ajuda financeira que o
ministro da Viagcdo e Obras Publicas, Macedo Soares, fez aos EUA em maio de
1946, em reunido em Washington com diretores do Eximbank e autoridades do

Departamento de Estado. A resposta veio em forma de memorando:

As divisdes de economia do Departamento de Estado acham que,
embora o programa de desenvolvimento brasileiro seja desejavel
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e merega assisténcia, ele ndo tem o mesmo pedido de urgéncia
gque tém diversos paises europeus devastados pela guerra.
(FAUSTO, 1984, p. 64).

Diante desse fato, os EUA apontaram sua posicdo de como o Brasil

deveria proceder:

a) O Brasil deveria procurar ampliar suas fontes internas de
financiamento antes de solicitar ajuda do governo norte-
americano; b) o Brasil deveria distinguir entre seus programas de
reequipamento e seus programas de desenvolvimento. Os gastos
com os primeiros deveriam ser considerados como importacbes
deferidas e financiados com as amplas reservas internacionais
acumuladas nos anos guerra; c) para 0s programas de
desenvolvimento, o interlocutor deveria ser ndo o governo norte-
americano, mas a instituicdo multilateral especialmente criada
para tal fim — O Brasil mundial e de qualquer forma, o Brasil
deveria ter presente que ser desenvolvimento, em udltima andlise,
de penderia da habilidade de criar um clima favoravel ao ingresso
de capitais privados. (FAUSTO, 1984, p.64).

Essa ajuda para o setor econdmico permaneceu inalterada até o fim do
governo Dutra, ja na politica interna brasileira, o destaque foi para alguns fatos,
entre eles, a Constituicdo de 1946, a qual se configurou como liberal-democratica,
estabelecendo trés poderes: o Executivo, o Legislativo e o Judiciario (BRASIL,
1946c¢).

O poder Executivo seria exercido pelo presidente da Republica, eleito por
voto direto e secreto para um periodo de cinco anos, com isso, segundo Fausto
(1984), no que se refere a politica econbmica, Dutra iniciou seu mandato
seguindo o modelo liberal, ou seja, a intervencéo estatal, presente no governo
Vargas, foi abolida, assim, para o desenvolvimento econémico, dependia-se da
liberdade de mercados em geral e, especialmente, da livre importacdo de bens.
Em meados de 1947, na busca desse crescimento, foram feitos alguns ajustes.

Nessa conjuntura, ressaltamos outro fato importante, apresentado na
Constituicdo de 1946, no capitulo referente a cidadania, que dizia respeito ao
direito e obrigatoriedade do voto, e, em especial, nos artigos 131 e 132, eram

evidenciados quem eram os eleitores:

Art 131 - S0 eleitores os brasileiros maiores de dezoito anos que
se alistarem na forma da lei.
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Art 132 - N&o podem alistar-se eleitores:

| - os analfabetos;

Il - 0s que ndo saibam exprimir-se na lingua nacional;

lll - os que estejam privados, temporaria ou definitivamente, dos
direitos politicos.

Paragrafo dnico - Também ndo podem alistar-se eleitores as
pracas de pré, salvo os aspirantes a oficial, os suboficiais, os
subtenentes, os sargentos e os alunos das escolas militares de
ensino superior. (BRASIL, 1946c¢, p.1).

Dessa forma, dava-se igualdade de direitos politicos para homens e
mulheres, pois, na Constituicdo de 1934 (BRASIL, 1934), a obrigatoriedade dos
votos reportava-se apenas para as mulheres que exerciam a fungdo publica
remunerada. Nesse ambiente historico, ou seja, na constru¢cdo da sociedade,
pressupunha-se essa igualdade juridica, a qual influenciaria nas decisdes e no
lugar que as mulheres ocupariam.

Durante essa década de 1950, Almeida Junior fez parte da Comissao de
Assisténcia Técnica do Ministério da Educacao. Nesse periodo, esteve presente
em duas visitas ao Estado do Parana, em conferéncia no ano de 1953 e 1957, a
convite do professor-reitor da Universidade de Sdo Paulo e depois a convite do
professor-reitor da Universidade Federal do Parana.

Nesse momento, o tema proferido na conferéncia durante a primeira visita
foi o Projeto Clemente Mariani — Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.
Entretanto Almeida Junior falou sobre “[...] o que fazer enquanto se esperava pela
nova lei.” (ALMEIDA JUNIOR, 1957, p.3) e, na conferéncia da segunda visita,
sobre “Diretrizes e Bases que ainda se esperava”. No mesmo ano, em 1957, foi
publicado, de sua autoria, o folheto sobre a conferéncia, com o titulo “A Propdsito
da atualizacao do Projeto de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional”.

No ano seguinte, em 1949, Almeida Junior se tornou membro do Conselho
Nacional de Educacgdo, candidatou-se a deputado federal no ano de 1950 no
Estado de S&o Paulo pelo partido politico Unido Democratica Nacional, mas néo
se elegeu.

Em 1956 proferiu uma palestra no primeiro dia do Primeiro Congresso
Estadual de Educacéo, realizado em Ribeirdo Preto, que tratou da educacéo
primaria. Os temas discutidos nele, no periodo de uma semana, foram a escola
primaria, a escola e a familia, o professor priméario, o diretor da escola e o ensino

da lingua materna. O congresso recolocou a educacdo priméria no seu lugar,
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com prioridade sobre os demais tipos de ensino. Para o educador, o congresso foi
“[...] uma grande e belissima experiéncia no campo da educagéo primaria e da
administracdo escolar; experiéncia, alias, suscetivel de influenciar beneficamente
ndo s6 o ensino paulista, mas o de todo o Brasil’. (ALMEIDA JUNIOR, 1959,
p.90). Anos mais tarde, em 1962, se tornou membro do Conselho Nacional e do
Conselho Federal de Educacéo.

Durante essas décadas de sua atuacao e participacdo na educacéo, diante
da intensa trajetoria que teve, percebemos a posicao de Almeida Junior enquanto
educador diante de suas convicgdes e defesas, defendendo enfaticamente a
educacgdo publica e democratica, bem como o modo como tratou a educacao
primaria em meio ao contexto politico-social que permeava o pais.

Almeida Junior esteve, enquanto intelectual, na sua funcédo social, a
participar, a questionar e opinar, contribuindo com debates sobre os
acontecimentos educacionais no seu Estado e no pais, de modo a promover tais
assuntos. Ele discutiu o ensino brasileiro na busca pelo aperfeicoamento e
melhorias para a educacédo e, de modo especial, para a educacdo primaria, sua
escola e ensino. A educagado primaria, para ele, ndo era “feita” somente de
criancas, professores e técnicos do ensino, mas de povo, de sociedade, de
familia, todos deveriam ser chamados a contribuir para o desenvolvimento da

educacado. Observamos que,

[...] do ponto de vista politico, sua opinido definia-se como
francamente liberal. Do ponto de vista tedrico, seus textos, muito
claros, precisos e surpreendentemente modestos, tinham como
marca registrada a abordagem interdisciplinar dos temas tratados.
Além disso, distanciava-se da postura cientificista, tecnocratica ou
simplesmente categoérica e autoritaria, por conceber as relagfes
entre teoria e a pratica em termos de liberacdo, e nao de
dominacdo do homem e da natureza. (GANDINI, 1995, p.223,
grifo do autor).

Assim, Almeida Junior foi o educador e intelectual consciente de sua
funcao social, sendo agente na transmissao da cultura. Buscamos, por meio desta
secado, ndo apenas tracar aspectos biograficos da vida, atuacao e participacao do
educador, mas entender como tudo isso foi essencial para as posi¢des que ele

exerceu na educacdo primaria como professor, educador e nos cargos



73

administrativos. Deixamos, com isso, 0 caminho para a reflexao de como Almeida
Junior contribuiu para a educacdao brasileira.

Recorremos as palavras de Costa Juanior (1971) sobre a dificuldade de se
fazer uma biografia de Almeida Junior, o risco de se esquecer ou deixar passar

certos detalhes:

Quando se procura narrar, com fidelidade, a vida da alguém que a
viveu intensamente, € sempre dificil o orador traduzir a riqueza de
manifestacdes expressivas do homenageado, correndo o risco de
omitir alguns aspectos importantes de sua biografia ou de tornar-
se monétono, prolongando em demasia o tempo convencional da
orag&o. (COSTA JUNIOR, 1971, p.3).

Diante dessa biografia que permeia sua trajetéria na educacao, passamos,
neste momento, para a terceira sessdo a tratar a fundo o que o educador
defensor da educacao primaria diagnosticou sobre o descaso e descuido na area
da educacgao, com base nos seus dois livros: “E a escola primaria?” (1959) e a
“Escola pitoresca e outros estudos” (1966), no qual seus textos compilados nos
livros trazem varios elementos chamando a atencdo par os problemas
educacionais, que também, mostram pela sucessdo dos escritos que foram
momentos de palestras, discursos, aulas inaugurais e entre outros essa atuacao

do educador.



3. A “GATA BORRALHEIRA” DO ENSINO: DIAGNOSTICO DE ALMEIDA
JUNIOR SOBRE A EDUCACAO PRIMARIA BRASILEIRA

“Na familia educacional brasileira, a escola primaria, a escola
média e a escola superior, sdo como as trés irmas dos contos de
fada: duas gozam de todo os privilégios; a outra — a escola
primaria — é a gata borralheira”.

Almeida Janior, 1959.%°

Esta secdo consiste na investigacdo do aspecto educacional de Almeida
Junior sobre a educacdo primaria brasileira, com base em suas discussodes,
presentes em seus livros “E a Escola Primaria?” (1959) e “A Escola Pitoresca e
outros estudos” (1934).

Na secdo anterior, apresentamos Almeida Junior como educador e
intelectual ativo durante muitos anos na educacao brasileira, pois, para ela ele
contribuiu. Nesta terceira secdo versamos sobre a apresentacdo do diagndstico e
proposicdes do educador, referente a situacdo em que se encontrava a educacao
priméria no Brasil, discutimos as caracteristicas gerais da escola primaria e seu
ensino e, de modo especifico, evidenciamos o estado de Sao Paulo.

A “gata borralheira”, na histéria de conto de fadas, se refere a uma das trés
irmas de uma familia tradicional. A mais jovem das trés irmas, a gata borralheira,
era assim chamada por estar sempre desarrumada e ser tratada com descaso.
Exercia funcdes e tarefas importantes na casa, mas nunca era notada, enquanto
suas irmas estavam sempre bonitas e bem arrumadas, desfrutando daquilo que
também era de direito dela, a “gata borralheira”.

Almeida Junior se utilizou dessa expressao “gata borralheira” para se referir
a educacao primaria, de modo metaférico, e mostrar a realidade desta. Como no
exemplo anteriormente mencionado, a jovem educac¢ao primaria, jovem por ser a
mais nova em relacdo as outras, ndo possuia tantos privilégios entre suas irmas —
a escola média e a superior -, mas exercia fungdes importantes para manter o

bom funcionamento e organizacdo da casa (do aparelho de ensino),

% ALMEIDA JUNIOR, Antonio Ferreira de. E a escola primaria?S&o Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1959. (Atualidades Pedagdgicas, V. 72). p.33.
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tanto quanto “suas irmas” que estavam sempre a gozar de privilégios e beneficios
enquanto a “gata borralheira”estava esquecida.

O desinteresse e 0 descaso com esse nivel da educacdo no Brasil foram
destacados pelo educador em suas discussdes nos livros, nos quais argumentava
que havia poucos investimentos financeiros em relacdo aos demais niveis de
ensino e apresentou a estrutura do ensino primario. Essa falta de investimentos
seria uma das causas da elevada taxa do analfabetismo, criancas em idade

escolar que atingiam em torno de 80% de analfabetas, como veremos.

3.1 Analises sobre a educacdo primaria: os investimentos e aspectos da
estrutura do ensino

Almeida Janior contribuiu com a propagacéo dos ideais renovadores do
movimento escolanovista, destacados na secdo anterior, e passamos agora a
discutir o diagnostico e as proposi¢cdes do educador a respeito da educacao
primaria nas décadas de 1930 a 1950, debatidas em seus dois livros que tratam,
em especifico, sobre a educacao primaria.

As proposi¢cdes de Almeida Junior se aproximam dos temas abordados
pelo grupo dos renovadores que confluiam na compreensdo das questdes
educacionais. Contudo ele revelava suas convicgbes com afd, defendendo a
escola publica, a partir do que ele, enquanto educador e em cargos
administrativos educacionais, péde ver, questionar e levar a publico, bem como
defendia aquilo em que acreditava e ndo somente nos ideais pertencentes ao
grupo dos renovadores. Partimos da premissa de que, para entendermos a
perspectiva de Almeida Juanior sobre a educacao primaria, faz-se necessario um
detalhado exame de sua producéo que trata dos assuntos com maior evidéncia.

Almeida Junior analisou a educacao primaria diante de trés males que a
permeavam: a despropor¢cdo nos orcamentos — a falta de investimentos
financeiros ou mesmo sua baixa aplicagcdo na educacdo primaria em relacéo a
outros niveis de ensino; o desinteresse — 0 poder publico e parte da populacéo

mostravam-se desinteressados pela educacdo primaria e seus problemas; e a
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desorientagdo - faltavam medidas de orientacdo nos diferentes niveis
educacionais.

Entendida como problema nacional, Almeida Junior destacou que a
educacdo primaria se encontrava em descuido, pois toda a atencdo estava
voltada para ensino médio (colégios e Escolas Normais) e, especialmente, para o
ensino superior (faculdades). Havia nisso uma espécie de desproporcao
orcamentaria, o educador, ao se referir ao “dilema educacional brasileiro”,
comegou com a seguinte observacgado: “Grupo Escolar ou Faculdade”. Essa
observacdo, entre outras, se fez pertinente para o inicio de conversa, ao
questionar e trazer em evidéncia essa questdo com a pretensdo de que todos
agueles que se interessassem por questdes educacionais questionassem sobre a
atencdo dada pelo estado aos seus investimentos no ensino.

Para Almeida Juanior (1959), o estado concedia maior atencdo aos ensinos
secundario normal e superior, ndo resolvendo os problemas do ensino primario, e
essa atencdo ndo estava voltada para a qualidade desses niveis de ensino, mas
para a quantidade de estabelecimentos. Para o educador, seria relevante se
esses niveis de ensino preparassem os profissionais da educa¢do para atender
ao ensino primario depois, mas a preocupacdo com a quantidade de
estabelecimentos ocasionaria um excesso de escolas Normais e de ensino
Superior e com isso a qualidade do ensino ndo seria eficiente e, logo, néo
atenderia ao ensino primario com qualidade.

Assim, sobre o caso, em especifico de Sdo Paulo, este deveria investir em
escolas primarias, na construcéo de prédios para elas, a fim de diminuir, antes da
sua expansdo, 0 seu intenso problema — o tresdobramento. Com isso, qual
caminho a seguir? Uma “[...] solugdo custa tempo e dinheiro.” (ALMEIDA

JUNIOR, 1959, p.8) e, desse modo, Almeida Junior fez a seguinte afirmagao:

[...] cortar o supérfluo em beneficio do essencial, o particular em
beneficio do geral. O essencial, ja se sabe o que é. E uma réde
escolar primaria densa, penetrante, eficiente; uma escola primaria
servida por proéfessores de excelente formacgéo cultural e técnica,
e por uma equipe de diretores e inspetores que conhecam
realmente o seu oficio e gostem dele. (ALMEIDA JUNIOR, 1959,

p.7).
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Para tanto, a solucdo, posta pelo educador, como observamos, custaria
maiores investimentos para preparar o ambiente como um todo e, pela situagao
em que a escola primaria se encontrava, demandaria tempo para se chegar a um
projeto eficiente de escola, bem como preparar agueles que atuariam no ambiente
escolar, cortar o exagero para garantir o essencial, ou seja, diminuir 0s
investimentos financeiros aplicados em favor de determinado nivel de ensino para
se aplicar, de modo geral, naqguele nivel de ensino que contribuiria para
desenvolver o geral — a escola primaria, para assegurar a todos 0os mesmos
beneficios futuramente. Gandini (2011) menciona, em seus estudos sobre
Almeida Junior, que:

De 1930 até 1935 foram criados 92 grupos escolares. Outros 19
foram implantados durante a primeira gestdo de Almeida Junior.
Em junho de 1936 havia 606 grupos escolares e 6.828 classes no
estado de S&do Paulo. Entre os mais sérios problemas referentes
aos grupos escolares ele aponta: o funcionamento desdobrado,
(356 escolas) ou tresdobrado (107 escolas) e a existéncia de
alguns casos de funcionamento em conjunto de dois grupos no
mesmo prédio. (GANDINI, 2011, p.437).

Na fala da autora, percebemos que Almeida Junior, enquanto esteve a
frente da diretoria de ensino de Sao Paulo, contribuiu para que novos grupos
escolares fossem criados. Observava-se que, mais de 50% dos grupos escolares
no Estado estavam sob o regime desdobrado ou tresdobrado, diagnosticado pelo
educador como um dos maiores problemas no ensino primario paulista,

considerando que, para o educador, a escola primaria necessitaria ser,

Sobretudo, uma escola [...] que, ndo podendo desde logo ocupar
o dia inteiro da crianga, deixe ao menos de ser tresdobrada.
Porque, como venho repetindo, ou S&o Paulo mata o
tresdobramento, ou o tresdobramento mata a educacéo paulista.
(ALMEIDA JUNIOR, 1959, p.7, grifo do autor).

Com isso, o educador fez a proposicdo de que, jA que a escola no
momento nao tinha a capacidade de ofertar as criancas um eficiente ensino e de
modo integral, e entdo que a escola nao estivesse sob o regime de turnos e sim
qgue fosse ofertada ao longo do dia, mas, como isso ndo seria possivel, se ela,

entdo, deixasse de ser tresdobrada, o que limitava o0 ensino ao longo do dia,
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dividindo-o em até trés turnos de pouquissimas horas, 0 que seria um problema
em se tratando de um ensino integral. O desdobramento ou tresdobramento
ocorriam pelo Estado por causa do elevado crescimento da populacdo que
recebia muitos imigrantes, com isso, a populacdo aumentava, a escola crescia em
pouca propor¢do e nao atendia a todos, e ao que se conseguia atender se
tornava um ensino precario.

Com isso notamos que o problema, com o decorrer dos anos, parecia cada
vez mais afetar a escola priméaria e , em 1955, o regime de escolas funcionando
em quatro turnos foi estabelecido definitivamente. Gandini (2010), ao se referir a
Almeida Janior sobre o posicionamento deste a respeito da escola tresdobrada,

destaca:

[...] ‘tresdobramento’, ou seja, o funcionamento das escolas em
trés turnos é o Ultimo ponto que destacamos quanto ao
rendimento da escola primaria. Esse aspecto negativo do
funcionamento das escolas aparece com muita frequéncia em
Seus escritos, pois considerava ser esse um dos mais graves
problemas do nosso sistema escolar, especialmente o de S&o
Paulo. (GANDINI, 2010, p.55).

Funcionava a escola em trés turnos, antes disso era desdobrada em dois
turnos, isso afetava o rendimento da escolar, pois seriam poucas horas de ensino,
o professor ndo conseguiria desenvolver bem o ensino e nem ensinar tudo o que
deveria. Assim, ficava o ensino reduzido apenas ao essencial, o suficiente para
saber ler, escrever e contar. Como destacou a autora, para que houvesse a
expansdo de escolas primarias, mais prédios para o ensino eram necessarios,
pois a demanda de criancas era maior, pelo crescimento populacional. Assim, a
medida encontrada era desdobrar, tresdobrar, era relativamente frequente esse
acontecimento nas escolas do periodo e, como a autora destaca, em S&o Paulo o
problema parecia ser maior.

Ali, a escola priméria, junto ao tresdobramento, possuia uma estrutura

fisica em condi¢bes precarias. Assim observou Almeida Junior (1959):

Prédios imprestaveis ou perigosos, que as reparticbes de saude
interditaram; constroem-se galpdes previamente promovidos a
dignidade de salas de aula; desdobram-se, tresdobram-se,
dobram-se em quatro os grupos escolares; suprime-se 0 recreio;
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comprime-se 0 programa; sacrificam-se 06rgdos auxiliares;
converte-se o instituto em simples arremédo de casa de educagéo
[...] (ALMEIDA JUNIOR, 1959, p.129).

Essa questdo foi muito discutida no periodo e o educador escolanovista,
Anisio Teixeira, abordou o tresdobramento naquelas décadas, em 1958, ao
questionar: “Que estamos fazendo com as nossas escolas? Que espetaculo é
éste de escolas primarias de dois, trés e quatro turnos, reduzido o seu dia escolar
a4,3elhorae meial...]”. (TEIXEIRA, 1968, p.86). Essa era a realidade de Sao
Paulo e dos demais estados pelo pais. Sobre esse assunto, encontramos em
Souza (2006b) uma explicacdo historica sobre esse acontecimento, visto nas

escolas paulistas:

A fragmentagdo do horério escolar foi umas das primeiras
medidas adotadas em S&o Paulo. O desdobramento de turnos foi
permito desde 1905, passando as escolas a funcionar em
periodos de quatro horas. O tresdobramento foi autorizado em
1928 e boa parte das escolas do estado passou a funcionar em
trés turnos de trés horas. Em 1955, foi adotada a medida
proviséria que autorizou o funcionamento das escolas em quatro
turnos, em periodos de duas horas. (SOUZA, 2006b, p.125).

Isso comprometeria a eficacia e a eficiéncia do ensino que cresceu em
determinado periodo de 50 anos, cada vez mais progredindo o regime de turnos e
regredia a expansao do ensino, embora, na perspectiva de Almeida Junior, Sdo
Paulo fosse visto como exemplo em “[..] matéria de educagao primaria.”
(ALMEIDA JUNIOR, 1959, p.167). Assim, o educador defendia que a solucdo
para aquela situacdo estava em reduzir o numero de Escolas Normais e
faculdades pelo estado de S&o Paulo.

Ao tratar desse caso nesse estado, onde o educador concentrou a maior
parte do seu diagndstico, o problema referido sobre a quantidade de
estabelecimentos de ensino normal e superior contribuia para 0 seu excesso.
Almeida Junior (1959, p.4), olhando para esse caso em relacdo aos
estabelecimentos, mencionou em um de seus escritos, datado na década de
1950, que ‘[...] ndo me canso, desde 1938, de censurar o Estado por estar
contribuindo para isso. Produzimos atualmente mais de 15.000 normalistas por

ano, quando uns 3.000 bastaria”. Tais indicios, mencionados pelo educador, nos
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levam a fazer uma reflexdo sobre essa questdo: havia 12.000 mil professores
normalistas a mais no estado, ndo seria um nimero exagerado de professores, se
comparado com a demanda de criancas em idade escolar, mas a propor¢ao do
namero de escolas primarias era tdo baixa que ndo havia escolas para toda essa
quantidade de professores normalistas. Seu nimero a cada ano aumentava,
contudo ndo se expandiam, em numeros, as escolas primarias, e 0 caso ocorria
por todo o estado de Sdo Paulo e na capital.

O excesso de normalistas passava de 70% do necessario, causando de
certo modo o0s inconvenientes da profissdo. N&o havia escolas primarias
suficientes com vagas para empregar a todos, isso afetava a qualidade ensino
nessas instituicbes, também, pelo elevado numero de estabelecimentos, a
fiscalizacdo nao era rigorosa.

Para o educador, a solucdo estaria em distribuir as Escolas Normais pelo
estado de Séo Paulo, localizando-as em lugares adequados para que nao fossem
abertos cada vez mais estabelecimentos de Escolas Normais, mas que se
formassem normalistas em numero suficiente e sem excesso de escolas pelo
estado (ALMEIDA JUNIOR, 1959). Com isso, as escolas deveriam ser localizadas
cada uma em um municipio para atender aquela localidade.

Almeida Junior j& havia tratado desse episédio do crescimento exagerado
de Escolas Normais, em mencao datada em 1938 e novamente em 1958. Mas o
educador havia se referido a isso um pouco antes, em 1946, em publicacdo na
RBEP:

Um dos problemas com que me defrontei, na administracdo do
ensino paulista, foi a pressdo, a que tive de reagir, em favor do
aumento numérico de escolas normais. Isto por duas vezes: de
1935 a 1938, quando exerci a direcdo estadual do ensino, e de
novembro de 1945 a fevereiro de 1946, quando ocupei a
Secretaria da Educacdo. Atitude pouco simpatica aos olhos do

observador superficial: um educador a opor-se a criagdo de
escolas! [...]. (ALMEIDA JUNIOR, 1946, p.46).

Almeida Janior manifestava claramente a sua opinido contra 0 aumento de
Escolas Normais. Como exposto em sua fala. Quando esteve em cargos
importantes, manteve a decisdo de néo criar mais Escolas Normias, considerava

que ja havia quantidades suficientes delas. Para ele, ndo adiantaria haver mais



81

escolas sem escolas primarias suficientes para todas as criancas em idade
escolar. Os professores ficavam concentrados na capital do estado, essa
concentracdo ocorria pelo fato de ndo existirem somente escolas do estado —
escolas oficiais -, mas, pela possibilidade de abertura de Escolas Normais livres
(modalidade de Escola Normal particular) que possibilitava-se a qualquer um abrir
uma escola se esta atendesse ao minimo das exigéncias estabelecida, mas que
nao havia de fato fiscalizacdo do funcionamento e pela abertura dada ao ensino
livre naquele periodo.

Em um dos seus textos compilados no livro “Escola Pitoresca e outros
estudos”, datado de 24 de janeiro de 1946, Almeida Junior se referiu ao excesso
de Escolas Normais dentro da perspectiva dos anos de 1934, 1937 e 1938. Sobre
isso, podemos nos basear nos dados que colocamos em quadro para melhor

visualizagéo. Notemos:

Quadro 1 — Numero de Escolas Normais em Sao Paulo nos anos 1934-1938.

1934 1937 1938
Escolas Normais oficiais®’ 9 23
Escolas Normais livres®® 43 64
TOTAL 52 -- 87

Fonte: Almeida Janior (1966, p.237).

Observamos, com isso, aumento no numero de Escolas Normais em um
periodo de quatro anos, Almeida Junior (1966, p.237) indagou: “[...] precisa Sao
Paulo, de fato, aumentar a sua produgdao de mestres primarios?”. O numero de
professores comecou a aumentar a partir de 1938, pois de 1935 a 1937 néao
houve criacdo dessas Escolas Normais, como € possivel vermos no quadro.
Observamos que o numero de Escolas Normais oficial em quatro anos cresceu

155%, a Escola Normal livre cresceu 48% no mesmo periodo, com isso

" As Escolas Normais oficiais foram exemplo de as instituicbes do Estado.
%8 As Escolas Normais livres foram o exemplo de instituices privadas no periodo das escolas
normais.
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percebemos que houve grande aumento do ensino oficial (Escola Normal oficial),
enquanto o ensino livre (Escola Normal livre) se expandiu em poucas proporgoes.
Mas, se considerarmos o primeiro dos quatro anos, 1934, notamos que ja havia
tido grande crescimento do ensino livre em relacdo ao oficial. Nao seria de bom
grado que houvesse esse aumento, ndo se importando qual seria o ensino, oficial

ou livre. Assim, Almeida Junior (1966) explicito:

Em 1934 (para ndo comecar de muito longe), somadas as 9
escolas normais oficiais e as 43 escolas normais livres, tinhamos
um total de 52 institutos para a formacéo de normalistas. Namero
que, em 1935, me pareceu amplamente suficiente em face das
necessidades do Estado. Resisti, pois, com pareceres reiterados
oferecidos ao Governo, a que a estatistica fosse aumentada. e
obtive, até deixar a administracao (abril de 1938), que essa atitude
prevalecesse. Em 1938, a proliferacdo recomecou. (ALMEIDA
JUNIOR, 1966, p.237).

Enquanto esteve no comando da Secretaria da Educacdo, o educador
buscou evitar que novas escolas fossem abertas, isso porque o Estado ja tinha
normalistas suficientes para atender a demanda, em 1935, e ndo havia a
necessidade de novas escolas. Além disso, se proliferavam as Escolas Normais e
nao se conseguia manter um ensino de qualidade tanto nas escolas oficiais como
nas escolas livres. Ao sair do cargo, o numero de Escolas Normais voltou a
crescer. 1sso nos remete a pensar: Abrir escolas nessa proporcao seria jogo de
interesses politicos? Receberia 0 Estado impostos dessas escolas se a maior
parte delas eram escolas livres? Notamos que, pouco tempo depois, ao retornar
para a Secretaria da Educacdo, em 1945, Almeida Janior se deparou com o
crescimento das Escolas Normais e se voltou novamente a evitar que se abrissem

novas escolas. Assim se referiu:

De sorte que em 1945, quando voltei a administracdo, haviamos
subido a nada menos que 23 escolas normais oficiais e 64 livres,
num total de 87. A despeito disso, encontrei na Secretaria da
Educacado, entre decretos ja promulgados (10) e decretos a
espera de promulgacéo (10), mais 20 criacdes de escolas normais
estaduais. Logrei vencer outra vez: no periodo de pouco mais de
trés meses, em que permaneci no cargo, nenhuma criacéo se fez,
nenhuma encampacgdo se decretou, nenhuma instalacido foi
autorizada. Sabe Deus a custa de que gastos de dialética com
prefeitos municipais e com diretorios politicos! (ALMEIDA
JUNIOR, 1946, p.46).
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Abriam-se cada vez mais escolas, pois cada localidade, cada prefeito queria
abrir uma escola, pensavam que formar professores primarios era necessario,
mas nao notavam que ndo havia escolas primarias suficientes para tantos
professores, além disso, os professores que ensinariam nessas Escolas Normais
sé comecaram a serem preparados a partir de 1939 quando se criou o0 curso de
pedagogia no Brasil. Foi a partir desse raciocinio que Almeida Junior (1966), em
1946, expls ao interventor do estado, Macedo Soares, que, a partir daquele ano,
sete novas escolas abririam a partir dos decretos ja estabelecidos, enquanto isso
outras dez estavam a espera de decretos, a serem promulgados, para novas
aberturas, j& que ndo havia escolas primarias suficientes para tantos professores.
Na Lei Organica do Ensino Normal, de 1946, titulo V, das medidas auxiliadoras,
percebemos, no artigo 51, que tais Escolas Normais livres poderiam ser
subvencionadas pelos Estados e Municipios caso ndo houvesse na localidade
Escolas Normais oficiais:

Art. 51. A Unido, os Estados e o0s Municipios poderao
subvencionar estabelecimentos particulares de ensino normal, sob
mandato, sempre que funcionem em zonas onde ndo haja ensino
normal oficial. (BRASIL, 1946b).

Almeida Junior via essa questdo como um dos problemas que a Secretaria da
Educacdo enfrentava, pois uma das maiores dificuldades que se percebia no
Estado era o orcamento que seria destinado a essas escolas, quando se podia
investir nas escolas primarias, apesar de que, na lei, em seu capitulo IV sobre as
escolas anexas ao estabelecimento de ensino normal, cada escola deveria ter

uma escola primaria:

Art. 47. Todos os estabelecimentos de ensino normal manterdo
escolas primarias anexas para demonstracao e pratica de

ensino.

§ 1° Cada curso normal regional deverd manter, pelo menos, duas
escolas primarias isoladas.

§ 2° Cada escola normal mantera um grupo escolar. (BRASIL,
1946Db).

Nessa perspectiva, se em cada escola que se abrisse, houvesse uma escola

primaria, ndo seria de todo ruim a abertura de escolas normais, mas o0 ensino
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ofertado por essas escolas eram ineficiente. Almeida Junior tentou o quanto pode
combater que mais Escolas Normais fossem criadas enquanto esteve nos cargos
de diretor estadual do ensino e na Secretaria da Educacdo do Estado de S&o
Paulo.

No diagnostico do educador, presente no livro “E a escola primaria? (1959),
depois das Escolas Normais, podia ser vista a relacdo da escola primaria com a
universidade, e, primeiro, percebia-se a corrida para “novas escolas superiores no
pais”. Esse foi um periodo de expansao do ensino superior e Almeida Junior, por
meio de conferéncias, artigos de jornais e nos debates em conselhos, procurava
“argumentar contra o exagero” dessa questdo, ou seja, mais um excesso de
escolas a ser combatido no estado.

Para o educador (1959), havia problemas maiores a serem resolvidos, antes
de se criar novas faculdades, assim como as Escolas Normais. Era o caso de
cuidar da educacéo primaria, bem como encontrar solu¢des para os problemas ja
existentes com excessos de normalistas e faculdades. Para ele, ndo se bastaria
cuidar do problema da criacdo de novas instituicées, ainda havia o problema do
excesso desses estabelecimentos de ensino normal e superior que ocorria, e 0

educador questionava sobre isso:

[...] precisara S&o Paulo, de fato, aumentar a sua produgédo de
mestres primarios? Estara porventura o Estado diante de reclamo
tdo urgente que, para atender a ele, deva esquecer os embaragos
do Tesouro, ou adiar a solugdo de outros problemas, tidos como
graves, — o0 da maior difusdo do ensino primario, o da melhor
instalacdo das escolas, o do incremento da educacao técnica, o
da assisténcia ao escolar necessitado, — para so citar exemplos
das principais falhas de S&o Paulo, em matéria de educacao?
(ALMEIDA JUNIOR, 1946, p.46-47).

O estado de Sado Paulo era considerado um exemplo em matéria de
educacdo, mas tinha suas falhas, como evidenciado nos questionamentos de
Almeida Junior sobre os problemas que deveriam ser resolvidos. Era necessario
expandir a educacdo primaria — aumento suficiente de escolas que fossem
capazes de dar acesso, a toda crianca, ao ensino e, com isso, erradicar o
analfabetismo; instalar melhor as escolas — todas elas, fossem as primarias,
normais ou faculdades pelo estado de modo que isso possibilitasse um ensino

eficiente e de qualidade; instalar a educacdo técnica — o pais estava em
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desenvolvimento, S&o Paulo era um dos Estados mais avancados do pais,
necessitava de educacdo técnica também; a escola deveria ofertar assisténcia
aguele que dela necessitasse — volta-se, aqui, para a questédo de higiene publica.
Com o decorrer dos anos, as falhas e problemas pareciam se encontrar na
mesma proporcdo sobre a necessidade de cuidados adequados para com a
educacéao.

No caso do excesso das faculdades, um problema visto é que os
Municipios do Estado tinham a iniciativa de criarem e subvencionarem as
faculdades, quando isso na verdade caberia & Unido e ao Estado fazer. Nessa
perspectiva, percebemos que uma solu¢cdo mais propicia seria controlar essas
criacdes. Pensamos que, se a Unido mantivesse um equilibrio sobre os Estados e
Municipios, controlando-os e nao Ihes dando aberturas suficientes e necessarias
para que eles, sozinhos, tomassem tais iniciativas. Assim, caberia a Unido decidir
e manter dominio sobre os Estados e Municipios, bem como fiscalizar ou mesmo
estabelecer decretos para que mantivessem uma ordem e o bom funcionamento
do aparelho, sem exageros e excessos (ALMEIDA JUNIOR, 1959).

Para Almeida Junior, a pratica de se subvencionar escolas superiores
particulares, desnecessarias e de ma qualidade prejudicava o orcamento
destinado a educacdo primaria, gerando crescimento desproporcional e
desarmoénico do aparelho de ensino com o aumento das faculdades, bem como
das Escolas Normais.

Ao continuarmos com o diagnéstico do educador Almeida Junior sobre os
investimentos aplicados na educacdo, de acordo com o quadro seguinte,
observamos que, em S&o Paulo, os orcamentos nos niveis de ensino
aumentaram na proporcao de 20 anos. Para Almeida Junior, o exemplo seria: se
se atribuisse o valor de 100 aos orgcamentos de cada nivel de ensino, notar-se-ia
que, do ano de 1936 a 1954, a distribuicdo dos orgcamentos estaria da seguinte

forma:
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Quadro 2 — Orcamento estadual para os niveis de ensino
em S&o Paulo, em 1956.

Niveis de ensino Valor
Ensino secundério e 6.020
normal
Ensino superior 4.135
Ensino profissional 3.481
(médio)

Ensino primario 2.534
Total 16.700

Fonte: Almeida Janior (1959, p.12).

Ao considerarmos os valores propostos, percebemos que o investimento
feito no ensino secundario e normal, em relacdo ao ensino primario, foi em torno
de 137% a mais; 0 ensino superior, em torno de 63% a mais; 0 ensino
profissional, 37% a mais que no ensino primario. A educacdo primaria se
encontrava em ultimo lugar em relacdo aos demais investimentos no ensino.

Para Almeida Juanior (1959), de acordo com os dados do periodo de 1936 a
1954, era consideravel o aumento dos investimentos no ensino superior. Era o
momento de expansdo e organizacdo deste ensino pelo pais. Sdo Paulo, como
um dos maiores centros urbanos e industriais do pais, estava de acordo com tal
acontecimento, porém, para o educador, ndo justificava passar quase 20 anos
com a prioridade voltada somente para esse nivel, visto que comecava a haver
excesso de criacdo de faculdades e, com isso, a ma qualidade destas. Em “A
educacgdo nas mensagens presidenciais”, em referéncia a essa questdo, desde o
ano de 1933, durante o governo de Vargas, isso ja era apresentado como um

problema:

A instrucdo, como a possuimos, € lacunosa. Falha no seu objetivo
primordial: preparar o homem para a vida. Nela devia, portanto,
preponderar o ensino que Ihe desse o instinto da agcdo no meio
social em que vive. Ressalta, evidentemente, que 0 nosso maior
esforco tem de consistir em desenvolver a instru¢do primaria e
profissional, pois, em matéria de ensino superior e universitario,
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nos moldes existentes, possuimo-lo em excesso, quase
transformado em caca ao diploma (A EDUCACAO, 1987, p.125).

Isso contribuia para que a escola primaria continuasse precéaria, faltavam
investimentos, que estavam sendo aplicados com mais realce nos outros niveis
de ensino, mas a funcdo de comecar a preparar o0 homem para a vida era
essencialmente do ensino primario, o primeiro nivel de instrucdo que se recebia, e
0 exagero de investimento do ensino superior ja existia em quantidade exorbitante
desde a década de 1930, como o presidente Getulio Vargas mencionou.

A Lei Orgéanica do Ensino Primario, decreto n® 8.529, de 2 de janeiro de
1946, referente a organizacao do ensino primario, em cada Estado, por exemplo,
se referia os recursos destinados a manutencdo do ensino primario e decretava
que os Estados e o Distrito Federal, a cada ano, reservariam recursos para a
manutencdo do ensino, sendo parte das rendas recolhida pelos Estados e a
Unido em relagdo a providéncia dos orgcamentos dos territérios. Os recursos
vindos do Municipios poderiam ser colocados nas cotas dos Estados ou por meio
de aplicacdo direta, a partir de cada acordo estabelecido entre o Estado em
conjunto com os Municipios. Os recursos do Fundo Nacional do Ensino Primario
seriam distribuidos pela Unido, atendendo as maiores necessidades em cada
regido, caso cada Estado atendesse ao decreto. Com isso, observamos nos
estudos de Mélo (2016) que,

No periodo de 1948 a 1956, houve intensa movimentagdo de
atividades do governo federal na expansdo da rede escolar
primaria com base nos recursos do Fundo Nacional do Ensino
Primario. O governo federal estabeleceu um plano geral de
auxilios para a construcdo de escolas, em especial, nas zonas
rurais, e cursos de educagdo elementar de alfabetizagéo,
relacionados a campanha de alfabetizacdo de adultos. Um dos
graves problemas enfrentados na area do ensino primario foi a
caréncia constatada nas instituicdes de ensino primérias nas
zonas urbanas e rurais. (MELO, 2016, p.77).

Em determinado periodo, a partir de 1946, medidas foram tomadas pelo
governo federal na pretensédo de melhoria do ensino. Os convénios comecaram a
ser assinados, em 1946, e, a partir disso, a RBEP publicou, no espaco de

documentacdo do periodo, presente na revista, a entrevista cedida naquele ano
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pelo ministro da Educacdo e Saude sobre a conjuntura em que se encontrava a

educacao primaria:

— Nao é segredo que a rede escolar brasileira, apesar dos
esforcos de todos os governos, ainda é, infelizmente, muito
deficiente. Nao pudemos negar o que ja se tem realizado. A
realidade, porém, € que o0 ensino primario exige que o Governo
Federal preste, pelo menos durante um largo periodo, assisténcia
técnico-financeira as demais unidades. Destarte poderemos
reduzir as deficiéncias da rede escolar atual e melhorar as
condicbes do ensino primario no pais. (MINISTRO..., 1946, p.492).

No caso da educacao primaria, esta se encontrava em ultimo lugar em
relacdo aos investimentos e expansao dos demais niveis de ensino, quando se
deveriam inverter tais proporgdes, haja vista que o descaso e desinteresse
prejudicavam o préprio desenvolvimento e a qualidade do ensino superior, pois a
educacdo primaria era a base para os demais niveis de ensino, atrelada ao
ensino superior que fornecia subsidio necessario para o preparo intelectual e
pratico dos futuros pesquisadores e suas pesquisas. Almeida Junior (1957; 1959)

se referiu a isso, afirmando:

Inscrita a pesquisa entre 0os objetivos essenciais do ensino
superior [...] e fornecidas aos pesquisadoresas condi¢des de
tempo e de recursos, que mais pode fazer a lei? Pode [...]
obter que, pela expansdo e adensamento da réde escolar
primaria, se surpreendam, ja na infancia, alguns
pesquisadores de amanha. E por assim dizer, a pesquisa
dos pesquisadores. (ALMEIDA JUNIOR, 1957, p.9; 1959,
p.15).

Almeida Junior afirmava, com isso, a importancia de se investir na
educacdo primaria, pois ela era essencial para o desenvolvimento do ensino
superior, ja que “O éxito das Universidades comega a preparar-se no modesto
grupo escolar frequentado pela infancia, e tanto maior serd quanto mais
generalizada e eficiente venha a ser [...]”. (ALMEIDA JUNIOR, 1959, p.13). Assim,
ressaltou a importancia desse papel da educacao priméria, porém, com a situacao
encontrada com a falta de investimentos, o descaso e o desinteresse por ela,
caberia, nessa colocacdo, o papel dos professores do ensino superior, 0 seu

dever de lutar pelo ensino primario, ja que as universidades sé teriam sucesso se,
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em primeiro lugar, ocorresse o sucesso da educacao primaria. O educador fez a
seguinte afirmagéo:

E o ensino primario a base sdbre que repousam, de uma parte, a
nossa capacidade econdmica; e, de outra, a nossa organizacao
politica. Se as for¢cas sociais do pais ndo reagirem em seu favor;
se por éle ndo se erguer o professorado dos outros graus —
mesmo que seja pelo interésse de receberem no futuro melhores
estudantes — a nossa incipiente democracia ruira por terra, e com
ela ira abaixo, desvitalizada e desmoralizada, a propria
Universidade. (ALMEIDA JUNIOR, 1959, p.14).

A escola priméaria, simples desde sua criacdo no pais, era imprescindivel

para a elevacao cultural deste:

Do que vale, por exemplo, dar as Universidade uma organizacdo
perfeita, se continua mau no pais o ensino primario? Numa
democracia, sem ensino primario generalizado e eficiente néo
pode haver ensino médio que valha, sem este, 0 ensino superior
ndo alcancara justificar o nome de que lhe damos. (ALMEIDA
JUNIOR, 1957, p.4; 1959, p.12-13).

Sobre as observacgfes feitas pelo educador em relagdo a importancia da
educacdo primaria para a universidade, observemos os dados sobre os
investimentos. Almeida Janior (1959), ao olhar para o periodo de 1948 a 1956, a
respeito da soma dos trés orcamentos de ensino — da Unido, Estados e
Municipios, para o ano de 1948, atribuindo nesse periodo o valor de 100% nos
investimentos durante o ano (de modo figurado), acreditava na hipétese de que o
gue se tinha era que nesse ano seria atendida a prioridade para o ensino
primario, mas, observando anos depois, em 1956, a mesma cotacdo de 100% nos

investimentos estaria distribuida da seguinte forma:

Quadro 3 — Porcentagem da distribuicdo dos investimentos no orgamento
dos niveis de ensino no pais.

Modalidade de | Ano 1948 Ano 1956
ensino

Ensino primario 60,3% 43,2%
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Ensino médio 27,3% 30,8%

Ensino superior 12,4% 26%
Fonte: Almeida Junior (1959, p.30).

Observamos que, de 1948 para 1956, a educacgdo primaria, que naquele
ano estava em caréncia e apesar da atencédo dada a ela, perdeu 17,1% do seu
orcamento, com o0 aumento no orcamento da escola média e do ensino superior.
A situacéo foi vista por Almeida Junior como grave, pois ocorrera diminuicdo no
orcamento destinado a educacdo primdria, que deveria ser prioridade, e a
tendéncia estava diminuir no decorrer dos anos. Todavia essa desproporcéo, para
Almeida Junior (1959), influenciava tanto a economia do pais como a organizacao
politica deste. Ja dizia Lourenco Filho, anos antes, em seu texto “A educacao,

problema nacional”, publicado na RBEP no ano de 1944:

[...] a educacdo ndo se define, em termos autdbnomos; deve ser
compreendida em funcdo dos demais aspectos da vida coletiva.
Para isso, ha de ser situada num sistema politico, numa
organizacdo econdmica, numa estrutura religiosa, no conjunto,
enfim, do plano da cultura, que Ihe explique a origem e o destino,
as condicbes de existéncia e as de sua continuidade e
aperfeicoamento. (LOURENCO FILHO, 1944, p.7).

Se a educacéo esta para o desenvolvimento social, ela ndo se desvincula
dos demais setores sociais, como a economia e a politica, somente ela é capaz

de mudar os rumos de um pais. Lourenco Filho analisa essa questéo:

Nessas bases é que convém propor o problema da educacao
nacional. Fungéo espontanea de transmissédo e reconstrucdo de
técnicas, valores, ideais e aspiragbes, dentro de cada grupo
social, a educacdo adquire, no plano da Nacéo, a feicdo de um
empreendimento de integracdo e equilibrio desses grupos, para
cuja compreensdo nenhum aspecto da existéncia coletiva pode
ser desprezado. (LOURENCO FILHO, 1944, p.7).

Tal questionamento de Almeida Junior sobre a desproporcdo de
investimentos de um nivel de ensino para 0 outro mostrava ndo somente a
importancia desse nivel de educacdo para o desenvolvimento de determinados

setores sociais, mas a sua intensa defesa da educacao primaria:
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Ja me foi dito até [...] que sou um pouco demagogo, s6 porque
acentuei o doloroso contraste entre o luxo e o conforto das novas
universidades brasileiras, e a miséria do ensino primario do pais.
N&o; ndo sou demagogo, mesmo porque nao procuro, sequer, o
aplauso popular. Sou, isto sim, dentro do ensino universitario, um
‘quinta-coluna’ dos interésses da educacdo primaria, cuja
importéncia sempre me pareceu primordial para a comunidade
tanto quanto o é, de modo especial, para o éxito do ensino médio
e superior. (ALMEIDA JUNIOR, 1959, p.7).

O governo e o Ministério da Educacédo se posicionavam em relacdo a isso
na busca de medidas para contornar e amenizar tais problemas, muito se tinha a
fazer na &rea da educacédo, e vejamos as medidas tomadas pelas autoridades
educacionais.

Nos anos finais da década de 1940, o governo federal (Unido) passou a
colaborar com as Unidades Federativas (Estados) e Municipios para ampliar, nas
zonas urbana e rural, a escola primaria. A partir disso, com o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas — INEP, frente a elaboracdo dessa medida, durante o
governo de Gaspar Dutra, os Estados passaram a receber recursos do governo
federal para a construcdo de prédios escolares. Com o governo de Vargas, a
colaboracdo seguiu mantida nos seus mesmos termos, por meio de convénios
para a construcdo de prédios escolares (ARAUJO; SOUZA; PINTO, 2015).

Certa preocupacdo ja era vista desde 1942, e, nesse mesmo ano, foi criado
o Fundo Nacional de Ensino Primario por meio do decreto n° 4.958, de novembro
de 1942, e logo foi assinado o Convénio Nacional de Ensino Primario entre os
Estados e a Unido em cooperacao técnico-financeira, com a finalidade de
expandir o ensino primario, na mesma perspectiva, para ampliar e melhorar o
ensino pelo pais. Em mensagem presidencial, referente aos investimentos,

deixava-se claro que,

Até o inicio do ano findo, 50% da estimativa da taxa de Educacao
e Saude nao havia recebido emprego especifico e era incorporada
a Receita Geral da Unido, de modo que o Fundo Nacional de
Ensino Primério nada auferia dessa taxa. Para corrigir essa
situacao, foram expedidos 0s atos necessarios, com o que dobrou
o valor da referida taxa, ficando 75% da arrecadacdo prevista
destinada ao Fundo Nacional de Ensino Priméario, para a
ampliagdo e melhoria do sistema escolar primario em todo o Pais,
mediante convénios por firmar entre a Unido e os Estados. (A
EDUCACAO, 1987, p.158).
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No plano do Convénio Nacional, os recursos destinados estariam em “[...]
70% na construcdo de escolas; 25% destes para a educacgdo primaria de
adolescentes e adultos analfabetos e 5% de bolsas de estudos destinados ao
aperfeicoamento dos técnicos em servigos educacionais” (MINISTRO..., 1946,
p.493). Com isso, o primeiro objetivo era construir prédios, escolas por todos os
Estados, com construgdo “modesta” e que estivessem de acordo com 0 meio
inserido, pois a finalidade era fazer escolas para atender a populacdo e estas
poderiam até serem feitas “[...] de tijolo, de adobe, de madeira e, se necessario
fér, até de pau a pique. Usaremos na cobertura, por exemplo, o material mais
adequado pelo preco e pela facilidade de obtencéo: telha, eternite, ou palha e
sapé.” (MINISTRO..., 1946, p.493). Todavia ndo se tinha a exatiddo de quantas

construcdes seriam necessarias. Assim afirmou o ministro:

— Ainda ndo podemos afirmar, com seguranca quantas escolas
serdo necessarias para resolver o grave problema do ensino
primario. Pelos elementos de que dispomos podemos dizer que a
populacdo escolar de 7 a 11 é superior a 5.500.000. A matricula
escolar em 1944 foi pouco mais de 3.300.000. Ha, assim, um
"déficit" escolar de 2.200.000, que precisa ser coberto. A rede
escolar ndo dispde de prédios em numero suficiente. Basta dizer-
se que segundo um inquérito feito em 1941, dos 28.302 prédios
escolares existentes para 0 ensino primario, apenas 4.927 eram
préprios estaduais ou municipais e desses somente 1.718 foram
construidos especialmente para fins escolares. (MINISTRO...,
1946, p.494).

Pela fala do ministro percebemos quanto era grave a situacdo. A
quantidade de prédios escolares para 0 ensino primario que pertenciam ao poder
publico era baixissima e, desse numero, menos da metade era para o
funcionamento propriamente de escolas, visto que muitas escolas ocupavam
prédios inadequados.

No plano do convénio determinava-se ainda que 0 governo estava
interessado em dar escola ao povo, escola popular e adaptada as condi¢des
locais. O plano previa que as construgdes estivessem voltadas, sobretudo, para
as zonas rurais, onde havia maiores necessidades, e contemplariam alojamento
para os professores.

Essas escolas pertenceriam ao Estado, pois estavam sendo financiadas

pelo Fundo Nacional do Ensino Primario e, com isso, seria necessaria a
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cooperacao dos Estados para a execucdo do plano que se daria por intermédio
da proposta de trabalho, organizada pelo INEP, que contou com as observagdes
do educador Lourenco Filho e dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE.

Tais iniciativas, propostas no Plano para o Desenvolvimento do Ensino
Primério em 1946, que foi elaborado pelo INEP, mostravam que, na realidade do
ensino, apenas um pouco mais da metade das criancas em idade de sete a 11
anos estavam matriculadas em escolas. Nao havia capacidade de escolas e nem
vagas para atender a todas e somente 0s estados nao conseguiriam resolver os
problemas, assim, era chamados junto ao governo para cooperacao técnica para
solucionar o problema. Todavia as propostas e medidas, tomadas pelo governo
federal em conjunto com os estados, contribuiram para melhoria na educacéo,
mas o problema se mantinha revelando que as medidas ndo foram suficientes,
talvez paliativas, o que teriam alcancado apenas com uma melhora na educagéo.
Os recursos eram escassos, quando destinados ao ensino publico, como notamos

na afirmacéo de Melo (2017):

O Ensino primério brasileiro no periodo de 1948 a 1956 se
caracterizou como insuficiente para atender a todos. Apesar de
haver documento, planos e projetos para a extensao da educacgéo
popular, estes esbarram na escassez de recursos destinados a
manutenc¢do do ensino publico. (MELO, 2016, p.70).

Nessa proporcdo verificamos o diagnéstico de Almeida Junior que
mencionava que a educac¢do primaria passava pelo mal do “desinteresse” dos
poderes municipal, estadual e federal, interferindo naquilo que era de interesse
coletivo da sociedade, por isso seus investimentos nao tinham proporcées
suficientes para resolver o problema. A falta de interesse por esse nivel de ensino
levava a uma situacdo precéria. Cabe lembrarmos que a Constituicdo Federal de
1934, capitulo Il — Educacéo e Cultura, em seu artigo 156, ja previa 0s recursos

para a educacao na seguinte distribuig&o:

Art. 156. A Uni&do e os Municipios applicardo nunca menos de dez
por cento, e os Estados e o Districto Federal nunca menos de
vinte por cento, da renda resultante dos impostos na manutencao
e no desenvolvimento dos systemas educativos.
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Paragrapho unico. Para a realiza¢cdo do ensino nas zonas ruraes,
a Unido reservara,no minimo, vinte por cento das quotas
destinadas a educacédo no respectivo orcamento anual. (BRASIL,
1934).

Com isso, fica claro que a Unido e os Municipios deveriam destinar pelo
menos 10% dos impostos coletados para a educacgéo, e os Estados e o Distrito
Federal, pelo menos 20% dos impostos coletados. Do mesmo modo estava a
Unido responsavel pelo ensino rural, a qual deveria destinar 20% do seu

orcamento no ano. O artigo 157 da Constituicdo postulava que

Art. 157. A Unido, os Estados e o Districto Federal reservardo
uma parte dos seus patrimoénios territoriaes para a formacdo dos
respectivos fundos de educacdo.

8§ 1o As sobras das dotacdes orcamentarias, accrescidas das
doagbes, percentagens sobre o producto de vendas de terras
publicas, taxas especiaes e outros recursos financeiros,
constituirdo, na Unido, nos Estados e nos Municipios, esses
fundos especiaes, que serdo applicados exclusivamente em obras
educativas determinadas em lei. (BRASIL, 1934).

Com isso percebemos que os valores destinados ndo seriam suficientes
para sanar os problemas educacionais, poderiam ameniza-los, mas a questdo
gue nos leva a pensar é se esses valores eram mesmo aplicados corretamente,
se estariam o0s politicos e governantes agindo corretamente em relacdo a
educacéo do pais.

Almeida Janior questionou: Onde estariam os partidos politicos, defensores
do povo? Afirmou que os politicos falhavam no papel de representantes do povo
ao garantir o que lhe era essencial, a educacdo democratica para todos
(ALMEIDA JUNIOR, 1959). Do mesmo modo, Lourenco Filho, em documento de
1941, na introducdo do volume “Situacdo Geral do Ensino Primario”, publicado
pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, mencionou sobre os varios

problemas que assolavam a educacao primaria:

A situacao é agravada pela falta de precisa definicdo dos objetivos
sociais da educacéo primaria, o que tem obstado o esclarecimento
da consciéncia publica, no sentido dos deveres a cumprir para
com as novas geracfes. E sem essa consciéncia, ndo sera
possivel poder contar com os sacrificios que a obtencdo dos
recursos necessarios esta a exigir.
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O que o ensino primério reclama, por isso tudo, é uma segura
definicdo de principios, que venha a atender aos interésses da
comunhdo brasileira, como um todo solidario, e para que se possa
levar a crianga, déste ou daquele rincdo do territério nacional, as
mesmas oportunidades de educacao elementar.
(SITUACAO...,1941, p.39).

Ou seja, era necessaria a atencdo ndo somente dos governantes e
politicos, mas da sociedade, a consciéncia necessitava ser despertada para que
as futuras geracdes tivessem as mesmas oportunidades de educacdo e um
ensino de qualidade. Ao tratar da atuacdo do poder publico, via-se que este
atuava de modo que ndo condizia com suas funcfes. Almeida Junior (1959)

registrou que

O adolescente urbano, depois de haver estudado no grupo
tresdobrado e no ginasio (tudo as carreiras, porque o que vale € o
certificado de aprovacao), entra a cursar, pela manhd, o colégio, a
tarde a escola normal. Ali mesmo, no largo da Matriz. Depois vira
a faculdade, no prédio fronteiro. Tao facil! Nunca tantos pagaram
tanto impdésto, com tanto esfér¢co, em beneficio de tdo poucos...
(ALMEIDA JUNIOR, 1959, p.5).

Ou seja, os impostos no pais eram coletados para atender e estar a servigco
de toda a sociedade, dando-lhes educacéo, ndo para uma minoria e negando esta
para a maioria das pessoas. O educador (1959) afirmou que a educacdo nao
deveria ser privilégio, mas o estava sendo. Observemos as seguintes palavras do

educador:

Os filhos dos influentes locais ou regionais querem tudo para si,
ao alcance da mao. E como seus pais dispdem de prestigio,
conseguem o que pretendem. Pergunto agora: - Mas a crianga de
familia humilde, que vive nos bairros pobres ou na roca?
Continuaremos a esquecé-la? Ela — a criangca — ndo protesta
porque ndo sabe que estad perdendo, irremediavelmente, a
oportunidade de educar-se. Seus pais tampouco, por igual motivo
— a ignorancia. Tratando-se de estoméago, éstes pais sentem
vivamente a necessidade do salario minimo; mas, nos dominios
do espirito, ignoram o valor da instrucdo. E contra o grupo escolar
tresdobrado n&o protesta nem mesmo o précer da localidade, para
qual, havendo diploma no fim do curso, estd tudo muito bem.
(ALMEIDA JUNIOR, 1959, p.4-5).
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Essa questdo estava a dificultar a solugcdo do problema da educacéo
nacional que, desde a década de 1950, ndo ofertava escolas para toda a
populacao brasileira. Um exemplo pertinente, para Almeida Junior, era 0S outros
paises, como o0s Estados Unidos, Gra-Bretanha e Franca, que, antes de
investirem em qualquer outro nivel de ensino, pensaram nas escolas primarias, e
nesses paises quase 100% das criancas em idade escolar tinham matricula.
Assim, o educador destacou a importancia de se valorizar a escola primaria: “[...]
se reconhece por tdda parte (menos no Brasil) a importancia fundamental da
escola primaria”. (ALMEIDA JUNIOR, 1959, p.6).

Além disso, o terceiro mal que se podia ver era a “desorientagdao”, ou
seja, principios que dessem suportes necessarios para “dar rumo e vigor a politica
educacional no pais”. Para Almeida Junior (1959), a orientacdo podia ser vista
desde o Manifesto da Educacdo de 1932, que procurou, em sSeus principios,
modernizar a educacao e adequé-la as necessidades do pais.

[...] onde estardo, meus senhores, os paladinos da educagéo
primaria? Onde os que, em cada municipio, em cada Estado ou
Territério, reclamem escolas em favor da infancia? Ou que
profliguem as mas instalagbes dessas escolas, a precariedade
dos seus prédios, os maus professbres, os professéres
desidiosos? N&o serdo as criangas que irdo realizar comicios na
praga publica para pedir que se encurtem as férias demasiadas ou
gue se prolongue o horéario de cada dia. Nao seréo os professéres
gue tomardo a iniciativa de representar contra o tresdobramento,
esse coruqueré que desde 1928 estd matando lentamente o
ensino primario paulista.

Para queixar-se da falta de escolas, ndo se levantarao tampouco
0s pais genuinamente brasileiros. (ALMEIDA JUNIOR, 1959,
p.33).

Desse modo, caberiam aos politicos, representantes do povo, dos
interesses coletivos, reclamar e assegurar que fossem cumpridas as leis e que
fossem atendidos os reclames sociais, como o caso dos problemas educacionais.
Entretanto o educador exclamou: “Ndo devemos, meus senhores, depositar
exageradas esperancgas na reforma das leis. O que importa, antes de mais nada,
é reformar as atitudes” (ALMEIDA JUNIOR, 1959, p.34). Um exemplo dessa sua
posicado pode ser encontrada no seu livro “Problemas do ensino superior” (1956).
Mesmo se referindo ao ensino de Direito, em um dos seus textos, presente no

livro, alude a “Reformar as leis ou os homens”.
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Para Almeida Junior (1956), mudavam-se as leis, mas o0s vicios
permaneciam. A eficiéncia ndo dependia somente das leis, mas de todos, das
autoridades e dos mestres, dos estudantes e de seus pais, a sociedade e o0s
ideais do tempo, tudo contribuia. A sociedade inteira se infiltrava nas paredes da
escola e a convidava a pér-se em equilibrio cultural e moral com o exterior.
Assim, um sistema escolar nunca seria nem melhor nem pior do que o meio em
que funcionava. Nao se podia confiar somente nas reformas, nem supor que elas
alcancariam resultados apreciaveis quando |hes faltava a boa vontade dos
homens que as estabeleciam. Assim, Gandini (2010) se refere ao educador e seu

modo de ver as leis:

Pode-se perceber que ja entendia a escola primaria como uma
instituicAo complexa, sem resvalar para o idealismo, ou para o
‘cientificismo’, ou para o formalismo juridico, o que ndo seria
estranho, considerando-se somente a sua formacdo em medicina
e a sua condigéo de professor de medicina legal. Seus estudos e
textos também ndo podem ser considerados ‘legalistas’, uma vez
gue néo via a solucdo de todos os problemas da educacédo pela
criagdo de leis ou promulgagdo de decretos. (GANDINI, 2010,
p.50).

Com base nessa compreenséo da autora, percebemos certa descrenca de
Almeida Juanior em relacdo as leis. O que notamos é que ele acreditava mais nas
reformas das atitudes humanas e do pensamento do que nas reformas pelas leis,
ja que as vias com total desacordo.

O problema estava nos homens que as postulavam e ndo as cumpriam de
modo devido e ndo propriamente nelas, uma vez que haveria um conjunto de
elementos: as leis; as autoridades; os professores; os pais; a sociedade em si,
todos infiltrados nas paredes da escola (ALMEIDA JUNIOR, 1956). Assim, ficava
evidente que todos eram chamados a colaborar com a escola, todos faziam parte
do principio educacional e contribuiam para seu funcionamento e

desenvolvimento.
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3.2 O analfabetismo na educacao priméria e aimportancia da alfabetizacéo

O analfabetismo foi um assunto presente nas discussbes de Almeida
Janior, visto como um problema que assolava a sociedade brasileira. Ele afirmava
em seu diagndstico que o analfabetismo era “[...] sintoma dessa pandemia social,
que € a ignorancia, deve alarmar, ndo tanto por éle proprio, e sim, sobretudo, por
causa da doenga que denuncia’. (ALMEIDA JUNIOR, 1959, p.39). A escola
ensinar somente a ler significaria tornar um individuo ignorante em alfabetizado,
conservando apenas o que aprendera, dessa forma, se deveriam ampliar suas
tarefas.

A ignorancia, para Almeida Junior, como uma doenca, era um problema de
carater social que denunciava a falta de cultura, de saberes e mesmo a
dificuldade no exercicio pleno da cidadania, denunciando o atraso e o caminhar a
passos lentos para o progresso do pais, pelo grande niamero de analfabetos, visto
como um problema de questdo publica. Notamos, com isso, a partir de Souza

(2006b), que essa questédo era debatida desde o comeco da republica:

Educar mais que instruir, eis a finalidade fundamental do ensino
priméario propugnado pelos reformadores da instrugdo publica de
Sado Paulo no inicio da Republica. A diferenca entre educar e
instruir sublinhada por varios educadores na época nao era
simples questdo semantica. Ela reportava a uma clara concepgéo
de ensino; educar pressupunha um compromisso com a formagéao
integral da crianga que ia muito além da simples transmissdo de
conhecimentos Uteis dados pela instrugdo e implicava
essencialmente a formacdo do carater mediante a aprendizagem
da disciplina social — obediéncia, anseio, ordem, pontualidade,
amor ao trabalho, honestidade, respeito as autoridades, virtudes
morais e valores civico-patrioticos necessérios a formagédo do
espirito da nacionalidade. (SOUZA, 2006b, p.127).

Postuladas as finalidades da educagdo, como a autora mencionou, 0
problema do analfabetismo exigia um ensino que extrapolasse a leitura e escrita.
No livro “A educagado nas mensagens presidenciais”, em referéncia ao problema
do analfabetismo, mencionava, nas mensagens do governo de Vargas, desde

1933, que educar ndo era somente ensinar a ler:
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Devemos repetir que educar ndo consiste somente em ensinar a

ler. O analfabetismo é estigma de ignorancia, mas a simples
aprendizagem do alfabeto ndo basta para destruir a ignorancia. A
massa de analfabetos, peso morto para o progresso da nacéo,
constitui macula que nos deve envergonhar. E preciso confessa-lo
corajosamente, toda a vez que se apresentar ocasido. Cumpre
fazé-lo aqui, ndo para recriminar inutiimente, mas apenas para
nos convencermos de que o ensino € matéria de salvacao publica.
(A EDUCACAO, 1987, p.126).

O problema do analfabetismo era tido como vergonhoso para o pais, como
notamos na mensagem mencionada, além disso, dificultava o progresso nacional,
pois sabia-se que a educacdo era um meio para o desenvolvimento social e os
governantes ressaltavam o problema do analfabetismo em seus discursos e
mensagens ao Congresso.

O Censo do IBGE, realizado em 1940, trazia a seguinte classificacdo sobre
a instrucdo no pais: “A classificagao basica, do ponto de vista da instrugao, divide
a populacdo de fato em trés grandes grupos: o grupo dos que sabem ler e
escrever, o dos que nao o sabem e o dos que ndo deram respostas ao respectivo
quesito” (IBGE - CENSO, 1940). Quanto a caracterizar o nivel de instrucdo da
populacdo em questbes de saber ler e escrever, podemos ver isso em Ferraro
(2009), em sua analise a respeito dos censos no periodo que investigavam a
educacdo e consideravam o saber ler e escrever. Isso levaria a pensar que o
ensino estava somente baseado nesses aspectos ou que estes eram 0s UNicos
importantes quando se tratava de alfabetizacdo e do assunto nos censos
brasileiros.

No quadro a seguir, do censo de 1940, observamos que a investigacao
sobre a instrucao no Brasil estava relacionada a duas caracteristicas: instrucéo e
cor e instrucéo e nacionalidade, e a populacao total era dividida entre mulheres e
homens e também por grupos de idades. Nos quadros a seguir trazemos 0s
dados olhando para o grupo de 5 a 9 anos, sem a divisdo de mulheres e homens,
mas percebendo que, pela idade, eram criangas e nosso objetivo era verificar,
dentro desse grupo, como estava a instrugcdo destinada as criancas, na
perspectiva de saber ler e escrever, e das que nao sabiam ler e escrever para nos
atentar ao analfabetismo na educacgdo primaria. Trazemos os dois quadros

instrucao e cor e instrugao e nacionalidade para que vejamos como era dividido o
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censo da instrugcdo, mas com o objetivo de apenas verificar o total de criancas em

relacéo a saber e ndo saber ler e escrever.

Quadro 4 — Censo 1940 - pessoas de cinco anos e mais, por sexo e grupo de
idades, segundo a instrucdo e a cor — Sao Paulo

TOTAIS
. INWTRUCAOD E COR ~DeSa9anos

Total Homena Mulberes | Homens | Mulheres

TOTAIS ............ 6138283 | 3143 515 |2 994.768 | 482 819 | 468 288
Sabom loe o sscrever .....,,.. 3106 5% |1 83068 135802 | 101 294 | 99 145-
Brancos ...........oc00el 2828839 11610202 [1218637 | 9011 | 88175
Pretos ........... ........ 15233 [ 910k | 61290 182 [ 4009
Amaelos. . . ... NEERTTTT, 106 098 64 261 | 4183t b 2% b 0Bk
Pardos e do cbrndodeclarada .. | 109287 | 65179 | Wb 108 | 3055 | 28y
Néo sabem lar nem eacrever . ... 2 857751 [ 1 269 548 | 1588 213 | 353 557 | 342 509
m ................... 2 317 6?; 1021 499 [1 296 171 | 296 324 | 28 928

| NIRRT IIRRRERRRrey 20k 21 13 1 158 08 2

 Amarelos ................. gka 977 10 o?}g | ;B 97; % ggg 18 ;;Z
Pardos ¢ de cbr néio declarada .. | 176 895 8 914 9% 982 | 19245 | 18608
De irutrugho ndo declarada ... .. 83966 | 43283 | 40683 | 27968 | 26 63k
Beancos ...........oonnin, 68975 | 35551 | ek | 23619 | 22 3%
Protos .................... 7 kb 3773 3Ll 22000 227
Amareke ................. 2 153 1 053 1100 674 703
Pardos ¢ de cir ndo declarada .. | 5 294 2 906 2388 [ 1465 | 128

Fonte: Recenseamento Geral do Brasil, 1940.
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Quadro 5 — Pessoas de cinco anos e mais, por sexo e grupo de idades,
segundo a instrucéo e a nacionalidade — S&o Paulo

TOTAIS .
INSTRUCAO E NACIONALIDADE | De 5 a 9 ance

Total Homm Mulberss | Homens .| Mulberes

TOTAIS ............|6138 283 | 3143505 |2 9% 768 | 4Bz 8lo | 68 288
Sabem fer o esczover ......... | 319% 55 |1 830 68 |1 365872 | 100 2% | 99 145
Brosileiros oatos ............|2693 091 {1506 298 |118% 793 | 9918 | 97 595
Brasllejers naturalivados ... ... 33 23 % 248 69% | - .
Retraageicos ............. 469 024 297 352 171672, 1 %08 1 514
Denidenipdachmda 1 207 786 S V)| 68 36
Nio sabent ler neen sscrover 2 857 761 |1 269 548 [1588213 | 353557 | %2 509
Brasllebros natos ............ 2 55 B01 | 1154 338 |1 396 463 | 350 626 | 339 797
Brasileiros neturalizados ... ... 18 704 8958 | g 7ué . -
IEOL .. 2% 163 | 10579 | 181 %9 ( 2 By 2 640

De naciomalidads njo declarada | 1 093 458 635 7% 72
De inatruglie niio declarads . . . . .. 83966 | 43 283 b0 683 | 27 968 | 26 6%
 Braslloiros natos ............ 79951 41 121 38 830 | 27 810 | 26 478
Brasileiros naturalizados . ... .. 173 83 90 . .
e cod| B 1 88 1 616 13 139

De nacienglidade nio declarada - 358 21 147 22 Y

Fonte: Recenseamento Geral do Brasil, 1940.

Ao observarmos os quadros, notamos como era feito o censo no pais, mas,
guando olhamos para o valor total da populagdo e seus grupos, para o grupo de
criangas com cinco a nove anos, percebemos que as criancas (somando
mulheres e homens) correspondiam a 15% do total da populacdo. Quando
olhamos para o0 grupo de criancas que sabiam ler e escrever em relacdo a
populacdo, percebemos que ele correspondia aproximadamente a 3,25% da
populacdo. Ao observarmos as criancas em relacdo ao grupo correspondente do
total da populagdo que sabia ler e escrever, teriamos 6,27% de criancas que
sabiam ler e escrever e, se comparado ao total de populagcéo de criangas, havia
21,07% delas.

Entretanto, ao nos voltarmos para 0os que ndo sabiam ler e escrever em

relacéo ao total da populagédo em que aproximadamente 11,30% n&o sabiam ler e
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escrever e ao total do grupo da populacdo que ndo sabia ler e escrever
constatamos que, as criancgas correspondiam em torno de 24,30%. Em relagéo ao
total de criancas da populacao, cerca de 73,18% delas ndo o sabiam. Ou seja,
percebemos que mais de 50% da populacédo infantil em idade escolar estavam
sob o analfabetismo. Ressaltamos que, dentro desses porcentuais, nao
averiguamos a porcentagem dessas criancas em relacéo a se eram brasileiras e
estrangeiras e das ndo declaradas com ou sem instrucdo, apenas verificamos
aguilo que era a nossa pretenséo, a de olhar para o total.

Nessa perspectiva, com base nos dados de instrucdo no pais, o
diagnostico de Almeida Junior (1959), em 1946, em relacdo aos analfabetos,
destacou que a Constituicdo Federal optou em néo incluir os analfabetos no
direito a voto nas eleicbes, por considerar que o ndo alfabetizado teria
incapacidade de escolha da cédula de voto na cabine de votacdo e que a falta de
cultura interferiria em seu conhecimento dos problemas comunitarios da
sociedade (ALMEIDA JUNIOR, 1959). Entretanto, ao se exigir do eleitor o saber
ler e escrever excluiu a maioria da populacdo no pais. Esta estaria impedida de
votar, haja vista os altos indices de analfabetismo. Somente a camada social
instruida, ou seja, a elite estaria apta a votar. Nessa perspectiva, notamos que
seria ato antidemocratico apenas uma parte da populacao ter o direito a voto.

A maioria da populacdo, a qual nos referimos, era vista como o tipo
analfabeto absoluto que ndo chegava ao nivel de alfabetizacdo eleitoral. Para o
educador, se fosse 0 caso da zona urbana, o processo de alfabetizacdo se
desenvolveria sem que o individuo percebesse, a partir do processo da
transformacao social, e por ele estar inserido nesse processo, pois na cidade
havia letreiros, panfletos, placas, entre outras simbologias que contribuiam para
que o individuo se alfabetizasse. Eram coisas tdo presentes no dia a dia que ele
se utilizava daquilo sem perceber que estava se alfabetizando ao mesmo tempo,
ainda que pouco, mas no caso da zona rural isso ndo se desenvolvia no mesmo
sentido e se tornava o analfabetismo ainda mais grave.

Assim, Almeida Janior (1959, p.40) fez a seguinte observacao: “Convira,
entretanto, dar-lhe o direito de voto, mesmo sem alfabetizagdo?” Para o educador,
isso ndo seria viavel, pois o analfabeto sem instrucdo alguma ganharia um direito,

o direito ao voto, da mesma forma serviria para ndo estimular os politicos a levar
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a educacao para a zona rural, bem como para os legisladores e administradores
que ndo consultariam a opinido publica por ser analfabetos (ALMEIDA JUNIOR,
1959). Assim, cuidava-se menos da educacdo, em especial na zona rural,
corroborando que ndo houvesse democracia plena, ja que ndo se pediria a
opinido publica que nada entenderia.

Entretanto, ao tratar do problema do analfabetismo, a primeira questao com
gue Almeida Juanior se deparou foi em relacédo a propria definicdo do que seria o
analfabeto e, posteriormente, com o que diferenciava um analfabeto de um
alfabetizado, buscando responder a essa questdo ou ao menos tentar decifra-la.
O diagnéstico feito por Almeida Junior (1959) fez mencédo as criancas abaixo de
dez anos de idade que ndo poderiam ser inclusas nas estatisticas dos analfabetos
pela pouca idade. Estas ndo teriam aprendido a ler e escrever e, por ainda ndo
terem chegado a fase de aprender, ndo poderiam ser consideradas de fato
analfabetas.

Todavia o educador destacou que tal idade variava de pais para pais,
assim, via o exemplo de paises que consideravam serem analfabetos aqueles
com idade acima de 15 anos; em outros paises, nos quais a educagdo primaria
era vista como satisfatoria, as criangas com pouca idade ja estariam inseridas no
processo da leitura e escrita, e, no caso do Brasil, a idade adequada estaria
dentro do limite de dez anos de idade.

Desse modo, Almeida Junior (1959, p.41) questionava que “Mais dificil € a
conceituacao de ‘analfabeto’, ou, inversamente, a de individuo ‘alfabetizado’™. O
educador, que buscou de inicio a conceituacdo no dicionario, percebeu que o
analfabeto estava colocado como aquele individuo que ndo sabia ler nem
escrever, mas essa questdo ia muito mais além do que essa definicdo, pois
pensava ele: mas saber “ler e escrever em que lingua?” Assim, seria mais dificil
caracterizar um analfabeto ou um alfabetizado? Seria este individuo alfabetizado
de cultura, ou seria analfabeto de cultura? Tentar conceituar ndo seria tdo facil
quanto parecia, e, a medida que se tentava medir o nivel de uma alfabetizacao,
buscava-se saber se o individuo fora alfabetizado por completo (ler, escrever,
contar, cultura, entre outros aspectos) ou em partes (apenas saber ler, escrever e
contar em nocdes basicas). Ele é alfabetizado em quais conhecimentos? Em

todos que deveria ser? Em alguns? Almeida Junior, diante dessas questdes,
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percebia que, para identificar o analfabeto e o alfabetizado, deveria se valer de
uma minuciosa atencao e de varios fatores, como o ambiente em que o individuo
se inseria, se ele estava na cidade ou na area rural, quais 0os conhecimentos
prévios ele possuia, a nogao de leitura que tinha.

Um exemplo disso, para Almeida Junior (1959), se deu durante o
recenseamento escolar do Estado de Sao Paulo, em 1920, ao se deparar com
criangas japonesas que, na lingua materna delas, sabiam ler e escrever, mas nao
na lingua portuguesa. Assim, ficava a pergunta: “Como registra-los, para a
finalidade do estudo que estdvamos efetuando, destinado a mostrar as nossas
necessidades em matéria de escolas primarias?”. (ALMEIDA JUNIOR, 1959,
p.41). Para o educador, aquelas criancas seriam analfabetas, as funcbes da
aprendizagem, como saber ler e escrever na lingua de seu pais, ndo eram
suficientes. Foram vistas algumas questdes que permeiam a cultura, 0s
conhecimentos nacionais, durante a realizacdo do recenseamento e, com isso,
notou-se que era elevada a quantidade de criancas, em idade escolar,
analfabetas. Almeida Junior (1959) exemplificou, expondo sobre o “saber a ler”,

que,

Sabe ler, porventura, quem Ié soletrando? Quem se demora tanto
na leitura de uma frase, que, ao chegar ao fim, jA& esqueceu o
principio? Quem desconhece o sentido de 30% ou 40% das
palavras de uma pagina de livro comum? Quem |é mas é incapaz
de explicar o texto lido? (ALMEIDA JUNIOR, 1959, p.42).

Mas, afinal, o que seria “saber a ler”, haveria varias definicbes para isso?
Seria saber ler ter dominio ndo somente em saber escrever e ler as palavras que
o individuo via, mas que, além disso, entendia, sabendo explicar? Assim, Almeida
Junior (1959, p.42) continuou suas observagdes: “[...] que € ‘saber escrever?
Apenas desenhar o nome, copiando de um mdédelo, ou mesmo sem copiar?
Escrever garranchos ilegiveis, desconhecer os elementos da ortografia, ndo ser
capaz de redigir decentemente uma carta?’. Seriam esses individuos
considerados alfabetizados? Para o educador, essa nao seria a melhor forma de
se referir a um alfabetizado, pois ler e escrever na lingua do pais néo é suficiente,
0S que possuiam certo grau de dificuldade do processo de alfabetizacéo poderiam

ser caracterizados como “analfabeto-alfabetizado em relacdo a escolaridade”. O
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educador utilizou-se do exemplo da Associacdo Americana para a Educacgéao de
Adultos que considerava que

[...] € alfabetizado o individuo que 1é e escreve como faria o
menino aprovado no quarto grau primario. O que, alids, entre nés,
se quisermos fixar exigéncia do mesmo nivel cultural, talvez ndo
baste, por causa do nosso regime de escolas tresdobradas. Tenho
visto, de fato alunos recém-diplomados por grupo escolar, que se
mostram incapazes de ler corretamente e de reproduzir com
clareza um simples comentario de jornal. Quanto mais escrever
uma carta! Sdo analfabetos ‘funcionais’ [...]. (ALMEIDA JUNIOR,
1959, p.42).

Para Almeida Junior, as escolas favoreciam que se tivesse o “analfabeto-
alfabetizado”, em parte, pela escola tresdobrada, pois o ensino oferecido ndo
seria suficiente, tornava fraco o processo de aprendizagem. O tempo reduzido de
escolarizacdo levava a que se ensinasse o0 essencial, um conteudo simplificado, e
este nem sempre era bem ensinado, e a questdo da ampliagdo do tempo de
ensino da escola priméria, que era reduzido, sé ganhou mais discussodes a partir
de 1950-1960 quando se comecou a discutir sobre democratizacdo (SOUZA,
2006b). Além do mais os professores ndo estavam preparados o suficiente para
lidar com o ensino num espaco de tempo reduzido, dificultando o processo de
alfabetizacdo, e isso contribuia para que o aluno, apés ter concluido o grupo
escolar, fosse visto como um analfabeto funcional, ou seja, com dificuldades na
leitura, na escrita e na sua interpretacao.

Em 1946, em entrevista para a RBEP, o ministro da Educacdo e Saude
tratou em sua fala sobre a situacdo do ensino primario, que estava entre os mais
importantes problemas nacionais e afirmou que o ministério resolveria por
primeiro o combate do analfabetismo.

Quatro anos depois, quando observados por Almeida Junior, pelos
resultados do censo realizado no ano de 1950, a proporcédo de analfabetos em
conjunto total no Brasil era de 51,65%. No quadro seguinte, encontra-se a taxa de
analfabetismo no Brasil, em seus respectivos estados, e foram registrados a partir
do fator “ndo saber ler e escrever em idade a partir dos dez anos em diante”, com

0 seguinte resultado:
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Quadro 6 — Ano de 1950: “Brasil — porcentagem de pessoas de 10 anos e mais,
gue néo sabiam ler nem escrever”.

Estados do Brasil Taxas de analfabetismo
Guaporé® 50,87%
Acre 65,65%
Amazonas 57,15%
Rio Branco 55,50%
Pard 51,30%
Amapé 55,92%
Maranhao 74,78%
Piaui 74,41%
Ceara 68,82%
Rio Grande do Norte 68,02%
Paraiba 70,82%
Pernambuco 68,25%
Alagoas 76,36%
Fernando Noronha 19,59%
Sergipe 66,37%
Bahia 68,45%
Minas Gerais 56,19%
Serra dos Aimorés 77,82%
Espirito Santo 52,99%
Rio de Janeiro 44,03%
Distrito Federal 15,53%
Sao Paulo 34,63%

29 Guaporé enquanto territorio foi criado em 1943 e mais adiante em 1956 passou a ser territorio
de Rondénia, passando a ser Estado em 198, da mesma forma, o territério de Amapé passou a
ser Estado em 1988.
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Parana 47,53%
Santa Catarina 35,80%
Rio Grande do Sul 34,18%
Mato Grosso 48,75%
Goias 66,96%

Fonte: Almeida Junior (1959, p.46).

De acordo com o quadro, os dados trazidos por Almeida Junior
demonstram a variacdo das taxas em cada estado. Podemos observar que, na
década de 1950, havia altos indices de analfabetismo no pais, dos 27 estados
representados no quadro, apenas oito destes possuiam um indice menor que
50%. Se levados em consideracéo todos esses indices, o analfabetismo no pais
chegava aos 51,65%, pouco mais da metade, mas estava razoavel, pois, de
acordo com Ferraro (2009),as décadas de 1950 e 1960 tiveram maior queda no
indice do analfabetismo, se comparado com as décadas anteriores e as
subsequentes. Assim, apresentou queda em torno de 11%, e vale ressaltar que,
nas décadas de 1940 a 1950, ja comecou a haver queda no indice que ja havia
reduzido em torno de 5%, a partir das campanhas de alfabetizacao.

A partir das taxas por Estado, notamos a taxa de analfabetismo por capitais
pela concentracdo de pessoas serem maior, bem como a de escolas. A facilidade

para a alfabetizacdo estava nas capitais.

Quadro 7 — Capitais com menores indices de analfabetismo, ano 1950.

Curitiba — PR 12,85%
Porto Alegre — RS 15,41%
Distrito Federal — DF 15,52%
Séo Paulo — SP 15,60%
Belo Horizonte — MG 16,71%
Niteroi — RJ 18,61%
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Belém — PA 21,16%
Vitoria — ES 22,42%
Florianépolis — SC 26,05%
Salvador — BA 26,30%
Manaus — AM 32,67%
S&o Luis — MA 34,68%

Fonte: Almeida Junior (1959, p.47).

Em ordem crescente, observamos, entre os estados, que a capital do
estado do Parana possuia o menor indice de analfabetismo no pais e Sao Paulo
era o quinto estado com menor indice de analfabetismo. Todavia ndo era possivel
fazer diferenciacdo entre os estados das regides, pois os indices estavam
espalhados por todo o territério e varios fatores sociais, como a economia e a
cultura local, a localizac&o, entre outros, contribuiam para os resultados e foram
verificadas as capitais por estas apresentarem serem 0s locais com mais
populacéao no estado.

Mesmo diante do fato de Almeida Junior ja haver se referido ao problema
do analfabetismo, a elevada taxa de porcentagem de criancas em idade escolar
analfabetas, considerando que o estado de S&o Paulo estava em uma posi¢cao
razoavel, Sdo Paulo era uma das capitais tomadas como referéncia, o que
ampliava o problema em outros locais em condicbes precarias. No quadro a

seguir, estdo as capitais com os piores indices de analfabetismos:

Quadro 8 — Capitais com maiores indices de analfabetismo, ano 1950.

Rio Branco — AC 58,76%
Teresina — Pl 57,17%
Boa Vista — RR 55,20%

Porto Velho — RO 51,65%
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Macapé — AP 51,45%
Jodo Pessoa — PB 45,97%
Cuiaba — MT 45,51%
Macei6 — AL 43,44%
Natal — RN 38,12%
Fortaleza — CE 36,58%
Goiania - GO 35,39%

Fonte: Almeida Junior (1959, p.48).

Almeida Junior, ao concluir sobre os resultados, fez a observacao de que
as realidades para o indice de maiores e menores proporcdes de analfabetismo
variavam de acordo com a regido e outros fatores refletiam nos indices, como a
localizacdo geogréfica, a economia e a cultura. Os critérios desse recenseamento
nao foram levados em consideracdo até o quarto ano da escola primaria, até
porque 0s numeros seriam piores e na realidade rural o ensino ia até o terceiro
ano (ALMEIDA JUNIOR, 1959).

Todavia, ao tratar das taxas censitérias, Almeida Junior (1959) trouxe, em
seu livro sobre a “extensao e distribuicdo do analfabetismo”, além dessa questéao
outro problema em relagdo aos censos no pais e sobre isso o educador escreveu:
“[...] a precariedade dos servigcos censitarios, sdo condicdes que impedem avaliar
com exatiddo o volume geral do analfabetismo no mundo civilizado.” (ALMEIDA
JUNIOR, 1959, p.44). Mas esse problema n&o podia se referir somente aos casos
dos censos de modo geral que colocassem num mesmo plano todos os paises a
fim de compararem as taxas de analfabetismo geral.

Observamos que tal questdo ocorreu no pais, como destacado pelo
educador, anos antes, conforme escrita presente em seu livro “Escola Pitoresca e
outros estudos”, datada de 25 de maio de 1942, em palestra na comemoracao ao
dia do estatistico, realizada no Departamento Estadual de Estatistica.

Observamos a seguir o que Almeida Janior mencionou:
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[...] a estatistica, instrumento de investigacdo estritamente
dependente da inteligéncia , da cultura e até do carater de quem o
manipula, sofre, mais do que qualquer outro, as consequéncias da
fragilidade humana. Em segundo lugar, porque as estatisticas de
interésse publico, em regra, sdo obra coletiva, em que cooperam
milhares de informantes, elaboradores e intérpretes de todos os
niveis de capacidade, de todos os tipos de moralidade, e, nesta
extensa e complicada colaboracdo, nem sempre o0 mérito

BN

individual de cada um esta a altura da magnitude da tarefa.
Teoricamente excelente como método, a estatistica, portanto, se
ressente, na pratica, das inumeraveis falhas que cumulativamente
se insinuam em sua execucdo e aproveitamento, induzindo o
critico malévolo ou ndo esclarecido a inscrever-lhe no passivo
defeito que, a rigor, ndo cabem a ela, e sédo ao proprio homem
(ALMEIDA JUNIOR, 1959, p.228).

As estatisticas possuiam importancia e deveriam ser aplicadas
corretamente em todos 0s processos da pesquisa, ja que seriam o0 Unico meio
para se observar a situacdo de determinados fatores na sociedade, sendo
referéncia na solucao dos problemas.

Almeida Junior destacou os graves problemas encontrados no decorrer dos
censos, pois, desde a década de 1940, ja havia problemas com as estatisticas e o
educador mencionou esse problema sobre os erros que se cometiam: “[...]
decorrem quase sempre, ndo dos técnicos que a produzem, mas dos que 0s
antecedem no trabalho, fornecendo-lhes dados censitarios, ou entdo dos que 0s
sucedem, interpretando os resultados por éles conseguidos.” (ALMEIDA JUNIOR,
1966, p.229). Assim, o educador coloca em trés dimensfes as estatisticas: a
informacéo, a elaboracgéo e a interpretacao.

A “informacao” presente nos censos podia ser vista em dois aspectos —
direta, por aqueles que a elaboravam, e indireta, por aqueles que as viam. As
informagdes se dividiam em “auséncia” de dados, por ndo serem registradas, e
‘erros” em mencdes como de “qualidade e quantidade”.

Era um erro em qualidade por ndo haver informantes qualificados para a
pesquisa do censo e a quantidade, ao se colocar certo valor numérico sem que
este apresente o valor correto. A “elaboragdo” do censo as vezes nem era
elaborada, ou se errava nos valores dos calculos intencionalmente, ou n&o, além
disso, ndo se publicavam os dados ou isso era feito tempos depois. E, por fim,
estava a “interpretagao”, cada leitor poderia interpretar como quisesse (ALMEIDA
JUNIOR, 1966). Em relacédo ao quesito qualidade e quantidade, para o educador,
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0 pais dava prova da sua cultura, inteligéncia e moral, por meio dos seus
servigos, com caracteristicas modernas e levadas a todos os Estados.

Para que fosse combatido o analfabetismo no Brasil, a escola primaria era
a solucao, conforme Almeida Juanior (1959, p.49), que propunha que iSSO seria
possivel se a escola priméria fosse “[...] integralmente eficiente, e colhesse em
sua rédetdda a populagcao infantil [...]". Contudo as escolas nao supriam a
necessidade existente e ndo atendiam a todas as criancas em idade escolar. As
“poucas” criancas que permaneciam estudando nem sempre aprendiam a ler e a
escrever corretamente, porque a situacdo revelava a existéncia de uma escola
deficiente, faltava a vitalizagéo nela, ressaltava o educador.

Para essa questdo, Almeida Junior (1959) procurou chamar a atencao
daqueles que estavam envolvidos na vida escolar e seu ensino, os professores e
educadores, que podiam ver a realidade que acontecia, pois o desinteresse social

contribuia cada vez mais para agravamento dos problemas:

[...] a ma qualidade da escola; é a escola que existe, sim; a escola
gue esta custando dinheiro ao erario publico, que esta
funcionando; —mas funcionando mal, porque est4 mal instalada,
porque é mal paga, porgue nao retém o aluno, nao lhe desperta o
interésse, ndo ensina. E a escola de professor desidioso ou
incapaz, de professor que ndo cursou escola normal, ou que
cursou escola normal de nivel baixo; de professor nomeado e
mantido pela politicagem, e que ndo cumpre o seu dever.
(ALMEIDA JUNIOR, 1959, p.51).

N&o se dava o devido valor para essa causa, e enfatizava Almeida Junior
que custava dinheiro publico manter a educacdo, e a escola se encontrava em
péssimas condicfes, nem mesmo o professor contribuia para que ela melhorasse,
0 que acabava por manter o problema do analfabetismo. Voltamos anos antes,
para mostrar que o problema ja existia e com isso notamos que, na mensagem

presidencial de Vargas, de 1933, por exemplo, ja se apresentava esse problema:

De modo mais frisante, pode-se determinar que, entre 1.000
brasileiros aptos para receberem a educagéo cultural elementar,
513 ndo ingressam na escola e dos 487 restantes 110 matriculam-
se, mas néo freqiientam os cursos; 178 freqiientam o primeiro ano
de estudos, ndo chegando bem a ler; 85 freqientam somente até
0 segundo ano, alfabetizando-se muito superficialmente; 84 véao
um pouco além, mas nao chegam a concluir os estudos; e apenas
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30 adquirem integralmente a instrucdo elementar comum, assim
mesmo em condi¢cBes de grande desigualdade de aproveitamento
e reconhecida eficiéncia, atinente a profundidade do ensino, que
ndo se prolonga, em média, além de trés anos, com todas as
lacunas pedagdgicas da maior parte das escolas do interior.

(A EDUCACAO, 1987, p.127).

Anos depois, na década de 1940, houve a Campanha de Educacédo de
Adolescentes e Adultos que ocorreu entre os anos de 1947 a 1963, e esteve a
frente desta campanha o educador Lourenco Filho. Em mensagem presidencial
do presidente Dutra, datada em 1950, foi realizada uma campanha para a

alfabetizacao:

O movimento denominado Campanha de Educacédo de Adultos,
iniciado em 1947, teve a maior expansdo no ano que findou, tanto
em numero de escolas para adolescentes e adultos analfabetos,
guanto em novas iniciativas destinadas a aprofundar sua benéfica
atuacao.

No ano inicial da Campanha, funcionaram 10.416 cursos, ou
escolas, com auxilio federal; em 1948, esse niumero se elevou a
14.359; no Ultimo exercicio, atingiu 15.200. Em todos os
municipios do pais, esteve presente, em matéria de ensino
popular, a acédo supletiva do Governo Federal, sendo de notar que
as unidades escolares, em mais de um terco, se localizaram em
zonas rurais. Esses dados traduzem, com efeito, excepcional
rendimento escolar, que frutificou em um milh&o de alfabetizados.

(A EDUCACAO, 1987, p.188).

A medida foi realizada ao se verificar que, quanto mais se mantinha a
elevada taxa de adultos analfabetos, o problema em relacdo a escola primaria
continuaria, pois os pais analfabetos estariam impossibilitados de ajudar os filhos
nas tarefas escolares e, mesmo contribuindo para o processo de aprendizagem,
do mesmo modo ndo mandariam os filhos para as escolas, por ndo saberem a
importancia da alfabetizacdo. Sobre a mensagem do governo Dutra, referente a

campanha, o presidente expos:

Gragas aos seus servicos, vao sendo recuperadas, para as
atividades construtivas e para as responsabilidades da vida
civica, consideraveis massas de nossa populagdo que,
estagnadas pelo analfabetismo, viviam em situagcdo marginal,
propicia as influéncias dissolventes e negativas.

Sao convincentes e auspiciosos 0s resultados ja obtidos,
qualquer que seja o aspecto pelo qual se analise a
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Campanha. A convocacéo da solidariedade coletiva, feita pelo
Governo, em beneficio dessa causa, foi correspondida com
excepcionais demonstracdes de espirito de cooperacao de
todos os grupos sociais. (A EDUCACAO, 1987, p.177).

Entretanto, a partir da década de 1950, varias movimentacdes ocorreram
em torno do analfabetismo e alfabetizagcédo, isso pode ser visto por meio do
movimento liderado por Paulo Freire, na campanha de alfabetizacdo de adultos
(FERRARO, 2009).

Dentre outros fatores ligados ao analfabetismo, estava a “repeténcia ou
reprovagao”. Jodo Carlos de Almeida, do Departamento Estadual de Estatisticas
de Sé&o Paulo, em publicacdo na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, em
1945, publicou sobre o “Ensino Primario no Estado de Sao Paulo de 1934 a
1943”, apresentando dados referentes a 1940. Almeida fez a seguinte mencao as
reprovacoes:

Sabemos, porém, porque a estatistica nos informa, que o
rendimento da escola esta longe de ser 100% e, assim, todos os
anos, cerca de 30% dos alunos da cidade e 40% da roca sao
reprovados e deverdo voltar a escola para repetir a série. A
lotacdo necesséria ja determinada pelo efetivo populacional em
funcdo da duragdo do curso, deveremos, entdo, acrescentar 0s
lugares para os reprovados no ano anterior, ou seja em 1939, que
foram 97.310 nas cidades e 84.011 na zona rural. (ALMEIDA,
1945, p.369).

Com o elevado numero de reprovacdes, o rendimento da escola primaria
paulista ficava afetado ndo somente em termos de ensino, mas em numero de
vagas em escolas para atender as criancas. Almeida (1945), ao confrontar dados
tedricos com a realidade posta no recenseamento de 1940, o numero de
matriculas e a capacidade das escolas, notou insuficiéncia de lotacdo de vagas a
qual correspondia a um total de 19% de criancas sem escola na area urbana e de
46% na area rural.

Em relagdo a essa questdo, Almeida Junior evidenciou a realidade da
escola primaria brasileira em escrito compilado no livro (1959) datado de 19 de
setembro de 1956, durante o Primeiro Congresso Estadual de Educag&o, em
Ribeirdo Preto, interior de Sdo Paulo. Seu escrito mencionou 0 ano de 1943,

quando a taxa de reprovacdo da escola publica brasileira no ensino primario
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alcangou “[...] 57,4% para a primeira e de 20,9% para a quarta série, tendo no ano
seguinte melhorado ligeiramente na série inicial (56,5%) e piorado um pouco em
relagdo & série terminal (22,8%)”. (ALMEIDA JUNIOR, 1959, p.103). Outros dos
males que estavam ligados a reprovacdo eram a “evasdo”’ escolar e a
“‘estagnacao” dos alunos nas escolas.

O Brasil possuia grandes propor¢des em evasao escolar e, ao tratar disso
no estado de S&o Paulo e sobre o problema da repeténcia, Almeida (1945) fez a

seguinte observacao na sua publicacdo na RBEP.:

A rigor, o “aluno-repetente” ndo é, como indevidamente se tem
suposto até agora, somente aquele que ndo tendo conseguido
aprovacdo em exame de fim de ano, permanecer na mesma série
do curso no imediato. A qualidade de repetente se atribui,
também, ao aluno que pela segunda ou mais vezes cursar a
mesma série em que tenha estado inscrito em qualquer tempo
anterior, ainda que em outra escola, e mesmo que se nao tenha
submetido a exame ou nem sequer haja permanecido na escola
até o fim do periodo letivo. (ALMEIDA, 1945, p.378).

N&o seria um repetente somente aquele aluno que reprovava, mas aquele
que, mais de uma vez, em algum momento anterior, ja tivesse sido matriculado na
mesma série, mas em outra escola de outro local, mesmo que por pouco tempo
nela permanecesse. Sobre essa questdo, Almeida (1945) observou que existia
um erro por parte dos professores que, ao registrarem o0s alunos, nao
mencionavam esse fator repetente e nem era registrado corretamente. Além
disso, de acordo com Souza (2006b, p.125), “[...] o déficit de vagas e os altos
indices de evasdo e repeténcia foram continuos e alarmantes durante todo
século.” Para tanto, observemos no quadro a seguir, do ano de 1948, a propor¢ao

de 100 matriculas, que Almeida Junior (1959) se referiu:

Quadro 9 — Numeros de matriculas por série, ano 1948, no pais.

Séries NUmero de matriculas

12 série 100

22 série 45
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32 série 29

42 série 13
Fonte: Almeida Junior (1959, p.144).

Com isso percebemos a evasdo que ocorria, a cada série 0s numeros de
matriculas diminuiam em elevada proporcdo de uma série para a outra. Para a
primeira série houve considerado nimero de matriculas, mas, para a série final,
mais de 50% das matriculas diminuiram, sendo que era a escola primaria a
grande alfabetizadora, de 100 criancas na primeira série, apenas 13 concluiam a
escola primaria. Na mensagem presidencial, datada em 1947, o presidente Dutra

se referiu assim a educacao:

Os problemas de educacdo merecem consideracgao primacial, pois
gue a eles se acham diretamente ligadas as possibilidades do
éxito da democracia em nosso Pais, sendo certo que a pratica de
seus postulados s6 poderé ser plenamente alcangada quando se
alicercar numa opinido publica consciente e esclarecida por solida
e generalizada educagéo.

Por muito que tenhamos progredido durante os ultimos anos,
devemos reconhecer que 0 nosso sistema educativo ainda esta
longe de ser, como deveria, poderoso instrumento assegurador da
igualdade de oportunidades. (A EDUCACAO, 1987, p.157).

Em texto escrito datado de 29 de abril a 1 de maio de 1955, publicado no
Estado de S. Paulo, Almeida Junior (1959) afirmou :

Vé - se, pois, que o deficientissimo aparelho escolar primério de
nosso Pais, além de oferecido ao povo com parcimdnia, ndo é
aproveitado em toda a sua extensdo pelos que chegam a procura-
lo; mais de metade dos alunos o abandonam antes de haverem
atingido a segunda série; 87% o deixam sem alcancar a quarta
série. Creio, portanto, ndo haver errado em 9 de julho de 1952,
guando, perante a Comissdo de Educacéo e Cultura da Camara
Federal, afirmei que o ensino primario brasileiro, nas condi¢cdes
em que se encontra, € simples simulagdo. (ALMEIDA JUNIOR,
1959, p.144).

Outras observacdes feitas pelo educador dois anos depois, em 1956, as

quais se referira ao ano de 1954, demonstravam que, em 1955, em torno de
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42,7% abandonaram a escola e os 57,3% restantes foram aprovados pelo critério
de promogé&o.

Verificamos que, no ano de 1945, Eurico Gaspar Dutra enquanto
candidato a Presidéncia da Republica do Brasil, em discurso proferido no estado
da Bahia e publicado em 1946 na RBEP, afirmou que, “Apesar de todo o
progresso obtido nos ultimos anos, certo € que cerca de dois milhdes de criangas,
ou ndo dispde de ensino a seu alcance, ou, se em parte dele dispbe, ndo
frequentam as aulas”. (DUTRA, 1946, p.10). A obrigatoriedade da escola primaria
esteve em pauta varias vezes, e, com a Constituicdo de 1946, a escola passou a
ser vista como publica e obrigatéria, ja era obrigatoria antes, porém nao havia o
seu cumprimento.

Um fator preocupante se ligava as reprovacdes, eram os desperdicios com
recursos financeiros, investidos no ensino em cada aluno, pois cada aluno
custava determinada quantia para o estado durante o ano e, se, ao final do ano,
ele reprovasse, perder-se-ia aquele investimento, mas, com a aprovacdo desse
aluno, a aplicacao financeira seria bem “sucedida”.

Destacamos entre aspas a palavra “sucedida”, justamente pelo fato de,
como vimos, em momento anterior, que, daquelas criangcas que continuavam a
estudar e concluiam as séries primarias, poucas sabiam, ao final, de fato ler e
escrever corretamente. Assim, indagamos: mas em que sentido estaria bem
sucedida a aplicagao? Bem sucedida por estar “cumprindo” o estado com suas
obrigagdes, nada mais do que deveria? Os investimentos por alunos aconteciam,
mas nao eram aplicados corretamente no ensino para que o aluno bem sucedido
tivesse seu real valor.

Almeida Junior (1959) assinalou que, no ano de 1943, no Brasil, as
reprovacdes custaram 160 milhdes de cruzeiros, com elas se aumentava o
namero de investimentos aplicados, ja que estes eram aplicados as criangas que
entrariam para aquela série e mais para aquelas que ali permaneceriam. No
Estado de S&o Paulo, por exemplo, em 1954 as reprovacdes estavam em 31%,
com isso 0s gastos seriam em torno de 50% a mais.

A respeito da estagnacdo nas primeiras séries, os alunos acabavam por
ocupar os lugares das futuras criangas. Almeida Juanior (1959, p.108, grifo do

autor) fez uma “revelagdo sensacional”, expondo que “...] é a de que, se na
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escola primaria paulista ndo houvesse reprovacoes, sua lotacdo de hoje satisfaria
integralmente as necessidades do Estado”. Com essa questédo posta, o educador
destacou que se acarretou aos administradores da educacéo aplicar a “promogéao
automatica”, ou seja, a cada final de série os alunos seriam promovidos para a
série seguinte e assim por diante, visto isso como uma medida que solucionaria a
reprovacdo. No caso de Sao Paulo n&o conviria haver a promogéo, o problema
nao seria resolvido, seria, na verdade, piorado.

Assim estava pautado o diagnoéstico de Almeida Junior em relacdo ao
analfabetismo e ao acesso a educacao democratica como uma das alternativas
para se resolver tal problema. Diante disso, o educador, em suas ideias presentes
em seus escritos e diante de sua defesa pela educacdo primaria, mencionou
alguns principios e finalidades para ela.

E foi dessa forma que Almeida Junior, enquanto intelectual, buscou tratar
dos problemas educacionais em relacdo a educacdo primaria, questionando-a e
divulgando-a, a fim de levar a realidade do problema ao conhecimento de todos,
na tentativa de chamar a atencéo para a educacao primaria, bem como mostrar
sua importancia para o desenvolvimento social.

Fosse por ideias pontuadas pelo grupo de educadores pertencentes a
Escola Nova, dentro desses ideais, Almeida Junior diagnosticou a educacao por
sua perspectiva, a qual defendia, na qual acreditava e via 0 que néo era correto,
com isso fez suas criticas, questionou e levando a publico, assim sua funcao
social se cumpria — a de um educador que ndo se contentava em ver 0S
problemas e ficar quieto, mas um educador que buscava com isso chamar a
atencdo para gue as pessoas tomassem consciéncia do problema e buscassem
solucBes e medidas para o ensino primario paulista, na busca pela expansao e
vitalizacdo do ensino e como o processo de alfabetizac&o se fazia tdo importante
e essencial para a sociedade.

E diante de tais questdes que buscamos, na sec¢do seguinte, mostrar que,
dentro desse ensino, havia as faceta que poderiam contribuir para que ele

atingisse a proposta de um ensino eficiente, comum e democratico.



4. A FORMACAO DE PROFESSORES PRIMARIOS E A DISCUSSAO SOBRE A
EDUCACAO COMUM DEMOCRATICA

“Pois que sem escola primaria eficiente e universal, levada
indistintamente a todas as criangas, ndo se pode falar em
democracia”.

Almeida Janior, 1959%°

A educacao priméria era fundamental, entendida por Almeida Junior como
a base de todos os outros niveis de ensino, sendo indispensavel para a formacéao
humana, a formacéo do cidadao e a construcdo de um projeto de nacéo brasileira.
A partir da escola primaria e seu ensino, a crianca tinha contato com a formacao
de valores importantes para a cidadania e convivio social. Contudo a educagéo
priméria, tdo essencial para o pais, ndo estava sendo valorizada, para Almeida
Janior, ela estava repleta de descuido e descaso, o que interferia na sua difusao,
vitalizacao e aperfeicoamento.

Um dos problemas no ensino primario era a falta de investimentos
financeiros, que afetava sua expansao pelo Estado, e a construgdo de novos
prédios escolares acentuava o analfabetismo e a falta de interesse por essa
educacdo. Como apontado na secdo anterior, esse foi o diagnéstico de Almeida
Junior, compartilhado pelo grupo de educadores que fazia parte do movimento
pela Escola Nova, com proposi¢cfes renovadoras e progressistas. Almeida Janior,
a partir de seus estudos, analisou a educacao primaria, no exercicio de sua
critica, e buscou em seus livros “E a escola primaria?” (1959) e “Escola pitoresca
e outros estudos” (1966) mostrar ao leitor que era preciso que a sociedade se
interessasse pela educacdo e tomasse contato com a realidade na qual ela se
encontrava e saber o que levou a sua precaria organizacao.

Para que houvesse uma educacdo primaria que possibilitasse um ensino
eficiente e de qualidade para as criangcas do pais, e que de certo modo
contribuisse para o desenvolvimento social e formativo da nagao brasileira, na

perspectiva de Almeida Janior, fazia-se

% ALMEIDA JUNIOR, Antonio Ferreira de. E a escola primaria? Sao Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1959. (Atualidades Pedagdgicas, V. 72). p.91.
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necessario olhar para a qualidade da formacédo de professores que atuavam no
ensino nas escolas primarias.

Os apontamentos do educador, referentes a formacao de professores para
a escola priméria, foram tratados a partir dos aspectos, das condicfes e da
realidade da formacdo dos professores no periodo de 1934 a 1959, e essas
discussbes foram identificadas em seus dois livros que analisamos e em demais
textos de sua autoria e organizacdo. Ressaltamos que, nesse periodo, foi criado
no pais o curso de pedagogia, na década de 1930, sendo a formacdo de
professores um dos temas analisados por meio das Escolas Normais.

Diante disso, serdo abordadas algumas caracteristicas da educacédo
primaria, apresentadas por Almeida Junior em seus escritos. Ele atribuiu, a
educacao primaria, principios e finalidades, defendendo uma educacéo publica,
comum e democrética, com a finalidade de formar o homem e o cidad&o, capaz
de dar rumos para a vida social na busca da construcdo de um projeto de nacao
brasileira. A escola ndo estava na funcdo apenas de ensinar a ler, escrever e
contar, mas de contribuir com finalidades culturais - dar condi¢cbes necessarias
para a vida social; politicas — formar o cidaddo; bioldgicas — cuidar da saude
social a partir da crianga; e sociais — evitar que a crianca ficasse na rua ou

trabalhasse antes da idade adequada.

4.1 Analises de Almeida Junior sobre a realidade da formacdo de

professores primarios

A formacdo de professores primarios, nas décadas de 1930 a 1950, era
realizada, especialmente, por meio das Escolas Normais, que foram as principais
referéncias de preparacédo desses professores para o ensino. Almeida Junior foi
professor normalista e em seus escritos tratou do tema com preciosidade de
detalhes, ndo por ele ter sido formado nessas escolas, mas pelo fato de que nao
podia observar e falar da educacdo primaria sem olhar para seus componentes,
0os professores, que estava em contato com as criangcas e contribuiam na
construcdo de um ensino eficiente e de qualidade no processo de alfabetizacao,

cultura e formacdo humana.
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Os professores ndo eram 0s Unicos instrumentos para um bom ensino,
outros fatores contribuiam para isso, como o ambiente, os materiais didatico-
pedagogicos, as instituicbes sociais, 0s técnicos da educacdo, a administracao
escolar, entre outros, que, em conjunto com os professores, faziam a escola, o
ensino e a educacgao.

E preciso observar que, para um ensino eficiente e de qualidade, era
necessario intensificar os investimentos, fossem eles financeiros, em construcfes
de prédios escolares, nos materiais didaticos e na formacdo dos professores. A
necessidade de maiores investimentos na educacéo foi destacada por Almeida
Junior, vale lembrar que seria investimentos para um ensino eficiente e de
qualidade e ndo com proliferacao de estabelecimentos de ensino.

Assim, permeando seus escritos sobre a formacdo de professores, €
possivel notarmos que Almeida Junior enfatizou em varios aspectos a importancia
e 0 cuidado que era preciso ter com a formacdo desses profissionais da
educacado, bem como a realidade da profissdo que existia.

A formacdo de professores, no Brasil, intensificou-se com as primeiras
Escolas Normais, instaladas no pais, com a finalidade de ensinar ndo somente as
primeiras letras, mas de preparar professores para aplicar o0 método de ensino
mutuo. Em 1823, foi fundada a Escola de Primeiras Letras, pelo método de ensino
mutuo, destinado ao ensino das corporacdes militares, apds isso, a escola
funcionou de modo a instruir as pessoas por meio do método Lancaster e, por
meio da lei decretada em 15 de outubro 1827, estabeleceu-se a criacdo de
Escolas de Primeiras Letras por todas as Provincias mais populosas do império
(TANURI, 2000).

As primeiras Escolas Normais, no Brasil, foram estabelecidas por iniciativa
das Provincias. Apés a Reforma Constitucional de 1834, em 1835, foi criada a
primeira Escola Normal do Brasil, localizada na Provincia do Rio de Janeiro, em
Niter6i. O conteudo e o método seriam 0s aspectos essenciais para a formacgéo
de professores e estariam direcionados ao professor para que este soubesse 0
gue ensinar e como ensinar.

Esteve muito presente a circulacdo da ideia de formacdo de professores
pelas Escolas Normais por meio da imprensa periédica em cada Provincia. De

inicio, predominaram questbes norteadoras sobre a feminizacdo do corpo
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docente, suas normas e prescricdes para 0 ingresso e permanéncia, havia
resisténcia a coeducacdo dos sexos na formacdo de professores e na escola
primaria. Existia, também, precéaria condicdo financeira como caracterizacdo dos
professores e alunos, desvalorizagcdo da profissdo, sua formacdo e recursos
materiais. Todavia, nessa circulacdo de ideia, havia nas Provincias os conflitos
existentes nas relacdes, bem como a rotatividade dos governadores daquelas e
suas implicacdes e repercussdes para a institucionalizacdo da escola normal.

O processo de criacdo das Escolas Normais no Brasil durante o século XIX
foi composto por ruptura e continuidade — marcado por um ciclo de abertura,
fechamento e reabertura das Escolas Normais nas Provincias. Cabe lembrarmos

que, de acordo com Vicentini e Lugli (2009),

E importante considerar que, embora o conhecimento pedagégico
e as formas administrativas para o ensino fossem se tornando
semelhantes para os diversos estados brasileiros, as condicbes
sociais e econdmicas eram bastante diferenciadas em cada lugar.
Portanto, ndo se pode falar num modelo Unico de formacgéo de
professores no Brasil durante a primeira Republica. [...]. O
elemento comum a quase todos esses diferentes modelos de
formacdo foi o Curso Primario Complementar. (VICENTINI,
LUGLI, 2009, p.38).

Com isso, percebemos que a realidade da formacdo de professores
primarios era colocada de diferentes modos pelas Provincias, cada qual com sua
realidade cultural, bem como com o que os préprios governantes locais
postulavam para suas Escolas Normais. Essa questdo é colocada por Vicentini e
Lugli (2009), “historicamente” ndo significa que o ensino tenha progredido,
comecou precario e depois sua precariedade foi se tornando menor e mais
adiante se tornou adequado, um processo que se viu marcado por tais fatores,
como a descontinuidade, os retrocessos e avancos que moldaram as instituicbes
gue hoje conhecemos como “escola”.

No século XX, em especifico na década de 1920, as Escolas Normais ja
haviam se expandido e ampliado por todo o pais, possibilitando a articulagdo com
0 curso secundario e, assim, alargando a formagéo profissional (TANURI, 2000).
Em 1920-1921, a Reforma de Sampaio Ddria no estado de Sao Paulo, depois de
ter conhecimento do problema, colocou o curso complementar de dois anos para

as Escolas Normais e possibilitou desenvolver a preparagcéo dos profissionais a
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partir da “pratica escolar’, com observacbes e participagdes do ensino
(LOURENCO FILHO, [1947)).

Nesse periodo, década de 1920, Almeida Junior, durante o inquérito (1926)
sobre a educacao e ensino no Estado de Sdo Paulo, que foi publicado no jornal O
Estado de S&o Paulo, ao tratar sobre o ensino normal, concordava que cinco anos
de curso era o mais apropriado, existiam defeitos no programa das escolas
normais paulistas, assim como na distribuicdo das matérias, faltavam estimulos
na formacdo dos professores para se aprimorarem apos a formacédo e ao ja
estarem em sala de aula. Lourenco Filho, que falou no inquérito, tratou de dizer
que o Ensino Normal ndo cuidara da formacdo dos professores, enquanto
estudavam, e que isso se refletia depois em sala de aula.

Na década de 1930, especificamente em 1939, por exemplo, surgia o curso
de pedagogia®® no pais, criado na Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil*’, com a funcéo de formar bacharéis, para a atuacdo em
cargos de técnicos de educacdo, e licenciados para que formassem os
professores nos cursos normais.

Com as tentativas de moderniza¢do do ensino no pais, foram introduzidas
reformas que passaram por desde o ensino primario até a formacdo de
professores. No caso de S&o Paulo, em 1933, foi realizada, por Fernando de
Azevedo, uma mudanca, na qual varios Estados adotaram o modelo, contribuindo

para a implantacdo da Lei Organica do Ensino Normal em 1946 (SAVIANI, 2005).

%1 Ver Dermeval Saviani em A pedagogia no Brasil: historia e teoria (2008).

¥A Universidade do Brasil “[...] foi criada por lei oriunda do Poder Legislativo em 5 de julho de
1937, ainda antes do Estado Novo. Dava continuidade a antiga Universidade do Rio de Janeiro,
criada na década de 1920 como uma reunido das escolas superiores existentes na cidade. A
novidade ja havia sido anunciada em 1931, quando Francisco Campos estava a frente do
Ministério da Educacgdo e assinou decreto estabelecendo que o sistema universitario deveria ser
preferencial ao conjunto de escolas superiores isoladas. Ao ser criada, a Universidade do Brasil
reuniu 15 escolas ou faculdades que receberam a denominagcédo de "nacionais" e 16 institutos,
alguns dos quais ja existentes, além do Museu Nacional. Com a criagdo da Universidade do Brasil
0 governo pretendia implantar em todo o pais um padrdo nacional de ensino superior e
estabelecer um sistema destinado a controlar a qualidade desse ensino. Esse projeto grandioso e
altamente centralizador acabaria sufocando outras iniciativas mais liberais. Foi o que ocorreu, por
exemplo, com a Universidade do Distrito Federal, extinta em 1939, quando foi criada a Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. Apesar de enfatizar o aspecto democratizante do
ensino universitario, o ministro Capanema criou uma universidade claramente destinada as elites.
Nessa perspectiva se incluia o projeto grandioso de construcdo da Cidade Universitaria, que
pretendia ser o nucleo da cultura brasileira. As obras, no entanto, ndo chegaram a ser iniciadas na
gestdo de Capanema. A Universidade do Brasil, com a reforma universitaria iniciada em 1965,
transformou-se na Universidade Federal do Rio de Janeiro” (CPDOC, 2001, p.1).
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Em 1933, Lourenco Filho mencionou que, com 0 governo provisorio, 0 ensino
normal em varias localidades no pais iniciou uma nova fase. Em S&o Paulo foram
reformadas as Escolas Normais, a fim de reorganiza-las, com o curso com a
duracdo em quatro anos, bem como as matérias preparatorias, colocando-se o
curso complementar de aperfeicoamento pedagdgico de dois anos, e, para isso,
era preciso ter o diploma de Escola Normal ou ginasio. Abriu-se a escola de
professores, e Fernando de Azevedo contribuiu para que ela fosse instalada,
guando estava na diretoria de instrucdo de Sédo Paulo, em 1933. Aquela , depois,
foi incorporada a Universidade de S&o Paulo, elevando a formagdo de
professores priméarios em nivel de estudos de universidade (LOURENCO FILHO,
[1947)).

Como vimos, pela proporcéo dessa reforma do ensino normal em S&o Paulo,
esta serviu de modelo para os demais Estados e contribuiu para a Lei Organica
do Ensino Normal, como mencionado por Saviani (2005). A Lei Organica do
Ensino Normal, estabelecida pelo decreto-lei n2 8.530, de 2 de Janeiro de 1946,

sobre as finalidades do ensino normal, atribuia as seguintes mencdes:

Art. 1° O ensino normal, ramo de ensino do segundo grau, tem as
seguintes finalidades:

1. Prover a formag&o do pessoal docente necessario a escolas
primarias.

2. Habilitar administradores escolares destinados as mesmas
escolas.

3. Desenvolver e propagar os conhecimentos e técnicas relativas
a educacao da infancia. (BRASIL, 1946b).

O ensino normal fazia parte do ensino secundario. Logo apds se concluir o
curso primario, tinha-se a opcdo de fazer o curso normal que tinha, como sua
primeira finalidade, formar professores para o ensino primario e também habilitar
técnicos e administradores escolares. O ciclo do curso ficava decretado da

seguinte forma:

Art. 2° O ensino normal sera, ministrado em dois ciclos. O primeiro
dara o curso de regentes de ensino primario, em gquatro anos, € 0
segundo, o curso de formacao de professores primarios, em trés
anos. (BRASIL, 1946b).
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Em dois ciclos, formava-se, no primeiro, em quatro anos, regentes
primérios e, em seu segundo ciclo, em trés anos, os professores primarios. No
que se referia aos tipos de estabelecimentos que formavam os professores

normais, estavam:

Art. 4° Havera trés tipos de estabelecimentos de ensino normal: o
curso normal regional, a escola normal e o instituto de educacéao.

§ 1° Curso normal regional sera o estabelecimento destinado a
ministrar tdo somente o primeiro ciclo de ensino normal.

§ 2° Escola normal serd o estabelecimento destinado a dar o
curso de segundo ciclo désse ensino, e ciclo ginasial do ensino
secundario.

§ 3° Instituto de educacdo sera o estabelecimento que, além
dos cursos proprios da escola normal, ministre ensino de
especializacdo do magistério e de habiltacdo para
administradores escolares do grau primario.

8§ 4° Os estabelecimentos de ensino normal ndo poderdo
adotar outra denominacdo sendo as indicadas no artigo anterior,
na conformidade dos cursos que ministrarem. (BRASIL, 1946b).

Assim ficavam decretados os tipos de estabelecimentos destinados a
formacdo de professores e como estavam estruturados. A questdo sobre a
formacdo de professores primarios no Brasil foi mencionada por Lourenco Filho

no qual se referiu ao assunto, afirmando que,

Desde o0s mais remotos tempos, reconheceu o homem a
necessidade de ministrar a criangca uma preparagado que a viesse
adaptar ao convivio e as atividades dos maiores. [...] A concepgao
de educacdo primaria, a todos oferecida, tal como hoje
entendemos, s6 surgiu, no entanto, nos trés dltimos séculos. E,
em consequéncia, o problema da formacdo do professorado sé
podia ter tido sua origem e desenvolvimento, também nos ultimos
tempos. (LOURENCO FILHO, [1947], p.1).

Ou seja, a partir da concepcao de educacao primaria que se desenvolveu,
a concepcao de professor e esse problema da formacao de professores evoluiram
a partir da educacdao primaria, posta em questado e a qual temos visto.

Almeida Junior diagnosticou os problemas relacionados com a formacéo
de professores primarios, em especifico no estado de Sdo Paulo. Entre as
décadas de 1930 a 1950, verificou que havia escassez de professores em

exercicio no estado, isso ocorria, em sua opinido, porque o estado nado tinha
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verbas suficientes para paga-los ou porque 0 que se pagava nao atraia pessoas
para a profissdo (ALMEIDA JUNIOR, 1959).

A formacao de professores deveria ocorrer nas Escolas Normais, estas eram
as encarregadas de forma-los, o que ocorria era a grande quantidade de
candidatos que faziam o curso normal, com a finalidade de apenas passar o
tempo ou para depois 0 usar cComo meio para 0 curso em ensino superior. Anisio

Teixeira destacou isso sobre o ensino normal, vejamos as suas reflexdes:

Deu-se, na realidade, uma integracdo dos cursos normais no
sistema de educacdo secundaria do pais, fazendo-se as escolas
normais um dos modos de educacao secundaria para acesso ao
ensino superior. Era natural que se deixassem dominar pelo
carater de educagdo preparatoria e ndo pelo de formacao
vocacional dos mestres, pois o0s alunos ja agora desejavam
também nova oportunidade que a mudanca lhe abria, além da
habilitagdo ao magistério. (TEIXEIRA, 1968, p.95).

As Escolas Normais acabavam por facilitar a entrada ao ensino superior, era
um meio, jA ndo se tratava mais de buscar a escola por interesse ou aptidao,
alguns procuravam por novas oportunidades.

Para Almeida Juanior (1959), a escola normal tinha que preparar o professor
para exercer o magistério tanto na area urbana quanto na rural, o professor
precisava, em qualquer area em que estivesse, atuar com eficiéncia. Almeida
Junior defendia que, para que houvesse um ensino primario eficiente em qualquer
localidade, era preciso estarem as atividades em acordo com a realidade do meio,
e as Escolas Normais precisavam levar em conta as caracteristicas e as
necessidades de cada meio.

Em qualquer meio em que o professor estivesse, haveria dificuldades na
profissdo. Era necessario, as vezes, que o professor fizesse renuncias e saisse
do ambiente familiar e da zona de conforto em que estava “gastando as solas de
sapatos”, indo morar em pensdo modesta e ocupando parte do seu tempo com os
estudos. O educador fez um comparacao daquela década de 1930 em relacdo a

décadas anteriores, concluindo:

Ha cinquenta anos atras, matricular-se em escola normal equivalia
a um rol de sacrificios e renuncias. Era deixar a familia e mudar-
se para a sede do curso, instalar-se em pensao modesta, gastar a
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sola do sapato a fim de economizar o bonde, em nada ocupar-se
a ndo ser nas licbes. Tudo isto para qué? Para, ao término de
guatro anos, ingressar no magistério primario como Unico meio de
ganhar a subsisténcia. Aquela matricula, portanto, significava para
0 mogo escolher aos catorze anos e seu destino; e 0s que
resistiam a dureza da prova jA demonstravam com isso sua
aptidao para a luta. (ALMEIDA JUNIOR, 1959, p.79).

Com isso, Almeida Juanior remetia a questdo de que se exigiam sacrificios e
rendncias quando se escolhesse seguir uma profissdo. Naquelas décadas, os
jovens muitas vezes necessitavam sair do ambiente familiar para continuar os
estudos em outros locais pela ndo existéncia de escolas por perto, visto que havia
poucas Escolas Normais pelos estados.

Estudava-se em média quatro anos para se tornar professor normalista e
esse seria 0 unico meio de sobrevivéncia, aquela oportunidade era opcdo dos
jovens, cedo, aos 14 anos de idade. Nessa questdo podemos pensar em como
poderia um adolescente de 14 anos saber escolher o que seria bom para si. Foi
desse modo que Almeida Junior argumentou que aquele que fizesse essa escolha
e nela permanecesse a enfrentaria com garra e se mostraria apto para a luta do
ensino. Dentro dessa perspectiva, Almeida Janior (1959) mencionava um

problema por ele visto em relacdo a selecao dos candidatos a Escola Normal:

As dificuldades comecam, a meu ver, no recrutamento dos
candidatos a éstes cursos. Tem-se pensado até hoje nos
requisitos de inteligéncia e de cultura, aferidos outrora pelo
chamado “exame de suficiéncia” e, atualmente, pela posse do
certificado pré-normal. E o problema da vocagéo? Sera destituido
de importancia? Nao atribuo ao vocabulo “vocagdo” nenhum
colorido mistico, pois suponho que o que néle se expressa, além
das aptiddes para o oficio, € o g6sto por éste. Cérebro e coracao
— para usar o classimo binémio. Sem gosto pelo ensino (gbsto que
implica amor as criangas, dedicacédo e paciéncia) e sem fé nos
beneficios da escola, ninguém suporta as agruras inerentes ao
magistério primario, especialmente na prova crucial proporcionada
pelos postos do inicio da carreira. Essegbsto depende,
provavelmente, de fatéres inatos, mas € suscetivel de se
desenvolver por estimulo externo. (ALMEIDA JUNIOR, 1959,
p.80).

Para o educador, a selecdo precisava levar em conta questdes
norteadoras, como a inteligéncia e a cultura, mas atribuia a vocagéo grande

valor, ou seja, era preciso ter gosto pela profissédo e o ensino e ter forcas para
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continuar na profissdo em meio aos seus desafios, a vocacao faria o individuo
mais forte para suportar as dificuldades inerentes a profissdo. Almeida Janior
(1959) mencionou que tdo importante quanto usar o cérebro era usar o coragao
no exercicio da profissao.

Esse educador, mais adiante em seu diagnostico sobre os professores
primarios, em discurso sobre “a mulher e o ensino”, proferido na Associagao de
Professoras de Séao Paulo, em dezembro 1933, destacou que a mulher no ensino,
a feminizacao, estava ligada a dois argumentos:

s

Afirma-se que a capacidade para ensinar € dom natural: o
professor ja nasce feito. Deu-lhe de presente a natureza
predicados particulares, que a instrucdo ndo poderia suprir. Deu-
Ihe a intoleréncia, paciéncia e bondade. Deu-lhe uma atitude de
perene simpatia para com a infancia, atitude que lhe permite
congregar ou, a0 menos, suportar em térno de si os bandos
infantis. Deu-lhe a capacidade de apreender o essencial de cada
problema; de concatenar as idéias com clareza e ldgica; de
adivinhar as dificuldades, de desafazé-las, de encarar as coisas
como as criangas se encaram, de pensar, de sentir como as
criancas. Estes atributos ndo se adquirem nas escolas normais:
gramjeiam-se no berco ou o individuo morre sem éles. (ALMEIDA
JUNIOR, 1959, p.129).

Assim, Almeida Junior ressaltou a importancia que tinha a vocacao para a
atuacao do professor, caracteristica e aptiddo que formavam o bom profissional.
Tais predicados nasciam com o individuo e, durante sua formag¢do na Escola
Normal, eram aprimorados, com isso, “Para tédas as profissbes necessitam-se
qualidades inatas. Para tbdas existe certo nimero de capacidades naturais, cuja
presenca, em grau maior ou menor, facilita ao individuo o exercicio profissional e
condiciona o éxito [...]". (ALMEIDA JUNIOR, 1959, p.129). Almeida Junior
concordava que, entre as profissfes liberais, o magistério apelava para esses
fatores de capacidades naturais.

O segundo argumento estava embasado no fato de que existiam pessoas
com varios titulos mas eram incapazes de ensinar a disciplina. Almeida Junior
afirmou que o que se via eram bons professores com pouca cultura, saberes
enciclopédicos e que se esforcavarm a vida toda para ensinar, mas na verdade
nao conseguiam porque lhes faltava um dom natural que a cultura néo supriria,

chegou a afirmar que “quem nasceu sem jeito para ensinar ndo aprenderia pelo



128

estudo”. Quando a cultura se encontrava com os dons, aprimorava-os, orientava-
os, dando-lhes eficiéncia (ALMEIDA JUNIOR, 1959).

Desse modo, Almeida Junior destacou que, além da vocacao, a principal
aptidao natural para o magistério era a inteligéncia, o minimo de inteligéncia para
os dominios das disciplinas que seriam ensinadas e para que o professor
compreendesse o fenbmeno educativo. Esse era um dos pontos mais fracos na
formacéo dos professores paulistas. Mas, diferente do que Almeida Junior propds,

havia outra realidade dessa formacao na formacgao naquele momento:

Hoje, o jovem ginasiano — e sobretudo a jovem ginasiana — néo
raro vai formar-se por esporte, para encher o tempo, a espera de
coisa melhor; e também porque, gracas ao regime paulista de
instalar um curso normal em cada esquina, a porta da escola fica
ali mesmo, a dois passos, entre a confeitaria e o cinema. A moga
ndo consulta a sua vocacdo, ndo se submete a nenhum teste de
separacao, de desconférto ou de resisténcia emocional, ndo sofre
nenhum desafio sério a sua capacidade de viver fora do lar. Nem
mesmo se fixa, durante o curso, no propésito de consagrar-se ao
magistério, visto que, se estuda de manha& para normalista,
frequenta a tarde as aulas do colégio. Dai, talvez, o que acontece
depois: inadaptacdo e comissionamento. O fato é que a proporcao
dos decepcionados cresce de ano em ano, e o éxito profissional
dos que permanecem nha carreira desmente, por vézes, a
exceléncia das notas do diploma. (ALMEIDA JUNIOR, 1959, p.79-
80).

Se observarmos o que Almeida Janior mencionou na década de 1930 a
1940, ja havia outra realidade social, para o aluno que ia cursar a Escola Normal,
ja ndo existiam tantos sacrificios, buscava os estudos na Escola Normal como
uma opcao para passar o tempo. Além disso, com o excesso de Escolas Normais
pelo Estado, estas ficavam logo na esquina, perto da casa do normalista, ndo
mais se saia do ambiente familiar para ir estudar.

Durante o Congresso de Lima, na década de 1920%*, Almeida Junior, que
esteve presente, relatou em seu livro os temas discutidos e as conclusdes
oriundas do congresso e, a respeito da formacdo de professores primarios,
considerava pertinentes 0s seguintes aspectos: vocacéao; atitude em relacdo aos

valores humanos; cultura geral; cultura pedagogica; e capacidade técnica. O que

% Almeida Junior publicou tais resultados, em 1959, no jornal O Estado de S. Paulo e em seu livro
“E a escola primaria”.
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ficava evidenciado era que na América Latina ndo havia tais requisitos nas

formacdes, o0 que se via era:

\

Falta-lhe o amor a crianca, falta-lhe o desejo de servir a
comunidade, o gbsto pela profissdo docente ou, numa palavra, a
“vocagdo”. E fraca também sua cultura geral, fraquissima a cultura
pedagdgica, quase nula a formagdo técnica. E a cultura
pedagdgica, quando existe , ndo exerce a minima influéncia sdbre
a pratica do magistério, permanecendo esta estranha a outra, em
compartimento estanque. (ALMEIDA JUNIOR, 1959, p.63-64)

Em sua analise, Almeida Junior expbs que faltava vocacéo para o cargo e
0S sujeitos néo tinham em sua formac&o 0s requisitos essenciais como cultura
geral, cultura pedagogica e técnica.

Com isso, notamos que a técnica sobre o método de ensino, que era
essencial, era ofertada de maneira precaria. Almeida Janior afirmava que o
professor ndo deveria lecionar por cobica, para crescer na vida, porque iSSo 0
levaria a lecionar com ma vontade; o professor ndo precisava fazer renincias na
sua vida, precisava estar em ponto de equilibrio, era preciso, além de buscar
ascensao social, ter consciéncia do valor da profisséo e ensinar com amor. Tudo
estava relacionado ao otimismo, era importante que o professor sentisse que a
profissdo era complexa e que a magnitude da sua missdo, do ponto de vista

social e do nacional, era extensa. Assim, no congresso afirmou algo importante:

Em consequéncia, o Congresso reclamou das escolas normais
que ‘enriqguecam a vocacao docente’ de seus alunos; que lhes
afinem a sensibilidade moral; que lhes proporcionem melhor
cultura, e que lhes déem ensejo, ndo soO para a iniciagéo técnica,
como ainda, mais tarde, para se aperfeicoarem. (ALMEIDA
JUNIOR, 1959, p.64).

Almeida Junior fez uma critica sobre o fato de a populacdo rebaixar os
profissionais da educacdo primaria ao dizer que o professor primario nao
precisava saber muito dos conhecimentos. Lourenco Filho mencionou, ao tratar

sobre a formacao do professor primario, essa questao:

[...] ndo ha diferenciacdo para os que tenham passado por um
instituto de preparacao para o magistério. Compreende-se, assim,
gue se possa chamar de professor a qualquer, saiba ou presuma
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saber, e ndo somente ao que saiba ou deva saber ensinar.
(LOURENGCO FILHO, [1947], p.5).

A educacao exigia do professor o minimo de cultura variada para uma vida
social moderna e que permitisse a ele aprimorar a técnica de ensino. Lourenco

Filho, ao se referir sobre a técnica, enfatizava que,

Pretendia-se dar aos candidatos ao professorado, em curto prazo
e logo apés o curso de primeiras letras, uma cultura geral e uma
formacédo técnica. Como é facil compreender, essa Ultima haveria
de ser muito precaria, reduzindo-se, quase sempre, a um curso de
licbes formais, raramente assimiladas. (LOURENCO FILHO,
[1947], p.5).

A técnica era um dos pontos essenciais na formacéo do professor, estava
sendo ofertada em seu minimo e de modo errado. Almeida Junior fez alguns
levantamentos sobre o fato de a populacédo rebaixar os profissionais da educacao
primaria ao dizer que professor primario ndo precisava saber muito ou que nao
deveria saber muito. O que ndo era bem assim, porque a educacdo exigia do
professor uma cultura variada para uma vida moderna e isso |he permitiria
aprimorar as técnicas de ensino. Lourenco Filho se posicionou sobre essa

qguestao, ao dizer na década de 1940 que,

Nossas escolas normais, inclusive a da capital do pais,
continuavam a manter, até ha alguns anos atras o tipo tradicional,
gue as fazia institutos de ensino propedéutico e profissional a um
tempo. Pretendia-se dar aos candidatos aos professorado, em
curto prazo e logo apés o curso de primeiras letras, uma cultura
geral e uma formacéo técnica. Como é facil compreender, esta
Gltima haveria de ser muito precéria, reduzindo-se, quase sempre,
a um curso de licbes formais, raramente assimiladas. O
desembaraco com que qualquer pessoa, no Brasil, se arroga o
titulo de professor e, mais, o fato de nossos costumes e nossas
leis o tolerarem demonstra que, na propria consciéncia publica,
nao ha diferenciacdo para os que tenham passado por um instituto
de preparagdo para o magistério. Compreende-se, assim, que se
possa chamar de professor a qualquer, saiba ou presuma saber, e
ndo somente ao que saiba ou deva saber ensinar. (LOURENCO
FILHO, [1947], p.5).

Nessa perspectiva, podemos observar que no pais qualguer pessoa
poderia receber o titulo de professor e que a propria cultura do pais e suas leis

desencadeavam que iSsO viesse a continuar a existir e mesmo se perpetuar,
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qualquer um podia ser professor, sabendo ou ndo sabendo como se ensinar.
Almeida Junior (1959) mencionou que a populacdo rebaixava os professores,
dizendo que estes ndo precisavam saber muito para ensinar. Lourenco Filho
afirmava que essa compreensao se originava da cultura enraizada na consciéncia
social.

Almeida Junior, nessa questdo da formacdo de professores, se referiu a
presenca feminina no magistério e acreditava que esta possuia as melhores

caracteristicas para o magistério:

Mas esta bem que a lideranca doutrinaria da educacao infantil se
tranfira para as maos femininas, visto como nessas méos se acha
a quase totalidade das nossas classes escolares. A mulher
insinuou-se maneirosamente no ensino primario, foi aos poucos
afastando os homens e acabou por assumir-lhes o monopdlio,
com evidente vantagem para a crianca. As leis e as praxes a
contiveram arredada por muito tempo da administracdo, alegando-
se como impedimentos irremoviveis 0s excessos da sua
afetividade e a inseguranca do seu temperamento. Mas a
resisténcia afinal cedeu, e os resultados sdo hoje bem sabidos: ai
estdo oOtimas diringentes de escolas, tao eficientes como os mais
eficientes diretores, e sem a rudeza agressiva, nem a tortusidade
de intriga de alguns. (ALMEIDA JUNIOR, 1959, p.132).

Almeida Junior tratou, em seu diagndstico, sobre as Escolas Normais por
estas serem as formadoras de professores para a educa¢ao primaria, assim, por
considerar a importancia da educacdo primaria, falou sobre as condi¢cbes dos
professores. Ser um bom professor, com uma boa formacéo, faria diferenca, haja
vista que a educacdo primaria passava por varios problemas e os professores
eram essenciais no processo, ndo somente para um bom ensino, mas poderiam
contribuir para amenizar alguns problemas do ensino. A importancia do professor
comecaria a ser notada, de acordo com Anisio Teixeira (1968), a partir da tomada

de consciéncia da importancia de sua profisséo,

[...] comeca a surgir a consciéncia de que a chave para a
expansdo de educacdo formal, cuja necessidade para o
desenvolvimento econbémico, social e politico acabou por ser
reconhecida, esta num grande movimento de formacdo de
professores, no nivel médio e superior, como base e raiz para a
formacéo do préprio professor primario. (TEIXEIRA, 1968, p.98).
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Diante disso, Almeida Junior (1959) destacava que a educacao estimularia
a economia da nacédo, o professor representava um dos agentes da educacao,
logo, as escolas formadoras de professores influiriam na economia nacional.
Vicentini e Lugli (2009) afirmavam que as Escolas Normais no pais tiveram
expansdo consideravel na década de 1950, em especial no ensino particular. O
ensino normal secundario era oferecido, em sua maioria, em instituicdes
particulares, estando em maior concentracdo no Estado de S&o Paulo e Minas
Gerais, e parte delas ndo passava por fiscalizacédo por parte do Estado. O ensino
normal oficial ndo apresentava crescimentos, pois ja tinha nimero de professores
o suficiente, isso a partir da década de 1950.

Como analisado na sec¢do anterior, houve consideravel aumento das
Escolas Normais oficiais de 1934 a 1938, estas seriam suficientes, mas, além
disso, havia as Escolas Normais livres que ja ndo tinham tanto crescimento como
no inicio da década de 1930, mas que ainda estavam sendo abertas e

contribuindo para o aumento do nimero de professores.

4.2 Por uma educacdo comum democratica: Os principios e as finalidades

da educacédo primaria

Durante as investigagcdes, ao analisarmos parte das produgdes de Almeida
Junior, em meio as suas discussfes, diagnosticos e proposicdes, alguns
elementos referentes a educacao primaria, em especial, sobre a escola e o ensino
primario, foram se destacando nos escritos do educador, acentuando, assim, nao
apenas a defesa desse nivel de ensino, mas tracando alguns principios e
finalidades para a escola e o ensino primario.

A escola deveria proporcionar a crianga uma educacdo completa, de seis
anos, era necessario ser obrigatéria e com ensino integral. A escola deveria estar
de acordo com o ambiente em que estivesse localizada. Para o educador, uma
escola que fizesse diferenciacdo entre cidade e campo seria antidemocratica e
desumana. A escola deveria ser moldada nos principios denominados como

“escola comum”. Assim Almeida Junior se referiu & escola comum:
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Seja, pois, a nossa escola primaria, tanto urbana como rural,
democraticamente, humanamente, uma escola de ensino
‘comum’. Destinada indistintamente a todas as criangas de oito a
catorze anos - filhos do comerciante ou do fazendeiro, filhos do
colono ou do operario — dé-lhes o0 minimo (enquanto nao puder
dar o maximo) de educacao ‘comum’ indispensavel a vida social.
(ALMEIDA JUNIOR, 1944, p.33).

A escola comum, ou educacdo comum, a que Almeida Junior se referiu,
estava voltada a ofertar, a todas as criancas, de modo democrético, a mesma
educacao que deveria ser ofertada na cidade ou na area rural. Nessa perspectiva
comum, a cultura deveria ser estendida a todas as criancas. Ainda que nao se
pudesse dar o maximo de cultura, era preciso ofertar pelo menos o minimo
essencial e indispensavel para a vida social, sem distincédo de classes, e esse tipo
de escola era fundamental para a cultura do povo. Tal questdo sobre a escola
Gnica ja era mencionada por Anisio Teixeira no ano de 1924, quando, em
publicacdo para a “Revista do Ensino”, de Salvador, ele tratou sobre “A propdsito

da Escola unica”:

Realmente, a idéa tem o seu aspecto seductor, justificam-n’a dois
formosos principios: todo homem tem direito a que a sociedade
Ihe fornega os meios de desenvolver plenamente as suas
faculdades; este direito do individuo €, por outro lado, o interesse
natural da sociedade.

Uma "escola unica" obrigatoria para todos, ministrando ensino de
um modo integral e uniforme, seria o0 apparelho magico destinado
a dar a todos os homens o pleno desenvolvimento de suas
faculdades.

A perfeita unidade da cultura e o seu perfeito desenvolvimento
creariam a perfeita unidade e a perfeita grandeza nacionaes.

Tal edificio grandioso e simples de instruccdo abriria para esse
paiz privilegiado o maior caminho de todos os tempos para a
republica, para a democracia e para a felicidade nacional.
(TEIXEIRA, 1924, p.1).

Anisio Teixeira, ao tratar sobre a escola comum anos antes de Almeida
Janior, em 1924, mencionava que era direito de todos receber a mesma educacgéo
que desse condicdes para desenvolver suas faculdades, ou seja, desenvolver
seus conhecimentos - um direito de cada um e uma necessidade comum da
sociedade. Assim, ficava evidente, na fala de Teixeira (1924), que a escola

comum era 0 meio que daria abertura para o desenvolvimento cultural que
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proporcionaria uma unidade nacional e com essa unidade se faria uma republica
democratica.

Com isso, percebemos que a escola Unica, baseada nessa proposta, daria
ao pais a construcdo democratica. A sociedade precisava seguir moldes
igualitarios, mas havia desigualdade, divisdo de classes, elite e classe baixa, e
isso se refletia na educacdo. Mesmo que a fala de Teixeira se remeta ao ano de
1924, essas caracteristicas estiveram em 1930, 1940 e 1950, a sociedade estava
sob o0 mesmo aspecto de desigualdade social, sempre houve esse problema,
aumentado com a industrializacdo no pais a partir da década de 1930.

A escola Unica era uma proposta viavel na busca pela escola democratica,
mas na sociedade o problema da desigualdade social dificultava essa realidade.
Observemos o que Teixeira (1924) ja falava sobre isso:

s

Se é verdade, que o homem, na sociedade, tem direito ao
desenvolvimento da intelligencia em sua plenitude, dahi se nao
segue que a organizacdo de um instrumento unico, identico para
todos e a todos accessivelalla "escola unica”, venha abrir para
todos os homens a possibilidade de um pleno desenvolvimento de
suas faculdades.

Um desenvolvimento absolutamente egual de natureza desiguaes,
desenvolve-as plenamente? (TEIXEIRA, 1924, p.1).

Com isso percebemos que a escola comum deveria ter a proposta de um
ensino igual, mas que era ofertada para uma populacdo desigual, e pensamos
nessa realidade: Como poderia a escola comum desenvolver cultura igual e
necessaria para o desenvolvimento da sociedade numa sociedade desigual?
Seria a escola comum excelente em sua teoria, mas na pratica estaria em
equivoco, como desenvolver os conhecimentos em duas realidades diferentes? E
com isso que notamos que a proposta de escola comum poderia ser ofertada
entre a cidade e a éarea rural, mas como ofertar uma escola comum se dentro
dessa realidade havia divisbes de realidades? Assim Teixeira mencionou sobre

essas problematicas:

Antes pelo contrario, semelhante apparelho de ensino nao ir4
produzir o nivelamento intellectual e moral de um paiz, com a
creacao de um "typo médio", sem grandes defeitos, porém sem
grandes virtudes, typoabstracto de cidaddo, em que
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desapparecessem todas as qualidades e particularidades
individuaes?

Como pensar em desenvolvimento identico para todas as
intelligencias de um paiz, se uma dellas vae constituir a
intelligencia de um paiz, se uma dellas vae constituir a intelligencia
do campones, outra a do industrial, outra a do lettrado, a do
profissional, a do artista?...

A intelligencia de um dos nossos vaqueiros, por exemplo, de um
daquelles sertanejos tdo admiravelmente descriptos por Euclides
da Cunha, conhecedor da sua terra e das cousas da sua terra,
sabio na arte de pastorear o seu gado e na equitacdo barbara das
caatingas, nao tem a intelligencia altamente desenvolvida para a
melhor adaptac&o ao seu meio e a sua actividade?

Dar-lhe, dentro das condicbes desse meio, a educagdo e a
instrucg@onecessaria ao melhor aproveitamento de suas energias,
€ completar-lhe a formacéo.

Mas, atiral-o a educacdo integral onde elle e o intellectual
requintado recebem num mesmo methodo um identico ensino, é
desenraizal-o e inutilizal-o.

No seu aspecto fundamental a escola unica se apresenta, assim,
em sua simplista uniformidade, desadequada para attendera
variedade complicado da especie humana e a sua applicacdo
como um possivel e sempre desastroso nivelamento da
intelligencia de um paiz. (TEIXEIRA, 1924, p.1).

A proposta da escola comum foi desenvolvida sob o &ngulo geral, a
realidade brasileira ndo era somente dividida pela realidade da cidade e da area
rural, mas de uma realidade que em ambas as areas viam a desigualdade social,
tinham consciéncia disso e, com todas essas questdes, buscavam mudar a
realidade da desigualdade educacional, pois, com a educacdo, mudariam a
propria realidade social, e a educacdo era o meio que contribuiria para isso,
assim, buscavam uma educacdo democratica. Anisio Teixeira no seu livro

“Educagdo ndo é privilégio®"” (1968), ao tratar sobre a escola comum como uma

% Texto de 1958, compilado no seu livro “Educacdo nao é privilégio”, neste trabalho utilizamos a
segunda edicdo, revista e ampliada pelo autor de 1968, que trouxe outros textos que estdo
datados dentro do periodo estudado.

“Em sua primeira edicdo, de 1957, “Educacdo ndo é privilégio” reunia duas conferéncias: a
primeira, sob o mesmo titulo, proferida na Escola Brasileira de Administracao Publica (EBAP), da
Fundacdo Getulio Vargas (FGV), no Rio de Janeiro, em 1953, e a segunda, ‘A Escola publica,
universal e gratuita’, pronunciada, em setembro de 1956, no Primeiro Congresso Estadual de
Educacao, em Ribeirdo Preto, Sdo Paulo. A referida edigdo traz também um anexo: ‘A Associagao
Brasileira de Educagéo e o ensino publico’. Além desta, foram publicadas mais quatro edigdes: a
segunda, revista e ampliada pelo autor, foi lancada em 1968, contendo as duas conferéncias
incluidas na primeira edigdo, mais um terceiro capitulo, ‘Educagao e formagao nacional do povo’; o
pronunciamento da ABE é mantido como anexo. A terceira edi¢cdo, publicada em 1971, apés a
morte de Anisio, mantém a mesma estrutura da segunda. A quarta, datada de 1977, inclui o
ensaio ‘Fundamentos democraticos da educacao’ [...]. Em 1994, dando inicio ao projeto de
reedicdo das obras de Anisio Teixeira, foi publicada a 52 edi¢do pela Editora UFRJ, organizada e
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nova escola publica, mencionou que a proposta da escola estava em desenvolver
0 conhecimento de acordo com a realidade do ambiente, a escola formaria para o
trabalho (TEIXEIRA, 1968).

Para Almeida Junior, ficava posto que, para essa escola comum, quatro
elementos seriam essenciais, e o primeiro elemento era “[...] a clientela. Destina-
se o instituto a toda a populacgéo intelectualmente apta do pais, sejam quais forem
suas condi¢des de nascimento, de fortuna, de distribuicdo regional”. (ALMEIDA
JUNIOR, 1944, p.34, grifo nosso). A escola deveria ser destinada a toda a
sociedade, a todos aqueles que possuissem condi¢des intelectuais necessarias
para os estudos, independente das suas condi¢bes de vida, todos deveriam ter
acesso a ela, sem distin¢ao.

Almeida Junior compartilhava da perspectiva de Anisio Teixeira,
mencionada sobre o problema da escola comum, em 1924, a qual se deparava
com as desigualdades sociais. Em 1944, Almeida Junior escreveu em um
contexto marcado por mudancas sociais, mas isso nao significava que o problema
da desigualdade tivesse sido resolvido. Este defendia que a escola comum
deveria ser igual a todos e democratica, sendo a educacdo primaria elemento
importante para o projeto de nacdo brasileira. Era necessaria uma formacédo
realizada por uma escola que fosse democrética e atendesse a todos. O segundo

elemento consistia no programa dessas escolas:

O segundo elemento é o programa, que consiste no ‘minimo’ de
cultura necessario para a vida do cidaddao ‘comum’,
independentemente da sua profissdo. Ainda por este aspecto, a
escola primaria é universal. Ver-se-a4 que, conforme a regido,
apelara para este ou aquele material de objetivacdo didatica, para
este ou aquele ‘projeto’. Mas sera sempre o mesmo contetdo do
ensino. (ALMEIDA JUNIOR, 1944, p.34, grifo nosso).

O programa da escola deveria transmitir aos alunos a cultura necessaria
para a vida em sociedade, para que todos vivessem de modo comum,
independente da profissdo que escolhessem. Nessa perspectiva de Almeida

Junior, notamos que Anisio Teixeira se referia a cultura necesséaria para a

comentada por Marisa Cassim e contendo um texto analitico de Clarice Nunes sob o titulo
‘Prioridade nimero um para a educagéo popular’. Em 1999, e lancada a 6° edicdo, no mesmo
formato” (FAVERO, 2000, p.176).
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sociedade: “E a cultura desenvolve o homem, sobretudo, em profundidade”
(TEIXEIRA, 1924, p.1), assim, transformaria e desenvolveria o social.Tais ideias,
apresentadas por Almeida Junior e as quais Anisio Teixeira também corroborava,
estiveram presentes no documento do “Manifesto dos Pioneiros da Educacgao
Nova”, de 1932:

Assentado o principio do direito bioldégico de cada individuo sua
educacao integral, cabe evidentemente ao Estado a organizagéo
dos meios de o tornar efetivo, por um plano geral de educacéo, de
estrutura organica, que torne a escola acessivel, em todos seus
graus, aos cidadaos a quem a estrutura social do pais mantém em
condicdes de inferioridade econ6mica para obter o maximo de
desenvolvimento de acordo com suas aptidbes vitais.
(MANIFESTO, 2010, p.44).

Assim, para Almeida Junior, o programa ofertado na escola comum
deveria conter 0 mesmo conteldo no seu ensino para todos os Estados e locais,
mas que estivesse em acordo com a realidade e com a cultura local. O
documento do “Manifesto dos Pioneiros da Educag¢ao Nova”, de 1932, ao tratar da
proposta que a educacéo nova continha e de seus fundamentos, fez a seguinte

mencao, referente a escola comum:

A escola vista desse angulo novo que nos da o conceito funcional
da educacédo, deve oferecer a crianga um meio vivo e natural,
“favoravel ao intercambio de reacdes e experiéncias”, em que ela
vivendo sua vida propria, generosa e bela de crianca, seja levada
“ao trabalho e a acdo por meios naturais que a vida suscita
guando o trabalho e a acdo convém aos seus interesses e as suas

necessidades” (MANIFESTO... 2010, p.49).

A escola deveria estar de acordo com a realidade do meio em que a
crianga estivesse inserida. Assim, aparece o terceiro elemento que constituia a

finalidade da escola comum para Almeida Junior (1944):

O terceiro carater é a finalidade. Enquanto que cada instituto
profissional forma um tipo particular técnico, a escola comum visa
formar o cidaddo. Enquanto as outras diversificam e especializam,
a escola comum unifica e nacionaliza. Dai a grande importancia
da escola primaria, como elemento de coeséo social e unidade
nacional. (ALMEIDA JUNIOR, 1944, p.34, grifo n0sso).
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A escola primaria estaria moldada na escola de carater comum, ou seja,
formaria o cidaddo sem estabelecer a distingdo entre cidade e zona rural, nela o
ensino seria igual a todos, por isso seria comum, além disso, por ser comum,
unificaria e buscaria nacionalizar a educacdo por todos os lugares no pais,
justamente por ela ser uma escola fundamental. Esse elemento, apresentado por
Almeida Junior, é viavel de comparacdo com o que Anisio Teixeira ja havia dito
em 1924: que essa escola unificaria a sociedade e desenvolveria a nacionalidade,
isso contribuiria para a formacdo do cidaddo, homem comum que Teixeira
mencionava anos mais tarde em texto de 1953 e compilado em seu livro

“Educacgao néo é privilégio”, em 1968:

[...] @ educacéo escolar passou a visar — ndo a especializagao de
alguns individuos — mas a formacédo comum do homem e a sua
posterior especializacdo para os diferentes quadros de
ocupagbes, em uma sociedade moderna e democratica.
(TEIXEIRA, 1968, p.12).

A escola formaria 0 homem comum para uma sociedade democrética. O

guarto elemento a que Almeida Junior se referiu foi a igualdade de oportunidade:

O guarto e ultimo carater é a igual oportunidade a todos oferecida
para manifestarem as respectivas capacidades, pois a escola
comum constitui o periodo de sondagem biopsiquica que permite
observar o individuo e encaminhé-lo, depois, para onde o mandem
as suas tendéncias e aptidées. (ALMEIDA JUNIOR, 1944, p.34,
grifo nosso).

Para o educador, a escola comum deveria dar igualdade de oportunidades
a todos para que suas capacidades e habilidades fossem desenvolvidas de
acordo com suas tendéncias e aptiddes, assim, a crianca seguiria 0 caminho para
0 qual tivesse vocacdo para desenvolver. Estava, portanto, definida a finalidade
da escola de formar o cidadéo brasileiro a partir do ideario de que todos tivessem
igualdade de oportunidade. No documento “Annuario do Ensino do Estado de S&o
Paulo”, dos anos de 1936-1937, organizado por Almeida Junior, na introducao
gue foi feita pelo educador, ao tratar da escola de igual oportunidade, assim

estava :
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A preocupacdo dominante do Governo de S&ao Paulo, neste
Gltimosannos de administracdo, — preocupacdo ndo desmentida
em 1936, — tem sido a de diffundir escolas primarias, levando-as
onde quer que as condi¢cbes de condensacdo demographica e de
recursos materiais a permittam.Paiz visceralmente democratico, o
Brasil ndo pode relegar para plano secundario o problema da
universalizacdo do ensino elementar.

Como consequéncia indeclinavel do regime, ha de o
apparelhoorganizar-se por formal tal que a todos sejam
offerecidosiguaesopportunidades, independentemente das
condigbes de nascimento, de fortuna, de residencia ou outras, —
salvo a capacidade bio-physica. (ANNUARIO, 1936-1937, p.6).

Dessa forma, era colocada pelo Estado a escola primaria. Para que a
escola comum fosse democratica, ela deveria se inspirar nos principios de
igualdade de oferecer oportunidades a todos, sem distingdo de raca, cor, sexo,
religido, situacdo econdmica ou social, urbana ou rural e nenhum outro fator
econdbmico, social e cultural. Desse modo, apds os principios, Almeida Janior
elencou as finalidades dessa escola comum, cultural, politica, biolégica e social.

Assim, passamos para a analise individual dessas finalidades as quais
Almeida Junior se referiu. Em primeiro lugar estava a cultural, com a finalidade de

ensinar a viver bem, como podemos observar:

1 — Finalidade cultural — adestrar a crianca nas chamadas técnicas
elementares (ler, escrever e contar), de sorte que ela as domine
sem esfor¢o e possa utiliza-las de fato na vida cotidiana. Ensinar
nogbes Uteis referentes ao meio fisico e, por fim, inculcar
principios e atitudes intelectuais e morais; “ensinar a viver melhor
(escreveu Anisio Teixeira); a ter a casa mais cuidada e mais
higiénica; a dar as tarefas mais atencdo, mais meticulosidade,
mais esfor¢o e maior eficiéncia; a manter padrdes mais razoaveis
da vida familiar e social; a promover o progresso individual,
através dos cuidados de higiene e dos habitos de leitura e estudo,
indagacao e critica, meditacdo e conhecimento”. (ALMEIDA
JUNIOR, 1959, p.10-11).

A finalidade cultural, para Almeida Janior, ultrapassaria 0s ensinamentos
de apenas ler, escrever e contar, era indispensavel para a vida em sociedade, era
preciso conceder, a crianca, ensinamentos para que ela fosse capaz de viver bem
consigo mesma e com o ambiente em que estivesse. A escola deveria ser mais

do que ensinar a ler, escrever e contar, assim, Almeida Junior (1959) observou:
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Mas o ambito da escola se dilatou. Ensinar a ler, escrever e contar
é muita coisa, mas nao €& tudo. De todos os setores do
pensamento e da atividade humana, afluem apelos para que a
escola contribua com sua férca incomparavel na solugdo dos
problemas individuais e sociais. O higienista declara que nada
obtera em beneficio da validez fisica do homem se a escola o0 ndo
ajuda. O jurista reclama a colaboragcdo da escola, pondo a
influéncia dela acima da que exerce a propria lei. O sociélogo
pede a escola a solugcdo dos problemas do pauperismo e da
criminalidade. O lavrador, o comerciante, o industrial aguardam
gue ela lhes forneca, cada ano, melhores colaboradores. A escola,
guando situada em nivel intermediario ou superior, reclama
imperiosamente a melhora da escola que lhe fica logo abaixo. Da
escola se espera o0 aperfeicoamento da espécie humana, a
eficiéncia, a riqueza, a felicidade do homem, a paz e o bem-estar
da humanidade. (ALMEIDA JUNIOR, 1959, p.131).

Para Almeida Junior, a escola precisava contribuir para o aperfeicoamento
e eficiencia da sociedade, proporcionando condi¢cdes favoraveis a vida em
sociedade e para o homem, o que remete ao documento do “Manifesto dos
Educadores mais uma vez Convocados”, de 1959, que a respeito dessa questao

cultural colocava que:

[...] procurara por tddas as formas criar na escola as condi¢des de
uma disciplina consciente, despertar e fortalecer o amor a patria, o
sentimento democratico, a consciéncia de responsabilidade
profissional e civica, a amizade e a unido entre os povos. A
formac@o de homens harmoniosamente desenvolvidos que sejam
de seu pais e de seu tempo, capazes e empreendedores, aptos a
servir no campo que escolheram, das atividades humanas, sera,
num vasto plano de educagcdo democratica, o cuidado comum
metddico e pertinaz, da familia, da escola e da sociedade, em
todo o conjunto de suas instituicdes. (MANIFESTO..., 1959, p.75).

Ou seja, formar aquele que fosse capaz de viver harmoniosamente e
propor o bem-estar, aperfeicoar-se e se relacionar na sociedade. A partir dela se
passaria para a finalidade politica e, logo apdés, formaria a cultura presente na
formacdo da crianca, com a pretensdo de formar o cidaddo. Assim Almeida

Junior se referiu a essa finalidade:

2 — Finalidade politica — politicamente, o0 que em primeiro lugar
compete a escola priméria, é formar o cidaddo de sua patria. Dar
a crianca, sobretudo por meio da geografia, da histéria e da
literatura, o conhecimento da nacdo e o0 sentimento da
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nacionalidade, a fim de que cada cidadao se sinta vinculado aos
demais com que convive, e que cada geracao se faca ao mesmo
tempo a continuagdo do passado e a preparacdo do futuro. A
func&o nacionalizadora, associa a escola uma outra, mais larga e
mais humana — a de estender os horizontes culturais efetivos da
crianca além das fronteiras nacionais, — para que (como pedia a
Constituicdo de 1934) se desenvolva, “num espirito brasileiro, a
consciéncia da solidariedade humana”. (ALMEIDA JUNIOR, 1959,
p.10-11).

Sobre a finalidade politica, Almeida Janior demonstrou que seria por meio
da escola que se desenvolveria e despertaria 0 sentimento pela patria, por meio
de disciplinas como a Geografia, a Historia e a Literatura, que proporcionariam
conhecimentos sobre o pais com o objetivo de nacionalizar. Essa caracteristica ja
fora mencionada por José Verissimo desde 1890, defendendo a busca por uma
educacao nacional, que esta estudasse geografia, que valorizasse nossa terra e
nossa pétria e a amasse, formando, assim, uma identidade nacional, sendo a
educacdo o principio para mudar o homem. A prépria sociedade daria o rumo
para a educacdo do pais, e 0 otimismo resolveria todos os males existentes e
formaria um novo tipo de pensamento (VERISSIMO, 2013).

Além disso se previa na Lei Organica do Ensino Primério de 1946, no seu
titulo I, capitulo | — Das finalidades do ensino primario, no artigo 1° sobre as
finalidades do ensino primario, que este tinha de “proporcionar a iniciagao cultural
gue a todos conduza ao conhecimento da vida nacional, e ao exercicio das
virtudes morais e civicas que a mantenham e a engrandecam, dentro de elevado
espirito de Naturalidade humana” (BRASIL, 1946a, p.1). Com isso, a propria lei
fazia a mencéo de conduzir as criancas aos conhecimentos do pais.

Despertadas nas criancas as finalidades cultural e politica, vemos, em
conjunto a elas, a finalidade bioldgica que pretendia evitar os problemas de
higiene na sociedade, assim, percebemos a importancia dessa finalidade para o
pais e mesmo para a educag¢do. Almeida Janior, com formagdo em medicina, a
via como uma finalidade importante para se incluir na vida educacional e assim

mencionou:

3 — Finalidade bioloégica — h4 um objetivo biolégico (demos-lhe
ésse rotulo a falta de melhor) que o nosso Pais ndo podia omitir: -
a integracao das novas geragdes no mundo da saude, da validade
fisica. Sao muitas entre nés, de norte a sul, nas classes menos
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favorecidas, as criaturinhas subnutridas, subvitaminizadas, de
sangue empobrecido pela maléria e opilacdo, doentes crbnicos de
uma infinidade de doencgas. Aproveite o Estado o lapso désses
guatro ou cinco anos de curso primario — essa oportunidade Unica
de reunido cotidiana das criancas sob as vistas do professor, —
para proporcionar-lhes um pequeno ajutério na alimentacdo e
fazer que o médico as examine e as cure. A escola assegurara,
assim, por esse trabalho de assimilagéo biolégica, tdo importante
guanto o de assimilacdo social, um pouco mais de salde, um
pouco mais de felicidade a cada aluno, e enriquecera em
qualidade o patrimdnio demografico da Nagdo. (ALMEIDA
JUNIOR, 1959, p.10-11).

Em relacéo a finalidade biologica, Almeida Junior prop6s que a escola seria
um meio para se preservar a saude, bem-estar e desenvolvimento da populacao,
de modo a prevenir doencgas e evitar que atrapalhassem o desenvolvimento das
criangcas e mesmo o desenvolvimento social, além de impedir que as futuras
geracdes fossem, de certo modo, afetadas, resguardando o bem-estar individual e
social. A educacdo estava atrelada a higiene publica, nos cuidados com as
mulheres e com as criangas nas escolas. Era recorrente ver movimentagdes
nesse sentido de relacionar a escola com a higiene, desde a década de 1920 se
via isso no Estado de Sao Paulo e na sua politica sanitaria, atribuindo a escola
primaria essa tarefa. Rocha (2003), ao discutir essa questéo, a coloca como vista

a partir de

[...] um conjunto de praticas voltadas para o disciplinamento da
infancia, a escola vem sendo, recorrentemente, chamada a
oferecer sua poderosa colaboracéo para o sucesso de campanhas
gue visam ao combate de endemias e epidemias, como também
para a difusdo de meios de prevencdo e preservacdo da saude.
Campanhas essas pautadas em representacfes sobre a salde, a
doenca, a infancia e, ao mesmo tempo, uma inabalavel crenga no
poder modelador da educacéo e da escola. (ROCHA, 2003, p.40).

Estava a escola primaria como um meio de prevenir os problemas
sanitarios e, além de contribuir, ela ainda tinha a tarefa de modelar as criancgas.
Almeida Junior, no seu trabalho “Saneamento pela Educag¢ao”, considerado na
época excelente e que lhe deu a conclusdo da Faculdade de Medicina, ao
continuar a discussdo de Rocha (2003), orientava iniciativas que levavam a
“educacgao sanitaria” como uma medida para a “higienizacdo da populagao”. Os

discursos por parte dos higienistas colocavam a educagéo relacionada com a
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saude, o que levava a entender “[...] os problemas sanitarios como problemas de
ordem educativa” (ROCHA, 2003, p.42). Almeida Junior tinha em sua defesa a
escola primaria para o saneamento do pais, contribuindo para a “[...] formagao
moral e intelectual do povo” (ROCHA, 2003, p.42). A infancia seria facil dar a
compreensao de habitos para ser moldada.

A quarta finalidade, a profilaxia social, tinha um grande objetivo na vida
escolar e talvez fosse a finalidade que tivesse um dos objetivos mais desafiadores
que consistia em contribuir para que a crianca néo ficasse sujeita ao trabalho
precoce e vivesse pelas ruas. Essa finalidade acabava se relacionando com
finalidade biolégica, pois evitava que as criancas estivessem sujeitas a ficarem

doentes. Almeida Junior colocava com isso:

4 — Profilaxia social - dos sete aos treze anos, a familia ndo tem o
gue fazer da crianga. Prendé-la em casa como sucede em relacao
ao pré-escolar, ndo é possivel, pois que a isso se opde a
exuberancia natural da idade. Leva-la a trabalhar seria acao
malfazeja: o esforgo fisico desproporcional, de sol a sol, praticado
por organismos infantis — infantis e subnutridos — é pernicioso a
saude e contribui largamente para a mortalidade precoce ou para
a debilidade futura dos adultos. Deixa-la solta na rua, que a
iniciaria na vagabundagem e na delinquéncia, seria um crime. A
Unica alternativa admissivel — e indeclinavel — € a escola. A escola
deve, quanto possivel, encher o dia da crianca, enché-lo demanha
a tarde, a fim de permitir que se realizem os trés objetivos
anteriores — cultural, politico e biolégico — e, mais ainda, a fim de
preservar a crianga do aniquilamento fisico pelo trabalho, ou
afasta-la da corrupgdo moral pela rua. (ALMEIDA JUNIOR, 1959,
p.10-11).

Tais caracteristicas da profilaxia social se referiam ao fato de que criancas
de sete a 13 anos estariam sujeitas aos acontecimentos do ambiente em que
estivessem inseridas, a familia trabalhava e com isso as criancas ficariam soltas
nas ruas ou estariam sujeitas ao trabalho, o que afetaria seu desenvolvimento
como um todo. Assim, a escola teria papel fundamental que se remete a ideia de
uma escola integral que formasse o cidaddo, o adulto com suas aptiddes fisicas
intelectuais desenvolvidas, mas que isso estivesse pautado numa escola em
tempo integral, que fosse ofertado as criancas o ensino ao longo do dia para que

elas nao ficassem sujeitas ao trabalho e nas ruas.
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O “Annuario do Ensino do Estado de S&do Paulo” (1936-1937) identificava que
o trabalho infantil era um dos grandes problemas da educacg&o primaria e que,
além disso, prejudicava até mesmo a frequéncia da crianca na escola, apesar de
a Constituicdo Federal proibir o trabalho infantil antes dos 14 anos de idade.
Todavia a realidade na escola rural era outra, a crianga estava sujeita a trabalhar
na roca com a familia. O Annuario continha a proposta de uma medida de ter
escolas rurais funcionando no periodo noturno para as criangas que durante o dia
trabalhassem na roca com a familia e a noite estudassem.

Do mesmo modo, na Lei Organica do Ensino Primério, titulo I, capitulo | — Das
finalidades do ensino primario, o artigo 1° sobre as finalidades do ensino primario
se referia que esse ensino tinha as pretensdes de “b) oferecer [...] as criancas de
sete a doze anos, as condicbes de equilibrada formacéo e desenvolvimento da
personalidade; c) elevar o nivel dos conhecimentos Uteis & vida na familia, a
defesa da saude e a iniciagdo no trabalho” (BRASIL, 1946a, p.1). Os mesmos
aspectos que Almeida Junior mencionava estavam presentes na lei, era preciso
desenvolver a personalidade, dar conhecimentos da vida e saude e formar para o
trabalho, tais aspectos também estavam presentes na lei no seu titulo Il — Da
estrutura do ensino primario - e contemplariam os estudos do ensino de Geografia
e Histoéria; conhecimentos para a vida, saude e trabalho, entre outros.

Portanto, a escola deveria ser integral, ocupar o dia da crianca de sete a 13
anos de idade, a fim de preservar as caracteristicas bioldégicas do seu
desenvolvimento de aprendizagem, bem como preservar-lhe a saude, dando-lhe
formacao cultural e politica, indispensavel para a vida da nagéo. O “Manifesto dos

Pioneiros da Educacgao Nova”, de 1932, também fez mencéo a essas questdes:

A educacédo nova, alargando sua finalidade para além dos limites
das classes, assume, com uma feicdo mais humana, sua
verdadeira fungéo social, preparando-se para formar a ‘hierarquia
democratica’ pela ‘hierarquia das capacidades’, recrutadas em
todos 0s grupos sociais, a que se abrem as mesmas
oportunidades de educacdo. Ela tem, por objeto, organizar e
desenvolver os meios de acgao duravel, com o fim de “dirigir o
desenvolvimento natural e integral do ser humano em cada uma
das etapas de seu crescimento”, de acordo com uma certa
concepcdo do mundo. (MANIFESTO..., 2010, p.40).
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Nessa mesma perspectiva, o documento do “Manifesto dos Educadores

mais uma vez Convocados”, de 1959, trazia em seu texto sobre a escola integral:

A escola publica concorre para desenvolver a consciéncia
nacional: ela € um dos mis poderosos fatéres de assimilacdo
como também de desenvolvimento das instituicbes democréticas.
Entendemos, por isso, que a educacdo deve ser universal, isto é,
tende ser organizada e ampliada de maneira que seja possivel
ministra-la a todos sem distingdo de qualquer ordem; obrigatéria e
gratuita em todos o0s graus; integral, no sentido de que,
destinando-se a contribuir para a formacdo da personalidade da
crianca, do adolescente e do jovem, deve assegurar a todos o
maior desenvolvimento de suas capacidades fisicas, morais,
intelectuais e artisticas. (MANIFESTO..., 1959, p.75).

Almeida Janior defendia que a escola era a Unica capaz de ndo deixar que
a crianca fosse sujeita ao trabalho antes da idade adequada e de ndo permitir que
ela estivesse solta nas ruas. Como podemos ver no documento do “Manifesto”, a
escola integral formaria o individuo por completo, fosse nas suas capacidades
fisicas, morais, intelectuais e artisticas, contribuindo, assim, para a formacéo da
consciéncia nacional. O documento do “Manifesto da Educacao”, de 1932, trazia

nessa perspectiva que:

A educacédo nova, alargando sua finalidade para além dos limites
das classes, assume, com uma feicdo mais humana, sua
verdadeira funcdo social, preparando-se para formar “a hierarquia
democratica” pela “hierarquia das capacidades”, recrutadas em
todos 0s grupos sociais, a que se abrem as mesmas
oportunidades de educacdo. Ela tem, por objeto, organizar e
desenvolver os meios de acgao duravel, com o fim de “dirigir o
desenvolvimento natural e integral do ser humano em cada uma
das etapas de seu crescimento”. [...] (MANIFESTO..., 2010, p.40).

Nessa formacdo integral se abriam a todos as mesmas oportunidades,
possibilitando o desenvolvimento natural e integral da crianca, respeitando seu
crescimento e suas aptidoes naturais. A Educacdao Nova destacou que a
educacgédo deveria ser ndo somente moderna, mas uma educac¢ao democratica em
gue a todos tivessem as mesmas oportunidades, pautadas na escola comum ou

escola unica:
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[...] @ao principio da escola para todos, ‘escola comum ou unica’ [...]
em gue todas as criancgas, de 7 a 15 anos, todas ao menos que,
nessa idade, sejam confiadas pelos pais a escola publica, tenham
uma educacdo comum, igual para todos. (MANIFESTO, 2010,
p.44).

Uma escola comum, igual para todos, tinha, além dos principios as quais
Almeida Junior se referiu, outros principios que estavam no Manifesto dos
Educadores (1932), como a “laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e coeducagéo
sao tantos outros principios em que assenta a escola unificada”. (MANIFESTO...,

2010, p.45). E, sobre tais principios, os renovadores acentuavam que:

A consciéncia desses principios fundamentais da laicidade,
gratuidade e obrigatoriedade, consagrados na legislagdo universal,
ja penetrou profundamente os espiritos, como condi¢gfes essenciais
a organizacao de um regime escolar, lancado, em harmonia com os
direitos do individuo, sobre as bases da unificagdo do ensino, com
todas suas consequéncias. De fato, se a educagdo se propde,
antes de tudo, a desenvolver ao maximo a capacidade vital do ser
humano, deve ser considerada “uma s6” a funcdo educacional,
cujos diferentes graus estado destinados a servir as diferentes fases
de seu crescimento. (MANIFESTO..., 2010, p.46).

Desse modo, estiveram esses elementos das finalidades presentes nos
ideais defendidos por Almeida Junior para a educacéo primaria, pela capacidade
desta de dar rumos a vida do homem, sendo significativa para o desenvolvimento
da nacao brasileira. Mas a educacgéo primaria precisava ser “comum” e conter
capacidade suficiente para atender as criancas em idade escolar, sendo uma
escola publica e democrética, de qualidade e eficiente.

Lourenco Filho, em 1940, em seu texto “Alguns aspectos da educacéao
primaria”, um discurso proferido na Academia Brasileira de Letras e publicado na
Revista Brasileira de Estatisticas, fez a seguinte mencao sobre a necessidade de
se cuidar da educacgédo, sendo observados os principios e finalidades da escola

primaria:

Podemos dizer, portanto, que, se quisermos cuidar da defesa,
tanto em seu espirito quanto em seu objeto, havemos de cuidar
incessantemente da educacdo. Da educacédo publica em todos os
géneros e grau. Mas, de todas as modalidades, por certo, daquele
gue ao maior numero atinja da que mais extensamente
comunique, daquela que possa reforcar a trama de idéias e de
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sentimentos, por férca do qual o espirito mesmo da Nacdo se
organiza. (LOURENCO FILHO, 1940, p.649).

Percebemos, com a fala do educador, que a educacdo era um dos
elementos sociais que estava para o desenvolvimento da nagéo, ao ser ela capaz
de atingir, de modo democratico, o0 maior nimero de pessoas na sociedade. Ao
continuar seu discurso, afirmou que a educacao estaria pautada na capacidade

de atingir o maior numero de pessoas e seria ela a educacéao primaria:

A essa modalidade de educacao é que, cabe o nome de ‘primaria’.
Primaria é ela, porque ‘primeira’ na ordem natural de aquisicdo. E
primaria, porque ‘primacial’ no plano onde deitam as suas raizes,
afinal, os pequenos e os grandes problemas da vida coletiva.
(LOURENCGCO FILHO, 1940, p.649).

A educacao primaria era primordial, como referida pelo educador, sendo
indispensavel para a vida coletiva, a medida que ela alfabetizava e concedia o
minimo de cultura indispensavel para a vida social e a participacdo na sociedade.

Posto isso, compreendemos ja no documento do “Manifesto dos
Educadores”, de 1932, que a “[...] a escola, campo especifico de educacédo, nao &
um elemento estranho a sociedade humana, nem elemento separado, mas ‘uma
instituicao social’, um 6rgao feliz e vivo, no conjunto das instituicdes necessarias a
vida [...]". (MANIFESTO..., 2010, p.60-61). A escola era concebida, portanto,
como uma instituicdo importante a sociedade, nao apenas no papel que lhe cabia
de desenvolver a cultura, mas por ela ser a base da educacdo democratica e
comum no pais. Lourengo Filho, em 1941, em documento sobre a “situacéo do

ensino primario”, publicado pelo INEP, trouxe a realidade vista:

De cada 100 alunos, de tddas as idades, e em tddas as escolas
brasileiras, 90 cursam escolas primaria. De cada 100 professores,
73 empregam sua atividade nas escolas désse grau. De cada 100
contos, destinados aos servigos do ensino oficial, em geral, 74 sédo
nelas consumidos. O ensino primario é, assim, o Unico
instrumento de educagcdo comum posto ao alcance de mais

consideravel massa da populacdo. (SITUACAO..., 1941, p.3).

O ensino primario era o Unico capaz de atingir o maior nimero de pessoas
possivel na sociedade. Assim, nessa mesma perspectiva, Anisio Teixeira afirmou,

em 1958, que “A escola primaria tem de ser a mais importante escola do Brasil,
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depois, a escola média, e, depois, a escola superior.” (TEIXEIRA, 1968, p.84, grifo
do autor), pois, nela, acreditava-se, repousavam as bases essenciais da vida
social e coletiva.

Almeida Junior, como um intelectual que exerce funcdo social, buscou
defender e divulgar a proposta de escola comum, por esta se assentar nas
propostas de uma educacdo democratica e que contribuiria para o
desenvolvimento da sociedade, uma educacdo que estivesse pautada por
principios e finalidades baseados nas suas fung¢des prescindiveis que eram ler
escrever e contar, mas que possuia outras caracteristicas essenciais que
estavam circunscritas de outros principios e finalidades com a pretensdo de
contribuir para a formacdo humana social em aspectos biolégicos, culturais e
politicos, colaborando para a construcdo de uma nacdo brasileira; A escola
primaria essencial nesse processo, assim, tais principios e finalidades se
aplicavam especialmente a ela — a escola primaria, o ponto de partida para que os
demais setores sociais e niveis educacionais se desenvolvessem.

A escola comum, em seus principios e finalidade, ndo defendia apenas
uma ideia em discussdo no periodo e nem do grupo de educadores ao qual
pertencia, mas uma ideia que Almeida Junior defendia, antes de tudo, para si,
enquanto educador que esteve diante da realidade da educacéo primaria numa
posicdo com que muitos da sociedade ndo tinham contato, tais como as
dificuldades na coleta e interpretacdo dos dados estatisticos, das reformas, dos
cargos administrativos e do ensino.

O educador defendia que, ao tratar da escola priméaria, a formacédo de
professores se fazia importante. Os professores precisavam se tornar essenciais
nao apenas no processo de alfabetizacdo, mas para que o ensino fosse eficiente,
de qualidade, com isso, era necessario cuidar da formacao deles. Almeida Junior
questionou a formacéo de professores, no caso, a ma qualidade da formacao, ja
gue havia excesso de Escolas Normais pelo Estado de Sao Paulo que néo
ofertava um ensino adequado a formacgéo. Além disso, ndo havia uma selegéo
profissional que verificasse se o individuo possuia aptiddo e vocacao para ser
professor, pois a jovem normalista reclamava todas as vantagens inerentes ao

Seu cargo, mas se recusava exercé-lo com sacrificio.
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Ademais deveria a normalista possuir o minimo de inteligéncia para
dominios das disciplinas que seriam ensinadas e para que se permitisse
compreender o fendmeno educativo. O mais importante na formacao do professor
era a educacdo que este haveria de receber, assim, Almeida Junior tratou sobre o
papel das Escolas Normais e suas funcdes essenciais para a formacdo de
professores para o ensino primario.

Enquanto intelectual, Almeida Junior defendeu, divulgou e contribuiu para
gue um modelo de educacdo democratica para o pais se tornasse mais visivel e
gue a todos se estendessem as mesmas oportunidades, bem como destacou a
formacdo dos professores como elemento chave nesse processo do ensino
primario e nessa democratizacdo da educacédo, pois havia a necessidade de se
olhar para a realidade social e como ela interferia no desenvolvimento do pais.
Como o educador colocou e como nos referimos no inicio na secao, “[...] sem
escola priméaria eficiente e universal, levada indistintamente a tddas as criancas,
ndo se pode falar em democracia”. (ALMEIDA JUNIOR, 1959, p.91, grifo nosso).
N&o se poderia falar em democracia se as escolas ndo fossem publicas, se nao

fossem para todas as criangas e ndo apresentassem um ensino eficiente.



5. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta secao final, algumas consideracfes sdo apresentadas acerca da
pesquisa que teve como investigacdo compreender, com base na producao
educacional de Antonio Ferreira de Almeida Junior, o diagndstico deste sobre a
educacao primaria brasileira. A investigacao decorreu a partir de seus livros de
assuntos de teores educacionais, pois, dentro de sua producdo estes foram os
que mais se destacaram na area pelos seus assuntos, além de serem completos
por apresentarem Varios textos de momentos diversos dentro do periodo de 1930
a 1950, no qual Almeida Junior exerceu varios cargos e esteve em varias funcoes.

Tais livros intitulados “E a escola primaria?” (1959) e “A escola pitoresca e
outros estudos” (1966), e demais produg¢des que Almeida Junior organizou ou de
cuja organizagdo participou, entre outros documentos que corroboravam as
discussbes do educador. Nessa perspectiva, a pesquisa investigou a educacao
primaria brasileira nas décadas de 1930 a 1950, destacando aspectos do Brasil,
mas evidenciando a andlise do educador no Estado de Sao Paulo.

O estudo sobre intelectuais brasileiros que atuaram na area da educacéo
nas décadas e 1920 nos possibilitou conhecer Almeida Janior e suas
contribuicdes para a educacéo brasileira, revelando-se como valiosa fonte para a
pesquisa em histéria e historiografia da educacdo. Ele foi um intelectual e
educador que pode ser visto como um renome da educacao no pais e no Estado
de Sé&o Paulo, pelas atividades exercidas e tudo aquilo que deixou escrito nos
serve hoje para observar o desenvolvimento da educacéo nos seus mais variados
aspectos. O teor dos escritos que tratou dos problemas da educacdo primaria e
observando ela em comparacdo com os demais niveis de ensino, como a
sociedade, os professores e mesmo as autoridades politicas se comportavam
diante desses problemas, a funcdo da educagdo e sua importancia para o
desenvolvimento social e formagao humana, isso sdo elementos importantes para
a historia da educacéo.

Mediante seus escritos, conhecemos outra face da realidade da educacéo
brasileira e seu ensino no decorrer da histéria, aguela em que se defendia um

nivel de ensino e uma proposta enquanto parte da sociedade se voltava para os
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outros niveis de ensino, a realidade dos problemas educacionais e da posi¢céo de
um grupo de educadores, que olharam para o tema da educacdo primaria com
atencdo no contexto em que as discussbes acerca da educacdo democratica
estiveram em maior evidéncia, percebemos com isso que circulavam pelo pais os
ideais nacionalistas na construgdo de um projeto de nacdo brasileira,
evidenciando a educagéo primaria como mediadora nessa construgao.

O periodo que abordamos, as décadas de 1930 a 1950, representou, para
0 pais, um momento de intensas modificacdes, fossem elas politicas, econdmicas
socioculturais, assim como educacionais, em especial no Estado de S&o Paulo,
um dos grandes centros urbanos e industriais do pais. Esse periodo ficou
marcado pela constituicdo do Estado Novo e, por meio dele, varios aspectos
estiveram presentes como as eleicdes indiretas, a centralizagdo do poder,
intervencdes nos setores sociais e acdes que ndo possuiam carater democratico.
Do mesmo modo, o periodo esteve marcado pela “redemocratizacdo” politico-
social a partir de 1945.

A area educacional se caracterizou pelas propostas educacionais de cunho
renovador, desencadeado pelo movimento da Escola Nova, na década de 1930,
gue buscava dar uma organizacdo, uma nova face para a educacéo e o ensino no
pais. A educacdo encontrava-se estacionada, enquanto o0 pais estava se
desenvolvendo e modernizando, logo, ela era necessaria e estava relacionada as
exigéncias sociais, assim era necessario desenvolver também a educacdo que
esteve marcada por questdes que fosse ela democratica, publica, obrigatéria,
laica, bem como a coeducacdo dos sexos.

A educacdo precisava, com urgéncia, de medidas inovadoras que
possibilitassem o seu desenvolvimento e, logo, o desenvolvimento do pais, mas,
mais do que uma busca por objetivos educacionais, a educacao ficou marcada
por um jogo de interesses politicos e educacionais entre os grupos de educadores
do movimento renovador e dos educadores tradicionais, que buscavam, em suas
ideologias e principios, estar a frente da educacdo no pais e nela ter maior
dominio nas decisdes, pois, isso possibilitava adentrar a politica do pais e em
cargos de interesses.

O sentimento do nacionalismo se intensificava pelo pais, a educacgéo

estava sujeita, em suas bases, a ser um meio para se desenvolver e propagar, a
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toda a sociedade, o projeto de constru¢cdo de uma nacédo brasileira. No pais, por
exemplo, encontrava-se grande quantidade de estrangeiros residentes, devido a
imigracdo, do mesmo modo havia varias escolas de nacionalidades estrangeiras
que aplicavam em seu ensino, ndo somente 0s ensinamentos na sua lingua
natural, mas a cultura em geral, seus materiais didaticos, assim como seus
professores. Nisso, devido ao periodo da Segunda Guerra Mundial (1939-1945)
as autoridades no Brasil acreditavam que isso poderia influenciar e mesmo
ocasionar atitudes subversivas na sociedade, bem como a busca pela paz interna
e externa fizeram com que se buscasse nacionalizar nesse momento as unidades
escolares e trazer para a sociedade o sentimento de amor e responsabilidade
pelo pais, assim formando uma cultura e mesmo uma formacdo humana.

E nessas escolas estrangeiras ndo estavam apenas a crianca e 0
adolescente de outra nacionalidade, mas os brasileiros filhos de estrangeiros, e,
nessa questdo, o governo buscou medidas para nacionalizar tais escolas,
adaptando-as ao pais e seus ideais na educacao local. Além disso, as escolas
brasileiras passavam a ter disciplinas de civismo e patriotismo em seu ensino,
bem como o ensino de historia e geografia, buscava-se colocar o amor e
conhecimento pelo pais, pela patria e, com isso, nacionalizar. Notamos, nessa
questao, que o nacionalismo entrava como uma ideologia social para preservar e
desenvolver o0 pais por meio dos sentimentos patrioticos, estabelecidos aos
homens e com isso formar um ideal de sociedade.

Por isso buscava-se, por intermédio da educacéo, inserir elementos que
despertassem o sentimento e amor a nacgéo e a tudo que a ela estivesse ligado, o
gue possibilitaria formar o cidadéo e trabalhador que amasse seu pais e sabia de
seu dever para com ele, assim, contribuir para o seu desenvolvimento social em
harmonia, proporcionando o bem-estar.

Nesse cenario brasileiro, diversas medidas do governo, com o apoio de
varios educadores pbde ser visto na busca pela constru¢cdo do que seria esse
modelo de nacao brasileira, as quais buscaram, a partir da educacao e nela na
educacao primaria, comecar o projeto nacionalizador, pois esta garantiria que 0s
demais niveis de ensino pudessem ser nacionalizados, mas por qué? A partir da
educacgdo das criancas se tornava féacil ter acesso a familia, depois aos demais

niveis de ensino e ao social, € notamos que ao buscarem a nacionalizagcdo por
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intermédio das criangas era mais facil pelo fato de estas estarem formando uma
consciéncia social e nacionalista, aprendendo certos conhecimentos, modelar
aguela crianca por ela estar em construcédo e formacao, ja na fase mais adulta
nao seria simples assim ensinar algo para aquele que ja tinha toda uma base,
uma ideia e uma formagcao em andamento.

Almeida Janior, durante seu tempo enquanto professor normalista, docente
e em cargos administrativos na educacdo e diante de sua intensa participacao,
observou a educacédo dos seus mais variados angulos e tinha toda a conviccéo e
profundidade ao falar dela, questionando e analisando, devido ao seu grande
conhecimento no assunto e toda a sua trajetéria na area. Entdo ele acreditava na
educacao e no futuro desta, sua autenticidade ficou marcada por apresentar, em
seus escritos, uma visdo, um diagnostico seu, tais ideais, mesmo que fazendo
parte do grupo de educadores frente ao movimento pela Escola Nova, signatario
dos documentos dos Manifestos dos Pioneiros da Escola Nova de 1932 e 1959.

Almeida Junior, dentro de um todo, teve sua singularidade, acreditou na
educacdo e defendeu a educacdo primaria e o ensino desta, pois confiava no
poder dela de transformar a vida do homem e, com isso, mudar a sociedade na
busca por uma nacdo. Sua visao ficou marcada pela questdo de democracia, uma
escola publica e comum para todos e em todos os niveis, e, ao tratar desta na
educacao primaria, visava gque fosse ela integral se nao ofertada ao longo do dia,
gue fosse entdo dentro de um periodo de horas favoravel ao desenvolvimento de
um bom ensino e que todos deveriam ter as mesmas oportunidades de acesso, 0
gue garantiria um ensino de qualidade e eficiente no qual se aprendesse a ler,
escrever, saber contar e ter contato com a cultura, 0 minimo necessario para se
melhorar a qualidade de vida.

. A educacédo nao s6 tinha, como ainda tem, a capacidade de transformar o
pais, fosse em qualquer periodo, ela era e € capaz de influenciar na politica, na
economia e na cultura. Mas nessas décadas de 1930 e 1950, Almeida Junior a
colocava como o poder de mudar a vida social e do homem, fosse para bom ou
ruim, dependeria dos objetivos em voga e daqueles que estariam frente aos
interesses do pais, isso nos possibilita ver que em qualquer periodo que se trate

da educacéo € assim o seu funcionamento.
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Almeida Junior foi médico, professor normalista e professor no ensino
superior em cursos de Direito e Medicina. Participou de congressos, conferéncias
e seminarios nacionais sobre educacdo e de internacionais, representando a
comissao brasileira, alguns deles sobre educacao primaria.

Esteve em varios cargos como na diretoria do ensino da Secretaria da
Educacdo de Sdo Paulo, na Secretaria da Educacdo e Saude Publica de Séo
Paulo, no Conselho Nacional e Federal de Educacéo. Colaborou com o Codigo de
Educacao de Sao Paulo. Participou da fundacéo da Universidade de S&o Paulo —
USP, foi fundador da Escola Paulista de Medicina, entre outras instituicbes
educacionais. Foi membro da Comissao do Plano Nacional de Educagéo — PNE -
e responsavel pela subcomissdo do ensino primario na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LDB - e do Ministério da Educacao, signatario do
documento do Manifesto dos Educadores, de 1932, e do Manifesto dos
Educadores mais uma vez Convocados.

Sempre a defender a educacdo e buscando em todos os cargos a qual
esteve tentando dar uma organizacdo no desenvolvimento educacional,
questionando aquilo que via como necessario e desnecessario. Nesses cargos
que esteve, entre eles quando esteve na Secretaria da Educacéo por duas vezes
organizou dois Anuarios do Ensino no Estado de Sao Paulo, tido eles como
documentos importantes no periodo, pois apresentava todo o desenvolvimento e
organizacao educacional do Estado.

Ao colaborar com as varias reformas educacionais, comandou
recenseamentos, entre eles, em destaque o0 recenseamento de 1920 que
contribuiu para a Reforma Sampaio Déria, no Estado de Sao Paulo. Além de
colaborar com Fernando de Azevedo na definicdo dos codigos da educacédo de
Sdo Paulo na década de 1930. Participou do Inquérito publicado no jornal o
Estado de Séao Paulo, o qual Fernando de Azevedo organizou a respeito da
educacdo e o ensino de Sao Paulo e que tratou dos problemas sobre o ensino
primério, formacao de professores, entre outros.

Almeida Junior esteve 50 anos continuos envolvido em assuntos
educacionais, buscava manter coeréncia em suas funcdes administrativas, um
exemplo de educador que recebeu varias homenagens. Buscou combater aquilo

que era exagero e desnecessario na educacdo ao se tratar de investimentos e
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abertura de novas escolas normais e superiores. Diante disso, para o educador, a
educacdo priméria estava sendo tratada com descaso e descuido, quando se
olhava para a aplicacdo dos investimentos financeiros na educacéo se percebia a
grande diferenca nos investimentos aplicados, colocando a educacéo primaria
como desprivilegiada, sempre em ultimo lugar, com menores aplicacbes de
recursos em relagcdo aos outros niveis de ensino, o que a impedia de se expandir
e suprir de fato as necessidades da sociedade e contribuia na grande expansao
dos outros ensinos que diante da necessidade social ndo tinha tanta necessidade
da quantidade existente.

Enquanto isso mais da metade da populacédo infantil em idade escolar
permanecia fora dos bancos escolares, por nao ter escolas suficientes. A falta de
prédios escolares era um dos fatores que afetava o ensino, além disso, se
identificava que, pelas repeténcias e evasdes, alarmava-se ainda mais o fator
analfabetismo que ndo estava apenas no estado de S&o Paulo, mas no pais em
geral.

N&o havia escolas primarias suficientes, as poucas existentes funcionavam
em até quatro turnos, o que prejudicada a eficiéncia do ensino, visto 0 quao
grande era a importancia de se alfabetizar e de inserir, cada vez mais, a
populacdo em assuntos sociais, na cultura. Nessas questdes a educacédo primaria
nao se expandia, nem vitalizava tampouco aperfeicoava, 0 ensino ndo era de
qualidade e ndo apresentava ineficiéncia e as varias medidas apresentadas pelo
governo nao foram suficientes para resolver os problemas, o que somente foi
percebido depois de tomar grandes proporgdes e se perceber a necessidade da
educagéao para o progresso.

Nessa mesma proporcdo ele se referiu aos professores primarios,
importantes no desenvolvimento da educacao priméria. A formacdo nas Escolas
Normais ndo possuia eficiéncia, o que corroborava que o0 ensino nas escolas
primarias ndo fosse de qualidade, e para isso varios fatores contribuiam como a
prépria Escola Normal, que falhava em selecionar melhor a entrada dos alunos,
nao observando 0s requisitos essenciais como inteligéncia, aptiddes, cultura e
mesmo vocacgado. A sociedade contribuia, também, ao n&do valorizar o profissional,
além disso, os normalistas ndo buscavam exercer a profissdo com amor e nem se

dispor aos desafios desta.
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Almeida Junior, ao tratar da formacéo de professores primarios, contribuiu
para a discussao da vocacgao para a profissdo e da realidade inerente ao exercicio
do magistério, o que favoreceu a historia da educacao da formacdo docente no
Brasil, que tem crescido cada vez mais em discussfes sobre as praticas de
ensino e as diversas realidades e desafios da profissdo. Almeida Janior, desde a
década de 1930, j& demonstrava a importancia desse olhar para a formacédo de
professores na busca de melhorias, mostrando, assim, uma realidade que ainda
se faz presente para os debates atuais.

Além disso, Almeida Janior, em meio aos seus escritos, tracou algumas
caracteristicas e finalidades para a escola primaria a fim de demonstrar como ela
deveria ser e como ela se aplicaria a formacdo social e humana a partir de
elementos como sua finalidade cultural — mais do que saber ler, escrever e contar,
a escola deveria possibilitaria conhecimentos culturais, essenciais para a vida em
sociedade; politica — conhecimentos que desenvolvesse o nacionalismo; bioldgica
— preservar 0 bem-estar social; social — prevenir que as criancas de sete a treze
anos nao estivessem sujeitas a trabalhar antes do tempo ou ficar pelas ruas,
preservando as caracteristicas biologicas do seu desenvolvimento e
aprendizagem, assim como a saude, e possibilitar o seguimento cultural e politico,
0 que seria indispensavel a vida da nacdo e que em tudo isso ela fosse de
educacao publica, comum e democratica.

Isso tudo contribuiu para o assunto que ha décadas vem se discutindo a
respeito de se ampliar a oferta do ensino e ressaltar que a educacao € importante
para a sociedade e seu desenvolvimento quando se olha para ela com a visao de
gue ela molda desde o biolégico até mesmo o social da crianca e isso reflete nos
outros niveis de ensino, uma educacao que preserve o local em que esta inserida,
trabalhando conhecimentos necessarios daquele ambiente, mas que em modo
geral ela n&o se distinguisse em ensino ofertado nas suas realidades area urbana
e rural, ou seja, essa escolas estariam espalhadas pelo pais e ela estaria de
acordo com ambiente inserido, com a economia, cultura, entre outros, mas que
em cada localidade ndo se fizesse uma distingdo entre a cidade e o campo em
relacdo a conhecimento geral. Do mesmo modo, que essa escola nao se
diferenciasse em horario de estudos, sendo na cidade horas a mais que no

campo e que ainda esta fosse ofertada se possivel ao longo do dia, por isso sua
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proposta de uma escola integral, mas se ndo pudesse que ao menos funcionasse
adequadamente em periodos como de manha e a tarde, exemplos de questédo
bem discutidas na atualidade.

Diante de tudo que Almeida Janior traz, ele tenta levar a publico como o
governo e as pessoas pensavam em todos 0s outros ramos da educagdo, mas
ndo olhavam para a educacdo primaria que ndo tinha investimentos, prédios
suficientes, professores com boa formacéo. Qualquer nacdo em desenvolvimento
reconhecia a importancia do cuidado com a educacdo, e o Brasil, que tanto
buscava se desenvolver, ndo via onde estava 0 ponto que possibilitava o atraso
de seu desenvolvimento, a educacdo e mesmo com todas as medidas
governamentais que nao foram suficientes na tentativa de amenizar o0s
problemas, que ndo foram resolvidos, além disso, se preocupou com a educacao
priméria depois de ter a percepcdo do tamanho do problema que a assolava e de
reconhecer a importancia dela para a nacionalizacéo.

Ao olharmos para isso € que pensamos que a educacao brasileira continua
em descuido e descaso. Se naquele periodo da década de 1930 a 1950 o
problema maior era com a educacao primaria, atualmente tudo se inverteu, o
descuido e descaso tém aumentado em cada década e hoje os notamos nao
somente na educacdo primaria, mas no ensino fundamental e no médio, nas
universidades, ndo ha investimentos financeiros e, quando existem, sao
insuficientes, se naquele periodo se questionava que eram insuficientes a
porcentagem que se pedia girando em torno da casa dos 20%, atualmente se luta
para receber uma porcentagem de investimento menor que aquela recebida nas
décadas anterior, cada vez menos se reconhece a importancia fundamental da
educacao para o desenvolvimento social como um todo, mas cada vez se investe
menos, se investe em formacgdes rapidas e técnicas.

O que Almeida Junior diagnosticou sobre a educacao primaria é relevante
e atual, a educacédo priméria é base de todos os outros ramos de ensino. O que
esse educador buscava evidenciar, para a educacdo enquanto publica,
democratica, integral e comum, continua sendo a luta de hoje, uma educacao
acessivel e sem distincdo social, que construisse uma nacao brasileira, pois o
projeto de nacdo se remetia a fazer do pais um lugar bom, desenvolvido e que

nele circulasse ideias e cultura propria.
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Muitos hdo de se questionar o porqué de nos referirmos a Almeida Junior
como um intelectual em sua fungéo social a partir da conceituacao estabelecida
por Grasmci, pois olhamos que o intelectual atua em varios espacos da sociedade
e em diferentes atividades e em modos variados na historia, no caso de Almeida
Junior foram cinco décadas atuou, participando e defendendo a educacdo de
modo continuo nas func¢des sociais de defender, estudar e divulgar préticas
educacionais, engajado na divulgacdo e promocdo da cultura, ou seja, na
divulgacdo e na luta por uma educacdo essencialmente publica e democratica,
defendendo a educacgdo priméria e, com isso, buscando o reconhecimento da

mesma:

E, do comégo ao fim — como fundo musical constante e
invariavel —, ensino, ensino, sempre ensino.

Se me fésse dado recomecar, eu teria prazer em repetir 0s
mesmos caminhos. A viagem, até aqui continua fascinante,
pois a escola, para o0 meu gosto, mantém-se pitoresca.
Tanto que agradeco aos homens do meu Estado e aos do
meu pais — e também aos dos paises estrangeiros que me
convidaram — essa maravilhosa série de oportunidades com
gue espontaneamente me favoreceram, para que eu
pudesse observar, estudar, discutir, exercitar a minha
atividade. (ALMEIDA JUNIOR, 1950, prefacio).

Almeida Junior foi um importante educador brasileiro, seus escritos trazem
a realidade de uma época que ndo mudou muito, se teve varios avancos e
mesmo com as conquistas obtidas em longo prazo, ainda continua mostrando a
educacdo em descaso no pais. A tematica ndo se esgota aqui, ela se renova a
cada descoberta e redescoberta, mostrando que podemos ir mais além as
investigacdes e que o passado ndo € base para entendermos o presente, mas um
meio de investigacdo e andlise para a busca da compreensdo dos meios que
levaram a educacéo a ser o que hoje €, bem como tudo aquilo que ela foi, tem
sido e sera futuramente.

Uma reflexdo atual necessaria que de tempos em tempos mostra que nao
devemos esquecer as lutas do passado na busca por uma educac¢do democratica,
que seja valorizada pela consciéncia publica e politica, que os mesmo erros do
passado ndo sejam cometidos no presente e que ndo demoremos em olhar para

a educacédo e vé-la como o elemento essencial para o pais, para a formacédo do
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cidaddo e do trabalhador. Que isso seja um exemplo para que, a cada década,
sejam aperfeicoados a educacao e seu ensino a cada geracgao, seja isso em nivel
de ensino primario, secundario ou superior, como dizia o filosofo Immanuel Kant,
o homem é aquilo recebeu de educacao, as geracdes devem buscar aperfeicoar e
desenvolver a educacéo e esta por sua vez comeca desde a infancia. A educagéo
é fundamental e € uma das tarefas mais arduas que o homem recebeu é
exatamente educar (KANT, 1999). Quando refletimos isso pensamos em todas as
questdes que a cerca a cada geracdo, € por isso e tanto outros motivos que
destacamos o que Almeida Junior escreveu: “Mas nem por isso desanimemos. Se
em matéria de educagcdo as camaras representativas brasileiras erraram durante
doze anos, muito mais se errou, em longuissimo periodo, a ditadura que as
precedeu [...]”. (ALMEIDA JUNIOR, 1959, prefécio).
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APENDICE A

TABELA REVISAO BIBLIOGRAFICA

As tabelas abaixo apresentam os resultados obtidos no levantamento de
revisdo bibliografica, a partir de estudos e publicacdes especificas referentes a
Almeida Janior e tematicas relacionadas a producdo especifica dele. Os
resultados encontram-se em ordem cronoldgica de publicagdo para cada item
diferenciado.

Durante a revisdo bibliografica ndo se obteve resultados para a categoria
dissertacdo. Isso ndo significa que ndo exista nenhuma producdo, mas até o
momento desta revisao e a partir das bases de dados da CAPES nao se obteve

resultados. Ao final das tabelas encontra-se a sintese da Reviséo Bibliografica.



TESES
Tipo Titulo Autor Orientador | Ano | Areado Linha de IES Palavras-chave
Conhec. Pesquisa
Cap. Almeida Junior B
EDUCACAO .
CAPITULO | Tese: Intelectuais, Estado | Raquel P. C. | Mauricio 1990 UNICAMP Igg&iﬁ“gff
DE TESE DE | e Educagao: Revista Gandini Tragtenberg (Outras éareas: Estago '
DOUTORAD | Brasileira de Estudos Fundamentos
O EM Pedagdgicos (1944-1952). da Educacéo e
EDUCACAO | p.411 Histéria da
Educacéo)
Antonio F. de Almeida
Passagens da trajetdria de EDUCACAO Janior; Secretaria da
LIVRE — Antonio F. de Almeida Raquel P. C. 2005 Politica e UNICAMP | Educacéo do Estado de
DOCENCIA Junior na educagao Gandini (Outras areas: | Administracdo | Faculdade | S&o Paulo; Trajetoria —
paulista: do Intelectuais e Educacional educadores brasileiros;
patrimonialismo a escola Memoéria da de Universidade de S&o
republicana. p.207 Educacao no Educagdo | Paulo; patrimonialismo;
Brasil) Administracdo da
Educacéo Publica
Aspectos histéricos do EDUCACAO : TR
DOUTORAD | ensino juridico da Marta Cilene | Raquel P. C. | 2012 Politica e UNIMEP (IjEnsu_wo Juridico; Faculdade
L o ; - e Direito do Largo de Sao
O EM B Faculdade de Direito do de Sousa Gandini (Outras areas: | Gestdo da Francisno:
EDUCACAO Largo Qe _Sa~o Franmsco_e e_dut;ggao, Educacéo Antdnio E. de Almeida Jr.
a contribui¢céo de Antonio historia da
F. de Almeida Jr. para a educacao,
sua histéria. p.165 politica
educacional)
DOUTORAD Praticas administrativas de | Silvia Vallezi | André Luiz Inicio | EDUCACAO Expanséo do ensino;
O EM Almeida Janior e a Fulachio Paulilo 2015 UNICAMP | Administracdo do ensino;
EDUCACAO expansao do ensino no Politicas educacionais

EM
ANDAMENTO

Estado de Sao Paulo entre
1935 e 1938,
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LIVROS, CAPITULOS E VERBETES

Tipo Titulo Autor Ano Livro Org. Local/Editora
Intelectuais, Estado e
CAPITULO DE LIVRO | Almeida Janior. Raquel P. C. 1995 Educacéo: Revista Campinas/SP:
Gandini Brasileira de Estudos Editora da Unicamp
Pedagdgicos (1944-
1952).
Antonio Ferreira de Dicionario de
VERBETE Almeida Junior. Raquel P. C. 1999 Educadores no Brasil: Rio de
Gandini da Coldnia aos dias Janeiro/Brasilia:
atuais. UFRJ/MEC-INEP
Maria de Lourdes
Antonio Ferreira de Dicionério dos Albuquerque Favero; | Rio de Janeiro:
VERBETE Almeida Junior. Raquel P. C 2002 Educadores no Brasil. | Jader de Medeiros UFRJ/MEC-INEP-
Gandini Brito Comped
Almeida Junior. Colecdo Educadores Fundacéo Joaquim
LIVRO Raquel P. C. 2010 MEC Nabuco - MEC Recife: Editora
Gandini Massangana
Disponivel no Dominio
Publico
Antonio Ferreira de
Almeida Junior e a Reformas Maria Elisabeth
CAPITULO DE LIVRO administracdoo da Raquel P. C. 2011 educacionais: as Blanck Miguel, Campinas/SP;
Gandini manifestaces da Diana Goncalves Uberlandia/MG:

Diretoria do Ensino do
Estado de Sao Paulo
(1935-1938).

Escola Nova no Brasil
(1920-1946)

Vidal;
José Carlos Souza
Araujo.

Autores Associados;
EDUFU
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TRABALHOS COMPLETOS E RESUMOS

174

Tipo Titulo Autor Ano Evento Local Link Anais
RESUMO Almeida Junior: Posi¢éo Raquel P. C. Il Congresso ibero-Americano Campinas, SP: UNICAMP Na&o disponivel
Liberal em Educacgéo*. Gandini 1994 | de Historia da Educacao
Latino-Americana
RESUMO Almeida Junior e a Raquel P. C. | 2000 | I Congresso Brasileiro de Rio de Janeiro: Sociedade Nao disponivel
Escola Priméria*. Gandini Histoéria da Educacgéo Brasileira da /Historia da Educagéo
Aspectos da Contribui¢do Seminario Nacional: Niteréi, RJ: Faculdade de Educagéo N&o disponivel
de Almeida Junior parao | Raquel P. C. | 2001 | Democracia e Construcéo do - Universidade Federal Fluminense
RESUMO pensamento Gandini Publico no Pensamento
Educacional: A defesa da Educacional Brasileiro
escola priméaria*.
Almeida Junior e a Il Congresso Brasileiro de Natal, RN: Sociedade Brasileira de http://sbhe.org.br/novo/congresso
TRABALHO | criagdo da Universidade Raquel P. C. | 2002 | Histdria da Educacéo - Histdria da Educacéo s/cbhe2/pdfs/Tema4/0421.pdf
COMPLETO | de Sao Paulo. Gandini Histdria e Memdria da
Educacéo Brasileira
Higienismo e
TRABALHO | construcdes escolares na | Luciana M. 2007 | VIII Congreso Iberoamericano | Buenos Aires, ARG: Sociedad N&o disponivel
COMPLETO | década de 1930: a Viviani de Historia de la Educacion Argentina de Historia de la
atuacao de Almeida Jr. Latinoamericana Educacion
no movimento
educacional renovador
de S&o Paulo (Brasil)*.
Estratégias do impresso Geisiele da 15° Simpdsio Internacional de https://uspdigital.usp.br/siicusp/cd
RESUMO e projetos de intervencdo | Silva 2007 | Iniciagdo Cientifica da USP OnlineTrabalhoVisualizarResumo
social: a participagéo de Marchan Universidade de S&o Paulo ?numerolnscricaoTrabalho=1642

Almeida Janior em
eventos cientificos.

&numeroEdicao=15
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Almeida Jr. e a producéo

de modelos paulistas de Luciana M. 2008 | V Congresso Brasileiro de Sergipe:Universidade Federal de http://www.sbhe.org.br/novo/congr
TRABALHO | ensino higiénico e Viviani; Historia da Educacéo Sergipe; essos/cbhe_2008/trabalho_compl
COMPLETO | renovador: participa¢do Geisiele da Aracaju : Universidade Tiradentes eto.php?id=843

em encontros cientificos Silva

das décadas de 1920 a Marchan

1940.

Divulgacéo e

implementacéo de Luciana M. 2008 | VII Congresso Luso-Brasileiro | Porto; Séo Paulo: SPCE; ANPEd; http//web.
TRABALHO | preceitos renovadores de | Viviani; de Historia da Educacao SBHE letras.up.pt/7clbheporto/
COMPLETO | ensino: a atuagéo de Natalia de trabalhos_finais/eixo1/IA1376.pdf

Almeida Jr. como gestor Lacerda Gil

do ensino de Séo Paulo

(1935-8).

A expanséo e a eficiéncia
TRABALHO | da escola priméaria Luciana M. 2009 | IX Congresso Iberoamericano Rio de Janeiro: UERJ N&o disponivel
COMPLETO | paulista: atuagdo e Viviani; de Histoéria da Educagéo

posicionamentos de Latino-Americana

Almeida Jr. a partir de

estatisticas oficiais*

Aspectos da contribui¢éo 92 Mostra Académica Séo Paulo: UNIMEP http://www.unimep.br/phpg/mostra

de Almeida Junior para a | Marta Cilene | 2011 | UNIMEP: 9° Congresso de academica/anais/9mostra/5/131.p
TRABALHO | histéria do ensino juridico | de Sousa P6s-Graduagéo. Tema: df
COMPLETO | da Faculdade de Direito Ambiente e Sustentabilidade

do Largo de Séo

Francisco.

A universalizagao do Cristiane 2014 X ANPED SUL Santa Catarina: UDESC xanpedsul.faed.udesc.br/arq_pdf/

TRABALHO ensino primario no Brasil | Silva Mélo 1480-0.pdf
COMPLETO na perspectiva de

Almeida Junior (1948-
1960)
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TRABALHO
COMPLETO

O ensino paulista na

imprensa periédica entre
1935 e 1938: noticiario
sobre a administra¢éo de
Almeida Junior

Silvia Vallezi
Fulachio

2015

VIII Congresso Brasileiro de
Histéria da Educacéo

Parana: UEM

http://8cbhe.com.br/media/doc/da
df8ec11f9288a329244a516b3bca
58.pdf

*Foram encontrados registros, mas os anais néo foram localizados.




REVISTAS E ARTIGOS

177

Revista Titulo Ano Autor Local Link
Homenagens os novos professores Biblioteca Digital de Obras
Revista Faculdade de catedraticos: Antonio Ferreira de Almeida Raras e Especiais da USP/acervo
Direito da Universidade de | Junor: professor catedratico de Medicina 1941 Faculdade de Direito da Sao Paulo: USP original
Séo Paulo Legal Universidade de Séo http://obrasraras.sibi.usp.br/xmlui/han
Setembro-Dezembro Paulo dle
Vol. XXXVI - FASCS. IlI /123456789/3117
Em homenagem ao jubileu de ensino dos
Revista da Faculdade de professores Gabriel José Rodrigues de Biblioteca Digital de Obras
Direito da Universidade de | Rezende Filho, Mario Masag&o, Lino de 1954 Faculdade de Direito da Séo Paulo: USP Raras e Especiais da USP/acervo
Séo Paulo Morais Leme, Noe Azevedo, Hondrio Universidade de S&o original
Fernandes Monteiro e Antonio Ferreira de Paulo http://www.obrasraras.usp.br/xmlui/ha
Vol. XLIX Almeida Junior ndle/
123456789/3133
Faculdade de Direito da In memoriam professor emérito Antonio Jodo Baptista de O. e Séo Paulo: USP www.revistas.usp.br/rfdusp/article/do
Universidade de S&o Ferreira de Almeida Junior 1971 Costa Junior wnloa/
Paulo 66616/69226
http://www.academiamedicinasaopaul
Academia de Medicina de | Biografia de Antonio Ferreira de Almeida [197-?] | Helio Begliomini Séo Paulo: USP o.org.br/biografias/305/
Sé&o Paulo Junior. BIOGRAFIA-ANTONIO-FERREIRA-
DE-ALMEIDA-
JUNIOR.pdf
Artigo em periodico A expanséo e a eficiéncia da escola rural em Luciana Maria Viviani;
S&o Paulo: atuacao e posicionamentos de 2011 Natalia de Lacerda Gil Rio Grande do Sul: | http://seer.ufrgs.br/index.php/asphe/ar
Histdria da Educacéo Almeida Jr. a partir de estatisticas oficiais. UFPel ticle/view/20355/12315
Vol.15
Artigo em periodico Antonio Ferreira de Almeida Janior no http://www.saberesemperspectiva.co
Saberes em Perspectiva ambito das discussbes sobre a 2014 Ana Hiroko Aoke Bahia: UESB m.br/index.php/saberesemperspectiv
Revista Multidisciplinar em | democratizagéo. a/article/view/94/pdf_28
Ciéncias Humanas
Texto em Homenagem Professor Almeida Junior Céamara Municipal http://camarajoanopo“S_sp_gov_br/arq
ao dia do professor 2015 Marta Cilene de Sousa de Joanopolis

uivos/conteudo/anexos/13.pdf




PESQUISAS (OUTROS)
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Natureza Titulo Descricao Ciclo/ Orientador/ Académico | Local Agéncia
Situacéo Coordenador Financiadora
Estratégias do O projeto tem como foco uma importante
impresso e projetos | personalidade para a area educacional e USP —
PESQUISA de intervenc&o cientifica: Almeida Jr., atuante na area médica, | 2005-2008 | Luciana M. Viviani | N&o informado | USP Pro-Reitoria de
social: a atuag&o juridica e educacional desde a década de 1920 | Concluido Graduagédo —
de Almeida Jr. até os anos 60 do século XX. Bolsa.
Estratégias do Essa pesquisa pretendeu evidenciar a atuacao
impresso e projetos | de Almeida Janior na producdo de estratégias Pro Reitoria de
INICIACAO de intervencéo do impresso, em relacdo a movimentos de | 2007-2008 | Luciana M. Viviani | Geisiele da USP Pesquisa da USP
CIENTIFICA social: a atuagéo intervencgdo social ligados a area educacional a | Concluido Silva Marchan - Bolsa.

de Almeida Jr. em
eventos cientificos

partir da década de 1920. A intencdo foi
analisar sua participacdo nos principais eventos
cientificos destinados a debater os temas
educacionais. Pretendeu-se também identificar
as formas de associagdo, sobreposicdo e/ou
interferéncia que essas estratégias tiveram com
aquelas presentes no campo higienista e
eugenista, sempre em relacéo ao
disciplinamento e organizacdo do ambiente
escolar.
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SINTESE DA REVISAO BIBLIOGRAFICA

Para tanto, destacamos os estudos realizados por Gandini. Sua Tese de
Doutorado (1995) intitulada: “Intelectuais, Estado e Educagao: Revista Brasileira
de Estudos Pedagodgicos (1944-1952)”, por meio do qual a autora analisa os
intelectuais que mais publicaram na Revista nos primeiros anos, esse estudo
contém um capitulo dedicado a Almeida Janior, que teve por objetivo estudar o
pensamento de intelectuais brasileiros a respeito da educacéo, suas perspectivas,
pressupostos tedricos e politicos.

Gandini (2005) aprofundando os estudos sobre Almeida Junior em sua Tese
de Livre — Docéncia intitulada: “Passagens da trajetoria de Antonio F. de Almeida
Junior na Educacao paulista: do patrimonialismo a escola republicana”, na qual a
autora fez o estudo de alguns aspectos da trajetéria de Almeida Juanior na
educacdo no periodo especifico de 1920 a 1938 nas suas participagbes em
cargos administrativos e publicos e de 1923 a 1958 sobre seus escritos. Com
isso, Gandini publicou um livro: “Almeida Junior” (2010) que pertence a Colecao
Educadores do Ministério da Educacdo e Cultura, trazendo as mesmas ideias
centrais da Tese de Livre-Docéncia.

Gandini (2011) dedicou um capitulo exclusivo sobre Almeida Junior: “Antonio
F. de Almeida Junior e a administracdo da Diretoria do Ensino do Estado de Séo
Paulo (1935-1938)”, Almeida foi signatario do Manifesto da Educacdo Nova de
1932, com isso a autora buscou estuda-lo em suas praticas administrativas
durante o periodo que circulava de forma acentuada os ideais renovados entre 0s
educadores brasileiros. O capitulo encontra-se no livro “Reformas educacionais:
as manifestacdes da Escola Nova no Brasil (1920-1946)", organizado pelos
autores Maria Elisabeth Blanck, Miguel Diana Golcalvez Vidal e José Carlos
Souza Araujo.

Dentro da perspectiva educacional, a Tese de Doutorado de Sousa (2012),
intitulada: “Aspectos do ensino juridico da Faculdade de Direito do Largo de Séo
Francisco e a contribuicdo de Antbnio F. de Almeida Jr. para a sua histéria”, sob
orientacdo de Gandini, 0 estudo consistiu numa pesquisa histérica, tratando-se do

ensino superior, em especial ao ensino juridico. O objeto de estudo foi a
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Faculdade de Direito do Largo de Sao Franscisco, complementando com a
contribuicdo de Almeida Junior que foi professor na Faculdade.

Além dos estudos que destacam a atuacdo e posicao de Almeida Janior,
destacam-se os trabalhos realizados e publicados em artigos. Viviani e Gil (2011)
realizaram um estudo publicado na Revista Historia da Educac¢do (RHE- UFpel),
intitulado: “A expanséo e a eficiéncia da escola rural em S&o Paulo: atuagdo e
posicionamentos de Almeida Jr. a partir de estatisticas oficiais”, as autoras
discutiram os discursos de Almeida Janior sobre o ensino rural nas décadas de
1930-1940.

Outro estudo, realizado por Aoke (2014) publicado na Revista Histéria da
Educacdo, e Saberes em Perspectivas: Revista Multidisciplinar em Ciéncias
Humanas (UESB), intitulado: “Antonio Ferreira de Almeida Junior no ambito das
discussdes sobre democratizagédo”, autora buscou estudar o periodo de 1957-
1958 sobre a atuacao de Almeida Junior diante da expansdo das escolas e do
ensino secundario em Sao Paulo, no momento de expansao da escola secundaria
e diante disso as acepc¢des do educador em relacdo ao ensino.

Tais trabalhos se vinculam as novas perspectivas histéricas, entretanto,
uma pesquisa recente de Mélo (2016) em sua tese de doutorado intitulada:
“Condicdes, Impasses e Perspectivas do Ensino Primario Brasileiro no Processo
de Elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 4.024/61
(1948 a 1961)” buscou na perspectiva de Almeida Junior e de sua participagcao na
construcdo da LDB a qual destacou o ensino primario, o trabalho se faz
importante para as pesquisas na histéria e historiografia da educacéo e buscou
trabalha-lo a partir da concepcéo tedrico-metodolégico do materialismo histérico.

A respeito das demais producbes existentes que englobam trabalhos
completos e resumos publicados em anais de eventos, apesar de todos
possuirem como teméatica a educacao, estes devem ser considerados no estudo
da Historia da Educacédo e ndo foram descartados durante a revisao de literatura,
porém, ndo se contemplam em estudos aprofundados, portanto, ndo se fazem

presente nesse exposto.
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APENDICE B
ANTONIO FERREIRA DE ALMEIDA JUNIOR

Principais informacdes: vida, livros e atividades.
Ano Atividades

1892 — Nascimento em oito de junho de 1892, na cidade de Joandpolis em
Séo Paulo;

1905 — Concluiu o ensino primario em Joandpolis, sendo alfabetizado por sua
tia Bruna Caparica Filha. Comeca os estudos no segundo Grupo Escolar do
Bras, na capital do Estado de Sao Paulo;

1906 — Ingressou na Escola Normal da Praca da Republica;

1909 — Recebe o diploma de professor normalista;

1909 — Recebeu os seguintes prémios: “Pereira Barreto (Quimica e Fisica) e
Rio Branco (Historia do Brasil)”;

1910 — Tornou-se professor primario da Escola Isolada da Ponta da Praia em
Santos, na Escola Modelo Isolada e na Antiga Escola Complementar, em S&o
Paulo;

1911/1915 — Lecionou como professor de francés na Escola Normal de
Pirassununga. Almeida Junior atuou tanto no magistério publico como no
privado;

1913 — Viajou pela Europa visitando a Francga e outros paises. Em Paris, teve
contato com o professor George Dumas;

1915/1919 — Foi professor na escola noturna para meninos operarios no
Instituto Disciplinar de S&o Paulo;

1917 — Iniciou o estudo de Medicina na Faculdade de Medicina e Cirurgia de
Sao Paulo e vida politica na Liga Nacionalista, juntamente com os estudantes
de Direito, Medicina e Engenharia;

1919/1920 - Foi auxiliar do Diretor Geral do Ensino da Secretaria da
Educacao do Estado de Séo Paulo;

1920 — Colaborou na Reforma da Instru¢cdo Publica realizada por Sampaio
Déria, no Estado de Sao Paulo, no qual foi o responsavel pelo recenseamento
escolar;

1920/1930 — Foi professor de Biologia e Higiene da Escola Normal do Bras;

1921 — Concluiu a graduacdo em Medicina na Faculdade de Medicina e
Cirurgia de Sao Paulo, com o trabalho “O Saneamento pela educagao”;

1922 — A partir deste ano representou o Estado de S&o Paulo em varios
Congressos brasileiro de Educacdo, Higiene e a Protecdo a Infancia, e,
representou o Brasil em varios Seminarios Internacionais, como o Congresso
em Lima, no Peru;

1922 — Livro * “Cartilha de Higiene”;

1922 — Casou-se com Maria Evangelina de Almeida Cardoso, com quem teve
um filho;

[19267?] — Colaborou com a fundacdo do Liceu do Rio Branco, colégio
particular no Estado de S&o Paulo;

% As obras que aqui se encontram indicadas, compdem entre todas as obras do autor

principais, referentes sobre Medicina e Educagéo, visto que, Almeida Junior atuou nestas areas.

as



182

1926 — Depds no Inquérito para o jornal O Estado de S. Paulo, promovido por
Fernando de Azevedo;

1927 —Livro “Nocdes de Puericultura”;

1928/1934 — Foi o diretor do Liceu do Rio Branco (escola particular), assim
como professor de Quimica, Fisica e Historia Natural;

1928 — Professor Livre Docente de Medicina Legal da Faculdade de Direito de
Séo Paulo do Largo do S&o Francisco, tornando-se em 1941, professor
catedratico;

1931 - Foi transferido da Escola Normal do Bras para o Curso de
Aperfeicoamento do Instituto de Educacao de Séo Paulo;

1931 — Livro “Biologia Educacional: no¢des fundamentais (com 22 edicdes,
publicada até 1969);

1932 — Signatario do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova;

1933 — Atuou como professor de Biologia Educacional no Instituto de
Educacdo de S&o Paulo. Nesse mesmo ano, era chefe do servico médico
escolar de S&o Paulo, também colaborou na elaboracdo do cdédigo de
educacao de Sao Paulo junto com Fernando de Azevedo;

1933 — Membro da comissdo de Otavio de Carvalho respectiva a criacdo da
Escola Paulista de Medicina, no qual anos depois se tornou professor emeérito;

1934 —Colaborou na Comisséo de criacdo do anteprojeto da Universidade de
Séo Paulo — USP;

1934 — Livro “Escola Pitoresca” (12 edi¢cdo, outras duas edigcbes foram
lancadas em 1951 e 1966);

1935 — Membro da comissao de estudos preliminares sobre o Plano Nacional
de Educacédo durante a diretoria do ministro Gustavo Capanema,;

1935/1938 — Diretor de Ensino da Secretaria da Educacao do Estado de S&o
Paulo, nos governos de Armando Sales e Cardoso de Melo Neto. Destro deste
periodo publicou os Anuarios do Ensino do Estado de Sao Paulo;

1935/1936 — Publicacédo de dois Anuarios do Ensino do Estado de Séo Paulo,
organizados por Almeida Janior;

1942 — Diretor do Colégio Visconde de Porto Seguro (ex-escola alema);

1944 — Membro do Conselho Penitenciario de Sdo Paulo;

1944/1952 — Um dos autores que mais publicou na Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos;

1945/1946 — Secretario da Educacéo e da Saude Publica;

1947 — Participou como relator geral da comisséao de estudos das Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB 4.024/61), elaborada por Clemente Mariani,
entregando o relatorio em 1948 e presidiu juntamente subcomissédo do Ensino
primario. O debate da LBD durou cerca de 13 anos.

1949 — Tornou-se membro do Conselho Nacional de Educacéo;

1950 — Candidato a deputado federal pelo partido Unido Nacional Democratica
— UDN, mas néo se elegeu;

1951/1954 — Participou da politica, como presidente UDN;

1953 — Membro da Comissdo de Assisténcia Técnica do Ministério da
Educacao;

1953 — Visita ao Parana, Universidade Federal do Parana — UFPR, a convite
do reitor da USP, professor Ernesto Leme, para proferir uma conferéncia sobre
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o Projeto Clemente Mariani — Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
Entretanto, falou sobre “o que fazer enquanto se esperava pela nova lei’;

1956 — Livro“Problemas do Ensino Superior”;

1956 — Proferiu uma conferéncia no Congresso Estadual de Educacado
Primaria, em Ribeirdo Preto, S&o Paulo;

1956 — Componente da delegacédo na Conferéncia Regional sobre Educacao
Gratuita e Obrigatoria, promovida pela UNESCO na capital do Peru;

1957 — Segunda visita ao Parana na UFPR a convite do reitor desta, professor
Flavio Lacerda, proferindo a conferéncia sobre “Diretrizes e Bases que ainda
se esperava”’. No mesmo ano, foi publicado, de sua autoria, o folheto sobre a
conferéncia intitulado como “A Propdsito da atualizagdo do Projeto de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional”. O folheto se encontra disponivel no
acervo do Circulo dos Bandeirantes — PR;

1957 — Recebe o prémio Educacédo Visconde de Porto Seguro (Fundacéo
Visconde de Porto Seguro);

1957 — Recebe o prémio Grande Oficial da Ordem Nacional do Mérito
Educativo (Governo Federal);

1959 — Signatério do Manifesto dos Educadores (Mais uma vez convocados);

1959 — Livro “E a escola primaria?”;

1962 — Membro do Conselho Nacional e do Conselho Federal de Educacao.
Pouco tempo depois, aposentou-se com setenta anos de idade, apés
cinquenta anos de continua atuacao;

1965 — Livro “Sob as Arcadas”;

1970 — Recebe o prémio Moinho Santista setor Educacéao;

1971 — Faleceu em gquatro de abril, em S&o Paulo, com quase setenta e nove
anos de idade.

Outras informacdes relevantes

Almeida Junior recebeu durante sua atuacdo, em meio sua trajetoria
académica e politica, homenagens e prémios. Seu nome foi honrado como
Patrono da Quarta Cadeira da Academia Paulista de Psicologia; Patrono da
Décima Sétima Cadeira da Associacdo de Funcionarios Publicos do Estado de
Séo Paulo; foi nome de uma escola publica no Guaruja e no Jardim Tajereba e
nome de uma rua no bairro Vila Guarani, em Sao Paulo.
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ANEXO A

ANTONIO FERREIRA DE ALMEIDA JUNIOR (1892-1971)

A foto de Almeida Junior datada por volta de 1970.
(Acervo de Luiz Alvaro Ferreira de Almeida)

A imagem também se encontra disponivel em:
<http://www.academiamedicinasaopaulo.org.br/biografias/305/BIOGRAFIA-
ANTONIO-FERREIRA-DE-ALMEIDA-JUNIOR.pdf>. Acesso em: 10 mar. 2015.
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ANEXO B

RELATO SOBRE ALMEIDA JUNIOR
Minhas lembrancas sobre meu avo®.

Vou descrever brevemente alguns aspectos gerais da familia, para
circunstanciar e colher um melhor entendimento da maneira de ser de meu avo.
Minha av6 Evangelina e meu avo Almeida (era assim que o chamavamos) tiveram
apenas um filho, chamado Roberto Luiz Ferreira de Almeida. Como filho Unico, o
amor e os cuidados exagerados de minha avé renderam-lhe mimos e algumas
privagées. Eram poucos os amigos autorizados a frequentar a casa. Os lagos
afetivos eram intensos e meu pai assegurou a ela todos os cuidados e atengdes
necessarios até o fim de sua vida.

Dessa forma, a casa da mae era visitada quase que diariamente, mesmo
depois que meu pai casou-se com minha mae, Maria Helena. Assim, eu e meu
irm&o Roberto Luiz Jr (chamado de Tui) viviamos enfiados la na casa de nossos
avos e, posso assegurar, era uma convivéncia bastante difici. Minha méae e
minha avé ndo se entendiam ja que ambas eram bastante geniosas e isso era
agravado pela doenca de minha avo: ela era alcodlatra. Nado sei bem como a
doenca se desenvolveu, mas o certo € que praticamente ditava o comportamento
de toda a familia.

Com o tempo o casamento dos meus pais se deteriorou e eles separaram-
se. Por ser promotor publico e conhecer muitas pessoas do meio, meu pai
conseguiu a guarda dos filhos e n6s fomos morar na casa dos nossos avos.

A doenga de minha avo afetava violentamente meu avd, chegando a
determinar o ritmo de vida dele. Levantava-se muito cedo, la pelas 5 da manha.

Tomava solitariamente o seu café com pao amanhecido (pois o pao fresco ainda

% O relato foi escrito por Luiz Alvaro Ferreira de Almeida, neto de Almeida Junior, foi encaminhado
por e-mail quando pedi para que contribuisse com a pesquisa relatando um pouco da convivéncia
que teve com o avd, de maneira a dizer como o via e seus ensinamentos. Foi solicitado que se
sentisse a vontade para nos contar o que quisesse. Luiz Alvaro autorizou o uso e publicagéo deste
relato na dissertacéo.
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ndo havia chegado) e entrava em seu escritério na frente da casa. De 14 s6 saia
para almocar. Era o Unico momento do dia em que a familia se reunia.

E ele aproveitava a ocasido para nos educar. Modos a mesa, educacéo no
tratamento (por favor, por gentileza, com licenca, etc...), evitar desperdicios,
conversar em tom educado, etc. Ele o fazia com muita gentileza, sem nenhuma
aspereza. Era também o momento de certos ensinamentos académicos. Muitas
vezes 0 almocgo decorria quase que somente em francés, seu idioma predileto.

Amava recitar as fabulas de La Fontaine, especialmente a Cigarra e a
Formiga, em francés, mas levando-nos a compreender pouco a pouco O
significado das palavras. Ele desenvolvera o “método direto” de ensino junto aos
seus alunos, quando lecionava francés. Era muito interessante, uma espécie de
maiéutica, sei hoje.

Quando meu pai participava do almogo, 0 que nao era raro, conversavam
sobre tudo, e de uma forma que me deixava aparvalhado, ambos possuiam uma
cultura gigantesca e sorviam-se mutuamente. Terminada a refeicdo recolhia-se
para uma rapida soneca e em seguida voltava para o escritorio e la permanecia
até anoitecer. Fazia uma pequena refeicdo, tomava seu banho e ia dormir. La
pelas 19 ou 20 hs.

Essa rotina fazia com que evitasse conviver com minha avé embriagada, ja
que ela o fazia a noite. Quase toda noite. Por vezes, ante as reclamacdes
embriagadas, chorosas e barulhentas de minha avo, ele se levantava, vinha até o
meio da sala e dizia-lhe: - Filha, pare com isso. Nao grite, por favor, tenha
compostura. Depois tristemente se recolhia.

Ele a tratava de “filha” e ela o tratava de “pai”. Ele fora professor dela, na
escola normal. Ndo me lembro de afeto entre ambos. Contaram-me mais tarde
que minha avé fora uma moca muito alegre, com muitas amizades, mas conviver
com uma pessoa ocupada, uma pessoa publica, que dava muito mais importancia
aos estudos do que a convivéncia pessoal, teria ido pouco a pouco roubando-lhe
a alegria, tornando-a uma pessoa amarga e doente. N&o sei se procede a

analise, mas é possivel.

O ESCRITORIO
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O escritorio do meu avd era o seu verdadeiro lar. As estantes de livros
contornavam todo o comodo e n&do havia vagas aparentes, tanto eram oS
volumes. Na parte de cima das estantes eram enfileiradas caixas de madeira
envernizadas e numeradas em dourado. Nelas ficavam as revistas e magazines.

Duas escrivaninhas com cadeiras confortaveis, mas simples, de madeira e
estofados comuns. A sua frente mais 4 cadeiras para receber os visitantes e
conversar. Sobre o tampo da escrivaninha em que ele trabalhava (a outra era
reservada para meu pai) havia uma caixa de madeira com fichas. Ali eram
listados os livros, suas estantes e prateleiras, com uma organizacdo de
biblioteconomia. Todas as anotagcbes eram a mé&o. Em cada uma das
escrivaninhas tinha maquinas de escrever. Havia no escritério uma unica poltrona
mais confortavel, utilizada por meu avd para suas leituras, que ocupavam muitas
horas do seu dia.

Minhas estantes prediletas (eu tinha acesso ao escritério somente na
auséncia de meu avd) eram as de literatura e enciclopédias. Havia muita coisa
em portugués, mas também em inglés, francés, espanhol, aleméo, etc. Era facil
encontrar todos os grandes classicos ali. Machado de Assis tinha destaque, mas
classicos lusitanos estavam la as pencas. Obras completas de Sheakespeare em
portugués mereciam dois tradutores diferentes. Havia uma original em inglés
(Depois descobri 0 motivo de tantas versées. Era motivo de tanta preocupacao
para ele a doenca de minha avd, que ele realizou varios estudos sobre o tema,
sendo que um deles chamava-se “O alcoolismo no teatro de Sheakespeare”).
Enciclopédias também havia varias: Barsa, Delta Larousse, etc.

Atras das escrivaninhas ficavam os livros de trabalho, digamos assim.
Medicina, Direito, Psicologia. Os de Medicina Legal eram infindaveis e havia
muitos deles em alemdo. Bastavam-me as gravuras nestes casos e eram de
arrepiar: corpos, feridas, tumores, etc.

Lembro-me perfeitamente que eu pensava: sera que ele leu tudo isso?
Entéo escolhia um titulo improvéavel, folneava e sempre encontrava uma anotagéo
dele no rodapé ou nas laterais, além de linhas sublinhadas para destaque.
Durante toda a minha infancia e parte da adolescéncia, 0s Unicos presentes que

recebi de meu avo foram livros, livros e livros.
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A PESSOA DO MEU AVO

O professor Antbnio Ferreira de Almeida Junior era uma pessoa
relativamente alta, mais de 1,80 metros, calvo, voz forte, movimentos tranquilos.
Uma de suas caracteristicas mais peculiares era uma prétese em uma das vistas.
Soube que sofrera um acidente em um laboratorio, tendo tido sua vista atingida
por algum tipo de acido. Ele possuia uma prétese bastante rudimentar para os
padrées de hoje: era uma espécie de olho de vidro, que ele retirava de noite e
colocava numa caixinha ao lado da cama. Algumas vezes ele se esquecia de
colocéa-la pela manha: ai a coisa fica estranha. Era preciso alerta-lo.

Nunca vi meu avo fazer qualquer gesto brusco, violento. O maximo que se
via era a testa franzida e a voz um pouco elevada, mesmo assim era bastante
raro. Metddico em seus hébitos, lia 0 seu jornal Estaddo todas as manhas para
manter-se atualizado. Como era um homem voltado para as Ciéncias, ndo se
importava com as artes. Ndo me lembro de vé-lo apreciando uma musica. Mas
entre os seus livros haviam aqueles dedicados a pinturas. Michelangelo,
Leonardo da Vinci, Goya, Modigliani e até Picasso. Também n&o ouvia radios e
nem assistia a televiséo.

Suas vestes eram bastante simples. N&o era um homem vaidoso com sua
aparéncia. Tinha la os seus trés ou quatro ternos, algumas poucas gravatas e
também alguns poucos sapatos.

Era bastante econbémico em seus habitos: pouco falava ao telefone,
apagava invariavelmente as luzes ao deixar o comodo, fechava torneiras
enquanto esfregava as maos. Seu banho era sempre de chuveiro, pois
considerava que a agua corrente era muito mais higiénica do que a de uma
banheira e, cobrava de todos noés atitudes semelhantes.

Mesmo nao precisando ele preferia utilizar 6nibus aos taxis. Tal luxo era
reservado somente para ocasibfes especiais. Adorava trabalhar, dar aulas,
conversar com todos. Quando recebia visitas em seu escritério passava horas e
horas escutando seus amigos. Era um anfitrido educado, mas as gentilezas

restringiam-se a um cafezinho.
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Depois de aposentar-se compulsoriamente, meu avo continuou a trabalhar
em seu escritorio, escrevendo, lendo, estudando, estudando e estudando. Parece
gue sua maior paixao era aprender.

Quando finalmente adoeceu, vitima de arteriosclerose, sua capacidade
laborativa diminuiu, seus passos encurtaram, sua voz ficou mais baixa. Os jornais
aos poucos foram sendo deixados de lado, as visitas dos amigos diminuindo até
cessarem. As lembrancas recentes foram rareando e as antigas prevalecendo. As
fabulas de La Fontaine recitadas em francés nunca se apagaram de sua memoria.
Ao velo debilitado e tristonho, bastava declamar algumas frases para o sorriso
voltar ao seu rosto.

Ele pouco falava sobre os pais, pelo menos que me lembre. Sei do fato do
pai haver sido prefeito em Joandpolis, onde estive uma vez. As irmas, eram
muitas, iam as vésperas de Natal almocar conosco. Era bem solene: todos se
reuniam em torno da grande mesa da sala de jantar, paramentada com as
melhores loucas, cristais, guardanapos de linho e talheres de prata. Ele chegava,
sentava-se na cabeceira e entdo todos os demais o seguiam. Era bem chato, na
verdade. Quanto aos livros, a grande maioria foi doada para a USP: Faculdade de
Direito do Largo de S&o Francisco e Escola Paulista de Medicina.

Se ndo conheci muito o educador, a pessoa  Sim.
Posso assegurar que a coeréncia e profundidade do educador eram simples

reflexos da honestidade em sua maneira de ser.

ALMEIDA, Luiz Alvaro Ferreira de. Minhas lembrancas de meu avd. S&o Paulo,
2016, 4 f. (Texto digitado).



