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RESUMO

O objetivo desta pesquisa € o de escrever uma histéria e memoaria para a Escola de
Aplicacdo Monsenhor Celso, primeira instituicdo oficial de educacdo infantil do
municipio de Astorga/Pr, com destaque para o curriculo do pré-escolar. O recorte
temporal se fez com base no ano de 1972, periodo de instalacdo do pré-escolar na
Escola de Aplicagdo Monsenhor Celso e o plano curricular em 1974. O recorte
espacial delimita-se ao municipio de Astorga/PR, por ser polo aglutinador de oito
municipios circunvizinhos. A problematica configurou-se a partir dos seguintes
guestionamentos: Como surgiu a Escola de Aplicacdo Monsenhor Celso? Quais
atores sociais atuaram para sua criacdo? Nos primeiros anos de funcionamento
como era a estrutura fisica? Como foi o inicio do pré-escolar nessa instituicdo?
Como ocorria a pratica pedagogica? Qual o curriculo seguido? Para responder
essas questbes foi utilizado como procedimento metodol6égico entrevistas semi-
estruturadas, que se desdobraram como fontes privilegiadas para o desvendar do
problema de pesquisa, 0 que ndo dispensou a analise de outros vestigios, sendo
estes, Ata da Associacdo de Pais e Professores; Processo de Autorizacdo de
Funcionamento; Fichas de Matriculas; Ficha de avaliacdo; Plano Curricular; Arquivos
iconogréficos; Livro memorialistico. A materializacdo da pesquisa esta definida da
seguinte maneira: A primeira se¢do, a introducdo se atenta em apresentar a
finalidade da pesquisa, as fontes de pesquisa, bem como o0s autores que a
fundamentam. As discussdes se inserem no campo da Historia e Historiografia da
Educacao, o amparo teorico pauta-se em Le Goff (1990), Bloch (2001) e Thompson
(2002). A historia do municipio de Astorga, as propostas em torno da Educacéo
Infantil até a Escola de Aplicacdo Monsenhor Celso foi o tema proposto na segunda
secdo. Na terceira secdo, a compreensao da instalacdo do pré-escolar, os atores
qgue vivenciaram o periodo do recorte estabelecido e as praticas pedagodgicas
adotadas pela instituicdo. Na secdo quatro, a intencéao foi conhecer os alunos que
frequentaram a turma do pré-escolar, demonstrando quem esse curso estava
educando. Na quinta sec¢éao, interpretamos o curriculo oficial proposto ao ensino pré-
escolar de 1974. A pergunta chave desta secéo é: qual o curriculo adotado na turma
do pré-escolar da Escola de Aplicacdo Monsenhor Celso em 1974? Para a
discusséo sobre o curriculo autores como Goodson (1995), Silva (1995) e Souza
(2008) contribuiram com o debate. Os resultados da pesquisa permitem afirmar que
a fundacdo e manutencéo da instituicdo em estudo, vivenciou um caminho complexo
€ MOoroso.

Palavras-chave: Curriculo. Historia e Historiografia da Educacdo. Escola de Aplicacdo
Monsenhor Celso. Pré-Escolar. Memoria Educacional/Escolar.
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ABSTRACT

The purpose of this research is to write a history and memory for the School of
Application Monsenhor Celso, the first official institution of early childhood education
in the city of Astorga / Pr, with emphasis on the pre-school curriculum. The temporal
snippet was fulfilled based on the year 1972, the period of pre-school in the
Monsenhor Celso School and the curricular plan in 1974. The spatial snippet is
bounded to the county of Astorga / PR, as it is the hub of eight surrounding
municipalities. The problematic was based on the following questions: How did the
School of Application Monsignor Celso arise? Which social actors acted for its
creation? In the early years of operation how was the physical structure? How was
the beginning of preschool in this institution? How did pedagogical practice occur?
What was the followed curriculum? To answer these questions was used as
methodological procedure semi-structured interviews, which unfolded as privileged
sources to unravel the research problem, which did not dispense the analysis of other
traces, which are: Minutes of the Association of Parents and Teachers; Authorization
Process for Operation; License Plates; Evaluation Sheet; Curricular Plan;
Iconographic Files; Memorial Book. The materialization of the research is defined as
follows: in the first section, the introduction is focused on presenting the purpose of
the research, the sources of research, as well as the authors that support it. The
discussions fall within the field of History and Historiography of Education, the
theoretical support is based on Le Goff (1990), Bloch (2001) and Thompson (2002).
The history of the Astorga county, the proposals around Infant Education up to the
School of Application Monsenhor Celso was the theme proposed in the second
section. In the third section, the understanding of the installation of the preschool, the
actors who experienced the period of the established snippet and the pedagogical
practices which were adopted by the institution. In the section 4, the intention was to
meet the students who attended the preschool class, demonstrating who this course
was educating. In the fifth section, we interpret the official curriculum which was
proposed for pre-school education in 1974. The key question in this section is: What
was the curriculum adopted in the pre-school class of the School of Application
Monsignor Celso in 197472 For the discussion about the curriculum, authors such as
Goodson (1995), Silva (1995) and Souza (2008) contributed to the debate. The
results of the research allow us to affirm that the foundation and maintenance of the
institution under study have experienced a complex and time-consuming path.

Keywords: Curriculum. History and Historiography of Education. School of
Application Monsenhor Celso. Preschool. Educational/School Memory.
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MEMORIAL

Como principio a solidificacdo de um objetivo, proponho-me a conscientizar-
me, sobretudo das dificuldades, duvidas, insegurancas e incertezas que um
mestrado desencadeia. Isso porque, o caminho € intenso e a busca pelo
conhecimento exige empenho, perseveranca, dedicacdo e renuncia. Eis o caminho
percorrido.

Acima de tudo, compreender que o conhecimento é constante e ndo se limita
apenas as apropriacdes de teorias e encaminhamentos metodologicos e que se
constituem por meio de uma série de vivéncias e experiéncias que fizeram, fazem e
fardo parte da minha vida académica e profissional, é essencialmente imprescindivel
para o processo de aprendizagem. Assim, fazer parte do Programa de Mestrado em
Educacédo foi uma escolha, primeiramente pessoal, de inicio eu considerava esse
“sonho” muito distante.

A procura pelo conhecimento inicia-se quando ingressei no Curso Superior,
aos 17 anos de idade, na Universidade Estadual de Maringa, no Curso de Direito. Ao
término do primeiro ano, percebi que as disciplinas concluidas deixavam lacunas,
um vazio que me incomodava e desmotivava. Entdo, movida pelo entusiasmo de
conhecer outro pais (Japdo), uma nova cultura, mesmo sendo descendente, decidi
trancar a matricula na Universidade e ir em busca desse “novo”, que me afastou dos
bancos escolares por 15 anos. Ao retornar ao Brasil, percebi que, apesar de
conhecer e vivenciar diariamente uma nova cultura, sentia-me totalmente
desinformada e, imediatamente, brotou em mim, mais uma vez, o sentimento de ir
ao encontro de conhecimentos que me permitissem compreender e desvendar
aquilo que eu almejava. Decidi retornar a academia. Defrontei-me, porém, com um
fato, que a primeira vista era um obstaculo. Mas, apdés a caminhada, percebi o
guanto foi enriguecedor para minha vida académica e profissional, vamos ao fato:
Ao fazer a escolha de residir em Astorga, cidade do meu esposo, deparei-me com
uma Instituicdo de Ensino Superior que oferecia apenas dois cursos — Administracao
e Pedagogia, acabei optando por cursar Pedagogia, ndo ao acaso.

Minha formacédo aconteceu entre os anos de 2005 a 2008. Confesso que, de
inicio, muitos questionamentos surgiram: ldentificar-me-ei com o0 curso? As

disciplinas corresponderdo as minhas perspectivas? E diante de tantas duvidas,
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devido aos anos afastada dos estudos, figuei demasiadamente “perdida”, mas, com
o tempo, adaptei-me. O interessante, no decorrer da formagao, era a ansiedade em
torno da busca do conhecimento diario, no momento das aulas. Diferente da primeira
experiéncia académica no curso de Direito, na Pedagogia, os professores
transmitiam uma visdo totalmente diferente da que entdo eu conhecia, sendo
contagiante.

Por conseguinte, as aulas de Filosofia, Psicologia e Educacédo, Sociologia e
Historia da Educacéo foram um verdadeiro mergulho ao desconhecido, pois era uma
tentativa de compreender os pensadores, educadores e teéricos da educacéo, ndo
somente ao que se refere a aprendizagem, mas, sobretudo em conhecer a historia
da educacédo sob um novo viés.

Ao ser apresentada a disciplina de Historia da Educacédo, senti-me inquieta,
pois as vertentes apresentadas passaram a ser insuficientes. Passei, entdo, a
indagar o processo educativo e escolar pelo qual a humanidade atravessou. Queria
encontrar caminhos que permitissem novos conhecimentos em relacéo a Histéria da
Educacéo.

Ao final do curso, no momento da escolha do tema para o trabalho de
conclusao de curso, ndo hesitei em investigar a concepc¢éo de infancia, tendo como
principal autor, Philippe Ariés (2006).

Com a graduacao concluida, o segundo passo, diante das possibilidades do
momento foi cursar Especializacdo em Educacdo Especial, simultaneamente ao
ingresso na rotina dos Centros Municipais de Educacao Infantil. Minha identificacao
foi imediata!

Mais tarde, surgiu a oportunidade de experiéncia como docente no Ensino
Superior. Essa possibilidade fez-me pensar em ingressar no Programa de Mestrado.
A primeira tentativa foi no ano de 2012, quando passei na prova escrita, todavia,
figuei como Suplente. Nesse periodo fui aluna ndo regular na disciplina de Historia
da Educacao no Brasil, com as professoras Elaine Rodrigues e Fatima Maria Neves,
no primeiro semestre de 2013.

Neste instante, reporto-me aos primeiros dias de aula no mestrado, que de
inicio causou-me um “susto”, pois a premissa da nao existéncia de um passado
“‘puro”, e sim sob a visdo de quem a interpreta, deixou-me “confusa”. Despertou-me,
contudo, a vontade de aprender e descobrir o que era desconhecido, a Escola dos

Analles e as categorias abordadas pelos autores da Nova Historia.
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Com o decorrer das aulas, passei a entender que o Historiador da Educacao
escreve uma histéria com base em um conjunto de fontes. Foi possivel discutir o
campo da historia e relaciona-la, buscando uma compreensdo da construcdo no
campo da historia da educacéo.

Ora, se na graduacao, a disciplina de Histéria gerou duvidas, as aulas do
mestrado causavam uma angustia, por desconstruir em mim a imagem do
conhecimento acabado. Recordo-me que apoés as aulas, sobre meus pensamentos e
reflexdes, pairava a inexisténcia de verdades prontas, e sim, abordagens tedricas
que permitiam discutir o campo da histéria, relaciona-la, e compreender a construcdo
no campo da histéria da educacéo.

No segundo semestre de 2013, matriculei-me na disciplina Fundamentos
Histéricos e Filosoficos da Educacdo I, ministrada pelas professoras Elaine
Rodrigues e Maria Cristina Gomes Machado. Reporto-me, novamente, ao primeiro
dia de aula, quando as professoras enfocavam que, 0s autores estudados seriam 0s
do periodo da modernidade. Percebi, nheste momento, que os conflitos aumentariam
e, sair da “zona de conforto” seria inevitavel, desconstruindo e construindo a todo o
momento. Recordo-me que a professora Elaine iniciou a aula do segundo semestre
indagando: Em que época histérica esse autor escreveu? A partir disso, percebi
entdo, que é fundamental entender em que periodo histérico o autor do texto esta
inserido.

Tentei novamente o processo de sele¢cdo do mestrado no ano de 2014 e, no
momento da entrevista, notei o quanto minhas discussbes necessitavam de
referenciais tedricos metodologicos melhor delineados. Assim, comecei a investigar
temas que fossem relevantes para a Histéria da Educacao no Brasil, com o intuito de
viabilizar o tdo sonhado passaporte como aluna regular do Programa de Mestrado
em Educacéo, pela Universidade Estadual de Maringa.

Com as experiéncias adquiridas na profissdo, como Assessora Pedagdgica
da Educacéo Infantil, no municipio de Astorga e com o conhecimento ofertado nas
aulas de mestrado, fui buscando temas voltados para a Educacao Infantil, a pratica
cotidiana me levou a ter contato com o0 que pretendia aprimorar e que considero
principal para a tomada de decisdo para o tema da minha pesquisa — o Manual para
os Jardins de Infancia: Ligeira Compilacéo pelo Dr. Menezes Vieira — 1882 de Maria
Helena Camara Bastos, referéncia em Jardins de Infancia e autora de diversos

textos estudados nas disciplinas do mestrado.
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Confesso que me “apaixonei” imediatamente pela tematica e defini que seria
com esse assunto que me inscreveria para a turma de 2015. Assim, debrucei-me
com afinco ao estudo do primeiro manual destinado aos professores do jardim de
infancia. Satisfeita com 0 meu desempenho na etapa de classificacao, ingressei no
Mestrado em 2015.

Compreender o fazer historiografico pelo viés da Nova Histéria Cultural, o
oficio do historiador que dialoga com suas fontes e, em especial, em apropriar-me de
conceitos para produzir uma histéria da educacdo, de acordo com o referencial
tedrico metodoldgico nessa perspectiva, foi uma das provocacdes.

Dessa forma, entendi que o campo da Historia é complexo, de controvérsias,
desafios e interrogacdes, nas palavras de Le Goff (1990), os proprios historiadores
estdo em um mundo em crise, de um lado, os historiadores “tradicionais”, e de outro,
0S que se orientam pela nova histéria. Nesse momento, faco mencao as aulas da
disciplina Fundamentos da Pesquisa em Historia da Educacdo, que possibilitou
discutir o campo da historia e relaciona-la com o objetivo de compreender a
construcdo no campo da histéria da educacdo. Dessa forma, vale mencionar a
contribuigdo de Bourdieu (2004, p. 27) e sua teoria dos campos. “Os campos séo 0s
lugares de relagdes de forgca que implicam tendéncias imanentes e probabilidades
objetivas. Um campo ndo se orienta totalmente ao acaso. Nem tudo nele é
igualmente possivel e impossivel em cada momento”.

Na disciplina em questédo, a professora Ednéia Regina Rossi assinalou que é
necessario entender o proprio campo da historiografia, pois a histéria € um texto
escrito, que vai compreender o passado, negando as suas auséncias. O historiador,
guando produz uma historia, tem uma intencionalidade ao pesquisar. Assim, lugares
de memdria devem fazer parte da vida do historiador.

Juntas, eu e minha orientadora, professora Elaine Rodrigues, construimos o
tema que foi ganhando contorno, caminhos avidos foram percorridos na busca de
uma direcdo. Para a definicdo do estudo a ser pesquisado, foram necessarios varios
encontros. E, como o interesse era o de pesquisar sobre jardins de infancia,
despertados pelo livro de Maria Helena Camara Bastos, fui orientada a investigar a
historia e memaria de escolas de educacéao infantil, do municipio de Astorga.

Sinalizo a importancia do Grupo de pesquisa HEDUCULTES, que contribuiu
de forma significativa para a escolha do tema, pois as discussdes apresentadas nos

encontros ofereceram suporte para a pesquisa.
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Desse modo, iniciei a busca por vestigios pelas escolas do municipio, até
chegar a Escola de Aplicagdo Monsenhor Celso, a primeira escola publica de
educacao infantil, oficial da cidade, onde encontrei um emaranhado de informacdes,
resquicios encontrados que se assemelhavam a um quebra cabecas e que, pouco a
pouco, foi ganhando contornos e formas. A vontade de desenvolver esse estudo
aumentava, a medida que eu dialogava com as fontes. Nas palavras de Le Goff
(1990, p. 463), “O melhor historiador € aquele que se mantém o mais préximo
possivel dos textos”.

A cada fonte documental encontrada, tinha um motivo de comemoragé&o, pois
a busca por vestigios ndo é tarefa facil, pela inexisténcia periddica de registros
escritos, ja que ndo temos como cultura a preservacéo de fontes. Nesse mergulhar,
a paixao pelo universo da educacéo infantil duplicou, direcionando o foco da minha
investigagdo, com a intencdo neste estudo, de deixar registrada a Historia e Memoria
do Jardim de Infancia da Escola de Aplicagdao Monsenhor Celso.
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1 INTRODUCAO

Essa pesquisa se situa no campo da Historia e Historiografia da Educacéo e
tem por objeto, investigarmos a histéria da Educacdo Infantii do Municipio de
Astorga. O locus de investigacdo € o Jardim de Infancia da Escola de Aplicacéo
Monsenhor Celso. A delimitacdo temporal inicia-se em 1972, ano de criacéo, e se
estende ao plano curricular oficial em 1974. Em 1997 a escola passou a denominar-
se Escola Municipal Monsenhor Celso — Educacéo Infantil e Ensino Fundamental®.
Foi a primeira Instituic&o oficial e publica de Ensino Jardim de Infancia.

Estudos e reflexdes realizadas no grupo de pesquisa Histéria da Educacéo
Brasileira, Instituicdes e Cultura Escolar — HEDUCULTES? da Universidade
Estadual de Maringa, cujas pesquisas estao vinculadas as Instituicdes educativas e
a Cultura Escolar, permitiu que o interesse pelo tema surgisse. Tais discussfes
foram a pedra angular para buscarmos, nos arquivos da Escola Monsenhor Celso,
as fontes para a investigacdo. Atualmente, a pesquisadora faz parte da Assessoria
Pedagdgica da Educacédo Infantil do Departamento de Educacdo do Municipio de
Astorga e, o convivio diario com as préaticas educativas, desenvolvidas com criancas
pequenas, de zero a cinco anos, nos Centros Municipais de Educacao Infantil —
CMEls fortaleceu o foco da investigacao.

Justificamos a escolha desse tema pelo fato da referida escola, desde a sua
implantacdo, ha mais de 40 anos, ainda néo ter sido objeto de uma pesquisa de
carater historico. Essa Instituicdo se solidificou no cenario de formacdo da
comunidade astorguense e em 2017 esta entre as principais escolas da rede publica
do municipio. A sua localizacdo € central, um dos fatores que a tornam atrativa.
Atendendo uma demanda expressiva, a escola até o dia quinze de marco de dois mil

e dezessete, atendeu 507 alunos matriculados regularmente na Educacgéo Infantil,

! Instituicdo situada & Avenida Presidente Epitacio, 349, Centro, da cidade de Astorga, Estado do
Parana.

% Historia da Educacéo Brasileira, Instituicdes e Cultura Escolar - HEDUCULTES. O objetivo central
do grupo é inserir-se no campo das discussdes acerca da pesquisa e do ensino de historia da
educacdo no Brasil, com énfase nas abordagens, conceitos, fontes, objetos e métodos.
Aprofundando conhecimentos acerca da cultura escolar, da imprensa periddica de grande
circulacao e também da pedagdgica, do campo disciplinar da Histéria da Educacéo, das Instituicbes
educativas e da infancia.
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Ensino Fundamental. E reconhecida como a maior escola do municipio, alcangou a
maior nota no ultimo IDEB® aferido, com média 7,2.

Com a finalidade de destacar o estudo sobre o Jardim de Infancia da Escola
de Aplicacdo Monsenhor Celso, foi realizado um levantamento de pesquisas
existentes sobre o processo histérico da implantagdo da Educacdo Infantil de
Astorga. Apos examinar escolas e biblioteca municipal, verificamos que o material
disponivel era insignificante. Desta forma, buscou os depoimentos dos atores
envolvidos nesse processo de implantacdo, como constituicdo das fontes. De acordo
com Lopes e Galvao (2001, p. 78-79), “As fontes estdo ai, disponiveis, abundantes
ou parcas, eloquentes ou silenciosas, muitas ou poucas, mas vemos, pelos trabalhos
que sao realizados, que existem”.

Ao adentrarmos nos estudos sobre a historia das instituicbes escolares,
procuramos levantar dados de dois Programas de Pés-Graduacdo em Educacao, a
Universidade Estadual de Maringad (UEM) e Universidade Estadual de Londrina
(UEL), que séo instituicdes de referéncia proximas do municipio de Astorga, além de
investigarmos as produ¢des do Grupo de Pesquisa HEDUCULTES, tornando
explicito que os estudos sobre a Educacdo Infantil vém aumentando nos ultimos
anos, com enfoques diversificados de varios campos do conhecimento, como a
psicologia do desenvolvimento, politicas educacionais, antropologia, sociologia e
histéria da educacgao. “No Brasil, no inicio dos anos 90, do século XX, a producao
académica, em torno da infancia, assinalava grandes sinais de avanco,
principalmente nas areas das Ciéncias Sociais e de Histéria” (RODRIGUES;
BALADELI, 2010, p. 11).

Em decorréncia dessa realidade, a motivacdo pela busca da histéria da
Educacdo Infanti no municipio de Astorga aumentava a cada documento
encontrado. Nestes termos, ressaltamos a importancia do didlogo com os
documentos-monumentos, observando que estes se tornam fontes por uma escolha

do historiador, nas palavras de Le Goff (1990),

® O indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) foi criado pelo INEP, em 2007 e
representa a iniciativa pioneira de reunir, em um s6 indicador, dois conceitos igualmente importantes
para a qualidade da educacdo: fluxo escolar e médias de desempenho nas avaliacdes. Ele agrega ao
enfoque pedagdgico dos resultados das avaliagdes em larga escala do INEP, a possibilidade de
resultados sintéticos, facilmente assimilaveis, e que permitem tracar metas de qualidade educacional
para os sistemas. O indicador é calculado a partir dos dados sobre aprovacao escolar, obtidos no
Censo Escolar, e médias de desempenho nas avaliacdes do INEP, o AEB — para as unidades da
federacao e para o pais, e a Prova Brasil — para os municipios (Disponivel em: <http://portal.inep.gov.
br/iweb/portal-ideb/o-que-e-o-ideb>. Acesso em: 19 ago. 2016).


http://portal.inep.gov.br/web/guest/basica-censo
http://portal.inep.gov.br/web/saeb-e-prova-brasil/saeb-e-prova-brasil
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O documento no € indcuo. E antes de mais nada, o resultado de
uma montagem, consciente ou inconsciente, da histéria, da época,
da sociedade que o produziram, mas também das épocas
sucessivas, durante as quais, continuou a viver, talvez esquecido,
durante as quais continuou a ser manipulado, ainda que pelo siléncio
(LE GOFF, 1990, p. 548).

Entendemos, dessa forma, que os documentos ndo sao neutros, pois nao
existem documentos puros, sdo representagdes constituidas de interpretagdes. “A
relacéo de representagcao-entendida como relacdo entre uma imagem presente e um
objeto ausente, uma valendo pelo outro porque Ihe € homodloga” (CHARTIER, 1991,
p. 184). Assim, € necessario refletir sobre a escrita historiografica, de que a

reconstrucdo de um fato ndo é a sua reproducédo, mas a sua representacao.

[...], pois o0s historiadores ndo sao livres para inventar seus
personagens, ou mesmo as palavras e o0s pensamentos de
seus personagens, além de ser improvavel que sejam capazes
de condensar os problemas de uma época na narrativa de uma
familia, como frequentemente o fizeram os romancistas (BURKE,
1992, p. 340).

Neste momento, compreendemos que a histéria ndo é uma verdade, é uma
interpretacdo. Nas palavras de Bloch (2001), a histéria faria com que o passado
retornasse, no entanto, ndo de maneira intocada e “pura”. Por isso, a importancia de
Bloch (2001), ao interrogar: para que serve a historia? Qual o papel do historiador?
Pontos fundamentais para quem se aventura pelo campo da histéria e historiografia
da educacéo.

Desenvolvemos a investigagdo utilizando pesquisa bibliogréfica, documental,
iconografica e oral. Em consonancia com Matos e Senna (2011, p. 99), [...] a
historia oral possui maior proximidade com o presente, uma vez que depende da
memoria “viva” e de relatos ja efetuados anteriormente”.

Deste modo, o didlogo com outras fontes se faz necessario, provoca a
memoria, confere as fontes e as representacdes historicas. E o que comprova as
palavras de Le Goff (1990, p. 478), “A memoria, onde cresce a histéria, que por sua
vez a alimenta, procura salvar o passado para servir o presente e o futuro”.

O referencial tedrico desse estudo ampara-se nos pressupostos da Nova
Histéria Cultural, especificamente nos estudos de Le Goff (1990) e dialoga com
autores da historiografia como Chartier (1991), Burke (1992), Joutard (2000), Bloch
(2001) e Thompson (2002).
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Na busca de dados elucidativos para a composicdo dessa pesquisa,
encontramos o livro intitulado “Os municipios sua Histéria & sua Gente” (ASTORGA,
1980) que foi organizado por uma empresa” no final da década de 1970 e publicado
no ano de 1980 com depoimentos de pioneiros, que compdem a histdria da cidade
de Astorga, compreendendo a colonizacdo e o desenvolvimento nos aspectos
econdmico, politico, cultural, educacional e historico.

Obtivemos dados importantes por meio de entrevistas semiestruturadas
procurando esclarecimentos que proporcionam sustentacédo e credibilidade a esse
trabalho. Foram entrevistadas duas ex-diretoras, uma ex-secretaria, trés ex-
professoras, sendo duas maes de ex-alunos, participantes que vivenciaram o0
cotidiano do Jardim de Infancia da Escola de Aplicacdo Monsenhor Celso, no
periodo de 1972 a 1974. Optamos por referenciar cada uma das entrevistadas de
acordo como € conhecida na comunidade astorguense, sendo: Dona Terezinha
Caetano Goulart Silva®, Dona Maria da Penha Reis Furtado Penha® e Dona Vania
Lourdes Pinto Barduzzi’, professora Maria Corina Balarotti Podanoschi conhecida
como Corina®, professora Nanci Lembi Balarotti® e professora Célia Maria Barroso
Premebida®.

Para realizarmos as entrevistas com as personagens que compdem essa
histéria, foi necessaria a aprovacdo do Comité Permanente de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos — COPEP*! da Universidade Estadual de Maringd — UEM, uma

* CENDI Editora S/C LTDA (ASTORGA, 1980).

® Entrevista realizada no dia 15/02/2016, em Astorga. Formou-se em 1954 em ltajuba, Estado de
Minas Gerais como Professora Normalista. Graduou-se em Pedagogia pela Faculdade de Jandaia
do Sul e Historia pela Universidade Estadual de Maringa — UEM.

® O contato da pesquisadora com a professora foi via telefone, e-mail e carta pelo fato da docente
residir no Estado do Espirito Santo. Os contatos aconteceram nos meses de fevereiro a junho de
dois mil e dezesseis.

" Entrevista realizada no dia 20/04/2016, na cidade de Astorga-PR. A professora Vania é formada
pela Escola Normal Colegial Estadual Monsenhor Celso de Astorga como professora normalista.
Graduacdo em Pedagogia pela Faculdade de Jandaia do Sul.

® Depoimento concedido no dia 06/05/2016, na cidade de Astorga. Corina é formada pela Escola
Normal Colegial Estadual Monsenhor Celso de Astorga como professora normalista.

° A entrevista foi realizada no dia 29/05/2016, na cidade de Astorga. Formada na Escola Normal
Colegial Estadual Monsenhor Celso de Astorga como professora normalista. Cursou Pedagogia pela
Faculdade de Jandaia do Sul.

19 A entrevista aconteceu no dia 15/06/2016, na cidade de Maringa. A professora Cursou a Escola
Normal Secundaria Monsenhor Celso, Pedagogia pela Faculdade de Mandaguari e Especializacdo
em Administracéo Escolar; Supervisdo Escolar e Metodologia do Ensino Superior.

'O comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente, com

“munus publico”, de carater consultivo, deliberado e educativo, criado para defender os interesses
dos sujeitos de pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da
pesquisa dentro dos padroes éticos (Resolucdo 466/2012-CNS-MS) (Disponivel em:
<http://www.ppg.uem.br/index.php/etica-biosseguranca/copep. Acesso em: 13 jun. 2016).


http://www.ppg.uem.br/images/downloads/copep/Res-CNS-466-2012.pdf
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exigéncia quando se trata de pesquisa com seres humanos. Para obtermos a
aprovacao foi necesséario o preenchimento de fichas, permissdo de entrada na
escola investigada e autorizagcdo das entrevistadas, resguardando dados a fim de
preserva-los de situacéo constrangedora.

Faremos uma trajetoria de como foram realizadas as entrevistas. O primeiro
contato foi com Dona Terezinha, moradora de Astorga. Apesar da saude fragilizada,
foi solicita em responder aos questionamentos, aos poucos a memoria do pouco
tempo em que foi diretora da Escola de Aplicacdo Monsenhor Celso emergiu e foi se
lembrando das providéncias para a instalacao do primeiro pré-escolar.

Em seguida a entrevistada foi Dona Penha e a forma que encontramos para
localiza-la foi buscar informagfes, ja que a ex-diretora hd muito tempo mudou-se
para o Espirito Santo. Desde o inicio Dona Penha se mostrou totalmente aberta as
perguntas, recordou-se com carinho da Escola de Aplicagdo Monsenhor Celso do
periodo em que foi diretora. Para enviar seu depoimento resolveu encaminha-lo via
correio, apesar de ser um instrumento pouco utilizado devido a tecnologia avancada,
sentiu-se mais segura com o modo mais acessivel a ela, ndo se importando com
taxas nem o tempo de entrega. Ao averiguarmos a documentacdo preparada por
Dona Penha percebemos o cuidado que ela dedicou ao escrever a carta de proprio
punho e espantosamente enumerando as paginas pensando na organizacdo da
pesquisa.

A proxima entrevistada foi a secretaria da escola Dona Vania, que apesar de
ser formada como normalista da Escola Estadual Normal Monsenhor Celso, foi
convidada para cuidar da documentacédo da escola de aplicacdo, mesmo nao tendo
experiéncia na area, devido a falta de pessoal. Na ocasiao informou que as fichas de
matricula dos alunos do pré-escolar eram preenchidas pelas proprias professoras da
sala que auxiliavam no trabalho burocratico. Na sua voz, “porque eu atendia sozinha
todas as turmas, a escola era grande e faltava gente, ndo sendo possivel atender
todas as salas”.

Outra entrevista realizada foi com a ex-docente Corina, também moradora
antiga da cidade de Astorga. O primeiro contato foi bastante formal, disse que
trabalhou muito pouco com a turma do pré-escolar, entretanto, seus filhos estudaram
nesta turma. Ao longo da conversa informal indagamos se por ventura havia
guardado algum documento ou material desse periodo, mostrando-se organizada e
saudosista, apresentou-nos varias atividades pedagdgicas, entre eles um caderno
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de tarefa para casa de seu filho, material que contabilizamos como fontes de
pesquisa e investigacao.

No contato com a professora Nanci, antiga moradora de Astorga, as
narrativas foram marcadas por sentimentos de alegria e incertezas, em sua voz: “ja
se passaram tanto tempo que ndo me recordo direito desse periodo”, mas, bastaram
algumas indagagbes para que revivesse cada momento, suas lembrangas
contribuiram significativamente para o estudo. Professora Nanci relata que “no ano
de 1972, trabalhava meio periodo no Jardim de Infancia Monsenhor Celso, fui
professora da primeira turma do pré-escolar, trabalhando por muitos anos com essa
faixa etaria”.

Por daltimo entramos em contato com a professora Célia, personagem
importante na voz das entrevistadas até aqui, diz a Professora Nanci: “A professora
Célia vai se lembrar muito desse periodo, ela trabalhou muito tempo na turma do
pré-escolar’. Conseguir um horario na agenda da professora Célia foi complicado,
insistentemente procuramos marcar um encontro, diante desse contexto, ficamos
angustiadas, e nesse momento entendemos o pensamento de Bloch (2001, p. 82)
ao mencionar que “Reunir os documentos que estima necessario € uma das tarefas
mais dificeis do historiador”. Assim, depois de muita persisténcia, conseguimos o
contato formal e conversamos muito.

Por meio da professora Célia conseguimos o contato da professora Dulce da
Silva Oliveira® que reside em Curitiba. O documento plano curricular de 1974 do
pré-escolar menciona o nome da professora Sénia Cristina Martins™2.

Escolhemos a historia oral porque entendemos que ela pode adicionar uma
dimenséao viva, apresentando novas perspectivas a historiografia, pois o historiador,
muitas vezes, precisa de documentos variados, ndo apenas o0s escritos. De acordo
com Thompson (2002, p. 17),

[...] a histéria oral pode dar grande contribuicdo para o resgate da
memo¢ria nacional, mostrando-se um método bastante promissor para
a realizacdo de pesquisa em diferentes areas. E preciso preservar a
memoria fisica e espacial, como também descobrir e valorizar a
memoéria do homem. A memdria de um, pode ser a memoria de
muitos, possibilitando a evidéncia dos fatos coletivos.

2 A pesquisadora entrou em contato com a professora Dulce por telefone, em seguida por e-mail. A
entrevistada disse gentilmente que responderia ao questionario enviado, entretanto, ndo atendeu a
solicitacao.

BA professora néo foi localizada e as docentes entrevistadas ndo souberam informar o seu contato
e nem de familiares.
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Nessa perspectiva, como procedimento metodolégico compreendemos que a
historia oral busca registrar experiéncias, lembrancas de sujeitos que se dispdem a
dividir sua memoria com a sociedade. Nas palavras de Matos e Senna (2011, p. 98):

Como cada ser historico singulariza a sociedade na qual esta
inserido e a percebe de uma forma especifica. Falar de uma histdria
verdadeira seria muito ingénuo, mas podemos afirmar que se trata de
uma percepc¢éao verdadeira do real, emitida pelo depoente, que assim
compreende e se apropria do mundo ao seu redor. Ao tornar publica
sua percepcao, esta, de alguma forma, contribuindo para a
elucidacéo parcial de alguma situacao.

Notamos o quanto a historia oral contribuiu para esta investigacdo, pois
conforme Matos e Senna (2011, p. 97) “[...] a escrita e as narrativas orais ndo sao
fontes excludentes entre si, mas complementam-se mutuamente”.

Para apresentacdo desta pesquisa, optamos pela estruturacdo do texto em
secdes, assim distribuidas: introdugcdo como primeira secdo, atenta-se em
apresentar a finalidade da pesquisa, a sua periodizacédo, o caminho e localizagéo
dos documentos que compdem o acervo da Escola Monsenhor Celso, bem como os
autores pesquisados do campo teérico e metodoldgico.

A histéria do municipio de Astorga, as propostas em torno da Educacao
Infantil até a Escola de Aplicacdo Monsenhor Celso foi o tema proposto na segunda
secao.

Na terceira secdo, a compreensao da instalacao do pré-escolar, os atores que
vivenciaram o periodo do recorte estabelecido, assim como as praticas pedagogicas
adotadas pela institui¢ao.

Na secao quatro, a intencao foi conhecer os alunos que frequentaram a turma
do pré-escolar, demonstrando quem esse curso estava educando, quais suas
preferéncias, como sao constituidas as familias.

Na quinta secdo, interpretamos o curriculo oficial proposto ao ensino pré-
escolar de 1974. A pergunta chave desta secdo é: qual o curriculo adotado na turma
do pré-escolar da Escola de Aplicagdo Monsenhor Celso em 19747 Para a
discussédo sobre o curriculo autores como Goodson (1995), Silva (1995) e Souza
(2008) contribuiram com o debate. Para isso, analisamos seis eixos contemplados
no Plano Curricular: Matéria; Area; Objetivos Operacionais; Conteudos; Estratégias e

Avaliacdo. Além de atividades de ex-aluno e um caderno de atividades para casa.
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2 CRIACAO DO MUNICIPIO DE ASTORGA-PR E A EDUCACAO DA INFANCIA

2.1 MUNICIPIO DE ASTORGA: HISTORIA E MEMORIA

HINO DA CIDADE ASTORGA

Estribilho Inicial
Eis, avante, 6 Astorga querida,
do progresso num rumo novo;
e que Nossa Senhora Aparecida
abencoe, sempre mais, o teu povo,
I
Lindos pardos natais, lindos prados,
Horizonte fraterno e taful,
Tu nos lembras, nos sonhos dourados,
A meiguice dos campos do sul!
Il
Que um destino feliz, milionario,
Valorize esta terra louca
e que a Cruz, hoje, do Santuério,
seja 0 emblema de tua fé crista!
I
Recolhendo da gleba os produtos,
guem nos dera plantar sempre mais.
Do café, sangue nosso, eis os frutos
Que riquezas nos dao cereais!
v
Da lendaria, priméva Castéla
Vem teu nome, de mil tradi¢cdes
e tu, 0 Astorga, cidade-donzela,
nos inspira suaves cangoes!
(Tiunfal)
V
Parana e Brasil! Aqui estamos;
Sempre afeitos a honesto labor!
E este culto gentil proclamamos,
Como preito de civico amor!

Estribilho final-triunfal

Eis, avante, 0 Astorga querida;

Do progresso hum ritmo novo;

E que Nossa Senhora Aparecida
Abencoe, sempre mais, o teu povo!

No estribilho inicial do hino & cidade®, foi visivelmente tracada a cultura desse

povo gentil e trabalhador, que almejou um municipio préspero, moderno e

 Hino de Astorga foi instituido pela Lei n°. 256-A/64-C, promulgada pelo Presidente da Camara
Municipal em exercicio, Jodo Ferreira Barbosa, no dia 8 de maio de 1964.
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abencoado. O ritmo incrustado no refrdo da cancao foi um estimulo a continuar, a
nao desistir, a ter fé e acreditar na mudanca.

Astorga é um dos 399 municipios do Estado do Parand, situada a 420 km da
capital do Estado, com aproximadamente 24.698 habitantes, segundo os dados do
IBGE de 2010. Muitos municipios tém sua historia registrada pela descricdo dos
primeiros conquistadores, assim, pesquisa sobre Astorga foi encontrada no livro “Os
municipios sua Histéria & sua Gente”, Astorga®. A obra mostra como ocorreu o
inicio da colonizacdo do municipio e o seu desenvolvimento, relatada por pioneiros
que chegaram a regido. Segundo os precursores, Astorga foi instalada oficialmente
em 14 de dezembro de 1952, no entanto, a histéria dessa cidade iniciou-se antes,
assim como um grande namero de municipios do Norte do Parana. Foi na Colbnia
Icara, onde atualmente estdo os distritos de Santa Zélia e Icara®®, que surgiu no ano
de 1939, o municipio de Astorga. Era o periodo do governo do entdo Presidente da
Republica Getllio Vargas, que retirou o direito de colonizagdo de algumas
empresas, incluindo a Concessdo Alves de Almeida, a qual pertencia a Colbnia
Icara, que perdeu seus direitos para o Estado do Parana. A seguir o mapa do Plano
Diretor, sinalizando o municipio de Astorga, com a sede ao centro e os trés distritos

ao seu redor.

> Livro editado em agosto de 1980, pela Cendi Editora S/C Ltda, de Maringa-PR, que de acordo com
a carta da editora, o objetivo da obra é mostrar os municipios de corpo inteiro, principalmente aos
que nele habitam. Foi distribuido em departamentos do municipio (ASTORGA, 1980).

' santa Zélia e Icara sdo distritos de Astorga, com respectivamente 3.402 e 1.051 habitantes.
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Figura 1: Mapa de Astorga
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Fonte: Astorga (2008).

A Colbnia Igara exibiu aspecto semelhante ao de um triangulo, formado pelo
Rio Bandeirantes do Norte, o Ribeirdo Icara e a linha diviséria com as terras da
Companhia de Terras Norte do Parana/Companhia Melhoramentos Norte do Parana
(CTNP/CMNP), que incluia trés glebas. A gleba 1 era composta por terras
relativamente fracas na porgéo norte e na medida que avancava para o sul, as terras
ficavam férteis, propicias ao cultivo de cereais e café. Essa gleba ostentou varios
tipos de madeiras de lei, como a peroba, cedro, canela, imbuia, marfim, angico e
guajuvira. As terras da gleba 2 eram préprias para o cultivo do café e eram cheias de
cedro e perobas. Isso se deveu ao fato do solo ser de composicao silico-argilosa.
Nessa gleba, foi localizada a sede da colonia, em virtude do abastecimento de agua,
a reducéo do declive e a facilidade do escoamento das aguas pluviais. A gleba 3 foi
demarcada posteriormente.

O municipio de Astorga que se encontrava sob o comando do Estado do
Parana, apresentava antes da data oficial de 1952, informacbes que devem ser
esclarecidas, além de fazer parte da historia e memoéria oficial da cidade.

A Companhia de Terras Norte do Parand/Companhia Melhoramentos Norte

do Parand colonizou grande parte do municipio de Astorga. Era de origem inglesa e
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adquiriu do governo do Estado, em 1925, mais de 500.000 alqueires paulistas de
terra no norte do Parand. Em 1945, essa Companhia instalou o Patrimbnio de
Astorga, que mais tarde denominada cidade, correspondendo uma diretriz que
instituia que a cada 100 quildbmetros fossem fundadas cidades para tornarem-se
ndcleos econdmicos e que, entre estas cidades, numa distancia de 10 a 15 km, uma
das outras, fossem fundados patrimonios.

Astorga foi distrito de Arapongas até 1951, quando foi elevada a categoria de
Municipio, tornando-se um lugar estratégico de desenvolvimento planejado pela
Companhia Norte do Parana. A cidade faz limites com oito municipios: Jaguapita,
Pitangueiras, Sabdudia, Mandaguari, Marialva, Maringa, Iguaragu e Munhoz de
Melo. Além disso, esta proxima a dois grandes centros urbanos, Maringa a 45 km e
Londrina a 65 km, que ofertam opc¢Bes, como universidades, industrias, lazer e
comércio. Em contrapartida, Astorga tornou-se referéncia ao ofertar alternativas a

cidades menores, firmando-se como polo importante na regido, conforme a Figura 2.
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Figura 2: Limites do Municipio de Astorga
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Fonte: Astorga (1980).

Um funcionério da CTNP/CMNP em 1948, natural da Ucréania, adquiriu 200
alqueires dessa referida empresa e esquematizou a construgdo da cidade de
Tupinambd, seguindo as diretrizes de cidades ja fundadas pela companhia, com o
intuito de se tornar a cidade de ligacdo entre Astorga e Maringa. Entéo, foi criado,
em 1954, o distrito de Tupinambd, anexado ao municipio de Astorga. No inicio,
despertou interesse de muitos imigrantes e teve um crescimento consideravel nos
primeiros anos. Entretanto, comecou a diminuir, sobretudo, quando a ponte do rio
Pirapd, que ligava Tupinamba a Maringa, caiu e também com a construgdo da
rodovia ligando Astorga a Maringa por outro trecho, ndo passando mais por la.
Atualmente, Tupinamb& € um dos distritos da cidade de Astorga, com uma
populacdo de 1.628 habitantes, mantendo uma forte influéncia de imigrantes,

especialmente de alemaes.
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A escolha do nome Astorga, segundo Cornicelli (2015), se fundamentou nas
palavras do desbravador Vladmir Babkov, em carta escrita a préprio punho. O
engenheiro da Companhia, responsavel pela colonizacdo, revelou que ao esgotar
todas as palavras de um dicionario da lingua guarani, fez uso de mapas da Europa,
em especial, de Portugal, Espanha e Itélia, batizando, dessa forma, o maior rio em
extensdo da regido, como Ribeirdo Astorga, e, que mais tarde, nomearia o povoado.
Nesse sentido, caiu por terra a versdao do nome Astorga ser em homenagem a um
dos chefes da companhia, ou que o0 engenheiro, ao rodar o globo terrestre, teria
apontado aleatoriamente e “parado o mundo” com o dedo, acertando a cidade de
Astorga, la da Espanha. A autora sinalizou a importancia que teve a Companhia de
Terras Melhoramentos, pois, “[...] temos a suposta ideia do grande numero de
distritos que foram colonizados pela Companhia Norte do Parana, tendo em vista
que o chefe da operacéo ja havia utilizado todos os nomes contidos no dicionario da
lingua Guarani” (CORNICELLI, 2015, p. 38).

O termo Astorga vem do latim “Asturica” (Augusta), cidade romana no pais de
Astures, dedicada a Augusto. Coube ao russo Babkov o projeto inicial da cidade,
que correspondia a forma de um tridngulo, representando a letra V, um tributo a
vitéria dos aliados na Segunda Guerra Mundial, da qual a Russia era membro.
Seguiu 0 padrdo de todas as cidades patrimbnios, organizadas pela Companhia,
“[...] era uma malha ortogonal que ia, de um modo ou de outro, sendo adaptado as
circunstancias topograficas, resultando em distintas conformacdes urbanas, mas
confirmando a regularidade ortogonal” (LIMA, 2008, p. 23).

A madeira foi o material mais explorado devido a necessidade das
construgbes de suas residéncias, quando os primeiros colonizadores chegaram a
Astorga. Na Figura 3, a serraria de Joaquim de Castro Ramos em 1949, que como
muitas outras, foi considerada como uma das responsaveis pelo rapido

desenvolvimento da cidade.
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Figura 3: Madereira responséavel pelo denvolvimento do Municipio

Fonte: Astorga (1980).

Para o desenvolvimento do municipio de Astorga, o desmatamento tornou-se
inevitavel, como se observou na figura 3. Havia muitas madeiras brutas no patio da
serraria, demonstrando que, a mesma, apresentava ser de porte grande, para
atender a procura, no inicio da construg¢édo da cidade.

De acordo com os dados revelados em comemoragdo ao 27° aniversario do

municipio:

Somente como curiosidade, transcrevemos os dados do censo de
1950, primeiro realizado, fornecidos pelo 1.B.G. no qual 23.164
habitantes, sendo 12.419 homens e 10.745 mulheres aqui residiam.
Deste total 20.709, 89% eram da area rural e 2.455, sendo 1.250
homens e 1.205 mulheres, correspondendo somente a 11% da
populacao residiam em distritos (ASTORGA, 1980, p. 21).

A populacao foi constituida por varias etnias, como descendente de italianos,
portugueses, japoneses, alemaes, libaneses e africanos. E na migracao interna do
pais, prevaleceram os mineiros e paulistas.

O comeércio de Astorga sofreu mudancas bruscas, varias empresas surgiam e
desapareciam rapidamente, devido a isso muitos registros se perderam, contudo,
habitantes vindos de todas as partes, comerciantes de diversas nacionalidade,
deram a sua contribuicdo para a consolidagdo do comeércio de Astorga. Observemos
a Figura 4:
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Figura 4: Astorga no inicio da Colonizagéo

Fonte: Astorga (1980).

A Figura 4 retrata os estabelecimentos de Astorga'’, as construcées eram, em
sua maioria, de madeira, apresentando modelos de cobertura semelhantes, com
telhas de barro, matéria prima abundante nesse periodo. Em uma delas é exibido
em letras caixa alta o nome da loja em sua fachada (CASA VERDE), a maioria
possui uma placa indicando o nome do estabelecimento que possuia de duas a trés
portas. Entre o comércio a movimentacdo de homens, mulheres e criangcas com
trajes caracteristicos do momento, homens com calcas, camisas e chapéu®® na
cabeca, mulheres com vestidos e crianca de shorts se misturavam na avenida com a
carroga puxada por animais e pequenos caminhdes com carroceria de madeira. Com
escasso meio de transporte os veiculos conduziam além de mercadoria pessoas que
moravam no meio rural. A rua de chdo apresenta ser um espago grande e largo que
permitia a circulacdo de pedestres e veiculos sem grandes problemas.

O livro “Os municipios sua Histéria & sua Gente” (ASTORGA, 1980, p. 58)
nos permite afirmar que “a primeira igreja matriz do municipio foi construida no
terreno doado pela Companhia Terras Norte do Parana, data 1 e 12 da quadra 4”.
Era uma capelinha feita de pau de palmito e tabuinhas tiradas a machado, medindo

4 x 8 metros. Com o funcionamento da serraria Santa Terezinha, construiram uma

" Os estabelecimentos comerciais que aparecem a figura 4 faziam parte da Avenida Interventor
Manoel Ribas, quadra 12. (ASTORGA, 1980, p. 31).

% Nesse periodo destaca-se a chapelaria de propriedade de Jodo Zanin, comércio importante na
época da colonizacdo de Astorga, pois era raro um homem andar sem chapéu. (ASTORGA, 1980,
p. 28).
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igreja de tdbuas, que foi destruida mais tarde, por um temporal. Houve o
aproveitamento da madeira da igreja destruida para a construcao da terceira igreja.
Uma quarta igreja foi construida, em uma chacara préxima a cidade de Astorga, o
que demonstra o valor dado a religido. “Em 1952, chegaram a Astorga as irmas da
Sagrada Familia para iniciar as aulas na escola paroquial” (ASTORGA, 1980, p. 58).
Sobre a importancia da Instituicdo religiosa, Cornicelli (2015, p. 41) expde suas

reflexdes.

A Igreja de tdbuas, construida no final da década de 1940, demonstra sua
importancia e imponéncia. Importancia, na medida em que reunia as
pessoas da cidade aos domingos, ndo sO para a celebracdo Eucaristica,
mas também para buscar a convivéncia na comunidade que se formava.
Imponente, porque mesmo sendo uma construg¢do simples, ndo deixava de
representar a instituicdo religiosa. Seguindo o exemplo de seus pais,
garantiam a manutencéo da cultura as demais geracoes.

A seguir, uma figura com imagem da Igreja Catolica de Astorga.

Figura 5: Igreja Catélica de Astorga™

Fonte: Astorga (1980).

®oA imagem demonstra a terceira Igreja Catélica Construida, apos as duas outras serem derrubadas
por causa de vendavais (ASTORGA, 1980).
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Na imagem da Figura 5 percebemos aglomeracdo de pessoas em frente a
Igreja Catdlica, criancas, mulheres e homens se apresentavam bem vestidos para o
acontecimento religioso. O ambiente decorado com galhos de arvores fixados em
volta da Igreja. Localizada em amplo espaco com cercas de balaustras a frente. Dois
carros e um caminhdo estacionados a frente da Igreja. Uma faixa presa em duas
hastes de madeira com os dizeres “VIVA DOM GERALDO”, nos permite afirmar que
se tratava de uma comemoracédo a Dom Geraldo, Bispo Diocesano. Segundo o livro
“Os municipios sua Histéria & sua Gente” (ASTORGA, 1980, p. 58), “a primeira visita
pastoral de Dom Geraldo de Proenca Sigaud ocorreu em maio de 1958” para definir

as bases para construgéo definitiva da igreja Matriz de Astorga.

2.2 AEDUCACAO EM ASTORGA

A educacdo, no municipio de Astorga, iniciou-se em 17 de fevereiro de 1946,
guando a professora Maria Celestina Machado foi convidada, pelos representantes
da cidade, a abrir uma escola para as criancas que habitavam no municipio.
Comecou suas atividades em uma casa de madeira e, apds dois meses de aula,
estava com 60 alunos. Nesse periodo, a escola pertencia ao Municipio de Rolandia,

gue de acordo com a professora Maria Celestina:

Era prefeito de Rolandia o Dr. Domingos de Oliveira, que recebeu-
nos, acompanhado por uma comissdo de Senhores de Astorga, que
nos apresentou; gentiimente e sem nenhuma obje¢cdo fez nossa
nomeacdo e comprometeu-se a fornecer o material escolar
necessario (ASTORGA, 1980, p. 84).

Em 1948, a escola de Astorga desmembrou-se de Rolandia e passou a
pertencer a Arapongas, devido a sua emancipacdo politica. Essa foi a primeira
escola de Astorga que, posteriormente, passou a ser chamado de Grupo Escolar,
pelo Decreto de n° 11.333 de julho de 1950. A escola contou com 420 alunos e
funcionou em um prédio de madeira, computando duas salas de aula. O governador
Adolpho de Oliveira Franco destinou verbas para que fosse construido o prédio de
alvenaria, com seis salas de aula e dependéncias administrativas. Por este motivo,

em 20 de outubro de 1956, a Escola Governador Adolpho de Oliveira Franco foi



35

inaugurada. Nas palavras de Dona Penha: “Em relacdo a educacéo, surgiu a casa
escolar, em fevereiro de 1946, a construcdo era de madeira, depois foi elevada a

grupo escolar’. E possivel verificarmos na Figura 6.

Figura 6: Primeiro Grupo Escolar do Municipio de Astorga
F

Fonte: Astorga (1980).

A escola de madeira com janelas de vidro e cobertura de telhas é exposto
pela Figura 6, com uma mindscula varanda, era cercada com balaustras de
madeiras e na entrada da escola duas bandeiras: a do Brasil e a do estado do
Parana. Notamos que se tratava de um evento importante, pois as criangas vestiam
roupas brancas, alguns com calgcas e outros com bermudas, outros segurando
bandeiras do Brasil, todos estavam em filas posicionados para frente da escola. As
professoras estavam com saias pretas e blusas brancas proximas dos alunos
mantendo a ordem. Ao centro homens elegantes, com terno e gravata. Apesar do
agrupamento, observamos que o espaco era amplo e o ch&do de terra. De acordo com o
livro “Os municipios sua Histéria & sua Gente” (ASTORGA, 1980, p. 86) a Figura 6
‘representava as comemoragdes de 7 de setembro de 1950 em frente ao grupo

escolar’. Esse livro nos permite assegurar que a data de 7 de setembro era
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comemorada, um acontecimento na cidade, ocorria desfiles dos alunos e a
participacdo da primeira fanfarra de Astorga. Encontramos no referido livro

comemoracoes de 7 de setembro dos anos de 1952 e 1957.

2.2.1 Escolas de Educacéao Infantil em Astorga

Na busca pela primeira escola oficial de educacéo infantil®® do municipio de
Astorga, vestigios e duvidas se entrelacaram. Mesmo que tenhamos encontrado
relatos informais de ex-alunos que estudaram no Jardim de Infancia Stela Maris, ndo
localizamos resquicios nos dois livros atas do periodo de 1951 a 1961 da turma do
pré-escolar nesta instituicao.

E necessario recorrer as fontes, aos materiais historicos, ou seja, a matéria-
prima com a qual o historiador trabalha para se criar conhecimento sobre educacéo.
Caminho esse que todo o pesquisador deve estar preparado, pois, o trabalho com
fontes determina, em primeiro lugar, paciéncia e persisténcia.

Com o propésito de descobrirmos a Historia e Memoéria da Educacéo Infantil
de Astorga, investigamos a Escola Estadual Governador Adolpho de Oliveira Franco,
antigo Grupo Escolar, instalado em 1946, por possiveis vestigios da Educacédo
Infantil, mesmo que nesse contexto ndo existissem as leis especificas para essa
etapa. Ao pesquisarmos no Projeto Politico Pedagégico (PPP) da instituicdo,
verificamos que foram atendidas duas turmas de pré-escola no ano de 1982,
descartando-se, assim, a possibilidade de ter sido a primeira instituicdo de Educagéo
Infantil do municipio de Astorga em virtude de ter sido criado em 1981 a Creche
Menino Jesus?!.

Desse modo, direcionamos o foco para a Creche Menino Jesus, atual CMEI
Jodo Paulo Il, considerada até o momento, a primeira instituicdo, com o atendimento

a criancas pequenas. Realizamos um levantamento das fontes, na investigagao

20 verificar Apéndice F “Historia da Educacgao Infantil no Parana”.

L A Creche Menino Jesus em 1984 passou a ser orientada pela Sociedade Claretiana, e em 1988
passou a fazer parte do Sistema Municipal de Educacdo, de acordo com o artigo 29 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, n® 9394/96. Aos 20 dias do més de julho de 2000, por
meio do Decreto n°® 058/2000, a Creche passa a ser denominado Centro Municipal de Educacéo
Infantil (CMEI) Jo&o Paulo II.
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encontramos a ata da primeira reunido da instituicdo, livro ponto dos funcionarios,
caderno de doacbes, caderno de mensalidades e agenda da entdo diretora, além de
muitas fotografias desse ano especifico, que passou a ser entdo o foco de
observacéao.

Entretanto, apareceram suspeitas da existéncia de uma escola que atendeu
criangas pequenas antes do ano de 1981. Nessa busca, comprovamos que existiu
uma escola de educacdo infantil, com documentos oficiais datados de 1972, a
Escola de Aplicacgdo Monsenhor Celso. Nessa trajetéria pela busca do
estabelecimento de educacéo infantil da cidade de Astorga, encontramos, ainda, o
Pequeno Marujo, escola existente pelo depoimento de mé&e de ex-aluna dessa
instituicdo e professores. De acordo com a mae, a instituicdo foi particular, e
funcionou numa residéncia proxima a Escola de Aplicacdo Monsenhor Celso. A
professora Célia recordou-se da escola dizendo: “Pequeno Marujo era uma escola
pequenininha, uma casa com uma varandona, era para crianga que podia”.
Notamos, por meio do depoimento da professora Célia, que o Pequeno Marujo foi
destinado a criangas com poder aquisitivo alto, denotando que a escola de educacao

infantil, anterior a Escola de Aplicacdo Monsenhor Celso, foi privada.

2.2.2 Escola de Aplicacdo Monsenhor Celso?

Inaugurada em 10 de novembro de 1971, a Escola de Aplicagdo Monsenhor

Celso iniciou suas atividades no dia 01 de janeiro de 1972, sendo projetada e

construida pela FUNDEPAR, em convénio com a Prefeitura de Astorga. Sua criagdo

2.0 nome da Escola de Aplicacdo Monsenhor Celso foi escolhido em homenagem ao monsenhor
Celso Itiberé da Cunha, paranaense, nascido em 11 de setembro de 1849 e falecido em 11 de
julho de 1930, na cidade de Curitiba. Em sua carreira episcopal foi nomeado a 1° de julho de 1897,
Coénego Honorario da Catedral de Sdo Paulo e empossado Cura da Catedral de Curitiba, a 1° de
janeiro de 1901, onde permaneceu até sua morte. Recebeu a honrosa investidura de Prelado
Domeéstico da Sua Santidade o Papa Le&o Xlll, em julho de 1903. Conseguiu notabilidade pela
bondade e humildade na verdadeira pratica do bem. Na data de seu centenario de nascimento,
seus restos mortais foram transladados para a Igreja do Rosario em Curitiba. Por sua experiéncia
religiosa e evangelizadora, seu nome era recomendando para nhomeacdo de escolas, como foi o
caso da Escola de Aplicagcdo Monsenhor Celso de Astorga, no dia 4 de janeiro de 1979, por meio
do Decreto n°. 2891/80, a Escola de Aplicacdo Monsenhor Celso passou a denominar-se Escola
Monsenhor Celso, Ensino de 1° Grau. E, em 1997, com a municipalizacdo passou a designar
Escola Municipal Monsenhor Celso, Educacédo Infantil — Ensino Fundamental pela Lei Municipal
n°. 1.372/97 e Resolucéo do CEE n°. 381/98.
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se formalizou pelo Decreto n°® 1.066 de 11 de novembro de 1971, o qual foi
publicado no Diério oficial de 17 de novembro de 1971.

No ano de 1972, funcionou, no mesmo prédio, a Escola Normal Colegial
Estadual Monsenhor Celso e a Escola de Aplicagdo Monsenhor Celso. A primeira
com trés turmas de normalistas, a segunda com quatro turmas de 1° Grau de 1° ao
4° ano, além da abertura do pré-escolar. O quadro de professores que deram inicio
aos trabalhos na Escola de Aplicacéo foi escolhido por Dona Terezinha, iniciativa
promovida com o intuito de permanecerem no mesmo espaco e terem uma
articulacdo com o estagio, a partir da Resolucédo n° 184/74 de 25/01/72. Vejamos na
voz de Dona Terezinha.

Deixa de ser Escola Normal Adolpho de Oliveira Franco e vai ser
Escola Normal Monsenhor Celso. [...]. S6 que como era escola
normal, ela precisava da Escola de Aplicacdo la. Ai eles me
convidaram para ser diretora e escolher alguns professores para
descer comigo. Ai eu escolhi. Foi professor para o primeiro até o
guarto ano, escolhi minha secretaria também. Ai, fundo com elas a
Escola de Aplicagcdo Monsenhor Celso.

De acordo com a explicacdo relatada anteriormente de Dona Terezinha, para
gestar a Escola Normal Colegial Estadual Monsenhor Celso, a professora Branca
Eliza Menezes Vieira, € quem atuava na funcdo regulamentada pela Portaria n°
1.494/67 de 15 de fevereiro de 1967, e para administrar a Escola de Aplicacdo
Monsenhor Celso, Dona Terezinha, ambas dividiam o mesmo espaco fisico, porém,
cada uma responsavel pelo respectivo nivel de ensino. Pela implantacdo da Lei n°
5.692/71 e por exigéncia de habilitacdo, foi necessario compor um quadro de
professores licenciados, pois, de acordo com o artigo 30 da LDB n° 5.692/71 “Exigir-
se-a como formacdo minima para o exercicio de magistério: a) no ensino de 1° grau,
da 12 a 42 séries, habilitagdo especifica de 2° grau”, no caso, o antigo Magistério
com cunho profissional (BRASIL, 1971). A Figura 7 revela as professoras
normalistas da Escola de Aplicagdo: a primeira professora, da esquerda para a
direita, € Dona Terezinha, ao seu lado Dona Penha. Seguindo a identificacdo, a
segunda, da direita para a esquerda, a professora Nanci e ao seu lado, a professora

e mae de ex-alunos do pré-escolar, Corina.
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Figura 7: Professoras Normalistas da Escola de Aplicacdo Monsenhor Celso

Fonte: Astorga (1974b).

O principal motivo, para dividirem a mesma instituicdo Curso Normal e Escola
de Aplicacdo Monsenhor Celso de 1° ao 4° ano e pré-escolar, foi o de possibilitar as
normalistas estagiarias que cumprissem horas de estagio exigidas por lei. O artigo
83 da Lei n°. 4.978 de 05 de dezembro de 1964 “item ¢’ faz mengéo ao estagio das

alunas.

[...] as escolas maternais oficiais estaduais somente seréo criadas e
poderao funcionar para [...] possibilitar a experimentacao pedagdégica
para alunas do ultimo ano das Escolas Normais e dos Institutos de
Educacdo (PARANA, 1964).

Na mesma perspectiva, a declaracdo datada de 09 de setembro de 1974,
reconhecida em cartorio, justificou o reconhecimento de funcionamento em processo
da Escola de Aplicacdo Monsenhor Celso, que atendia a Escola Normal, juntamente
com o Ensino de 1° grau e pré-escolar, porque “[...] as futuras mestras durante o

curso tem que fazer estagio de observagao e regéncia” (ASTORGA, 1974b).
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A préatica de estdgio realizado no mesmo prédio faciltava o acesso das
alunas, o monitoramento da orientadora de estagios e os vinculos que ali se

estabeleciam durante o curso.
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3 A EDUCACAO PRE-ESCOLAR NA ESCOLA DE APLICACAO MONSENHOR
CELSO

A demanda da educagdo pré-escolar, no Brasil, aumentou de forma
significativa na década de 1970, que gerou o0 incentivo ao processo de
municipalizacdo da educacdo pré-escolar publica “[...] em 1972 ja havia 460 mil
matriculas nas pré-escolas em todo o pais” (OLIVEIRA, 2007, p. 110). Havia no pais
uma preocupagdo com uma educagao para a infancia voltada contra a desnutrigdo, a
saude e o cuidado com o corpo. Entretanto, havia disputas entre as entidades
assistencialistas com cunho privativo, os quais atendiam as pré-escolas, e as de
nivel municipal, que atendiam as creches e pré-escolas com funcdo educativa.
Segundo Oliveira (2007, p. 111), “A referida pressao da demanda por pré-escola e
0S polémicos debates acerca de sua natureza — assistencial versus educativa —, na
segunda metade dos anos 70, dinamizaram as decisdes na area”. Em meio a esse
dualismo entre o sistema assistencialista e o educacional que o pré-escolar da
Escola de Aplicacdo Monsenhor Celso iniciou suas atividades.

O pré-primério funcionou, a principio, em uma das salas ja existentes na
Escola de Aplicacdo, que segundo depoimentos, foi em uma sala cedida
temporariamente e ndo atendia estruturalmente as necessidades quanto a estrutura
da faixa etaria: havia mesinhas adequadas a altura dos alunos, todavia, ndo eram
padronizadas, sendo duas redondas, uma quadrada e quatro retangulares. O que
nos chamou a atencao foi a falta do ndo seguimento de um padrdo, o que foi

desvendado pela Professora Célia, em seu depoimento:

O formato das mesinhas? N&o foi escolha n&o. Era o que dava para
comprar. Muitas nem eram novas, eram doadas. Algumas foram
mandadas fazer, outras reaproveitadas com a venda que faziamos
de panos de pratos, quadros, até coisa nossa a gente vendia, ndo
tinhamos condicdes.

A dificuldade encontrada pelos componentes que abracaram a causa € nitida
na fala da professora Célia, visto que, ndo se mediam esforcos para suprirem as
necessidades e concretizarem metas. Em comprovacao ao depoimento supracitado,
a figura 8 demonstra a primeira sala do pré-escolar, adaptada para atender a

solicitacdo dos pais, com maior rapidez.
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Figura 8: Sala Improvisada do Pré-escolar da Escola de Aplicacdo Monsenhor Celso
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Fonte: Astorga (1974b).

Na Figura 8 verificamos o primeiro espaco utilizado para atender as criancas
do pré-escolar, segundo Dona Terezinha “era tudo improvisado”. Utilizaram uma sala
existente na escola normal. Na leitura da imagem, as duas professoras,
uniformizadas com jalecos brancos, a altura da coxa. Identificamos que a professora
da direita é a professora Célia e a outra uma estagidria. Suas vestimentas
demonstravam organizacdo e identidade, diferenciando-as dos pais e demais
funcionéarios. Encontrava-se de pé, a frente da sala e ao fundo, um quadro negro,
inapropriado para o atendimento dessa faixa etaria, devido a sua altura. Sentadas,
as criancas posaram para o registro da imagem, cristalizada no tempo, por meio da
fotografia com as professoras, evento raro nesse periodo. “Nossa! Era muito dificil
tirar fotografia, hum...”, afirmou a professora Célia, em seu depoimento.

E retratado, na imagem, um amontoado de carteiras e cadeiras na lateral da
sala de aula, abrindo espaco para algumas mobilias adaptadas para as criancas,
mesas e cadeiras na altura ideal, que as acomodassem na realizacdo das suas
atividades diarias do pré-escolar. Meninos e meninas vestindo jardineiras e camisas
dividiam o mesmo espag¢o. Em sua maioria, meninos, que se sentavam as mesinhas
disponiveis na sala, em grupos de quatros, de oito, dispostos de acordo com o
tamanho de cada mesa. A foto revelou-nos que o local era arejado e iluminado, por
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consequéncia da ampla janela que possuia, além dos bicos de luzes revelados, que
garantiam a iluminagéo nos dias nublados e de chuva, assim como, durante as
reunides com o0s pais, no periodo noturno.

Ao encerrar a apresentacdo do inicio da atividade no primeiro pré-escolar
oficial do municipio de Astorga, afunilamos a investigagdo e o foco, especificamente
no trabalho com o pré-escolar.

3.1 A REORGANIZACAO DO ESPACO ESCOLAR

Em busca de resolver o problema da sala do pré-escolar, foi necessario
formar uma Associacédo de Pais e Professores para liderar os trabalhos. De acordo
com a ata n° 1 datada de 20/03/73, foi empossada a Diretoria da Associacdo de Pais
e Professores (A.P.P.)* da Escola de Aplicacdo Monsenhor Celso e para discutir a
possivel edificacdo de uma nova sala de aula, propicia para essa faixa etaria. Para
construir a nova sala, os membros da A.P.P. decidiram que seria cobrada “[...] uma
taxa de matricula e mensalidades estipuladas em Cr$ 20,00 (vinte cruzeiros) para
colaborar na construgédo” (ASTORGA, 1973). Essa cobranga de mensalidade foi
comprovada na ficha de matricula dos alunos do pré-escolar, pois em algumas delas
constou a palavra “pago”. Nesse sentido, e amparados pelo
art. 5°, inciso “e” do Estatuto para a Associac¢ao “Circulo de Pais e Mestres”, que diz
“‘Promover, mediante cobranga, taxas ou outras promogdes ou recursos repassados
através da Caixa Escolar, 0s recursos necessarios a complementacdo da
manuteng¢ao do funcionamento da escola” (ASTORGA, 1972b). Na tabela a seguir,
apresentamos os cargos da A.P.P., bem como o nome de cada membro. Em
consonancia com os depoimentos recolhidos, o presidente e a coordenadora
trabalhavam lado a lado nas tomadas de decisdes, na voz de Dona Terezinha “Ah! O
Benicio me ajudava em tudo, era meu parceiro, me apoiava em tudo. E ele era muito

rapido, conseguia as coisas muito rapido naquela época”.

* A A.P.P. da Escola de Aplicacao Monsenhor Celso foi constituida de acordo com as orientagdes do
Estatuto para Associagao “Circulo de Pais e Mestres”, que contém 35 artigos.



44

Tabela 1: Constituicdo da primeira A.P.P. da Escola de Aplicacdo Monsenhor Celso

Presidente José Benicio Pereira da Silva
Vice-Presidente José dos Santos

1 Secretéria Dulce Silva Oliveira

2 Secretaria Célia Maria Barroso

1 Tesoureiro Lineu da Silva Costa

2 Tesoureiro Maria Dirce Manuel
Coordenadora Terezinha Caetano Goulart Silva

Estefania Olijiniki, Vania de Lourdes Pinto Barduzzi, Pedro
Conselho Deliberativo Premebida, Orival Aparecido dos Santos, Iwao Kawassaki e
Antonieta Pretti.

Fonte: Astorga (1973).

De acordo com o Estatuto para a Associacdo Circulo de Pais e Mestres,
regulamentado pela Lei n°. 5.227 de 04 de junho de 1966, em seu art. 3° expbem
sobre a constituicdo da A.P.P. “Sera constituida de pais, alunos, professores e
outros elementos da comunidade, interessados em apoiar o educando” (ASTORGA,
1972b).

Com o respaldo da comunidade e livres poderes concedidos ao presidente® &
construcdo da nova sala para o pré-escolar foi rapida, segundo a primeira diretora,
Dona Terezinha. No dia 2 de outubro de 1973, foi inaugurada a nova sala do pré-
escolar, medindo 60,00 m2, construida pela A.P.P. no patio do estabelecimento da
escola de Aplicacdo Monsenhor Celso, destinada a essa faixa etéaria, todavia, a
autorizacdo da Secretaria de Educacéo e Cultura (SEEC) ocorreu somente no ano
de 1974. No dia 10 de janeiro de 1975 a A.P.P. da Escola de Aplicacdo Monsenhor
Celso foi registrada no Servico Social Escolar da SEC (Secretaria de Educacao e
Cultura) no Departamento de Ensino de 1° Grau, sob n°® 663.

De acordo com o esbogo da planta da Escola de Aplicacédo Monsenhor Celso,
o prédio contava com aproximadamente 800m2 de area construida. Na planta baixa
sdo mostradas as posicoes de cada area: administrativa; ala das salas de aula; patio
coberto; sala do pré-escolar; sala de dependéncias administrativas; patio; quadra de
esportes; casa do zelador; despejo e parque infantil. Dentro do terreno triangular, um
espaco destinado a horta. Constatamos que o projeto foi pensado de forma a utilizar

adequadamente o0s espacos, 0 parque infantil, por exemplo, foi projetado em uma

* No artigo 8° do EACPM expde que cabe ao presidente abrir contas e movimentar fundos,
assinando cheques e outros documentos necessarios juntamente com o diretor da escola.
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das extremidades da area, evitando por certo, que barulho e ruidos causados pelas
brincadeiras dos pequenos, ndo atrapalhassem as atividades pedagodgicas na ala

das salas de aula do primario.

Figura 9: Esboco da Planta da Escola de Aplicacdo Monsenhor Celso

Fonte: Astorga (1973).

Verificamos as dimensfes de cada espaco, ha sequéncia apresentamos as
metragens de cada ala. No periodo, foram projetados dois pavilhées com a mesma
medida, 159,21 m2. Além das areas de sala de aula, os dois pavilhdes continham
sanitarios, provavelmente masculino e feminino, separados por um patio coberto.
Essa arquitetura pensada abrigava os alunos, protegia-os das intempéries da
natureza e condicionava-os no lanchar e brincar. Paralelamente a uma das alas das
salas de aula, encontrava-se o pavilhdo administrativo com 171,12m?, que segundo
declaracdo das entrevistadas, se dividia em sala de direcdo, secretaria, sala de
professores, sala de mimedégrafo, cantina e sala de dentista. Dona Penha, em seu
depoimento, contou que a sala de dentista nunca foi utilizada para esse fim,
contudo, era uma exigéncia do periodo para a autorizacdo de funcionamento. Em
2017, os trés pavilhdes construidos, ha mais de 4 décadas, apresentam a mesma
estrutura e organizagdo. A ala administrativa contém um corredor entre as duas
extremidades, separando as salas, de um lado existe uma ampla sala de

professores para desfrutarem do momento de pausa para o intervalo, reunides
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administrativas e/ou pedagdgicas, dois banheiros e uma cozinha. Do outro lado,
havia a despensa, a sala de coordenacdao, a sala da direcao e a secretaria. A sala do
pré-primario, construida desmembrada do prédio principal, possuia 66 m2, uma

metragem suficiente para as exigéncias atuais.

Figura 10: Area Construida
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Fonte: Astorga (1973).

Para atender as necessidades dos professores, havia, na escola, uma sala de
mimeodgrafo destinada a reproducéo das atividades planejadas. De acordo com o
depoimento da professora Célia, a sala localizava-se na entrada do pavilhdo
administrativo. Diante dessa informacao, entendemos que tinha proximidade com a
equipe técnica, para atingir duas func¢des principais, o acompanhamento do

planejamento e manter vigilancia na utilizagdo dos materiais.
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Figura 11: Esboco da Planta baixa da sala de aula do Pré-escolar
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Fonte: Astorga (1973).

A dimensédo exposta na planta baixa na Figura 11 demonstra que a sala do
pré-escolar, foi construida como uma sala de aula ampla®® e arejada. Ampla, por
oferecer espaco suficiente para atender melhor o nimero de criangas, preocupacéo
que existiu quando a sala do pré-escolar foi projetada, ao qual atendeu as
orientacdes que ocorre desde os fins do século XIX com a influéncia higienista na
educacéo.

Arejada, por ter quatro amplas janelas, deixando o espaco iluminado,
apresentando boas condi¢Ges de trabalho. Sob os olhos da orientadora, a sala de

%> Os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil estabelece padrdes de referéncia orientadores
para o sistema educacional no que se refere a organizacao e funcionamento das instituices de Educagéo Infantil
e menciona que “A quantidade maxima de criangas por agrupamento ou turma ¢ proporcional ao tamanho das
salas que ocupam”. (BRASIL, 2006, p. 36). A Deliberacdo n°® 02/14 do Conselho Estadual de Educacéo do
Estado do Parana refor¢a que “Salas para atividades das criangas, com boa ventilagdo e iluminagdo, visdo para o
ambiente externo, com mobiliario e equipamentos adequados, respeitando a area minima de 1,5 m2 por crianca
atendida” (PARANA, 2014, p.08).
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aula era geminada com a sala de orientagdo, a fim de facilitar o atendimento
imediato, tanto dos professores, quanto dos alunos. Em entrevista, a professora
Célia recordou-se que “a sala da orientadora era junto com o pré-escolar, separada
por uma parede”. De acordo com a planta baixa da sala de aula do Pré-escolar, esse
espaco tinha uma proporcdo de 7.70 m2 proporcionais a medida da sala de aula,
espaco suficiente para acolher os pais quando necesséario, reunides com as
professoras, receber visitas, entre outras atividades. Conjugada a essa sala, havia
uma sala destinada a acomodacao dos materiais didaticos pedagdgicos, com acesso
direto da orientadora. Implicitamente, entendemos que a cada necessidade do
professor, a orientadora deliberava o que utilizar, avaliando a necessidade, evitando
gastos desnecessarios e centralizando todas as atividades desenvolvidas no pré-

escolar da Escola de Aplicacdo Monsenhor Celso, conforme a Figura 12.

Figura 12: Nova Sala de aula do pré-escolar

Fonte: Astorga (1974b).

As criangas estdo acomodadas na nova sala de aula, que foi projetada
especialmente para atender alunos do pré-escolar. Notamos que a construcao € em

madeira, por ser um modo mais rapido de levantar e concluir a construcao.
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Evidenciamos, o modo de ensinar, nas paredes, desenhos do universo infantil, cores
pastéis, tons agradaveis aos olhos daqueles que passariam a cumprir exigéncias de
outro contexto, a escola, lugar de ensinamentos cientificos, padronizados,
organizados e sistematizados. Em meio aos lapis e papéis, a modelagem, a pintura
e 0 movimento estavam presentes no imaginario e no dia a dia das criangas. Ao
fundo, a professora interagindo com os alunos.

Em depoimento Dona Terezinha, revelou-nos que os méveis e objetos da sala
do pré-escolar foram adquiridos por meio da Associacdo de Pais e Professores —
A.P.P. e da comunidade escolar, entre elas, as mesas e cadeiras infantis.

De acordo com os documentos encontrados sobre a sala do pré-primario, os

materiais da sala do pré-primario consta dos seguintes itens:

Tabela 2: Materiais da sala do Pré-escolar

- MATERIALMOVEIS  QUANTIDADE
Cadeirinhas 40
Mesinhas
Quadro negro
Armarios com reparticoes
Armario para documentacao
Escrivaninha
Banquinhos
Cesto de lixo
Fonte: Astorga (1974b).
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Na tabela anterior, € apresentada a quantidade de recursos materiais
disponibilizados para a abertura do pré-escolar na Escola de Aplicagcdo Monsenhor
Celso. As quarenta cadeirinhas e sete mesinhas disponiveis foram suficientes para o
atendimento, de inicio, duas turmas, uma no periodo da manha e outra no periodo

da tarde.
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3.2 MEMORIAS DE PROFESSORAS SOBRE O COTIDIANO E METODOLOGIA
ESCOLAR

Para investigar o Plano Curricular do Jardim de Infancia da Escola de
Aplicagdo Monsenhor Celso, datada de 1974, procuramos 0s atores mencionados:
Dona Penha como diretora, professora Dulce como orientadora, Dona Vania como
secretaria, professora Nanci, professora Célia e Corina.

Com o Plano Curricular em maos, partimos para a investigacdo dos
personagens mencionados no documento. O contato com a primeira diretora, Dona
Terezinha, que permaneceu a frente dos trabalhos desenvolvidos na Escola de
Aplicacdo Monsenhor Celso durante dois anos (1972-1974)%.

Lentamente, a memoéria do tempo em que foi diretora da Escola de Aplicacéo
Monsenhor Celso, emergiu, e saudosista, foi lembrando as providéncias para a
instalagéo do primeiro pré-escolar.

Teve um politico... Ai tadinho, acho que ele é vivo ainda, foi ele quem
teve a ideia do jardim de infancia. Muito meu amigo, muito vivo, tinha
influéncia em Curitiba. O Benicio empenhou-se em conseguir
recursos da sala do jardim de infancia. Foi ele como presidente da
A.P.P. que ergueu a sala para mim.

Notamos pela fala anterior de Dona Terezinha que para a implantacédo do pré-
escolar na instituicdo, foi necessario contar com ajuda de pessoas da comunidade,
especificamente, do presidente da Associacdo de Pais e Professores (APP), que se
empenhou em conseguir recursos para a construcao da sala do pré-escolar.

Para contribuir com o estudo, buscamos contato de Dona Penha, segunda
diretora da Escola de Aplicagdo Monsenhor Celso, no periodo de 1974 a 1986. A
maneira que encontramos para localiza-la foi procurar informacdes com parentes
qgue residem na cidade. Dona Penha se mostrou totalmente aberta as perguntas,
revelando fatos do periodo pesquisado, ja que ficou a frente da referida escola por

muitos anos, revelando:

6 D. Terezinha deixou a funcéo de diretora em virtude de assumir um cargo a frente da Inspetoria
Regional de Ensino.



51

Ao assumir a responsabilidade como diretora da Escola de Aplicacdo
Monsenhor Celso no dia 18/05/74, Resolu¢do 877, indicada pela
Inspetora Estadual de Ensino, Senhora Dayse C. Arruda Brasil, pela
propria diretora senhora Terezinha Caetano Goulart Silva, também
com a presenca do prefeito da época senhor Jodo Zampieri, com 0s
guais a Escola e eu em particular sempre fizemos questdo de manter
boas relacbes de respeito e cooperagdo, compareci a 292 onde me
foi dada posse como diretora. Como ja conhecia a Escola onde
atuava como secretaria por dois anos, nossa preocupacdo foi
constante, com a melhoria de trabalho para o corpo docente e
discente.
Dona Penha trabalhou, de inicio, por dois anos como Secretaria®’ e 13 anos
como Diretora®®, totalizando 15 anos de dedicacdo a mesma escola. Em relacéo ao

papel de diretora, informou-nos:

Sempre caminhamos juntas, corrigindo distor¢des, procurando
acertar e melhorar o ensino, respeitando sugestdes e posicdes de
cada elemento, seja professores, funcionarios de servicos gerais,
pais e alunos e também autoridades a quem éramos subordinados,
com a intencdo de melhorar o ensino sob nossa responsabilidade.

A experiéncia vivida por Dona Penha foi resultado do bom trabalho realizado
e da aceitagcdo da comunidade que, consequentemente, a elevou a cinco elei¢cdes
vitoriosas. Informou ainda, que desde a sua nomeacdo como diretora, durante os
treze anos que ficou na fungao, foram realizadas eleicbes para o cargo: “Além de
minha primeira nomeacao, participei das demais eleicOes realizadas, portanto, 5
elei¢cdes resultou em 13 anos como diretora”. As eleigdes do periodo em que atuou
como diretora referiu-se a década de 70 e 80 e seguiam as normas e critérios dos
Oorgaos competentes, nos quais votavam pais e professores.

Em relacdo a eleicdo de diretor nas escolas, o Estado do Parana foi
considerado uma referéncia para todo o Brasil, pois, conforme o Decreto 455/83 de
13/04/1983 podia votar os professores e especialistas, funcionarios estatutarios ou
celetistas, os alunos do 2° grau e o pai ou a mée do aluno de 1° e 2° graus, mesmo o
analfabeto.

Rodrigues (2012, p. 111), em seus estudos sobre as Eleicbes Diretas para
Diretor escolar no Estado do Parana, ressaltou que “Era uma reivindicacao da classe
docente, que fora atendida pela Secretaria de Estado da Educacéo (SEED), que
projetou o Estado como referéncia no aprendizado do fazer democratico em prol da

*’ Nomeada pela Resolugdo numero 01379 de 02/05/72.
8 Resolucdes n° 00877 de 04/04/74; n° 02802 de 03/08/83 e n° 00159 de 09/01/86.
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nagcao”. A eleicdo de diretor acabaria com a nomeacao da funcédo de diretor, antes
indicado por quem estava no poder daquele periodo. Entendemos que Dona Penha,
vivenciou os dois processos, tanto da nomeacéo, quanto a das elei¢cdes diretas.

A satisfagcdo na funcdo do cargo foi percebida pelo depoimento de Dona
Penha, que tracou um panorama do convivio escolar entre funcionarios estaduais e
municipais, remunerados de acordo com o0 60rgdo especifico. O corpo docente,
formado por professores, coordenadores, secretéria, assistente de saude,
bibliotecéaria e A.P.P. em conjunto declarou:

Faziamos festas, campanhas, trabalhos diversos para complementar
as necessidades como material escolar, merenda, aquisicdo de
telefone, algumas pecas de “parque infantil” foi montado e cercado
com tela para recreacdo dos alunos, conseguimos moveis e
materiais adequados ao atendimento de algumas criancas com
necessidades especiais em uma sala construida perto do “parque
infantil”.

O envolvimento da escola com a comunidade astorguense foi constatado em
diversos oficios de agradecimento a parceria entre instituicdo e responsaveis pela
Igreja, Cartorios, Promotoria judicial, sindicato Patronal, entre outros. Encontramos
um deles, direcionado ao vigario da Paréquia Sdo Sebastido, que demonstrava
gratidao pela colaboracdo em mais um evento realizado na instituicao.

Apés anos de trabalho Dona Penha mudou-se para o Estado do Espirito
Santo com a familia, no ano de 1987, apds a aposentadoria. Na entrevista, falou
sobre seu trabalho a frente da escola de Aplicacdo Monsenhor Celso, recordou-se
“‘do respeito que suas meninas demonstravam com sua equipe, afirmando que o
trabalho realizado era semelhante a uma grande familia, com unido e coleguismo”.
Dona Penha finalizou a entrevista, demonstrando saudosismo as ex-colegas de
profissdo e dos momentos dificeis que atuava em prol da educagcédo de Astorga e
que “até hoje os ex-alunos, pais e professores se recordam do o6timo trabalho
realizado naquele periodo”.

A proxima entrevistada foi a secretaria da escola Dona Vania, que informou
“gostava de trabalhar na instituicdo, era muito organizada e todos os funcionarios se
ajudavam no cotidiano escolar”. Revelou que seus dois filhos estudaram no pré-
escolar e que até dez anos atras guardava os cadernos e atividades de seus filhos.

Outra entrevistada foi Corina, moradora antiga da cidade de Astorga. Durante

a conversa, revelou-nos que seus dois filhos estudaram no pré-escolar da Escola
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Monsenhor Celso, guardando, até os dias de hoje, caderno, fotografias e algumas
atividades pedagodgicas do periodo em que seus filhos frequentaram a turma,
respectivamente, 1972 e 1974. Vestigios importantes para compor a narrativa que se

construia, nas palavras da professora Corina.

Trabalhei pouco tempo com a turma do pré-escolar,
aproximadamente por um ano, pois sempre fui professora do 3° ano,
mas quando retornei da licenca-maternidade, fui designada para a
sala dos pequenininhos por meio periodo, sempre no periodo
matutino, ndo foi dificil adaptar-se com o pré-escolar.

Embora tenha trabalhado pouco tempo com a turma do pré-escolar, Corina se
recordou com muito carinho deste periodo.

A professora do pré-escolar, Nanci, antiga moradora de Astorga, foi a proxima
entrevistada. Trabalhou por muito tempo com a turma do pré-escolar, demonstrando
que a rotina da turma era organizada, com horarios estabelecidos e cumpridos “os
horarios de entrada e saida do pré-escolar era diferente dos demais alunos, assim
como o recreio”. A justificativa dos horarios foi o de reservar os alunos, que eram 0s
menores da escola e que existia uma lista com revezamento para cuidarem desses
alunos.

A Ultima entrevistada foi a professora Célia que informou ter trabalhado por
aproximadamente dez anos com a turma do pré-escolar, “Adorava trabalhar com
essa faixa etéria, ndo tinhamos muito recursos, levavamos trabalho para casa, até
costurar as toalhas para a mesa das criangas”. Mencionou que responder sobre
esse periodo foi um retorno ao passado.

Nessa perspectiva, como procedimento metodoldgico, compreendemos que a
histéria oral busca registrar experiéncias, lembrangas de sujeitos que se dispéem ou
nao a dividir sua memodria com a sociedade. Demonstraremos a seguir como

ocorriam as praticas de ensino na turma do pré-escolar.

3.3 ORGANIZACAO DOS SABERES ESCOLARES

Para compreender o plano curricular da turma do pré-escolar, fez-se

necessario adentrar nos processos internos da escola, como as préticas de ensino,
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as atividades escolares, a rotina, o planejamento e métodos de ensino. Para Souza
(2008, p. 52-53):

E fato que, ja4 no inicio do século XX, a racionalizacdo havia
penetrado, de modo indelével, todas as dimensdes do trabalho
escolar, disciplinando o tempo (o calendario do ano letivo, os
horérios, a jornada escolar — entrada, saida e intervalos), os
programas (a distribuicdo do conhecimento no curso, nas seéries, nas
unidades e licdes), os métodos de ensino, 0s exames e O
comportamento de professores e alunos).

Para entender a cultura da turma do pré-escolar, as perguntas das entrevistas

realizadas com as professoras foram o suporte balizador. Quando indagadas em

quais autores se fundamentavam as praticas pedagdgicas, as professoras, do pré-

escolar da Escola de Aplicacdo Monsenhor Celso, responderam que foram em

autores estudados quando cursavam a escola de normalistas. Por meio das

respostas das docentes, obtivemos o seguinte levantamento: das 3 professoras,

apenas uma citou 4 autores: Maria Montessori??, Célestin Freinet®, Friedrich

Froebel** e Jean Piaget®’; a outra se recordou apenas de Maria Montessori; e a

ultima ndo mencionou nenhum autor de referéncia.

29

30

31

32

Maria Montessori (1870-1952), a proposta educacional desenvolvida por Montessori para o pré-
escolar fundava-se sobre a educacdo dos sentidos. Considerava que a educacédo dos sentidos
tinha enorme importancia pedagdgica, e que seria a base necessaria ao pleno desenvolvimento
biolégico do individuo, sobre o qual se edificaria sua adaptacdo social (Disponivel em:
<http://www.montessori-al.com.br/cmm/mariamontessori.pdf>. Acesso em: 22 jan. 2017.

Célestin  Freinet (1896-1966), educador francés da primeira metade do século XX, que
desenvolveu a proposta de uma pedagogia para a vida, fundamentado em principios extraidos da
natureza humana e da experiéncia de seu trabalho como Pastor (Disponivel em: <http://educar
paracrescer.abril.com.br/aprendizagem/celestin-freinet-307897.shtml>. Acesso em: 22 jan. 2017).

Friedrich Froebel (1782-1852), criador do Kindergarten (Jardim de Infancia) em 1837. Para
Froebel, a unidade de tudo é Deus — tudo provem de Deus, que € o Unico principio de tudo, da
natureza (manifestacédo exterior) e da inteligéncia (manifestagéo interior). Isso o conduz a valorizar
tudo o que resulta de manifestacdo livre e espontdnea. “Distingue varios niveis de
desenvolvimento do homem: o primeiro — bebé&, quando o interior se manifesta pelo movimento; o
segundo — crian¢a, quando o interior se manifesta pela palavra e o jogo; por ultimo, o terceiro —
jovem, quando a escola e a aquisicdo de conhecimentos exercem um papel primordial” (BASTOS,
2011, p. 105).

Jean Piaget (1896-1980), o comportamento dos seres vivos ndo € inato, nem resultado de
condicionamentos. Para ele, o comportamento € construido numa interacdo entre o0 meio e o
individuo. Esta teoria epistemoldgica é caracterizada como interacionista. A crianca passa
progressivamente por varios estagios onde se observa o desenvolvimento cognitivo e a
capacidade de adaptar-se ao meio primitivamente pela inteligéncia sensério-motora (Disponivel
em: <http://www.jean-piaget.ardois.com.br/pgn/9751/noticias-pedagogia-em-foco/>. Acesso em: 13
jan. 2017).
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Em virtude disso, uma das professoras revelou que divergéncias existiam no
modo de ensinar, pois algumas entendiam que era necessario trabalhar o ladico

como atividade principal, porém, o trabalho com as letras era tido como primordial:

A execucdo completa dos programas foi sempre um problema para
os professores. Por que despender tempo com licdes de canto,
trabalhos manuais, desenho, exercicios ginasticos, ciéncias naturais,
se 0 mais importante era ensinar as criancas a leitura, a escrita e 0s
célculos aritméticos fundamentais? (SOUZA, 2008, p. 52).

Em relacdo a pratica pedagdgica na turma do pré-escolar, percebemos que
existiam desavencas entre as professoras em relacdo a prioridade de conteudos a
serem trabalhadas com os alunos, mas todas as entrevistadas afirmaram que
exploravam todas as areas de ensino.

Para desenvolver as atividades pedagogicas com os alunos do pré-escolar,
era necessaria a aquisicdo de alguns materiais considerados essenciais, como
jogos, brinquedos, cordas e bolas. Em virtude dessa necessidade, a professora
Nanci revelou-nos que os pais dos alunos contribuiam com o envio de materiais
necessarios para a realizacdo das atividades, ou em espécie, espontaneamente.
Enfatizou que os alunos, cujo pai ndo colaborasse financeiramente, nédo ficavam
prejudicados, pois 0s materiais eram adquiridos de acordo com a demanda da
turma, assim todas as criancas seriam beneficiadas.

A relacdo escola/familia acontecia nos momentos das reunifes, as
professoras Corina, Nanci, Célia e Vania responderam que “as reunides aconteciam
sempre, geralmente no final de cada bimestre, para entregar as avaliacdes, e a
orientadora Dulce sempre esteve presente”. Essa pratica revelou, por um lado, o
comprometimento com 0s pais e 0s alunos, face a situagdo de aprendizagem das

criangas e, por outro lado, o envolvimento da familia com a escola.
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4 LEMBRANCA ESCOLAR: OS ALUNOS DO PRE-ESCOLAR.

Na procura pelas fontes documentais do primeiro Jardim de Infancia oficial do
Municipio de Astorga, localizamos fichas de matricula dos alunos do pré-escolar,
algumas com o preenchimento incompleto, mas em bom estado de conservagao. O
gue imediatamente nos chamou a atencéao foi o fato das fichas conterem fotografias
dos alunos, o que foi revelado pela professora Corina como [...] “uma exigéncia da
escola para efetuar a matricula na pré-escola, até hoje guardo a foto que a minha
filha tirou para entrar na escola”.

Essa busca por conhecer os alunos, refletiu-se sobre a memoria, téao
importante para a construgao da histéria. Segundo Le Goff (1990 p. 423), “a memoria,
como propriedade de conservar certas informacdes, remete-nos em primeiro lugar a
um conjunto de funcdes psiquicas, gracas as quais o homem pode atualizar
impressdes ou informacgdes passadas”. Deste modo, aprendeu-se que a historia se
constroi nas acdes simultaneas e coletivas, hum determinado ambiente. Cada
individuo representa o conjunto de memdrias que acumula sobre os territérios
percorridos, memorias que sao coletivas e que, desveladas, exibem a histéria de um
lugar. Dessa forma, apresentaram-se questfes que constituiram a memdria dos
alunos do pré-escolar da Escola de Aplicacdo Monsenhor Celso.

Ao manipular as fichas de matricula, constatamos que algumas estavam
misturadas, sem data, por isso, foi impossivel determinar o ano que cada aluno
frequentou este nivel de ensino. De acordo com o Documento Diagndstico Preliminar

da Educacgéo Pré-escolar no Brasil (1975, p. 50):

A educacdo pré-escolar € feita, normalmente, a partir de 2 anos de
idade da crianca, até aos 6 anos e 11 meses, quando ela ingressa na
escola de 1° grau. No entanto, ha atendimento também, embora em
menor escala, antes de 2 anos. Ha as seguintes instituicdes: as
creches atendem criancas de 0 a 2 anos; as escolas maternais
atendem de 2 a 4 anos,e os jardins de infancia, de 4 a 6 anos.

Em relacdo a idade exigida para se frequentar o pré-escolar da Escola de
Aplicagdo Monsenhor Celso, houve divergéncia nos depoimentos das educadoras. A
professora Nanci informou que “[...] se a crianca tivesse completado cinco anos,

poderia cursar a pré-escola. As primeiras turmas apresentavam alunos com varias



57

idades, de cinco até seis anos incompletos”. A professora Corina respondeu que s6
recordava que a filha foi ao pré-escolar da escola de Aplicacdo Monsenhor Celso em
1972, e seu filho em 1974. A professora Célia informou que aceitavam criancgas, a
partir dos quatro anos na pré-escola. Constatamos pelas fichas de matricula que a
idade encontrada dos alunos que cursaram o pré-escolar foram de quatro a seis
anos, cumprindo o que determina a Lei n® 5.692/71, que crianga com sete anos deve
frequentar o primeiro ano do ensino primario.

As fichas de matricula contém perguntas a respeito da socializacdo, familia,
costumes e preferéncia das criancas. Dentre o0s varios questionamentos consideramos
relevantes para o estudo, as apresentadas a seguir. Iniciamos com informacgdes

acerca da data de nascimento dos alunos.

Gréfico 1: Meninos e meninas que nasceram entre 0s anos de 1966 a 1971

1966 1967 1968 1969 1970 1971
B Quantidade geral de alunos B Quantidade de meninos Quantidade de meninas

Fonte: A pesquisadora (2017).

De acordo com as fichas de matricula dos alunos do pré-escolar, os dados do
Gréfico 1 demonstram que os alunos matriculados no pré-escolar da Escola de
Aplicacdo Monsenhor Celso foram em sua maioria do sexo masculino.

O préximo elemento a ser observado na ficha individual é a quem era

confiada & missdo de cuidar da crianga.
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Grafico 2: Quem cuida da crianga?

B Mde HETia MBEmpregada ®Avo HEIrmds M Avospaternos M Pais

3% 3% 3%

Fonte: A pesquisadora (2017).

Os dados revelaram que em 51% das criancas matriculadas, a mée era a
responsavel pelo cuidado dos pequenos. Entretanto, 27% deixavam seus filhos com
as empregadas, evidenciando que algumas maes ja trabalhavam fora nesse
periodo. O Diagnéstico Preliminar da Educacéo Pré-escolar no Brasil (1975, p. 23),

ressalta:

A urbanizacdo acelerada afetou o préprio estilo de vida social, a
familia extensa tende a desagregar-se, subsistindo apenas a familia
nuclear, mas até mesmo as relagbes dentro desta se modificam: o
pai sai cedo para o trabalho, voltando apenas a noite. A mae também
se vé, geralmente, obrigada a trabalhar, afastando-se de sua casa e
de seus filhos, ambos ficam, portanto, distantes um do outro e dos
filhos, que ficam entregues aos irmaos mais velhos, a parentes nao
empregados ou a si mesmos. Com menor frequéncia, quando a
familia possui nivel econdbmico melhor, uma empregada cuida deles.

De acordo com Lima (2008), a década de 1970 foi marcada pelo rapido
processo de urbanizacdo no municipio de Astorga, causada pelo éxodo rural,

conforme a tabela seguinte:
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Tabela 3: Evolugdo da urbanizacdo no municipio de Astorga

Rural 14.289 6.497
Urbana 10.729 14.180
Fonte: IBGE (1990).

Para Lima (2008), os fatores que explicam o éxodo rural, que provocou a
urbanizacdo no municipio de Astorga, devem-se ao fato de que a partir da década
de 1950, o Brasil deixa de ser um pais essencialmente agricola, para efetivar-se
como pais industrial, que necessita de mao-de-obra, a cidade atrai em funcdo da
oferta de empregos, educacdo, médicos e lazer. Na regido de Astorga, com o
declinio do preco do café e as constantes geadas, o cultivo do café deixou de ser
atrativo, sendo substituida pela cultura da soja-trigo. Essas duas culturas se
caracterizavam pela alta mecanizacao, diferente do café, que utilizava muita mao-

de-obra, a maquina ocupa postos de trabalho no campo.

O que aconteceu em nNOsSSO Municipio € comum a varios municipios
paranaenses de pequeno porte. Na fase aurea do café no Norte do
nosso estado, nos tornamos area de atracdo e, quando a economia
cafeeira entra em declinio, ha a repulsao (LIMA, 2008, p. 60-61).

Tabela 4: Populagdo economicamente ativa no municipio de Astorga

PEA (n° de habitantes) 7.982 8.410
Populacao total 25.018 20.677
PEA(%) 31,9 40,67
Populacdo ocupada 7.890 8.365
Populacéo ocupada — rural 4.350 2.589
Populacéo ocupada — urbana 3.540 5.776
Populacdo economicamente ativa — urbana 3.623 5.821
Populacdo economicamente ativa — rural 4.359 2.589

Fonte: IBGE (1990).

Outro item da ficha de matricula revela que 97% das criangas viviam em
casas com quintal, comum nas pequenas cidades, que possuiam apenas um ou dois

arranha-céus, nesse periodo.
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Grafico 3: Percentual de criancas de moram em casas e ou apartamento

B casa M apartamento

Fonte: A pesquisadora (2017).

Percebemos, pelo Gréfico 3, que as criancas possuiam espaco para
brincar em seu ambiente familiar, devido a cidade de Astorga ser pequena,
diferente de centros maiores, em que o ambiente para as brincadeiras € delimitado.
Segundo o Diagndstico Preliminar da Educacdo Pré-escolar no Brasil (1975, p. 23),
“Se estiverem frequentando a escola, as criancas tém, durante parte do dia, um
pouco de protecdo e assisténcia educativa. Do contrario, passam o dia na rua ou
presas em casa, pelos proprios pais”.

Outro fator relevante, demonstrado na ficha de matricula, foi em relacdo ao
namero de filhos por familia, na observacédo, percebemos que apenas uma das 37
familias respondeu ter mais que 5 filhos. Entendemos que o numero de filhos por
casal nesse periodo é pequeno, variando entre dois e trés, e um dos motivos da
diminuicdo da taxa de natalidade deve-se a insercdo da mulher no mercado de
trabalho e a disseminagdo de métodos contraceptivos. Lima (2008, p. 62) ressalta

que:
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No come¢o do nosso municipio existia um numero grande de
criangas e era reduzido o numero de idosos, hoje isso mudou e
bastante. Aconteceram muitas coisas que fizeram com que as taxas
de natalidade diminuissem e a expectativa de vida aumentasse. No
caso da queda da taxa de natalidade estd relacionada a queda na
taxa de fecundidade, que tem como fatores a ampliacdo do uso de
métodos contraceptivos, maior participacdo da mulher no mercado
de trabalho e casamentos tardios, entre outros.

De acordo com os dados do IBGE, tomando como parametro as décadas de

1970 a 1980, a mortalidade infantil diminuiu.

Tabela 5: indices demograficos do municipio de Astorga

Mortalidade Infantil (por mil nascimentos) 86,23 60,81
Longevidade 55,08 59,51
Fecundidade 2,93 2,71

Fonte: IBGE (1990).

hY

Em relagcdo a questdo religiosa, notamos que a crianca recebia instrucao

religiosa em casa.

Grafico 4: Percentual de criangas que recebem orientacéo religiosa em casa

EMSim HN3o WSim, masndoaceita EUm pouco

Fonte: A pesquisadora (2017).

O gréfico demonstra que em 88% dos lares dos alunos do pré-escolar a

religido fazia parte do cotidiano destas familias. Em Astorga, desde o inicio da
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colonizacgdo, a fé catdlica era predominante entre os imigrantes, prevalecendo como
a religido principal entre as familias residentes em Astorga.

Em relacéo as historias preferidas das criancas, verificamos, na analise, uma
diversidade de histérias, muitas responderam que gostam somente das historias que
passam na televisdo, demonstrando que na década de 1970 esse meio de

comunicacao estava fortemente presente nos lares brasileiros.

Grafico 5: Quais suas historias preferidas?

W Animais | Bate-ram m Branca de Neve e os sete andes
m Chapeuzinho Vermelho m Fadas m Historias da televisao
W Gugu e Garibaldo | Mickey M Naoouve historias
W N3otem preferéncia m Nenhum m O patinho feio
W Os trés Mosqueteiros m Pato Donald Pinduca
m Pinéquio Quadrinhos da Walt Disney Tio Patinhas
Todas Varios

3% 3% 3% 3% 3% 3%
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3%

Fonte: A pesquisadora (2017).

Em resposta a preferéncia dos alunos, 27% identificaram-se com a historia
“Branca de Neve e os Sete Andes”, seguida de Chapeuzinho Vermelho, com 19 %,
histérias atrativas para essa idade, pois além das figuras femininas protagonistas,
outros personagens encantam o mundo infantil.

Verificamos que embora exista diversidade nas historias preferidas, os
classicos da literatura infantii eram os mais lidos nos lares dos alunos, por
despertarem a imaginacéo, curiosidade e fantasia. Uma histéria, quando contada,
tem o poder de encantar aguele que ouve. Nesse sentido, Bettelheim (2007, p. 32)

afirma:



63

Os contos de fadas, a diferenca de qualquer outra forma de literatura,
dirigem a crianca para a descoberta de sua identidade e
comunicacdo, e também sugerem as experiéncias que sao
necesséarias para desenvolver ainda mais o carater. Os contos de
fadas declaram que uma vida compensadora e boa esta ao alcance
da pessoa apesar da adversidade — mas somente se ela ndo se
intimidar com as lutas do destino, sem as quais ndo se adquire
verdadeira identidade. Estas estérias prometem a crianca que, se ela
ousar se engajar nesta busca atemorizante, os poderes benevolentes
Virdo em sua ajuda, e ela o conseguira.

A partir dessa reflexdo, podemos afirmar que as criancas, quando ouvem ou
léem uma narrativa, comecam a recriar e reorganizar o seu préprio mundo, que
possibilita novas dimensdes e descobertas.

De acordo com o gréfico 6, as criancas responderam uma variedade de
opcbes que demonstram nesse periodo a circulacdo de variedades de histérias
infantis, como os gibis percebidos nas respostas Mickey e Pato Donald.

Vale lembrar que essa variedade de preferéncias entre os alunos se fazia
necessario conhecer, todavia, o essencial do ponto de vista pedagdégico foi perceber
a leitura como parte do cotidiano das criangcas. Constatamos, porém, que nem todas
as criangcas tinham esse habito, o que revela os modos de ser das familias
brasileiras, que néo tinha a presenca da leitura em seus lares.

A ficha de matricula perguntava se as criancas assistiam ao programa Vila
Sésamo, com atencdo e interesse, as respostas obtidas foram representadas,
conforme o Gréfico 6.

Grafico 6: Criangas que assistem o programa “Vila Sésamo” com atengao e interesse

ESim ™ Ndo As vezes

3%

Fonte: A pesquisadora (2017).
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Apés a analise do resultado, foi pertinente investigarmos a relevancia desse
programa para esse grupo de alunos do pré-escolar da cidade de Astorga. Para a
elucidacdo dessa questao, investigamos o Programa Vila Sésamo e descobrimos
que nasceu no final da década de 1960, nos Estados Unidos. Foi o primeiro
programa transmitido pela TVE para o publico pré-escolar no Brasil. De acordo com
o Diagnéstico Preliminar da Educacéo Pré-Escolar no Brasil®*;

A TVE pode ser usada tanto na primeira quanto na segunda
modalidade. E possivel que em torno dela se centre todo um
planejamento com caracteristicas especificas para a educacao pré-
escolar, sem tirar-lhe o carater de meio didatico auxiliar. So6
recentemente a TVE comecou a ser usada para a educagado pré-
escolar no Brasil. O primeiro programa foi uma série traduzida com
algumas adaptacdes do Sesame Street (BRASIL, 1975, p. 61-62).

Constatamos pela resposta que 84% das criancas do pré-escolar assistiam
com interesse o programa Vila Sésamo, demonstrando que o programa televisivo
como suporte pedagégico despertava a atencdo dos alunos. Mencionaremos ainda
gue rapidamente o programa Vila Sésamo. Foi exibido nos anos de 1970, destinado
a educacao pré-escolar, enfocando criancas de trés a cinco anos, fazia uso de uma
linguagem envolvente, para seduzir e conservar a atencdo dos pequenos. Temas
semelhantes eram reproduzidos em quadros distintos, para garantir o aprendizado.
Personagens humanos e bonecos misturavam-se em um clima ludico e divertido,
ensinando 0s numeros, letras do alfabeto, cores, geometria e estimulo ao raciocinio.
Faziam parte do programa a dupla de bonecos Enio e Gugu, EImo, Songa-Monga, e
o memoravel Garibaldo, principal personalidade do programa.

O proximo item da ficha questionava se as criangas ouviam leitura em casa,
se gostavam, quem realizava a leitura e quais suas historias preferidas, eis o

resultado.

% “Esse documento foi elaborado em 1975 pelo Ministério da Educagao e Cultura. Departamento de
Ensino Fundamental. Coordenacdo de Educacdo pré-escolar, periodo em que o Presidente da
Republica Federativa do Brasil era Ernesto Geisel e Ministro da Educacdo e Cultura Ney Braga,
Coordenador da educacéo pré-escolar Vital Didone. Esse documento € o primeiro de uma série
que se inicia sobre a educacdo pré- escolar como subsidio aos planejadores, administradores e
educadores” (BRASIL, 1975, p. 3).
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Grafico 7: Criangas que ouvem leitura em casa
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Fonte: A pesquisadora (2017).

Entendemos que a maioria das criangas, que frequentaram a turma do pré-
escolar, tinham contato com a leitura em casa. Notamos que, 61% das criancas
responderam que ouviam histérias em casa. As histérias eram contadas em 63%
pelas maes, enquanto uma pequena parcela indicava que os irmaos mais velhos

liam para os alunos do pré-escolar, conforme o Grafico 8.

Grafico 8: Quem |é para a crianga?
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Fonte: A pesquisadora (2017).
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O grafico demonstra que além dos pais, a familia contava com a ajuda dos
tios para a leitura. Notamos, nas respostas obtidas, a auséncia dos avés realizando
essa tarefa, demonstrando que as pessoas com mais idade ndo tinham esse habito,
muitos nem foram escolarizados. De acordo com o Ipeadata, em 1970 o numero de

habitantes analfabetos em nosso municipio era de 28,3% da populacao.

Tabela 6: indices de analfabetismo no municipio de Astorga

Analfabetos 28,3% 23, 7%
Fonte IBGE (1990).

Gréfico 9: Quais seus programas prediletos?
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Fonte: A pesquisadora (2017).

Verificamos, na analise realizada, a preferéncia por dezessete programas de
televisdo, divididos em filmes, desenhos e novelas, o que demonstra que os alunos
tinham uma variedade de programas que cativavam o publico infantil. Os desenhos
foram os campedes na preferéncia das criancas, conforme Neves (2009), o desenho
animado chama tanto a atencéo, por sua cor, rapidez e alegria, desenvolvendo em

nosso cérebro um mecanismo conhecido como ilusdo O6tica, uma vez que suas
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imagens sédo desenhadas a mao e fotografadas uma a uma, reproduzidas com
velocidade, para dar a sequéncia de movimentos e nos transmitir sentimentos e
emocodes. O fato é que os desenhos animados fazem parte da infancia, criancas sao
alvos das empresas midiaticas e ndo ha um pequeno sequer que nao tenha contato
com os mesmos. “Nao é dificil observar como eles, ha décadas, vém ditando regras
de comportamento e de consumo” (NEVES, 2010, p. 10).

O gréfico a seguir avalia se a crianca assistia televisdo. Os dados mostraram
que 97% assistiam TV. Analisando as respostas, concluimos que quase 100% delas
assistiam. Apenas um aluno respondeu negativamente a esse habito, reforcando
que as familias possuiam aparelhos de televisdo. Fato espantoso, pois, nesse

periodo, nem todas as familias possuiam essa tecnologia.

Gréfico 10: Percentual que assistem televiséo
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Fonte: A pesquisadora (2017).

Diante desse questionamento, Postman (1999, p. 93) ressalta que “Ver
televisdo ndo sé nao requer habilidade alguma, como também ndo aprimora
habilidade alguma”, ou seja, ela € um meio de alienar o individuo, ja que néo se
encontra nenhum desafio ao assisti-la.

O questionamento dirigido aos pais referia-se a questdo: que habitos e
conhecimentos esperam que seu filho (a) adquira durante este ano no pré-primario?

Verificamos no gréafico 12 que 54% desejavam que os filhos terminassem essa etapa
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escolar pronunciando melhor as palavras, a socializacdo e conhecimentos que a
escola podia oferecer. Na ficha de matricula atentamo-nos a preocupacgdo dos pais
em relacdo ao desenvolvimento da crianca em todos os aspectos: na parte fisica, na
oralidade, no conhecimento das letras, numeros, alguns enfocavam, que eles

estivessem preparados para o 1° ano.

Grafico 11: Habitos e conhecimentos que os pais esperam que seu filho(a) adquira durante
0 ano que frequentar o pré-escolar
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Fonte: A pesquisadora (2017).

Verificamos, pelo grafico, que com a urbanizacdo, a rotina das familias foi
afetada, as relacbes se modificaram, com um ritmo acelerado, os pais saem cedo
para trabalhar e voltam apena a noite, ficando longe das criancas, que normalmente
ficam com tios, avos, empregadas, ou até mesmo, com irmaos mais velhos. Devido

a isso, notamos, pelas repostas dos pais, que 0os mesmos esperam que seu filho,
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durante o pré-escolar, aprenda a conviver com o outro, que faga amizade, conviva
com criancas da sua idade. Além disso, espera que os alunos adquiram 0s conceitos
basicos na formacdo da personalidade da crianca, como a responsabilidade, a
independéncia, a desenvolver boas maneiras, aprenda a ter anseio e até de proferir
palavrdes, funcbes até entdo consideradas da familia.

Destarte, ficou claro, por meio dos dados, que existiu uma preocupacao em
relacdo a aquisicdo do conhecimento pelo filho, revelando que a Instituicdo publica,

solicitada pela comunidade, ambicionava mais do que meros cuidados.



70

5 PLANO CURRICULAR DO PRE-ESCOLAR

Para a efetivacdo da problematica dessa pesquisa, investigamos com as
professoras do pré-escolar da Escola de Aplicagdo Monsenhor Celso como era
aplicado o plano curricular do pré-escolar. Desta forma, pretendemos interpretar o
curriculo proposto ao ensino pré-escolar de 1974 no municipio de Astorga. A
pergunta chave que impulsionou-nos a investigacao foi: Qual curriculo era prescrito
no pré-escolar da Escola de Aplicagdo Monsenhor Celso? Para a investigacao,
foram analisadas as areas de ensino do plano curricular do pré-escolar.

O estudo se dividia nas diferentes areas: Comunicacdo e Expressao,
Matematica, Estudos Sociais e Educacdo Moral e Civica, Ciéncias Fisicas e
Biol6gicas, Saude, Educacdo Musical, Artes Plasticas, Educacdo Fisica e
Recreacdo. Percebemos que para cada area de ensino existiam 0s objetivos
operacionais, contetidos, estratégias e avaliacéo. E interessante investigarmos quais
foram os documentos que direcionaram a elaboracdo e constru¢cdo do plano
curricular do pré-escolar.

Sobre o plano curricular, segundo as professoras Célia e Nanci foram elas e a
coordenadora Dulce quem elaboraram respaldadas por orientagcées estaduais. A
professora Nanci relatou,“Fomos para Curitiba estudar como fazer o plano curricular.
N&o me lembro, mas acho que foram trés dias de curso, mas qual documento ao
certo ndo me recordo, seguiamos o que o Estado do Parana orientava ”. Apesar de
nao recordar qual(is) documento(s) foi(oram) utilizado(s) € importante ressaltarmos
gue, nesse periodo as politicas publicas, voltadas para o pré-escolar no ano de
1972-1974, baseavam-se na Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, que menciona
em seu Art. 17. “O ensino de 1° grau destina-se a formacao da crianca e do pré-
adolescente, variando em conteaddo e métodos, segundo as fases de
desenvolvimento dos alunos”.

Nesse contexto, ao criar condicdes de ensino para essa faixa etaria, seria
necessario pensarmos: Que lugar € esse? Que comunidade escolar é essa? Qual
crianca frequentaria uma instituicdo educativa publica?

Com o objetivo de entendermos o0 que prescreve um curriculo, faz-se
necessario discutir sobre o conceito, a constru¢cdo e os elementos que o compdem.
Para sustentacdo dessa temética, autores como Antonio Flavio Moreira (1995), Ivor
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F. Goodson (1995), Tomas Tadeu da Silva (1995) e Rosa Fatima de Souza (2008)
contribuirdo para reflexdes acerca do tema.

Para Goodson (1995), concentrar a investigacdo no curriculo permite ao
pesquisador adentrar nos processos internos da escola. Ao que Poubel e Silva
(2006, p. 123) complementa: “O espago escolar € um elemento curricular que
proporciona a aprendizagem de um conjunto de valores, normas, conteudos e
estimulos que ndo sao determinados pelo curriculo forma, mas que fazem parte de
uma forma silenciosa de ensino”.

O curriculo formal como conhecemos nao foi constituido por uma unica vez,
estd em constante andamento e transformacdo, ndo se pode entendé-lo como
resultado de um processo evolutivo, necessita compreender as descontinuidades e

rupturas que a ele dao significado:

O curriculo formal, tal como conhecemos, ndo foi estabelecido de
uma Unica vez, em um fato ou momento privilegiado do passado, ele
estd em constante fluxo e transformacdo, assim ndo se pode
compreendé-lo como resultado de um processo evolutivo, deve-se,
portanto, buscar compreender as descontinuidades e rupturas que a
ele dao significado, pois: O processo de fabricacéo do curriculo ndo é
um processo l6gico, mas um processo social, no qual convivem lado
a lado com fatores logicos, epistemolédgicos, intelectuais,
determinantes rituais, conflitos simbdlicos e culturais, necessidades
de legitimacdo e de controle, propdsitos de dominacgéo dirigidos por
fatores ligados a classe, a raca, ao género (SILVA, 2014, p. 47).

Sobre essa acdao frente a elaboracdo de um curriculo refletimos e buscamos
uma melhor compreensao dos fatos descritos pelas professoras do pré-escolar,
mencionamaos, portanto, que o curriculo faz parte da cultura escolar. Dominique Julia
(2001) refere-se que a cultura escolar deve ser refletida a partir “das relagoes
conflituosas ou pacificas que ela mantém”, nesse sentido, reportamo-nos as falas
das entrevistadas, que mencionam que, anteriormente, a criagdo do jardim de
infancia da Escola de Aplicagdo Monsenhor Celso, foi ofertado o ensino para essa
faixa etaria em instituicdo particular. Com o aumento da populacdo, a demanda se

expandiu, ao mesmo tempo da vigéncia legal, para isso:

[...] tornou-se necessério ao ensino a proposi¢cdo de um curriculo
diferente entre as classes, pois ainda que a educacdo fosse o0s
considerados socialmente validos, deveriam variar de uma classe
para a outra, pois o conceito de educacao defendido, apregoava que
cada individuo recebesse a educacao que |Ihe fosse necessaria para
viver socialmente e consequentemente trazer beneficios a essa
sociedade (SILVA, 2014, p. 49).
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Assim, Julia (2001) aponta que a cultura escolar apresenta uma relagdo com
a “cultura religiosa, cultura politica ou cultural’, demonstrando que as instituicdes de
ensino apresentam, em seu cotidiano, caracteristicas que séo proprias de cada local,
depende da forma como os atores envolvidos no processo entendem e realizam
determinadas ac¢fGes que permeiam a escola. Para Silva (2006), curriculo quer
significar experiéncias e atividades ligadas a organiza¢do do tempo, espacgo, método
saberes e habitos, comportamentos e avaliacao.

A abordagem do curriculo, de acordo com Goodson (1995), precisa ser feita
de uma perspectiva historica. Para ressaltar a perspectiva de que o curriculo é

elaborado num processo histérico.

Uma histéria do curriculo que pretenda ser uma histéria social do
curriculo, ndo pode esquecer que o curriculo esta construido para ter
efeitos (e tem efeitos) sobre pessoas. As instituicbes educacionais
processam conhecimento, mas também - e em conexdo com esses
conhecimentos - pessoas. A histéria do curriculo deve incorporar
aquelas questbes que tém constituido a melhor tradicdo da
sociologia da educacdo, agora numa perspectiva temporal mais
ampla. Assim, & importante prestar atencdo as formas pelas quais o
processamento diferencial do conhecimento estd vinculado ao
processamento diferencial das pessoas. Diferentes curriculos
produzem diferentes pessoas, mas naturalmente essas diferencas
ndo sdo meras diferencas individuais, mas diferencas sociais, ligadas
a classe, araca, ao género (GOODSON, 1995, p. 10).

Goodson (1995) deixa claro a importancia da histéria do sujeito para a
contribuicdo na constru¢do do curriculo, de maneira que o respeito a diversidade
exista e prevaleca.

Segundo Lopes, (2011), a escola, por meio do curriculo, deve ser capaz de
ensinar 0s principios racionais que garantem a compreensao do canone e permitem
o desenvolvimento da mente do estudante. Goodson (2015, p. 18) aborda o curriculo

da seguinte forma:

O “curriculo como fato” precisa ser considerado ndo como mera
ilusdo, camada superficial da pratica escolar e de alunos e
professores, mas como uma realidade social, historicamente
especifica, expressando relacdes de producdo particulares entre
pessoas. Semelhante curriculo é uma mistificacdo quando se
apresenta como algo que possui vida propria e confunde as relacdes
humanas nas quais, como qualquer conceito de conhecimento, esta
embutido, fazendo da educacdo uma coisa que as pessoas nhao
podem compreender nem controlar.
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Assim, percebemos que nos ultimos anos, muitas concepcdes de curriculo
foram surgindo, pois estdo associadas a determinado tempo historico e a
determinadas teorias, manifestando-se na diversidade das relagdes sociais. No
contexto educacional encontra-se a ideia de que curriculo representa um percurso a
ser seguido pelo aluno durante sua vida escolar. Na firmagdo da verdade a esse
respeito, € que Moreira e Silva (1995, p. 7) explicitam melhor sobre o curriculo:

O curriculo ha muito tempo deixou de ser apenas uma area
meramente técnica, voltada para questbes relativas a procedimentos,
técnicas, métodos ja se pode falar agora em uma tradigdo critica do
curriculo, guiada por questdes sociologicas, politicas epistemoldgicas.

De acordo com os autores Moreira e Silva (1995), curriculo é um percurso a
ser trilhado e construido no processo histérico das acdes realizadas em meio ao
ambito escolar, e que, ao longo do tempo, vai se adequando as mudancas
estruturais, sociais, e econdmicas, conforme as exigéncias do momento. O curriculo
€ mais que uma selecdo de conteudos didaticos, mais que uma selecdo
fragmentada de disciplinas e contetdos, estando muito além da grade curricular de
curso.

Silva (1999) complementa que um curriculo ndo pode ser analisado fora de
sua constituicdo social e historica. Assim, torna-se necessario estabelecermos
vinculos entre curriculo e elementos presentes nas relacdes sociais: a ideologia; a
cultura; o poder; as relacdes de etnia; género e diversidade social. Ao pensar a
questdo ideoldgica do curriculo, é preciso refletir sobre o que e para quem se
ensina, nas relacdes de poder que a sociedade é organizada.

A manutencéo do curriculo como reproducéo da sociedade é fato fundamental
para a inculcacdo de valores presentes nessa sociedade. Segundo Moreira e
Candau (2007), quando um grupo compartilha uma cultura, dividem um conjunto de
significados, construidos, ensinados e aprendidos nas praticas de utilizacdo da
linguagem. Dessa forma, a palavra cultura implica, portanto, num conjunto de
praticas, por meio das quais, significados sdo produzidos e compartilhados pelo
grupo.

A cultura no curriculo escolar tende a priorizar alguns componentes em
relacdo a outros, destacando padrées de comportamento, ocultando aspectos da
cultura familiar e do pais. Em uma sociedade dividida, privilegiar certa cultura é

forma de manter as diferencas presentes nas relagdes econOmicas. Segundo
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Moreira e Silva (1995), o poder ndo se manifesta em si mesmo, ele acontece nas
relacfes estabelecidas nas diferentes camadas e em determinados sociais grupos
sociais, 0s quais estdo submetidos a vontade de outros, pois tratar de relacoes
curriculares é tratar de relacdes de apoderamento.

Ao aprofundarmos o tema curriculo, refletiremos que a reforma do ensino de
1° e 2° graus, instituida no inicio da década de 1970, impactou intensamente o
funcionamento das escolas. A Lei n°. 5.692, de 11 de agosto de 1971, fixou as
“diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus” no pais, constituindo-se no
aparelho norteador da reforma. A seguir, explanaremos como o Estado do Parana

trabalhou o curriculo para a educacao Infantil, a partir da Lei 5692/71.

5.1 CURRICULO NO ESTADO DO PARANA APOS A LEI N° 5.692/71

Para analisarmos o plano curricular de 1974 do pré-escolar da escola de
Aplicacdo Monsenhor Celso é necessario mencionar que na década de 1970, o
Brasil vivia sob o regime militar, que restringia o exercicio da cidadania e reprimia
com violéncia todos os movimentos de oposicdo, usando da forca aos que se
opunham a ordem e regras impostas pelo governo. Dentre seus objetivos, estava o
desenvolvimentismo, jA que o pais ingressava numa fase de industrializacdo e
crescimento econdmico acelerado, a classe trabalhadora era vista como a que
poderia realizar cursos técnicos para suprir a demanda industrial que aumentava.

A educacao, voltada aos trabalhadores, objetivava a formacdo de mao-de-
obra para ocupar inUmeros postos de trabalho, cabia aos alunos realizar atividades
voltadas a formacgédo para a atuacdo, e ndo de desenvolvimento das habilidades
individuais mais amplas e diversificadas, formando uma populacdo manuseada pelas
ordens politicas e econdmicas. Ao analisarmos as informag¢des ao conhecimento do
contexto econdmico, politico e social, Kossoy (2001, p. 117) enfatiza que: “[...] o
significado mais profundo da imagem nao se encontra necessariamente explicito. O
significado € imaterial; jamais foi ou vira a ser um assunto visivel, passivel de ser
retratado fotograficamente”.

A educacdo era entendida como um espaco de formacdo profissional via
treinamento, habilitando os jovens para suprir a demanda das fabricas em ascensao.
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Desta forma, por meio de um programa de educacado voltado a profissionalizacéo,
anunciavam-se politicas para erradicar o analfabetismo.

Embora os relatos das entrevistadas mencionarem que a Escola de Aplicacéo
foi considerada moderna para o periodo em que foi criada “era nova, bonita e
organizada”, segundo a professora Célia. Na mesma perspectiva, a professora
Corina afirmou “era considerada moderna por ser tudo novo”, todavia, constatamos
por meio de documentos que o0 ambiente da instituicAo era simples, sem
sofisticacdo, mesmo porque a cidade estava em pleno desenvolvimento, a migracao
campo-cidade se fazia presente, e a sociedade se constituiu com as pessoas
simples do campo. Cornicelli (2015, p. 55) divulgou os dados do censo no periodo
de 1960, 1970 e 1980, uma sinopse do IBGE que aponta o movimento do éxodo

rural no cenario paranaense.

[...] na década de 1960 a populagédo se concentrava na zona rural,
sendo aproximadamente o dobro da populacdo urbana. Na década
de 1970, a populagdo diminui, mas ainda a concentragdo na zona
rural € dominante, no decénio de 1980 a populacao rural cai para 1/3

7

da populacdo urbana. Essa movimentacdo € caracterizada pelo
processo de éxodo rural [...].

Nesse sentido, percebemos que a sucessdo das décadas acelerou o
abandono do campo, em consequéncia de diversos fatores, pelo empobrecimento
do campo, pela busca de melhor qualidade de vida, por buscar, para os filhos,
escolas mais préximas a sua casa, entre outros. Nesse contexto, aumentou o
namero de mulheres no mercado de trabalho e a necessidade de um local para
deixarem seus filhos. A comunidade de Astorga foi atendida com a instalacdo do
pré-escolar na Escola de Aplicacdo Monsenhor Celso, cujo atendimento supria a
demanda de vagas, nas palavras de Dona Vania, “ndo era dificil conseguir uma vaga
no jardim de infancia da escola”.

A relagdo escola/familia acontecia nos momentos das reunides, as
professoras Corina, Nanci, Célia e Vania responderam que “as reunides aconteciam
sempre, geralmente no final de cada bimestre, para entregar as avaliacdes, e a
orientadora Dulce sempre esteve presente”. Essa pratica revelou, por um lado, o
comprometimento com 0s pais e o0s alunos, face a situagdo de aprendizagem das
criangas e, por outro lado, o envolvimento da familia com a escola.

Assim, a década de 1970 marca um periodo de modificacdes na sociedade
brasileira, inclusive na educacdo, pois apos a publicacdo da Lei n° 5.692/71, o
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governo do Estado do Parana, por meio da Fundacdo Educacional do Parana
(FUNDEPAR), iniciou uma série de publicacdes relativas & reforma do ensino. Por
meio da Secretaria da Educacao e Cultura, foi divulgado o Documento-Base para o
Planejamento Prévio para Implantacdo do Sistema de Ensino do 1 ° e 2° graus,
exigéncia da Lei vigente. Nesse Documento existe

um cunho descentralizador [...], fazendo com que os Estados sejam
responsaveis pela educacdo que administram, permitindo-lhes
participar, criar e renovar constantemente sua estrutura, de tal modo,
gque ndo se restringiria apenas a uma reforma, mas sim a uma
atualizagdo constante e continua” (PARANA, 1971, p. 19).

Para Martins (2002, p. 11), o Documento Base para o Planejamento Prévio a
Implantagdo do Sistema de Ensino do 1 ° e 2° graus trazia “medidas de urgéncia”
que deveriam ser tomadas, tais como a reestruturacéo dos curriculos de acordo com
a nova lei e a organizacao de equipes, em nivel regional e municipal, para o estudo
dos curriculos.

Embasado na Lei n°® 5.692/71, que determinou em seu Artigo 4°, que 0s
curriculos de ensino de 1° e 2° graus teriam um nucleo comum obrigatério em
ambito nacional, uma parte diversificada para atender as particularidades locais e
gue caberia ao Conselho Federal de Educacéo fixar as matérias relativas ao Nucleo
Comum. Dessa forma, em seu Artigo 1°, de acordo com a Resolugdo n° 08/71,
anexada ao Parecer 853/71 do Conselho Federal de Educacdo, os conteudos
escolares foram divididos em trés areas do conhecimento: Estudos Sociais,
Comunicacéao e Expressao e Iniciacdo as Ciéncias.

5.2 PLANO CURRICULAR DO PRE-ESCOLAR DA ESCOLA DE APLICACAO
MONSENHOR CELSO

Para adentrarmos no plano curricular do pré-escolar da Escola de Aplicacao
Monsenhor Celso € necessario conhecermos como ocorria a pratica pedagogica
nesse periodo. Essencial até hoje, o planejamento das aulas era diario. Segundo as
professoras, as docentes possuiam um caderno descritivo e recebiam o apoio
constante da orientadora. Porém, pelo pouco tempo disponivel no horario de

trabalho, na maioria das vezes, o planejamento se estendia até suas residéncias.



Em relacdo a rotina diaria foi relatado pela professora Nanci, que

[...] ao adentrar na sala de aula, a professora, juntamente com os
alunos, cantava uma musica infantil diferente a cada dia, voltada
para as criancas, como, Atirei o Pau no Gato, Ciranda Cirandinha,
A Canoa, entre outras. Em seguida, rezavam a oracdo do Santo
Anjo**, todos os alunos acompanhavam, sem distin¢do de credo.

A oragdo mencionada enaltece a religido catélica, pois os dizeres sdo
“Santo Anjo do Senhor, meu zeloso e guardador, se a ti me confiou a piedade
divina, sempre me rege, me guarda, governa € ilumina. Amém!”. Assim,
percebemos que a escola exaltava a fé catdlica, ainda que a Lei Estadual n°.
4978/1964, em seu art. 18, menciona que o ensino religioso “sera ministrado de
acordo com a confiss&o religiosa do aluno [...]” (PARANA, 1964).

Em relacdo as atividades pedagdgicas, as professoras intercalavam
praticas ao ar livre, na area externa exploravam todas as noc¢fes basicas de
lateralidade, brincadeiras com corda e bola, e dentro da sala, cada aluno tinha
cadernos variados, de acordo com a professora Nanci, “cada um com uma
finalidade: de desenvolvimento da coordenacdo motora; do estudo das letras,
caderno quadriculado para matematica, envolvendo os numerais, além do
caderno de atividades para casa”. Fato que a professora Corina completa
“frequentemente, enviava tarefa para casa, como pinturas e desenhos, solicitagao
e compromisso diario dos alunos”. Na busca por vestigios para a investigacao
desse estudo, encontramos um caderno de casa, que pertenceu ao filho da
professora Corina, aluno do pré-escolar de 1974.

77

A Igreja comemora, no dia 02 de outubro, a festa dos Santos Anjos da Guarda. S&o eles espiritos

celestes a quem Deus confiou a guarda e protecdo dos homens. A cada ser humano, desde a hora
de seu nascimento, foi confiado um Anjo da Guarda, que o acompanhara até o dia de sua morte,
protegendo e assistindo ndo s6 contra 0s perigos temporais, mas especialmente contra os perigos
espirituais (Disponivel em: <http://www.arcanjomiguel.net/histori_anjos.html>. Acesso em: 19 fev.
2017).
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Figura 13: Caderno de casa de ex-aluno do Pré-escolar do ano de 1974

Fonte: Arquivo pessoal da professora Maria Corina Podanoschi (ASTORGA, 1974a).

A imagem da Figura 13 apresenta a capa do caderno de casa do aluno André
Luiz Podanoschi, filho de Corina. Notamos se tratar do tema circo, com recorte de

desenhos prontos.

Figura 14: Caderno de casa de ex-aluno do Pré-escolar do ano de 1974
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Fonte: Arquivo pessoal da professora Maria Corina Podanoschi (ASTORGA, 1974a).

Para Souza (2008), o caderno tornou-se um dispositivo de controle diério das

licoes ensinadas e das tarefas solicitadas pelos professores.



79

Percebemos que o caderno era encapado com capricho, na primeira folha era
colocado o nome do aluno, das professoras e o ano em curso. A letra era da
professora Célia, que reconheceu “Era a minha letra sim, nds dividiamos os
cadernos dos alunos, metade para cada uma. Dava trabalho, mas ficava téao
bonitinho”. Notamos que o caderno de casa esta rabiscado, mas sem as “orelhas
nas bordas”, demonstrando certo cuidado pelo aluno. Para Souza (2008, p. 58), isso

se deve ao fato de que:

As geracfes que estudaram até os anos 70 do século XX devem
lembrar do quanto representava o zelo para com o0s cadernos, 0
encapar, evitar orelhas nas bordas”, o ndo arrancar folhas, o passar
a limpo, a corregao e o visto dos professores, as frases exortativas, a
sequéncia ordenada da matéria, 0s inumeraveis exercicios, as
ilustragBes coloridas com lapis de cor.

Intercalado ao periodo inicial, destacamos o trabalho com a masica, a oragao
e as atividades pedagogicas com a higienizacdo e brincadeiras livres, havia o
intervalo (recreio), separado das outras turmas, para se preservar a integridade
fisica dos menores. De acordo com a professora Nanci, o tempo médio para o
intervalo era de aproximadamente 30 minutos. Tempo esse que 0S pequenos
utilizavam para lanchar e brincar, sempre acompanhados de uma das professoras,
que se revezava para tal funcéo, obedecendo a escala elaborada pela orientadora. A
escola ndo fornecia merenda, cada familia providenciava o lanche diario, a escolha
da mae ou dos pequenos. A professora Célia, em meio a risos, contou que: “os
alunos lanchavam no patio da escola, podia levar o0 que quisesse, até coca-cola”.

Esgotado o tempo do recreio, imediatamente os alunos eram conduzidos para
0 momento da higieniza¢do, cada criangca possuia um kit enviado pela familia, com
pente, escova de dente e creme dental, que era enviado para casa nos finais de
semana, para provavelmente ser substituido ou higienizado.

Nos minutos finais do periodo, os alunos brincavam livremente, atentando-se
ao horario de saida, que ocorria meia hora antes da dispensa dos alunos maiores, a
fim de evitar transtornos.

De acordo com a Resolucdo n° 08/71, no seu Artigo 3°, o objetivo dos estudos
sociais era o “ajustamento crescente do educando ao meio, cada vez mais amplo e
complexo, em que deve ndo apenas viver como conviver, sem deixar de atribuir a
devida énfase ao conhecimento do Brasil na perspectiva atual do seu desenvolvimento”
(PARANA, 1971, p. 16). A seguir sera demonstrado como foi organizado o plano
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curricular, pois segundo a professora Célia, “ensinavamos de acordo com o plano
curricular”. Em seguida, sera demonstrado como o plano curricular da turma do pré-
escolar foi dividido.

5.3 MATERIA: INTEGRACAO SOCIAL. AREA: ESTUDOS SOCIAIS E EDUCACAO
MORAL E CIVICA

Em relacéo a area de Estudos Sociais e Educacao Moral e Civica, no artigo 7°
do Decreto-Lei n® 369/69 expdéem que “sera obrigatéria a inclusdo de Educacao
Moral e Civica, Educacdo Fisica, Educacao Artistica e Programas de Saude nos
curriculos plenos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus (Decreto-Lei n°. 369, de 12
de setembro de 1969). Nesses termos, para o Curriculo do pré-escolar da escola
Monsenhor Celso foi estabelecido na area de Estudos Sociais e Educacdo Moral e
Civica, os temas Meios de Transporte e Comunicacao; Riquezas e belezas do solo;
Nossas plantas: Utilidades e Nossos animais e animais que vivem em outros paises.

Foram utilizados Objetivos Operacionais, com a finalidade de desenvolver
habitos de socializacdo, cooperacdo e cortesia com todos: familia; comunidade;
homens da cidade e homens do campo, costumes diferentes. Despertar e
desenvolver atitudes e valores de amar e respeitar a Patria “Levar a crianga
a apreciar o trabalho realizado pelos soldados. Incentivar a participacdo nas festas
civicas promovidas pela escola” (ASTORGA, 1974a, p. 21). Para Souza (2008,
p. 59), “[...] essa cultura de inegavel, conteudo nacional, prestava-se a construcao da
nacionalidade brasileira. O estudo da lingua patria, como o proprio termo
expressava, constituia um instrumento de integragédo e unidade nacional”.

A valorizagao do homem do campo, para conhecer as atividades, usos e
costumes do homem do campo faziam parte das atividades pedagogicas, como se

observa na Figura 15.
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Figura 15: Atividade pedagdégica de ex-aluno do Pré-escolar

-

Fonte: Arquivo pessoal da professora Maria Corina Podanoschi (ASTORGA, 1974a).

Na imagem anterior, observamos o trabalho do professor com os temas e
objetivos operacionais tracados, no qual revela caracteristicas presentes no campo e
na cidade. O desenho da criangca demonstra a chuva como elemento da natureza,
sua importancia e a interdependéncia dos fendmenos da natureza, como a
sobrevivéncia dos seres vivos, evidenciando uma paisagem do campo com aspectos
de interferéncia do homem na transformacao da natureza, representando uma casa.
A representacédo da cidade pelo aluno consiste no agrupamento de varios prédios, a
nogcdo de aglomeragbes que compdem a paisagem urbana, “[...] despertar e
desenvolver uma série de valores, que levam a crianga a reconhecer a
interdependéncia entre os homens da cidade e do campo” (ASTORGA 1974a, p.
17).

Os contetidos ministrados nessa area eram destinados a valorizar, respeitar e
conhecer, com o objetivo de que alunos fossem mais gentis com todos. Consistia em
incentiva-los a participarem das comemoragdes, em especial da semana da Patria.

As estratégias utilizadas foram:

e Conversacéo;

e Dramatizacéo;
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e Desenho;
e Painel;
e Passeio;

e Trabalho em grupo;

e Poesia.

Percebemos, pelo plano curricular, que as atividades, em sua maioria,
envolviam o trabalho em grupo, a fim da socializacdo. Entrevistas fizeram parte das
estratégias na area de Estudos Sociais e Educacdo Moral e Civica, e foram com:
jardineiro, lavrador e agronomo, quando trabalharam com o tema Nossas plantas:
utilidades. Envolveu a participacéo dos alunos na comemoracdo de 7 de setembro,
com canto e poesias.

A avaliacdo, conforme o Plano Curricular, consistia em observar se o0 aluno
revelava hébitos de cortesia, cooperacdo e contribuicdo com o grupo, respeitando
costumes diferentes e apreciar histérias sobre o Brasil. Ainda, em relacdo a
avaliacdo dos alunos, a professora Nanci informou que realizava bimestralmente
divididos por conceitos, bom, 6timo e regular. Ja a professora Célia revelou que a
avaliacdo era um processo continuo, faz-se-ia pela observacdo diaria do
desenvolvimento do aluno. Dentre as fichas de matricula dos alunos, encontramos
um modelo de avaliacdo com duracéo de trinta dias, conforme a unidade de trabalho

de cada matéria que as professoras completavam.

5.4 MATERIA: COMUNICACAO E EXPRESSAO. AREA: LINGUA PORTUGUESA

A area conteudos de Lingua Portuguesa, exposta no Plano Curricular, foi
organizada por tematicas: Meios de transporte e comunicac¢do; O campo e a cidade
— interdependéncia; Riquezas e belezas do solo; Nossas plantas: utilidades e nossos
animais e animais que vivem em outros paises. Cada Unidade de trabalho exposta
em tabelas contém objetivos operacionais, com finalidade especifica,
proporcionando meios para que os alunos desenvolvam habilidades de:

e Percepcao, discriminacdo e memoria auditiva;
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e Percepcao, discriminacdo e memoria visual;
e Desenvolver a coordenacgao visual motora;
e Desenvolver a habilidade de mover as méos e os da esquerda para a

direita.

Especificamente para a escrita, 0s objetivos focavam o estimulo da
organizacdo das ideias, com intuito de desenvolver aptidfes de ouvir, apreciar,
compreender e interpretar versos, desenvolvendo a expressao criadora dos alunos,
levando-os a perceber a importancia da lingua oral e escrita na comunicacao.

Um dos conteudos trabalhados foi a compreensdo de absurdos, utilizando
uma estratégia que levava os alunos a perceberem situagdes do cotidiano: “O aviao
passou fazendo muita poeira. O caminhao levantou v60” (ASTORGA, 1974a, p. 12),

como percebemos na Figura 16.

Figura 16: Atividade pedagdgica de ex-aluno do Pré-escolar
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Fonte: Arquivo pessoal da profeésoré Maria Corina Podanoschi (ASTORGA, 1974a).

Na Figura 16, produzida por um dos alunos do pré-escolar, notamos que o
conteudo do plano curricular foi trabalhado, j& que a crianga desenvolveu, por meio

da escrita, a reproducéo de histérias, apresentando coesdo em relacdo ao fato do
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menino desenhado estar sobre a terra e o avido no ar, proximo as nuvens.
Atividades, com o intuito de desenvolver a percepc¢édo, discriminacdo e memoria

visual fizeram parte das atividades dos alunos do pré-escolar.

Figura 17: Atividade pedagogica de ex-aluno do Pré-escolar
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Fonte: Arquivo pessoal da professora Maria Corina Podanoschi (ASTORGA, 1974a).

A Figura 17 revela atividade de prontiddo®, trabalhando a percepcéo,
atencao, discriminagdo visual do aluno, mostrando um instrumento de avaliacédo para
diagnosticar o que o aluno aprendeu, com conceito de fraco, médio e forte. Conceito
de diferente, grau e género podem ser observados na imagem anterior. De acordo
com o Plano Curricular, a avaliagdo deveria ser realizada por meio de observactes
das professoras, averiguando se a crianga era capaz de realizar as atividades
propostas.

Em relacdo as estratégias utilizadas pelas professoras do pré-escolar, a
disciplina de Lingua Portuguesa apresenta jogos de percepgdo para discriminacao
de ruidos diversos, a fim de estimular a atencdo para a audigcdo de historias e

gravacoes.

> Nos anos 1970, foi largamente difundida a ideia de que, no inicio da escolaridade, toda crianca
deveria passar pelos exercicios conhecidos como de “prontiddo” (do inglés, readiness) para a
alfabetizacdo. Sao atividades mimeografadas que exploravam a coordenacdo motora, a
percepc¢ao, atencdo, como por exemplo: diferenciar o tamanho, completar o que esta faltando em

um desenho.
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Na investigacdo desse estudo, encontramos um planejamento direcionado as
estagiérias, por tépicos, em que aparecem 0s conteldos e estratégias a serem
aplicadas com as criancas, porém o0s encaminhamentos metodolégicos e objetivos
nao estdo descritos. No relatério das matérias para o estagio das normalistas,
constatou-se a sexta-feira como dia permanente de estagio supervisionado para a
turma do pré-escolar. No planejamento das estagidrias, na area de Lingua

Portuguesa, o conteudo era a apresentagao e exploragdo da vogal “a”, utilizando um

versinho que ensina o tracado da letra.

Vou subindo, vou subindo.
Vou descendo devagar
Faco a volta com cuidado
Para chegar no meu lugar.

Com a exploragéo do tracado no quadro, primeiramente pela professora, junto
com o verso lido, os alunos repetiam o mesmo desenho no caderno, sempre
acompanhado pela musica. Assim, entendemos que a estratégia do versinho
deixava o contelddo mais atrativo para a aprendizagem. Essa atividade foi
contemplada no Plano Curricular, nos objetivos operacionais que diz “desenvolver
habilidades de ouvir, apreciar, compreender e interpretar versos” (ASTORGA,
1974a, p. 12).

Figura 18: Atividade pedagdgica de ex-aluno do Pré-escolar
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Fonte: Arquo pessoal da professora Maria Corina Podanoschi (ASTORGA, 1974a).



86

A Figura 18 revela atividades de prontiddo, em que era explorada a
coordenacao motora fina, com o objetivo de completar os pontilhados e diferenciar
pessoas, objetos e desenhos. O curriculo aponta que sempre existia um modelo:
“Seguir com as maos, movimentos executados pela professora da esquerda para a
direita, primeiro no ar, depois, sobre a mesa, e finalmente com o l4pis de cor
seguindo linhas pontilhadas” (ASTORGA, 1974a, p. 8). Percebemos os pontilhados
nas letras, demonstrando a repeticdo de movimentos que exploram a coordenacao
motora para o desenvolvimento da escrita. Para Souza (2008, p. 57), “[...] a
centralidade da escrita justificava a preocupacdo com a caligrafia. Escrever com
destreza e legibilidade tornava-se também uma demonstracdo do dominio da cultura
escrita”.

Na ficha de avaliacdo era observado se os alunos dominavam comunicacéao e
compreensao entre 0s pares e se a professora transmitiu corretamente a
mensagem, a fim expressarem sentimento; obedecer ordens simples e respeitar sua
vez de falar; e por ultimo, o reconhecimento dos nomes. Ao analisarmos a ficha de
avaliacdo, verificamos que nesse periodo havia preocupacdo com o

desenvolvimento do aluno em todas as areas.

5.5 MATERIA: INICIACAO A CIENCIAS. AREA: MATEMATICA

Na area de Matematica, no plano curricular foram trabalhados os temas:
Nossa comunidade — o trabalho de todos; Riquezas e belezas do solo; Nossas
plantas: utilidades; Nossos animais e animais que vivem em outros paises. Os
objetivos operacionais visavam:

e Comparagéao de conjuntos;

e Conceituagdo dos numerais de zero até dez;

e Conhecer as formas geomeétricas;

e Formar conceito do numeral ordinal,

e Unidade padrao de medida de massa: quilo.
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A figura a seguir demonstra a aplicacdo de contetdos propostos no Plano
Curricular do pré-escolar, que revela o avanco do conteudo, com atividades dos
nameros zero até 12. No plano curricular estd exposto, nos objetivos operacionais,
“Conceituar os nimeros de 1 a 3; Conceituar nimeros de 4 e 5; Conceituar os
numeros 6 e 7; Conceituar os numeros 8 e 9; Conceituar os numeros 10 e 0”
(ASTORGA, 19744, p. 15-16, p. 20, p. 24, p. 30).

Figura 19: Caderno de casa de ex-aluno do Pré-escolar do ano de 1974
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Fonte: Arquivo pessoal da professora Maria Corina Podanoschi (ASTORGA, 1974a).

Além de conceituar os numeros de 0 a 10, observa-se, no plano curricular, o
trabalho com operagcbes, como é exibido na imagem. “Compreensédo da adicéo e
subtragdo como “forma de reunir e juntar quantidade e a subtragdo como forma de
separar ou subtrair quantidades” (ASTORGA, 19744, p. 16).

Os conteudos de matematica eram direcionados a reconhecer 0s ndameros,
para isso, era revisado o que foi ensinado anteriormente, antes de prosseguir na
sequéncia de zero a dez. “Revisdo dos numeros e numerais ja aprendidos” (PLANO
CURRICULAR, 1974, p. 16), processo fundamental para a fixagdo dos numeros ja
estudados. Conhecer, identificar e reproduzir as formas geométricas fazia parte do
conteudo de matematica, além da resolugdo de pequenos problemas, para “iniciar-
se nas operagdes fundamentais (fatos principais relacionados a adigéo e subtragdo)’
(ASTORGA, 19744, p. 16).
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As estratégias, que as docentes do pré-escolar trabalhavam na area de
matematica, envolviam a utilizacdo de cartbes, contendo os numeros, a fim de que
os alunos conseguissem associar objetos, frutas e brinquedos a quantidade, “formar
conjuntos de varias qualidades e quantidades e depois ordena-los, comecando pelo
que tenha menor niumero de elementos (ASTORGA, 1974a, p. 31), como demonstra
a figura 19, ha a representacao da a exploracdo da nocdo de conjuntos, para que 0s

alunos compreendem a adicao.

Figura 20: Caderno de casa de ex-aluno do Pré-escolar do ano de 1974
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Fonte: Arquivo pessoal da professora Maria Corina Podanoschi (ASTORGA, 1974a).

Outra maneira de reconhecer conjuntos era o de diferenciar as figuras que
nao faziam parte do conjunto, ou seja, era solicitado para procurar a figura diferente,
ou a figura que nao pertenceria as caracteristicas da maioria do conjunto a ser
formado, explorando a percepgdo visual, a observacdo, o raciocinio logico e as

experiéncias vivenciadas do seu cotidiano, como demonstra a Figura 21.
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Figura 21: Atividade pedagogica de ex-aluno do Pré-escolar
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Fonte: Arquivo pessoal da professora Maria Corina Podanoschi (ASTORGA, 1974a).

A imagem revela a atividade de identificacdo de pertence e ndo pertence
relacionado ao conjunto de frutas, materiais escolares, gatos, peixes e a nocéo de
maior e menor, no agrupamento de formigas. Para exercicios de agrupamentos e
formacdo de conjuntos, o flanelografo era um dos materiais utilizados pelas
professoras. Em seu depoimento, a professora Célia abriga em sua memoria, a
lembranga das aulas de matematica. “Nossa!!! Como gostava de usar o flanelografo
nas atividades de matematica com as criangas, acho que hoje os alunos nem sabem
0 que é isso”. Para comprovar a fala da professora, o plano curricular menciona
“Formar varios conjuntos contendo dois elementos: Na propria mesinha, no
flanelégrafo” (ASTORGA, 1974a, p. 5).

Os contetdos de matematica eram integrados a matéria de Iniciagdo as
Ciéncias, assim ao trabalhar especificamente o corpo humano, eram explorados
exercicios de discriminacdo corporal, estabelecendo relacdes entre as partes do
corpo, utilizando estratégias para que os alunos percebessem partes do corpo: a
cabeca; pé; boca; pernas; bracos, entre outras. Com isso eram estimulados a
utilizarem parte do corpo (méaos) como instrumentos de contagem oral dos numerais;
“[...] estabelecer relacdes do préprio corpo com objetos: colocar o chapéu em cima
da cabeca, colocar o corpo ao lado da garrafa de leite, colocar as pernas embaixo
da mesa” (ASTORGA, 1974a, p. 9). Atividades de medida de massa,



90

especificamente o peso, eram utilizadas para a comparacao de varios objetos, frutas
e brinquedos, usando as préprias maos como uma balanca.

As estratégias utilizadas no ensino e aprendizagem das criancas do pré-
escolar, na area de matematica, foram voltadas ao trabalho com material concreto
como:

e CartBes para correspondéncias numeéricas;

e Separacao e ordenacéo de objetos e figuras;

e Formacao de agrupamentos de objetos e blocos l6gicos;

e Comparacdo de quantidades dos dedos das maos, brinquedos, moveis,

pessoas;

e Localizacao das partes do corpo;

e Exercicios de discriminacao corporal.

A avaliacdo na &rea da matematica, de acordo com o Plano Curricular,
consistia em notar se a crianca compreendeu, conheceu e identificou os numerais de
zero a dez. Sendo, “[...] capaz de realizar pequenas somas e subtragdo em

brincadeiras orais”. Na ficha de avaliagdo do pré-escolar foi observado se a crianca:

[...] Percebe a diferenca de tamanho? Est4 entendendo o conceito de
conjunto e elemento? Nota a diferenca: entre conjunto de 1 e de
muitos elementos? E capaz de fazer avaliacbes? Esta
compreendendo a condicao de pertinéncia? Reconhece a quantidade
de um ou uma? Desenha com facilidade o numeral um 1?
(ASTORGA, 1972a).

Todas as atividades propostas e observadas acompanham o plano curricular

do pré-escolar de 1974, revelando o trabalho sistemético, organizado e aplicado.

5.6 MATERIA: COMUNICACAO E EXPRESSAO. AREA: EDUCACAO FISICA E
RECREACAO

Na area de Educacédo Fisica e Recreacdo, os temas foram Riquezas e
belezas do solo; Nossos animais e animais que vivem em outros paises. Os

Objetivos Operacionais voltava-se a auxiliar o desenvolvimento fisico, com
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atividades de coordenacédo motora do corpo todo e a socializagdo “procurar desinibir
a crianca frente a uma assisténcia” (ASTORGA, 1974a, p. 15). Experenciar
brincadeiras livres, com atividades de correr, saltar, pular, atirar, agarrar, imitar,
seguir ordens e procurar objetos, a fim de desenvolver o controle motor e a
orientacdo espacial, fizeram parte dos objetivos operacionais dessa matéria,

conforme a imagem 22.

Figura 22: Atividade pedagdgica de ex-aluno do Pré-escolar
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Fonte: Arquivo pessoal de Maria Corina Podanoschi (ASTORGA, 1974a).

A Figura 22 revela uma historia em que percebemos muitos movimentos,
como brincadeiras de roda, balanca caixdo, exercicios na trave e um personagem
caido no chéo, que indica jogos e brincadeiras, demonstrando que os conteldos
pautavam-se em jogos livres, jogos imitativos, jogos de correr, brincadeiras
espontaneas e cantadas, contacdo de histérias com interferéncia, exercicios
mimicos, atividades ritmicas como “dancar a quadrilha e outras dancgas folcloricas”
(ASTORGA, 1974a, p. 15).

As estratégias desenvolvidas na area de Educacédo Fisica e Recreacédo

destinavam-se as brincadeiras livres, participacao de jogos simples, utilizando bolas,
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cordas, petecas, exercicios de curta duragcdo com vistas a estimular o tato e a
motricidade. Brincadeiras em conjunto para acompanhar can¢gées com movimentos
livres, participando de jogos imitativos como a “[...] participacdo nas histérias
contadas pela professora: repetir, a um sinal da professora, certas palavras
escolhidas anteriormente” (ASTORGA, 1974a, p. 30), também fizeram parte das
estratégias dessa area. Para Souza (2008, p. 67), a pratica dessa disciplina sempre
deixou a desejar, pois “[...] era alegada a falta de espacos apropriados nas escolas
para a execucao dos exercicios e jogos. O tempo era considerado insuficiente para
cumprir o programa, dando-se preferéncia as matérias consideradas mais
importantes”.

A avaliacdo acontecia por meio da observacéo se a crianca:

e Movimentava com facilidade, controlando seus movimentos de
saltitar, correr, galopar, lancar e agarrar objetos com habilidade.

e Participava. sem constrangimento de atividades. que
necessitavam da cooperacdo dos colegas, aprendia com
facilidade cancdes infantis especialmente as do folclore brasileiro.

e Se a crianga criava mimica adequada ao ritmo e “faz esforgo
para dramatizar corretamente histérias que sugerem mimica
prépria” (ASTORGA, 1974a, p. 30).

Além disso, a maneira correta da coordenacdo motora dos movimentos; do
brincar com jogos e aparelhos de recreacdo; da cooperacdo entre 0s colegas e
interacdo dos brinquedos cantados foi utilizado para a avaliacdo na area da

Educacao Fisica e Recreacdo.

5.7 MATERIA: COMUNICACAO E EXPRESSAO. AREA: ARTES PLASTICAS

Na area de Artes Plasticas, os temas foram Riquezas e belezas do solo e
Nossas plantas: utilidades. Os objetivos operacionais basearam-se em desenvolver a
coordenacdo visual e motora, a sensibilidade e a sociabilidade. As cores foram
trabalhadas, a fim de que a crianga consiga discriminar e perceber as cores “levar a
crianca a perceber que existem cores que podem ser obtidas através de outras”.
(ASTORGA, 1974a, p. 14). Levar a crianca a familiarizar-se com varios materiais

disponiveis para desenvolver a auto-expressdo, “sentir alegria e satisfagdo em
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experimentar material variado e realizar um trabalho imediato” (ASTORGA, 1974a,
p. 19), bem como adquirir habilidade de planejar e executar projetos individuais e de
grupo, para aumentar a iniciativa do espirito de cooperacédo “liberar emocgdes e
fortalecer a musculatura das maos, desenvolvendo ao mesmo tempo a criatividade”
(ASTORGA, 1974a, p. 19).

Os conteudos trabalhados foram direcionados aos desenhos livres, atividades
de modelagem, recorte e colagem, a fim de que as criancas conhecessem as cores
primarias e, em seguida, explorassem novas cores, misturando as cores primarias.
Para estimular a criatividade, os conteudos indicavam trabalhar estampas com
folhas, frutas, legumes e, para desenvolver a atencao e coordenacdo motora, devem
“[...] fazer pintura com efeito de mosaico, bordado criador e usar material variado
para fazer composicao livre” (ASTORGA, 1974a, p. 23).

As estratégias utilizadas para trabalhar a area de Artes Plasticas foram as
atividades realizadas em grupos, para montarem livremente murais com materiais
diversificados, como “tecido, flores aparas de lapis, casca de arvores, papéis de
varias cores” (ASTORGA, 1974a, p. 23). Os desenhos, recorte e colagem, pintura e
modelagem foram empregadas nas estratégias do plano curricular do pré-escolar.

A avaliacdo consistia em averiguar se a crian¢a sabia utilizar varios materiais
para expressar suas ideias, se movimentava as maos com precisao e agilidade a fim
de observar se a crianca dominava o0 corpo, realizando ajuste e se tinha boa
memoria auditiva. Em relagcdo as cores, eram analisadas se a crianga “[...] sabe o
nome das cores, distingue bem as cores, € capaz de combinar as cores primarias”
(ASTORGA, 1974a, p. 14). A matéria: Comunicacdo e Expressdo. Area: Educacio

sera mencionada em seguida.

5.8 MATERIA: COMUNICACAO E EXPRESSAO. AREA: EDUCACAO MUSICAL

Na Area Educacdo Musical, os temas abordados no Plano Curricular foram:
Os meios de transporte e comunicacdo; Riquezas e belezas do solo; Nossas
plantas: utilidades e Nossos animais e animais que vivem em outros paises. Os
objetivos operacionais focavam no desenvolvimento da memoéria auditiva,

organizacdo do esquema corporal, coordenacdo motora, movimento ritmado,
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lateralidade, criatividade e sociabilidade. Conhecer o instrumento de banda ritmica, a
fim de enriquecer o repertério de cancbes da crianga, além de “desenvolver a
harmonia de movimentos e a graga de dangar’ (ASTORGA, 1974a, p. 13).

Um dos conteudos trabalhados foi conhecer os nomes e sons dos
instrumentos que compdem a bandinha, “saber marcar tempo forte, participar da
bandinha ritmica” (ASTORGA, 1974a, p. 28), aprender can¢des e a dancar em
conjunto, ouvir e apreciar musicas de boa qualidade.

As estratégias aplicadas no trabalho com a area da educacédo musical foram
focadas nas brincadeiras de rodas, com musicas e jogos imitativos, dancas,
seguindo ritmos e melodias variadas, experimentar diversos instrumentos para
conhecerem os diferentes sons que cada um produz “acompanhar frases melédicas,
batendo palmas, apenas nos tempos fortes, com mais de um instrumento”.
(ASTORGA, 1974a, p. 28).

A avaliacao consiste em:

Verificar se a crianga demonstra curiosidade.

Participa das atividades musicais.

Aprende a manusear e utilizar os instrumentos.

Ouvir e interpretar com facilidade as cangdes.

Averiguar se o aluno coordena bem os movimentos “movimenta
harmoniosamente todas as partes do corpo (ASTORGA, 1974a,
p. 28).

Diante da Educacgdo Musical, observamos na ficha de avaliagéo dos alunos as
seguintes acoes.

Gosta de ouvir musica? Canta com os colegas? Coordena bem os
movimentos dos pés e das maos? E capaz de repetir cancdes
infantis proprias do Jardim? Participa com alegria dos cantos
escolares? Conhece seu corpo e localiza com rapidez suas partes: a
cabeca? A cintura? O joelho? O cotovelo?

Para a professora Nanci, a avaliagdo da apreciacdo musical poderia ser feita,
todos os dias, seguindo a rotina, pois sdo abordados os habitos de ouvir e cantar
masicas infantis, com o intuito de desenvolver o ritmo com o dominio do corpo e
suas partes, memoria auditiva e coordenacdo motora, expressar de forma graciosa,

harmonica, bem como sentir prazer com a atividade musical.
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5.9 MATERIA: INTEGRACAO SOCIAL. AREA: SAUDE

Para trabalhar a Matéria: Integracdo Social. Area: Saude, as unidades de
trabalho dividiam-se em Nossa Comunidade — o trabalho de todos; Riquezas e
belezas do solo. Para isso foram empregados Objetivos Operacionais que

demonstravam como:

e Valorizar a alimentacdo para conservacdo da saude, levando a
criangca a compreender a necessidade de anseio pessoal e
cuidados higiénicos com a habitacdo e alimentacao.

e Cuidados para evitar a transmissdo de algumas doencas.

e Necessidade do uso de remédios em pequenos cortes, para
evitar infecgdes e “levar a crianga a entender a vacinagao, como
defesa e protegao contra doengas” (ASTORGA, 1974a, p. 11).

A higiene fazia parte do trabalho que as estagiarias deveriam explorar,
seguindo a rotina diaria. Para os cuidados pessoais, ensinavam como usar pente,
escova, sabonete e toalha. De acordo com Souza (2008, p. 63), “particularmente, a
higiene tornou-se um contetdo muito valorizado pelos professores, por catalisar o
sentido da atuagado educadora da escola primaria”. Além da higienizacéo, os habitos

alimentares tinham destaque na area de saude, conforme demonstra a imagem 23.

Figura 23: Atividade pedagdgica de ex-aluno do Pré-escolar

|

Fonte: Arquivo pessoal da professora Maria Corina Podanoschi (ASTORGA, 1974a).
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Os alunos realizaram atividades que valorizavam os alimentos, reconhecendo
como indispensaveis a conservagao da saude,

As estratégias desenvolvidas nessa area da saude aconteciam por meio de
conversacao, estorias e desenhos, além de visitas ao dentista da comunidade. A
avaliacdo era realizada pela observacdo dos habitos alimentares das criancas e na
area da Saude a ficha de avaliacdo propos:

Consegue manter-se limpa? Mastiga bem os alimentos e consegue
comer com a boca fechada? Sabe wusar sanitarios
convenientemente? Coopera na ordem e limpeza da sala durante a
realizacdo de atividades? Come asseadamente? Sabe fazer higiene:
Escovar os dentes, lavar-se, pentear-se? (ASTORGA, 1972a).

Assim, evidenciamos a preocupacao com regras para que as criancas se
tornassem adultos educados, com boas maneiras. Conforme a professora Nanci,
“Ensinava as regras: com licenga, obrigado, por favor... E cobravamos isso na sala

de aula, para que aprendessem”.

5.10 MATERIA: INICIACAO AS CIENCIAS. AREA: CIENCIAS FiSICAS E BIOLOGICAS

Na Area de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, os temas trabalhados foram Nossa
comunidade — o trabalho de todos; Nossas plantas; utilidades; Nossos animais e

animais que vivem em outros paises. Os objetivos operacionais foram:

e Ampliar a capacidade de observacdo em relagéo aos fendbmenos
naturais.

¢ Desenvolver habilidades de perceber a diferenca, semelhanca e
utilidade entre animais, plantas e objetos.

e Proporcionar experimentagdes que auxiliem o desenvolvimento
de percepcdes sensoriais e ampliar o conhecimento sobre
animais “perceber que os animais como os homens, nascem,
crescem, respiram, aprendem coisas e se reproduzem’
(ASTORGA, 19744, p. 31).

Os contetdos trabalhados na area de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas
destinavam-se a observagdo do tempo, se esta frio, calor, sol, chuva e vento, além

da compreenséo que a chuva e o calor do sol, beneficiam a planta.
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A Figura 24 mostra uma paisagem rural, com um dia ensolarado, com poucas
nuvens, com flores e uma arvore contendo frutos. Percebemos, uma antena de
Televisdo, demonstrando a tecnologia no campo. “Nessa relacdo de
interdependéncia, ha a valorizacdo do trabalho da familia e do homem do campo”
(ASTORGA, 1974a, p. 17).

Figura 24: Atividade pedagdgica de ex-aluno do Pré-escolar
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Fonte: Arquivo pessoal da professora Maria Corina Podanoschi (ASTORGA, 1974a).

Experiéncias sobre a germinacdo do feijao, milho e arroz fizeram parte dos
conteldos dessa area de trabalho. Ampliar o conhecimento das criancas sobre
animais “conhecer a vida dos animais: porque comem, como constroem suas casas,
como os defendem” (ASTORGA, 1974a, p. 31). Sobre isso Souza (2008, p. 63)
afirma que “[...] ao longo do tempo, algumas atividades tornaram-se comuns na
experiéncia da escolarizacdo das criancas, por exemplo, a germinacéao utilizando
graos de feijao, o cultivo e observagao de plantas (legumes e hortaligas)”.

As estratégias dessa area foram as observacdes de diversas espécies de
plantas, de gravura, conversacao e historias, exercicios sobre discriminacao
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gustativa visual, tétil, olfativa e auditiva e desenhos sobre o tempo. A avaliagdo
consistiu em perceber se o aluno era capaz de descrever as variagbes da
temperatura, se participava das experiéncias realizadas em classe, conhecia alguns
nomes de flores e percebia as diferencas entre plantas.

Verificamos que o plano curricular de 1974 da turma do pré-escolar
demonstrava organizacdo, com conteudos e estratégias detalhados em cada area
de ensino. Os materiais didaticos explorados séao diversificados, dos especificos
para a aprendizagem da leitura e da escrita, como para experiéncias criativas e
artisticas, dramatizacbes e brinquedos instrutivos “Nos estados do Parana, Sao
Paulo e Rio de Janeiro, existem grandes fabricas especializadas em material
didatico para a educacao pré-escolar” (BRASIL, 1975, p. 74). Notamos que embora
a instituicdo disponibilizasse desses materiais, existiam situacdes em que se
aproveitava de materiais simples como sucata, folhas e cascas de arvores e aparas

de lapis.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, investigamos a histéria da Educacédo Infantil no Municipio de
Astorga, com destaque para o curriculo do pré-escolar. Para contribuir com a
investigacdo foram entrevistadas ex-diretoras, secretaria, professoras, sendo duas
maes de ex-alunos que cursaram a instituicdo no periodo do recorte analisado.

No decorrer da pesquisa procuramos responder as indagagdes “Como surgiu
a Escola de Aplicagdo Monsenhor Celso? Quem foram os atores sociais que agiram
em favor de sua criacdo? Em seus primeiros anos de funcionamento, quais eram
suas caracteristicas fisicas? Como foi o inicio do pré-escolar nessa instituicdo?
Como era o curriculo do pré-escolar de 19747,

Na busca pelas informacdes sobre o curriculo, entendemos que este faz parte
da cultura escolar, com peculiaridades proprias de cada local, depende da forma
como 0s personagens envolvidos no processo desempenham as acfes que Sao
aplicadas na instituicdo. Os estudos de Souza (2008) propéem-nos um olhar sobre
as praticas de ensino, buscando analisar a funcéo cultural da escola, seu intento em
formar um modelo de homem cidadado, utilizando-se de saberes, habilidades,
coédigos e valores. Ao que Poubel e Silva (2012, p. 202) complementa “a
organizacdo do tempo e do espaco, enquanto componentes curriculares, estavam
voltadas para a internalizacdo, pelas criancas, de novos habitos, valores e
comportamentos”.

A Escola de Aplicacdo Monsenhor Celso foi construida pela FUNDEPAR em
convénio com a Prefeitura de Astorga, funcionou no mesmo prédio que a Escola
Normal Colegial Estadual Monsenhor Celso com o intuito de articularem o trabalho
com o estagio das normalistas, que cumpriam suas horas em turmas do primario e
pré-escola.

A década de 1970 se configurou como um processo do éxodo rural, a
populacdo abandonava o campo, atraidos por melhores condi¢des de vida na zona
urbana. Decorrente, as mulheres iniciavam mudancas de ambiente, a trabalhar fora,
ritmo de vida diferente e necessitavam de um local para deixarem seus filhos. Desse
modo, a comunidade precisava de um espago para atender criancas menores de
sete anos de idade, jA que a partir dessa idade o seu atendimento passa a ser

garantido por lei, o primeiro ano do ensino primario.
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Por meio dos documentos e das entrevistas notamos que a turma do pré-
escolar iniciou suas atividades numa sala improvisada, ndo adaptada as
necessidades da faixa etaria. Com o auxilio da Associacao de Pais e Professores da
instituicdo, pais e comunidade, construiram inicialmente uma sala de madeira para
abrigar os alunos do pré-escolar.

Informacdes reveladas nas entrevistas mostraram que de inicio a experiéncia
com a educacao infantil foi complexa, contudo, aos poucos se adaptaram,
inicialmente, as turmas do pré-escolar funcionaram em dois periodos, com idades de
4 a seis anos. Constatamos pelas entrevistas e fichas de matricula que néo existia
uma idade “certa” para frequentar o pré-escolar, a maior exigéncia era o aluno nao
ter seis anos completos, idade prépria para o primeiro ano. As professoras revelaram
gque o0s pais participavam assiduamente na vida escolar dos filhos, muitos
contribuiam financeiramente ou materialmente para que as atividades pedagdgicas
ocorressem e participavam ativamente das reunides.

Na secdo com o titulo “Lembranca Escolar: Os Alunos do Pré-Escolar” nos
permitiu conhecer quem foram os alunos que frequentaram esse nivel de ensino na
Escola de Aplicagdo Monsenhor Celso. Constatamos que na constituicdo das
primeiras turmas do pré-escolar o numero de criangcas matriculadas foi maior do
sexo masculino do que o feminino. As criangcas eram cuidadas em sua maioria pela
mae, embora algumas contavam com o auxilio de empregadas. A moradia dos
alunos em sua maioria eram casas, uma minoria morava em apartamentos.
Instrucao religiosa recebia em casa e tinha como histérias preferidas os classicos da
literatura infantii Branca de Neve e os Sete Andes e Chapeuzinho Vermelho.
Comumente os alunos ouviam estdrias em casa contadas em sua maioria pela méae
e nesse periodo os desenhos animados eram os preferidos por essa turma do pré-
escolar. Notamos que quase todas as criangas assistiam televisdo, embora nesse
periodo o numero de aparelho televisivo ndo estivesse presente em muitos lares
brasileiros. Fato que nos permite mencionar que essa turma era composta por filhos
de familias de posses. O conhecimento das letras, numeros, desenvolvimento da
linguagem, ampliagédo do vocabuléario, desenvolvimento global e a socializagdo eram
0s requisitos esperados pelos pais quando o aluno concluisse o pré-escolar.

Em relacdo as areas apresentadas no plano curricular: Comunicacdo e
Expressdo; Matematica; Estudos Sociais e Educagdo Moral e Civica; Ciéncias

Fisicas e Bioldgicas; Saude; Educacdo Musical; Artes Plasticas; Educacéo Fisica e
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Recreacéo o aporte tedrico foi nos estudos de Rosa (2008). Verificamos que todas
as areas continham objetivos operacionais, conteudos, estratégias e avaliagéo.

Identificamos que no periodo em que o plano curricular de 1974 foi elaborado,
ocorreram mudancas na Educacédo em virtude da Lei n° 5.692/71 que determinou
que os curriculos tivessem um nucleo comum obrigatorio em esfera nacional, sendo
divididos em trés areas: Estudos Sociais; Comunicagdo e Expressao e Iniciacdo as
Ciéncias. De acordo com as professoras entrevistadas, as praticas pedagogicas
aconteciam conforme o plano curricular de 1974. Nesse sentido concordamos com
Goodson (1995, p. 17) ao afirmar que “os conflitos em torno da definicdo do curriculo
escrito proporcionam uma prova visivel, publica e auténtica da luta constante que
envolve as aspiragdes e objetivos de escolarizagao”.

Na Area de Estudos Sociais e Educacdo Moral e Civica os objetivos que
identificamos seriam de desenvolver habitos de cooperacao, socializacéo e gentileza
com todos da comunidade, exaltando, sobretudo, o amor a Patria.

Atividades para desenvolver a percepcdo, atencdo e discriminacdo visual
fazem parte da Area de Lingua Portuguesa. Os objetivos focavam na leitura e
escrita, no tracado e juncao das letras.

Constatamos que as atividades ministradas na turma do pré-escolar estavam
além do conhecimento dos numeros na Area de Matematica, eram exploradas
operacdes de juncao e subtracdo a nocao de conjuntos.

Na Area de Educac&o Fisica e Recreacao, a exploracéo de atividades com o
objetivo de estimular o desenvolvimento fisico, brincadeiras livres e dirigidas foram
percebidas em atividades que utilizavam: cordas; petecas; bolas e muitas
brincadeiras cantadas como as cantigas de roda.

Os contetdos trabalhados na Area Artes Plasticas eram voltados a recorte,
colagem, modelagem, que utilizavam materiais diversificados como tecido, casca de
arvores e exploracao de tinta para identificacdo das cores primarias e secundarias.

Percebemos os cuidados com a higienizacdo e alimentacdo na Area Saulde.
As estratégias ocorriam por meio de historias, desenhos e conversacao enfatizando
as regras de higienizagao.

A compreensdo dos fendmenos da natureza era visto na Area Ciéncias
Fisicas e Biologicas. Como estratégias eram realizadas as experiéncias com feijao e

milho no intuito de analisarem sobre a germinacgao.
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Verificamos que o Plano Curricular era detalhado, o que facilitava a
compreensdo e aplicagdo dos conteudos e ofertava vérias estratégias que
auxiliavam o professor no momento de planejar sua aula. As avaliacbes ocorriam a
cada conteudo trabalhado o que evidenciava que as professoras deveriam estar
atentas ao desenvolvimento dos alunos em cada Area de conhecimento.

Nesse sentido, concluimos que o plano curricular de 1974 do pré-escolar da
Escola de Aplicacdo Monsenhor Celso apresentava-se estruturado em sua
elaboracdo, na distribuicdo dos contetdos e na aplicacdo das atividades propostas
em cada area. Constatamos que o objetivo central da formacao curricular em estudo
foi o de preparar a crianca para a alfabetizacdo, com atividades de treinamento para
aguisicdo de habilidades especificas necessarias a aprendizagem da leitura e da
escrita. Entretanto, essa preparacdo acontecia de forma ludica, com brincadeiras,

passeios, exposicao, experiéncias e entrevistas que envolvia a comunidade escolar.
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APENDICE A ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A DIRETORA

ENTREVISTADA: Diretora.

Assuntos: Organizacdo da educacdo no municipio, estrutura fisica da escola,

atividade do professor, avaliacdo de desempenho dos alunos.

1) Sabemos que a senhora foi diretora da Escola de Aplicagdo Monsenhor Celso.
Quantos anos a senhora ficou neste cargo?

2) A escolha do diretor ocorria de que maneira?

3) Que transformacdes ocorreram no periodo em que a senhora exerceu a funcéo
de diretora em relacdo a leis; estrutura fisica; governo municipal e as
competéncias da educacdao infantil?

4) No periodo em que a senhora trabalhou como diretora a quem competia a
educacéo infantil de Astorga?

5) Como foi a implantacdo do Jardim de Infancia nesta escola?

6) Como foi decidida a arquitetura do Jardim de Infancia?

7) Onde e como foram realizados os vencimentos dos professores?

8) Quem arcou com as despesas da manutencgéo do Jardim de Infancia?

9) Quais foram as exigéncias da época para trabalhar como professora dos Jardins
de Infancia de Astorga?

10) Como foi a relacdo entre diretora e orientadora? E entre diretora e professores?

11) Haviam cursos de formacéo continuada aos professores do Jardim de Infancia?

12) Como eram realizadas as matricula dos alunos do Jardim de Infancia?

13) Tinha procura por essa oferta de ensino?

14) A estrutura fisica da escola atendeu essa etapa de ensino?

15) Como foi o relacionamento da senhora com os pais de alunos?

16) Como a Senhora acompanha o trabalho pedagogico desenvolvido no Jardim de

Infancia?
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APENDICE B ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A ORIENTADORA

ENTREVISTADA: Orientadora.

Assuntos: Organizacdo da educacdo infantii no municipio, estrutura fisica da

escola, atividade do professor, avaliagcao dos alunos.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

8)
9)

A senhora foi orientadora da Escola de Aplicacdo Monsenhor Celso. Quantos
anos ficou a frente da orientacéo?

A senhora foi orientadora de outras turmas ou especificamente do Jardim de
Infancia?

A escolha do orientador ocorreu de que maneira?

Que transformacdes ocorreram no periodo em que a senhora exerceu a funcao
de orientadora em relacdo a leis; estrutura fisica; governo municipal e as
competéncias da educacdao infantil?

No periodo em que a senhora trabalhou como orientadora a quem competia a
educacéo infantil de Astorga?

Em relacdo as leis que amparavam o ensino, qual foi a legislacao vigente?

Como era a estrutura fisica da escola?

Era adaptada a essa faixa etaria?

Como foi a relacéo entre orientadora e professores? E da orientadora e diretora?

10) Como foi elaborado o plano curricular do Jardim de Infancia? Receberam

orientagdes? Os professores participaram?

11) Qual foi o método pedagdgico utilizado no Jardim de Infancia?

12) Que autores vocés utilizavam como referéncia?

13) Haviam cursos de formacao continuada aos professores?

14) Como os alunos eram avaliados?
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APENDICE C ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PAIS DE EX-ALUNOS

ENTREVISTADO: Pais de ex-alunos.

Assuntos: Estrutura fisica da escola; Atividades do professor; avaliacdo de

desempenho dos alunos.

1) Vocé foi pai (mae) de aluno do Jardim de Infancia da Escola de Aplicacéo
Monsenhor Celso, no municipio de Astorga. Como era a estrutura fisica da
escola?

2) Vocé se recorda quem foi a professora?

3) Quantos anos seu filho estudou no Jardim de Infancia?

4) Vocé pagou mensalidade para o seu filho(a) frequentar o Jardim de Infancia?

5) A escola ofertava lanche?

6) Vocé era convidado e frequentava as reunides da escola?

7) Como foi o relacionamento entre pai/professor?

8) Seu filho tinha tarefa de casa? Vocé acompanhou?

9) A escola teve uniforme?

10) A escola solicitava aos pais materiais pedagdgicos?

11) Vocé foi informado da avaliagdo de desempenho do seu filho(a)?

12) Quanto tempo seu filho(a) ficou na escola?

13) Quais os motivos que te levou a matricular o seu filho(a) no Jardim de Infancia
da Escola de Aplicacdo Monsenhor Celso?

14) O senhor(a) conheceu alguma crianca da idade do seu filho(a) que nao

frequentava a escola neste periodo?
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APENDICE D ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORAS

ENTREVISTADA: Professora.

Assuntos:Atividade do professor; Plano Curricular do jardim de Infancia; método de

ensino; avaliacdo de desempenho dos alunos.

1)

2)

3)
4)
5)

6)

7

8)
9)

Professora, a Senhora foi uma das primeiras professoras do jardim de Infancia
da Escola de Aplicacdo Monsenhor Celso. Quanto tempo lecionou neste Jardim
de Infancia?

Que transformacdes ocorreram no periodo em que a senhora exerceu a funcao
de professora em relacdo a leis; estrutura fisica; governo municipal e as
competéncias da educacdao infantil?

Onde e como eram realizados os vencimentos?

Em relacdo as leis que amparavam o ensino, qual foi a legislacao vigente?

Como era a estrutura fisica do prédio? Atendeu as necessidades das criancas
desta faixa etaria? E do professor?

Quais foram as exigéncias da época para trabalhar como professora de Jardim
de Infancia em Astorga?

Como foi a relagdo dos professores com a orientadora e diretora da escola?
Quiais as dificuldades que encontravam para trabalhar com essa faixa etaria?

As atividades pedagdgicas seguiam o plano curricular?

10) Vocé participou da elaboragao do plano curricular?

11) Qual foi o método pedagogico utilizado neste periodo?

12) Quais autores vocé utilizava como referéncia?

13) Vocé recebeu orientacéo para elaboracéo do planejamento?

14) Tinha livro de chamada?

15) Como eram realizadas as avaliacdes de desempenho dos alunos?
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APENDICE E ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A SECRETARIA

ENTREVISTADA: Secretaria.

Assuntos: Organizacdo da educacdo no municipio; a estrutura fisica da escola;

Atividades do professor; avaliacdo de desempenho dos alunos.

1)

2)

3)
4)
5)
6)
7

8)

9)

A senhora foi secretaria da escola de Aplicacdo Monsenhor Celso. Quantos
anos a senhora ficou nesta escola?

Que transformacdes ocorreram no periodo em que a senhora exerceu a funcao
de secretaria em relacdo a leis; estrutura; governo municipal e as competéncias
da educacéo infantil?

No periodo em que a senhora trabalhou como secretaria a quem competia a
educacéo infantil de Astorga?

A senhora trabalhou com a documentacéo de todas as turmas da escola? Como
foi realizado o trabalho com a documentacéo escolar?

Como foram realizadas as matriculas dos alunos no Jardim de Infancia? A quem
destinou o Jardim de Infancia?

Para frequentar o Jardim de Infancia os pais pagavam?

O Jardim de Infancia teve livro de chamada?

A senhora ajudou os professores do Jardim de Infancia na realizacdo de alguma
atividade pedagogica?

A senhora recebeu orientacdes sobre a documentacéo de alunos? De onde?

10) A escola recebeu livros pedagdgicos neste periodo?

11) Quanto a guarda dos documentos, havia arquivo e inativo? Onde foram

acondicionados e como? Existiu um local apropriado para a guarda do arquivo

inativo?
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APENDICE F HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL NO PARANA

Justificamos a explanacdo da Historia da Educacéo Infantii no Estado do
Parand, pelo fato da pesquisa ter como foco o Jardim de Infancia de uma cidade
pertencente ao norte do referido Estado, que permite a compreensdo do processo
de criacdo e organizacao das instituicbes paranaenses, com o objetivo de possibilitar
a abrangéncia das especificidades dessa modalidade de ensino. Para tanto, faz-se
necessario mencionar, ainda que brevemente, como a educacédo infantil se iniciou
em nosso Estado.

No Brasil, o surgimento das creches se deu a partir do século XX e,
inicialmente, recebeu a mesma conotacdo européia: apenas cuidar das criancas
enquanto as méaes trabalhavam. Em seguida, surgiram as pré-escolas com carater
educacional e que ficaram conhecidas como “o ensino pré-primério, que funcionava
junto aos grupos escolares da rede estadual e de algumas escolas particulares, em
geral religiosas” (SEBASTIANI, 1996, p. 22).

Ao refletir acerca da expansdo da Educacao Infantil, Oliveira (2007) observou
que vem ocorrendo, desde o final da década de 1960, na Europa e na América, € no
Brasil, especialmente a partir de 1970, devido ao acréscimo da participacdo e
insercao da mulher no mercado de trabalho e da batalha de movimentos sociais, que

segundo a autora:

A urbanizacdo e a industrializagdo nos centros urbanos maiores,
intensificadas no inicio do século XX, produziram um conjunto de
efeitos que modificaram a estrutura familiar tradicional, no que se
refere ao cuidado dos filhos pequenos. A consolidacdo da atividade
industrial acelerou a transformacdo de uma estrutura econémica
agraria, na qual o trabalho podia ser realizado pelo conjunto dos
familiares, em outra estrutura, que passou a incluir a separacao fisica
entre local de moradia e local de trabalho e na qual cada trabalhador
€ considerado uma unidade produtiva (OLIVEIRA, 2007, p. 94).

O avanco da industrializacéo e da urbaniza¢do no Brasil favoreceu o aumento
da mao de obra feminina no mercado de trabalho, que intensificou a procura por
creches e parques infantis, que funcionassem em periodo integral. A nova legislacao
sobre o ensino, estabelecida em 1971 (Lei n° 5.692), apresentou inovagao ao

apontar que “os sistemas velarao para que as criangas de idade inferior a 7 anos
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recebam educagdo em escolas maternais, jardins-de-infancia ou instituicbes
equivalentes” (BRASIL, 1971).

A discussdo sobre a histéria da Educacdo Infantii no Parana iniciou-se
guando o mesmo deixou de pertencer a 52 comarca de Sao Paulo, para transformar-
se num estado gerador de seus proprios recursos. Desse modo, A educacgdo infantil
no Estado do Paranad se concretizou, paulatinamente, na histéria, devido as
modificagdes politicas, sociais e econdmicas. “Apdés a independéncia, o sistema
politico e econdbmico procurou, no estado, reestruturar-se; assim também ocorreria
com a instrugdo”. (LARA, 2006, p. 213), ao que Oliveira reforga: “O Parana,
enquanto Comarca de S&o Paulo, estava subordinada as determinacdes legais
dessa provincia, inclusive o ensino, que era regulamentado segundo as disposicoes
das leis paulistas”. (OLIVEIRA, 1986, p. 43).

Entendemos que nédo se pode desvincular a Educacédo Infantil do Estado do
Parana do contexto nacional, do movimento de propagacdo da necessidade da
escola publica, obrigatéria e laica, responsabilidade do Estado e destinada a todas
as classes da populacéo. Verificou-se que no final do século XIX, o pais, na tentativa
de organizar a educacédo, desde o jardim de infancia, até o ensino superior, inspirou-
se em paises considerados “modelos”. Ressaltou-se que esse periodo foi marcado
pela entrada de imigrantes no Brasil, para o trabalho nas lavouras do café e outros
setores, com forte incentivo do governo, especialmente pelo slogan de

modernizacdo do pais, que Scheffler (1974, p 36-37) explicou.

[...] Dissemos que os slogans fornecem simbolos que unificam as
ideias e atitudes chaves de certos movimentos, ideias e atitudes
essas que poderiam encontrar alhures uma expressao mais plena e
mais literal. Com o correr do tempo, entretanto, muitas vezes os
slogans passam progressivamente a ser interpretados de maneira
mais literal, tanto pelos aderentes, como pelos criticos dos
movimentos que eles representam.

Muitos colonos, de varias etnias da Europa, como os italianos e eslavos,
foram se estabelecendo no planalto de Curitiba e Campos Gerais. Nesse periodo, 0
estado do Parana contava com duas cidades: Curitiba e Paranagua e sete vilas.
Recomendado pelo governo imperial, ao Presidente do Parana, Zacarias de Goes e
Vasconcelos passou a informar, com precisdo ao ministério do império, dados do

estado da instrucdo publica, da agricultura, do comércio, da mineracdo e da industria
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para o desenvolvimento e progresso da nova provincia. Havia preocupacao do poder
publico em investir nas escolas publicas priméarias, porém, as acfes nao
contribuiram para o atendimento das criancas que ja estavam em idade escolar.

A professora Emilia Ericksen, com uma acao pioneira e particular, no ano de
1862, criou o primeiro jardim de infancia ndo oficializado, intitulado “Jardim-Escola”,
na cidade de Castro, entdo provincia do Parana, com o objetivo de ensinar a lingua
francesa aos jovens de familias de poder aquisitivo maior. Com o passar dos
tempos, ampliou a escola, escolhendo o trabalho com criancas, inserindo-se
diferentes areas do conhecimento, como: literatura; historia; ciéncias e arte culinaria.
Embora a escola fosse particular, a professora néo fazia distingdo entre o aluno rico
ou pobre. Afirmacdo comprovada pelas palavras de Dorfmund (1996, p. 7). “Sua
escola era considerada totalmente democratica, pois recebia tanto o [...] filho do rico
fazendeiro, do chefe politico, do padeiro, do imigrante, e para rigor de igualdade,
recebia também, o filho da preta cozinheira”.

De acordo com Machado e Paschoal (2010), a Professora Emilia Ericksen
incluiu como referencial para o desenvolvimento de seu trabalho, o aleméo Friedrich
Froebel, a quem conheceu pessoalmente e lhe permitiu constituir uma visédo
moderna a respeito da educacdo de criancas. Percebeu-se que a professora
Ericksen procurou valorizar e priorizar as brincadeiras em sua instituicdo, por
observar que desta maneira as criancas aprendiam de forma prazerosa, respeitando

as necessidades e peculiaridades de cada uma.

As brincadeiras eram valorizadas e priorizadas no contexto desse
estabelecimento. Considerava que, por meio dessas atividades, as
criancas aprendiam de maneira mais prazerosa aquilo que era
proposto na sala de aula. Assim, um diferencial em seu trabalho era
a democracia reinante no desenvolvimento das atividades, ou seja,
cada crianca, de maneira individual, descobria sua propria forma de
aprender. Seu trabalho se pautava no respeito as especificidades e
as necessidades individuais de cada um (MACHADO; PASCHOAL,
2010, p. 63).

Embora néo tenha criado nenhum meétodo proprio de trabalho com os
materiais froebelianos, a professora Emilia Ericksen destacou-se por sua forma de
pensar, pois defendeu a infancia como um periodo de muitas transformacoes e,
sobretudo, que era necessario ensinar nessa fase da vida. De acordo com as

autoras Machado e Paschoal (2010), a observacdo de Froebel influenciou e
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desencadeou mudancas educacionais em todo o mundo. Mesmo n&o sendo
reconhecido oficialmente, esse primeiro ensaio de trabalho com as criangas menores
de seis anos foi importante para a educacao infantil paranaense, especialmente pela
sensibilidade desta precursora em reconhecer que era possivel educar os pequenos,
em um ambiente fora do contexto familiar.

Ao adentrar nos meandros histéricos do Estado do Parand, o segundo Jardim
de Infancia foi inaugurado no ano de 1906, denominado Jardim de Infancia “Maria de
Miranda”, considerado o primeiro de iniciativa oficial. A criagcdo de mais um jardim-
de-infancia no Parana nao eximiu o governo do estado, de julgamentos da imprensa,
quanto ao numero insignificante de estabelecimentos para essa faixa etéria.
Segundo Machado e Paschoal (2010), apesar de oficialmente o jardim de Infancia
do Dr. Menezes Vieira ser considerado a primeira instituicdo de Educacao Infantil,
documentos histéricos compilam que a primeira instituicdo de Educacéo infantil ndo
oficial surgiu no Estado do Parang, destacando-se como pioneiro em relacdo a

educacao dos pequenos.
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ANEXO A

.24, item IIT, da Lei n~

MONSENHOR

Pég. 2

DECRETO DE CRIACAO DA

CELSO

DIARIO OFICIAL

ESCOLA

118

DE APLICACAO

CURITISA, 4+-FEIRR, 17/11/137]

DEPARTAMENTO DE IMPRENSA
OFICIAL DO ESTADO

Diario Oficial
Direter
1. D E”RE!TAS NETTO

Rua Conselheiro Lourindo, 262
Fone: 224737

Publicacdes

Linha corrida Crd 120
Corondel B . Crd 240
Quadro Cr§ 3,00

Assincturas (anucl)

Didrio Oficial . Cr§ 60,00
Didrio da justica . Cr§ 50,00
Digric da Assembléia ... Cr§ 35,00

Himeros Avulsos

Didrio Oficial
Didrio da Jus

. Cr3 040
Cr§ 030

Atos do Poder
Execufivo
HECRETO N 1.059

O Governador .do Estado do Parand
Resolve nomear, de acordo com ¢ art,
6.174, de 16 de
novembro de 1970, NEUZA APARECIDA
PORTILHO LEONARDI, para exercer, em
comissiio, o cargo de Inspetor Auxiliar
de Ensino — Simbolo 15-C, no municipio
de Sdo José dos Pinhais, da 55 Inspe-
toria Regional de Ensino, com sede no
referido municipio.

Curitibe, em 11 de novembro de 1971,
150.° da Independéncia e 83" da Repu-
blica.

(aa) HAROLDO LEON PERES

Governador do Estado

Ruy Ferraz de Carvalho

Secretdrio da Edueagio e Cultura
em exercicio

. Ref. prot. n~ 23.150-7T1-PG,

DECRETO N. 1.060

O Governador do Estade do Parand

Resolve nomear, de acordo com o art.
24, item IIT, da Lei n° 6.174, de 16 de
novembro de 1970, DUILO GARCIA, para
exercer, em comissdo, o cargo de Inspe-
tor Auxiliar de Ensino — Simbole 15-C,
na 54 Inspetoris Regional de Ensino,
com sede em Ivaipora, ficando exonera-
da a pedido, a aiual ocupante, DORIAN
TEREZINHA ROCHA.

Curitiba, em 11 de novembro de 1971,
150 da Independéncia e. 83 da Repi-
blica.

(aa) HARDLDO LEON PERES

Governador do Estado
Ruy Ferraz de Carvalho
Secretdrio da Educagio e Cultura
em exercicio
Tef. prot. no° 23351-71-PG.
DECRETO N 1.061

O Governador do Estado do Parang

Resolve nomear, de acordo com o art.
24, item III, da Lei n® 6.174, de 16 de
novembro de 1970, EUCLIDES CONTE
GNOATTO, para exercer, em comissio, o
cargo de Inspetor Auxiliar de Ensino —
Simbolo 15-C, no municipio de Itapejara
do Oeste, da 49° Inspetoria Regionel de
Ensino, com sede em Pato Branco, fican-
do exnneradu 0-atual ocupante, EDILIO
DALL BELLO,

-Curitiba, em 11 de novembro de 1971,
150> da Independéncia e 83° da Repii-
blica.

(aa) HAROLDO LEON PERES

Governador do Estado
Ruy Ferraz de Carvalho
Secretdrio da Educa;au e Cultura
em exercicio

-Ref. prot. ne 23.780-11-PG.

" DECRETO N.- 1.062

O Governador do Estado do Parand

Resolve nomear, de acdrdo com o art.
24, item III, da Lel ns 6.174, de 16 de
novembro de 1970, AURORA LUZIA PE-
DROSO, para exercer, em comissio, O
cargo de Inspetor Auxiliar de Ensino —
| Simbolo- 15-C, no municipio de Sao Jero-
nimo da Serra, da 17 Inspetoria Regio-
nal de Ensine, com sede no referido mu-
nicipio.

Curitiba, em 11 de novembro de 1671,
150.° da Independéncia e 83.° da Repu-
blica

(sa) HAROLDO LEON PERES

Governador do Estado
Ruy Ferraz de Carvalho
Secretdrio .da Educagio e Cultura
em exercicio
Ref. prot. ne 23.257-T1-PG.

DECRETC N~ 1.063

© Governador do Estado ‘do Paran#

Resolve nomear, de achrdo com o art:
24, item IFI, da Lei n® 6.174, de 16 de
novembro de 1970, para exercerem, em
‘comissfio, os cargos que especifica, na 72
Inspetoria Regional de Ensino, com sede
em Telémaco Borba:

DIVONSIR DOS SANTOS REBONATO,
Professor do Ensinoe Primdrio Normal —
nivel 18, o cargo de Inspetor do Ensino
Médio — Simbolo 6-C, ficando exonera-
do, & pedide, o atual ocupante, ACASSIO
FRARE; e

TEREZA MARKIEWICE, Professor do
Ensing Primdrio Normal — nivel 15, o
cargo de Inspetor do Ensino Primdrio —
Simbolo 14-C, ficando exonerada a atual
ocupante, SOELIM ARAUJO LOPES.

Curitiba; em 11 de novembrs de 1971,
150 da Independéncia = 83° da Repu-
blica.

{aa) HAROCLDO LEON PERES

Governador do Estado
‘Ruy Ferraz de Carvalho
Secretdrio da Educagio e Cultura
= em exercicio
Ref. prot. n»° 21.937-T1-PG.

DECRETO N.» 1.064

O Governador do Estado do Paran,
tendo em vista o vencido no protocolado
sob ne 24.243-71, neste Palicio,

Resoive tornar sem efeito o Decreto n.°
673, de 12 de agdsto de 1971, na parte
que nomeou MARIA DA CONCEICAO
DISTEFANO RIBEIRO, Professor do En-
sino . Primdrio, nivel 11, inativa, para
exercer, em comissio, o cargo de Inspe-
tor 'Auxiliar de Ensino — Simbolo 15-C,
no municipio de S@ic Jodo do Triunfo, da
5. Inspetoria Regional de Ensino, com
sede na Lapa, voltando em consequéncia,
a ocupar o-referido cargo, JOAO A. PER-
RELI.

Curitiba, em 11 de novembro de 1971,
150> da Independéncia e 83° da Repi-
blica.

(2a) HAROLDO LEON PERES

Governador do Estado

Ruy Ferraz de Carvalho

Secretdrio da Educagic e Culture
em exercicio

DECRETO N& 1.085

O Governador do Estado do Parang,
usando de atribuigfes gue lhe confere o
art. 47, item XVI, da Constituicio Esta-
dual e sob proposta da Secretaria da
Educacio e Cultura, -
DECRETA:

Art, 1° — Fiea elevada & categoria de
Grupo Escolar com & denominagio de
“José de Alencar”, a atual Casa Escolar
Braganey, de Corbélia.

Art. 2 — Nos térmos do artigo 3=, do
Decreto n. 7.457, de 29 de_margo de 1962,
fica alterado © Anexo II, do referido De-
creto, com a incluséio da funcio gratifi-
cada de Diretor Simbolo 8-F.

Art. 3. — Bste Decreto entrard em vi-
gor na data de sua publicacio, revogadas
as disposi¢bes -em contrdrio.

Curitiba, em 11 de novembro de 1871,
150 da Independéncia e 83° da Repu-
blica. E

(ra) HAROLDO LEON PERES

. Governador do Estado
Ruy Ferraz de Carvalho
Secretdrio da Educagio e Cu]tura.

em exercicio
‘Ret. prot. n.° 22.462.71-PG.

DECRETO N.: 1.066

0O Governador do Estado do Parand,
usando de atribuigbes que lhe confere o
art. 47, item XVI, da Constituicio Esta-
dual e sob proposta da Secretaria da
Educagho e Cultura,

- DECRETA:

Art. 1° — Fica criada 2 Escola de Apli-
cacdo “Monsenhor Celso”, anexa 3 Escola
Normal Coleglal Estadual com o mesmo
nome, no municipio de Astorga.

Art. 2° — Nos térmos do artigo 3., do
Decreto n.* 7.457, de 29 de margo de 1962,
fica alterado o Anexo II, do referido De-
creto, com 2 inclusio da funcio gratifi-
cada de Diretor, Simbolo F.T.

Art. 32 — Este Decreto entrard em vi-

gor na data de sua publica¢go, revogadas
es disposigies em  contrério.

Curitiba, em 11 de novembro de 1971,
1502 da Xndependéncm e 83° da Repli
blica.

(aa) HAROLDO LEON -PERES

Governadgr do Estado
Ruy Ferraz de. Carvalho
Secretdrio da Educa;;an e Cultura
em exercicio
FRef. prot ns 23.148-71-PG.

DECRETO N-° 1.087

O Governador do ' Estado do Parand,
usando de atribui¢des que lhe confere o
art. 47, item XVI, da Constituigio Esta-
dual e sob proposta da Secreurlﬁ. da
Educacic e Cultura,

) DECRETA:

Art.- 1. - Fica criado o Grupo Esco-
lar “Monteiro Lobato”, Noturno, no Mu-
nicipio de Terra Roxa.

Art, 2° — Nos térmos do artigo 37, do
Decreto n.” 7.457, de 20 de margo de 1962,
fica alterado o Anexo II, do referido: De-
ereto, com a inclusic da fungio gratifi-
cada de Diretor, Simbolo 8-F.

Art. 3° — Bste Decreto entrard em vi-

‘| nos térmos do Decreto-Lel n.° 3.365

DECRETO N: 1.0%

O Governador do Estado do Para
usando da atribuigiio que lhe confere
artigo 47, itens 1I e XVI ,da Constitui
Estadusl e tendo em vista o vencido
prul,ocoladn sob ne 24.091-71, neste
ldcio,

Art, 1° — Fica declarado de utilid
piiblica, para efeito de desapropriagh,

21 de junho de 1841, com as altera
introduzidas pela Lei Federal n® zm
de 21 de maio de 1956, um imével sif
do no Bairro. “Abranches”, nesta Capi
constituido pelo lote de terrenc “AY, di
planta cadastral de Rocio, limitado
Norte pela estrada nova do Tabodo e
Sul pela estrada velha do Assungui,
grea total de 9.062,50 m2 (nove mil, sess
ta e dols metros e cincoenta decime
quadrados), inscrito sob o numero 4.
no Registro de Iméveis da 2. Circunscr
¢do da Comarca da Capital, imdvel &
de propriedade atribuida a HELIO D
MINGOS GRADO BISCARDI.

Art. 2° — A presente declaracio’ d¢
utilidade piblica & feita tendo em vista
8 necessidade de ser construida uma Unie
dade Escolar.

Art, 3° — Fica a Fundacio Edu
nal do Estado do Parand — FUNDI
autorizada a efetivar a desapropriagio de
que trata o presente, para tanto podends
praticar todos os atos judiciais e exiri- |
Judiciais necessarios a0 cumprimento dng
contido neste Decreto.

Art, 4° — 'O presente Decreto entrar
em vigor na data de sua publicagio, i
vogadas as disposigdes em contrédrio.

Curitiba, em 11 de novembro de 197,
150 da Independéncia e 83.° da Repi
blica.

(aa) I{AEOLDO _LEON PERES
do Estado

gor na data de sua |
as disposicbes em contrdrio.

Curitiba, em 11 de novembro de 191'1
150° da Independéncia e 83° da Repu-
blica.

(ra) HAROLDO LEON PERES

Governador do Estado
Ruy Ferraz de Carvalho
Secretdrio da Educagiio e Cultura
em exercicio -
Ref. prot. nc° 22.16371-PG,

DECRETO N.° 1.088

O Governador do Estado do Parand
Resolve tornar sem efeito, & pedido, o
Decreto n.° 20.925, de 1. de setembro de
1970, na parte que nomeou ROSARTA
GIRGERL NITSCHE e ANA MARIA PE-
NICHE, para exercerem o cargo de Pro
fessor do Ensino Primério Normal — ni-
vel 16, nos Grupos Escolares “Jofo Gui-
lherme”, de Paranagud e “Professora Ma-
ria Arminda”, de Antonina, respectiva-
mente
Curitiba, ern 11 de novembro de 1971,
150° da Independéncia e §3-° da Repi-
blica,
(28) HAROLDC LEON PERES
Governador do Estado
Ruy Ferraz de Carvalhe
Secretdrio da Educacio e Culfura
em exercicio
Ref. prot. ns 22 .461-71-PG,

 DECRETO N 1.069

O Governador do Estado-do Parand

Resolve nomear, em virtude de habili-
tacio em concurso, de acérdo com o art,
25, item I, da Lel n.° 5.871, de 6 de no-
vembro de 1868, ADEMAR HEEMANN,
para exercer o cargo de Professor do En-
sin0 Médio — nivel 22 (Licenciado), dis-
ciplina de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas,

'no - Colégio Estadual “Santa Cruz”, de

Guarapuava.

Curitiba, em 11 de novembro de 1971,
150" da Independénciz e 83° da Repi-
blica.

(sa) HAROLDO LEON PERES

Governador ‘do Estado
Ruy Ferraz de Carvalho
‘ Secrefdrio da Educagio e Cultura
em exercleio
Ref. prot. ne 23.988-T1-PG.

Ru,y Ferraz de Carvalho
Secretdrio da Educagio e
em exercicio

DECRETO N. 1,071

O Governador do Estado do Pa

protocolado sob ns 24.002-71,
ldcio,

piiblica, para efeito de desapropriaci,
nos térmos do Decreto-Lei n.° 3.365,
21 de junho de 1941, com as alterac
introduzidas pela Lel Federal n.= 2 7if,
de 21 de maio de 1956, um imdvel situw
do nq Bairro “Pilarzinho”, nesta Capital
constituido por um’ lote de terreno com
drea total de 7.789,00 m2, (sete mil, s&
tecentos e oitenta e nove metros quadm.
des), limitado pelas ruas projetadas, pro-
longamentos das Ruas “B” e “C" da
“Planta GBUR", imdvel &ste de prople

Art. 2° — A presente declaragic -de
utilidade publica ¢ feita tendo em vista
a necessidade de ser construfda uma Unf.
dade Escolar.

Art. 3° — Fica a Fundagio Educaci
nal do Estado do Parand — FUNDEPAR,
autorizada a efetivar a desapropriacio de
que trata o presente, para tanto podendn
praticar todos os atos- judiciais e extra-
Jjudiciais necessarios ao cumprimento do
contido neste Decreto,

Art. 4° — A desapropriaciic referids

para os fins previsto em Lei.
Art. 5° — O ‘presente Decretn entrard
em vigor-na data de sua publicacio, re-
vogadas as disposigbes em contrério. i
Curitiba, em 11 de novembro de 1971,
150 da Independéncia e 83° da Repu
blica. g
(aa) HAROLDO LEON PERES
Governador do Estado
Ruy Ferraz de Carvalho ]
Secretdrio da Educagio e Cultura
em exercicio 3
Ref. prot, ns 24092-71-PG.
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ANEXO B OFICIO COM A RELAGCAO DE ALUNOS QUE FREQUENTARAM O
PRE-PRIMARIO NO ANO DE 1972

@ Estado do Parana

SECRETARIA DA EDUCAGAO E CULTURA

SECRETARIA DE EDUCAGXO E CULTURA
DIVISEO DE EDUCAGAO PRE-ESCOLAR

CURITIBA -PARARL

s Para produzir os devidos fins, passamos as
mads de V.S2. a relacao nominal, idade e conceito dos
alunos que frequentaram o Pré-Primdrio referente ao ano V4
de 1972,

Valemo-nos da oporitunidade para apresentar

nossas

Cordiais Saudacoes

“scola de Aplicacle “Monsenhor Celso"
Astorga - Parand
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ANEXO C FICHA DE PLANEJAMENTO DAS ESTAGIARIAS — A

Pré Primdrio : Fixagado dos numerais- 1, 2, 3, 4

— Estratégia : exercicio no caderno de aritmética
__ Recreagao no pdtio
— Repouso: 2 minutos

Vogal " a "

Estratégia: exerc{co no guadro,no caderno,acompanhado
de n{sicl.

" Vou subindo, vou subindo.
Vou descendo devagar
Fago a volta com cuidado
Para chegar no meu lugar”.

Jogos recreativos

— Estratégia: jogos de encaixe, domind, carros de montar,
cores, tamanho.

e __ Poesia
3 —_ Estratégia: ensinar a poesia a um aluno.
— Yeu lar

» Somos todos bons amigos
Fo lar que Deus me deu
Para a gente ser.felis
Deve amar O que € seu”.

= ;1@::: infantil ( se houver tempo)s

38 Ano
TEMA : O MUNICIPIO

68 _FEIRA : deverdo levar os alunos para conhecer a biblioteca
- piblica.O0s alunos lerao livros de estdria e responderao em seus ca -
" dernos 14, estas perguntas:
3 12) Nome do autor € ?

20) Os personagens principais s@o ?

32) Conte com suas palavras a estdria que leu.

COLAGEM : Em sala de aula.

0s alunos trardo revistas e figuras, recortarao e colarao
em folhas de papel sulfite que serao expostas no varal em sala.

Escreverso sobre as gravuras coladas a gosto de cada um.
Poderao completar com desenho.
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ANEXO D FICHA DE PLANEJAMENTO DAS ESTAGIARIAS — B

..- Exerc{eio no caderno de prontidiot

pdg. 103,
wmomum‘“

- Desenho e pintura.
mwnmouﬁ#m”"‘““'

Recorte e colageme

mm-

R - Jogose
N mda-:muu-hl. ligar, encaixe, montar e desmontad, m.

-wm‘
Estratégia~ Fo pdtio.

- Higlene.
Estratégia~ Usar pente, escova, sabomete e toalha.

18 série -(Mn‘oﬂoﬂcﬂ)

pitulars
o - Leiturs de sons & fizaclo das interjeigGes: Ahl oh! Hum!
- - Bserita dos sons aprendidos e das interjeicSes (ditado,
7 ofpia, desenho).
mwm-omnmth

higiene alimentar,
- FixacSo de pares,

- Foglio de meda ddzia,
- Tarefa a livre escolha,
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ANEXO E FICHA DE PLANEJAMENTO DAS ESTAGIARIAS - C

E—

Ihmnisnums-rﬂl“’wmw

PR~ ESCOLAR — rn i S i D
« NOGRO da vogal n"
Estratese exercieio no caderno de atividades.
e Numerais de I & 6.
Estratees exercicio no caderno de atividades.
- Reareaglio no patio- dirigida

et adwigido.

« Estrats~ Desenhar com ldpis cera em sulfite.
« Jogos de habilidades psico-motores.

« Ouvir estorias.

- !adm.

Ovservaglos Todos os exereleios devem ser corrigldos.
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ANEXO F  PEDIDO DE AUTORIZACAO PARA O FUNCIONAMENTO DO JARDIM
DE INFANCIA

il

T —
ESTADO Do PARANA

Y

INFORMACGEA O

YOO NP Y _ 2y

g

ORIA DE EDUCACAO
E CRAminriaLge 30__{/‘. 3 E' /_&2 3 :[ o i ;
Ppra cs davidos fina, ; 3 l/
2 o @reve . Ll 2
do 19 Lo

.// =
K=y

RSP Mirator Adiunte

oS E

Departame~ta aa i

V7

Departaments gq

B 1~ E i
: Encaminhe se a ‘E 2,?‘3';’0@!!2 !'-o i
o, paé 08 devidog fins.

p Diretor

%o M cle M__DE‘PG g
™ e sinfr ' e
% | Qevsluewss o Jprocsaas
Maa A)C; ¢ oot By e
%M‘M“ (ISP 2aeile

podibe 5
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ANEXO G PEDIDO DE AUTORIZACAO PARA O FUNCIONAMENTO DO JARDIM
DE INFANCIA

ESCOLA DE APLICAGXO " MONSENHOR CELSO"

EX1O. SR. SECRETARIO DA EDUCAGXO E CULTURA

MARTA DA PENHA REIS FURTADO, infra-assinade, /
desejando adquirir as prerrogativés legais para o funcio /
namento de um Estabelecimento de JARDIM DE INFANCIA, vem /
perante V.Excia, nos termes da Lei n@ 4.978, de 05 de de /
zembro de 1.964, Sistema Estadual de Ensino, declérar e/

requerer o seguinte:

1. Que a Escola terd come diretora responsdvel a profes / s
sora, MARIA DA PENHA REIS FURTADO, matricula ne 35008/
Carteira de Identidade n¢ 889.005, nomeada diretora /
do Teferido Estabeleéimento de acordo com a Resolu /
cao 877/74.

2. Que o Estabelecimente fica situadoe em ASTORGA, a AVE /
NIDA PRESIDENTE EPITACIO S/N, recebende a denominacae/
de "JARDIN DE INFANCIA MONSENHOR CELSO",

3. Que as disciplinas a serem ministradas bem come os /

programas serae oficial.
4. Que manters o CURSO " PRE - PRIMARIO".

5. Que as aulas funcionarde noe perfede de 8,00 as 12,00 /
e das 13,00 as 17,00 heras.

6. Que o perfodo de férias serd IDENTICO AS DENAIS SERIES.

7. Que o mimerc méximo de alunos em cada série serd de /

vinte e cincou(rzs ) alunes.

R




ANEXOH PEDIDO DE AUTORIZACAO PARA O FUNCIONAMENTO
JARDIM DE INFANCIA

ﬁ --—-Estaelo do Panana

SECRETARIA DA EDUCAGAO E CULTURA

8. Que o Estabelecimento ndo sers mantido nem subvenc1onado/

Por nenhuma Instltulgao Estrangeira.

9. Que para efeito das demais exigéncias do mencionado De /

creto, a requerente Jjunta os documentes exigidos.

10. Que o Estabelecimento seb a sua diregiio observars fiel /
mente, as obrigage€s previstas pele referido Decreto e o
regulamente em viger.

Nestes Termes ¢

P, Deferimente

Astorga, 24 de setembro de 1.974

DIRETORA DA ESCOLA DE APLICAGAO MONSENHOR CELSO

TABELIONATO ,J/A;u

EEER
Reconhego verdadeira a firma ‘_g < ;
28 2,38
y o ok
16 e S <o
e Sidy
st o erdade| < et a3
8,77 do i ‘19-2% L2.0 x5
s w
38

XA N )’5

(4

-~

125

DO



ANEXO |

126

DECLARACAO DO PRESIDENTE DA A.P.P.

~
b

¢ ~

Estado do Parana

SECRETARIA DA EDUCAGAO E CULTURA

ng
e
no
Ll ]
=
{1}-=]
>
o]
]
[l
no

Eu, JOSE BENTCIO PEREIRA DA SILVA, abaixo assinado,eleito
Presidente da A.P.P.( Associagao de Pais e Professores ) pelos
membros constituintes declaro para os devidos fins que, a sala
que funciona o Pré-Primdrio, foi construida pela A.P.P., no patic
da Escola de Aplicagao "lMonsenhor Celso",de Astorga e, inaugura

da a 20 de margo de 1.973.
A mesma consta com uma medida de 6m x llm, nun total de

66 m?, incluindo o sanitdrio.
Para atender as necessidades de escolares que ¢ em numero

de 60 funciona em dois perfodos: das 8,00 as 12,00 e das 13,00

as 17,00 horas.
Até o presente momente temos os materiais essenciais para

o funcionamento da mesma que sao:
____ 40 cadeirinhas , 7 mesinhas. sendo 2 redondas, 1 quadrada e 4
retangulares; 1 quadro-negro; 9 armarios de alunos sendo: 7 com
8 reparticoés e 2 com 4 repartigoés; 1 armirio para guardar docu |

mentagéo, 1 escrivaninhaj 2 banquinlios; vérios materiais de uso
de lixo.Contando tam

pré—escolar conforme foto anexa; 2 cestos

béi com material diddtico e de limpeza.
Por ser verdade, firmo a presente declaracao. !

0

M Pereira da Silva
Pres A.P.P.Mynsenhor Celso"

TABELIONATO /MWATTA

STORGA
O MATTA

ESTADO DO PARANA

COMARCA DE 4

O RAMALH,
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ANEXOJ  FICHA DE AVALIACAO DOS ALUNOS DO PRE-ESCOLAR

“pa ' Fiche de avsliscio frash W WV

Escoun de Apliemgic "Honcothor Celso" &
Pdueaiy Pré ~ Bscolexr
Alune_ y

. .

@ Unidads de trabalbor A crisnca-~ 4 fanilia= A escola= Eréwcacolor
2 Tueacan la observacoo? 30 dias
L o . "
’\No-x Inciaglo ceC4oncias ; :

Oonerver te @ ¢griencas

rercebe dilarenga de bomanho? AL o

Est! emtendendo o conceitn de cenjunto e clhento?  Aaans.
< e AT TR TG TR TR

Nota 2 ¢iferenga : entre covjunte de 4 §d6 mmitos elemem:c-ag A

E eapaz de fozer owiiagtea?_ . 250

s

-

L TR, * o
zo d2 Hertincneia? o Ao O

gt coapreenderdo o cordic

Recenheve o guentidade um on uma? R
Desenhe cou facilidade o 1umeral wn 1 7 Aceen
tatériay Iniciacte Ze cidneiss .
v
Frome i 04noing Fioiens ¢ Bioldgicue.
B poman de nomear correfomente algmas puries do (POI’;{?O?M%__

X = - @ 4 v = [
funbeoe g uhilidade dos Geghos dos sentidon? Ao O

Weteérias Integragio soeinl.

freatliatudos Sociais e Fducacio Loral e Civica.

oy SRR : A I p e
jals » none dos pais e &¢ outros nembros da familia? o

. .

inrecis 0 anor e a proteg.’i.c gue rasebe dos pais? VPV VN

Perceba sou propric deservolvimerte ffaico,social e intelectusl Anéo
'
- % » {
_ drea- sadde : o8

“Tencegue panter-se LIapat _ Aaasa

cotige benm on alimentos & coudesua comer ¢o a boca fechada? Ay~

;o : s
ihe ysar canitaxrics convenientenente? o
e~

soccra na ordem e ldimpess da sala durante a realigacdode ative Auaa
o~ e ';:f;e;:d.»:.ments_m
; Sape tazer higienexescovar op A8ntes fua, 1avar-66du., pentear-ss Al. .




ANEXO K  FICHA DE AVALIACAO DOS ALUNOS DO PRE-ESCOLAR

..J_u..,r}.&-—comn:u.ar-m ‘ax'ormwo ~ B¥sas artes plésticas
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ANEXOM CONTATO COM A DIRETORA DA ESCOLA DE APLICACAO
MONSENHOR CELSO - D. PENHA

Moverpara ¥ Categoras ¥ ees * ¥ X

11xa de Ent 159

Itens Enviados

Boa tarde D, Penha..,

Meu nome é Maria Midurl, de Astorga. Sou aluna do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo pela Universidade Estadual de Maringd
{UEM), tendo como orientadora Prof?. Elaine Rodrigues. Minha linha de pesquisa é em Historia e Historiografia da Educagdo, com o Projeto
Histdria @ Memdria do jardim de Infncia da Escola de Aplicagio Monsenhor Celso. Por isso, necessito que a senhora responda perguntas
relacionadas a0 periodo em que fol Diretora da referida Escola, e cato tenha fotos, cadernos de anotagdes, documentos desse periodo,
agradeco se puder disponibilizar. Informo que nllo serlio publicados nada sem o seu consentimento e autorizagdo, e o trabalho serd enviado
para apreciagdo da senhora, Esclareco ainda que a senhora ndo precisa ficar presa somente as perguntas do questiondrio, pode relatar tudo o

que se lembrar desse periodo,

Agradego imensamente pels stengdo
Muito obrigada,

Abragos.
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ANEXON CONTATO COM A ORIENTADORA DA ESCOLA DE APLICACAO
MONSENHOR CELSO D. DULCE

Escola Monsenhor Celso de Astorga (D. Dulce)

Maria Wanishi ® & Responder | v

hetstuffcapastermicas@outlook.com ¥
ROTEIRODEENTREVISTA.. |,
s 3 KB
Baixar Salvar no OneDrive - Pessoal
Bom dia D. Dulce...

Conforme contato telefonico, sou Maria Miduri, de Astorga. Aluna de Mestrado do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo pela Universidade Estadual de Maringa
[UEM) sob a orientacdo da professora Dr2 Elaine Rodrigues, Minha linha de pesquisa situa-se no campo da Histéria e Histeriografia da Educacde, com o Projeto
Histéria e Memdria do jardim de infincia da Escola de Aplicacdo Monsenhor Celse de Astorga, no periodo de 1971 a 1997. Necessito que a senhora responda as
perguntas relacionadas ao periodo em que foi orientadora da referida escola. Caso tenha fotos, cadernos de planejamento, documentos desse periodo, agradego se
puder disponibilizar. Informo que ndo serd nada publicade sem a devida autorizagdo da senhora. Selicito se for possivel, relatar tude o que recordar desse periodo,
néo ficando presa somente as perguntas em anexo.

Agradeco imensamente pela atencgdo.
Muito obrigada.

Abragos.
Maria Miduri.



