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RESUMO

O presente estudo tem por objeto de analise o Projeto Educacdo de Assalariados
Rurais Temporarios (Peart), que se desenvolveu no Estado do Parana a partir de
1992 com o intuito de garantir educagcdo popular nas Regides Norte e Noroeste
paranaenses com o apoio da Comissdo Pastoral da Terra (CPT) e da Associacao
Projeto Educacdo do Assalariado Rural Temporario (Apeart), criada em 1994, e os
sujeitos do estudo sédo educadores e educandos do Peart na regido de Maringa
entre os anos de 1993 a 1995. O objetivo principal é debater sobre a prética
educativa desenvolvida pelo Peart voltada para os assalariados rurais temporarios,
partindo da hipétese de que a educacao popular consiste num instrumento de luta e
de defesa pelo direito de viver na e da terra e de cidadania pelo direito a vida, a
identidade e ao trabalho para além do capital. O caminho percorrido no estudo foi o
de: debater como se construiu o boia-fria diante do avanco da mundializacdo do
capital na agricultura e do agronegocio; compreender o papel da CPT na protecdo
dos “pobres e oprimidos boias-frias” nas Regides Norte e Noroeste paranaenses e a
sua relagcdo com o projeto Peart; e analisar o desenvolvimento do projeto Peart na
perspectiva dos sujeitos envolvidos na pratica educativa, monitores e educandos,
por meio de andlise documental, considerando as categorias totalidade e
contradicdo como pressuposto tedrico-metodoldgico e a apropriagcdo da categoria
mediacdo para analisar as fontes primarias dos relatérios e originais do projeto entre
0os anos de 1993 a 1995. A abordagem tedrico-metodologica apropria-se do
materialismo histérico-dialético.

Palavras-chave: Projeto Educacdo de Assalariados Rurais Temporarios (Peart).
Educacdo Popular. Boia-fria. Comissdo Pastoral da Terra (CPT). Norte e Noroeste
paranaenses.
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ABSTRACT

This study aims to analyze the Temporary Rural Employees Education Project, which
was developed in the State of Parana since 1992 in order to ensure public education
in the North and Northwest of this region with the support of Pastoral Land
Commission (CPT) and the Temporary Rural Employees Education Project
Association, established in 1994, and the subjects of the research are the teachers
and students of Temporary Rural Employees Education Project in the region of
Maringa from 1993 to 1995. The main purpose is to discuss the educational practice
developed by Temporary Rural Employees Education Project focused on temporary
rural workers, assuming that the popular education is an instrument in struggle and
defense for the right to live in and from the land and citizen ship to the right to life, to
the identity and work beyond the capital. The path taken in the research was to:
discuss how the rural worker was built before the advance of the capital globalization
in agriculture and agribusiness; understand the CPT role in the protection of "the
poor and oppressed rural workers" in the North and Northwest of Parana and its
relationship with the Temporary Rural Employees Education Project; and analyze the
development of the Temporary Rural Employees Education Project in the perspective
of those involved in the educational practice, monitors and students by document
analysis, considering the totality and contradictory categories as theoretical and
methodological fundamentals and the appropriation of the mediation category to
analyze the original sources of the project reports between the years from 1993 to
1995. The theoretical and methodological approach appropriates itself of the
historical materialism dialectic.

Key words: Temporary Rural Employees Education Project. Popular Education.
Rural worker. Pastoral Land Commission (CPT). North and Northwest of Parana.
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INTRODUGCAO

“Mais perto da esséncia o sentido respira
mas nem sempre 0 ar mais puro se tem.
Mais perto da esséncia o sentido respira
consumindo o perfume que vem”.

(Nacao Zumbi).

O processo de investigacdo e analise do objeto de estudo tem como ponto de
partida as motivacBes profissionais e pessoais que me levaram a ingressar no
Programa de PO4s-Graduacdo em Educacdo (PPE) da Universidade Estadual de
Maringa (UEM) no ano de 2014.

Tornei-me Bacharel em Servico Social no ano de 2011 pela Universidade
Estadual do Parand (Unespar), campus da Faculdade Estadual de Ciéncias
Econdbmicas de Apucarana (Fecea). O exercicio profissional comegou no mesmo
ano, lecionando como professora colaboradora do curso de Servico Social na Fecea
e trabalhando como assistente social no municipio de Cambira, no qual resido ha 26
anos.

O municipio de Cambira, localiza-se na Regido Norte do Parana, nos
dominios dos municipios da Regido do Vale do Ivai. E uma cidade pequena com
uma populagdo estimada em 7.200 habitantes e sua economia € baseada na
producao agricola de café, milho, soja e cana-de-acucar.

O mercado de trabalho no municipio é insuficiente para atender a demanda
de trabalhadores, levando os trabalhadores a se deslocarem diariamente para os
municipios vizinhos, como Jandaia do Sul, Bom Sucesso, Kaloré, Sdo Pedro do Ivai,
S&o Joao do lvai, Apucarana, Londrina e Maringa.

Como Assistente Social em Cambira, fui contratada para trabalhar no Centro
de Referéncia de Assisténcia Social (Cras). O Cras é criado no ambito da Politica
Nacional de Assisténcia Social para garantir o servico de protecdo social basica e
tem como finalidade ser a porta de entrada de familias em situacdo de
vulnerabilidade e risco social, 0 acesso e a garantia aos direitos sociais, aos
programas, aos projetos e aos beneficios sociais com a articulacdo das politicas

sociais, como saude, previdéncia e educacéao.
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No trabalho com as familias, as inquietagbes profissionais comecaram a
surgir e impulsionaram os questionamentos sobre a realidade social do municipio e a
real efetividade das politicas sociais, as quais eu, como assistente social recém-
formada, estava executando no sistema de protecdo social basica.

O primeiro questionamento envolveu minhas impressdes pessoais sobre o
que era 0 municipio em que eu vivia, pois ndo refletia sobre o que entendia por
cidade e municipio. Num primeiro momento pensava ser uma coisa sO. Essa
impressao construida na aparéncia impedia que eu pudesse enxergar que Cambira
era um cidade muito além das ruas de asfalto e paralelepipedo, das casas de
alvenaria e de madeira, mas avancava para as estradas de terra, os carreadores, 0S
sitios, as fazendas, os barracos a beira das plantacdes e os distritos, com pessoas
gue nédo conhecia, porque ndo podia enxerga-las.

Na aparéncia, os cidadaos cambirenses que nao viviam na cidade estavam
invisiveis aos meus olhos, e quando comecei a atender as familias usuarias da
politica de assisténcia social, essa condicdo de invisibilidade me inquietou ainda
mais.

Pude ver que a condicdo de pobreza e de fome esta fora dos limites da
cidade, esta no campo. Comecei a indagar por que as familias que viviam no “sitio”
solicitavam cesta basica em tempos de entressafra, como podiam viver no campo e
do trabalho no campo e nédo plantar pra comer? Que razdes levam esses sujeitos a
serem beneficiarios de programas de transferéncia de renda, como o Programa
Bolsa Familia e o Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC)? E possivel nio ter
trabalho no campo? Por que essa populacdo € a principal usuéria das politicas de
assisténcia social?

Sem trabalho, sem renda, sem comida, sem direitos.... Pude entdo enxerga-
las e descobrir que a condigdo de invisibilidade é o que as torna a principal
populacdo em situacao de vulnerabilidade e risco social atendidas no municipio.

Diante dessas inquietag0es, a necessidade de compreender quem sao esses
sujeitos, como vivem e por que vivem nessa realidade foi crucial para o ingresso na
linha de Politicas Educacionais e Gestdo da Educacdo no PPE para estudar
educacdo do e no campo com a pesquisadora e orientadora Maria Aparecida
Cecilio.

Era preciso compreender a relacdo entre campo e cidade, buscar

conhecimento sobre os sujeitos do campo e refletir sobre o papel das politicas
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publicas em desenvolvimento. Nesse sentido, as discussdes das disciplinas de
Educacédo do Campo, Ciéncia e Método, Economia Politica, Politicas Educacionais e
os dialogos do Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Publicas e Gestéo
Educacional (GEPPGE), com a possibilidade de acessar o material original do
Projeto de Educacdo de Assalariados Rurais Temporarios (Peart), levaram-me a
investigar a condig&o de invisibilidade, exploragéo e analfabetismo do boia-fria.

Deste forma, este estudo tem por objeto de anélise o Projeto Educacéo de
Assalariados Rurais Temporarios (Peart), que se desenvolveu no Estado do Parana,
a partir de 1992, com a finalidade de garantir educacao popular e defesa de direitos
sociais e trabalhistas nas Regides Norte e Noroeste paranaenses. O Peart surge
com o0 apoio da Comissdo Pastoral da Terra (CPT), e, em 1994, é criada a
Associacao Projeto Educacédo do Assalariado Rural Temporario (Apeart).

Busquei problematizar o estudo questionando como a pratica educativa
desenvolvida pelo projeto Peart nos anos 1990 contribuiu para fazer a visédo dos
“pobres e oprimidos” sujeitos boias-frias das Regides Norte e Noroeste paranaenses
clarear, lutar e resistir diante da condicdo de exploracdo e descartabilidade na qual
estdo submetidos pelo avanco do capital mundializado na agricultura e pela
interferéncia do Estado na manutencdo das relacdes sociais e de trabalho
degradante aliando politicas educacionais para a conformacao de consensos.

O objetivo principal consiste em debater sobre a pratica educativa
desenvolvida pelo Peart voltada aos assalariados rurais temporarios, partindo da
hipotese de que a educacgdo popular consiste em um instrumento de luta e de defesa
pelo direito de viver na e da terra e de cidadania pelo direito a vida, a identidade e ao
trabalho para além do capital, e os sujeitos sdo os educadores e os educandos do
Peart na regido de Maringa entre os anos de 1993 e 1995.

A regido de Maringa envolve os seguintes municipios: Mandaguacu, Nova
Esperanca, Presidente Castelo Branco, Uniflor, Atalia, Ourizona, Cruzeiro do Sul,
Ivatuba, Marialva, Sarandi, Paicandu, Floresta, Engenheiro Beltrdo, Santa Fé,
Jandaia do Sul, Borrazopolis, Lunardelli, S&o Pedro do Ivai, Jardim Alegre, Sdo Jodo
do Ivai, Bom Sucesso, Paranapoema.

O caminho percorrido pelo estudo € apresentado em quatro secfes, que
serédo apresentadas a sequir.

Primeira Secdo - Abordagem Tedrico-Metodolégica Materialismo

Historico-Dialético e as Categorias Totalidade, Contradi¢cdo e Mediac&do: em que
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€ discutido o materialismo historico-dialético enquanto instrumento teorico-
metodologico de apreensdo do movimento do real na investigacdo das mudltiplas
determinacdes que envolvem o objeto de estudo. Nessa secdo, discuto sobre as
categorias de andlise, totalidade, contradicio e mediacdo, estabelecendo a
categoria totalidade e contradicdo como pressuposto tedrico-metodoldgico e a
categoria mediacdo para compreender a relagéo entre universal e singular do projeto
Peart.

Segunda Secéao — Terra, Trabalho e Pobreza: Do Camponés Ao Boia-fria a
Luta Pela Terra: compreende, aqui, 0 processo de construcao do boia-fria diante do
avanco da mundializacdo do capital na agricultura e do agronegocio na realidade
brasileira a partir dos anos 1960, destacando a interferéncia do Estatuto do
Trabalhador Rural, de 1963; o Estatuto da Terra, de 1964; a Revolucdo Verde; os
impactos do processo de reestruturagcdo produtiva no campo no Estado do Parana e
a influéncia do Documento de Puebla no desenvolvimento das a¢cdes da Comisséo
Pastoral da Terra (CPT) na defesa dos sujeitos do campo e a relacdo com o projeto
Peart.

Terceira Secdo — Projeto Educacdo do Assalariado Rural Temporario
(Peart): busco debater sobre o desenvolvimento do projeto Peart na perspectiva dos
sujeitos envolvidos na pratica educativa, monitores e educandos mediante analise
documental de fontes originais dos documentos referentes ao Projeto Peart entre os
anos de 1993 e 1995.

S&o analisados o0s seguintes documentos originais: Termo de Convénio de
Amparo Técnico e Financeiro (PARANA, 1993); Quadro Funcional do Peart/1993
(PEART, 1994); Projeto Educagdo do Assalariado Rural Temporério: fase Il
(APEART, 1994); Relatorio Peart 1995 (PEART, 1995b); Proposta de Roteiro Para
as Discussdes Nas Reunifes Sobre Avaliagdo 1995 (CECILIO, 1995); Avaliacdo dos
Monitores 1995 (PEART, 1995a); Correspondéncias de 1995 (PEART, 1995c).

A andlise documental se instrumentaliza com a categoria mediagdo para
compreender a relagdo entre os objetivos e os interesses do projeto Peart e a
resisténcia a conformagcdo de consensos disseminados por uma agenda
globalmente estruturada, de ordem capitalista internacional, que interferiu nas
politicas educacionais neoliberais na década de 1990 no Brasil e no Estado do

Parana.
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Quarta Secdo — Educacdo Popular e o Peart: é dedicada a compreender
como a educacéo popular e a relagéo entre trabalho e alfabetizagdo se desenvolvia
no projeto Peart a luz dos materiais originais produzidos por educadores e
educandos do projeto Peart da regido de Maringa, entre os anos de 1993 e 1995.

Os materiais envolvem redacdes, poesias, expressoes teatrais e desenhos
em folhas de caderno e rascunho esmaecidos pela agdo do tempo, 0s quais
apresentam como a pratica educativa de alfabetizacdo de jovens e adultos
estabelece uma relacdo horizontal entre educadores e educandos, tomando como
ponto de partida a vida, a cultura, a identidade e as necessidades sociais dos
educandos para alfabetizar e promover a transformacdo social dos educandos na
perspectiva da autoformacéo da consciéncia de si e para si.

O intuito do presente estudo é fomentar o debate sobre politicas publicas e
educacdo para além da andlise superficial e isolada da educacdo formal,
apreendendo a Educacéo na relacdo do processo de producgéo e reproducédo social
da sociedade capitalista.

Nesse contexto, o conflito de classes no campo faz do processo educativo um
instrumento de resisténcia, de contestacéo e de luta dos trabalhadores assalariados
rurais contra as politicas neoliberais de conformacdo de consensos e parcerias
voltadas a manutencao das relacBes sociais de exploracdo que violenta a vida de
boias-frias, ampliando o exército de descartaveis, sem trabalho, sem educacao, sem

lugar, sem cidadania.



1 ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA: O MATERIALISMO HISTORI(}O-
DIALETICO E AS CATEGORIAS TOTALIDADE, CONTRADICAO E MEDIACAO

“‘Ndo é a consciéncia que determina a
vida, mas a vida que determina a
consciéncia”.

(Marx; Engels, 1986, p. 36).

A analise do objeto de estudo apropria-se da abordagem tedrico-metodolégica
materialista historica dialética enquanto método de apreensédo do movimento do real
e de teoria do real. E com as contradi¢cbes que a abordagem tedrico-metodoldgica
materialista historica vai se deparar, compreendendo entdo que o “[...] concreto é
concreto, porque € a sintese de muitas determinacdes”. Portanto, a unidade do
diverso, “[...] as determinacdes abstratas conduzem a reproducdo do concreto por
meio do pensamento” (MARX, 2008, p. 254-255)

Para Marx (2008), o método vai muito além de um sistema analitico de
pesquisa, mais que isso, € a teoria do real, a producédo de conhecimento do objeto
tal qual ele revela na sua esséncia, exigindo do pesquisador sair do superficial (do
aparente) e desvendar as multiplas determinacfes do objeto da estudo.

Para que o processo de analise do objeto se instrumentalize, € necessario um
trabalho de investigacdo e pesquisa, para que, apos um intenso trabalho de sintese,
0 pesquisador possa fazer a exposicao das suas ideias com a finalidade de explicar
0 objeto estudado.

O objeto € entdo captado no meétodo materialista historico a partir de
sucessivas aproximacgOes, estudando as relacbes e inter-relacdes intrinsecas a
existéncia do objeto, as quais devem exprimir o carater contraditério inerente as
multiplas determinacées. E a partir dessa unidade de contrarios que a histéria se
movimenta e que o positivismo ndo da conta de explicar (CURY, 1985).

Portanto, o materialismo histérico-dialético busca, no processo de
investigacdo, abstracdo, sintese e exposicdo, analisar o objeto de estudo
apreendendo sua esséncia. Partindo do aparente, busca identificar a estrutura e a

dindmica do objeto.



21

Essa tarefa € empreendida com as categorias analiticas que apresentam o
que ha de mais complexo no processo de construcdo histérica do objeto a ser
estudado.

As categorias totalidade, contradicdo e mediacdo buscam apreender as
multiplas determinacdes do objeto de estudo. Contrariando a perspectiva
metodoldgica positivista, 0 objeto ndo pode ser analisado no campo aparente e
muito menos partindo de aproximacdes de sucessao e similitude, a ndo ser que se
assuma claramente o posicionamento de classe ao qual o método esta articulado e,
assim, demonstre que suas limitacdes sdo propositais, caso contrario, acabaria
chegando a explicacéo efetiva do objeto tal qual ele se produz e se reproduz.

As categorias totalidade e contradicdo sdo tomadas como pressupostos
tedrico-metodolégicos da pesquisa. A totalidade se constitui por um complexo de
complexos, uma unidade permeada de totalidades estruturadas e articuladas.
Segundo Paulo Netto (2011, p. 57), “[...] cabe a analise de cada um dos complexos
constitutivos das totalidades esclarecer as tendéncias que operam especificamente
em cada uma delas”.

No complexo de totalidades existem movimentos contraditorios e, para
analisar o objetivo em movimento é preciso compreender que o0 objeto € composto
por uma unidade de identidades contrarias que ndo sao diretamente relacionadas,
exigindo estabelecer as mediacdes necessarias para articular esse processo (CURY,
1985).

Carvalho (2007) argumenta que a categoria totalidade precisa ser apropriada,
respeitando o estudo das partes e do todo numa relacao reciproca, caso contrario,
poderia continuar na andlise do aparente. Nao existe isolamento entre as partes, e
destas com o todo, pois todos os determinantes do objeto no seu aspecto singular
ou geral partem de uma relacéo de transversalidade, trazendo com elas significados

gue se constroem por meio de suas conexdes. Eis como a autora a apresenta:

Para se conhecer a transversalidade conectiva do todo ndo se faz
necessario — e nem € possivel — percorrer, como uma listagem, todas
as inumeraveis partes, elementos, momentos e rela¢cdes do todo,
pois se trata de conhecer a logica que preside a sua conexao
(CARVALHO, 2007, p. 182).

A intencionalidade da totalidade € entdo compreender o objeto por meio de

suas multiplas determinac¢des, que promovem o movimento dialético e dindmico da
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pesquisa. Lukacs (1972, p. 40) afirma que a partir da categoria totalidade e do
exame entre as partes e o todo é necesséario compreender que “[...] todo ‘elemento’,
toda parte € também aqui um todo; o ‘elemento’ € sempre um complexo com
propriedades concretas, qualitativamente especificas, um complexo de forcas e
relacbes diversas que agem em conjunto”.

Para Lukéacs (1972, p. 28), “...] a totalidade ndo € um fato formal do
pensamento, mas constitui a reproducdo mental do realmente existente” e ndo deve
ser considerada como uma categoria que permita apenas sistematizar o
pensamento. Longe de categorizar o estudo, a totalidade e as categorias
contradicdo e mediacdo sdo elementos complexos do involucro de mudltiplas
determinacoes.

A contradicdo se pde como categoria fundamental para compreender a
dindmica da historia. Ndo existe linearidade para o materialismo, e, por isso, €
fundamental a apropriacdo da contradicdo para nao perder de vista a producéo de
conhecimento que explica como as questdes se processam, de que forma, por qué,
como, para qué e para quem.

Esses questionamentos sdo fundamentais para demonstrar o movimento
dialético que a contradicdo exige que se faca. Segundo Cury (1985, p. 27), “[...] a
contradicdo é o proprio motor interno do desenvolvimento. Conceber uma tal
metodologia sem a contradicdo € praticamente incidir num modo metafisico de
compreender a propria totalidade”.

As categorias sdo, para Lukacs (1972, p. 28), “...] elementos estruturais de
complexos relativamente totais, reais, dinamicos, cujas inter-relagdes dinamicas déo
lugar a complexos cada vez mais abrangentes, em sentido tanto extensivo quanto
intensivo”.

A categoria mediacdo envolve as totalidades parciais de uma totalidade mais
complexa, esta tem a funcao de inter-relacionar aquilo que ha de geral e de singular
no objeto. A mediacao se coloca entdo como a interagdo, a comunicagéo entre os
diferentes aspectos do objeto no “complexo de complexos”. Sobre a relacdo entre o

universal e o singular. Lukacs (1972, p. 150) salienta que néo

[...] se deve esquecer jamais que também esses complexos parciais
sdo, por sua vez, formados por complexos, por grupos humanos e
por homens singulares, cuja reacdo ao proprio mundo ambiente —
que constitui a base de todos os complexos de mediacdo e
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diferenciagdo — repousa ineliminavelmente sobre decisdes
alternativas.

Considerando que o0 objeto pode ser visualizado numa forma esférica,
verificamos que ele € constituido por extremidades contrarias determinadas pela
prépria contradicdo inerente ao desenvolvimento do modo de producéo capitalista. A
mediacdo como categoria de andlise do projeto Peart tem a funcédo de apontar as
conexdes existentes entre essas extremidades contrarias, mas que fazem parte de
uma totalidade. Segundo Cury (1985, p. 28), “as mediacdes concretizam e encarnam
as ideias ao mesmo tempo que iluminam e significam as acdes”.

A apropriagdo da abordagem teorico-metodologica materialista histérica
dialética justifica-se na medida em que a producdo de estudos e pesquisas em
educacdo envolvendo o debate no campo de politicas publicas e de gestédo
educacional se apropria de abordagens que remontam as perspectivas de classe
que exigem na producdo de conhecimento a compreensdo das multiplas
determinacdes do objeto de pesquisa. Para isso, é preciso fazé-lo na perspectiva
ontolégica, eliminando a influéncia idealista de histéria e construindo um
conhecimento que dé conta de traduzir o real no pensamento e explica-lo na sua

complexidade.



2 TERRA, TRABALHO E POBREZA: DO CAMPONES AO BOIA-FRIA A LUTA
PELA TERRA

“‘Quantas vezes colocaram barreiras aos
trabalhadores

Fizeram deles sofredores por estarem
lutando por terra

Fizeram da luta uma guerra pra nao
perder seu poder

Muitos pobres fizeram morrer por estarem
lutando por vida

Roubaram de quem trabalha a terra
querida

Deixaram teus filhos morrendo de fome
Fizeram a patria sugar seu nome

Com o sangue dos trabalhadores
Roubaram as nossas armas de luta
Disseram aqui sou eu que mando
Inventaram Fernanda e Fernando pra
querer nos enganar

Mas nao deixaremos de Ilutar pela
sonhada transformacéao

Dizendo chega a exploracéo

Vamos lutar pelo que é nosso”.

(Educanda do Projeto Peart, 1995).

Para desenvolver a andlise sobre a construcdo do boia-fria, inicialmente
esclarecemos as razdes de ordem tedrica que nos levaram a investiga-lo: primeiro,
por relaciona-lo ao documento Opcédo Preferencial pelos Pobres e Oprimidos de
Puebla, que representa o posicionamento da Igreja Catdlica em relacdo a realidade
brasileira dos anos 1970, sob a perspectiva da Teologia da Libertacdo®; e, segundo,
por envolver a preocupacdo de desenvolver a investigagdo com um olhar tedrico-
metodologico que permita entender o que € o0 boia-fria em si, buscando

compreendé-lo na sua esséncia. Nessa perspectiva, os boias-frias séo “[...] atores e

! “Esta teologia constitui-se na primeira teologia do mundo que nasceu da periferia, tentando
responder de forma critica (usando categorias histérico-cientificas, e ndo somente metafisico —
teolégicas) aos problemas pertinentes do seu contexto social concreto. Tornou-se sem dudvida no pilar
institucional para o surgimento de movimentos pastorais diretamente voltados para questées politico-
sociais. Esta teologia, ao fornecer uma sedimentacdo as mudancas que estavam acontecendo dentro
da propria instituicdo, propiciou a formacdo de diversas pastorais sociais, como exemplo a prépria
CPT” (VILALLOBOS, ROSSATO, 1996, p. 21).
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7

autores da sua proépria histéria” (MARX, 1982, p. 111). Portanto, € um sujeito
histérico e o resultado de determinado estagio de desenvolvimento das relacdes
sociais de producdo no modo de producéo capitalista.

Essa preocupacdo teorico-metodologica exige que o boia-fria ndo seja
apreendido apenas na sua particularidade, investigando-o como um sujeito que, sem
condicbes de continuar sobrevivendo no campo, muda para as cidades, mas
continua trabalhador rural na condicdo de assalariado rural temporario, e que, no
breve momento de descanso entre um plantio e outro ou de uma colheita e outra,
alimenta-se com a comida fria que preparou na madrugada antes de trabalhar.
Incorrer nessa analise, sem levar em consideracdo a relagdo do sujeito singular e
universal, seria tomar o ponto de partida como conclusao.

Quando compreendemos que esse sujeito é historico e levantamos o seguinte
questionamento: “por que o pobre e oprimido boia-fria?”, buscamos situa-lo no
movimento contraditorio das relagBes sociais de producdo capitalistas, que, sob a
égide do capitalismo monopolista, buscou, na realidade brasileira da década de
1960, por intermédio do golpe civil-militar® de 1964, sob o discurso do
desenvolvimento e da modernizacdo®, ampliar a influéncia do imperialismo* norte-
americano no setor agrario, preservando os interesses da burguesia agricola,
expropriando do camponés seus meios de producédo — a terra —, explorando sua
forca de trabalho, violentando suas vidas e sua identidade.

O processo de modernizacdo conservadora é assim refletido por lokoi (1996,
p. 25):

2 Segundo Martins (2014, p. 1), “O golpe foi civil-militar e articulou os diversos segmentos da
burguesia em torno da lideranca do grande capital nacional e estrangeiro contra a ofensiva do
movimento de massas, dirigida principalmente pelo trabalhismo, formado pelos trabalhadores
urbanos, rurais, estudantes, soldados e militares de baixa patente, que buscava construir um
capitalismo de Estado com forte dimensao popular, democratica e nacional”.

® O conceito de modernizagao conservadora segundo Lemos (2004) é o processo de manutengéo do
sistema capitalista através da repressao militar buscava entre outras medidas: eliminar o
fortalecimento dos movimentos sociais e da classe trabalhadora, evitando que forcas socialistas se
consolidassem; estreitar as relagbes econdmicas entre 0s paises capitalistas centrais e
subdesenvolvidos; e, sob a manutencdo do discurso desenvolvimentista, incentivar a abertura de
indastrias internacionais no Brasil.

* De acordo com Paulo Netto e Braz (2012, p. 192-193), “O capitalismo, nos ultimos anos do século
XIX, ingressa no estagio imperialista, em que o capital financeiro desempenha papel decisivo. Nesse
estagio, chamado simplesmente de imperialismo, a forma empresarial tipica sera a monopolista [...]
sem que ela elimine as pequenas e medias empresas; de fato, estas subsistirdo e até mesmo
poderdo se multiplicar, mas agora séo inteiramente subordinadas as pressées monopdlicas”.
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A modernidade aqui existente vive e se alimenta dos tempos
arcaicos. Mas, contraditoriamente, procura impedi-lo quando essa
temporalidade se revela no modo de vida do camponés, quando o
tempo da natureza se sobrepde ao do capital. Assim a racionalidade
da técnica, da engenharia genética atinge a vida na agricultura.
Entretanto o tempo moderno dos direitos civis esta longe de chegar
para a vida humana.

Com a modernizacdo conservadora, a produgcao do agricultor familiar que
vivia na e da terra perde espaco para o desenvolvimento das agroindustrias® e para
os latifindios que invadiram as pequenas propriedades, para a producdo de
monoculturas de sementes transgénicas produzidas por transnacionais.

Dessa maneira, ser pobre e oprimido boia-fria € representar o processo de
proletarizacdo® do camponés, o que movimenta a contradicdo entre capital e
trabalho, gerando lutas, embates e resisténcias dadas pelo proprio antagonismo de
classes.

A necessidade e a incontrolabilidade de acumulacdo do sistema capitalista
tirou da terra aquele que faz parte dela e o colocou no meio do carreador, entre a
cidade e a roca. Segundo Galeano (2010, p. 7), “cada vez mais, fica gente a beira do
caminho, sem trabalho no campo, onde o latifandio reina com suas gigantescas
terras ociosas e, sem trabalho na cidade, onde reinam as maquinas: o sistema
vomita homens”.

O trabalhador assalariado temporario rural, vulgo boia-fria, € o0 exemplo desse
exército de homens vomitados pelo agronegocio, pela mecanizacéo e pela producéo

agricola em larga escala, pois,

A medida, todavia, que a mecanizagcdo vai sendo introduzida na
agricultura, em decorréncia da propria acumulacdo, dos
financiamentos bancarios e da elevagdo do prec¢o da terra, trazendo
consigo o aumento da produtividade do trabalho e a consequente

®“O termo agronegocio designa, numa versao critica, a articulagao técnica, politica e econdbmica dos
elos representados pelos segmentos produtivos de insumos para a agricultura, do mercado de
trabalho e de producdo agricola, bem como as etapas de armazenagem, processamento e
distribuicao dos produtos agricolas, agora articulados pelo capital financeiro em escala internacional,
numa dinamica de abertura de mercados e globalizacdo neoliberal da economia. Portanto, € um
conceito que reline mais do que apenas 0s aspectos técnicos e de organizacao da cadeia produtiva.
Representa as relacdes econdmicas e politicas de coordenacdo do processo produtivo e também de
disputa pela hegemonia em relacdo as politicas publicas relacionadas ao setor (CHRISTOFFOLI,
2012, p. 76).

® Segundo Mello (1978, p. 49), “por proletario rural se entende aquele trabalhador cujas relacdes de
trabalho constituem prestacéo de servicos, isto é, cuja forca de trabalho é uma mercadoria que ele
vende ao empresario rural”.
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diminuicdo da mao de obra necessaria, torna-se mais vantajoso para
0 empresario rural a exploracdo da forca de trabalho pelo sistema de
salariato. Essa solucdo desonera o proprietario de compromissos
com as instalacbes e manutengdo das numerosas familias dos
arrendatarios e parceiros, além de permitir-lhes um maior controle
sobre a qualidade da producéo, feita agora com melhores condicfes
técnicas. E quando o Estatuto do Trabalhador Rural aparece como
variavel significativa na opcao, pela contratacdo do diarista (MELLO,
1978, p. 120).

Na esteira do processo de modernizacdo conservadora, o Estatuto do
Trabalhador Rural e o Estatuto da Terra foram instrumentos juridico-legais que
impulsionaram o0 processo de proletarizacdo do camponés. Assim, devemos,
sobretudo, refletir a respeito da contradicdo que movimenta a aplicagdo dos

estatutos na realidade brasileira a partir da década de 1960.

2.1  AMPLIACAO _DE DIREITOS NA APARENCIA, CONCILIA(}AO E
CONSERVACAO DOS INTERESSES CAPITALISTAS NA ESSENCIA: O
ESTATUTO DO TRABALHADOR RURAL E O ESTATUTO DA TERRA

O Estatuto do Trabalhador Rural, de 1963 e o Estatuto da Terra, de 1964,
precisam ser pensados a luz das questdes sociais, econdmicas e politicas que o0s
criaram e na relacdo contraditoria que exercem diante do antagonismo de classes
movimentado pela formacdo da classe proletaria rural e do desenvolvimento do
processo de modernizacdo conservadora estabelecido no campo pelo avanco do
agronegadcio e da agroindustria.

lanni (2012), ao discutir o processo de formacao politica do proletario rural na
realidade brasileira, fala da relacdo antagbnica que é estabelecida pela contradi¢cao
entre campo, Estado e Capital, a qual faz do Estatuto do Trabalhador Rural,” criado
no Governo Jodo Goulart (1961-1964), um instrumento juridico-legal de controle do

Estado e resultado de revoltas, lutas e resisténcias no campo. Assim diz o autor:

A histéria politica do trabalhador agricola brasileiro pode ser dividida
em trés periodos principais: no primeiro, predomina 0 escravo; no
segundo, o lavrador; e no terceiro, o proletario. Os antagonismos, as
crises e as lutas na sociedade agréria brasileira, desde a lei do

"Lein® 4.214, de 2 de marco de 1963 (BRASIL, 1963).
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“Ventre Livre”, de 1871, até o Estatuto do Trabalhador Rural, de
1963, assinalam as condicdbes em que se desenvolve o longo
processo de transformacao do escravo em trabalhador livre. A lei de
1871 declara livres os filhos de mées escravas nascidos a partir
desse momento. E a lei de 1963 regulamenta as condi¢cdes de
contrato de trabalho e da sindicalizacdo no setor agrario. Ao longo
dessas décadas, houve escravos (indigenas, negros, mesticos),
meeiros, colonos, parceiros, assalariados, diaristas e outros. Mas
também pelourinhos, troncos, emboscadas, invasdes de terras,
greves, prisdes e assassinatos politicos. E houve também romarias,
santos milagrosos, monges, profetas, cangaceiros, ligas camponesas
e sindicatos rurais. Esse € 0 conjunto das manifestacbes de
antagonismo, crises e lutas que assinala as sucessivas
metamorfoses do trabalhador agricola brasileiro (IANNI, 2012, p.
127).

O antagonismo de classes é o que movimenta a historia, e, no campo, essa
guestdo ndo seria diferente. O camponés nao é expropriado dos seus meios de
producdo pacificamente e o avanco do capital em terreno agricola ndo acontece
pedindo licenca para abrir as porteiras e adentrar os carreadores. Esse processo é
violento e coloca ao Estado a tarefa de mediar essa relacdo. A questdo recai em
como o Estado vai realizar essa funcéo.

lanni (2012) apresenta trés aspectos fundamentais em relagdo ao processo
de formagéo do proletariado rural que evidenciam o antagonismo de classes e
contribuem para a compreenséo das razdes que justificam a intervencédo do Estado
na criacao do Estatuto do Trabalhador Rural.

O primeiro aspecto envolve as questdes econdmicas e sociais, que, a partir
da década de 1930, tornaram o campo interdependente do processo de
industrializacdo nas cidades. Essa interdependéncia gera uma relacdo desigual
entre campo e cidade e submete a producéo agricola, as decisées politicas, e as
relacbes de trabalho e aos interesses da economia urbano industrial nacional e
internacional (IANNI, 2012).

Os desdobramentos dessa relacdo interdependente e desigual para o
Estatuto do Trabalhador Rural foi, segundo Priori (1996), o fato de nao levar em

consideracao as relacdes de trabalho do campo, entre elas o colonato,? a parceria, 0

8 “O colonato consistia no contrato de uma familia para cuidar de alguns milhares de pés de café por

ano, mediante pagamento mensal, seus sustento ficava por sua conta, mas as despesas com a
lavoura eram de responsabilidade do proprietario” (MELLO, 1978, p. 50).
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arrendamento® e o assalariamento,*°

uma vez que se pautavam nas relagbes de
trabalho urbano-industriais, buscando estender os direitos dos trabalhadores
urbanos aos trabalhadores rurais.

Por isso, a garantia em lei de salario minimo, décimo terceiro, férias, direito ao
sindicato, descanso remunerado e previdéncia social, acabou por intensificar o
confronto entre empresarios rurais e proletarios rurais e a descartar a forca de
trabalho no campo.

O segundo aspecto relaciona-se a construcdo de valores culturais e
ideolégicos dos camponeses, que, unidos pela religido, pobreza, fome e exploracao,
mobilizam comportamentos individuais e coletivos para confrontar latifundiarios,
coronéis, jaguncos, gatos, policiais e o Estado na luta pela terra. Segundo lanni
(2012, p. 134), desse processo surgem “[...] fendbmenos como o messianismo,** o
banditismo,*? a liga camponesa e o sindicato rural”.

A respeito do surgimento das ligas camponesas e do sindicato rural, o autor

destaca que:

[...] surgem na mesma época, quando acontece o divorcio definitivo
entre o camponés e a propriedade dos meios de producdo. Surge,
portanto, quando se rompe a base do “universo comunitario” em que
o fazendeiro, o capataz e o camponés aparecem como membros de
um mesmo “nés” coletivo. Ou seja, a liga e o sindicato surgem
guando sao definidas as fronteiras reais (econémicas, sociais,
culturais, politicas, ideolégicas) que separam o fazendeiro e o
trabalhador rural; quando o camponés se transforma em proletario
(IANNI, 2012, p. 137-138).

% “[...] a parceria e o arrendamento sdo formas subordinadas ao proprietario fundiarios. Nestes casos
a extracdo do excedente ocorre através do pagamento da renda da terra por parte do parceiro (sob a
forma de uma porcentagem da producdo comercial ou de subsisténcia); pagamento da renda numa
ﬂ)uar)tidade fixa de producéo ou de dinheiro pelos arrendatarios” (SILVA et al., 1983, p. 24).

“E o trabalhador rural que percebe o seu pagamento através de uma quantia fixa mensal em
dinheiro” (MELLO, 1978, p. 55).
1“0 messianismo [...] esta geralmente ligado a mudangas nas relagdes sociais de producao. Esse
nivel da realidade social nem sempre € bastante visivel. Muitas vezes, a crise nas relagdes de
producéo néo surge em primeiro plano, mas permanecendo oculta pelas condi¢bes socioculturais do
movimento messianico, que, em geral, se manifesta como fenébmeno social e cultural: ou melhor,
como fenbmeno magico-religioso. Por isso, tendem a permanecer em segundo plano, ou esquecidas,
suas condi¢gées econdmicas mais ou menos importantes” (IANNI, 2012, p. 134).
12«0 panditismo [...] do sistema de violéncia monopolizado pelo fazendeiro ou coronel nasce das
relacdes politicas de dominacdo vigentes numa regido em que o poder publico ndo existe; ou,
porventura, existe apenas simbolicamente. Nesse sentido, o banditismo expressa as tensbes e os
conflitos entre os mesmos fazendeiros, no processo de concentracao da propriedade, ou nas lutas
pelas areas de influéncia e mando” (IANNI, 2012, p. 136).
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Na década de 1960, as ligas camponesas e 0s sindicatos rurais expressaram
a organizacdo moral, ideoldgica e politica do camponés, que, ao sofrer a ruptura dos
seus meios de producdo, mobiliza-se como forca de trabalho para confrontar o
processo de exploracdo e dominacao do capital.

lanni (2012) salienta que as ligas e os sindicatos, efeitos de um mesmo
processo antagodnico, apresentam conotacdes diferenciadas em relagédo ao Estado:
enquanto as primeiras sdo autdnomas para promover embates contra a exploracéo e
a dominacdo no campo, a formacdo dos sindicatos rurais estd diretamente
relacionada ao interesse do Estado em promover a conciliacdo com a classe
proletéria rural no sentido de regulamentar as relagdes de trabalho no campo e
institucionalizar a acao dos sindicatos para controla-los.

Apos a criacdo do Estatuto do trabalhador rural,

[...] os sindicatos passaram a ser criados numa escala maior que as
ligas, absorvendo muitas delas, em razdo dos maiores recursos de
organizacao e financeiros dos partidos politicos e movimentos sociais
interessados em criar e desenvolver suas bases politicas (Partido
Comunista do Brasil, Partido Trabalhista Brasileiro, Igreja Catdlica
etc.). A prépria Superintendéncia para a Reforma Agréria (Supra),
orgéo do governo federal nos anos de 1963-64, promoveu a criagdo
de sindicatos rurais. Foi assim que comecou a se reduzir o campo de
acdo do principal dirigente nacional das ligas camponesas, o0
deputado federal Francisco Julido, do Partido Socialista Brasileiro.
Em 31 de dezembro de 1963 ja havia no Brasil 270 sindicatos rurais
e 10 federacdes sindicais oficialmente registrados. Além disso, outros
557 sindicatos, e outras 33 federagBes aguardavam o registro oficial
(IANNI, 2012, p. 142)

A expansdo dos sindicatos rurais'® agiu no sentido de legitimar a acdo de
empresarios rurais no campo regulamentando as relagées de trabalho no campo
conforme os interesses do capital. Neste sentido, os sindicatos n&o foram suficientes

para organizar a classe proletaria rural na luta por seus direitos, a organizacao

* Devemos fazer a distincdo entre Sindicatos Rurais e Sindicatos dos Trabalhadores Rurais, nos
Sindicatos Rurais “encontram-se agricultores e criadores que baseiam suas atividades na producéo
empresarial ou mercantil de culturas e criagdes preferencialmente voltadas para o comércio, a
industria e exportagédo. [...] Os Sindicatos de Trabalhadores Rurais agregam agricultores e criadores
que baseiam suas producdes em culturas alimentares [...] em pequena escala [...] Utilizam
fundamentalmente a mao-de-obra familiar, assalariam eventualmente ou trocam servigo, possuem ou
cultivam em até trés modulos rurais [...] e se articulam ao mercado através dos excedentes dos seus
cultivos. Assalariados rurais e outras categorias afins ao meio rural (oleiros, carvoeiros, tratoristas)
costumam se abrigar no mesmo sindicato [...]. Normalmente se autodenominam ou sdo denominados
por seus aliados como sendo camponeses, lavradores, agricultores, produtores rurais, ruricolas e sao
adjetivados como pequenos, mini, pobres, oprimidos” (GUERRA, 1999. p.1).
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sindical incentivada pelo governo demonstrava que os patrdes dos trabalhadores
rurais detinham o controle das decisdes sindicais. Os efeitos reais desse processo
resultam na intensificacdo de demanda por forca de trabalho no regime de trabalho
temporario assalariado rural pelo empresario rural, o qual aproveitava-se do
desconhecimento dos trabalhadores em relagédo aos seus direitos e da necessidade
de os assalariados rurais temporérios trabalharem pela propria sobrevivéncia para
submeter o trabalhador aos mandos e aos desmandos de péssimas condices de
trabalho e de renda (MELLO, 1978).

O terceiro aspecto diz respeito aos impactos do golpe civil militar no desmonte
das Reformas de Base'* defendidas pelo projeto nacional desenvolvimentista de
Jodo Goulart em relacdo a reforma agréaria.'®> Sobre o projeto de reforma agraria,

Bercovici (2014, p. 98) salienta o seguinte:

A implementacdo das Reformas de Base, especialmente a agraria,
foi a principal discussdo do Governo Jodo Goulart, tanto na fase
parlamentarista como na presidencialista. Inidmeros setores se
posicionaram a favor das Reformas de Base: o Governo, politicos e
entidades da sociedade civi. No entanto, a multiplicidade de
propostas, a insisténcia dos proprietarios em vetar uma rapida
redistribuicdo de terra e a resisténcia dos setores radicais em
negociar com 0s mais conservadores ou moderados, gerou um
impasse que levou a radicalizacdo, que perdurou até a queda do
regime democratico.

O intuito de garantir a adesdo das classes populares em torno do projeto
nacional desenvolvimentista e de promover as reformas de base foi recebido como
ameaca aos interesses da burguesia nacional e internacional ao desenvolvimento do
capital internacional na realidade brasileira.

Tais burguesias, em resposta as reformas, articularam o golpe civil militar em

1964 como mecanismo de destruir o regime democratico para instituir a ditadura e

e projeto nacional-desenvolvimentista iniciado com a Revolucéo de 1930 e a ascenséo de Getulio

Vargas a Presidéncia da Republica estava buscando, na década de 1950 e inicio da década de 1960,
incorporar de fato os setores populares, em uma perspectiva nacionalista e reformista. A participacao
popular passou a ser vista como condi¢do essencial para o desenvolvimento. As reformas de base
[...] consistiam em varias medidas, como a reforma bancéria, a reforma tributaria, a reforma do
estatuto do capital estrangeiro, a reforma administrativa, a reforma eleitoral, a reforma universitaria, a
reforma urbana e a reforma agraria” (BERCOVICI, 2014, p. 98).

® “A reforma agraria era a principal das Reformas de Base. Romper com o monopdlio da propriedade
da terra e democratizar o acesso a propriedade era entendido como a superacéo do maior empecilho
ao desenvolvimento brasileiro. O objetivo consistia na ampliacdo do mercado interno e na
incorporacdo dos trabalhadores rurais ao processo de desenvolvimento, além da garantia das
necessidades de abastecimento das areas urbanas” (BERCOVICI, 2014, p. 99).
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atender as exigéncias do processo de acumulagéo capitalista nacional internacional.
Esse processo impactou na questédo agraria com a supressado do elemento politico e
ideologico que alimentava a organizacdo de movimentos em defesa da reforma
agraria, além de estabelecer medidas para garantir o desenvolvimento do processo
de modernizagéo conservadora e da mundializagéo do capital na agricultura.

A partir do golpe, o Estatuto da Terra, de 1964, surge como elemento
determinante para compreender os rumos do processo de controle da classe
proletaria rural e de conservacdo da propriedade privada no campo. O Estatuto
buscava determinar sob que condi¢cOes a terra poderia ser apropriada. Nascimento
(2009, p. 116) esclarece essa questéo da seguinte forma:

Com o Estatuto da terra, os imdlveis rurais passaram a ser
caracterizados a partir de quatro tipos, a saber: minifandios,
latifindios por exploracao, latifindios por extensdo e empresas. A
temética da reforma agréria era vista pela politica militarista como
fonte de tensdo social no campo. Ao despolitizar o debate politico em
torno da reforma agraria, o governo propds vé-la do ponto de vista
técnico com o intuito de preservar a ordem institucional.

A despolitizacdo do debate politico em torno da reforma agréaria exigia que o
texto do Estatuto fosse minucioso com o uso das palavras e das intengdes a serem
atendidas. Tornar técnico algo que é determinado por forcas politicas, econémicas e
sociais antagbnicas ndo foi uma tarefa facil, uma vez que era preciso atender as
exigéncias de modernizacdo do campo e controlar a for¢ca de trabalho necessaria
para tal desenvolvimento.

A respeito do debate acirrado em torno do projeto do Estatuto da Terra,

[...] os principais pontos de atrito, invariavelmente, convergiam para a
concepcao de reforma agraria, a viabilidade da pequena propriedade
familiar, a no¢&o de uso social da terra, o sentido do justo valor e o
valor das aliquotas das “possiveis” desapropriagcdes e a definicdo de
latifundio. Em torno destes pontos, cada conceito, palavra e virgula
foram exaustivamente dissecados e analisados: por exemplo,
discutia-se, se a expressdo mais correta deveria ser “direito a
propriedade” ou “direito de propriedade da terra”; argumentava-se
gue a palavra minifundio deveria anteceder a latifundio em todas as
situacdes de penalizacdo e normatizacdes restritivas; propunha-se a
inclusdo da expressdo “quando necessaria” a todos os paragrafos
gue abordassem a modificacdo do regime de posse e uso da terra;
criticava-se a demanda de uma estrutura agraria mais justa sob o
argumento de que, com ela, estava subentendida a nocdo de
injustica; sugeria-se a substituicio do termo “propriedades
comprovadamente exploradas” pelo de “propriedades
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convenientemente exploradas”, e, como se nao bastasse,
argumentava-se que, ao invés do conceito “latifindio”, por que néo
utilizar o termo “grande propriedade rural?”. Enfim, vemos que a
guestao fundiaria situava-se na base de todas as argumentacdes e
divergéncias. Eles pretendiam eliminar do texto da lei, a incbmoda -
porque profundamente politica e ideoldgica - questdo da propriedade
(BRUNO, 1995, p. 8-9).

Na prética, a versdo final do Estatuto da Terra, promulgado pela lei n.°
4.504/1964, impulsionou a mecanizacdo do campo e a garantia da concentracéo de
terras para a producdo agricola em larga escala. Colocou as ligas camponesas na
ilegalidade e interferiu radicalmente na gestao dos sindicatos, o que levou, segundo
Nascimento (2009, p. 117), a “fortes ondas de expropriacdo dos trabalhadores rurais
gue passaram a migrar para as grandes cidades. Nas areas de fronteira agricola
houve expulsdo dos posseiros ja que a terra fora concedida a empresa do poder
publico”.

Na esteira dessas mudancas, em 1973, a Consolidagédo das Leis Trabalhistas
(CLT) determina o conceito de empregado rural a ser aplicado nas relacdes de
trabalho no campo. Dessa forma, o artigo 2° da Lei n.° 5.889 define o empregado
rural como “[...] toda pessoa fisica, que, em propriedade rural ou prédio rustico,
presta servicos de natureza ndo eventual a empregador rural, sob a dependéncia
deste e mediante salario” (BRASIL, 1973, p. 1).

Contudo, segundo Lima (1993), essa definicdo desconsiderou a multiplicidade
de tipificagcbes de trabalho rural que exprimem as relagcbes de trabalho de
apropriacao privada do trabalho coletivo.

Dessa forma, o trabalhador rural ndo deve ser compreendido como prestador
de servicos mediante salario, mas pela influéncia que a dimensdo espacial exerce
nas relagbes de trabalho de posseiros, meeiros, arrendatarios e trabalhadores rurais
permanentes e temporarios que estdo envolvidos nessa relacédo de exploracédo de

forca de trabalho e que o assalariamento néo esta protegido em lei.

O primado da classificacdo é o ideoldgico, isto é, a classe e nao o
econdmico, a propriedade. Portanto, o termo trabalhador rural ndo
explica a identidade dos boias-frias e suas relagBes sociais de
trabalho, acaba escondendo a sua especificidade que é ser sazonal,
em uma temporalidade e com uma cultura propria (LIMA, 1993, p. 2).
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Tais regramentos legais difundem, na aparéncia, a ampliagdo dos direitos
para os trabalhadores do campo, mas, na esséncia, preconizam a abertura de
mecanismos para impulsionar o desenvolvimento do agronegécio™® e promovem a
concentracdo de terra e a ampliacdo da forca de trabalho sob a forma do trabalho
assalariado temporario rural.

Entretanto, o antagonismo de classes que a partir dos anos 1960 se
intensifica no campo em torno da questao agraria faz dos trabalhadores assalariados
rurais temporarios sujeitos capazes de se organizarem e confrontar Estado e Capital
contra o processo de expropriacdo. Essa questdo torna os Estatutos elementos
determinantes, mas n&o exclusivos do processo, exigindo a conformagédo de
mecanismos politico ideoldgicos, financeiros, técnicos e estruturais para sustenta-

los. Entre mecanismos, a Revolucéo Verde deve ser discutida.

2.2 AREVOLUCAO VERDE?

A difusdo do discurso do moderno em detrimento do atraso expressou a
imposicdo da chamada Revolucdo Verde, que, ao difundir o pseudodiscurso de
ampliar a producao agricola em larga escala para combater a fome que assolou os
paises atingidos pela Il Guerra Mundial, buscava modernizar o campo com pacotes
tecnologicos de sementes transgénicas e insumos agricolas patenteados por
transnacionais (PEREIRA, 2012).

Segundo Pereira (2012), o avanco da Revolugédo Verde no campo gerou o
processo inverso ao discurso inicialmente estabelecido, pois incentivou a ampliacao
das monoculturas e enfraqueceu a producdo de alimentos diversificados para a
alimentacao de subsisténcia, além de permitir que o solo brasileiro fosse minado por
fertilizantes e defensivos agricolas que nada mais eram que o lixo da guerra que

precisava ser escoado.

'® Segundo Fernandes (2013, p. 30), “Denominamos 0 agronegdcio como complexo de sistemas, cuja
formacao vem acontecendo durante as diversas fases do capitalismo. O capital articulou os sistemas
de modo a ampliar o processo de acumulacdo capitalista. Esta € mais uma razdo para
compreendermos que as acfes do latifindio e do agroneg6cio se complementam no processo de
acumulacdo territorial. Através da producao de commodities agricolas e minerais — também chamado
de agrohidroneg6cio — este complexo acumula com base na exploracdo de recursos naturais,
ocupando o centro das disputas territoriais e de classe neste século XXI”.



35

Esse processo fortaleceu o desenvolvimento do agronegécio para a
comercializacéo de commodities’’ no mercado mundial, ampliou o controle cientifico
industrial por transnacionais, impedindo que 0s pequenos proprietarios de terra
tivessem acesso aos pacotes tecnologicos, e avancou com a mecanizacdo das

lavouras para atender as demandas de producao em larga escala.

A ditadura militar instalada no pais em 1964 imp6s a Revolucao
Verde que implica a utilizacdo de todo um aparato industrial,
financeiro, cientifico, tecnoldgico, educacional, agroindustrial e
comercial por meio de acbes do Estado e do capital privado,
configurando um poderoso sistema e um bloco de poder burgués que
invade amplos territérios camponeses, impondo-lhes a modernizagéo
conservadora e a condicdo de subalternidade, seja como “produtores
menores” de alimentos e de determinadas matérias-primas, seja
como trabalhadores semiassalariados ou assalariados em processos
produtivos agricolas e agroindustriais (TARDIN, 2012, p. 186).

Sobre essa problematica, levantamos o0 seguinte questionamento:
considerando que o trabalhador € uma mercadoria, 0 que é o boia-fria? Se nao é
mais camponés e também ndo é trabalhador de chdo de fabrica, como fica a
protecdo das suas condi¢cdes de trabalho, se o capital e o Estado se deram por
satisfeitos em flexibiliza-las? Como ficam os direitos sociais, se a cidadania muda
junto com o trabalho volante, que tira dele o sentimento de pertencimento a um
lugar, seja a cidade, seja o campo? Tais questionamentos podem ser
compreendidos com a contribuicdo de Endlich ao afirmar que:

Para muitos trabalhadores, a mobilidade geografica representa a
expectativa de sobrevivéncia, fazendo com que a condicdo humana
impligue num certo nomadismo ou seminomadismo, em pleno século
XXI. Para essa parte da sociedade, poucas das conquistas humanas
puderam ser apropriadas. Nem mesmo podem contar com a
possibilidade de uma vida com uma referéncia espacial estavel, que
permita a criacdo de vinculos afetivos com o espago, ou seja, a
constituicdo de um lugar, a partir do qual lutar por uma cidadania
local, nacional e quica global (ENDLICH, 2006, p. 122).

7 O termo significa literalmente ‘mercadoria’ em inglés. Nas relagdes comerciais internacionais, o
termo designa um tipo particular de mercadoria em estado bruto ou produto primario de importancia
comercial, como é o caso do café, do cha, da |4, do algodao, da juta, do estanho, do cobre etc.
Alguns centros se notabilizaram como importantes mercados desses produtos (commaodity exchange).
Londres, pela tradicdo colonial e comercial britanica, € um dos mais antigos centros de compra e
venda de commodities, grande parte das quais nem sequer passa por seu porto” (SANDRONI, 1999,
p. 112-113).
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7

O que observamos €& que, a partir do processo de modernizacao
conservadora e com 0 avanco do processo de reestruturagdo produtiva nos anos
1980 e 1990, a realidade espacial entre campo e cidade se transmutou junto da
necessidade de sobrevivéncia do sujeito do campo que foi expulso de sua terra e
gue teve sua vida, sua identidade e seu trabalho expropriados pelo processo de
acumulacao do capital. Santos (1978, p. 4) contribui para essa questao ao dizer que,
‘como o0 homem, o espaco foi mundializado. O capital — por suas possibilidades de
localizacdo e suas necessidades de reproducdo torna-se intermediario entre um
homem sem posses e um espaco alienado”.

A partir do processo de expropriacdo dos sujeitos do campo, identificamos um
novo aspecto desse movimento, que € a insercdo desses sujeitos no ambito das
relacbes de exploracdo na reestruturacdo produtiva, as quais invadiram o campo
com a producdo em larga escala e a agroindustria no atendimento ao capital
mundializado.

Esses sujeitos, reconhecidos nas figuras dos colonos, meeiros, posseiros,
arrendatérios e pequenos proprietarios de terra, faziam da terra o meio para atender
as suas necessidades vitais. Diante da reestruturacdo produtiva sao expropriados da
sua relacdo com a terra para se tornarem mercadorias, que na condicdo de
proletérios rurais e exército de descartaveis, sdo engolidos no processo de
acumulacéo do capital.

Mayer (2006, p. 41) sustenta essa tese quando faz a seguinte afirmacéao:

O homem e a mulher s&o socialmente avaliados de acordo com a
sua participagdo no mercado — como consumidores ou como
vendedores. As mercadorias devem circular entre quaisquer
pessoas, independentemente de seus lacos comunitarios. Portanto,
as pessoas entram nas relacbes de mercado unicamente como
compradores/vendedores, independentemente das identidades e
solidariedades comunitarias. Na livre competicdo de mercado, vence
o0 mais forte, vence o melhor. O forte impde sua vontade como
comprador/vendedor, ndo cabendo ao mais fraco alternativa senéo
sujeitar-se ou desistir da transacao.

Qual o valor do boia-fria para o campo mundializado, que substitui o trabalho
vivo pelo trabalho morto (mecanizado), o qual evolui com a tecnologia? Em que
medida essa forca de trabalho é comprada pelo agronegocio?

Para tais questionamentos, devemos considerar que, se na relagdo com a

terra a producéo tinha valor de uso, para o atendimento as necessidades vitais dos
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sujeitos, a expropriacdo dessa relagdo tornou a producédo agricola rentavel pelo seu
valor de troca, o que torna o trabalhador rural o elo mais fraco do processo produtivo
gue € engrenagem. lanni (2012, p. 131) explica essa questdo ao afirmar que, “[...] na
pratica, o proletario rural trabalha num maior nimero de horas que o operario, para
conseguir o mesmo produto do seu trabalho: igualmente necessita de uma maior
quantidade de forca de trabalho”.

A forca de trabalho do proletario rural € impulsionada para promover uma

superproducao para a escassez, a qual segundo Tonet (2009, p. 112):

O capitalismo necessita da escassez como um elemento vital para a
sua reproducdo. Uma producao abundante — tornada possivel pela
atual capacidade tecnoldgica — simplesmente assinaria a sentenca
de morte desse sistema social. Isso porque uma oferta abundante
rebaixaria tanto 0s precos que o0s capitalistas simplesmente
deixariam de ganhar dinheiro. O que, obviamente, ndo interessa a
nenhum deles. Assim, o0 sistema capitalista tem que manter a
escassez, mesmo que milhdes de pessoas sofram as mais terriveis
consequéncias, uma vez que o seu ‘objetivo’ é a sua reproducédo e
ndo o atendimento das necessidades humanas.

Esta superproducdo que objetiva a reproducdo do capital, aliena
violentamente a relacdo do trabalhador com o produto do seu trabalho, pois, além de
expropria-lo, obriga-o a ter o seu acesso submetido a relacdo de mercado, que exige
o atendimento de sua necessidade sob a légica do consumo.

No corte de cana, homem e maquina convivem no mesmo espaco,
intensificando a produtividade, mas a diferenca da maquina € que ela tem sistemas
fechados e programas determinados para realizar funcdes, como o corte e a colheita
em tipos especificos de terreno. O cortador de cana é adaptavel, autoconsciente e
capaz de trabalhar em qualquer clima, regido e tipo de terreno, sem gerar novos
custos para o empregador, uma vez que as despesas de trabalho ficam a cargo do
boia-fria.

As razbes que levam o trabalhador a ser demandado no processo produtivo

no campo sdo apresentadas por Cecilio (2004, p. 62-63), ao afirmar que:

Levando em consideracdo que 0 uso da maquina sugere
investimento, manutencdo e reposi¢do, veremos que o trabalhador
produz mais, sem investimento e sem gastos com manutencao, uma
vez que ele compra seus meios de alimentacéo e suas ferramentas,
muitas vezes comprado do préprio empregador. [...] Além da maior
produtividade, o trabalhador é capaz de organizar seu trabalho dando
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qualidade a producdo, isso sem investimentos por parte do
empregador, 0 que o torna economicamente diferente da maquina.

O homem é comparado a maquina por causa da sua capacidade de
producdo, mas ndo € substituido por ela devido a alta produtividade que gera e dos
baixos custos que causa ao empregador, j& que pode ser descartado assim que nao
conseguir suportar o peso do facéo, as dores na mao e na coluna e a desidratacao,
e ndo puder produzir mais.

Essa descartabilidade deixa pelo meio do caminho os filhos e as filhas da
cana, que durante os periodos de colheita e de entressafra sdo gerados e, sem
condicdes de sobreviver junto as suas maes, aproveitados no trabalho infantil nesse
mesmo processo, que tem por objetivo garantir o maximo de aproveitamento e o
minimo de desperdicio.

O homem é medido pela quantidade de toneladas de cana que consegue
cortar a cada dia de trabalho e substituido por outros descartaveis que ficam a
espera do gato para leva-los as lavouras.

A busca pelo aumento da produtividade do boia-fria nas lavouras de cana na
década de 1990 levou o Servico Nacional de Aprendizagem Rural (Senar), em
parceria com a Sociedade dos Técnicos Acucareiros e Alcooleiros do Brasil (STAB),
a divulgar a cartilha do corte manual da cana para o trabalhador rural, escrita por
Benedito Fernandes Faganelo e Rubens Massud Coury em 1995.

As orientagdes da cartilha sdo realizadas na forma de dialogo, como se o
instrutor do Senar estivesse conversando de maneira informal com o trabalhador
enguanto o0 ensina como cortar a cana para garantir o maximo de aproveitamento.
Entre as orientagBes, chama a atencdo a exigéncia de Faganelo e Coury (1995, p.

17) para a obediéncia “aos dez mandamentos do bom cortador de cana”. A saber:

1° N&o perder dia de servico; 2° Trazer de casa dois ou trés poddes
ja amolados; 3° Ter sempre a mochila e o galao d’agua préximos ao
local de trabalho; 4° Manter o eito limpo e o servico bem feito para
ndo dar desanimo; 5° Fazer o corte bem baixo e o desponte certo
para ndo ter que repassar o servigo; 6° N&o ficar com “brincadeiras”
durante o servico e no trajeto de ida e volta; 7° Ter cuidado com a
higiene e com a seguranca pessoal para nado ficar doente e néo
perder dias de servigo; 8° Aproveitar as folgas na hora do café e do
almoco para amolar os poddes de corte; 9° Exigir diariamente um
comprovante dos metros cortados, do preco por metro e do ganho
total do dia; 10° Usar sempre os equipamentos recomendados para a
sua protecdo (FAGANELO; COURY, 1995, p. 17-18).
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Os ensinamentos de Faganelo e Coury (1995, p. 17) para formar “campdes
de corte de cana”, exprimem o interesse do setor sucroalcooleiro em utilizar todos os
recursos disponiveis para garantir 0 maior aproveitamento possivel no corte manual
de cana, assegurando que o boia-fria garanta o lucro do empregador enquanto sofre
com processo de desumanizacdo e de exploracao de sua vida, de sua dignidade e
de sua forca de trabalho.

O interesse pelo desenvolvimento da producado de alcool e de cana-de-acucar
na realidade brasileira adquire énfase a partir dos anos 1970 em raz&do da crise
mundial do petroleo e da intengcdo de impulsionar a producdo de &alcool para
abastecer o mercado interno com a criagdo do Programa Nacional do Alcool
(Préalcool)*® (ENDLICH, 2006).

Os efeitos do processo de expansao do setor sucroalcooleiro nas condigdes
de trabalho dos boias-frias nas Regides Norte e Noroeste do Parand seréo

estudados a seguir.

2.3 A EXPLORACAO DO BOIA-FRIA NAS LAVOURAS DE CANA NO ESTADO DO
PARANA

Os incentivos oferecidos pelo programa Proalcool, criado como alternativa
para enfrentar a crise internacional do petréleo nos anos 1970 no abastecimento do
mercado automobilistico nacional, promoveu, a partir de 1975, o processo de
expansdo de usinas de alcool no Brasil e nas Regides Norte e Noroeste
paranaenses.

De acordo com Sandroni (1999, p. 495), tais incentivos garantiam um
“‘investimento total de US$ 5 milhdes, o Prodlcool previa a producao de 10,7 bilhdes
de litros de alcool em 1985 e 14 bilhdes em 1987, obtidos principalmente a partir da
cana-de-agucar”, além de financiar a criagdo de usinas e de destilarias para garantir

0 abastecimento.

'8 “Programa criado pelo governo federal em 14/11/1975” (SANDRONI, 1999, p. 495).
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Nas Regides Norte e Noroeste paranaenses, a instalacdo de usinas de alcool
e acucar e o cultivo de lavouras de cana-de-aclcar agiu em substituicdo a
agricultura cafeeira, aproveitando-se de cooperativas ja existentes.

Endlich (2006, p. 136) destaca esta questao ao dizer que

Varias unidades produtivas foram constituidas no &ambito de
cooperativas originarias do periodo cafeeiro, como a Cooperativa de
Cafeicultores e Agropecuaristas de Maringa (Cocamar), Cooperativa
dos Cafeicultores de Mandaguari (Cocari), Cooperativa Agropecuaria
dos Cafeicultores de Porecatu (Cofercatu), Cooperativa Agraria dos
Cafeicultores de Nova Londrina (Copagra) e Cooperativa
Agropecuéria de Rolandia (Corol). A Companhia Melhoramentos
Norte do Parana (empresa colonizadora de Maringa e regido) possui
duas unidades produtivas: Companhia Agricola Usina Jacarezinho,
produtora de acucar e alcool, em Jacarezinho, e a Destilaria
Melhoramentos, produtora de &lcool, em Jussara.

A partir dos anos 1980, a queda dos precos do petrdleo ocasionou a

desvalorizacdo da producdo de alcool,*®

mas, devido ao fato de o complexo
agroindustrial sucroalcooleiro ja estar estabelecido, as usinas aproveitaram a
matéria-prima para intensificar a producéo de acucar, buscando manter a producao
de alcool e de acucar em pleno funcionamento, tornando as lavouras de cana-de-
acucar a principal “paisagem na regidao” (ENDLICH, 2006, p. 135) Norte e Noroeste
do Estado.

Podemos observar a dimensdo da expansdo do setor e localizagdo nas
Regifes Norte e Noroeste paranaenses diante das 30 unidades produtoras de alcool

e aclcar conforme o mapa a sequir:

Mapa 1: Unidades Produtoras de Alcool e Aclcar nas Regifes Norte e Noroeste do
Parana

19 41...] o Proalcool foi desenvolvido supondo-se um encarecimento constante do petréleo. A queda

nos precos na década de 80 acabou tornando o Prodlcool mais caro que o derivado que iria substituir:
a precos de 1981, a gasolina custava US$ 35,00 o barril, enquanto o alcool custaria cerca de US$
80,00/90,00 por barril equivalente” (SANDRONI, 1999, p. 495).



41

SANTA TEREZINHA
SANTA TEREZINHA

\ ALTO ALEGRE
SANTA TEREZINHA \ { JLTCALEGRE y
\ NOVA PRODUTIVA
b \ [/ | CENTRAL DO PARANA P DESTILARIAS
COPAGRA: d /. ALTO ALEGRE
IR X j h / .COROL  BANDEIRANTES
COOPCANA_/ % : 4 /A3 CASQUEL
SANTA TEREZINHA -7 72 (/5 % o .'_j AN 9 g 2 IACAREZINHO
{ ‘.\, ol ) T
SANTA TEREZINHA—X_ '@ "-\3“;-»9 WS "‘_ e : QACALDA
SANTA TEREZINHA -l L I W 57 Do gl T b T A AN o IvAi
SANTA TEREZINHA 7——— @bl gt 1/ 7 T Ao ) O OPERVAL
COSTA BIOENERGIA - ~,~_:’ T (€ ) 73 3. SABARALCOOL
SANTAT;REZINHA PSS 40 LA e LRSS s CLARION
SABARALCOOL-—7 - w4 Y 4 oy [ 3 s T T+ VALE DO IVAI
A Il & W

g A S S
GOIOERE 77 y: pld I
MELHORAMENTOS — 7 [, J 1%

Fonte: Mapa... (2014).

Diante do avanco da producao sucroalcooleira no Estado do Parana, outras
culturas, como café, milho e algodao, complementam o ciclo do calendario agricola e
determinam a sazonalidade do trabalho e a sobrevivéncia dos assalariados rurais
temporarios que se deslocam conforme a demanda por for¢a de trabalho.

Na relagcéo entre proprietario e mercadoria, enquanto o proprietario demanda
do boia-fria forca de trabalho para apropriar-se de mais valia e elevar a producao e o
lucro, a mercadoria (o trabalho) tem o Unico objetivo de garantir o minimo de
subsisténcia para o trabalhador.

Essa necessidade de sobrevivéncia baseada no trabalho volante, temporario,
sazonal, precario e a preco vil € baseada no que Mello (1978, p. 87) define como

“‘permanente disponibilidade para qualquer tipo de trabalho”, a saber:

A disponibilidade para o trabalho esta diretamente ligada a
necessidade de trabalhar para sobreviver. Como tal, é caracteristica
de todo e qualquer trabalhador assalariado. Sendo o salario minimo
equivalente a soma do valor dos meios de subsisténcia, necessarios
a reproducao da forca de trabalho do assalariado, o seu consumo se
faz de imediato. Resta ao assalariado, para poder continuar
reproduzindo a sua forca de trabalho, utilizar o tempo durante o qual
estes meios asseguram a sua existéncia, para produzir novos meios
de subsisténcia, que venham substituir aqueles que sdo consumidos.
Resta-lhe portanto continuar trabalhando. O carater intermitente com
que se realiza o trabalho do boéia-fria faz com que esta
disponibilidade seja para qualquer tipo de trabalho. O ritmo irregular
com que sua forga de trabalho é explorada nem sempre Ihe permite
continuar produzindo novos meios de subsisténcia, enquanto
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consome os recebidos em troca de seu trabalho. Isso lhe confere
uma instabilidade econdbmica que se reflete nas condicbes de
extrema miserabilidade em que ele vive (MELLO, 1978, p. 87).

Esse sujeito que € expulso para as cidades, mas pertence ao campo, € o
boia-fria, e, por ndo possuir seus meios de producado, o que lIhe resta é a sua forca
de trabalho, a qual é comprada e liberada da producdo agricola a medida que os
proprietarios dos meios de producéo plantam e colhem. Assim, o tempo define ndo
sé o que plantar e quando colher, mas o que fazer para sobreviver quando néo
houver demanda por forca de trabalho no campo, o0 que se agrava nos periodos de
entressafra.

Segundo Lima (1993, p. 5), no Parana, no inicio dos anos 1990, “[...] as
culturas canavieira e algodoeira sdo as que mais ocupam mao de obra assalariada
rural. [...] Na entre safra 1.1 milh&o de trabalhadores rurais ndo tem emprego”.

Intermediando essa relacdo de compra e venda da forca de trabalho surge a
figura do gato®, o capataz. Fazendo a contratacéo indireta do boia-fria para o corte
da cana retirando parte de sua misera renda agravando as condicBes de trabalho
sendo explorado pelo gato (BROIETTI, 2003).

O gato, como é conhecido em amplas regides, opera como um
agenciador de trabalhadores. Geralmente, possui ou aluga um
caminhdo para transportar os pedes, recrutando-os sob promessas
de salarios e regalias que ndo serdo cumpridas. Como ndo ha
nenhuma fiscalizagdo, quanto mais o trabalhador se aproxima do
local de trabalho, mais longe fica de qualquer prote¢do ou garantia
guanto aos seus direitos trabalhistas. Nao é diferente a situacéo de
muitos trabalhadores rurais nas outras regifes do pais quanto a
esses direitos. Justifica-se a venda de pedes pelas dividas que o
trabalhador é obrigado a contrair, durante a viagem, com a
alimentacgédo e o proprio transporte. A divida é transferida do “gato” ao
empreiteiro que, em nome dela, escraviza o pedo enquanto dele
necessitar (CNBB, 2012, p. 289-290).

Dessa forma, o aumento da exploracdo dos trabalhadores volantes nas
Regides Norte e Noroeste paranaenses, principalmente dos cortadores de cana, foi
acompanhado pelo aumento de mortes causadas direta e indiretamente por

condicdes penosas de trabalho, pelo transporte irregular e pela propria violéncia que

20«0 apelido surgiu porque, as vezes recebe do fazendeiro o pagamento dos volantes, ndo paga o
que foi combinado e foge com o dinheiro, chama-se gato também porque é manhoso e ganha seu
sustento com o trabalho dos béias-frias” (FENERICH, 1982, p. 25).
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impulsionava o trabalho na terra. Segundo dados da Revista Conflitos no Campo
(CPT, 1985), entre os anos de 1989 e 1991 cerca de 130 boias-frias ficaram feridos,
e 6 morreram. Os dados apresentados pelo Peart (1994) trazem que no Estado do
Parana entre os anos de 1991 e 1993 ocorreram 44 acidentes, 48 mortes e 1086
pessoas envolvidas.

Em 1993 o agravamento das condi¢cbes de trabalho dos boias-frias nas
Regides Norte e Noroeste paranaenses foi alvo de investigacbes da Comissao
Parlamentar de Inquérito (CPI) do boia-fria,”> que teve como estopim uma
reportagem realizada pelo jornal Folha de S. Paulo em 1993, denunciando a
exploracdo do trabalho infantil com criancas de quatro anos nas Regifes Norte e
Noroeste do Parana (PARANA, 1994).

O resultado das investigacbes nas cidades de Londrina, Bela Vista do
Paraiso, Porecatu, Florestépolis, Lunardelli, Sdo Jodo do Ivai, Sdo Pedro do Ivali,
Sarandi, Paranavai, Queréncia do Norte, Santa Cruz do Monte Castelo e Loanda,
comprovou a intensa condicéo de exploracéo, violéncia e pobreza as quais os boias-
frias estavam submetidos.

Exploracdo do trabalho infantil, trabalho degradante, prostituicdo, pobreza,
miséria, analfabetismo, acidentes por transporte irregular, cooptacdo dos sindicatos
rurais e mortes foram identificados pela CPI. Entre as cidades visitadas, a CPI

destaca a cidade de Lunardelli e os municipios vizinhos, pois,

[...] foram encontrados as piores condi¢cdes de trabalho dos béias-
frias. Ali, as diarias sdo as menores, as habitacfes sdo precarissimas
(muitos se abrigam em lonas doadas pela Prefeitura) e o quadro sé
tende a agravar-se porque a oferta de trabalho é cada vez menor. [...]
Lunardelli tem nas culturas de cana de agulcar e café a base principal
da economia e reflete perfeitamente a situacdo de outros municipios
da regido visitados pela CPI: Sdo Pedro do Ivai e Sédo Joao do lvai.
Ali muitas criangcas estdo trabalhando nas lavouras, outras se
prostituindo e h& alta incidéncia de gravidez na adolescéncia.
Ressaltam-se também os elevados indices de analfabetismo e de
alcoolismo, sem falar que na regido é grande o numero de acidentes
com veiculos que transportam boias-frias (PARANA, 1994, p. 5).

L “Em dois de marco de 1993 foi instituida na Assembléia Legislativa do Estado do Parana,a

Comissdo Parlamentar de Inquérito, a requerimento do deputado Luiz Henrique Bona Turra e outros
parlamentares, para averiguar possiveis violagdes de direitos de menores e trabalhadores boéias-frias
no Estado. [...] Levando em conta tais denlncias, a Comissao iniciou seu trabalho visitando o interior
do Estado. Os deputados Luiz Henrique Bona Turra, Emilia Belinati, Julio Bifon e Domingos de
Carvalho estiveram em onze municipios na regido Norte, Noroeste e Vale do Ivai, percorrendo cerca
de 2.500 quildmetros ouvindo autoridades locais, lideres sindicais, representantes da sociedade civil
organizada e trabalhadores rurais” (PARANA, 1994, p. 1-2).
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Na CPI, a Comissdo Pastoral da Terra (CPT) denunciou® o trabalho escravo
no municipio de Ibaiti, e apos ouvir os trabalhadores da regido constatou que os
boias-frias eram submetidos a trabalho escravo nas lavouras do Parana sob duas

formas:

[...] uma é a escraviddo pela divida — as pessoas trabalham, recebem
alimentacgéo, casas e outros “beneficios” e, no final do més, ao invés
de perceberem uma remuneragdo em espécie, prevista em lei em
torno de 50 por cento, nada recebem e continuam devendo ao
empregador. Outra forma é quando ha& coacfo fisica (PARANA,
1994, p. 21).

O trabalho escravo sob a forma de coacdo age no sentido de prometer
melhores diarias aos trabalhadores volantes, mas ao fim do dia de trabalho, sofrem
perseguicdes e ameacas do contratante e ndo sdo remunerados. Essa questdo
torna o trabalho escravo um assunto velado entre patrbes e empregados, pois, sem
protecdo, os trabalhadores temem retaliagbes, caso denunciem seus patrbes. De
acordo com a CPT, o trabalho escravo “acaba sendo interpretado como aliciamento,
gue tem uma pena irrelevante ou, entdo que aconteceu apenas um problema de
natureza trabalhista” (PARANA, 1994, p. 22).

Nesse contexto, a Comissdo Pastoral da Terra (CPT) surge em 1978 entre
organizacées e movimentos que passam a contestar e a denunciar o processo de

exploracdo que torna os trabalhadores pobres e oprimidos.

2.4 A OPCAO PREFERENCIAL PELOS POBRES E OPRIMIDOS — BOIAS-FRIAS:
O PAPEL DA COMISSAO PASTORAL DA TERRA (CPT)

A Comisséo Pastoral da Terra (CPT) representa a vertente de renovacédo da
Igreja Catodlica na América Latina a partir da década de 1970. Essa renovacao é
entdo pensada na perspectiva da Teologia da Libertacao referendada na Il e na Il
Conferéncia Episcopal Latino-americana (Celam), realizadas respectivamente em

Medellin, na Colébmbia, em 1968, e em Puebla, no México, em 1979.

22 “Na CPI foi ouvido o coordenador da Comissdo Pastoral da Terra (CPT), Darci Frigo” (PARANA,
1994, p. 21).
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De acordo com Vilallobos e Rossato (1996, p. 20), “em Medellin, os bispos
reforcam a idéia de que o mundo passa por uma injustica estrutural, cuja principal
consequéncia é a formacao da pobreza nos paises do terceiro mundo”. Desse modo,
subsidiada pela Teologia da Libertacdo, a Igreja busca se aproximar da questéo
social, dos pobres, oprimidos e leigos, intencionando o fortalecimento das
Comunidades Eclesiais de Base (CEBS).

Para os autores,

Esta teologia constitui-se na primeira teologia do mundo que nasceu
da periferia, tentando responder de forma critica (usando categorias
histérico-cientificas, e ndo somente metafisico-teoldgicas) aos
problemas pertinentes do seu contexto social concreto. Tornou-se
sem duvida no pilar institucional para o surgimento de movimentos
pastorais diretamente voltados para questdes politico-sociais. Esta
teologia, ao fornecer uma sedimentacdo as mudangas que estavam
acontecendo dentro da propria instituicdo, propiciou a formacdo de
diversas pastorais sociais, como exemplo a propria CPT
(VILALLOBOS; ROSSATO, 1996, p. 21).

Em Puebla, a lll Celam ndo trouxe um avanco em relacao as discussdes de
Medellin, mas buscou-se evidenciar a necessidade de uma evangelizacédo
conectada as condi¢cdes materiais que se apresentavam. Desse modo, evangelizar
para a paz e o amor de Cristo exigia lutar contra a desigualdade social e pela
justica®® (JOAO PAULO II, 1979).

No documento final da Conferéncia, intitulado “Opcéo Preferencial Pelos
Pobres”, no resultado da Ill Celam, € evidenciada a mudanca de postura da Igreja
diante dos problemas sociais, hdo s6 buscando se aproximar e defender os mais
pobres e oprimidos, mas também apontando para uma Igreja menos idealista e

moral preocupada com questdes individuais.

28 “E entdo que adquire carater urgente o ensinamento da Igreja, segundo o qual sobre toda

propriedade privada pesa uma hipoteca social. Com respeito a este ensinamento a Igreja possui uma
missdo a cumprir; deve pregar educar as pessoas e as coletividades, formar a opinido publica,
orientar os responsaveis dos povos. Deste modo estara trabalhando a favor da sociedade, dentro da
qual este principio cristdo e evangélico acabara dando frutos de uma distribuicdo mais justa e
equitativa dos bens, ndo sé dentro de cada na¢do, mas também no mundo internacional em geral,
evitando que os paises mais fortes usem seu poder em detrimento dos mais fracos” (JOAO PAULO I,
1979, p. 18).
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Transitando, assim, para uma pratica concreta, voltada para questfes
coletivas e sociais, a qual passa a ter como método ver, julgar e agir®, além de estar
pautada na compreensdo de uma realidade em movimento e repleta de
contradicoes.

O nome do documento tem uma intencionalidade proépria, pois coloca-se o
termo pobre na realidade dos pobres e oprimidos da América Latina®®, direcionando
seu olhar ndo apenas aos mais necessitados, mas a todos aqueles que sé&o
explorados pela forca incontrolavel do capital. No campo, manifestam-se as piores
formas de exploragéo, produzindo uma pobreza que nada tem a ver com a vontade
de Deus, mas sendo o resultado da estrutura social que explora a forca de trabalho
e violenta a vida dos sujeitos (SANTOS, 1979).

Conforme o referido documento, o termo opcdo deve remeter ao
posicionamento politico da Igreja junto aos pobres, e, de acordo com Santos (1979,
p. 42), “Trata-se de uma decisao politica (pois os pobres sdo fruto de uma estrutura
sécio-politica opressora), ética (¢ um imperativo moral) e evangélica (pois essa foi a
opcao de Jesus)”.

O termo preferencial reafirma que a Igreja deve servir a todos, mas deve partir
da vida dos pobres. Santos (1979, p. 43) explica que, “[...] a partir de baixo, a Igreja
procura evangelizar a todos. Convidam todos a uma conversao que implica em
abracar a causa dos pobres”. Desse modo, o documento em questdo representou a
abertura da Igreja Catdlica no debate politico e social e, na realidade brasileira,
despontou na sua desvinculacdo do Estado e no enfrentamento direto a represséo
produzida pela ditadura a partir de 1970.

Nesse contexto, a CPT surge, em 1975%, no front das guerras internas
causadas pelo avanco dos latifandios e pela mecanizagdo do campo, incentivados

pela ditadura militar e confrontados pelos pequenos proprietarios de terra e por

2 “A estrutura se desenvolve segundo o método teoldgico-pastoral de ver a realidade analiticamente

(primeira parte), julga-la com os critérios da fé (segunda parte) e agir pastoralmente para transforma-
la (terceira, quarta e quinta parte)” (SANTOS, 1979, p. 41).

% Os pobres da América Latina sdo “[...] indigenas e afro-americanos, camponeses sem terra,
operarios, desempregados e subempregados marginalizados e aglomerados urbanos, jovens
frustrados socialmente e desorientados, criancas golpeadas pelas pobreza, menores abandonados e
carentes, a mulher” (SANTOS, 1979, p. 41).

%6 «A Comissao Pastoral da Terra (CPT) nasceu em junho de 1975, durante o Encontro de Pastoral da
Amazénia, convocado pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), e realizado em
Goiania (GO)” (O NASCIMENTO..., 2010, p. 1).
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todos os povos e sujeitos do campo. Esse processo gerou violentos conflitos na luta
pela terra e pela reforma agréria, colocando a CPT na defesa dessas populacoes.

Criada pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), a CPT deu
inicio as suas acdes na Regido Centro-Oeste do Brasil, atuando junto de posseiros,
indios e boias-frias. Mas, diante do avanco do capital em solo agricola, percebeu-se
rapidamente que os conflitos no campo eram uma realidade nacional. O movimento
eclesial, desenvolvido pela CPT, buscou estender-se para todas as regifes do Pais
(O NASCIMENTO..., 2010).

Diante da cruel realidade constatada pelas a¢cbes da CPT, a partir de 1985 a
entidade passa a sistematizar e a divulgar, com a Revista Conflitos no Campo, os
dados relacionados a violéncia no campo. O primeiro nimero dessa revista expressa

em seus objetivos as préprias razdes e intencdes de existir da CPT. Para eles,

Temos como objetivos centrais na divulgacéo destes dados:

a) A denlncia, em ambito nacional e internacional das graves
violagBes dos direitos humanos dos trabalhadores rurais e a violenta
guerra interna, de amplos setores do Estado e do latifundio, aliados,
contra o povo brasileiro em geral e especialmente os mais fracos e
oprimidos.

b)  Noticiar aos trabalhadores urbanos e a todas as pessoas de
boa vontade o violento massacre cometido contra 0S N0SS0S irmaos
do campo, cobrando um posicionamento e a sua solidariedade
efetiva para acabar com esta grave situacao.

c) Exigir do Estado e, em especial, da Justica do Estado, o fim da
guerra interna com o desarmamento das milicias particulares, dos
jaguncos, grileiros e fazendeiros, e o encaminhamento das forcas
militares regulares para a sua verdadeira funcéo de proteger o povo
e a puni¢do dos assassinos e mandantes dos assassinatos, sempre
impunes em todos os casos, e a realizagdo da verdadeira justica
democrética. [...]

e) Conclamar o Povo Brasileiro, do campo e da cidade, para unir-se
e mobilizar-se contra os opressores dos trabalhadores e encaminhar
a implantagédo da verdadeira Paz, Justica e Liberdade, com P&o da
Terra, de Deus e dos Irméos, para todos os brasileiros (CPT,1985, p.
12).

A necessidade de despertar a consciéncia da sociedade sobre a tragica
realidade na qual viviam os sujeitos do campo €, a0 mesmo tempo, a pratica material
que fazia padres, freiras, diaconos e leigos, numa perspectiva ecuménica, auxiliarem
esses mesmos sujeitos a tomarem consciéncia de si e para si.

Segundo Vilallobos e Rossato (1996), a CPT tinha como fung&o atuar junto

dos pobres e oprimidos do campo auxiliando-0s a se organizarem e a resistirem.
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No Estado do Parand, o intenso processo de expropriacdo dos sujeitos do
campo e ao mesmo tempo do fortalecimento das acfes das CEBs na década de
1980 tornou a luta e a resisténcia dos pobres e oprimidos objeto de intervencao da
CPT. Além disso, alimentou a organizacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST) — oficialmente criado em 1984 num Congresso Nacional dos Sem
Terra no municipio de Cascavel —, que passou a ter como bandeira ético-politica a
luta por reforma agraria®’ (NETO, 2007).

O grito por Liberdade, pensado na Teologia da Libertacdo e na Opcao
Preferencial pelos Pobres de Puebla, demonstra a condicdo na qual viviam os
sujeitos do campo defendidos pela CPT nas décadas de 1980 e 1990, além de

apontar a intencdo de continuar lutando por libertacéo.

O tema libertacdo, por sua vez, aparece também como eixo
articulador da evangelizacdo. Libertacdo tem, no contexto latino-
americano, uma dimensao acentuadamente econémica e politica.
Supde destruicdo da dependéncia que gera a exploracdo e a
opressado. Supde uma acado destinada a mudar as estruturas. Supde
a transformacgéo da consciéncia submersa e muda o povo pobre em
consciéncia critica, para que, despertado o seu dinamismo libertador,
ele mesmo se transforme em agente da libertacdo (SANTOS, 1979,
p. 47).

Esse despertar para a libertacdo traz consigo a dimensdo pedagdgica do
trabalho com os pobres e oprimidos sujeitos do campo realizado pela CPT junto as
Comunidades Eclesiais de Base (CEBSs) e leigos. Para que o enfrentamento direto
dos latifundiarios, das usinas de cana-de-acucar, dos gatos e dos jaguncos se
realizasse, a CPT nao abriu frentes de batalha com foices e facdes, mas se armou
com a prética educativa e a formacéao politica, social e ideoldgica.

Canuto (2012, p. 132) fala da misséo da CPT:

A missdo da CPT se alicerca no clamor que vem dos campos e
florestas, na memodria subversiva do Evangelho e na fidelidade ao
Deus dos pobres e aos pobres da terra. Ser uma presenca solidaria,
profética, ecuménica, fraterna e afetiva, que presta um servico
educativo e transformador para os povos da terra e das aguas, a fim
de estimular e reforcar o seu protagonismo, contribuindo para
articular as iniciativas das comunidades camponesas, a0 mesmo

" De acordo com Fernandes (2013, p. 160): [...] o Brasil enfrenta um grave problema agrario que é a
concentracdo da propriedade da terra, e que portanto, para resolver esse problema, € necessario
realizar um amplo programa de desapropriacdes de terra, de forma rapida, regionalizada, e distribui-la
a todas as familias sem terra”.
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tempo em que busca envolver toda a sociedade na luta pela terra e
na terra, € assim que a CPT expressa sua forma de agir.

O sangue e as mortes que aconteciam nas ocupacdes, as agressdes, 0S
assassinatos e os acidentes por transporte irregular também ameacavam o trabalho
realizado pela CPT junto aos boias-frias, ndo pela participacdo da Igreja em si, mas
pela ameaca que a dimensao politico-pedagdgica representava para aqueles que
nao queriam deixar a visdo dos pobres e oprimidos trabalhadores boias-frias clarear.

A pratica educativa

[...] acabou ao longo dos anos proporcionando grande incentivo a
formacdo de organizacdes civis [...]. Na regido Sul do Brasil, por
exemplo, em varios casos a CPT conseguiu instrumentalizar parte da
estrutura local, sensibilizando os fiéis para a luta pela reforma agréaria
e outras lutas afins através da construcdo de uma rede de
solidariedade entre vizinhos, articulada a partir dos “padres” inseridos
na CPT (VILALLOBOS; ROSSATO, 1996, p. 26).

Esse despertar para a libertacdo da condicdo de exploracdo e opressao na
qual se encontravam os boias-frias nas Regides Norte e Noroeste do Parana
envolveu muito mais do que organizacdo, dendncia e resisténcia a violéncia do
agronegocio, exigiu que a dimensao educativa estivesse presente no trabalho com
as familias do campo.

Segundo Canuto (2012), como impacto do trabalho educativo da CPT, temos
a organizacdo de movimentos, como o proprio MST; o Movimento dos Atingidos por
Barragens (MAB), resultado do trabalho da CPT no processo de construcdo da
Usina de Itaipu; o Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA); o Movimento de
Mulheres Camponesas (MMC Brasil); e, mais precisamente, na regido dedicada a
este estudo, a Associacdo Projeto Educacdo do Assalariado Rural Temporario
(Apeart), criada em 1994 para dar continuidade as agfes do projeto Peart.

A formacgéo desses movimentos se consolidou como a principal referéncia de
luta da populacdo do campo diante do desmonte neoliberal intensificado na década
de 1990 no Estado do Parana.

O trabalho da CPT na organizacdo, denuncia e educagdo direcionado aos
trabalhadores assalariados rurais temporarios fez da luta por reforma agraria e da
defesa dos direitos humanos e sociais, sua principal bandeira. Assim, esse
movimento plantou, nas terras invadidas por lavouras de cana e outras monoculturas

nas Regides Norte e Noroeste do Parana, a luta por direitos.
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Neste capitulo, buscamos apresentar como ocorre o processo de formacédo do
boia-fria na realidade brasileira e nas Regides Norte e Noroeste paranaenses, e
como se insere o trabalho da CPT no processo de dendncia, protecéo e organizacao
politica e social dessas popula¢cdes, desenvolvendo a dimenséo politico-pedagogica
gue se inicia a partir dos anos 1970.

Essa discussao exigiu pensar a singularidade da identidade do boia-fria, na
totalidade de relacbes mediadas pelo movimento contraditério de determinado
periodo histérico do modo de producdo capitalista, deste modo, € no ambito
processo de modernizagcdo conservadora e reestruturagdo produtiva, causando
impactos diretos na dimensédo espacial entre campo e cidade, que o trabalhador
assalariado temporario rural precisa ser pensado.

Devemos considerar que e identidade do camponés é expropriada pela
necessidade incontrolavel de acumulacdo capitalista em tornar o campo
mundializado, em que a tecnologia e as transnacionais passam a determinar o que é
0 campo e quem faz parte dele.

Esse processo nao é livre de contradi¢des, e, a medida que os sujeitos do
campo resistem ao avan¢o do capital, cada vez mais sdo violentados, mortos,
explorados, descartados, expulsos das suas terras e invisibilizados pelo Estado,
gerando embates e resisténcias.

A questdo social e a condicdo de opressao e violéncia que assolou a vida no
campo foi alvo de discussdes da Igreja Catodlica, que, a partir dos anos 1970, busca
repensar 0 seu papel junto aos seus fiéis. Assim, a Teologia da Libertacdo e a
Opcao Preferencial pelos Pobres sdo basilares para o surgimento da Comisséo
Pastoral da Terra em 1975, na defesa dos pobres e oprimidos pela luta da questéao
agraria.

A contribuicdo da CPT, na organizacdo de movimentos sociais do campo nos
anos 1990, representaria a possibilidade de tensionamento e resisténcia ao
processo de exploracéo e de dominacéo algcado pelo modo de produgéo capitalista
na sua face neoliberal, além de ter sido crucial para o Estado do Parana na luta do
direito de viver da e na terra, e, junto dela, o direito & educacdo, como veremos no

préoximo capitulo, com a contribuicéo do projeto Peart.



3 PROJETO EDUCACAO DO ASSALARIADO RURAL TEMPORARIO (PEART)

“O educador, a servico da libertacdo do
homem, dirigiu-se sempre as massas
mais oprimidas, acreditou em sua
liberdade, em seu poder de criagdo e de
critica”.

(Freire, 1967, p. 26).

Dedicamos esta terceira se¢do a analise documental em fontes primarias e
originais dos documentos referentes ao desenvolvimento do Projeto Peart entre os
anos de 1993 e 19952 na regido de Maringa.
A regido envolve os seguintes municipios: Mandaguacu, Nova Esperanca,
Presidente Castelo Branco, Uniflor, Atalia, Ourizona, Cruzeiro do Sul, Ivatuba,
Marialva, Sarandi, Paicandu, Floresta, Engenheiro Beltrdo, Santa Fé, Jandaia do
Sul, Borrazépolis, Lunardelli, Sdo Pedro do Ivai, Jardim Alegre, Sdo Jodo do lvai,
Bom Sucesso e Paranapoema.
Seréo analisados os documentos a seguir:
e Termo de Convénio de Amparo Técnico e Financeiro (PARANA, 1993);
e Quadro Funcional do Peart/1993 (PEART, 1994);
e Projeto Educacdo do Assalariado Rural Temporario: fase Il (APEART,
1994,

e Relatorio Peart 1995 (PEART, 1995b);

e Proposta de Roteiro para as Discussdes nas Reunides sobre Avaliacao
1995 (CECILIO, 1995);

e Avaliacdo dos Monitores 1995 (PEART, 1995a);

e Correspondéncias de 1995 (PEART, 1995c).

A analise documental sobre o Projeto Peart, criado em 1992, busca
compreender a relevancia historica, politica e social que o processo de alfabetizacdo
de assalariados rurais temporarios, desenvolvido a partir das experiéncias da

Comisséo Pastoral da Terra (CPT) e da sociedade civil organizada, ocasionou na

8 O recorte temporal entre os anos de 1993 e 1995 justifica-se pela apropriacdo dos documentos
originais do projeto analisados na pesquisa que envolvem os trabalhos do projeto Peart na regiao de
Maringa no periodo apresentado.
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vida e na realidade social dos boias-frias nas Regides Norte e Noroeste
paranaenses na década de 1990.

Para empreender tal analise documental, procuramos, a partir da categoria
mediacao, refletir sobre como a relacdo entre o universal e o singular envolveram o
desenvolvimento do projeto Peart nos anos 1990.

Nessa perspectiva, 0 movimento contraditério da realidade exige pensé-lo no
contexto de reformas educacionais de ordem neoliberal na realidade brasileira nos
anos 1990, a fim de compreender se o0 projeto expressou 0 movimento de
continuidade com as politicas em desenvolvimento ou de resisténcia em relacéo ao
processo educativo formal, que se apropria da educagao para garantir a manutencao
dos interesses capitalistas de ordem mundial.

Buscamos debater sobre o papel do projeto Peart diante do processo de
exclusaol/inclusao do sujeito do campo no ambito das relacdes sociais capitalistas de
producdo que promovem a proletarizacdo do camponés e a ampliacdo do exército
de descartaveis, processo 0 qual mantém o controle sobre as relacdes de trabalho e
o lucro com o desenvolvimento da agroindustria e do agronegadcio.

Refletir sobre como o processo de alfabetizacdo de boias-frias mobilizou e
organizou esses sujeitos a sentir, pensar e agir diante das rela¢cdes contraditorias
entre Estado, capital e trabalho no contexto do trabalho no campo foi importante
para o desenvolvimento do estudo que empreedemos.

E preciso salientar que o estudo documental em fontes primérias e originais
expressa as manifestacbes de sujeitos histéricos que vivem em determinado
contexto social, politico, econémico e cultural, na medida em que os documentos do
projeto Peart representam as vivéncias de boias-frias que, na sua particularidade,
sdao homens, mulheres, idosos, criangas, adolescentes, alfabetizadores e
alfabetizandos, residentes nas Regides Norte e Noroeste do Parana, na realidade do
trabalho assalariado rural temporéario.

Esses sujeitos sobrevivem do corte de cana e da colheita de café, milho e
algodao, sem direitos sociais basicos, e que viram no projeto a possibilidade de
aprender a ler, a escrever e, sobretudo, conseguir expressar o que sdo, como vivem
e 0 que sentem.

Nesse sentido, os documentos sao fontes originais, histéricas e Unicas, que,
na esséncia, manifestam o que ha de particular, de singular e de universal sobre a

realidade social dos sujeitos envolvidos.
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3.1 SURGIMENTO DO PROJETO PEART E A INTERFERENCIA DO ESTADO

O Projeto de Educacao do Assalariado Rural Temporéario (Peart), criado em
1992, surgiu das acbes da Comisséo Pastoral da Terra (CPT) nas Regibes Norte,
Noroeste e Oeste do Parana. As acdes da CPT foram voltadas ao levantamento da
populacdo assalariada rural temporaria, a organizacéo sindical dos trabalhadores e
as acles de resgate da cidadania.

A preocupacao em desenvolver um projeto de alfabetizacdo surgiu diante das
necessidades apresentadas pelos trabalhadores e do levantamento realizado em
1992 pelas CPTs de Londrina, Maringd e Umuarama sobre a situacdo do
analfabetismo entre jovens e adultos trabalhadores rurais, pelo qual constatou-se o
agravamento da questao.

No municipio de Tamarana, foi identificado que 93% dos jovens de 15 a 25
anos eram analfabetos funcionais. Segundo a Apeart®® (1994, p. 2), “confirmou-se
entdo a gravidade do analfabetismo entre trabalhadores rurais justificando assim a
urgente necessidade de desenvolver um projeto de educagdo na tentativa de
reverter este quadro”.

O objetivo geral do projeto era:

Desencadear uma ac¢ao educativa, voltada para a a formacao critica
do individuo, de forma a atingir um nivel minimo de informagéo,
conhecimento e compreensdo da realidade. Proporcionando-lhe
instrumentos de/para o exercicio da cidadania, tornando-os sujeitos
de sua propria historia. Reconhecendo as manifestagfes culturais
dos trabalhadores como um dos elementos de construgdo numa
perspectiva de transformagéo da sociedade (APEART,1994, p. 2).

Com isso, 0 projeto constatou a preocupacdo de construir uma acao
educativa a partir da vida dos sujeitos envolvidos no intuito de reconhecer a
condicdo de exploracdo, pobreza e violéncia na qual os assalariados rurais

temporarios estavam submetidos no trabalho volante. A condicdo do pobre e

29 Em 1994 é criada a Associacdo Projeto Educacado do Assalariado Rural Temporario (Apeart) a qual
passa a ser a responsavel para a execugéo do projeto Peart criado em 1992,
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oprimido boia-fria seria o ponto de partida para o desenvolvimento do processo de
alfabetizacéo, luta e contestacéo.

Este olhar para os assalariados ruriais é influenciado pelas discussfes
realizadas no documento Opcao Preferencial Pelos Pobres, de Puebla, em que a
CNBB levantou a bandeira pela defesa e protecao dos sujeitos de campo que foram
expropriados e expulsos pelo avanco do capital internacional e do agronegécio no
uso da terra como fonte de lucro, impedindo que colonos, posseiros, meeiros,
arrendatarios e pequenos proprietarios fizessem da terra sua fonte de vida e de
trabalho.

Essa bandeira de luta levou a Igreja a defender a reforma agréria e a lutar néo
s6 contra os latifundiarios e as empresas agricolas, mas também contra 0 processo
de exploracéo que tirou do assalariado rural temporario a sua cidadania. A cidadania
pensada na agdo educativa vai além do acesso aos direitos sociais, civis e politicos,
mas vai ao encontro da luta para pertencer a um lugar, para viver nele e dele.Uma
das possibilidades para estes povos era a reforma agraria. A CNBB assim

documentou:

[...] Apoiamos os esforgos do homem do campo por uma auténtica
Reforma Agraria, em varias oportunidades ja definidas, que |he
possibilite 0 acesso a terra e condi¢c6es favoraveis para seu cultivo.
Para efetiva-la, queremos valorizar, defender e promover os regimes
de propriedade familiar, da posse, da propriedade tribal dos povos
indigenas, da propriedade comunitaria em que a terra é concebida
como instrumento de trabalho. Apoiamos igualmente a mobilizacdo
dos trabalhadores para exigir a aplicagdo e/ou reformulagdo das leis
existentes, bem como para conquistar uma politica agraria,
trabalhista e previdenciaria que venha ao encontro dos anseios da
populacdo (CNBB, 2012, p. 301).

Observamos que a construcdo do projeto Peart € a manifestacdo da
necessidade historica de conceber a educacdo como o fruto de movimentos sociais
do campo gue questionam o modelo econémico e social.

Arroyo (2011, p. 73) destaca essa questado da seguinte forma:

O movimento social no campo representa uma nova consciéncia do
direito a terra, ao trabalho, a justi¢a, a igualdade, ao conhecimento, a
cultura, a saude, e a educacao. O conjunto de lutas e acbes que 0s
homens e mulheres do campo realizam, os riscos que assumem,
mostram quanto se reconhecem sujeitos de direitos.
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A educacédo popular constroi assim, praticas pedagdgicas alternativas porque
parte da luta por direitos de sujeitos sociais, politicos e histéricos que movimentam a
contradicdo entre capital e trabalho e busca a superacao das relacdes de producéo
de exploracdo com vistas a substituicdo de uma forma de producao e reproducéo
social. Procura também construir um projeto de alfabetizacdo para assalariados
rurais temporarios que valorize a sua cultura, traga-lhes consciéncia de si e para si e

busque:

[...] levar o boia-fria a refletir, pensar, interpretar sua realidade numa
sociedade em conflito superando a ideologia de providencialismo,
fatalismo, e paternalismo, assistencialismo criando condi¢cdes para
gue desenvolvam suas organizagfes em vista da defesa de seus
direitos (APEART, 1994, p. 3).

Observamos a preocupacdo em construir uma acéo educativa que responda
aos interesses da classe proletéria rural, e ndo o contrario, como € o0 caso das
politicas de Estado que constroem politicas educacionais para responder aos
interesses das classes dominantes capitalistas nacional e internacional e manter a
condicdo de subjugacdo e subalternidade da classe trabalhadora, que fica a mercé
de politicas sociais compensatérias, paternalistas e assistencialistas.

Combater a ideologia providencialista, fatalista e paternalista pela acao
educativa significa para os assalariados rurais temporarios, a possibilidade de
compreender que a condicdo de exploracdo e de pobreza a qual estdo submetidos
nao é algo natural da vida social, mas resultado de relac6es sociais de producao que
se movimentam de acordo com o0s interesses dos projetos societarios em disputa e
dependem de organizacao e mobilizacdo de classes para questionar e reivindicar os
direitos de quem vive na e da terra.

A Apeart apresenta a finalidade principal do projeto:

O PEART é uma forma da sociedade civil influenciar, fiscalizar,
elaborar politicas publicas junto do Estado. A busca da cidadania é
um processo onde € preciso substanciar potencializar, 0 mundo
subjetivo (0 sonho) das pessoas. Assim estas se movem a
construcdo de questdes objetivas (melhores condicbes de vida)
(APEART, 1994, p. 4).
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E evidente para o projeto a necessidade de valorizar a identidade dos sujeitos
do campo construida na sua relagdo com o trabalho na e da terra, fortalecendo a
consciéncia cidada e sabendo que é dever do Estado reconhecer os seus direitos.

A preocupacdo com a valorizacdo da identidade dos trabalhadores
assalariados no processo de alfabetizagdo esta presente nos principios basilares do

Peart, que envolvem a dimenséo ensino-aprendizagem:

Propiciar uma metodologia de ensino-aprendizagem diferenciada dos
pequenos agricultores e sem terra contemplando a sua
especificidade; Estar atento para que as palavras geradoras sejam
extraidas do seu universo vocabulario; Respeitar a diversidade de
interesse, ideias, ideais do grupo; Buscar a valorizagdo do boia-fria
no seu trabalho, na sua relacdo, no seu habitat; Propiciar sua
participacdo na estrutura da comunidade e leva-la a assumir
responsabilidade com ela; Respeitar a linguagem falada, mas
propiciar corregao escrita de maneira que o ato de corrigir se de no
sentido de colocar os cédigos convencionais; Desenvolver valores
humanos tais como solidariedade, disciplina, amor préprio, respeito
as decisdes coletivas; Favorecer um processo de profissionalizagédo
onde se contemple a possivel mudanca de suas condigbes de
trabalho (APEART,1994, p. 3).

Diante dos principios que preconizam a valorizacdo da identidade e a
especificidade dos alfabetizandos no processo de ensino-aprendizagem do projeto,
Arroyo (2011, p. 76) destaca que “a terra produz gente”. Essa afirmacdo é central
para compreendermos que na acdo educativa de educacdo do popular é preciso
priorizar que os alunos sdo homens, mulheres, idosos e criancas que constréem no
trabalho com a terra a sua identidade e a sua cultura.

No mesmo movimento em que o homem cultiva a terra, ele cultiva também a
sua vida, a sua consciéncia, as suas experiéncias e as suas historias, por isso, as
praticas sociais devem ser apropriadas na acdo educativa para valorizar o
conhecimento historicamente construido por esses sujeitos. Do mesmo modo que a
socializacdo de conhecimentos produzidos pela humanidade deve ser incorporada a
medida que responde as necessidades sociais e culturais dos alfabetizandos.

Conceber como palavras geradoras aquelas criadas do vocabulario proprio;
respeitar a linguagem falada; valorizar a relacdo do boia-fria de seu trabalho com
seu habitat é buscar reconhecer que cada palavra, gesto e ritual € uma experiéncia,
um momento, uma relagdo do homem com a terra, com a produgcdo, com a

lembranga, com a sua identidade.
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De acordo com Arroyo (2011, p. 80), trabalhar os valores do campo com
vistas a transformacdo social dos sujeitos é “ir as raizes culturais do campo e
trabalha-las , incorpora-las como uma heranca coletiva que mobiliza e inspira lutas
pela terra, pelos direitos, por um projeto democratico que também pede educacéao”.

Diante do objetivo geral e dos principios basilares, os objetivos especificos do
projeto sdo consonantes com a intencdo de promover agdo educativa com vistas ao
alcance da cidadania e da transformacdo social dos sujeitos a partir da vida, da
cultura e da identidade dos sujeitos do campo no processo de ensino-aprendizagem.

A saber, sdo objetivos especificos da Peart:

a) Proporcionar ao educando a compreensdo da importancia do
dominio da leitura/escrita enquanto objeto de conquista do espaco na
sociedade.

b)  Criar espaco necesséario para que os trabalhadores volantes
possam expressar através do teatro, musica, danca, esporte,
artesanato, recreacdo e concomitantemente vivencie as situacdes
sociais de afirmacao da pessoa humana.

c) Sistematizar a memoria histérica do projeto desde a sua
criagdo através da organizagcdo de arquivos, documentos,
documentérios, fotos, materiais jornalisticos e material didatico
produzido por monitores e alfabetizandos.

d) Organizar um grupo de estudo e pesquisa interdisciplinar
(GEPI) sobre a educacdo de adultos e jovens trabalhadores rurais
volantes através das publicagfes, artigos, encontros, seminarios e
etc.

e) Desenvolver programa permanente de formagéo e qualificagdo
de monitores para atuar em educagdo de adultos utlizando o
potencial das Universidades em todas as areas de conhecimento.

f) Produzir material didatico pedagégico adequado ao uso do
aluno e professor de educagéo de adultos (APEART, 1994, p. 3).

De acordo com a Apeart (1994), a estratégia de acdo do Peart para a
operacionalizacdo do projeto envolveu a articulagdo da coordenagdo da Comisséo
Pastoral da Terra (CPT) com a Secretaria de Estado da Educacdo do Parana
(SEED) por meio do Departamento de Ensino Supletivo (DESU).

Em marco de 1993 foi assinado o Convénio de Amparo Técnico e Financeiro
para a implantacdo e execugdo do projeto Peart em 17 municipios e em 26
comunidades localizadas em 7 regides. A area de abrangéncia do projeto envolvia
0S municipios de Londrina, Bela Vista do Paraiso, Jataizinho, Florestépolis, Ibipora,
Lunardelli, S&o Pedro do Ivai, Bom Sucesso, Santa Fé, Lidianopolis, Vila Alta,
Icaraima, Umuarama, Douradina, Tuneiras do Oeste, Cianorte e Nova Fatima
(PARANA, 1993).
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O Termo de Convénio de Amparo Técnico e Financeiro foi assinado durante o
governo Requido (1991-1994) e financiado pelo programa Escola Especial Gente da
Terra, que definia as competéncias da CPT e da Secretaria de Estado da Educacéo
do Parana (SEED) no desenvolvimento do projeto.

O prazo de validade do termo era de margo a dezembro de 1993. Entretanto,
em 1994, foi criada a Associacdo Projeto Educagdo do Assalariado Rural
Temporario (Apeart), que passou a dar continuidade as acdes do projeto de
alfabetizacdo entre 1994 e 1998.

Segundo a Associagao:

A APEART, no periodo de 1994 a 1998, foi ampliando
gradativamente o seu atendimento, em virtude das demandas
apresentadas por outros segmentos sociais, além de assalariados
rurais temporarios, 0s quais buscavam acessar um processo escolar
gque reconhecesse e previlegiasse a diversidade presente na
realidade cotidiana vivenciada: nas formas de organizacéo
sociocultural e politica, na sua linguagem, na sua relagdo com o
trabalho, na relacdo com a tecnologia, dentre outros (APEART, 2001,

p.9)

O Programa Especial Escola Gente da Terra foi criado na primeira Gestéo do
Governo Requido (1992-1994) e tinha por objetivo ofertar alfabetizacdo para
assalariados rurais temporarios, indigenas, quilombolas, jovens e adultos que
buscavam fazer interlocugdo com os movimentos sociais do campo, como a CPT.

Entretanto, a preocupacao do Estado com a educacédo de jovens e adultos e
com os assalariados rurais temporarios foi resultado da necessidade de garantir o
controle de uma classe de trabalhadores que sofria com a condicdo de
descartabilidade e que era defendida por movimentos sociais como, o Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e a CPT.

Partindo da luta pela reforma agraria, o0s interesses capitalistas de
desenvolvimento do capital e do agronego6cio no Parana foram questionados e
tensionados pela luta dos sujeitos do campo para conquistar o direito de viver na e
da terra.

E importante salientar que o slogan politico para a politica de educagdo no
governo Requido era: “Parané: Construindo a Escola Cidadd”. Segundo Gongalvez
(2010), a escola deveria ouvir professores, diretores, familiares e alunos a fim de
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construir uma educagdo autbnoma e democratica e ampliar os espacos de

comunicacado entre Estado e sociedade para pensar a politica de educacao.

Como orientacdo a politica educacional, a Secretaria de Educacéo
apresenta os principios para a educacao no Parana, ressaltando que
0 desempenho da escola dependeria do projeto das mesmas. Os
principios séo:

1. Consolidacéo da gestdo democratica;

2. Estabelecimento de comunicacdo direta da Secretaria com as
escolas e dessas com a comunidade escolar;

3. Incentivo as escolas para elaborarem e executarem
autonomamente seus projetos pedagogicos;

4, Criacdo de um sistema de avaliacdo permanente do
desempenho escolar. Essencial para a implantacdo do Curriculo
Basico, publico e democratico que inclua tanto a comunidade interna,
quanto a comunidade externa e o poder publico (GONCALVEZ,
2010, p. 111).

Essa preocupacao do Estado com a ampliagcdo da democracia por intermédio
da politica educacional é orientada pelo debate construido na década de 1990 em
ambito internacional, em que a formacdo do consenso é vital para garantir que a
educacado atenda aos interesses capitalistas em ordem mundial no contexto de uma
agenda globalmente estruturada.

O conceito de agenda globalmente estruturada para a educacdo é
desenvolvido por Dale (2004) para discutir as reformas educacionais num contexto
mais amplo, no qual se deve partir das relagdes macroecondmicas mundiais no
ambito da globalizacdo para estabelecer relacdes extra e supranacionais, as quais
devem garantir que o capitalismo continue conduzindo ao lucro e influenciando as
politicas educacionais em nivel nacional como efeito da necessidade de manter os
valores Uteis ao capital.

Ocorre que, para Dale (2004), a conformacéo desses valores em torno da
construgdo da agenda nao é uniforme, mas € mediada por contradicoes e
interferéncias da realidade nacional. Essa questao nos leva a refletir que os acordos
firmados em nivel internacional voltados para a educacéo ndo ocorrem sem ruidos e
interesses dos paises que os aplicam.

Embora sugiram apoio e cooperacdo, esses acordos se manifestam em
realidades singulares e que imprimem as reformas caracteristicas diferenciadas, em
que as diferencas sdo permitidas desde que n&o interfiram no desenvolvimento

politico e ideoldgico do sistema.
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Assim, Dale (2004, p. 440) explica:

[..] a politica mundial retém como “membros de pleno direito”,
regimes perversos e repressivos no sentido de antecipar a
possibilidade da sua substituicdo por regimes menos doceis a
expansao da economia global; e os poderosos estados individuais
estdo preparados para fazer vista grossa dos abusos sobre os
direitos humanos se a chamada de atencdo para eles puder
eventualmente fazer perder mercados e lucros. Este tipo de accbes
pode seguramente ser mais adequadamente explicado através da
concepcdo da politica mundial que vé o capitalismo como o condutor
do que por aquela que vé a racionalizacdo das regras acerca do
progresso, da modernidade e da igualdade humana como forcas
causais.

E possivel verificar que regras rigidas e uniformes ndo sdo necessarias
gquando o lucro € imperativo para promover pressao econdmica e garantir a
cooperacdo em nivel global, uma vez que ndo € possivel generalizar e impor
diretrizes numa economia que € repleta de interesses contraditérios criados pela
propria necessidade de acumulacao (DALE, 2004).

E preciso pensar as reformas educacionais como elementos necessarios para
garantir a conformacédo de uma agenda que define o comportamento dos Estados e
dos Governos no ambito da divisdo internacional do trabalho e das relacbes
econdbmicas, politicas e sociais, e que manifesta seus interesses por meio da

correlacdo de forgas existentes entre a sociedade, o Estado e o Capital.

Na esteira de Dale, podemos pensar que nao se pode homogeneizar
0s paises ou regides, posto que cada um ocupa uma posicao distinta
na divisdo internacional do trabalho, também nao se pode
secundarizar o fato de que ha lineamentos originarios das grandes
agéncias multilaterais, articulados aos interesses dos paises
capitalistas hegeménicos, que tém em vista produzir, nas diferentes
regibes do mundo, um professor com inumeros elementos em
comum, instrumentalizado com objetivos assemelhados
(EVANGELISTA; SHIROMA, 2007, p. 533).

A partir da agenda globalmente estruturada, as reformas materializadas na
América Latina devem ser compreendidas a luz da mediacdo entre totalidade e
singularidade, que determinam o desenvolvimento das reformas educacionais de
ordem neoliberal, como o Programa Escola Cidada. Sobretudo, porque o capital

fetiche, a ordem neoliberal, o ajuste fiscal, a liberalizacdo da economia e a reforma
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do Estado, ndo cairam do paraquedas do Consenso de Washington®, na América
Latina e na realidade brasileira no primeiro dia dos anos 1990.

Esses desdobramentos de ordem neoliberal remontam as medidas
incorporadas pelo capital para solucionar os problemas causados pela propria
incontrolabilidade de acumulacdo capitalista, que, por sua natureza, exige
estratégias que restabelecam a retomada da taxa de lucros, as quais perpassam
pelo processo de reestruturacdo dos processos produtivos e da reformulacdo do
papel do Estado na sua relacdo entre classes de interesses antagénicos (TONET,
2009).

As consequéncias desse processo na sua forma objetiva se manifestam na
flexibilizacdo das relacbes de trabalho em todos os ambitos da questdo e na
incorporacdo em ordem global de um pacote de programas e politicas neoliberais a
serem implementados na realidade latino-americana, com vistas a superacdo da
crise, a qual tem como caracteristica diferente das crises anteriores, o fato de atingir
o capital em ordem global e em todos os setores da vida social. Segundo Tonet
(2009, p. 108), “essa crise atinge hoje as estruturas mais profundas da sociabilidade
capitalista”.

Para compreender como a agenda € materializada em reformas para a
América Latina e o Parand, Silveira (1999) contribui ao apontar para o processo de
articulacdo e debate que passa a ocorrer a partir dos anos 1990 fundamentado em
encontros coordenados por organismos internacionais — como a Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU), a Organizacao das Nac¢des Unidas Para a Educacgéao, Ciéncia
e Cultura (Unesco) e as reunibes de cupula da Organizacdo dos Estados

Americanos (OEA) — para pensar interesses comuns.

[...] os processos de progressiva globalizacdo e interdependéncia
tém provocado a discussdo em conjunto de varios problemas
mundiais, cuja consequéncia vem sendo o debate, cada vez mais
freqiente como também acentuado, pelos foros internacionais, sobre
a definicdo das linhas comuns de acdo politica para os paises. [...]

%0 Segundo Pereira (1991, p. 5), o consenso de Washington é uma definicdo de Williamson para
explicar que os paises da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OECD)
estabeleceram, a partir dos anos 1980, um consenso sobre as causas da crise nos paises da América
Latina, e que, para superarem a crise, deveriam realizar reformas no aparelho do Estado e “no curto
prazo deveriam combater o populismo econémico, lograr o equilibrio fiscal e a estabilizacdo. A médio
prazo ou estruturalmente a receita € adotar uma estratégia de crescimento [...] baseada na reducao
do tamanho do Estado, na liberalizacdo do comércio internacional e na promogao das exportagdes”
(PEREIRA, 1991, p. 5).
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Uma conferéncia ou reunido internacional patrocinada por um
organismo internacional constitui um espaco de articulacdo e de
relacbes de poder entre Estados sobre as orientacdes de politicas de
dimensdes contraditérias. Por um lado, este espago determina que
se estabelecam grandes consensos em torno das tendéncias das
linhas de politicas publicas. Nao obstante, por outro lado, ocorrem
nele algumas praticas que sdo cumpridas rotineira e
protocolarmente, estabelecendo assim uma relagéo formal e peculiar
entre as recomendacdes aprovadas pelos atores na conferéncia e
pelo processo de decisdo de uma politica publica em cada contexto
nacional (SILVEIRA, 1999, p. 441).

Dessa forma, as conferéncias, 0s encontros e as reunides se constituem
como um espaco primordial para legitimar os interesses dos paises pertinentes a
agenda, e que, partindo dos ideais de democracia liberal — angariados por paises
capitalistas centrais, 0s quais possuem grande parte das cadeiras tomadoras de
decisdes —, ampliam a participacéo e institucionalizam politicas publicas consensuais
com os interesses globais.

A autora Silveira (1999) salienta que a amplitude desses encontros extrapola
0s aspectos juridico-legais que os criam, pois, diante da ordem globalizante, o
dialogo e a interferéncia extra e supranacionais exigem que esses eventos se
consolidem como espacos de decisdo sobre temas que atingem a todos que
cooperam para o desenvolvimento do capital, mas que, na pratica, expressa uma
relacdo desigual sobre quem elabora as propostas e quem as aplica.

Conforme explicitamos, aplicar requer compreender a correlagédo de forcas
gue se movimenta na relagdo entre Estado, sociedade e capital, e, a partir dessas
conferéncias, verificamos que o debate exige um intenso processo de articulagcéo, o
gual, por sua vez, ndo se limita aos representantes dos Estados Membros.

Ou seja, na medida em que as discussbes realizadas nas conferéncias
buscam estabelecer o consenso para implementar as reformas educacionais,
verificamos a persistente presenca de temas como planejamento, governanca,
parcerias e gestdo, assuntos tipicos das referéncias de um neoliberalismo de
terceira via®* que busca construir novos sujeitos sociais de responsabilizacao social

para além do Estado.

%L A terceira via torna-se entdo um programa de politicas que atribuiram énfase aos documentos
planificadores de organismos internacionais, como o Fundo Monetario Internacional (FMI) e o Banco
Mundial (BM), a partir da década de 1990. Segundo Martins (2009, p. 63), “temas como ‘participagao’
e ‘dialogo’, que até entao nao se constituiam como preocupagdes da agenda politica [...], passaram a
figurar como referéncias para suas agdes diretas”.
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Essas medidas pretendem

[...] manter a realizacdo de uma hegemonia ativa [...] de direcdo e
dominacdo indissociadas exige uma complexa disciplina de
planejamento e formacdo de consenso, a fim de destruir
paulatinamente o nivel de consciéncia da classe trabalhadora e
substituir seus desejos pelo projeto hegembnico de sociabilidade
capitalista (MELO, 2005, p. 69).

Imediatamente, o Banco Mundial determinou que o0s empréstimos aos
governos deveriam ser concedidos sob a condicdo de que fossem implementadas
politicas que tomassem como referéncia o preceito das “parcerias” entre o aparelho
do Estado e as organizacdes da sociedade civil, visando incentivar a mobilizacao
comunitaria na solucdo dos proprios problemas. E nesse interim de parcerias que
adentra o projeto Peart enquanto “participacdo da sociedade civil” (MARTINS, 2009,
p. 63).

E importante destacar que o desenvolvimento do projeto Peart é resultado
das experiéncias da CPT no trabalho com os assalariados rurais temporarios nas
Regides Norte e Noroeste do Parand, principalmente no levantamento e na defesa
dos direitos dos trabalhadores em relagcdo aos fazendeiros, as usinas e aos
latifindios, experiéncias as quais construiram o projeto de alfabetizacdo a partir das
reivindicagdes e das necessidades sociais do trabalhadores.

Consideramos que a interlocu¢cdo com o governo do Estado do Parana nos
anos 1990 para desenvolver a execucado do projeto foi resultado das conquistas da
CPT, e que, diante do conflito de interesses inerentes a relacdo que o Estado exerce
na mediacdo entre capital e trabalho, a acdo educativa com assalariados rurais
temporarios remete a objetivos diferentes.

Por isso, a preocupagdo com as parcerias e a responsabilizagdo de outros
sujeitos sociais no desenvolvimento da politica educacional € incentivada pelo
Estado do Parana e pode ser verificada no Termo de Convénio de Amparo Técnico e
Financeiro (PARANA, 1993), no que toca as competéncias da Secretaria Estadual
de Educacao (SEED), pelo Departamento de Ensino Supletivo (DESU), e da
Comisséo Pastoral da Terra (CPT), em relacdo a aplicacao e a execucao do Peart.

O Termo de Convénio de Amparo Técnico e Financeiro destaca o seguinte:

Clausula terceira: Compete a SEED:
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1-  Acompanhar através dos nucleos regionais de educacdo, a
implantacdo e execucéo do Peart;

2-  Supervisionar, através da DESU, a implantacdo e a execuc¢ao
do Peart;

3-  Proporcionar curso de aperfeicoamento, e/ou estagio aos
monitores envolvidos no projeto, conforme seus préprios
cronogramas;

4-  Aprovar, através da DESU o material pedagdgico a ser
utilizado pelo Peart;

5-  Reproduzir o material pedagdgico (modulo de ensino) a ser
utilizado pelo Peart para todos os assalariados rurais temporarios e
gue sejam alunos do Peart;

6- Colocar a disposicdo do projeto, sempre que possivel,
aparelhos audio visuais, fitas de video de seu acervo, dentro de suas
normas, para a utilizacdo dos monitores do Peart;

7-  Colocar a disposicdo do Peart os espacgos fisicos ociosos de
sua rede de Ensino, bem como, nestes mesmos imoveis, arcar com a
sua manutencao;

8- Sempre que necessario, interceder junto as Prefeituras
Municipais, a cessdo de uso de imdOveis ociosos, para a implantacdo
e execucdo do Peart e providenciar os materiais de consumo
necessarios;

9- Repassar, mensalmente, recursos financeiros a PASTORAL no
montante correspondente a 245 (duzentos e quarenta e cinco) pisos
iniciais do salario professor PA — 1 do QPM, sendo que esses
recursos correrdo por conta da dotacdo orcamentéria [...] Projeto
Desenvolvimento de Educacdo de Jovens e Adultos. O presente
convénio de Amparo Técnico e Financeiro, nesta data, totaliza um
montante, estimado de [...] cinco milhdes de cruzeiros;

Paragrafo unico: Nos vencimentos acima discriminados nao seréo
inclusos os abonos salariais que por ventura sejam concedidos aos
servidores da SEED e, se forem serdo sempre a titulo de mera
liberalidade da SEED, ndo gerando qualquer obrigatoriedade para os
repasses subsequentes, exceto aqueles abonos ou gratificacdes que
se refiram a antecipacdes de aumentos salariais (PARANA, 1993, p.
1).

Sobre as competéncias da CPT em relacdo ao Peart, o0 Termo de Convénio

de Amparo Técnico e Financeiro apresenta:

Clausula quarta: compete a PASTORAL.:

1 — acompanhar e supervisionar, juntamente com a SEED, a
implantacdo e execucédo do Peart;

2 — colaborar com a DESU/SEED, nos cursos de aperfeicoamento
e/lou estagio aos monitores e na elaboracdo do material a ser
utilizado pelo Peart;

3 — contratar e manter nos seus quadros funcionais:

a) 03 (trés) supervisores, com vencimentos iguais a 02 (duas)
vezes 0 piso inicial do salario do professor PA — 1 QPM (Quadro
Proprio do Magistério Estadual);

b) 116 (cento e dezesseis) monitores, com vencimentos iguais a
01 (um) piso inicial do salario do professor PA — 1 do QPM;
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c) 02 (dois) funcionarios de apoio administrativo, com
vencimentos iguais a 01 (um) inicial do salario do professor PA — 1
do QPM;

d) 01 (um) técnico contabilista com vencimentos iguais a 04
(quatro) vezes o piso inicial do salario do professor PA — 1 do QPM.
4- proceder a divulgacdo do Peart junto aos assalariados rurais
temporérios e providenciar suas inscrigées no Projeto.

5 — quando ndo suficientes os espacos fisicos ociosos oferecidos
pela SEED, providenciar local adequado para o desenvolvimento do
Peart,

6 — providenciar, por outros meios que nao 0s recursos oriundos do
presente convénio de Amparo Técnico e Financeiro, materiais de
consumo e outros equipamentos necessarios para 0
desenvolvimento do Peart, quando julgarem como insuficientes os
enviados pela SEED,;

7 — N&o utilizar do Peart, para fins de divulgacdo de principios
filosoficos, politicos e doutrinarios (PARANA,1993, p. 1).

Desse modo, a reformulacdo do aparelho do Estado passa pela redefinicao
de suas formas de governar e que deveria se fazer por meio do incentivo a
economia mista, ou seja, das parcerias entre o Estado e a sociedade civil na
garantia do que Giddens (1999) chama de welfare state positivo. Assim, “Estado e
sociedade civil deveriam agir em parceria, cada um para facilitar a acdo do outro,
mas também para controla-lo” (GIDDENS, 1999, p. 89).

Esses sujeitos sociais passam a ser chamados por essas agéncias e pelo
CONSenso a cooperar e a participar ativamente das responsabilidades de Estado, e,
desse modo, torna-se possivel articular prés e contras diante dos problemas que
impedem a consolidacdo da “paz” mundial.

A necessidade de diluir a raiz da crise do capital que € material aos aspectos
subjetivos das relacdes sociais estabelece a criagdo de uma cultura da paz e que
nao considera a desigualdade e o processo de exploracdo os fatores geradores e
mobilizadores das relagcbes sociais capitalistas, mas estabelecem que viver numa
sociedade harmoniosa depende da iniciativa individual voltada para o bem comum,
independentemente de questbes sociais e econdmicas (TONET, 2009). E nesse
aspecto as reformas educacionais sdo imprescindiveis para disseminar tal cultura a
partir do processo educativo formal.

O programa Escola Cidada reproduz tais interesses e age em consonancia
com o estabelecimento de aliancas defendidas na Declaracdo Mundial Sobre
Educacao para Todos, de Jomtiem, organizada pela Unesco em 1990:
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Novas e crescentes articulagfes e aliangas serdo necessarias em
todos os niveis: entre todos os subsetores e formas de educacao,
reconhecendo o papel especial dos professores, dos administradores
e do pessoal que trabalha em educacdo; entre o0s Orgdos
educacionais e demais 6rgdos de governo, incluindo os de
planejamento, financas, trabalho, comunicacbes, e outros setores
sociais; entre as organizagbes governamentais e nao
governamentais, com o setor privado, com as comunidades locais,
com o0s grupos religiosos, com as familias. E particularmente
importante reconhecer o papel vital dos educadores e das familias.
Neste contexto, as condicbes de trabalho e a situacdo social do
pessoal docente, elementos decisivos no sentido de se implementar
a educacgdo para todos, devem ser urgentemente melhoradas em
todos os paises signatarios da Recomendacdo Relativa a Situagéo
do Pessoal Docente OIT/UNESCO (1966). Aliancas efetivas
contribuem significativamente para o planejamento, implementacéo,
administracdo e avaliagdo dos programas de educacdo bdasica.
Quando nos referimos a “um enfoque abrangente e a um
compromisso renovado”, incluimos as aliancas como parte
fundamental (UNESCO, 1990, p. 5).

7

Esse compromisso renovado & comum nos encontros realizados pelos
Estados Membros no ambito da politica de educacao, que viria a ser implementada
por meio de instrumentos juridicos legais nacionais, mas € interessante destacar que
as orientagcbes que determinavam como O compromisso e as novas aliancas
aconteceriam eram subsidiadas pela relacdo entre empréstimos para a superacao

da crise econdmica e regras e metas para a liberacao das parcelas.

[...] a politica de reformas estruturais para os paises que fazem parte
da interdependéncia capitalista, mas estdo em suas margens como
periféricos, € conduzida pelo FMI e Banco Mundial em torno das
condicionalidades para seus empréstimos e pacotes de ajuda para o
desenvolvimento, intensificou-se a partir de 1985, interferindo na
direcdo das politicas de desenvolvimento nacionais, estimulando a
realizagdo de processos de estabilizacao, liberalizagdo do comércio,
reforma tributaria, reforma financeira, privatizacdo, reforma
trabalhista e reforma previdenciaria (MELO, 2005, p. 73).

Por isso, a investida neoliberal que promoveu o desmonte das politicas
sociais na década de 1990 e, principalmente, da aplicacdo do modelo gerencial na
politica educacional, incorporando a administracdo publica ndo estatal, € em parte
consequéncia dos contratos firmados entre paises que pleitearam 0S recursos
internacionais, apontando mais uma vez para o fato de que o paraquedas neoliberal

teve como paraquedista os interesses econémicos nacionais.
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[...] a globalizagdo exige novas modalidades, mais eficientes, de
administracdo publica, cresce a importancia de uma forma néo
privada nem estatal de executar 0s servi¢cos sociais garantidos pelo
Estado: as organizacdes de servico publico ndo-estatais, operando
na area de oferta de servicos de educacédo, salde e cultura com o
financiamento do Estado. Por outro lado, a mesma crise, convergindo
com a de carater mais estritamente politico, revelava a necessidade
de formas de controle social direto sobre a administragdo publica e
do proprio Estado (PEREIRA; GRAU, 1999, p. 16).

Nesse sentido, a administracdo publica ndo estatal € uma alternativa eficaz
para superar a crise, na medida em que reorganiza as fun¢des do Estado ao mesmo
tempo que insere paises como o Brasil nas relagBes transnacionais exigidas pelo
processo da mundializacdo do capital que se fortalecia. No ambito da educacéo,
esse modelo de administracdo que é reiterado pelas orientacdes internacionais
busca, segundo Scaff (2007, p. 339), “transferir a l6égica de gerenciamento de
empresas privadas para a educacdo publica, focalizando a ac¢éo institucional local,
tanto no que se refere ao municipio quanto a instituicdo escolar”, como ocorreram
com as renovacoes de projetos, a exemplo deste em estudo.

Além da atencdo com o modelo publico ndo estatal, os pacotes para a
superacdo da crise financiados pelas agéncias se preocupam com a
sustentabilidade das reformas que devem perpassar pelo aprofundamento no capital
humano e social dos paises periféricos. Desse modo, a educacdo passa a ser
considerada investimento, e, por isto, € exigido que se construam indices de
avaliacao para a educacéo (MELO, 2005).

O investimento em capital humano,* discutido pela escola neoliberal
neoclassica de Chicago,®® gerou influéncia no desenvolvimento de pacotes
planificadores de politicas educacionais promovidos pelos organismos internacionais
e orientou as politicas de educacao praticadas nos paises da Ameérica Latina e no
Parana a partir dos anos 1990. Entretanto, a énfase que € pertinente ao debate

sobre a educacao de jovens e adultos € dada na concepc¢do de uma neoteoria sobre

%2 Sobre a teoria do capital humano e a sua influéncia no desenvolvimento de politicas educacionais
orientadas por uma agenda global, Paiva (2001) chama a atencéo para o fato de que, partindo-se
dessa teoria, a educacéo é colocada no centro do debate das organizacbes multilaterais ndo apenas
pela sua possivel contribuicdo ao crescimento econdmico, mas por tornar 0s sujeitos aptos a nova
ordem global.

% Segundo Schultz (1973), neoliberal da escola de Chicago, o investimento em educacao significaria
solucionar grande parte dos problemas da humanidade, tanto na capacidade que a educacéo teria
para elevar a renda da populacdo, incentivando o ensino profissional, quanto para superar 0s
problemas de ordem social nos limites do capital.
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o capital humano, que € incorporado ao debate no &mbito do consenso global para o
desenvolvimento de politicas educacionais nos anos 1990.

Essa neoteoria € analisada por Gentili (2005), o qual explica que, diante da
crise estrutural do capital e da prépria natureza excludente das relaces sociais de
producdo no contexto do processo de reestruturacédo produtiva, o pensamento inicial
sobre a teoria do capital humano ndo seria suficiente para garantir, de fato, que o
investimento em educacao tornasse possivel uma integracdo social entre ricos e
pobres, proporcionando a elevacédo da renda dos cidadaos partindo do principio de
gue educacéo levaria diretamente ao trabalho.

Mesmo que a educacdo conseguisse alcancar tal finalidade, as exigéncias do
mercado de trabalho flexivel e personalizado ndo poderiam oferecer objetivamente
trabalho para todos. Nesse sentido, a teoria do capital humano deveria se adequar
ao movimento da histéria e pensar a educacdo para além da garantia do direito ao
trabalho, mas na educacdo para o desemprego, buscando a formacdo de
habilidades e competéncias necessarias para que o individuo consiga competir no
mercado, oferecendo ao aluno a possibilidade da empregabilidade.

A critica ao conceito da empregabilidade é discutida por Guerra (2012, p. 160)

ao afirmar que

No conceito de “empregabilidade” esta implicita a tendéncia de eximir
0 Estado do seu “dever” em relacédo ao direito do cidadéo ao trabalho
e repassar tal dever aos individuos. Portanto, este conceito é
ideologicamente utilizado para legitimar politicas de administragédo da
crise social no mundo do trabalho quando insinua que é de
responsabilidade do individuo ter a capacidade de ser “empregavel”
num mundo caracterizado pelo crescente desemprego.

Gentili (2005) salienta que a neoteoria do capital humano dilui o possivel
acesso ao trabalho por meio do investimento em educacao para a empregabilidade,
que, na sua finalidade, ndo remete ao trabalho como trabalho social e de
desenvolvimento social e econdmico numa perspectiva coletiva, mas ao acesso ao
trabalho sob a responsabilidade do individuo, o qual deve buscar os conhecimentos
e as competéncias exigidas no mercado, portanto, ter empregabilidade n&o significa
necessariamente ter emprego.

Aliada a essa questdo, Antunes (2005) destaca que o0 processo de
reestruturacdo produtiva, ao deslocar o processo de producado taylorista para o
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regime toyotista, flexibiliza as relacdes de trabalho, imprimindo as mercadorias
personaliza¢bes, adequando as mercadorias aos interesses do publico consumidor,
reduzindo os estoques e intensificando o processo produtivo, incorporando o
trabalho morto ao ampliar o uso de tecnologias na industria. A educagcdo também
incorpora tal reestruturacdo tanto no seu carater pedagdgico quanto politico,
educando para a competicao e para a exclusao.

Assim, a educacdo de jovens e adultos sofre os desdobramentos dessa
relacdo entre capital e trabalho, em que o acesso a educacéo € pertinente ao capital
na medida em que a forca de trabalho, as habilidades e as competéncias do
individuo déem conta de responder as exigéncias do mercado, o qual, por sua vez,
demanda cada vez mais habilidades cognitivas e intelectuais para imprimir a
magquina mais qualidade e eficiéncia (GUERRA, 2012).

Para a educacédo de jovens e adultos que segue as orientagBes do relatorio
Delors (1998, p. 84) investindo na aprendizagem e na “educac¢éo ao longo da vida”
para suprir o analfabetismo e o analfabetismo funcional e, raras vezes, na
complementacdo dos niveis fundamental e médio. Podemos considerar que a
empregabilidade pela via da educacao é tao dificil quanto conquistar o ja raro direito
a educacdo para o trabalho, quicd o acesso ao direito a educacdo para a
emancipac¢ao humana.

Contudo, os obstaculos que impedem o acesso ao trabalho néo sao
indicadores de que 0 acesso ao ensino é dificultado ou diminuido. Ao contréario, os
pacotes neoliberais de politicas educacionais®* colocaram para o Estado a tarefa de
ampliar o acesso a educacdo em todas as modalidades de ensino, desde a
educagdo basica até o ensino superior, expressando a elevacdo dos niveis de
escolaridade da populagcéo e ampliando a democratizagéo do ensino superior a partir
dos programas federais® de acesso as universidades publicas e privadas.

No plano do direito a educacdo de jovens e adultos, o artigo 208 da
Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) estabeleceu a obrigatoriedade no

A exemplo temos o pacto de Educacao para Todos da Unesco do qual o Brasil é signatario e que
serviu de base para construcdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), dos Planos
Nacionais de Educacédo (PNE), dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) dos Projetos Politicos
Pedagégicos (PPPs) cumprindo determinacdes e metas.

Os programas federais envolvem o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e o Sistema de
Selecdo Unificada (Sisu), mas, principalmente com a ampliacdo do acesso a universidade particular
através do Fundo de Financiamentos Estudantil (Fies) e de bolsas como o Programa Universidade
para Todos (Prouni).
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acesso a educacdo fundamental gratuita, contudo, no transcorrer do
desenvolvimento das politicas neoliberais no Brasil, apdés a aprovacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) em 1996, foi sancionada uma emenda ao
artigo 208 da Constituicdo Federal que corrige a redacao, desobrigando jovens e
adultos de cursarem o ensino fundamental.

Tal mudancga na redagéo alivia o peso do custo com essa modalidade de
ensino pelo Estado e, partindo da concepcdo de educacdo ao longo da vida,
transfere a sociedade civil e ao empresariado a tarefa de oferecer aprendizagem
para jovens e adultos. Dessa forma, aprender ao longo da vida pode ocorrer em
qualquer lugar, de qualguer maneira e para todo e qualquer objetivo, entre eles,
formar para o subemprego.

Esse contexto explica a situacdo de invisibilidade dos sujeitos do campo,
perpassando pelo valor que os sujeitos do campo tém no processo de producédo de
mercadorias no ambito das relacdes de producdo capitalista, que também os
colocam como mercadoria a qual pode ser dispensada e descartada assim que sua
validade vencer. No caso dos sujeitos do campo, que constroem sua identidade no
trabalho com a terra, essa validade é curta, sendo requisitada apenas nos periodos
de safra como forca de trabalho barata, ou escrava (0 que néo exige o investimento
em capital humano), deixando esses sujeitos sem lugar e sem direitos.

A relacdo entre necessidade social e capacidade de consumo leva ao
esquecimento do sujeito do campo, como se este ficasse invisivel aos olhos do
Estado e das politicas sociais. Mas, diante dos interesses em garantir a participacado
e 0 consenso, 0s segmentados considerados ndo prioritarios sdo, a partir dos
conceitos de descentralizacdo, participacdo, autonomia, equidade e democracia,
transferidos para 0s novos sujeitos sociais para além da acdo direta do Estado, o
qual ficaria a cargo da supervisao e do controle.

A transferéncia de responsabilidades € apresentada por Gongalvez (2010, p.

113) ao afirmar que,

Para o sucesso das reformas educacionais, destacam-se trés fatores
principais: a comunidade local, a autoridade oficial e a comunidade
internacional. A comissdo sugere a descentralizacdo para conduzir o
aumento da responsabilidade e da capacidade de inovagcédo de cada
estabelecimento de ensino. A participacdo da comunidade local na
avaliacdo das necessidades, através do dialogo das autoridades
oficiais e os grupos interessados no interior da sociedade, € uma das
etapas essenciais para ampliar e aperfeicoar o acesso a educacao.
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As propostas do Estado do Parana, principalmente na década de 90,
estdo em sintonia com as orientacbes de uma pratica social
neoliberal. A construcdo da cidadania, tdo enfatizada no governo
Requido, esta voltada para a defesa de uma sociedade democrética
liberal.

Contudo, o desenvolvimento das politicas educacionais orientadas pela
agenda global, ao mesmo tempo que incentiva o estabelecimento de parcerias,
também promove o processo inverso, gerando embates e resisténcias na busca de
ampliar os espacos democraticos para que 0S movimentos sociais do campo
possam reivindicar do Estado, politicas sociais publicas de Estado e garantia de
direitos de acordo com a realidade dos sujeitos do campo.

Desse modo, o Termo de Convénio de Amparo Técnico e Financeiro, ao
mesmo tempo que possibilita a supervisdo do Estado em relacdo as acbes do
projeto, também abre espacos para que as acdes até entdo desenvolvidas pela
sociedade civil possibilitem que os assalariados rurais e construam as bases
necessarias para exigir que a educacéo se consolide como politica publica, dever do
Estado e direito de todos.

Essa questao é evidente no Relatério Peart de 1995:

Cada vez mais estamos convencidos que s6 superaremos O
processo de exclusdo quando investirmos na educacgdo. Educacdo
esta que leve em conta seus anseios, sonhos e utopias de quem ela
pretende ser instrumento de libertacdo e defesa de uma melhor
gqualidade de vida [...]. O PEART se configura como um espacgo de
referéncia a projetos alternativos que se prop8e atender a populagéo
atualmente excluida. Vem mostrando a sociedade que a questdo da
educacdo, organizacdo dos trabalhadores e conquista de seus
direitos de cidadania sé se dara quando for assumido conjuntamente:
Estado, sociedade civil organizada e a quem dela interessar, no
nosso caso, 0s trabalhadores assalariados rurais temporarios
(PEART,1995b, p. 9).

A partir do Termo de Convénio de Amparo Técnico e Financeiro, 0 projeto
Peart colocou em pratica o planejamento das acdes que se organizaram em duas
fases. A primeira envolveu o levantamento do publico-alvo, da faixa etaria, do nivel
de escolaridade, das condicfes materiais, dos recursos humanos disponiveis e das
capacidades politica e pedagdgica dos recursos humanos. A segunda fase consistiu
em: cadastramento, capacitacao e treinamento pedagodgico didatico dos monitores.

Conforme essa sistematizacao, 0 projeto se organizou para garantir e desenvolver o
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trabalho de alfabetizacdo junto aos assalariados rurais temporéarios e, a partir de
1994, dar prosseguimento com a Associacéo Projeto Educacgéo do Assalariado Rural

Temporario (Apeart).>®

3.2 DO PEART A APEART

O processo de organizagédo do projeto Peart para desenvolver os encontros
de alfabetizacdo com os assalariados rurais temporarios foi definido pelo Termo de
Convénio, estabelecendo que a contratacdo dos monitores deveria respeitar alguns
critérios, como 2° grau e/ou magistério completo, residentes proximos do local de
trabalho e preferencialmente envolvidos com as agdes do projeto Peart (PARANA,
1993).

O processo de formacao dos monitores realizou-se a partir de trés modulos:
1° Como Ensinar; 2° Educacgédo e Cultura; 3° Educagdo e Comunidade. Foram
responsaveis pela formacdo de monitores a coordenacédo pedagoégica do Peart e 0
DESU, com a parceria das universidades que colaboraram com assessoria e apoio
didatico pedagogico via extensdo universitaria (APEART, 1994).

A estrutura organizativa do projeto se dividia em coordenacdo geral,
coordenacdes regionais de Londrina, Maringd e Umuarama, assessorias
administrativa e didatico-pedagdgica, coordenacdo de Grupos de Base de
Alfabetizacdo (GBA), Equipe de Monitores de Base (EMA), turma de alfabetizacdo e
alfabetizandos.

Em 1993, as acdes do Peart entre municipios, monitores e educandos
alcancou “116 turmas de alfabetizacdo, espalhadas em 56 municipios do Estado
envolvendo cerca de 1.500 educandos” (APEART, 2001, p. 9).

A respeito dos resultados levantados no primeiro ano de execucdo do projeto

na regiao de Maringa, area de abrangéncia do presente estudo, a taxa de evasao

% Associacdo aplica-se “[...] a pessoas juridicas sem fins lucrativos, constituidas de filiados ou
associados. Definem-se, portanto, como uniées de pessoas, denominadas socios ou filiados, entre as
quais ndo ha direitos ou obrigagcbes. Organizam-se por meio de estatutos, que prevéem 0s seus
dirigentes ou executivos (geralmente um diretoria ou coordenacdo e um conselho fiscal) e 6rgdos
deliberativos, dentre os quais ressalta-se a assembléia geral dos socios. Além do patriménio fisico
(imbveis, equipamentos e outros) tém sua receita proveniente de contribuicdes associativas, doacdes,
legados e, em alguns casos, subvencfes de 6rgaos publicos ou privados, estritamente vinculadas
aos seus objetivos sociais” (SIMOES, 2009, p. 398-399).
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escolar foi de 26% no final do periodo do curso, e, do total de alunos que realizaram
o teste de equivaléncia da DESU, o total de aprovacéo foi de 82%. Entretanto, o
Peart (1994, p. 6) informou que “houve pouco interesse dos alfabetizandos em
realizar o teste de equivaléncia [...] 0 conteudo desenvolvido em sala de aula pelos
monitores pouco corresponde com o do teste”.

De acordo com a Apeart (2001, p. 47), a avaliagado dos educadores sobre 0
teste de equivaléncia é a de que “diante das exigéncias conteudistas dos exames de
equivaléncia a autonomia da acédo pedagogica fica comprometida”.

No ano de 1994, o Relatério Peart 1995 (PEART, 1995b) ndo trouxe dados
guantitativos acerca dos resultados do projeto, mas destacou que as acbes se
dedicaram com mais énfase ao desenvolvimento de pesquisas juntos aos
assalariados rurais temporarios para compreender o perfil dos educandos e construir
alternativas de articulagéo para a cidadania.

Em relacdo ao ano de 1995, o projeto apresentou que a realidade politica e
econdbmica nacional agravou as questfes relacionadas a exclusdo dos sujeitos do
campo e a ampliacdo do desemprego, além de tentar enfraquecer os movimentos
sociais, mas que, no contexto das acdes realizadas pelo Peart, observou-se que foi
“‘um ano de ampliacdo, amadurecimento, producado, aprofundamento dos contetdos
e objetivos” (PEART, 1995b, p. 9).

O Peart (1995b) apresenta as expectativas para o ano de 1996, salientando a
ampliacdo do numero de turmas de 180 para 280 turmas, de acordo com o Peart
(1995b, p. 9), “acreditando superar os resultados obtidos em 1995, contando com
uma equipe ampliada e com o acumulo da experiéncia de 4 anos de projeto”.

A relagdo de monitores atuantes no projeto em 1995 na regido de Maringa
apresenta que ele atendia aos municipios de Mandaguacu, Nova Esperanca,
Presidente Castelo Branco, Uniflor, Atalaia, Ourizona, Cruzeiro do Sul, Ivatuba,
Marialva, Sarandi, Paicandu, Floresta, Engenheiro Beltrdo, Santa Fé, Jandaia do
Sul, Borrazopolis, Lunardelli, Sdo Pedro do Ivai, Jardim Alegre, Sado Jodo do Ivai e
Bom Sucesso, ampliando a abrangéncia de 17 municipios, em 1993, para 21, em
1995.

Os documentos Projeto Educacdo do Assalariado Rural Temporario: fase Il
1994, Relatério Peart 1995 e Termo de Convénio de Amparo Técnico e Financeiro
de 1993 (PARANA, 1993) apresentam o que € o projeto Peart e como seria

realizado, com objetivos, principios e estratégias de acao.
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Essas propostas remontam a idealizacdes que estdo condicionadas as
realidades sociais e aos interesses de classe, politicos, econdémicos e religiosos que
movimentam o embate de classes, 0s quais, com a apropriacdo privada do trabalho
coletivo, ttm no Estado um instrumento de mediacao de conflitos e de conformacéo
de mecanismos politico-ideoldgicos de manutencdo da ordem social vigente, com
vistas a garantia dos interesses do capital em tempos de mundializacdo da
economia.

E importante salientar que o Termo de Convénio e Amparo Técnico, firmado
entre o projeto Peart e 0 Governo do Estado do Parana em 1993, néo foi renovado
para 0os anos seguintes em virtude de conflitos fundiarios na Regido Oeste do
Parand, os quais envolveram ruralistas, policiais e integrantes do MST.

A violéncia desses conflitos, autorizada pelo governo do Estado Roberto
Requido, para combater a ocupacdo da Fazenda Santana, na cidade de Campo
Bonito, fez com que policiais entrassem em confronto direto com trabalhadores
rurais sem-terra. Entre os trabalhadores mortos, Diniz Bento da Silva Brasil,
conhecido como Teixeirinha, teve maior destaque devido a forma como 0 processo
foi conduzido tendo sido alvo de criticas e denuncias da CPT.

Na CPI do boia-fria de 1993, o caso Teixeirinha foi lembrado pelo

coordenador da CPT Darcy Frigo, que:

Denunciou o tratamento diferenciado que tem sido dispensado aos
diversos inquéritos instaurados por ocasido do episédio de Campo
Bonito. “O inquérito que apurava a morte de policiais foi feito num
prazo legal, de 10 dias, tudo com prova, com prisdo. E do Teixeirinha
sequer foi instaurado dentro do que tinha de provas, por exemplo, 0s
cartuchos, o sangue, as marcas no local onde houve a execugao”.
Além disso, todos os oficiais que participaram da operacdo foram
promovidos, principalmente o coronel que comandou, elevado a
condicao de chefe da Policia Florestal (PARANA, 1994, p. 22-23).

O descaso com o qual o caso Teixeirinha foi tratado gerou repercussao
internacional e levou a CPT a exigir a responsabilizacdo do Estado do Parand pela
violéncia cometida contra Teixeirinha. A Comissao Interamericana de Direitos

Humanos aceitou a denudncia da CPT contra o Estado, conforme o Relatério 111/01:

De acordo com o Relatério da Organizacdo Interamericana de
Direitos Humanos de 15 de outubro de 2001 - 111/01 — Caso 11.517
Diniz Bento da Silva Brasil “Em 5 de julho de 1995, a Comissdo
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Interamericana de Direitos Humanos (doravante denominada
‘Comisséo’) recebeu uma dendncia da Comissdo Pastoral da Terra,
do Centro de Justica e o Direito Internacional (CEJIL) e da Human
Rights Watch/Americas (doravante denominados ‘Peticionarios’),
alegando a violacdo do direitos consagrados pela Convencgao
Americana sobre Direitos Humanos (doravante denominada
‘Convencdo’ ou ‘Convencdo Americana’) por parte da Republica
Federativa do Brasil (doravante denominado ‘Brasi’ ou ‘Estado
Brasileiro’ ou ‘Estado’) referente a morte de Diniz Bento da Silva,
vulgo Teixeirinha, membro da organizacdo dos trabalhadores ‘sem-
terra’ pela policia militar do Estado do Parana no dia 8 de margo de
1993 [...]. A Comisséo decide admitir o caso e considera que policiais
militares do estado do Paran& executaram sumariamente o Sr. Diniz
Bento da Silva em retaliagdo a morte de outros policiais militares
durante um confronto entre esses e trabalhadores sem-terra, e que
houve encobrimento dos fatos por parte do Estado através do
prolongamento por mais de sete anos de investigacdes ineficazes. A
Comissédo conclui que o Estado Brasileiro € responsavel pela
violagdo dos artigos 4, 8, 25 e 1 da Convengdo Americana. Ademais,
a Comissdo recomenda ao Estado que procedesse a uma
investigacdo completa para apurar as circunstancias da morte de
Diniz Bento da Silva assim como as irregularidades existentes no
inquérito policial. A Comisséo recomenda também ao Estado adotar
medidas para reparar os familiares da vitima” (RELATORIO..., 2001,

[n.p.]).

A tensao entre o Estado e a CPT ocasionou o rompimento dos vinculos da
CPT com a SEED, levando os coordenadores do Peart e outros colaboradores e
apoiadores a desenvolver as acdes do projeto a partir da criacdo, em 1994, da
Associacdo Projeto Educacdo do Assalariado Rural Temporario (Apeart) e 0s
convénios passaram a ser celebrados entre Apeart e SEED.

A partir das idealizagbes construidas nos documentos Apeart (1994), Peart
(1995b) e Termo de Convénio de Amparo Técnico e Financeiro, podemos
reconhecer como 0s objetivos e o0s principios criados no projeto foram materializados
na pratica quotidiana de monitores e de alfabetizandos da regido de Maringa
atendidos pelo processo de continuidade do Peart a Apeart. Em seguida, o presente
estudo busca analisar sobre o documento Avaliacdo dos Monitores sobre os

Assalariados Rurais Temporarios.
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3.3 ENQUETE OPERARIA E A AVALIACAO DOS MONITORES SOBRE 0OS
ASSALARIADOS RURAIS TEMPORARIOS

As analises do documento Avaliacdo dos Monitores de 1995 envolvem um
compilado de questionarios, que foram construidos e aplicados com os monitores
nas reunides de avaliacdo das agbes do Peart com os boias-frias da regido de
Maringa. Esses questionarios estdo amarelados e danificados pela acdo do tempo,
mas sdo fontes originais de questionarios subsidiados pela metodologia de
pesquisa-acdo Enquete Operaria de Karl Marx®’ sobre a percepcdo que 0s
monitores tém sobre os boias-frias e sobre si mesmos na pratica educativa.

O documento Proposta do Roteiro para Discussdo nas Reunides sobre
Avaliacdo (Apéndice 1) foi criado pela assessora pedagogica do projeto Peart para a
realizacdo de pesquisa de campo com os monitores do projeto Peart (CECILIO,
1995).

O intuito da pesquisa era levantar experiéncias de educadores populares com
a alfabetizacdo de jovens e adultos do projeto Peart. A pesquisa de campo foi o
resultado do desenvolvimento da dissertacdo de Mestrado em Educacdo de Maria
Aparecida Cecilio em 1995, pela Universidade Metodista de Piracicaba, Séo Paulo.

Conforme carta-convite enviada em 19 de agosto de 1995 para 0os monitores,
podemos compreender a finalidade do roteiro baseado na Enquete Operéria:

O texto que estou lhe enviando para leitura € uma preparacdo para o
trabalho de construcéo de uma dissertacdo. No dia 22 de junho deste
ano, enviei uma cartinha convidando para participar da pesquisa de
campo que faz parte deste trabalho. Esteja certo que as pesquisas
em educacdo conseguiram compreender sobre a postura do
educador popular frente ao exercicio da avaliacdo. Sabemos que
avaliar as pessoas e avaliar nossos proprios trabalhos ndo é uma
tarefa facil, mas entendemos que ela é realizada pelos educadores
do PEART com grande coeréncia e competéncia. Esse € o sentido, o
texto que sugiro, traz um questionario realizado por Karl Marx em
1880 na Franca. Nao quero que respondam as perguntas. O que
espero € que leiam o questiondrio e que ele sirva para a
compreensdo do que é uma pesquisa de campo. Gostaria de que
vocé guardasse esse texto, depois de ter lido com muito carinho. Sao

% Sobre a enquete operéaria ler: RAMMINGER, Tatiana; ATHAYDE, Milton Raimundo Cidreira de;
BRITO, Jussara. Ampliando o dialogo entre os trabalhadores e profissionais de pesquisa: alguns
métodos de pesquisa-intervencdo para o campo da Saude do Trabalhador. Ciéncia e Salde
Coletiva, V. 18, n. 11, p. 3191-3202, nov. 2013. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/csc/v18n11/10.pdf>.
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poucas pessoas no mundo que tem a oportunidade de conhecer o
trabalho de Marx. Este texto sera utilizado como ferramenta de
trabalho em uma reunido que estarei promovendo com todos que
estiverem dispostos a fazer parte da atividade (CECILIO, 1995, p. 1).

Essa metodologia de pesquisa surge a partir do interesse de Karl Marx em
compreender a situagdo do operariado francés, levantando 100 questbes sobre as
condicbes de trabalho e buscando promover a tomada de consciéncia dos proprios
proletarios sobre a sua situacdo no ambito das relacdes sociais capitalistas de
producdo que se fortalecia na Europa no século XIX. Tais questdes evidenciavam a
contradicdo entre capital e trabalho. Assim diz Ramminger, Athayde e Brito (2013, p.
3192-3193):

Marx, com o exercicio da Enquete, revelava-se em oposicao a ideia
de que o trabalhador ignora ou é apenas passivo frente a realidade
gue vive, afirmando no texto O questionario de 1880 que apenas eles
podem descrever, como todo conhecimento de causa, os males que
suportam, e que so eles, e ndo os salvadores providenciais, podem
energicamente remediar as misérias sociais que sofrem [...] a pedido
da Revue Socialiste, que organizava uma enquete sobre a realidade
operaria, Marx formulou um questionario [...] direcionado a
trabalhadores do campo e da cidade, com o objetivo ndo apenas de
levantar dados e caracteristicas de sua situacao de trabalho, como
também mobilizar a consciéncia critica do trabalhador a respeito de
sua condicéo de exploracao.

A caracteristica central dessa metodologia € que 0 questionario envolve
perguntas abertas, as quais sdo apresentadas aos questionados na forma de
dialogo. Dessa forma, as respostas ndo sdo mecanicas e desconectas, mas exigem
gue 0s sujeitos envolvidos elevem a consciéncia as praticas sociais, as vivéncias e
as experiéncias do quotidiano, que, por sua vez, manifestam a temporalidade e a
realidade social presente no contexto do trabalho de alfabetizacdo de assalariados
rurais temporarios.

Desse modo, o levantamento das questbfes ndo é neutro, mas parte da
perspectiva tedrico-metodologica materialista histérica de apreenséo da realidade tal
gual se manifesta na sua esséncia, que leva o questionador a desenvolver o roteiro
a partir das relacdes sociais de producdo que movimentam a vida social dos sujeitos
envolvidos no projeto. De acordo com Ramminger, Athayde e Brito (2013, p. 3193),
“[...] na enquete privilegia-se o processo cognitivo, tendo como objeto a logica do

capital, buscando a ruptura com o0 senso comum?”.
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O questionério (Anexo 1) criado por Cecilio (1995) como instrumento para a
Avaliacdo dos Monitores de 1995 da Regido de Maringa foi estruturado a partir da
Enquete Operaria de Marx (1880) e construido com 78 questdes. Essas questbes
levam o monitor a avaliar as suas praticas educativas com o0s assalariados rurais
temporéarios a fim de compreender quem sédo os alfabetizandos — por meio das
condicbes de trabalho, de vida, salde, lazer, valores intelectuais e morais dos
trabalhadores —, como as relacdes de trabalho impactam na vida social e como o
Estado interfere na relacéo entre trabalho e capital.

A proposta de roteiro da Avaliagdo com as 78 questdes foi enviada por
correspondéncia para 37 monitores do projeto Peart atuantes em 17 municipios do
total de 21 municipios atendidos pelo projeto. Os monitores convidados eram de
Lunardelli, S&o Joao do Ivai, Jardim Alegre, Borrazopolis, Jandaia do Sul, Sdo Pedro
do Ivai, Santa Fé, Floresta, Cruzeiro do Sul, Nova Esperanca, Engenheiro Beltrao,
Atalaia, Marialva, Sarandi, Paicandu, Mandaguacu, Ivatuba e Presidente Castelo
Branco, servindo de subsidio para compreender como 0S monitores percebiam a
pratica educativa e a realidade social dos educandos.

A reunido foi realizada com os monitores em dezembro de 1995 em um
encontro que buscou debater a realidade do trabalho dos monitores com os
alfabetizandos partindo do roteiro da Enquete. O encontro foi registrado na figura a

seqguir:

Figura 1: Encontro de monitores para debater a avaliacdo baseada na enquete
operéria (1995)
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Fonte: fotografia de Elias Branddo (1995).

No decorrer das 78 questdes, a reunido promoveu o diadlogo a partir da vida
social dos sujeitos envolvidos no trabalho assalariado rural temporario, incentivando
0S monitores a terem consciéncia de que suas acoes influenciam e séo influenciadas
pela realidade dos boias-frias, 0os quais sdo submetidos a exploracdo de sua vida,
sua identidade e sua cidadania e que buscam na educacéo e no monitor referéncias
para se reconhecerem e se transformarem.

Diante das questbes, a realidade em movimento coloca a consciéncia do
monitor também em movimento e promove a avaliacdo de suas a¢fes de maneira
articulada e integrada com a vida dos alfabetizandos.

As respostas dos 14 questionarios estéo escritos a mado em folhas de caderno
e papel sulfite, ndo respeitam a ordem sequencial das 78 questdes e alguns
questionarios ndo apresentam todas as questdes respondidas. Para desenvolver a
analise dos questionarios, as respostas foram categorizadas a partir da relagéo
Trabalho, Capital e Estado.
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3.4 ENQUETE OPERARIA: AVALIACAO SOBRE TRABALHO, CAPITAL E ESTADO

Sobre as respostas relacionadas ao bloco Trabalho, Capital e Estado, o
roteiro de questdes promovia o0 exercicio do dialogo entre os monitores com a
finalidade de apresentar a realidade social dos alfabetizandos a partir da
compreensao dos monitores no contexto das relacbes sociais de producdo de
exploragéo entre capital e trabalho, mas também na relagéo que o Estado exerce no
antagonismo de classes.

O roteiro também tinha a finalidade de identificar como o Estado interferia nos
conflitos entre assalariados rurais temporarios e empresarios rurais, se havia fatores
geradores de greves e como elas ocorriam, se as condigbes de trabalho eram
fiscalizadas e se o trabalho infantil, precoce e penoso era combatido.

Os monitores relataram que os alfabetizandos eram homens, mulheres,
criancas, adolescentes e idosos, com idades entre 11 e 60 anos, sendo boias-frias,
cortadores de cana, empregadas domésticas diaristas sem registro em carteira,
serventes de pedreiro, desempregados, agricultores, porcenteiros, assentados,
prostitutas e aposentados.

Constatou-se que a renda dos trabalhadores néo é suficiente para suprir as
necessidades basicas, e a agricultura é a principal fonte de trabalho, fazendo com
que os trabalhadores fagam “bicos” nos periodos de plantio e colheita das culturas
de cana-de-acucar, milho, feijao, algodao, laranja, arroz e mandioca e iniciam o
trabalho a partir dos 12 anos de idade. Sobre essa questdo, Mello (1978, p. 94)

salienta que:

A precariedade das condicdes de vida do “boéia-fria” exige que ele se
disponha a realizar o trabalho que encontra, numa tentativa de
sobreviver. E nestes termos que ele se sujeita ao trabalho de diarista
na lavoura. E os faz sobretudo em épocas de colheita, quando sabe
contar com um periodo maior de trabalho do que nas outras
ocupacgbes que costuma desempenhar. Mas a sua insatisfacdo é
permanente. O “béia-fria” vé o0 seu trabalho sempre como um
paliativo e nunca como uma solugéo definitiva.

Durante os periodos de colheita de cana, os trabalhadores cumprem cerca de
12 a 19 horas diarias de trabalho e recebem hora extra no periodo noturno, com
excecao dos que trabalham por empreita. Os adolescentes menores de 16 anos sé&o
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recrutados para o corte de cana e tém os mesmos deveres dos adultos. Caso 0s
trabalhadores faltem, o dia de trabalho tem entre 10% a 20% da diéria descontada,
e, caso as faltas sejam corriqueiras, os intermediarios, como 0s gatos, ndo aceitam o
retorno.

Nos periodos de entressafra, ocorre o aumento do desemprego, da ajuda
familiar, da mendicancia e das migracfes para outras regides em busca de trabalho
no campo: para Queréncia do Norte, no Parana, nas colheitas de algodéao; e para
Minas Gerais, nas lavouras de café. Segundo o relato de um monitor do Peart
“muitos vao porque precisam, outros vao para ter um lucro maior, mas nao tem
cabeca para administrar seu ganho e também sdo passados para tras pelo gato”.
Outro monitor afirma que na entressafra “passam necessidades e acabam na
assistente social da prefeitura, onde sdo humilhados”.

A remuneracao desses sujeitos no trabalho volante é quinzenal ou diaria.
Segundo relatos dos monitores, no corte de cana, eles saem para trabalhar entre
guatro e seis horas da manha, em algumas regides, levam cerca de duas horas para
chegar no trabalho e tém em média uma hora de almoco, mas preferem comer
assim que chegam no trabalho, para ndo perderem tempo. A remuneragao no corte
de cana é de R$ 0,08 a R$ 0,10 (oito a dez centavos) o metro da cana; na colheita
de mandioca, cerca de R$ 6,00 (seis reais) a caixa; e na de laranja, R$ 0,12 (doze
centavos) a caixa.

O trabalho assalariado rural é penoso, agravando as condicfes de saude,
causando fadiga, cansaco, problemas de coluna, intoxicacdo com agrotoxicos, calor,
desidratacdo, problemas respiratérios — devido a exposicdo a fumaca das
gueimadas de cana e a poeira —, pressao alta, depressao, verminoses, viroses por
ingestdo de agua contaminada e problemas de visdo, além de sofrerem riscos de
acidentes com o transporte irregular. Nado ha um horério definido para o descanso, e
os trabalhadores comem no meio das lavouras, no sol quente ou a sombra das
arvores e dos caminhdes. No corte de cana, apenas os trabalhadores das usinas
com carteira assinada tém atendimento médico, licenca a auxilio-doenca. Os
trabalhadores temporarios e as diaristas nao tém nenhum tipo de assisténcia médica
ao sofrerem acidentes de trabalho.

Os trabalhadores sofrem com problemas de alcoolismo, consideram-se
desprezados pela sociedade, com conflitos familiares e sem dignidade, além de

sentirem-se fracos devido a ma alimentacdo. No corte de cana, eles trabalham em
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média até os 50 anos, e, sem perspectivas de aposentadoria ou emprego.Vivem,
segundo o relato de um monitor, “de pequenos biscates, em uma pobreza muito
grande”. Outro monitor afirma: “em péssimas condicdes, vao para albergues”.

Os monitores relataram que as condi¢des de trabalho ndo sédo fiscalizadas.
Onibus irregulares mantém o transporte de trabalhadores sem o devido
acompanhamento, e fiscais ndo frequentam regularmente as usinas. Ndo ha
conscientizacdo sobre o combate do trabalho infantil. Os fatores geradores de greve
sao reivindicacGes por: melhores salarios e condicbes de trabalho, décimo terceiro
salério, alimentacdo, atendimento médico, dentista, trabalho com carteira assinada e
jornada de trabalho reduzida.

Todavia, os monitores relataram que ha pouca mobilizacdo dos trabalhadores:
“‘muitos poucos participam de associacdes. Quem os dirigem sao lideres tirados do
meio deles”; “existe associagao de trabalhadores, mas sdo poucos que se engajam,
ndo sdo muito organizados. Nas greves que existiram, foram instruidos pelos
sindicatos, foram greves parciais, que obtiveram poucos resultados”. A principal
causa dessa desmobilizacdo sdo as ameacas de demissdo dos trabalhadores das
usinas subsidiadas pela forca policial autorizada pelo Estado para conter as
manifestacbes dos trabalhadores. Entre as ameacas, o monitor afirma que “calaram
os trabalhadores deixando-os uma semana sem trabalho”.

Diante do documento Avaliacdo dos Monitores de 1995, verificamos a intensa
condicdo de exploracdo e descartabilidade dos trabalhadores assalariados rurais
temporarios que fazem parte do projeto Peart. E importante destacar que o
levantamento da realidade dos boias-frias foi realizado partindo-se das respostas
apresentadas pelos monitores no didlogo subsidiado pela enquete operaria, as quais
buscaram ser categorizadas na relacdo entre sociedade, Estado e Capital. Tal
realidade demonstra o olhar do monitor em relagéo a realidade vulneravel na qual o
boia-fria esta submetido e que faz parte da pratica educativa no processo de
alfabetizacao.

Ensinar a ler e a escrever esta diretamente condicionado a ensinar o0s
trabalhadores a reconhecerem sua identidade, sua cultura, quem sdo, como vivem,
como trabalham, buscando nas especificidades e necessidades sociais dos boias-
frias os eixos articuladores e impulsionadores que vao propiciar a vontade de
entender e de aprender.



4 EDUCACAO POPULAR E O PEART

‘Pensavamos numa alfabetizacdo que
fosse em si um ato de criacdo, capaz de
desencadear outros atos criadores. Numa
alfabetizacdo em que o homem, porque
nao fosse seu paciente, seu objeto,
desenvolvesse a impaciéncia, a
vivacidade, caracteristica dos estados de
procura, de invencao e reivindicacao”.

(Paulo Freire, 1967, p. 104).

Para debater sobre a educacao popular na Educacao de Jovens e Adultos e
compreender a relacdo entre trabalho e alfabetizacdo, buscamos analisar os
materiais coletados nos grupos de alfabetizacdo do Projeto Educacdo de
Assalariados Rurais Temporérios da regido de Maringa entre os anos de 1994 e
1995. Os materiais envolvem textos, poesias, bilhetes, expressbes teatrais e
desenhos produzidos por alfabetizandos do Peart nos encontros de alfabetizacéo
com 0S monitores.

Para apresentar os materiais, os educadores e/ou monitores e os educandos
serdo denominados com um numero, como no exemplo a seguir: Monitor/Educador
1; Monitor/Educador 2; Educando 1; Educando 2 etc. A transcricdo dos textos
produzidos pelos monitores e educandos respeitou a originalidade do material, deste
modo as transcricdes ndo passaram por correcdo de norma ortografica.

Os encontros realizavam-se no periodo noturno, em salas improvisadas, com
materiais escolares e didaticos insuficientes para atender as necessidades das
turmas, que eram mistas, envolvendo homens, mulheres, criangas, jovens, adultos e
idosos. E possivel observar como os encontros se organizam a partir das Figuras 2 e

3 das turmas de Santa Fé (1995) e de Bom Sucesso (1996), respectivamente.
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Figura 2 — Turma Peart de Santa Fé no ano de 1995

Fonte: fotografia de Elias Brand&o (1995).

Figura 3 — Turma Peart Bom Sucesso (1995)

Fonte: fotografia e Elias Brandao (1995)

A insuficiéncia de recursos, de estrutura fisica e de material didatico, as
migragdes e as condi¢cdes de trabalho e de pobreza dos educandos se colocavam
como as principais dificuldades para a continuidade do processo de alfabetizacao.
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Essa questao é apresentada em um relato do Monitor/Educador 1, que trabalhou no

Peart na Vila Guadiana em 1995:

Monitor/Educador 1: A migracdo esta sendo para nés monitores um
problema sério. Pois além de nosos amigos trabalhadores serem
béia-fria. Estdo quase todos desempregados, por isso eles migram
procurando um espaco um lugar, um meio de sobrevivencia. Ex:
Temos alunos que veio de uma cidade, mas também perdemos
alunos, e muitos. Por falta de trabalho e com isso passam fome.
Como em Guadiana alunos desempregados passam fome, chega na
sala de aula e pede pra ir embora, pois esta ultrapassado de fome,
outros batem cascudo e quando ndo fazem isso se migram para
outro lugar. Temos casos de alunos que tentam roubar, por passar
fome e ver pessoas com tantos e eles sem nada.

Diante dessas dificuldades, podemos considerar que a a fome, a pobreza e a
sazonalidade do trabalho no campo sdo questdes sociais que exigiam a apreenséo
dos monitores do Peart no desenvolvimento do processo de alfabetizagéo de jovens
e adultos.

De acordo com a Apeart (2001, p. 33):

[...] a tarefa do educador(a) na mediagcdo do processo de ensino
aprendizagem, na educacéo de jovens e adultos, consiste na tomada
de consciéncia acerca da realidade e as suas condigbes sOcio-
politicas e econdmicas bem como na apropriagdo da linguagem
escrita como um instrumento de luta para a transformagéo social.
Para tanto é fundamental que o (a) educador (a) compreenda as
guestdes que envolvem o0 processo de construcdo de
conhecimentos, a especificidade do processo educacional do adulto
e, desse modo, possa intervir qualitativamente provocando avangos
desejados nessa construgao.

A preocupacdo e o reconhecimento das especificidades dos educandos
tornavam a questdo social o ponto de partida para a construgcdo de ferramentas
pedagogicas que poderiam alcancar o objetivo de alfabetizar a partir da realidade
social e cultural de jovens e adultos.

Os monitores incentivavam a producdo de textos, desenhos, colagens e
poemas e a realizagcdo de noites culturais e expressodes teatrais nos encontros de
alfabetizacdo. Os materiais produzidos pelos alfabetizandos em folhas de caderno,
sulfite e rascunhos demonstram como a educacdo popular desenvolvida entre

educandos e educadores buscava promover o reconhecimento da identidade dos
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sujeitos na sua relacdo com a terra e o trabalho, e as expressoes teatrais e as noites
culturais sdo exemplos desse processo.

Figura 4 — Turma Peart : Aesenta ao de teatro de fantoches (1994

Fonte: Materiais coletados nos trabalhos do projeto Peart (1994)
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Figura 5 — Noite cultural: teatro de fantocheg (1994)

Fonte: fotografia de Nivaldo. Materiais coletados nos trabalhos do projeto Peart (1994).

A educacdo popular pode expressar — a partir de palavras, imagens,
representacfes teatrais e artisticas — a vida dos sujeitos do campo, seus
conhecimentos historicamente construidos na relacdo com a terra, a sabedoria
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popular sobre os campos, o plantio, a religido, o camponés, a mae, os filhos, a
familia, enfim, sujeitos que se reconhecem na sua relagdo com o outro e séo
incentivados a aprender numa relacéo horizontal entre educadores e educandos.
Nos grupos de estudos do Peart, a educacéo popular se apresenta a partir da
preocupagcao dos monitores em tornar a sala de aula um ponto de encontro que
possa valorizar a opinido e o conhecimento dos sujeitos a partir do dialogo, do
respeito e da confianca entre todos os envolvidos no processo educativo. Assim, a

educacao popular é conceituada pelo Monitor/Educador 2 do Peart:

Monitor/Educador 2: Educacdo popular acontece: quando educando
e educador se propoe a trocar suas experiencias de vida, sem
barreiras, regras, leis. Essa magia s6 aparece de verdade quando
monitor e alunos conseguem se olhar nos olhos e ter a confianca de
arriscar, buscar o novo, o desconhecido, sem o medo de quebrar a
cara (as vezes quebra, e dai? E s6 comecar denovo). Alternativa é o
aluno perceber que sua opinido, mesmo contraria a do livro
convencional; tem o mesmo valor, que o fato de discordar, néo
significa estar errado. Alternativa s6 acontece quando o aluno tem
total confianca [...] Com essa confianca ele sabe que sua experiencia
de vida tem um valor enorme e quando o aluno se alfabetiza falando,
escrevendo, desenhando seus sonhos sofrimentos, angustias,
alegrias, projetos de vida; ele se sente forte e um verdadeiro cidadao.

O conceito de educacédo popular apresentado pelo monitor se materializa pelo
didlogo, pelo estabelecimento de alternativas concretas direcionadas a valorizacéo
da capacidade critica e politica dos educandos enquanto descobrem as palavras, a
linguagem e o conhecimento.

A afirmacdo do Monitor/Educador 2, corrobora com as discussdes sobre os
circulos de cultura na educacdo popular, nos quais, segundo Wefort (1967, p. 4),
“busca-se [...] reunir um coordenador a algumas dezenas de homens do povo no
trabalho comum pela conquista da linguagem”.

Nos circulos de cultura, Wefort (1967) e Freire (1967) destacam que 0 monitor
deve tornar-se um mediador na alfabetizagcdo de jovens e adultos e que essa
mediag&o, num primeiro momento, permite que os educandos tomem consciéncia*®
sobre a cultura e o trabalho que produzem e reproduzem a partir de imagens

relacionadas as experiéncias de vida.

% De acordo com Freire (1967, p. 7), “[...] 0 aprendizado j& é um modo de tomar consciéncia do real e
como tal s6 pode dar-se dentro desta tomada de consciéncia”.
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Os trabalhadores, o plantio, a enxada, o caminhdo que transporta
trabalhadores e a casa no campo sédo imagens desenhadas pela Educanda 1, as
quais consistem em manifestacdes de sua realidade politica, econbmica e social,
gue retirou de uma colona o direito de pertencer a um lugar, mas, no Peart, esta
pode ter a liberdade de se expressar e ao mesmo tempo aprender com tal realidade.

Assim podemos ver:

Figura 7 — Educanda 1: trabalho de boia-fria e trabalho de colono (1994)
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Fonte: trabalhos coletados nos grupos de estudos do Peart (1994).

O segundo passo dos circulos de cultura seria dar continuidade as imagens
com a apresentacdo de palavras geradoras®, as quais devem fazer parte das
experiéncias concretas dos educandos. As palavras geradoras seriam capazes de
facilitar o aprendizado da lingua escrita a0 mesmo tempo que sédo carregadas de
denuncia e critica a realidade social vivida pelos alfabetizandos.

As palavras geradoras apresentam um significado real na vida dos

educandos. Segundo Wefort (1967) e Freire (1967), sdo palavras levadas a sério,

% segundo Wefort (1967, p. 4), as palavras geradoras s3o “[...] de uso comum na linguagem do povo
e carregadas de experiéncia vivida, sdo decisivas, pois a partir delas o alfabetizando ira descobrir as
silabas, as letras, as dificuldades silabicas de seu idioma, além de que servirdo de material inicial
para a descoberta de novas palavras. S80 as palavras geradoras, a partir de cuja discussdo o
analfabetismo ira tomando posse de seu idioma”.
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representam a identidade dos sujeitos, construida na relagdo com a terra, e
expressam a cultura, o conhecimento construido no trabalho no campo, nas relacdes
familiares, nas festas e na criacdo do animais, a culinaria tipica, os valores morais,
os direitos, a pobreza, a excluséo.

As palavras geradoras e a valorizacdo do dialogo pelo monitor promovem a
formac&o do sujeito autoconsciente e critico. E como escreve Freire (1967, p. 110):

[...] Implica, ndo uma memorizacao visual e mecanica de sentencas,
de palavras, de silabas, desgarradas de um universo existencial —
coisas mortas ou semimortas — mas numa atitude de criagdo e
recriagcdo. Implica numa autoformacdo de que possa resultar uma
postura interferente do homem sobre seu contexto. Dai que o papel
do educador seja fundamentalmente dialogar com o analfabeto,
sobre situagbes concretas, oferecendo-lhe simplesmente os
instrumentos com que ele se alfabetiza. Por isso, a alfabetizagdo ndo
pode ser feita de cima para baixo, como uma doacdo ou uma
imposi¢do, mas de dentro para fora, pelo préprio analfabeto, apenas
com a colaboracao do educador.

No processo de alfabetizacdo realizado pelos encontros do Peart com 0s
alfabetizandos, as palavras geradoras sdo incorporadas em exercicios de separacéo
de silabas, de producédo de textos, e articuladas com ilustracdes em desenhos sobre
o corpo humano. Observamos as palavras na alfabetizacdo dos educandos na figura

a sequir:
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Figura 8 — Palavras Geradoras para divisao silabica: Peart (1994)
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Fonte: trabalhos coletados nos grupos de estudos do Peart (1994).




Figura 9 — Palavras geradoras: Dese
R ) R 3

o

d(,‘. v’n" ] J’IL.’~ L6 I
’ A ||€) LAEN

[{enla lalde |

Co s /'L'v"C‘ Gas Lo l

7 2 v A7
© [%er YRW) AL
p: ~ A
Nonig e L ko,
, /4 / !
T s J ¥ @ ¥ LAt o (‘"J/
- Ps[ ",),’(’fC L AD LG(,': ll.‘\-"t...l
'\..f \ (Prnt) “.;"',_' ’-j(" 4 ': "C.-' ~

{ th'.f’m Cey O i), 00
(‘7_: ,‘Il-’r‘ y :' - "//,..
A e >
£"ﬁjl'—. LA /'< Wkt
A Gt a Puan j i a

Cam (})/\v‘ ,

(ICF‘ V}{\(\

L)L‘LLM\ f-f( [STVRN ; -
SNAT WA [ e .
Pf_-')/h(‘\ " A Lo VPO
. i I,
ool VA e Ven
o <)
Al o) " ~
, { s
N A . . L 3
- N (Tivhveeen
I Ay ,__u_)_' (>

,,,.',_pw,..(t/~ w

Fonte: trabalhos coletados nos grupos de estudos do Peart (1994).
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nhos do Corpo Humano: Turma Peart (1994)
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A importancia das palavras geradoras e dos desenhos sobre o corpo humano
esta na autorrepresentacdo dos educandos. Cada sujeito é Unico, e essa
particularidade é observada na forma como cada educando se vé. O vocabulario
sobre a estrutura do corpo humano representa a cultura, o conhecimento vivido
sobre 0 corpo, que, por sua vez, expressa a unidade entre teoria e préatica*, pois é
com tal unidade que os educandos vao investigar, propor e criar novos
conhecimentos sobre si mesmos.

As discussfes sobre o corpo humano também levaram os educandos do
Peart a uma visita ao Laboratério de Anatomia da Universidade Estadual de Maringa
(UEM) em 1994 (Figura 10).

Figura 10 — Visita dos Educandos do Peart ao Laboratério de Anatomia da
Universidade Estadual de Maringad (UEM) — Peart (1994)

Fonte: fotografia de Elias Brand&o (1994).

De acordo com os trabalhos realizados no Peart, esta presente o dialogo das
ideias de Freire (1967) a respeito das palavras geradoras, dos circulos de cultura e
dos grupos operativos organizados no Esquema Conceitual Referencial e Operativo
(ECRO) de Rivieri (1982).

% Sobre a unidade entre teoria e pratica, Freire (1967, p. 93) afirma que, “Quase sempre, ao se
criticar esse gosto da palavra 6ca, da verbosidade, em nossa educacao, se diz dela que seu pecado
€ ser ‘tedrica’. ldentifica-se assim, absurdamente, teoria com verbalismo. De teoria, na verdade,
precisamos nés. De teoria que implica numa insercdo na realidade, num contato analitico com o
existente, para comprova-lo, para vivé-lo e vivé-lo plenamente, praticamente”.
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Segundo Spinatelli (2007), o ECRO* de Pichon Riviéri busca valorizar a partir
da formagé&o de grupos de educandos as experiéncias vividas, 0os sentimentos e 0s
modos de ser, pensar e agir como chave para iniciar o processo de alfabetizacao
para a transformacéo da pratica social dos educandos.

O ato de educar nos grupos operativos consiste em movimentar as
engrenagens entre as experiéncias vividas e sentidas dos educandos, para que
possam atuar de forma consciente na realidade histérica e concreta. O processo de
alfabetizacdo desenvolvido pelo Peart representa, na sua forma real, o que é
valorizar as experiéncias vividas e sentidas dos educandos na conquista das letras,
das palavras, da linguagem e da possibilidade de dizer, nos textos, seus modos de
ser, pensar e agir.

No texto escrito pela Educanda 2, é possivel observar como os educandos

puderam colocar o que sentiam no papel:

Educanda 2: [...] tem tanto preconceito no mundo que para vender
qualquer coisa bonita e cara [...] os meios de comunicacdo usam
criangas ou gente grande que sejam louras e todas bem vestidas
negros magricelos e cheias de pereba nas reportagens dos
mendigos favelados sem terras boias frias. As pessoas que dirigem o
mundo decidiram acabar com os pobres lentamente tirando a
empega, a terra as vezes resolve matar rapidinho mesma como faz
com os trabalhadores que queriam um pedaco de terra para plantar e
sustentar a familia, como o governo pode fazer isso que politica é
essa que massacra quase todo mundo do paes s6 salva os politicos
e alguns patroes que também sao ladioes igualzinho os politicos.

A dificuldade pra lidar com as palavras € irrelevante em relacdo ao conteudo
do texto da Educanda 2, a realidade social € o que desperta a vontade de aprender
a ler e a escrever e que exige do educador a compreenséao acerca “[...] das questdes

que envolvem o processo de construcdo de conhecimentos, a especificidade do

“! De acordo com Spinatelli (2007, p. 6), o significado do termo ECRO apresenta a finalidade da teoria
dos grupos operativos de Pichon Rivieiri: “Esquema: brinda una serie de enunciados, un camulo de
Ideas que deben cumplir la condicién de abarcar grandes esferas de la realidad.

Conceptual: conceptos que provengan de la cotidianeidad del hombre. De la interioridad del hombre
(psicosocial).De la interaccion del hombre en lo pequefios grupos.(socio dinamica) De las
instituciones en las cuales el hombre juega distintos roles. (institucionales) De la comunidad en la que
el hombre vive. (comunitario)

Referencial: punto de referencia para comprender la realidad del hombre. A partir de el podré
comprender los fendmenos e interpretarlos.

Operativo: de nada sirve comprender los fenédmenos si no puedo actuar sobre ellos para modificarlos.
Hay una accion sobre ese objeto que y o quiero conocer. Sin operacién no hay ciéncia”.
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processo educacional do adulto e, desse modo, possa intervir qualitativamente
provocando os avancos desejados” (APEART, 2001, p. 33).

[..] € importante destacar que quando toma-se a realidade do
educando(a) como ponto de partida, problematizando as questbes
sécio-politicas, econbmicas, culturais, subjetivas e ladicas, a
linguagem escrita aparece como funcdo de fazer com que o
educando(a) conquiste além do que ja sabe. Apropriar-se de
conhecimentos universais a que nao tem acesso a aquisicdo da
linguagem escrita implica também na aprendizagem das suas regras
e convengdes dentro de um processo de interacdo social, nesse caso
o cotidiano educativo deve privilegiar a pratica da oralidade, leitura,
escrita e reescrita (APEART, 2001, p. 35).

Desse modo, os materiais dos educandos representam como os educadores
tomavam como ponto de partida a realidade social para alfabetizar, demonstrando a
dimensdo da educacdo popular de jovens e adultos desenvolvida pelo projeto e
manifestada nos textos dos educandos. Entre esses materiais, 0 texto sobre a vida

de boia-fria do Educando 3 fortalece essa compreenséo:

Educando 3: Eu vou contar a histéria de mim para voces. A hestoria
de boia fria € muito Brava a gente tem que acordar de madrugada,
arrumar a mochila, pegar facdo, a lima, e o garrafdo e sai para o
ponto para pegar o onibus. Quando chega na rosa e pega o eito da
cana. E vai cortar cana quando a gente acaba o eito o fiscal pega o
compaco e mede o eito da gente e a gente pega outro eito e continua
cortando cana mais quando chove eles fais diarias e a gente trabalha
por dia que ganha treis reais por dia que € a diaria e também quando
nois ndo estamo cortando cana nem da diaria. NGs estamos carpindo
cana que da pra sair dez reais por dia nds carpi cana € na empreita e
corta também, mais hoje nds estamos na diaria la dentro da usina
carpindo jardinho e de tarde a jente vai pra casa. Aqui acaba a istoria
de um boia fria.

A liberdade para expressar os sentimentos durante o ato de educar e de
aprender pode ser observada no texto e no desenho do Educando 4 e do Educando
5 do Peart, conforme Figura 11:



Figura 11: Desenho conjunto Felizardo e Filomena
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Os registros dos educandos revelam que aprender a ler e a escrever na

perspectiva da educacdo popular vai além de interpretar textos, fazer calculos e

resolver problemas. As imagens, palavras e a linguagem sédo para os assalariados

rurais temporarios a possibilidade de colocar a vida no papel, aprender com ela para

transforma-la.

Conforme as palavras da Educanda 6, do Educando 7 e do Educando 8, em

textos presentes nos materiais coletados dos trabalhos do Peart, entre 1993 e 1995,

podemos observar o sofrimento pela condi¢cao de exploragao, o descaso, a fome e a
vontade de mudanca com a possibilidade de aprender:

Educanda 6: Jandaia do Sul, 3 de outubro de 1995 Parana. Eu
guerno que O progeto continua que a gente quer ver se a gente
aprende nos precizamos muito que a gente sofre muito neste mundo
eu trabalho na lavoura desde a idade de 8 anos que hoje eu estou
com 58 anos ndo quer mim ajunda que estou muito doente no
aguento mais trabalhar na roca. Eu luto muito para eu aposenta mas
ndo concigo cada vez que eu vou no médico a minha pressao esta
em 20 por 11 sabe pro que ndo quer me apogentar por gue nao moro
na rosa progue moro na sidade de jandaia do sul e trabalho para o

patrao.

Educando 7: Sonhos:
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Riqueza (Fazendeiro)

Revolta (Jagunco)

Fuga (padre)

Porque deixaram a fazenda a passaram a ser boia-fria

Sonho que levaram as pessoais a serem bdias-frias: viver

melhor

Resultado: penalidade, fiscalizacéo, degradacao, dispensa.

e Bdia-fria: 1° pensamento — liberdade. Autonomia na deciséo de
trabalhar onde quis. 70 — inicio de tudo.

e Nao h& horario de almogo e horario de comer — se quiserem

(qdo empreita) diminui o horario. A dgua € guardada em

tambores e buscada pelos bombeiros e bituqueiros (catadores

de resto de cana) nas minas quando existe. Geralmente sdo

criangas. O maior indice de verminose, diarréia e vomito na vila

guadiana € entre bodias-frias. As usinas provocam a

concorrencia entre os trabalhadores com a distribuicdo de

premios pra quem néo tiverem nem uma falta durante o ano. A

alimentagdo basica dessas pessoas € o0 arroz, verduras € ovo

frito de vez em quando.

Educanda 8: A fome. A fome é causadora de todas as desavenca, de
todas as familha, porque ela traz missera, doenca e umilhacao.
despreso. Brigas.separacdo.vergonha e desgosto e até messmo a
morte. Istu acontece os dessesperado.

Partindo do pressuposto de que a alfabetizacdo deve tornar o sujeito
autoconsciente, a riqueza dos materiais produzidos pelo educandos esta na
possibilidade de manifestar, por palavras e imagens, os sonhos, as angustias e 0s
sofrimentos vivenciados pelo processo de exploracdo da forca de trabalho.

Assim diz Freire (1967, p. 110):

O analfabeto apreende criticamente a necessidade de aprender a ler
e a escrever. Prepara-se para ser o agente desta aprendizagem. E
consegue fazé-la na medida em que a alfabetizacdo é mais que o
simples dominio mecéanico de técnicas para escrever e ler. Com
efeito, ela é o dominio dessas técnicas em termos conscientes. E
entender o que se |& e escrever o que se entende. E comunicar-se
graficamente. E uma incorporagdo. Implica ndo em uma
memorizagdo mecénica das sentengas, das palavras, das silabas,
desvinculadas de um universo existencial — coisas mortas ou
semimortas — mas uma atitude de criacdo e recriacdo. Implica uma
autoformacédo da qual pode resultar uma postura atuante do homem
sobre seu contexto (FREIRE, 1967, p. 110).

A capacidade de autoformacéo e de garantir que 0 sujeito atue sobre sua
realidade é discutida nos trabalhos do Peart a partir da producdo de textos e de

poesias. Esses materiais manifestam uma relagdo entre trabalho e alfabetizacao,
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porque promovem a construcdo de textos baseados na vida dos trabalhadores, os
quais, por sua vez, usam as palavras para expor a realidade social.

Desse modo, faz-se necessario debater como a educacdo popular
desenvolvida pela Peart atua na mediacao da formacao da consciéncia de si e para

si dos educandos.

4.1 PEART E EDUCACAO POPULAR: MEDIACAO DA CONSCIENCIA DE SI E
PARA S|

A educacdo popular toma como ponto de partida a realidade e o
conhecimento dos sujeitos, da vida concreta, da cultura e da identidade para
desenvolver o processo de alfabetizacdo de jovens e adultos. Esse pressuposto é
fundamental para compreendermos que o trabalho é mediador da relagdo entre o
sujeito e a terra e que, diante da realidade de exploracdo e de expropriacdo dos
meios de producdo do camponés, essa relacdo exprime a contradicdo de pertencer
a um lugar ao mesmo tempo que é submetido ao processo de alienag¢édo do espaco
mundializado, ficando a beira do caminho.

Essas questbes sdo apreendidas no processo de alfabetizacdo a partir da
mediacao realizada pelo monitor junto aos educandos para impulsionar a tomada de
consciéncia e de autoformacado a partir da alfabetizacdo. Conforme as palavras vao
se formando e as imagens vao expressando quem Sao e Como vivem esses sujeitos,
a possibilidade de transformar suas vidas e sua realidade é algo a ser discutido.

Segundo Freire (1967), a pedagogia da liberdade exprime a possibilidade de
0S sujeitos oprimidos e explorados pelo processo de acumulagdo capitalista
tornarem-se autoconscientes, politicos, criticos e transformadores. Desse modo, a
educacdo popular avanca para aléem do carater pedagogico de alfabetizacdo de
jovens e adultos, consistindo num processo de fortalecimento da consciéncia politica
dos sujeitos que tem na opressdo 0s impulsos necessarios para se mobilizarem e
exigirem reconhecimento e garantia de direitos sociais basicos.

O trabalho e a alfabetizacdo caminham lado a lado na pratica desenvolvida
pelos monitores do Projeto Peart junto aos educandos na regidao de Maringa, porque

ambos pressupdem o exercicio do dialogo, do respeito e da liberdade de expresséo
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de trabalhadores assalariados rurais temporarios, os quais usam folhas de caderno e
de rascunho para manifestar a dura realidade do trabalho no campo. Assim

demonstram os poemas escritos pela Educanda 8 do Peart:

Educanda 8: O boia fria levanta cedo todo dia.
Em cima de um caminh&o na madrugada fria.
Comeca a vida que nao devia.

Seu almoco, comida fria.

Seu café, o mesmo todo dia.

Um pedacinho de péo, cortado em fatia.

Seu patrdo de ruindade te judia.

Ninguem te da valor, e até te desafia.

O seu labio, que sorria,

Mostrando a simpatia, que todo mundo via.
Resta agora s tristeza e grande agonia.

Por ver seu filhinho sem leite todo dia,
Tomando agua pura,

e grande economia pra poder cria sua familia
Seu dinheiro é sem quantia,

Seu salario é mixaria,

Pois tu és um Boia fria (EDUCANDA 8, 1994, p. 1-2).

Educanda 8: O boia fria levanta cedo todos os dias,

Leva comida fria,

Chega Ihe dar agonia,

Quando chega no trabalho ele chora de agonia,

Quando perde um dia chora de paixao.

Quando chega o fim da semana chora de emocao,

Que vai recever o checéo,

Mas é aquela confusédo, chega dar dor no coragao,

Porque o cheque é sé6 enluséo,

N&o da para pagar a prestagdo nem si quer comprar um calgéo,
Nem um péao para seu filhéo,

E ele chora com muita dor no coracéo.

E meu irm&o a vida de boia fria ndo é fassio nao,

SO Deus pode ter compaixdo dos seus filhos de luta um ledo
(EDUCANDA 8, 1994, p. 1-2).

Nos poemas, a vida da Educanda 8 produz rima, sentimento, revolta, critica e
verdade. Os textos apresentam o carater politico da alfabetizagdo, e o jogo de
palavras e rimas mostra o quanto a educacédo popular possibilita que os sujeitos
tomem consciéncia de si e para si.

Duarte (1993) explica que a educagéo deve garantir a tomada de consciéncia
dos sujeitos de si e para si enquanto mediadora das experiéncias da vida cotidiana e
nao cotidiana. O autor afirma que a vida cotidiana nao se refere exclusivamente ao

conhecimento vivido pelos educandos no dia a dia, mas consiste nas objetivacdes
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genéricas das experiéncias vividas (DUARTE, 1993). A vida ndo cotidiana busca
mediar as experiéncias genéricas em si ao conhecimento genérico para si, ou seja,
reconhecer nas experiéncias diarias o processo de reproducdo da vida social, na
qual os educandos sdo produtores e reprodutores e, torna-los conscientes desse
processo.

Assim explica Duarte (1993, p. 77-78):

As objetivagBes genéricas em-si, assim como a estrutura das formas
de pensamento e acdo da vida cotidiana, ndo podem ser
identificadas com a alienacdo. Mas podemos considerar um processo
de alienacdo quando as relagdes sociais impedem o individuo de
relacionar-se conscientemente com essas objetivacdes e estruturas,
isto é, podemos falar em alienacdo quando as relagbes sociais ndo
permitem que o individuo se aproprie das objetivagbes genéricas
para-si, ndo permitem, portanto, que essas objetivacbes sejam
utilizadas pelo individuo como media¢des fundamentais no processo
de direcdo consciente de sua propria vida.

Isto posto, tomar consciéncia de si e para si com a educacdo popular de
jovens e adultos, significa valorizar o conhecimento vivido e sentido buscando
discuti-lo enquanto movimento dialético da realidade histérica e concreta. Duarte
(1993, p. 78) elucida essa questdo ao afirmar que “quando o individuo ndo consegue
dirigir conscientemente sua vida como um todo, incluida como parte desse todo a
vida cotidiana, o que acontece € que sua vida como um todo passa a ser dirigida
pela vida cotidiana”.

A mediacdo entre as experiéncias cotidianas e nao cotidianas discutidas por
Duarte (1993), os circulos de cultura para a alfabetizacdo democratica, libertadora,
transformadora e autbnoma de Freire (1967) e os grupos operativos de Pichon
Riviéri na valorizacdo do conhecimento vivido e sentido por sujeitos que se
reconhecem na relagéo social com o grupo, sao pressupostos tedrico-metodologicos
que explicam como a educacdo popular desenvolvida pelo Peart pode contribuir
para a alfabetizacdo de sujeitos que tiveram suas vidas expropriadas e exploradas
pelo avanco do capital no campo e que, consideram a educacdo uma possibilidade
para transformar-se.

A relagéo entre a pratica cotidiana e a ndo cotidiana liberta os boias-frias do
sentimento de desesperanca, exclusdo e invisibilidade e permite que se apropriem
das palavras, dos textos, da linguagem e do conhecimento socialmente construido

para se expressarem e se transformarem.
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Essa libertacdo € um elemento politico essencial para o questionamento e a
reivindicacdo da condicdo de vida e de trabalho e tem no projeto Peart um
instrumento de praticas educativas valiosas para a superacdo das relacdes sociais
de exploracdo na vida desses sujeitos.

Um produto histérico do processo educativo realizado pelo Peart € um livreto
produzido pelos educandos do projeto que retrata a organizacao dos trabalhadores
boias-frias na greve contra a usina de cana-de-acUcar de S&o Pedro do Ivai, em
1989, em luta por condic¢des dignas de trabalho e salario (Apéndice 2).

Podemos observar os registros fotograficos da greve de 1989 a partir das

imagens que seguem.

Figura 12: Greve em frente a Usina Santa Terezinha — momento em que olham para
os lotes tirados no primeiro dia da greve em 26-06-1989

onte: fotografia de Elias Brandao (1989).
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Figura 13 — Cortadores de cana contendo caminhdes de cana na greve da Usina
Santa Teresinha em 1989

Fonte: fotografia de Elias Brandao (1989).

A greve ocorrida em 1989 ficou guardada na memoria coletiva dos
trabalhadores que viveram aquele momento histérico, 0os quais puderam, nos
encontros do Peart em 1994, criar um livreto com o nome “Vida de Boia-Fria”, com
textos, desenhos e reflexfes sobre a condigédo de si e para si (Apéndice 2).

E importante retomar que o Peart é o resultado da mobilizagdo da Comiss&o
Pastoral da Terra (CPT) e da Associacdo Projeto Educacdo do Assalariado Rural
Temporario (Apeart), o qual surgiu da necessidade de lutar contra o processo de
exploracéo da forca de trabalho dos boias-frias na regido. Dessa maneira, o livreto
torna-se uma representacao politica, social e econémica da vida de educandos, que
puderam reconhecer, a partir da educacdo popular, quem s&do, como vivem, 0 que
sentem e como podem agir para transformar-se como cidadaos que tém direito de
pertencer a um lugar, fazer parte dele e nele.

O carater politico da educacéo e a possibilidade de mediar a consciéncia de si
e para si dos educandos, ndo se devem ao fato de levar os sujeitos a revolta contra
a condicdo de pobreza e a exploracao a qual estdo submetidos, mas € politico pelo
fato de permitir a dentincia e a critica contra essa realidade. E a capacidade de o
educando “assumir-se como um ser social e histérico, como ser pensante,

comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos capaz de ter raiva porque
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€ capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque é capaz de reconhecer-se como
objeto” (FREIRE, 1996, p. 18).

Diante da apresentacdo dos materiais coletados nos trabalhos do projeto
Peart entre os anos de 1993 a 1995, na regido de Maringa, podemos considerar que
0 processo educativo desenvolvido entre educadores e educandos se estabelece na
necessidade de tornar o educando um sujeito autbnomo e autoconsciente no
movimento que envolve a pratica de aprender.

A vida, a identidade e o trabalho s&o o ponto de partida para a alfabetizacdo,
além de abrirem possibilidades de expresséo, critica e fortalecimento da consciéncia
de si e para si dos educandos no ambito da educacao popular praticada pelo Peart.
Entretanto, devemos considerar que ndo é possivel mensurar resultados concretos
sobre como os educandos e os educadores alcancaram o nivel de autoconsciéncia e
de transformacéo social e politica a partir do processo educativo desenvolvido pelo
projeto®.

No entanto, é possivel conceber que a educacao popular promovida para
além dos muros institucionais das escolas formais ditadas pelo consenso
internacional permite que os educandos pudessem se reconhecer como sujeitos de
direitos, cidadaos, livres e capazes de aprender e de se mobilizarem para questionar

e resignificar suas realidades singulares e coletivas.

2 As reflexdes acerca da pratica desenvolvida pelo projeto Peart e a construcdo do projeto politico
pedagdgico em nivel institucional realizaram-se a partir dos anos 2000 e podem ser consultadas no
documento Caderno de Memodrias Politico Pedagdgicas da Apeart (APEART, 2001). Esse material
abre um amplo campo de debate e de consideracfes que sera discutido num trabalho posterior com
vistas a discutir os rumos socioinstitucionais do projeto na sua relacdo com o Estado e com as
politicas educacionais para a educagéo do e no campo.



CONSIDERACOES FINAIS

A necessidade de compreender quem eram os trabalhadores assalariados
rurais temporarios e porgue se colocavam como a principal populacdo usuéria dos
programas, projetos e beneficios da Politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS)
no municipio de Cambira, situado na Regido Norte do Estado do Parana, colocou-se
com o ponto de partida pessoal e profissional para o desenvolvimento do presente
estudo.

Tal motivagédo, aliada ao ingresso no mestrado em Educacdo na linha de
Politicas Publicas e Gestdo da Educacdo do Programa de Pdés-Graduacdo em
Educacdo (PPE) da Universidade Estadual de Maringa (UEM), aproximou-me do
objeto de estudo: O Projeto Educacédo de Assalariados Rurais Temporarios (Peart) e
0S sujeitos: assalariados rurais temporarios da regido de Maringa (Norte e Noroeste
parananeses).

Diante dessas questfes, iniciamos o processo de investigacdo e analise do
referido projeto e da realidade do trabalhador assalariado rural temporario a luz da
abordagem tedrico-metodolégica materialista histérica dialética. O objeto entdo
passa a ser captado a partir de suas multiplas determinacdes e mediacbes entre
totalidade e singularidade.

Em face desse pressuposto, a questdo era compreender: por que a pratica
educativa de alfabetizacdo de jovens e adultos desenvolvida pelo projeto se
colocava na condicdo de defender os direitos dos trabalhadores assalariados rurais
temporarios? Como se realizava a pratica educativa? O que se entendia por
educagédo popular? A pratica educativa permitia que os sujeitos atendidos tivessem o
direito a cidadania, mas qual cidadania?

Por que o projeto tomou como alvo de suas acbOes os trabalhadores
assalariados rurais temporarios e quais fatores determinaram essa questdao? Como o
Estado se posicionava em relagcdo ao projeto e como 0 projeto se posicionava em
relacdo ao Estado? A necessidade de responder a estes questionamentos foi o que
permitiu construir a analise sobre o objeto no campo de debate das politicas publicas
e da educacéo para além da educacéo formal.

Em relacdo aos fatores que determinaram o porqué de o projeto ter se

desenvolvido, verificamos que este esta relacionado ao processo de expropriacdo do
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camponés dos seus meios de producédo, a terra — fonte de vida, trabalho,
sobrevivéncia, identidade, cultura, valores, religiosidade. O qual sem deter seu
meios de producédo, torna-se mercadoria a ser negociada e explorada conforme a
necessidade de reproducédo do capital mundializado no campo.

Na realidade brasileira, o processo de exploracao do trabalhador assalariado
rural temporério, o boia-fria, € discutido a partir da década de 1960, pois considerou-
se gue as tranformacdes na relacdo entre campo e cidade, submetendo o campo ao
processo da mundializacdo do capital e de expansao da producéo agricola em larga
escala, foram basilares para expropria-los da terra e torna-los proletarios rurais.

Nesse contexto, discutiu-se os Estatutos do Trabalhador Rural e o Estatuto da
Terra como mecanismos juridico-legais de conciliacdo com a classe proletaria rural,
visando a uma aparente ampliacdo de direitos, mas que, na realidade, representou a
necessidade de conservacdo dos interesses capitalistas em relacdo a questédo
agraria.

No Estado do Parana, o processo de exploracdo da forca de trabalho do boia-
fria se intensificou com a abertura do complexo sucroalcooleiro, impulsionado pelo
programa Proéalcool. A fragilidade das leis trabalhistas e dos sindicatos dos
trabalhadores rurais, junto a necessidade de trabalhar para sobreviver dos boias-
frias, foi usada para explorar os trabalhadores nas lavouras de cana, tratando-os
como maguinas, as quais devem ser descartadas assim que nao produzirem mais. A
mundializacdo do capital na agricultura, aliada ao apetite da cana, sugou o0s
nutrientes da terra, empobreceu familias e municipios e alienou o trabalhador e o
lugar. Sem pertencer a um lugar, tal trabalhador perdeu sua cidadania.

A cidadania é concebida como o direito do sujeito de pertencer a um lugar,
seja ele cidade ou campo para e viver nele e dele. A realidade do trabalhador
assalariado rural temporario revela que o processo de exploracdo de sua vida, sua
dignidade e seu trabalho, impulsionado pela mundializacdo do capital e pelo
processo de reestruturagdo produtiva, colocou o trabalhador no meio do caminho, a
mercé dos mandos e desmandos do capital, descartados como maquinas e
invisibilizados pelas politicas de Estado. Sem pertencer a um lugar, como lutar por
ele?

Constatamos no decorrer do estudo que a Opcgao Preferencial pelos Pobres e
Oprimidos da America Latina é apropriada como documento basilar para justificar a

formacédo da Comisséo Pastoral da Terra, na década de 1980, para a defesa e a luta
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dos direitos da populacéo que sofria com o processo de exploracdo, e, no campo, 0S
assalariados rurais temporarios sdo 0s sujeitos desse processo. Desse modo, no
contexto do Estado do Parana, com o agravamento das condi¢cdes de vida e de
trabalho dos boias-frias nas lavouras de cana de acucar, a CPT passa a mobilizar e
a organizar os trabalhadores em luta por seus direitos.

Com isso, foi considerado em decorréncia das acoes da CPT junto aos
assalariados rurais temporarios o desenvolvimento de praticas educativas que
pudessem fortalecer a consciéncia dos trabalhadores em relacdo a condicdo de
exploracéo e de pobreza a que eram submetidos por grandes proprietarios de terra,
usinas, jaguncos, gatos e pelo proprio Estado. Assim, o projeto Peart € o resultado
material do trabalho da CPT junto dos boias-frias na regido norte e noroeste
paranenses.

Dessa forma, a criacdo do projeto Peart para atuar junto aos trabalhadores
assalariados rurais nas Regides Norte e Noroeste paranaenses representou 0
processo de formacdo do proletario camponés na realidade brasileira, os quais,
diante do agravamento de suas condicdes de vida e de trabalho nas lavouras de
cana-de-acgucar no estado do Parana, nos anos 1990, tiveram seus direitos violados,
e que, impulsionados pelo trabalho da CPT na protecédo dos pobres e oprimidos do
campo, passou a desenvolver préticas politico-pedagdgicas de mobilizacdo de luta e
defesa por cidadania.

Diante da necessidade de apropriar a pratica educativa para ensinar 0S
sujeitos a lerem e a escreverem para lutar por seus direitos, foi necessario pensar o
projeto na sua relacdo com o Estado e com as politicas educacionais neoliberais dos
anos 1990, a fim de compreender se o projeto representou um movimento de
continuidade ou de ruptura com as politicas em desenvolvimento.

Nesse sentido, verificamos que o Estado do Parana buscou promover o
controle e a supervisao do Projeto, no ano de 1993, assinando o Termo de Convénio
Técnico e Financeiro, o que revela o movimento neoliberal de transferéncia das
responsabilidades do Estado para a sociedade civil em relagdo ao desenvolvimento
de politicas sociais.

Entretando, os valores difundidos pela agenda globalmente estruturada para a
educacdo de incentivo ao desenvolvimento de competéncias e habilidades e de
conformacdo de valores que atendessem ao desenvolvimento do capital com a

educacdo ndo foram reiterados no trabalho educativo do projeto Peart. O que se
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verificou é que, diante da necessidade de apropriar a educagdo como instrumento
de libertacdo e luta por direitos de uma populagdo que é violentada pelo Capital e
pelo Estado, o projeto Peart priorizou a educacédo popular no cotidiano de trabalho e
se colocou como pratica educativa alternativa ao movimento neolberal.

Assim, o projeto Peart e a criacdo da Associacdo Projeto Educacdo de
Assalariados Rurais Temporarios (Apeart), em 1994, representara o0 movimento de
reivindicacdes, lutas e resisténcias em relacédo a condicdo de exploracdo e pobreza
dos assalariados rurais temporarios no trabalho no campo e, de alternativa a
conformacao de consensos entre Estado e Sociedade Civil para o desenvolvimento
de politicas educacionais neoliberais.

O estudo procurou apresentar que as questdes sociais, politicas e
econbmicas que levaram a formacdo do proletario rural na realidade brasileira — e
que retiraram desses sujeitos o direito de pertencer a um lugar, de ser cidadéo,
colocaram para a Igreja na condicado de pobre e oprimido — séo problemas, mas que
também foram a fonte para a criacdo de um projeto de alfabetizacdo real, concreto,
gue parte da exploracdo para libertar os sujeitos, para permitir a formacdo da
consciéncia de si e para si.

Os textos, os desenhos, as poesias e as expressoes teatrais apresentados no
estudo tiveram o intuito de exprimir como a pratica educativa era realizada. Os
educadores e educandos sdo sujeitos histéricos, concretos, que produzem e
reproduzem a realidade em que vivem. As palavras escritas por educandos sdo
marcas de conquistas, séo resultados da luta.

Os textos demonstram como a transformacdo dos sujeitos € possivel, na
medida em que podem reconhecer quem s&o, como vivem e 0 que sentem, podem
ter a possibilidade de buscar meios para resistir e lutar pelo direito de pertencer a um
lugar.

Devemos salientar ainda que a producdo de conhecimento em relacdo ao
objeto ndo deve ser esgotada com o presente estudo. Este trabalho tem a intencéo
de ser o ponto de partida para compreender as mdultiplas determinacdes que
envolveram o projeto Peart.

A analise dos documentos originais do projeto Peart, entre os anos de 1993 e
1995, na regido de Maringa significou a possibilidade de ver, na pratica, como a
educacao popular pode se colocar como instrumento de transformagao dos sujeitos

envolvidos no processo. Nesse sentido, a educacéo discutida nos documentos nao
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esta articulada ao ensino formal, visando estabelecer regras para ensinar e aprender
conforme diretrizes estaduais e nacionais.

A educacdo realizada pelo projeto Peart buscou tornar os educadores e 0s
educandos autdbnomos enquanto ensinam e aprendem numa relacdo horizontal.
Constatamos que aprender é se reconhecer como sujeito autdnomo, livre e capaz de
criar e recriar sua condi¢do e que, a formacéo do sujeito politico acontece a apartir
da valorizacdo do conhecimento construido na relacéo do sujeito com o trabalho.

A condicdo de exploracédo e de pobreza dos assalariados rurais temporarios,
educandos do projeto Peart, foi o ponto de partida para a alfabetizacéo e a liberdade
para expressar como vivem e o0 que sentem € o que os motivando-os a buscarem as

silabas e as palavras e a escreverem textos e poesias.
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Anexo 1: Proposta de roteiro para as discussdes sobre avaliacao subsidiada

154«
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18.
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20.

21.
22, F
23,
24,

25.
26.‘

pela enquete operaria de Karl Marx.
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RCE OSTA SCUSsTES HAS REUNITES 50BRE AVALIA(ZOC
szl o trabalho das pessozs gue participam em seuw grupo? Para guem elss
trabalhanm?

Qual = igade e sexo das pessoas com guem voce trabalha?

GQual a idade m1n1m9 para 8s criangas iniciarem no trabzlho?

0 gue eles ganharn ¢ o suficiente para suprirem suas necessidades ou preci-
sam realizar bicos?

Dé detzlhes de como funciona o trabalho dessas pessoas?

que é que gera trabalho para elos?

Comente scvre o trabzlho delos dizendo quais as conseguéncias em geral
sobre sua C”"Ge e seu estudo.

Tescreva as condlgoas de seu local de trabalho: lugar, temperatura, sani-

tdrice, limpeza, ruidos, poeira, umidzde . . .
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Indicar as horas de trabalho por diaz e os dias de trabilho na semana que
essas pessoas uesenvolvem seu trabzlho,

Indicar os dias de festa gque elus comemoram durante o ano

Exister pausas durante a jornada de trabalho deles? Quanto tempo?

Esses trabalhadores co em a 1ntervwlos determinados ou irregularmente? Em
gue local eles comem? Eles bebem dgua de onde?
Trabalha-se a noite° Recebe se hora estra?
Indicar as horas em que trabalham os menores de 16 anos e no gue trabvalham
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e DE2g0 ou nZo?

ale das interrupgles que interferem na vida dos trabalhadores. Fale de
seu desemrrego involuntdrio. Como vivem esse periodo? .
Os tra b¢1h ~dores se organizam em seu munlclylo emr associacdes? Quem os di-
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L QRIS - Cito. Sul QUE Wl

£

:speciativas de vida destes tra

R

S Sex ser no grur

25 -
Py

?@9

‘ualg as barreiras gue voce tem enfrentado no
Qual o objetivo de seu trabalho? }orq"

Quais os compromissos gue esse trab D oS

40, Como voce faz para motivar o seu zrapo a p:rcl ipar?
41, Quais sao os interesses dos trabzlhadores alé ex de ler e escrever?
42, 0 seu trabzlho € baseade em gue? Teorias? Friticas sociais? Como?
43, Qual a sua formacio es colar?
44, Que contribuicoss os teériceos tem G
45. 4 mudanga dos trabeih-deres causa g
46, Com que fregueneiz woes eaira em con

» 0 que mais te Dreocups na red liz ag’
48, Y¥o trabziho de sdmeacZo popular gue voce dese igr pra gue e o g
49, En gue condigees econtece 2 avaliagio em seu Zrupo? Que fzsores devemos le-

var em comse ne ato da avaliacdo?

50. Quai o papel g2 zvaliagio 1o seu tratalho e nz sua vida?

51s Zars gue serve a2 anllag

52. Qual a razio para existir a avaliagdo?

53. O gue voce faz para atender os interesses cole3ivos de seu grupo?

54, Qual © interesse pela cuslidade de seu trzo:lno? &

55. Como € que voce av:lia cada trabalhidor? Quais os meios gue voce utiliza?

56. Quais os tipos de atividades desenvolvidas em seu Eru

57. Como € possivel lidar com os diferentes interesses dos trabalhadores gue
participan de um mesmo grupo?

58. Gual a finslidade de seu trabalho?

59. Que contribuigZo o seu trabalho tem dado zo0s gue estudam com voce?

60, Importa pra voce conhecer 2s pesso2s COM guem voce trabel iba, saber seus prc
blezas e dificuldades?

61, Porgue voce realiza esse trabalho?
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62. Quzis sBo os fatores que atrapalham ns sua 2tu2¢ic junto 2os irabalhadores?
- LRk . . ~ - 7 s
63. O seu trac:lho e iniciado & partir de gue primecipies?

4) Como €. que voce se prepara para esse trabalho?
. C que € possivel avaliar nas atividades ceonjuns2s desenveividzs pelos tra-
balhadores?
66. Quais sZo os critérios para se evali=r o desempenho o zrupo?

67. Como e gbe o educador cperacionaliza & aveiiacio? Zle Zagz provas, obser ™\
o o 3 = W = e - N
diarismente, fug relatorios, enfim, come € gue &coniece isso? 3

68. Os trabalhadores se sentem avalizdos ou nsc? Se sentex, ghal a reagzo Ce-

. les? Eles enterndem sua forms de avali-r?
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.“?..{ ¥

70,

TARR y

g2, £i1

20 ITOR

3. Zo prin

s, Zo meta

FL

.

5.

7.




121

Anexo 2: Livreto vida de boia-fria.
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