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S6 a brincar

Quando me virem a montar blocos

A construir casas, prédios, cidades

N&o digam que estou sé a brincar

Porque a brincar, estou a aprender

A aprender sobre o equilibrio e as formas

Um dia, posso vir a ser engenheiro ou
arquiteto.

Quando me virem a fantasiar

A fazer comidinha, a cuidar das bonecas
N&o pensem que estou sé a brincar
Porque a brincar, estou a aprender

A aprender a cuidar de mim e dos outros
Um dia, posso vir a ser mée ou pai.

Quando me virem coberto de tinta

Ou a pintar, ou a esculpir e a moldar barro
N&o digam que estou sé a brincar

Porque a brincar, estou a aprender

A aprender a expressar-me e a criar

Um dia, posso vir a ser artista ou inventor.

Quando me virem sentado

A ler para uma plateia imaginéaria

N&o riam e achem que estou so a brincar
Porque a brincar, estou a aprender



A aprender a comunicar e a interpretar
Um dia, posso vir a ser professor ou ator.

Quando me virem a procura de insetos no
mato

Ou a encher os meus bolsos com bugigangas
N&o achem que estou sé a brincar

Porque a brincar, estou a aprender

A aprender a prestar atencao e a explorar

Um dia, posso vir a ser cientista.

Quando me virem mergulhado num puzzle

Ou nalgum jogo da escola

N&o pensem que perco tempo a brincar

Porque a brincar, estou a aprender

A aprender a resolver problemas e a
concentrar-me

Um dia posso vir a ser empresario.

Quando me virem a cozinhar e a provar
comida

N&o achem, porque estou a gostar, que estou
s0 a brincar

Porque a brincar, estou a aprender

A aprender a seguir as instrucdes e a descobrir
as diferencas

Um dia, posso vir a ser Chefe.

Quando me virem a pular, a saltar a correr e a
movimentar-me

N&o digam que estou sé a brincar

Porque a brincar, estou a aprender

A aprender como funciona o meu corpo

Um dia posso vir a ser médico, enfermeiro ou
atleta.

Quando me perguntarem o que fiz hoje na
escola

E eu disser que brinquei

N&o me entendam mal

Porque a brincar, estou a aprender

A aprender a trabalhar com prazer e eficiéncia

Estou a preparar-me para o futuro

Hoje, sou crianca e o meu trabalho é
brincar.

Anitta Wadley



SUZUKI, Flavia dos Reis Penteado. O BRINCAR PARA CRIANCAS DE ZERO A
SEIS ANOS: Legislacao educacional nacional e a proposta curricular do municipio
de Maringa/PR. 145 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Estadual
de Maringa. Orientadora: Angela Mara de Barros Lara. Maringa, 2015.

RESUMO

O brincar é uma atividade fundamental para o desenvolvimento das criancas, e constitui
um direito; no entanto, quando observamos o espaco educacional brasileiro, percebemos
que a brincadeira ainda conta com inimeros obstaculos para firmar-se como pratica
cotidiana das escolas. Para esta pesquisa, analisamos as politicas publicas voltadas as
criancas da educacdo infantil (quatro e cinco anos) e do primeiro ano do Ensino
Fundamental (seis anos) a fim de verificarmos se o direito do brincar esta contemplado
na legislacdo educacional e se é cumprido nas instituicbes educacionais. Para tanto,
contextualizamos a educacdo infantil e o ensino fundamental no Brasil para a
compreensdo do historico do atendimento educacional e da transicdo de uma etapa de
ensino para a outra, assim como das necessidades especificas das faixas etarias
pesquisadas. Utilizamos como referencial tedrico autores da area de politicas publicas e
da historia da educacdo infantil e do ensino fundamental como Kramer (2006; 2011),
Kuhlmann Junior (1998; 2000; 2005a; 2005b; 2010), Lara e Moreira (2012), Vieira
(2007), entre outros. Investigamos o brincar nas etapas de ensino citadas com base em
Correa (2011a; 2011b). Buscamos compreender a importancia do brincar para o
desenvolvimento infantil, e a fim de atingirmos esse objetivo, discorremos sobre a
relevancia do brincar na perspectiva histérico-cultural, na concepcdo de autores como
Elkonin (1987; 2009), Leontiev (2004; 2006) e Vygotsky (1993; 2007). Observamos, na
legislagdo nacional brasileira, o direito do brincar em instituicbes educacionais para
criancas de zero a seis anos com o intuito de verificar se existem leis que abordam essa
tematica e qual o posicionamento dos documentos, bem como o posicionamento da
legislacdo nacional referente ao brincar para criancas da faixa etaria selecionada.
Verificamos ainda se as criancas de zero a seis anos tém o seu direito de brincar
assegurado pelas instituicGes educacionais que frequentam. Analisamos em particular a
situacdo do brincar no municipio de Maringa, Parand, especialmente o Curriculo do
municipio, a fim de depreender se aparecem situacGes de brincadeira. Nas andlises
suscitadas pela pesquisa verificamos uma diminuicdo da brincadeira com o passar dos
anos de escolarizagdo. Verificamos também uma preocupacdo excessiva com a
alfabetizacdo desde os anos iniciais da educacéo infantil e uma diminuicdo do brincar
desde essa etapa da Educacéo Basica.

Palavras-chave: Brincar; Politicas Publicas; Educagéo Infantil; Ensino Fundamental.



SUZUKI, Flavia dos Reis Penteado. PLAYING FOR CHILDREN AGES ZERO TO
SIX YEARS OLD: National educational legislation ande the educational
curriculum of Maringad/PR. 145 f. Dissertation (Master in Education) — State
Univercity of Maringa. Supervisor:Angela Mara de Barros Lara. Maringa, 2015.

ABSTRACT

Playing is an essential activity for the development of children, and that it constitutes in
a right; However, when analyzing the Brazilian educational space, we realized that
playing still has many obstacles to establish itself as a daily practice in schools.
Throughout this research we analyzed public policies for children from kindergarten
(four and five years old) and the first year of elementary school (six years old) in order
to check if the right is included in the educational legislation, and if it is being
implemented in educational institutions. We started our research by putting into context
the educational periods being studied, that is, early childhood education, to understand
the history of educational services, the transition from one educational stage to another,
as well as the specific needs of the surveyed age groups. We used as theoretical
references authors of public policy and history of early childhood education and
elementary school, such as Kramer (2006; 2011), Kuhlmann Janior (1998; 2000; 2005a;
2005b, 2010), Lara and Moreira (2012), Vieira (2007), among others. We also
investigated the use of games in the mentioned educational levels and we referred to the
following authors: Correa (2011a; 2011b). We sought to understand the importance of
playing for children's development. In order to achieve our goal, we present the
importance of playing according to the historical-cultural perspective, that is, we
presented the use of games and leisure time from the perspectives of authors such as:
Elkonin (1987; 2009), Leontiev (2004; 2006) and Vygotsky (1993; 2007;). We
identified in the national legislation the right to play in educational institutions for
children ages zero to six years old, as to verify if there are laws that discuss this issue
and how this issue is addressed within the legislation, as well as the position of the
national legislation about the use of games and leisure time upon the selected age group.
We also analyzed whether children zero-six years old have the right to play ensured by
the educational institutions they attend. We analyze in particular the situation of playing
in the city of Maringa Parana, analyzing the city’s educational curriculum to see if
children are offered opportunities to play. Through the analysis raised by this research,
we verified that there was a decrease in the playing time over the school years. We also
verified excessive concern with literacy since the early years of Childhood Education
and decreased playing time since this stage of the Basic Education.

Keywords: Playing; Public policy; Child education; Elementary School.
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1 INTRODUCAO

Quando pensamos em criangas, uma das primeiras coisas que surge em nossa
mente é a brincadeira; 0 mesmo ocorre com a palavra brincadeira, que é facilmente
associada a infancia e as criancas. Juntamente com a imagem da brincadeira aparecem
indagacOes a respeito do brincar na contemporaneidade: Sera que as criangas brincam
atualmente? Como as criangas brincam no mundo contemporaneo? A brincadeira faz
parte da rotina infantil? As criangas brincam ou apenas possuem os brinquedos? Com
essas indagacBes, também surgiram questdes que envolvem o brincar, a infancia e a
instituicdo escolar: Sera que as criangas brincam nas escolas? Que tipo de brincadeira
estd presente no espaco escolar? Quais as garantias que as criangas tém para o brincar
nas instituicbes educacionais? Com esses gquestionamentos, delineamos a presente
pesquisa. Nela, procuramos analisar as politicas publicas para criancas da educacgdo
infantil* (zero a cinco anos) e do primeiro ano do ensino fundamental (seis anos) que
garantem o direito ao brincar a fim de verificar se esse direito proposto pela legislacdo
educacional nacional estd assegurado nas instituicGes educacionais do municipio de
Maringa, Parana.

Destacamos que, em fevereiro de 2006, foi sancionada a Lei n° 11.274, que
ampliou o ensino fundamental para nove anos e tornou obrigatéria a matricula das
criancas a partir de seis anos, ficando mais preocupante a questdo do brincar nos anos
iniciais do ensino fundamental, pois a crianca é matriculada ainda mais nova nessa etapa
da Educacdo Basica. Com a obrigatoriedade da matricula aos seis anos no ensino
fundamental, a educacdo infantil também foi influenciada, porque existe uma
preocupacdo de que as criancas estejam preparadas para adentrar no ensino
fundamental. Assim sendo, também existe uma preocupacdo com a alfabetizacdo e o
letramento das criancas desde a educacdo infantil, para que elas ndo cheguem
“atrasadas” ao ensino fundamental.

Nessa nova situacdo educacional brasileira, percebemos uma desvalorizacéo
ainda maior das situacdes do brincar, que estdo ficando relegadas nas instituices

educacionais. Nesse sentido, na presente pesquisa buscamos responder os seguintes

! As palavras educacdo infantil e ensino fundamental ao longo deste trabalho sdo grafadas com letra
inicial mindscula. Optamos em escrever essas palavras dessa forma, pois na legislagdo educacional
brasileira (LDB n° 9394/96) assim sdo grafadas. Nas citagOes e referéncias bibliogréaficas, no entanto,
mantemos a grafia original dos textos utilizados.
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questionamentos: Que garantias as criangas de zero a seis anos tém para o brincar nas
instituicOes educacionais? O que a legislagdo nacional prop6e? Quais as diferengas do
entendimento do brincar nas instituicdes de educacédo infantil e de ensino fundamental?
Como o brincar ¢ compreendido pelos documentos e legislagbes na transicdo da
educacéo infantil para o ensino fundamental? Qual a situacdo do brincar nas escolas de
educacao infantil e ensino fundamental no municipio de Maringd/PR?

Esta pesquisa nasceu a partir de nossas inquietagdes como pesquisadora sobre a
tematica em questdo, em nossa pratica pedagogica. Como professora de educacédo
infantil nos dltimos 10 anos, foi-nos possivel perceber que o brincar ndo é valorizado na
educacdo infantil e essa situagédo fica ainda mais prejudicada quando contemplamos o
ensino fundamental. Ainda hoje, mesmo com varios autores como Barros (2009);
Correa (2011a); Dorneles (2001); Lara (2000); Navarro (2009); Rocha (2005); Rossler
(2006) e tedricos como Elkonin (1987; 2009); Leontiev (2004; 2006); Vygotsky (1993;
2007) abordarem a importancia do brincar para o desenvolvimento fisico, cognitivo,
psiquico e emocional das criancas, observamos que as instituicdes educacionais nao
atribuem a devida importancia ao ato de brincar.

Diante dessa constatacdo, propomos uma pesquisa que extrapole o que ja vem
sendo abordado pela literatura e contemple a importancia do brincar para o
desenvolvimento da crianca, verificando, também, o que a legislacdo educacional
nacional dispde a respeito desse tema. Assim, na presente pesquisa procuramos analisar
as politicas publicas para criangcas da educacdo infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental que garantem o seu direito ao brincar. Com a finalidade de verificar se
esse direito estd sendo assegurado para as criancas de zero a seis anos, nesta pesquisa
analisamos o Curriculo do municipio de Maringa, Parana com o objetivo de confirmar
se 0 brincar € contemplado ou ndo na legislacdo educacional desse municipio na
educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.

Para o desenvolvimento deste trabalho, inicialmente realizamos um estudo
bibliografico sobre a Educacdo Basica brasileira, mais precisamente sobre a faixa etéria
de zero a seis anos, ou seja, contemplamos duas etapas da Educacdo Basica brasileira: a
educacdo infantil (zero a cinco anos) e os anos iniciais do ensino fundamental (seis
anos); abordamos também o processo de transicdo entre essas duas etapas. Para o
encaminhamento de nossos estudos, utilizamos como referencial tedrico importantes

autores da area de politicas publicas e historia da educacdo infantil e do ensino
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fundamental como Kramer (2006; 2011), Kuhlmann Janior (2000; 2005a; 2005b; 2010),
Moreira e Lara (2012), Vieira (2007), entre outros.

Também empreendemos um estudo bibliografico sobre o brincar nessas etapas
da Educacéo Basica, buscando compreender as especificidades do brincar em cada etapa
de ensino. Utilizamos autores que abordam a questdo do brincar na educacao infantil e
no ensino fundamental brasileiro como Correa (2011a; 2011b).

Estruturamos este trabalho em seis se¢fes: na segunda, contextualizamos 0s
periodos educacionais abordados na pesquisa, a educacédo infantil (zero a cinco anos) e
0s anos iniciais do ensino fundamental, com énfase no ensino fundamental de nove anos
(seis anos), para compreendermos o historico do atendimento educacional, a transi¢cdo
de uma etapa de ensino para a outra (educacao infantil para ensino fundamental), bem
como as necessidades especificas das criancas dessas faixas etarias.

Nessa mesma secdo, contemplamos a questdo do brincar nas referidas etapas
educacionais com o objetivo de compreender se o direito do brincar esta proposto pela
legislacdo educacional e assegurado nas instituicdes educacionais brasileiras. Quando
focalizamos a questdo do brincar na Educacdo Basica brasileira, varias questfes surgem:
Seré que as criangas brincam no espacgo educacional? Do que as criangas brincam? O
brincar é diferente de acordo com a idade? O brincar é valorizado de modo diferente de
acordo com a idade? O brincar esta inserido no &mbito da sala de aula ou fica restrito as
situacbes de intervalo/recreio? Os professores atribuem importancia ao brincar? Os
gestores atribuem importéncia ao brincar? Os pais atribuem importancia ao brincar? Os
sistemas de ensino atribuem importancia ao brincar?

Ao longo da pesquisa, ndo nos serad possivel responder a todas essas indagacoes,
porém elencéa-las é importante, pois nos permite refletir acerca do brincar no espaco
educacional brasileiro. Relacionar essas questfes é pertinente, pois nos permite pensar
sobre a relevancia da brincadeira e confrontar nossa realidade. Especificamente na
subsec¢éo “O brincar na Educa¢do Basica brasileira”, buscamos refletir sobre os aspectos
por nos destacados nas questdes relacionadas.

Na terceira secdo, procuramos compreender a importancia do brincar para as
criangas da faixa etaria selecionada. Para entendermos a relevancia da brincadeira para

o desenvolvimento infantil, fundamentamo-nos em autores da teoria historico-cultural,
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em especial em autores como Elkonin (1987; 2009), Leontiev (2004; 2006) e VVygotsky?
(1993; 2007).

Os autores da perspectiva historico-cultural subsidiam em nossa pesquisa a
brincadeira para 0 desenvolvimento psiquico das criancas. Algumas teorias
sistematizadas por esses autores sdo fundamentais para a compreenséo da pertinéncia do
brincar no espaco educacional. Por esse motivo, ao longo da terceira segdo discorremos
sobre aspectos da teoria da atividade principal de Leontiev e também da periodizacao do
desenvolvimento infantil de Elkonin. Também utilizamos estudiosos e pesquisadores
brasileiros que discutem o brincar no espago educacional.

Na quarta se¢éo, identificamos na legislacdo nacional o direito do brincar em
instituicGes educacionais para criangas de zero a seis anos com a finalidade de verificar
se existem leis que abordam o tema e qual o posicionamento dos documentos
orientadores e regulamentacdo, assim como o posicionamento da legislagcdo nacional
sobre o brincar para criancas de zero a seis anos.

Na abertura da se¢do, retomamos brevemente a historia do brincar como politica
publica para compreendermos quando o brincar passou a configurar-se como um direito
das criancas. Nesse item, analisamos publicacdes do Ministério da Educacéo, MEC?,
para a educacéo infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental com o objetivo de
verificar o posicionamento do Estado brasileiro acerca do brincar nessas etapas da
Educacdo Basica. Analisamos as seguintes publicacdes: Politica Nacional de Educacao
Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos a Educacdo (2006); Critérios para
um Atendimento em Creches que Respeitem os Direitos Fundamentais das Criangas
(2009a); Brinquedos e brincadeiras de creches: manual de orientacdo pedagodgica
(2012); Ensino fundamental de nove anos: orientagdes para a inclusdo de crianca de seis

anos de idade (2007)*; A crianca de 6 anos, a linguagem escrita e o ensino fundamental

2 Ao longo deste trabalho, adotamos a grafia “Vygotsky”. Nas referéncias bibliograficas e nas citagdes, no
entanto, mantivemos a grafia original dos textos utilizados.

* MEC é a sigla que denomina o Ministério da Educacao brasileiro. De acordo com as informagdes do site
institucional deste Ministério, ele foi fundado em 1930, apds a entrada de Getllio Vargas no poder.
Ainda conforme o site institucional, o MEC é um 6rgdo da administracdo federal direta, que tem como
area de competéncia as seguintes tematicas: politica nacional de educacdo; educacéo infantil; educagéo
em geral, compreendendo ensino fundamental, ensino médio, ensino superior, educagdo de jovens e
adultos, educacdo profissional, educacdo especial e educacdo a distancia, exceto ensino militar;
avaliacéo, informacéo e pesquisa educacional; pesquisa e extensdo universitaria; magistério; assisténcia
financeira a familias carentes para a escolarizacdo de seus filhos ou dependentes.

* O documento do MEC “Ensino Fundamental de nove anos: orientagdes para a inclusio de criancas de
seis anos de idade”, publicado no ano de 2007, é composto por textos de diferentes autores. Esse
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de nove anos: orientacdes para o trabalho com linguagem escrita em turmas de criancas
de seis anos de idade (2009).

Na quarta secdo, analisamos documentos que organizam, norteiam e direcionam
a Educacao Basica (educacéo infantil e ensino fundamental) a fim de verificarmos como
o brincar é compreendido no espaco educacional brasileiro sob o entendimento de
documentos. Realizamos as analises dos seguintes documentos: Referencial Curricular
Nacional para Educacdo Infantil (1998) e Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao Basica (2013b). Como o documento das Diretrizes para a Educacdo Bésica é
formado por diretrizes de todos os niveis e modalidades de ensino da educagdo
brasileira, analisamos somente as diretrizes que abordam nosso objeto de estudo, o
brincar para criancas de zero a seis anos: Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacdo Basica (2010), Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (2009) e Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos (2010).

Ainda na quarta secdo, optamos por evidenciar trechos de documentos que
contemplam especificamente a questdo do brincar utilizando boxes. Destacamos essas
citagOes, porque entendemos que sdo fundamentais para a compreenséo dos direitos das
criancas em relacdo ao brincar e porque evidenciam a importancia do brincar no espaco
educacional brasileiro, e sdo essenciais para a compreensdo das analises realizadas ao
longo da pesquisa.

Na quinta secéo, verificamos se as criangas de zero a seis anos tém o seu direito
de brincar assegurado pelas instituicdes educacionais que frequentam, ou seja,
analisamos a garantia do brincar das criancas. Estudamos, em particular, a situacdo do
brincar em Maringa, Parand, por meio da analise do Curriculo do municipio a fim de
verificar se nele aparecem situacGes de brincadeira.

Acreditamos que a tematica por nos abordada na pesquisa necessita de
aprofundamento tedrico. Na contemporaneidade, o que presenciamos € um discurso de
defesa da brincadeira, porém na préatica das instituicGes educacionais o que observamos
é a ndo ocorréncia efetiva do brincar ou uma brincadeira didatizada/instrumentalizada

utilizada apenas como preenchimento do tempo ou pausa pedagogica.

documento foi produzido com o objetivo de “[...] apresentar algumas orientacdes pedagogicas e
possibilidades de trabalho, a partir da reflexdo e do estudo de alguns aspectos indispensaveis para
subsidiar a pratica pedagogica nos anos iniciais do ensino fundamental” (BRASIL, 2007, p. 9). Dentre
0s textos ali contemplados, um em especial aborda a questéo da brincadeira, intitulado “O brincar como
um modo de ser e estar no mundo”’, de Angela Meyer Borba, que utiliza mos para as nossas analises
nesta pesquisa.
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E necessario a compreensdo real da importancia da brincadeira para o
desenvolvimento infantil. Nesse sentido, neste trabalho buscamos desenvolver, com
base nos estudos da teoria historico-cultural, um argumento que demonstre a
importancia da brincadeira para o desenvolvimento infantil e aponte porgue ela deve
estar presente nos espagos escolares e contemplada pela legislagdo educacional
brasileira.

Ao analisar os documentos que regulamentam a educacdo brasileira como as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (2013b) e o Referencial
Curricular Nacional para Educagdo Infantil (1998), verificamos que estes tém
assegurado o direito ao brincar. Na pratica, no entanto, verificamos que na educacao
infantil esse direito € minimamente cumprido, e quando observamos 0s anos iniciais do
ensino fundamental, percebemos que essa situacdo é ainda mais alarmante e que as
criancas acabam ndo tendo esse direito assegurado. Nessa faixa etéria, a énfase esté na
questdo da alfabetizacdo, do letramento e da transmissdo de conteldos denominados
pedagdgicos.

Apds as analises suscitadas pela pesquisa verificamos que os documentos de
carater obrigatorio ndo abordam a questdo do brincar. Analisando também a proposta
curricular do municipio de Maring&/PR verificamos o que varios autores apontam. Uma
diminuicdo do brincar de acordo com o passar dos anos do processo de escolarizacao.
Conforme a crianga vai passando de ano na escola o brincar vai perdendo sua
importancia e 0 que presenciamos é uma ndo ocorréncia da brincadeira mesmo nas
etapas de ensino na qual ela constitui-se como atividade principal. Mesmo sendo
comprovada a importancia da brincadeira para o desenvolvimento psiquico da crianca.
As situacbes do brincar vdo sendo substituidas por atividades ligadas a alfabetizacdo e

também por contetidos denominados pedagogicos.



2 O BRINCAR NA EDUCACAO BASICA BRASILEIRA: UMA ANALISE DA
EDUCACAO INFANTIL E DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS

A questdo do brincar, da brincadeira e do brinquedo é um tema recorrente em
pesquisas no ambito da educacdo. E uma temaética bastante estudada, pois a brincadeira
é uma das atividades que as criancas mais gostam de praticar durante a infancia. Além
de ser uma atividade prazerosa para a crianga, sabemos que 0 brincar traz inumeros
beneficios, auxiliando no desenvolvimento social, fisico, emocional e cognitivo. No
entanto, acreditamos que apenas esses elementos ndo séo suficientes para defender a
presenca da brincadeira no espaco educacional brasileiro.

Nesse sentido, buscamos abordar esse tema em um enfoque diferenciado,
procurando compreender o que a legislacdo nacional e os documentos e publica¢fes do
MEC dizem a respeito da brincadeira infantil, ou seja, intencionamos estudar as
politicas publicas para o brincar no Brasil. E também almejamos entender a pertinéncia
da brincadeira para o desenvolvimento infantil, fundamentando nossos estudos na teoria
historico-cultural, com o respaldo de autores como Vygotsky, Leontiev e Elkonin. Ao
longo desta pesquisa, explicitamos porque as criangas de zero a seis anos precisam ter o
seu direito de brincar assegurado pelas instituicbes educacionais que frequentam.

Para melhor compreendermos a questdo do brincar na educacdo infantil e no
primeiro ano do ensino fundamental, nesta secdo contextualizamos a Educacdo Basica
brasileira para criancas de zero a seis anos. Apresentamos a Educacdo Bésica no Brasil
e retomamos a histdria do processo educacional da educacdo infantil, dos anos iniciais
do ensino fundamental e enfatizamos a questdo do ensino fundamental de nove anos,
principalmente os aspectos da transicdo entre as etapas de ensino (educacdo infantil para
0 ensino fundamental).

O objetivo dessa secdo é contextualizar as etapas da Educacdo Basica brasileira
abordados na pesquisa para compreendermos o histérico do atendimento, o processo
educacional, a transicdo de uma etapa de ensino para a outra, bem como as necessidades
especificas das faixas etarias citadas. Tratamos do brincar na Educacéo Basica brasileira
com o respaldo de autores como Correa (2011a; 2011b) e tragamos um panorama da
situacdo da brincadeira na educacéo infantil e no primeiro ano do ensino fundamental

com vistas a entender o enfoque dado a brincadeira pelas instituicbes de ensino.
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Nosso objetivo, com esta pesquisa, € compreender se o direito do brincar esta
proposto pela legislacdo educacional e se esta assegurado pelas unidades escolares, em
especial pelas instituicbes (Centros Municipais de Educacdo Infantil e Escolas de
Ensino Fundamental) do municipio de Maringa, Parana, por meio da analise do
Curriculo do municipio. Buscamos ainda compreender a situa¢do do brincar no ensino

fundamental de nove anos, questdo que ainda necessita de muito debate.

2.1 EDUCACAO BASICA BRASILEIRA: HISTORICO DO PROCESSO
EDUCACIONAL

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n°. 9394/96%)
estabeleceu a educacéo brasileira em dois niveis: Educacéo Bésica e Educacdo Superior.
A primeira constitui de trés etapas: educagdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio. Nesta secdo, discutimos o processo educacional da educacdo infantil e dos anos
iniciais ensino fundamental.

Até o inicio do ano de 2013, somente 0 ensino fundamental era considerado
obrigatorio pela LDB n°. 9394/96 para as criancas de seis a 14 anos. As demais etapas
da Educacdo Bésica, de acordo com essa legislacdo, ndo eram consideradas obrigatérias,
tornando-se assim um “direito subjetivo” da crianga, pois ela somente teria a
possibilidade de frequentar a escola se houvesse vaga. No entanto, nesse ano, houve
uma reformulacgdo da legislacdo que regulamenta a educacéo nacional, a qual passou a
considerar como obrigatoria todas as etapas da Educacdo Basica, e estabeleceu ao
governo o prazo de até 2016 para regularizar essa situacdo e ofertar vagas para todas as
criancas nas trés etapas da Educacédo Basica.

No dia quatro de abril de 2013, foi sancionada a Lei n° 12.796, que alterou
alguns artigos da LDB n°. 9394/96. Dentre os artigos alterados, citamos o artigo 4°, que
passa a vigorar com a seguinte reda¢do “educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: a) pré-

escola; b) ensino fundamental; c) ensino médio” (BRASIL, 2013a).

' A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°. 9394/96) é a legislacdo que define e
regulamenta o sistema educacional brasileiro (publico e privado). Foi elaborada segundo os principios
defendidos pela Constituicdo Federal de 1988. A legislagdo maxima da educacdo brasileira foi
promulgada em 20 de dezembro de 1996.
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Com o objetivo de regulamentar a nova organizacdo da Educacdo Bésica
brasileira também ocorreu, alguns anos antes, a reformulacdo de um dos artigos da
Constituicdo Federal. Em 2009, o artigo 208 da Constituicdo Federal® de 1988 ja havia
sido modificado pela Emenda Constitucional n°. 59. Na nova redacdo desse artigo, a
Educacdo Bésica torna-se obrigatdria e gratuita dos quatro aos 17 anos de idade, ou seja,
por essa nova redacdo a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio

tornar-se-iam etapas obrigatdrias para criancas e adolescentes de todo o pais.

Art. 1° Os incisos | e VII do art. 208 da Constituicdo Federal, passam
a vigorar com as seguintes alteracoes:

AL 208, ..ot ene s
| -educacdo bésica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria; (NR)

[...]

Art. 6° O disposto noinciso | do art. 208 da Constituicdo
Federal devera ser implementado progressivamente, até 2016, nos
termos do Plano Nacional de Educacdo, com apoio técnico e
financeiro da Unido (BRASIL, 2009).

Como na presente pesquisa visamos analisar se as politicas publicas para
criancas da educacgdo infantil (zero a cinco anos) e dos anos iniciais do ensino
fundamental (seis anos) garantem o direito ao brincar, para uma melhor compreensao
dessas duas etapas da educacdo brasileira, empreendemos uma sucinta retomada
historica de alguns aspectos da educacéo infantil e dos anos iniciais ensino fundamental
brasileiro. O objetivo dessa retomada é compreender o histérico do atendimento
educacional de cada etapa, a transicdo entre a educacgéo infantil e o ensino fundamental

e as especificidades das faixas etarias abordadas.

2.1.1 Educagéo infantil

Ao tratarmos da historia da educacdo infantil no Brasil, visualizamos seu
surgimento na segunda metade do século XIX em funcdo da necessidade de as mées
trabalhadoras terem com quem deixar seus filhos. A partir desse periodo, as mulheres

necessitaram de um lugar seguro para deixar as criancas durante o periodo em que

2 A Constituicdo Federal brasileira foi promulgada no dia 5 de outubro 1988 e é um documento que
apresenta as leis que regulamentam o Pais.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Constituicao.htm#art208i.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Constituicao.htm#art208i.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Constituicao.htm#art208i.
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estavam nas fabricas, surgindo assim as primeiras escolas destinadas as criancas
pequenas.

Esse movimento também foi observado na Europa, no século anterior. De acordo
com Paschoal e Machado (2009), a partir da Revolucgéo Industrial toda a classe operéaria
passou a submeter-se ao regime fabril e “[...] essa revolugdo possibilitou a entrada em
massa da mulher no mercado de trabalho, alterando a forma da familia cuidar e educar
seus filhos” (PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 79).

Essas primeiras instituicfes destinadas a atender as criancas pequenas tinham
um carater assistencialista, ou seja, estavam preocupadas em atender as necessidades
fisicas das criangas (MOREIRA; LARA, 2012). Essas instituicbes tinham um caréater
médico-higienista®, estavam preocupadas com a prevencéo de doencas em razdo do
nimero elevado da taxa de mortalidade infantil. A preocupacdo central dessas
instituicOes era cuidar e assistir as criangas pequenas; “previa-se uma educacao
assistencialista que mantivesse a condigdo social da classe, uma educagdo desigual tal
qual o é a sociedade” (MOREIRA; LARA, 2012, p. 83).

De acordo com Merisse (1997), na Europa, as instituicbes criadas com fim
assistencialista denominavam-se salas de asilo ou salas de custodia; no Brasil eram
denominadas de asilos infantis. Essas instituigdes “[...] tinham como Unica preocupagao
a guarda pura e simples dessas criangas” (MERISSE, 1997, p. 27), nao havendo
qualquer preocupacdo de carater educativo. Conforme Paschoal e Machado (2009), as
instituicOes assistencialistas tinham como enfoque a alimentagéo, a higiene, a guarda e
os cuidados fisicos da crianca.

As primeiras instituicbes destinadas as criancas pequenas objetivavam
principalmente resguardar as crian¢as, zelando por sua salde e alimentacdo. Essas
instituicGes somente guardavam as criancas para que as maes pudessem trabalhar e ndo
visavam a uma educagdo que superasse as desigualdades presentes na sociedade da

época; por esse motivo, eram totalmente “descomprometida[s] com a qualidade do

® Moreira e Lara (2012) assinalam que no inicio da criago das instituicdes infantis no Brasil, na década

de 1870, ocorreu uma grande influéncia do carater médico-higienista nas questdes educacionais. “A
cooperacdo internacional para prevencdo de doencas passou a ser assunto da maior importancia,
influenciando a educacdo popular com medidas preventivas e inspe¢cdo médico-escolar” (MOREIRA,;
LARA, 2012, p. 82).

Segundo Merisse (1997), o higienismo foi um forte movimento de origem positivista que ocorreu ao
longo do século XIX e inicio do século XX. “Foi formado por médicos que buscavam impor-se aos
centros de decisdo do Estado para obter investimentos e intervir ndo s6 na regulamentacdo daquilo que
estaria relacionado especificamente a area de salde, mas também no ordenamento de muitas outras
areas da vida social” (MERISSE, 1997, p. 33). Como exemplo, citamos a educagio.
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atendimento” (MOREIRA; LARA, 2012, p. 83). N&o existia uma preocupagéo
pedagogica com as criangas que frequentavam essas instituicdes; a preocupagdo era com
a manutencdo da condicdo social da crianca. Kuhlmann Jr. (2000, p. 8) afirma que “A
educacdo assistencialista promovia uma pedagogia da submissao, que pretendia preparar
os pobres para aceitar a exploragdo social”. As institui¢cdes assistencialistas almejavam a
continuidade e ndo a superacgdo da condigéo social da crianca.

Concomitantemente as instituicbes de carater assistencialista, surgiram no setor
privado os jardins de infancia destinados a elite brasileira. Estas escolas seguiam uma

orientacéo froebeliana

O Jardim de infancia (Kindergarten) foi criado na Alemanha, em
1840, por Fiedrich Willhelm Froebel. Destinava-se a criancas de 3 a 7
anos e propunha uma pedagogia de educacdo integral que tornava
realidade os ideais de liberdade e respeito a crianca defendidos por
Rousseau e muito outros que o seguiam (MERISSE, 1997, p. 35).

Nos jardins de infancia de Froebel, a proposta educacional incluia atividades de
cooperacao, jogos, masica, construcdo em papel, argila e blocos de linguagem. “[...] o
setor privado da educacao pré-escolar, com interesse em legitimar-se, toma emprestado
o termo pedagdgico para a propaganda mercadoldgica e propde os jardins de infancia,
de orientagdo froebeliana, para os filhos da elite” (MOREIRA; LARA, 2012, p. 81-82).

Corroborando Paschoal e Machado (2009), o primeiro jardim de infancia foi
criado em meados de 1840 em Blankenburgo, na Alemanha, por Friedrich Froebel. O
jardim da infancia de Froebel atendia a criancas de trés a sete anos e diferenciava-se dos
demais por possuir uma proposta pedagdgica e por defender um curriculo centrado na
crianca. Para as autoras, o jardim de infancia de Froebel ndo tinha apenas a
preocupacdo de educar e cuidar das criangas, mas buscava transformar a estrutura
familiar, com a finalidade de que as familias cuidassem melhor de seus filhos
posteriormente.

No Brasil, os jardins de infancia surgiram por iniciativa do setor privado,
voltados ao atendimento das criangas de elite. Em 1875, foi criada a primeira instituicdo
de jardim de infancia brasileira, o do Colégio Menezes de Vieira, no Rio de Janeiro, que
contava com os ideais europeus trazidos por Joaquim Teixeira de Macedo e cujo ensino

se pautava nas concepcdes de Rousseau®, Pestalozzi® e Froebel® (CARRIJO, 2005). Essa

* Jean Jaques Rousseau (1712-1778), importante fil6sofo, te6rico-politico e escritor iluminista. Sandroni
(1999) destaca suas mais importantes obras: Discurso sobre a origem e os fundamentos da
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instituicdo de educagéo infantil ndo durou muito tempo em virtude da falta de apoio da
esfera publica.

As politicas publicas, nas primeiras décadas do século XX, contribuiram para
uma visao distinta de educacdo para criancas pobres e ricas (SOMMERHALDER,
2010). O assistencialismo e a ma qualidade marcaram o atendimento das criancas
pobres, particularmente nas creches, e para as criancas ricas do jardim de infancia houve
uma investida educacional.

Na histéria das politicas de atendimento a infancia, observamos nitidas
diferenciagdes em relagdo a classe social das criancas. “Enquanto para as mais pobres
essa historia foi caracterizada pela vinculagdo aos 6rgdos de assisténcia social, para as
criancas das classes mais abastadas, outro modelo se desenvolveu no didlogo com
praticas escolares” (BRASIL, 2013b, p. 81), ou seja, a histéria do atendimento
educacional infantil é profundamente marcada pela diferenca de atendimento conforme
a classe social. Ainda na atualidade, presenciamos diferencas entre os atendimentos
educacionais das criancas ricas e pobres, pois ha maior investida educacional para as
criancas mais abastadas e um carater mais assistencialista para as criancas mais pobres.

Moreira e Lara (2012) assinalam que somente no final de 1970 e inicio de 1980
se passou a discutir sobre politicas publicas educacionais para as crian¢as pequenas. Foi
apenas com a Constituicdo Federal de 1988 que a educacdo infantil passou a ser
considerada uma etapa da Educacdo Basica e um direito dos pais trabalhadores, direito
esse que esta muito longe de ser concretizado, como afirma Kuhlmann Jr (2005b,
p.182): “[...] de acordo com os direitos sociais da Constituigdo de 1988, prevé-se
educacdo infantil gratuita para pais e maes trabalhadores com filhos de 0 a 6 anos de
idade, medida ainda muito longe de ser aplicada de forma generalizada”. Em

consonancia com Flores (2010, p. 4), a Constitui¢do Federal de 1988 “[...] é a primeira

desigualdade entre os homens (1755) e Contrato social (1762). Também em 1762, Rosseau escreveu
sua mais célebre obra na area da educacéo, intitulada “Emilio” ou “Da educag¢do” .

5 Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) foi um importante pedagogo suico. “Foi considerado o
reformador e o promotor da educacio popular e uma das principais figuras da pedagogia iluminista. E
considerado por muitos autores como um precursor dos modelos personalistas e da educacdo nova”
(MARQUES, s/d, p. 111). Dentre suas obras, ressaltamos: Leonardo e Gertrudis (1781-1787) e Como
Educa Gertrudis os seus Filhos (1801).

® Fiedrich Froebel (1782-1852), educador alemao responsével pela criagdo dos jardins de infancia, foi um
dos primeiros educadores a considerar a infancia como uma fase importante para o desenvolvimento
humano. Foi o precursor de uma proposta de educacdo infantil institucionalizada. “A pedagogia e a
filosofia de Froebel permitiram a criacdo de institui¢cfes infantis completamente diferentes das casas
assistenciais até entdo existentes, na medida em que colocavam em destaque a dimensdo educativa, que
deveria ser organizada com um curriculo centrado na crianga” (MERISSE, 1997, p. 35).
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legislacdo que coloca as criangas de 0 a 6 anos como sujeitos de direitos e define o
dever do Estado para com a familia trabalhadora no sentido de garantir o atendimento
em creches e pré-escolas as criangas pequenas”. Na contemporaneidade, esse direito
estd longe de ser alcangado, muitas criangas de zero a cinco anos ndo tém o seu direito
respeitado, ja que ficam na dependéncia de existéncia de vaga para frequentar os
Centros de Educagdo Infantil.

Pontuamos que a educacdo infantil foi criada para atender a necessidade da
familia trabalhadora, pois os sujeitos precisavam adentrar no mercado de trabalho para
conseguir sua subsisténcia e necessitavam de um lugar no qual pudessem “guardar” sua
prole. Desse modo a educacao infantil, em seu inicio, ndo possuia carater educativo.
Kuhlmann Jr. (2010) alega que a escolarizacdo das criancas pequenas se explica a partir
de diferentes fatores sociais como trabalho feminino, novas representacfes sociais da
infancia, transformagdes familiares, entre outros, e acrescenta que “O fato social da
escolarizacdo se explicaria em relagdo aos outros fatos sociais” (KUHLMANN JR,
2010, p. 15-16).

O periodo em que as instituicdes de educacédo infantil foram criadas, no século
XIX, foi um momento no qual estavam se consolidando os conceitos de crianca e
infancia, e devido a isso ndo existia uma preocupagdo com a formacgédo educativa das
criancas; as instituicGes da época apenas procuravam zelar e cuidar das necessidades
fisicas dos pequenos.

Diante dessas consideracdes, julgamos relevante refletirmos sobre os conceitos
de infancia e crianga. Convém explicitar que esses dois conceitos foram construidos ao
longo dos séculos, quando pensamos em infancia e crianca, ndo é possivel definir um
conceito universal e imutavel, porque ele é alterado de acordo com o tempo historico e 0
contexto social e econémico de cada época.

Kuhlmann Jr. (2010) argumenta que a palavra infancia pode ser definida de
varias formas na atualidade. Etimologicamente de origem latina (infantia), significa a
incapacidade de falar, denominado atualmente como a primeira infancia. Nos
dicionérios, a palavra infancia é definida como o periodo de crescimento do ser humano

(do nascimento & puberdade). J4 o Estatuto da Crianca e do Adolescente’ considera

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) foi aprovado no dia 13 de julho de 1990 pela Lei ne.
8.069. E um conjunto de normas que objetivam a protecdo integral da crianca e do adolescente
brasileiro. Foi formulado com base nos principios de maior protecdo e cidadania defendidos pela
Constituicio Federal de 1988.
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crianga no aspecto cronologico e define crianga como a pessoa com até 12 anos de idade
incompletos.

Segundo Azevedo e Silva (1999), a nocdo de infancia como uma fase
diferenciada da vida € uma invencédo do século XVII, com o advento da Idade Moderna.
A ideia de infancia foi uma das grandes “invengdes” do Periodo Renascentista. Nessa
época, séculos XVI e XVII, a no¢do de infancia surgiu como condicdo psicoldgica e
como estrutura social. Antes desse periodo, o sentimento de infancia ndo existia, e as
especificidades da crianca pequena ndo eram reconhecidas pela sociedade.

Foi somente no século XX que a crianga passou a ser considerada e reconhecida
como um sujeito e cidaddo, ou seja, somente na modernidade aconteceu a invencdo da
infancia como uma categoria social e apenas nesse século a educacdo infantil passou a
considerar as especificidades da crianca e a educacdo passou a pensar uma educacgdo
especifica para essa crianca. Nas palavras de Azevedo e Silva (1999): “pensar uma
educacdo para a crianga pequena que considere sua condicdo de sujeito histérico e
cultural, que valorize suas experiéncias, que contribua para o seu desenvolvimento”
(AZEVEDO; SILVA, 1999, p. 33).

Na acepcao de Kuhlmann Jr. (2010), na contemporaneidade a crianga passou a
ser compreendida como um sujeito histérico, como um sujeito produtor da histéria e
como um sujeito que possui direitos que necessitam ser respeitados pela sociedade em
geral. Nesse periodo, a infancia passou a ser considerada como uma condi¢do da
crianga. Na perspectiva de Kramer (1989) a crianga deve ser concebida como um ser

social.

Dizer que a crianga é um ser social significa considerar que ela tem
uma histéria, que vive uma geografia, que pertence a uma classe social
determinada que estabelece rela¢des definidas segundo seu contexto
de origem, que apresenta uma linguagem decorrente dessas relacoes
sociais e culturais estabelecidas, que ocupa um espago que nao é sé
geografico, mas também de valor, ou seja, ela é valorizada de acordo
com os padrdes de seu contexto familiar e de acordo também com a
sua propria inser¢do neste contexto (KRAMER, 1989, p. 23).

Ap0s situarmos a construcdo dos conceitos de infancia e crianga, retomamos
nossas discussdes acerca da educacéo infantil brasileira. Reiteramos que somente com a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 as creches, anteriormente vinculadas a
area de assisténcia social, passaram a ser de responsabilidade da area da educacao.

“Tomou-se por orientacdo o principio de que essas instituicdes ndo apenas cuidam das



31

criancas, mas devem, prioritariamente, desenvolver um trabalho educacional”
(PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 85).

A partir da transferéncia da educacdo infantil para a area da educacdo, comecou
a existir maior preocupacdo com a questdo pedagdgica e com o educar. No entanto,
salientamos que “a incorporacdo das creches aos sistemas educacionais néo
necessariamente tem proporcionado a superacdo da concep¢do educacional
assistencialista” (KUHLMANN JR, 2000, p. 7); ainda encontramos instituicbes que
pautam suas atividades apenas no cuidar.

A Constituigdo de 1988 representa um grande avango para a educagéo infantil
brasileira, configurando-se em valiosa contribuicdo na garantia dos direitos da crianca,
porque pela primeira vez a crianca de zero a seis anos foi considerada sujeito de
direitos. De acordo com Mello, Pantoni, Rosseti-Ferreira e Silva (2000), a Constituicdo
Federal de 1988 é um marco histérico da area, pois define claramente a educacdo
infantil como um direito das criangas e um dever do Estado. Na letra da Lei, os direitos
das criancas pequenas estdo garantidos, porém na pratica ainda encontramos situagdes

nas quais o direito da crianca pegquena nao € respeitado.

Quando dizemos que toda crianca tem direito & educagdo infantil,
significa dizer toda crianga tem direito a vaga em escola publica (art.
205); gratuita e de qualidade (art. 206, incisos IV e VI) e em igualdade
de condicOes para acesso e permanéncia (art. 206, inciso 1) (MELLO;
PANTONI; ROSSETI-FERREIRA; SILVA, 2000, p. 185).

E importante resaltarmos, que os artigos (art. 7, inciso XXV; art. 203, incisos | e
Il; art. 208, inciso 1V; art. 227, § 7°) da Constituicdo Federal de 1988, os que dizem
respeito aos direitos da crianca pequena e da educacdo infantil s6 foram possiveis

devido a pressao de diferentes setores da sociedade civil.

Jad na década de oitenta, diferentes setores da sociedade, como:
organizagdes ndo-governamentais, pesquisadores da area da infancia,
comunidade académica, populacdo civil e outros, uniram forcas com o
objetivo de sensibilizar a sociedade sobre o direito da crianca a uma
educacdo de qualidade desde o nascimento (PASCHOAL,;
MACHADO, 2009, p. 85).

No inicio da década de 1980, ocorreu a expansdo dos movimentos sociais no
pais em consequéncia da redemocratizacdo, ap6s a ditadura. Naquele periodo, houve
uma pressdo significativa da sociedade pela ampliacdo do numero de vagas em creches,

reivindicada como um direito da crianca e da mulher trabalhadora. Andrade (2010)
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sublinha que as reivindicagOes partiram, inicialmente, das mées de bairros da periferia,
depois das operérias e grupos feministas e intelectuais que aderiram ao movimento; por
fim, a creche passou a ser reivindicada pela populagdo de classe média “[...] que somada
a necessidade de trabalho feminino, apresentava também o reconhecimento do carater
educativo da institui¢do” (ANDRADE, 2010, p. 145).

Outra importante legislacdo criada para garantir o direito das criancas é o
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (1990). E considerado uma importante
legislacdo, pois inseriu as criancas e 0s adolescentes no mundo dos direitos humanos.
Consta no ECA, no artigo 3: “A crianca e 0 adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana [...] o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condi¢des de liberdade e dignidade” (BRASIL, 1990). Mello,
Pantoni, Rosseti-Ferreira e Silva (2000) assim concebem a importancia do ECA para as

criancas e adolescentes brasileiros:

[...] inseriu as criancas e adolescentes no mundo dos direitos,
especificamente, no mundo dos Direitos Humanos. O ECA
estabeleceu um sistema de elaboracdo e fiscalizacdo de politicas
publicas voltadas para a infancia, tentando com isso impedir
desmandos, desvios de verbas e violagdo dos direitos das criangas. O
ECA serviu ainda como base para a constru¢do de uma nova forma de
olhar a crianga: uma crianca com direito de ser crianca. Direito ao
afeto, direito de brincar, direito de querer, direito de ndo querer,
direito de conhecer, direito de sonhar (MELLO; PANTONI;
ROSSETI-FERREIRA,; SILVA, 2000, p. 186-187, grifo do autor).

Com a promulgacdo da LDB n° 9394/96, a educacdo infantil é considerada a

primeira etapa da Educacdo Basica, conforme regulamenta o artigo 29 desta Lei:

Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a a¢do da familia e da comunidade (BRASIL, 1996).

A LDB (1996) especifica como deve ser o atendimento da educacéo infantil. A
segunda secdo do capitulo dois da legislagdo educacional brasileira aborda,
especificamente, a questdo da educacgéo infantil, estabelece a finalidade dessa etapa de
ensino e a faixa etaria que deve ser atendida.

Em 2013, a LDB n° 9394/96 sofreu algumas alteracfes por meio da Lei n°.
12.796, quando o artigo 31 ganhou nova redagdo. A partir dessa data, a educagéo
infantil passou a se organizar em atendimento aos seguintes critérios: avaliagcdo

mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento da criangca sem o objetivo de
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promocgdo para a série seguinte; carga horaria anual minima de 800 horas e 200 dias
letivos; atendimento a crianca de no minimo quatro horas para turno parcial e sete horas
para jornada integral; controle da frequéncia, exigindo no minimo 60% de frequéncia da
carga horaria total, expedicdo de documento que ateste 0s processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga.

Com esses critérios, observamos que a educacdo infantil possui carater
institucional e educacional, que os sistemas de ensino definem e orientam a elaboracao
do calendario, horario e condi¢bes para o funcionamento das instituicdes. Existem
critérios especificos para o funcionamento da educag&o infantil brasileira, esta ndo pode
ocorrer em carater nao-formal, sem a devida organizacdo pedagogica e formacdo dos
profissionais. As instituicdes de educacdo infantil devem submeter-se a processos de
credenciamento e reconhecimento para a autorizagdo de seu funcionamento. “As
creches e pre-escolas se constituem, portanto, em estabelecimentos educacionais
publicos ou privados que educam e cuidam de criancas de zero a cinco anos de idade
por meio de profissionais com a formacdo especifica legalmente determinada”
(BRASIL, 2013b, p. 84).

A LDB (1996) sugere uma divisdo no atendimento as criangas da Educacdo
Infantil: as criancas de zero a trés anos deverdo ser atendidas em creches ou entidades
equivalentes e as criancas de quatro e cinco anos devem ser atendidas em pré-escolas.
Outro documento que revela importantes diferencas sobre as duas faixas etarias de
atendimento é o Plano Nacional de Educacdo - PNE (2001)°. Na secdo intitulada
“Niveis de Ensino”, no item 1.1, que aborda o diagndstico da educacdo infantil,
encontramos diferencas relevantes entre essas duas faixas de atendimento.

Segundo consta no PNE (2001), na faixa etéria de zero a trés anos predominou
por muito tempo um atendimento de carater assistencialista, com énfase nos cuidados
fisicos, salde e alimentacdo. Conforme o Plano, essa faixa etaria ndo conta com um
levantamento completo das criangas que frequentam esse tipo de instituicdo. Ja para a
faixa etéria de 4 e 5 anos, denominada pré-escola, sdo instituicdes de educacao e devem
adotar objetivos educacionais.

Salientamos que os documentos que tratam sobre a Educacdo Infantil apontam

sua ndo obrigatoriedade (creche), mas reafirmamos que € um direito da crianca € uma

® Plano Nacional de Educagdo (Lei n°. 10.172/2001) elaborado pelo MEC. Sua elaboracdo era de caréter
obrigatério e foi estabelecido pela Constituigdo Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo Nacional de 1996.
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obrigagdo do Estado. “A crianca ndo estd obrigada a frequentar uma instituicdo de
educacao infantil, mas sempre que sua familia deseje ou necessite, o Poder Publico tem
o0 dever de atendé-la” (BRASIL, 2001, p. 11). Essa obrigacéo ainda ndo é cumprida pelo
Estado, porém é encontrada nas metas propostas pelo PNE de 2001 e também no PNE®
de 2014.

1. Ampliar a oferta de educagéo infantil de forma a atender, em cinco
anos, a 30% da populacdo de até 3 anos de idade e 60% da populacdo
de 4 e 6 anos (ou 4 e 5 anos) e, até o final da década, alcancar a meta
de 50% das criangas de 0 a 3 anos e 80% das de 4 e 5 anos (BRASIL,
2001, p. 12).

Meta 1: universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para
as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta
de educacdo infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das criangas de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia deste PNE (BRASIL, 2014, p.5).

Ao analisarmos as metas dos dois Planos Nacionais de Educacdo, constatamos
que a educacdo infantil ndo atingiu as metas propostas pelo PNE de 2001, sendo
necessario formular novas metas, com os mesmos propdsitos. No PNE aprovado em
2014, percebemos que em 13 anos (2001 a 2014) foram poucos 0s avanc¢os em relacdo a
universalizacdo do atendimento das criancas dessa faixa etaria, e a situacao fica ainda
mais alarmante quando consideramos somente a situacdo das criancas de zero a trés
anos. Ao analisarmos as metas, observamos que o objetivo de se alcancar 50% do
atendimento para criancas de zero a trés anos estava proposto para ser alcancado em
2011, porém essa meta nao foi atingida e foi prorrogada para ser alcancada até 2024.
Nas Tabelas um e dois, apresentamos 0s dados do Observatorio do PNE referentes a
porcentagem de criangas matriculadas nas creches e pré-escolas brasileiras no periodo
de 2001 a 2013 (exceto ano de 2010).

Tabela 1: Porcentagem de criangas de zero a trés anos matriculadas nas creches
brasileiras no periodo de 2001 a 2013 (exceto ano de 2010)

ANO | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2011 | 2012 | 2013

% | 138|149 | 155|173 |16.7 | 196 | 214 | 23 | 232 | 254 | 25.7 | 279

FONTE: Elaborada pela autora com base em Brasil (2015a).

% O Plano Nacional de Educagéo (Lei n°. 13005/2014) foi publicado dia 26/06/2014, ap6s quatro anos de
tramitacdo no Congresso Nacional. Estabelece 20 metas e 253 estratégias para a educagdo brasileira a
serem cumpridas em um prazo maximo de 10 anos.
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Tabela 2: Porcentagem de criancas de quatro e cinco anos matriculadas nas pré-
escolas brasileiras no periodo de 2001 a 2013 (exceto ano de 2010)

ANO | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2011 | 2012 | 2013

% | 664|676 697 |71.8 | 725 |76.7 | 78.9 [81.1 |83 85.6 | 85.9 | 87.9

FONTE: Elaborada pela autora com base em Brasil (2015b).

As discussdes realizadas até aqui apontam que a educacdo infantil se iniciou no
Brasil com carater assistencialista e que inexistia uma preocupacdo pedagogica no trato
com as criangas. Por conta da preocupacao assistencial, também néo havia a relevancia
das situacOes de brincadeira para o desenvolvimento infantil; as creches preocupavam-
se apenas com o cuidado fisico das criancas e a brincadeira ndo constava como direito
das criancas que frequentavam as institui¢des infantis.

Ao observarmos as politicas publicas que vigoraram até 2012, vemos que havia
uma valorizacdo do ensino fundamental, que até esse ano era tida como a Unica etapa
obrigatéria da educacdo brasileira; verificamos ainda que a educacdo infantil era
deixada em segundo plano. Correa (2011b) afirma que nos ultimos anos ocorreram
importantes avangos no tocante as legislacBes que regulamentam a educacgdo infantil,
porém na préatica o ensino fundamental continua sendo prioridade.

Apds o resgate da histdria das instituicbes de educacdo infantil no Brasil,
evidenciamos que elas foram criadas com o objetivo de guardar e proteger as criancas.
Assim, compreendemos porque ainda hoje essa etapa de ensino é pouco valorizada,
estigmatizada como “depdsito de criangas”. Mesmo na atualidade, acredita-se que as
criancas dessa faixa etaria ndo necessitam de uma educacdo que busque desenvolver
suas potencialidades, uma educacdo pautada na transmissdo dos conhecimentos
acumulados historicamente, uma educacdo na qual as criangas tenham acesso as
maximas producdes da humanidade. Ainda hoje, algumas pessoas entendem que na
educacdo infantil ndo existe a necessidade de se educar essa crianga, que apenas as
situacdes de cuidado, higiene e alimentagdo sdo necessarias.

Defendemos que as instituicdes de educacédo infantil sdo um espaco privilegiado
no qual a crianca tem a oportunidade de experimentar diferentes situacdes e ter contato
com inUumeros materiais, historias, brincadeiras, alimentos e brinquedos, o que
oportuniza seu pleno desenvolvimento cognitivo, fisico e social.

Para atingirmos o ideal de educacdo infantil que desejamos, ainda séo

necessarias inumeras mudangas; salientamos que algumas conquistas ja foram



36

alcancadas, porém sdo necessarios muitos avangos para que a sociedade em geral tenha
uma concepcdo diferente sobre a educacdo infantil brasileira.

2.1.2 Ensino fundamental de nove anos: historico e aspectos da transicéo

A fim de compreendermos melhor a questdo do ensino fundamental de nove
anos, nesta subsecdo retomamos o processo historico de escolarizacdo no Brasil.
Abordamos o historico da escolarizagdo brasileira mediante a legislacdo e discutimos
sucintamente a questdo dos anos iniciais do ensino fundamental, enfatizando o ensino
fundamental de nove anos, discorrendo sobre seu surgimento e consolidacdo e também
sobre a transicdo entre a educacéo infantil e o ensino fundamental.

A ideia da necessidade de uma escolarizacdo bésica para a populagdo surgiu no
século XVI com Luterolo, a partir da Reforma Protestante. “Martinho Lutero defendia a
alfabetizacdo das massas populares como requisito para que os fiéis tivessem acesso
direto as santas escrituras” (OLIVEIRA; ADRIAO, 2007, p.31). A populacio deveria
aprender a ler para que pudesse interpretar a Biblia. Ainda no século XIX, apés a
Revolucdo Francesa e Industrial, surgiu a necessidade de uma escolarizacdo béasica que
atendesse as demandas do capital, ou seja, necessitava-se de homens que soubessem ler,
escrever e contar para adentrar no mercado de trabalho.

No contexto brasileiro, a educacdo € tratada pela primeira Constituicdo Pds-
Independéncia, a Constituicdo do Império, de 1824. Segundo Bulhdes (2009), essa
primeira constituicdo brasileira ndo contou com a participacdo popular para sua
elaboracdo, e nela sdo encontrados apenas dois incisos que versam sobre a educacao.
Um desses incisos estabelece a instrucdo primaria gratuita a todos os cidadaos, porém,
conforme Vieira (2007), isso ndo se efetivou. Nessa Constituicdo, havia uma
preocupacdo minima com o tema educacéo.

Em 1891, alguns anos ap6s a Proclamacdo da Republica, foi elaborada uma nova
Constituicdo, a primeira Constituicdo Republicana do pais. Uma importante
contribuicdo da Carta Magna de 1891 foi a laicidade do ensino, ou seja, a legislacdo de

1891 determinou a separacdo entre Estado e Igreja. “[...] a nova Carta traz como grande

10 Martinho Lutero nasceu em 1483, na Alemanha, foi sacerdote catdlico por alguns anos, e em 1517
publicou 95 teses propondo a reforma de diversos pontos da doutrina da igreja catélica e tornou-se
figura central da reforma protestante na Europa.
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inovagdo a laicidade do ensino, ao dispor que seria ‘leigo o ensino ministrado nos
estabelecimentos publicos’ (artigo 72, § 6°)” (VIEIRA, 2007, p. 296).

No Brasil, apenas a partir da década de 1930 surge a ideia de uma escolarizacéo
basica (OLIVERIA; ADRIAO, 2007), mais especificamente, com a Constituicdo
Republicana de 1934. Essa é a primeira Constituicdo brasileira que apresenta um

capitulo sobre a educagdo em nosso pais.

[...] a extenséo da escolaridade esteve associada tanto & ideia de que a
escola seria um instrumento de reducdo das desigualdades sociais e de
moldagem da identidade nacional quanto a necessidade de incutir nas
novas geracfes comportamentos exigidos para o desempenho das
funcBes e ocupagBes emergentes com 0s processos de industrializacdo
e urbanizagéo (OLIVEIRA; ADRIAOQ, 2007, p. 32).

Em 1937, a terceira Constituicdo da Republica foi outorgada, e também néo
contou com a participacdo do povo. No tocante a educagdo, representou um retrocesso

em relacdo a anterior.

Esta Carta significou um retrocesso consideravel em relagdo a
Constituicdo anterior, especialmente no item que se refere & educagéo,
atribuindo-se a familia a responsabilidade primeira pela educacéo
integral da prole, e ao Estado o dever de colaborar para a execucdo
dessa responsabilidade (BULHOES, 2009, p. 182).

No ano de 1946, uma nova Constituicdo foi elaborada. Nesse documento, a
educacao € vista como um direito publico subjetivo, e no que tange a educacgdo, é muito
similar a Constituicdo de 1934. Uma importante inovacdo da Constituicdo de 1946 diz
respeito a alocagdo de recursos para a educacdo: “[...] vinculagdo de recursos para a
educacdo, estabelecendo que a Unido deva aplicar nunca menos de 10% e Estados,
Municipios e Distrito Federal, nunca menos de 20% das receitas resultantes de impostos
na "manutencéo e desenvolvimento do ensino" (art. 169)” (VIEIRA, 2007, p. 301).

Em 1969, com uma Emenda Constitucional que altera o artigo da Constitui¢do
brasileira de 1967, a educacio apareceu como dever do Estado. “A nogdo de educagio
como ‘direito de todos’, ja presente no texto de 1946 (art. 166), a Constituicdo de 1967
acrescenta ‘o dever do Estado’ (artigo 176)” (VIEIRA, 2007, p. 302).

Em 1988, foi promulgada a Constituicdo Federal, que regulamenta o pais até os
dias atuais. Essa Constituicdo apresenta um longo capitulo sobre educacéo e algumas de

suas principais conquistas sao:
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[...] a educagdo como direito publico subjetivo (art. 208, § 1°), o
principio da gestdo democratica do ensino puablico (art. 206, VI), o
dever do Estado em prover creche e pré-escola as criancas de 0 a 6
anos de idade (art. 208, 1V), a oferta de ensino noturno regular (art.
208, VI), o ensino fundamental obrigatério e gratuito, inclusive aos
gue a ele ndo tiveram acesso em idade propria (art. 208, 1), o
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncias
(artigo 208, 1) (VIEIRA, 2007, p. 304).

A década de 1990 representou um marco para as politicas educacionais atuais,
porque ocorreram importantes eventos mundiais que influenciaram a construcdo das
atuais politicas publicas educacionais brasileiras. Dentre esses eventos, citamos a
Conferéncia Mundial de Jomtien™ (1990) e o Relatério Mundial Jacques Delors

“Educacio para o século XXI — um tesouro a descobrir™

(1996). Esses dois eventos
foram organizados pelos organismos internacionais Bird'®, Unesco™, Unicef" e FMI*® e

o Brasil foi signatario das resolug6es estabelecidas.

1 A Conferéncia Mundial de Educaco para Todos foi realizada na cidade de Jomtien, na Tailandia, de 5
a 9 de margo de 1990. Organizada pela Unesco, contou a participacdo de representantes de diversos
paises do mundo. A partir da Conferéncia, foi elaborado o documento “Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para todos - Satisfacdo das Necessidades Baésicas de Aprendizagem”, composto por
predmbulo e dez artigos que versam sobre a melhoria da educagdo mundial.

12 0 Relatério Jacques Delors — Educagdo para o século XXI — um tesouro a descobrir foi publicado no
ano de 1996. Nele, consta que a centralidade na educacdo é fundamental para a resolucdo dos
problemas, e enfatiza sua suposta capacidade de garantir empregabilidade, tolerancia, paz e amenizar a
exclusdo social. O documento elenca os 4 pilares da educacdo: Aprender a conhecer; Aprender a fazer;
Aprender a ser; Aprender a viver juntos, este Ultimo considerado o mais importante.

'3 De acordo com Sandroni (1999), o BIRD - Banco Internacional para Reconstrucio e Desenvolvimento
€ uma institui¢do financeira internacional que fornece empréstimos para os paises em desenvolvimento.
Essa instituicdo também é mundialmente conhecida como Banco Mundial. Foi criada em 1944, na
Conferéncia de Bretton Woods. “O banco opera por meio de duas agéncias filiadas: a Corporacéo
Financeira Internacional e a Associagéo Internacional de Desenvolvimento” (SANDRONI, 1999, p. 56).

1 A Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — Unesco é uma “Agéncia
das Nacdes Unidas criada em 1946 para promover a colaboragdo internacional em educacgdo, ciéncia e
cultura. A Unesco apdia e complementa esfor¢os nacionais dos Estados-membros visando eliminar o
analfabetismo, estender a educacdo gratuita e encorajar o livre intercAmbio cultural entre povos e
nag¢des” (SANDRONI, 1999, p. 619). Atualmente, encontra-se sediada em Paris, na Franca.

15 0 Fundo das Nag6es Unidas para a Infancia (Unicef) é um “Programa especial das Nagdes Unidas, cujo
objetivo é colaborar para a melhoria da sadde, da educacdo, da nutrigdo e do bem-estar das criangas de
todo 0 mundo” (SANDRONI, 1999, p. 620). Para Sandroni (1999), esse 6rgdo foi criado em 1946 para
ajudar as criancas que sofreram com a Segunda Guerra Mundial, e depois de 1950, o programa foi
redirecionado para as criangas em geral. A sede do Unicef fica na cidade de Nova York, nos Estados
Unidos, e o programa é financiado pelos governos e por entidades privadas por meio de doages.

6 gsandroni (1999) assevera que o Fundo Monetario Internacional — FMI é uma organizacdo financeira

internacional criada em 1944, na Conferéncia de Bretton Woods. “O FMI foi criado com a finalidade de

promover a cooperacdo monetdria no mundo capitalista, de coordenar as paridades monetérias (evitar
desvalorizagdes concorrenciais) e de levantar fundos entre os diversos paises-membros, para auxiliar os

que encontrem dificuldades nos pagamentos internacionais” (SANDRONI, 1999, p. 246).
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Conforme Silveira (1999), esses eventos estabelecidos pelos organismos
internacionais “determina[m] que se estabelecam grandes consensos em torno das
tendéncias das linhas de politicas pablicas” (SILVEIRA, 1999, p. 441, grifo nosso). Os
organismos internacionais, mediante a elaboracdo de documentos, organizacdo de
conferéncias e auxilio técnico e financeiro, transformam, uniformizam e homogeneizam
as linhas de acdo da politica educativa em nivel mundial. Os organismos internacionais
influenciam as reformas estruturais e as politicas internas dos paises especialmente por
meio de estratégias que envolvem o estabelecimento de pré-condi¢cfes para a concessao
de crédito.

Nos documentos dos organismos internacionais’’ ndo encontramos referéncias
ao brincar, evidenciando assim a ndo importancia atribuida a brincadeira no processo
educacional. Dentre as publicacdes mais relevantes para a area da educacdo, também
ndo encontramos referéncias ao brincar. Os documentos ndo fazem referéncia a
brincadeira, ao brinquedo ou ao brincar, demonstrando assim que esses processos nao
sdo considerados relevantes para o desenvolvimento infantil no interior da escola.
Percebemos, dessa forma, que também nas orientacBes internacionais o brincar é
relegado, ficando em segundo plano.

Carvalho (2009) aborda as reformas ocorridas na educacdo brasileira em meados
da década de 1990 as quais, em sua visdo, foram fortemente influenciadas pelo novo

I*® proposto pela reforma do aparelho do Estado'®. A administracéo

modelo gerencia
gerencial preconizada pela reforma do Estado defende alguns pontos que encontramos

atualmente na organizacdo das legislacdes educacionais brasileiras e também nas

' Declaragdo Mundial sobre Educacdo para todos — Satisfacdo das Necessidades Bésicas de
Aprendizagem e o0 Relatorio mundial Jacques Delors “Educagéo para o século XXI — um tesouro a
descobrir.

8 0 modelo de administracdo gerencial na gestdo plblica é pautado nos principios de eficiéncia,
produtividade, qualidade e resultado. “De acordo com o modelo gerencial, o Estado deixa de ser
investidor e mantenedor, eximindo-se da responsabilidade direta de produzir e fornecer bens ou servigos
e assumindo o papel regulador e facilitador da iniciativa privada” (CARVALHO, 2009, p. 1148).

19 A Reforma do Aparelho do Estado brasileiro foi orquestrada no governo Fernando Henrique Cardoso
(1994-2002). Encontramos os fundamentos da reforma no Plano Diretor da Reforma do Aparelho do
Estado, publicado em 1995 sob-responsabilidade do entdo ministro da Administracdo Federal e
Reforma do Estado Luiz Carlos Bresser-Pereira. “A reforma do Estado deve ser entendida dentro do
contexto da redefinicdo do papel do Estado, que deixa de ser o responsavel direto pelo desenvolvimento
econdmico e social pela via da producéo de bens e servicos, para fortalecer-se na funcdo de promotor e
regulador desse desenvolvimento. No plano econémico o Estado é essencialmente um instrumento de
transferéncias de renda, que se torna necessario dada a existéncia de bens publicos e de economias
externas, que limitam a capacidade de alocacgdo de recursos do mercado” (BRASIL, 1995, p.12).
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escolas, tais como a descentralizacdo, a flexibilizagdo, a qualidade, a eficacia, a
eficiéncia e autonomia na execucao.

A legislacdo da educacdo brasileira, formulada em meados da década de 1990,
apos o processo de reforma do Estado brasileiro, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n° 9394/96), apresenta em sua redacdo muitos dos aspectos

acima referidos.

Como se pode observar na LDB n. 9394/96 que, diferentemente das
legislacOes anteriores, d& énfase & descentralizacdo, a autonomia das
escolas e a participacdo da comunidade nos processos decisorios e
flexibiliza a organizagdo administrativa no interior das escolas
(CARVALHO, 2009, p. 1155).

Arce (2001) sustenta que a politica educacional da década de 1990 passou a ser
norteada por dois eixos principais: a centralizacdo e a descentralizacdo. A
descentralizacdo é caracterizada pela insercdo da escola no mercado competitivo, sendo
agora visualizada como empresa educacional e eximindo o Estado de sua fungédo de
mantenedor financeiro. Segundo Carvalho (2009), essa crescente descentralizacdo
acarretou aumento das responsabilidades da escola, principalmente da figura do gestor.

J& o carater centralizador é evidenciado na definicdo dos sistemas nacionais de
avaliagdo, na promocdo das reformas educacionais, no estabelecimento de parametros
para um Curriculo Nacional e no estabelecimento de estratégias de formacdo de
professores centralizados nacionalmente. “O Estado assume minimamente os
financiamentos e ao seu maximo a definicdo dos conhecimentos que devem circular
entre os individuos” (ARCE, 2001, p. 259), ou seja, o0 Estado passa a definir claramente
0s parametros que devem ser seguidos pelas instituicdes educacionais. Observamos, no
periodo, o estabelecimento de critérios, propostas e regulamentacGes que devem ser

seguidos pelas escolas brasileiras.

Observa-se também que, a0 mesmo tempo em que as politicas
educativas descentralizam os sistemas de ensino e estabelecem bases
para a autonomia da gestdo das instituicbes escolares, o Estado
regulamenta, avalia e monitora as unidades escolares e mantém
centralizadas as decistes relevantes. Os mais importantes meios de
controle da educacdo sdo: a proposta de pardmetros curriculares
nacionais (PCN), com base no quais se realiza a avaliagdo de
desempenho (ENEM, SAEB, IDEB); os critérios para a distribuicdo e
a utilizacdo e a fiscalizagdo de recursos (FUNDEB); a avaliacdo do
livro didatico, que tende a recomendar textos que dialoguem com os
PCN; a criacdo de banco de dados informatizados e a prestacdo de
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contas dos recursos e dos resultados ou accontabitity (CARVALHO,
2009, p. 1157).

A proposta da gestdo democratica também foi discutida e encaminhada em
meados da década de 1990 (CARVALHO, 2009). Aparentemente, a proposta de gestao
democratica no interior das escolas visa fortalecer a sociedade civil ao propor o
compartilhamento de decisdes, ou seja, a proposta da gestdo democratica aparentemente
faz com que os sujeitos pertencentes a instituicdo escolar deliberem e decidam em
conjunto sobre os assuntos do ambito escolar. “No entanto, sua finalidade era levar a
comunidade a assumir a responsabilidade, o ‘onus’ pela resolucdo de seus proprios
problemas” (CARVALHO, 2009, p. 1157-1158).

Na gestdo democratica defendida pela legislacdo educacional atual, percebemos
que ocorre uma maior responsabilizacdo da sociedade civil nos assuntos relativos ao
interior da escola, bem como uma desresponsabilizacdo do Estado. Nesse modelo, a
sociedade e os individuos sdo levados a agir por conta propria na busca de resolucdo dos
problemas (CARVALHO, 2009). Além disso, esse modelo de gestdo democratica faz
com que os individuos sejam responsabilizados pelas decisbes tomadas e isenta o
Estado das responsabilidades referentes aos problemas escolares.

Em relacdo as legislacdes educacionais brasileiras, podemos verificar que ocorreu
uma ampliacdo na escolaridade obrigatéria. Em documento intitulado “Ensino
fundamental de nove anos — orientagdes pedagodgicas para os anos iniciais” distribuido
pela Secretaria de Estado da Educacdo do Parana (SEED), lemos que a LDB n°. 4024,
de 1961, estabelecia quatro anos de escolaridade obrigatéria. Em 1970, mediante acordo
de Punta Del Este e Santiago, a escolaridade obrigatéria foi ampliada para seis anos, e
com a LDB n° 5692, de 1971, a escolaridade obrigatéria passou para oito anos.

Em 1996, com a promulgacdo da LDB n°. 9394, foi assinalada a possibilidade de
ampliacdo da escolaridade obrigatdria para nove anos e o Plano Nacional de Educacdo,
em 2001, propde como meta a progressiva implantacdo do ensino fundamental de nove
anos. Em 2005, é aprovada uma lei especifica sobre o ensino fundamental de nove anos,
“[...] alein® 11.114/05, que altera o artigo 6° da LDB, tornando obrigatoria a matricula
da crianga aos seis anos de idade no Ensino Fundamental” (PARANA, 2010, p.9).

Ao observarmos os dados atuais, constatamos que o ensino fundamental esta

praticamente universalizado. N(imeros do Observatério do PNE?’ ddo conta que a taxa

% No site institucional do Observatério do PNE, consta que este é uma plataforma online que objetiva
monitorar os indicadores das 20 metas propostas pelo PNE de 2014 (Plano Nacional de Educagdo - Lei



42

de criancas de seis a 14 anos matriculadas no ensino fundamental em 2013 atingia
97,1%; e que a taxa liquida de matricula de criancas de seis a 14 anos, entre 0s anos de
2007 e 2013 (exceto ano de 2010) é ilustrada na Tabela trés.

Tabela 3: Taxa liquida de matricula no ensino fundamental brasileiro no periodo
de 2007 a 2013 (exceto ano de 2010)

ANO 2007 2008 2009 2011 2012 2013

% 95,7 96,3 96,7 97 97 97,1

FONTE: Elaborada pela autora com base em Brasil (2015c).

Tendo em vista os dados da Tabela trés, é perceptivel que o Brasil ainda ndo
alcancou a universalizacdo do ensino fundamental, ou seja, ainda ndo conseguiu atingir
a meta estabelecida pelo Plano Nacional de Educagdo. O pais encontra-se proximo de
cumprir a meta estabelecida, pois apenas um pequeno percentual de criangas entre seis e

14 esté fora da escola. Essa situacdo, conforme os documentos nacionais:

Na maioria das situacdes, o fato de ainda haver criancas fora da escola
ndo tem como causa determinante o déficit de vagas, esta relacionado
a precariedade do ensino e as condig¢Oes de exclusdo e marginalidade
social em que vivem segmentos da populacdo brasileira. Nao basta,
portanto, abrir vagas. Programas paralelos de assisténcia a familias
sdo fundamentais para o acesso a escola e a permanéncia nela, da
populacdo muito pobre, que depende, para sua subsisténcia, do
trabalho infantil (BRASIL, 2001, p.17).

Observamos que o ensino fundamental obrigatorio é praticamente uma realidade
brasileira. E preciso levarmos em conta que o principal motivo de as criancas de seis a
14 anos ainda estarem fora da escola ndo é a falta de vagas da escola pablica, mas sim a
condicdo de vida de grande parcela da populacéo brasileira. As criancas que ainda estdo
fora da escola pertencem, em sua maioria, aos grupos vulneraveis, e é necessario que
medidas sejam tomadas o mais rapido possivel para que possamos garantir a sua

inclusdo no sistema de ensino brasileiro.

n © 13005/2014) e suas respectivas estratégias. A iniciativa do Observatério é de vinte organizacdes
ligadas & educacéo nos diferentes niveis e modalidades de ensino, sdo elas: Capes, Cenpec, Comunidade
Educativa — Cedac, Fundacédo Ital Social, Fundacdo Lemann, Fundagcdo Maria Cecilia Souto Vidigal,
Fundagdo Roberto Marinho/Canal Futura, Fundacdo Santillana, Fundagéo Victor Civita, Instituto Avisa
L4, Instituto Natura, Instituto Paulo Montenegro, Instituto Rodrigo Mendes, Instituto Unibanco, Ipea,
Mais Diferencas, SBPC, Todos Pela Educacdo, Unesco e Unicef.
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O ensino fundamental caracteriza-se por ser a segunda etapa da Educacdo Basica
brasileira obrigatoria para criancas a partir de seis anos de idade e tem a duragdo de

nove anos. Seu objetivo é a formacéo basica do cidadao, por meio:

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
bésicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de
atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagcos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em gue se assenta a
vida social (BRASIL, 1996).

Nas Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental de nove anos (2013b)
consta que 0 acesso ao conhecimento no ensino fundamental possui dupla fungdo: “[...]
desenvolver habilidades intelectuais e criar atitudes e comportamentos necessarios para
a vida em sociedade” (BRASIL, 2013b, p. 112). Nesse documento também encontramos
orientacBes especificas sobre o desenvolvimento da crianga nos anos iniciais, objeto de
estudo desta pesquisa. Na acepcdo veiculada no documento: “Nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, a crianca desenvolve a capacidade de representacdo, indispensavel
para a aprendizagem da leitura, dos conceitos matematicos basicos e para a
compreensao da realidade que a cerca” (BRASIL, 2013b, p. 110).

A LDB n°. 9394/96 concebe a organizacdo do ensino fundamental da seguinte
forma: carga horéria anual minima de 800 horas, distribuidas por no minimo 200 dias de
efetivo trabalho escolar; avaliacdo continua e cumulativa do desempenho, prevalecendo
0s aspectos qualitativos sobre os quantitativos e os resultados ao longo do periodo sobre
eventuais provas finais; frequéncia minima de 75 por cento do total de horas letivas para
aprovacdo; curriculo deve ter uma base nacional comum e ser complementado e
enriquecido, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada. E obrigatorio no curriculo o estudo da lingua portuguesa, da
matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural, da realidade social e politica do
pais, ensino da arte, da educacéo fisica e ensino religioso.

Quando nos referimos ao ensino fundamental de nove anos, temos em mente
uma situacgdo relativamente nova na realidade educacional brasileira. Nos documentos e

legislagbes que regulamentam a educagdo no Brasil, observamos que os estudiosos,



44

pesquisadores e os legisladores demonstram um crescente interesse em ampliar o tempo
de escolarizacéo obrigatéria®’,

Desde 1996, com a aprovacdo da LDB n°. 9394, ja havia uma sinalizacédo para o
ensino de nove anos com a obrigatoriedade de inicio no ensino fundamental aos seis
anos de idade. Com a aprovacdo do Plano Nacional de 2001 (Lei n°. 10.172), tornou-se
uma meta da educacdo brasileira. “Ampliar para nove anos a dura¢do do ensino
fundamental obrigatoério com inicio aos seis anos de idade, a medida que for sendo
universalizado o atendimento na faixa de sete a 14 anos” (BRASIL, 2001, p. 19). No
entanto, a lei que tornou obrigatoria a matricula das criangas de seis anos no ensino
fundamental é de maio de 2005, e a lei que ampliou o ensino fundamental de oito para

nove anos é de 2006.

Em 2005, a Lei n°® 11.114 (Brasil, 2005) alterou a redacéo dada a LDB
(Brasil, 1996) e tornou obrigatério o ingresso no EF aos 6 anos de
idade. Em 2006, com a aprovagdo da Lei n°® 11.274 (Brasil, 2006)
ocorreu outra alteragéo ficando definido que a duragéo do EF passaria
de oito para nove anos (CORREA, 2011a, p. 107).

A Lei n° 11.114, sancionada no dia 16 de maio de 2005, alterou quatro artigos
da LDB n°. 9394/96, com o objetivo de tornar obrigatoria a matricula das criancas no
ensino fundamental a partir dos seis anos de idade. O artigo 30° foi vetado e os artigos

6°, 32° e 87° passaram a vigorar com a seguinte redacéo:

Art. 6°. E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula dos
menores, a partir dos seis anos de idade, no ensino fundamental.

Art. 32°. O ensino fundamental, com duracdo minima de oito anos,
obrigatdrio e gratuito na escola pablica a partir dos seis anos, tera por
objetivo a formacdo basica do cidaddo mediante:

AL BT, et

8 3 s

I — matricular todos os educandos a partir dos seis anos de idade, no
ensino fundamental, atendidas as seguintes condi¢cbes no dmbito de
cada sistema de ensino (BRASIL, 2005).

2! Conforme assinalamos, desde a aprovacdo da LDB (1961) e por meio de acordos internacionais o
Brasil vem ampliando o tempo de escolarizacdo obrigatéria. Comegou com 4 anos (LDB de 1961),
passou para 6 (acordo de Punta Del Leste), para 8 (LDB de 1971), depois para 9 (Lei n°® 11.274 de
2006) e a partir de 2014 a escolarizagio obrigatéria no Brasil é dos 4 aos 17 anos de idade (PARANA,
2010).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art6
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art32
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art97§3i
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Em seis de fevereiro de 2006, a Lei n° 11.274 foi sancionada e também alterou
alguns artigos da LDB n°. 9394/96 com o intuido de ampliar o ensino fundamental de
oito para nove anos e tornar a matricula obrigatdria aos seis anos de idade. Novamente o
artigo 32° foi alterado e também o inciso | do § 3° do artigo 87°, que assim ficaram

redigidos:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove)
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de
idade, tera por objetivo a formacgéo bésica do cidaddo, mediante:

I — matricular todos os educandos a partir dos 6 (seis) anos de idade no
ensino fundamental; (BRASIL, 2006).

Essa legislacdo determinou um prazo para que 0S municipios, estados e o
Distrito Federal se adequassem as novas normas de funcionamento do ensino
fundamental; a data estabelecida foi o ano de 2010. Percebemos, entdo, com esses
dados, que esta é uma realidade recente da politica educacional brasileira e por esse
motivo ainda encontramos alguns equivocos e desafios na pratica educacional do ensino
fundamental de nove anos.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica publicadas
em 2013, a promulgagdo da Lei n°. 11.274 de 2006 reflete uma tendéncia de expanséo
da escolaridade obrigatoria que ocorre na maior parte dos paises desenvolvidos do
ocidente e na América Latina de forma geral. Em diversos paises do continente, a

escolarizagdo compulséria também se inicia aos seis anos de idade.

De acordo com o documento do MEC, intitulado “Ensino fundamental de nove
anos: orientagdes gerais”, 0 objetivo da ampliacdo da escolarizacdo de oito para nove
anos com a matricula a partir dos seis anos “[...] é assegurar a todas as criangas um
tempo mais longo de convivio escolar, maiores oportunidades de aprender e, com isso,
uma aprendizagem mais ampla” (BRASIL, 2004, p. 17). O documento ressalta ainda
que “é evidente que a maior aprendizagem ndo depende do aumento do tempo de
permanéncia na escola, mas sim do emprego mais eficaz do tempo. No entanto, a
associacdo de ambos deve contribuir significativamente para que os educandos
aprendam mais” (BRASIL, 2004, p. 17).
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Em outro documento do MEC, intitulado “Ensino fundamental de nove anos:
orientagdes para a inclusdo da crianca de seis anos de idade”, justifica-se a ampliagcéo da
obrigatoriedade com estudos®® que demonstram que as criancas que ingressam com seis
anos no ensino fundamental possuem resultados superiores se comparadas aquelas que
ingressam com sete anos. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica

também reafirmam as ideias desses documentos.

O acesso ao Ensino Fundamental aos 6 (seis) anos permite que todas
as criangas brasileiras possam usufruir do direito & educagédo,
beneficiando-se de um ambiente educativo mais voltado a
alfabetizacdo e ao letramento, a aquisi¢do de conhecimentos de outras
areas e ao desenvolvimento de diversas formas de expressdo, ambiente
a que j& estavam expostas as criangas dos segmentos de rendas média
e alta e que pode aumentar a probabilidade de seu sucesso no processo
de escolarizagio (BRASIL, 2013b, p. 109).

Os documentos do MEC (2004; 2007) resaltam que essa mudanca no ensino
fundamental é uma oportunidade de repensar toda a estrutura dessa etapa educacional,
0s anos iniciais (1°, 2°, 39, 4° e 5°) e os anos finais (6°, 7°, 8° e 9°). E 0 momento em que
os sistemas de ensino tém a oportunidade de rever os curriculos, projetos politico-
pedagdgicos, contelidos e praticas pedagdgicas ndo apenas para 0 primeiro ano, mas

para todo o ensino fundamental, pois

A crianca de seis anos de idade que passa a fazer parte desse nivel de
ensino ndo poderéa ser vista como um sujeito a quem faltam contetdos
da educacdo infantil ou um sujeito que sera preparado, nesse primeiro
ano, para os anos seguintes do ensino fundamental. Reafirmamos que
essa crianga estd no ensino obrigatorio e, portanto, precisa ser atendida
em todos os objetivos legais e pedagogicos estabelecidos para essa
etapa de ensino (BRASIL, 2007, p. 8).

E importante frisar que na acepcdo dos documentos do MEC (2004; 2007;
2013b) a ampliacho do ensino fundamental objetiva proporcionar maiores
possibilidades de aprendizado; ou seja, de acordo com essa afirmagdo do governo
federal, Lima, Valiengo e Castro (2012, p. 133, grifos dos autores) levantam os
seguintes questionamentos: “as atividades e realizacOes possiveis na Educacdo Infantil

ndo sdo motivadoras de aprendizado e de desenvolvimento? A Educacdo Infantil é ou

22 Nesse documento, podemos evidenciar o Sistema de Avaliacdo de Educacido Bésica (Saeb). “Tal
sistema demonstra que criangas com historico de experiéncia na pré-escola obtiveram melhores médias
de proficiéncia em leitura: vinte pontos a mais nos resultados dos testes de leitura” (BRASIL, 2007, p.
5-6).
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nao fundamental ao desenvolvimento humano, na infancia?”. Concluimos assim, a
partir das prerrogativas dos documentos do MEC e do respaldo dos autores referidos,
que as instituicdes de educacdo infantil ndo oportunizam situacdes de aprendizagem e
desenvolvimento infantil, “[...] compreendendo a educagdo infantil como um periodo
menos importante, como se ndo pudesse proporcionar conhecimentos significativos ao
desenvolvimento infantil” (BARROS, 2009, p. 63). Por esse motivo é que percebemos
a pouca importancia dada a educacéo infantil em relacdo ao ensino fundamental.

A partir da promulgacédo da Lei n° 11.274, com as criangcas matriculadas mais
cedo no ensino fundamental, os aspectos da transicdo de uma etapa de ensino para outra
se tornaram ainda mais relevantes. Os documentos normativos do MEC abordam essa
questdo de modo superficial. O Referencial da Educagdo Infantil (volume 1 -
Introducéo), por exemplo, apresenta um subitem denominado “Passagem para a escola”

no qual aborda de maneira sucinta esse assunto.

A passagem da educacdo infantil para o ensino fundamental representa
um marco significativo para a crianca podendo criar ansiedades e
insegurangas. O professor de educagéo infantil deve considerar esse
fato desde o inicio do ano, estando disponivel e atento para as
questdes e atitudes que as criancas possam manifestar. Tais
preocupacdes podem ser aproveitadas para a realizacdo de projetos
gue envolvam visitas a escolas de ensino fundamental; entrevistas
com professores e alunos; programar um dia de permanéncia em uma
classe de primeira série. E interessante fazer um ritual de despedida,
marcando para as criangas este momento de passagem com um evento
significativo (BRASIL, 1998a, p. 84).

O documento em pauta sugere algumas situagGes que devem ser desenvolvidas
com os alunos da educacdo infantil para que conhecam a realidade do ensino
fundamental. Ressaltamos que as situacBes apontadas pelo documento ndo sao
suficientes para que a criangca compreenda o processo de transi¢do, porque as mudancas
envolvidas na transicdo de uma etapa de ensino para outra sdo substanciais.

No ensino fundamental, a crianca se depara como novas situagdes como provas,
notas, auséncia de parques, brinquedos e momentos para brincar, nova organizacdo do
espaco escolar, nova dinamica escolar, entre outras. Devido a isso, pensamos que 0
processo de transicdo de uma etapa de ensino para outra precisa ser pensado e
estruturado de uma forma mais completa, e que os professores tanto da educagéo
infantil quanto do ensino fundamental devem estar preparados para essa fase de

transicdo, permeada por expectativas e novidades para a crianga.
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Outro documento que discute os aspectos da transi¢cdo da educagéo infantil para
o ensino fundamental sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Bésica,
publicadas em 2013. Na secdo que trata do ensino fundamental, ha um subitem que
argumenta sobre a matricula da crianca de seis anos no ensino fundamental. Nesse
documento (2013b), considera-se que a transi¢cdo de uma etapa de ensino para outra ndo
deve ignorar os conhecimentos que a crian¢a ja adquiriu, isto €, o ensino fundamental
ndo deve ignorar os conhecimentos adquiridos pelas criancas na educacao infantil.

Ainda nesse documento, destaca-se a necessidade de o ensino fundamental
adotar algumas praticas da educacdo infantil com a finalidade de um melhor

desempenho de seus alunos e uma transicdo mais tranquila para as criangas.

Na perspectiva da continuidade do processo educativo proporcionada
pelo alargamento da Educacdo Bésica, o Ensino Fundamental terd
muito a ganhar se absorver da Educacdo Infantil a necessidade de
recuperar o carater ludico da aprendizagem, particularmente entre as
criancas de 6 (seis) a 10 (dez) anos que frequentam as suas classes,
tornando as aulas menos repetitivas, mais prazerosas e desafiadoras e
levando a participacdo ativa dos alunos (BRASIL, 2013b, p. 121).

Correa (2011a) enfatiza que o resgate dos momentos ladicos da educagédo
infantil no ensino fundamental possibilita a integragdo da crianca e a garantia de
aprendizagem através da brincadeira. Essa aproximacao entre educacéo infantil e ensino
fundamental deve ocorrer, principalmente nos anos iniciais, por meio da integracdo de
acOes e praticas curriculares ja incorporadas pela crianca na educacdo infantil. Dessa

maneira,

A escola deve adotar formas de trabalho que proporcionem maior
mobilidade as criancas na sala de aula, explorar com elas mais
intensamente as diversas linguagens artisticas, a comecar pela
literatura, utilizar mais materiais que proporcionem aos alunos
oportunidade de racionar manuseando-os, explorando as suas
caracteristicas e propriedades, a0 mesmo tempo em que passa a
sistematizar mais 0s conhecimentos escolares (BRASIL, 2013b,
p.121).

Devemos compreender as virtudes das praticas educativas promovidas na
educacéo infantil e prolongar sua utilizacdo no ensino fundamental. Defendemos que
essa atitude seja positiva na transicdo de uma etapa de ensino para outra, pois as
criancas ja estdo familiarizadas com as praticas realizadas e acreditamos que praticas

ludicas, que utilizam o brincar, auxiliam grandemente o desenvolvimento infantil e
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devem continuar presentes ao longo do ensino fundamental, particularmente nos anos
iniciais.

No item das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (2013b) que
tratam da educacdo infantil, encontramos referéncias ao processo de transi¢cdo. O
documento contempla esses elementos na perspectiva do professor, afirmando ser

necessario:

d) prever formas de articulagéo entre os docentes da Educacéo Infantil
e do Ensino Fundamental (encontros, visitas, reunides) e providenciar
instrumentos de registro — portfélios de turmas, relatorios de avaliacédo
do trabalho pedagdgico, documentacdo da frequéncia e das realizacdes
alcancadas pelas criancas — que permitam aos docentes do Ensino
Fundamental conhecer os processos de aprendizagem vivenciados na
Educacdo Infantil, em especial na pré-escola e as condigdes em que
eles se deram, independentemente dessa transigdo ser feita no interior
de uma mesma instituicdo ou entre instituigdes, para assegurar as
criangas a continuidade de seus processos peculiares de
desenvolvimento e a concretizagdo de seu direito a educacdo
(BRASIL, 2013b, p. 96).

As Diretrizes (2013b) apresentam uma importante discusséo acerca dos anos
iniciais do ensino fundamental, um dos objetivos desta pesquisa. Segundo o documento,
recomenda-se que o0s sistemas de ensino organizem suas redes de escolas em um ciclo
nos trés primeiros anos, abrangendo criangas de seis, sete e oito anos e instituindo um
bloco destinado a alfabetizacdo. As Diretrizes (2013b) assinalam que os trés anos

iniciais de escolarizacdo devem assegurar:

a) a alfabetizagdo e o letramento;

b) o desenvolvimento das diversas formas de expressdo, incluindo o
aprendizado da Lingua Portuguesa, a Literatura, a Mdsica e demais
artes, a Educacdo Fisica, assim como o aprendizado da Matematica, de
Ciéncias, de Historia e de Geografia;

¢) a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade do
processo de alfabetizagdo e 0s prejuizos que a repeténcia pode causar
no Ensino Fundamental como um todo, e, particularmente, na
passagem do primeiro para o segundo ano de escolaridade e deste para
o terceiro (BRASIL, 2013b, p.122-123).

Os trés anos iniciais do ensino fundamental devem se caracterizar como um
bloco pedagdgico que ndo deve ser interrompido. No documento do MEC, o objetivo
dos anos iniciais deve ser ampliar “[...] as oportunidades de sistematizagdo e
aprofundamento das aprendizagens basicas, imprescindiveis para o prosseguimento dos

estudos” (BRASIL, 2013b, p. 122). Nesse documento, 0s anos iniciais do ensino
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fundamental devem oportunizar a aprendizagem, a sistematizacdo e o aprofundamento
dos conteddos bésicos que serdo necessarios para as aprendizagens futuras.

Diante dessas informacdes, percebemos que o objetivo principal dos trés anos
iniciais do ensino fundamental, na visdo dos documentos do MEC, é o processo de
escolarizacdo da crianca ao se destacar a questdo da alfabetizagéo e do letramento,
assim como o desenvolvimento das mais diversas formas de expressao. Notamos que 0
brincar ndo esta incluso como uma das formas de expressédo da crianca, caracterizando,
assim, a ndo relevancia da brincadeira nas instituicbes de ensino fundamental e a
excessiva énfase na escolarizagdo. Nao se compreende a brincadeira como importante
no processo de escolarizagdo e como fundamental para a aquisicdo de conhecimentos e

aprendizagens.

2.2 0 BRINCAR NA EDUCACAO BASICA BRASILEIRA

Nesta subsecdo, tracamos um panorama da situacdo do brincar na Educacéo
Bésica brasileira com a finalidade de refletir sobre o brincar em duas de suas etapas: a
educacéo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental, com énfase no primeiro ano
do ensino fundamental. Selecionamos essas etapas da educacdo porque consideramos
que a brincadeira é importante para o desenvolvimento das criancas que as frequentam
e, também, porque visualizamos uma grande diferenca na compreensdao do brincar
nessas distintas etapas de ensino.

Convém ressaltarmos que atualmente estudos e pesquisas® apontam para a
relevancia do brincar para o desenvolvimento infantil; varios estudos comprovam a
eficacia da brincadeira para a constituicdo da crianca. No entanto, o que vivenciamos na
maioria das instituicbes educacionais de educacao infantil e ensino fundamental € um

descaso generalizado e minima importancia a brincadeira.

[...] a significativa produgdo teodrica ja acumulada afirmando a
importdncia da brincadeira na constituicio dos processos de
desenvolvimento e de aprendizagem ndo foi capaz de modificar as
ideias e praticas que reduzem o brincar a uma atividade a parte,
paralela, de menor importancia no contexto da formagdo escolar da
crianca (BORBA, 2007, p. 34).

23 Dentre os estudos e pesquisas que abordam sobre a importancia da brincadeira para o desenvolvimento
infantil, verificar Barros (2009); Correa (2011a); Dorneles (2001); Lara (2000); Navarro (2009); Rocha
(2005); Rossler (2006). E os seguintes tedricos: Leontiev (2004; 2006); Vygotsky (2007).
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A brincadeira ainda é pouco valorizada tanto na sociedade em geral como no
sistema educacional brasileiro. E compreendida por diversas pessoas (pais, professores,
direcdo) apenas como um momento de fruicdo e prazer, e ndo como uma atividade
potencializadora do desenvolvimento humano. Ao longo das unidades desta subsecéo,
relatamos a situacdo do brincar nas etapas de ensino citadas e apresentamos como a
brincadeira é compreendida pelos professores e vivenciada pelas criangas em
instituicdes educacionais do pais. Nossa exposicao se baseia na descri¢do realizada por
pesquisadores da area, especialmente Correa (2011a). A partir da narracdo da realidade
da brincadeira em algumas instituicdes educacionais brasileiras foi possivel tracarmos

um breve panorama sobre a realidade do brincar.

2.2.1 O brincar na educacdo infantil

As situacdes de brincadeira nas instituicdes de educacdo infantil sdo bem mais
comuns do que no ensino fundamental. Quando pensamos em brincar no espaco
educacional, uma etapa na qual a brincadeira é constante é a educacao infantil. E sempre
que pensamos em educacdo infantil, pensamos em criancas que vdo a escola para
brincar, porém é necessario refletirmos acerca do tipo de brincadeira que esta presente
nessa etapa educacional.

Correa (2011 a) destaca que na pré-escola, com as criancas de quatro e cinco
anos, existe uma preocupacao excessiva das professoras, diretoras e equipe pedagdgica
em preparar as criangas para o ensino fundamental, e “de um modo geral, tém
antecipado cada vez mais as atividades tidas como de alfabetizagdo” (CORREA, 201 1a,
p. 111). Cada vez mais cedo, a partir dos dois ou trés anos de idade, as criancas entram
em contato com atividades de alfabetizagéo e letramento, e as criangas de quatro e cinco
anos passam a maior para do tempo que permanecem na pré-escola desenvolvendo
atividades ligadas a alfabetizacdo e, por isso, ttm os seus periodos de parque e

brincadeira restritos.

[...] os professores dessa etapa educacional parecem ndo compreender
a importancia do brincar, relegando essa atividade para segundo plano
e insistindo em praticas que, mesmo no ensino fundamental, séo
consideradas equivocadas, tais como a copia mecanica de letras e
nimeros (CORREA, 2011a, p. 112).
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Quando nos deparamos com situacOes de brincadeira nas instituicdes de
educacdo infantil, na maioria das vezes estdo associadas a situacdes de aprendizagem ou
sdo ofertadas pelas professoras para passar o tempo entre uma rotina e outra ou entre
uma atividade pedagdgica e outra. Raros sao 0s momentos nos quais a brincadeira de
faz de conta é ofertada e observada pela professora com o objetivo de desenvolvimento
infantil.

Entendemos que as atividades denominadas pedagdgicas sao importantes para o
desenvolvimento infantil e que a educagéo infantil deve ser uma etapa na qual as
criangas tenham acesso aos conhecimentos acumulados ao longo dos séculos.
Discordamos da forma com que, que na maioria das vezes, esses conhecimentos sao
transmitidos. Em nossa préatica profissional, observamos que em diversas situacdes de
ensino-aprendizagem o conhecimento é repassado as criancas de forma mecénica e sem
fazer sentido para elas.

Outro fato que observamos em nossa experiéncia profissional na educacgédo
infantil é a oferta de brinquedos com o objetivo de manter as criancas ocupadas a fim de
que as professoras possam elaborar seus planejamentos e atividades, visto que na
educacdo infantil a hora atividade acontece com inimeros problemas. Na maioria das
vezes, a professora ndo tem esse direito garantido e precisa utilizar-se do horario de aula
para elaborar seu planejamento, privando as criancas de seu olhar, de sua observacédo e

de suas intervengdes nos momentos de brincadeira.

2.2.2 O brincar no ensino fundamental de nove anos

Quando as criangas adentram no ensino fundamental, e principalmente no passar
dos anos, o brincar torna-se cada vez menos presente para o desenvolvimento infantil.
Assim, as brincadeiras, que ja ndo aconteciam com tanta frequéncia na educacao
infantil, passam a inexistir na rotina do ensino fundamental. Borba (2007) sublinha que
essa situacdo ocorre porque a brincadeira esta associada a perda de tempo, visualizada
como uma atividade oposta ao trabalho, considerada uma atividade menos importante e
ndo vinculada ao mundo produtivo, ndo gerando resultados. “E ¢é essa concep¢do que
provoca a diminui¢cdo dos espacos e tempos do brincar & medida que avancam as

séries/anos do ensino fundamental. Seu lugar e seu tempo vao se restringindo a “hora do
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recreio”, assumindo contornos cada vez mais definidos e restritos” (BORBA, 2007, p.
35).

Especialmente a partir do ensino fundamental, “a brincadeira parece ser vista
com menos privilégio do que o estudo, pelo entendimento de que ha nele maior carater
de seriedade, de maneira geral” (LIMA; VALIENGO; CASTRO, 2012, p. 139). Nessa
etapa de ensino a brincadeira é secundarizada, pois se acredita que ndo contribui para o
desenvolvimento infantil e para a aquisicdo de conhecimentos. E concebida como um
mero momento de fruicdo, utilizada para preencher o tempo entre uma atividade
pedagogica e outra.

Observamos o descaso do Estado com a brincadeira em uma situagdo narrada
por Correa (2011a):

Os brinquedos para 0 jogo sdo doagOes feitas pelas proprias
professoras ou pelas familias, portanto ndo séo objeto de investimento
por parte da Secretaria de educacgdo; estes brinquedos, assim como
outros, ndo ficam disponiveis para as criangas, pois mesmo quando
acessiveis, seu uso & constantemente controlado pelas professoras
(CORREA, 2011a, p. 112).

Destacamos que o Estado néo investe em materiais que proporcionem situagdes
favoraveis ao brincar nos anos iniciais do ensino fundamental. Com base em nossa
experiéncia profissional, é possivel afirmar que quando adentramos nas instituicdes de
ensino fundamental, praticamente ndo visualizamos brinquedos disponiveis para a
utilizacdo das criangas. Ao visitarmos uma sala de ensino fundamental, a organizagéo
gue encontramos se restringe a carteiras, lousa, mesa, cadeira e armario da professora.
Em relacdo aos parques e areas livres, nem todas as escolas possuem esses espacos, €
quando os possuem, sdo pequenos frente a necessidade das criancas e pouco utilizados
pelas professoras.

Quando as criancas sdo matriculadas no ensino fundamental, deparam-se com
uma estrutura totalmente diferente daquela da educacdo infantil; a organizacéo fisica,
estrutural e pedagdgica é totalmente diversa. As salas de aula sdo organizadas em
carteiras individuais. As aulas sdo divididas em matérias e conteudos. As criangas se
deparam com novos modelos de caderno, lapis, estojo e se espera que elas ja saibam
utilizar todos esses materiais, ndo ha uma preocupacdo em ensinar a utilizacdo desses
novos objetos que ndo faziam parte da educacdo infantil. O periodo que as criangas

passam na instituicdo € totalmente distinto da etapa anterior de ensino, pois passam



54

quase o tempo todo em sala de aula, sentadas em frente a um caderno, com atividades
repetitivas e excessivo controle corporal por parte das professoras.

Em relacdo ao espaco externo, as diferencas sdo ainda mais gritantes se
comparadas a educacdo infantil. Em muitas escolas de ensino fundamental ndo existem
parques ou espacos diferenciados para as criancas brincar, como pétios, brinquedotecas
e gramados; inexistem espacgos adequados para que a brincadeira acontega.

llustramos esse fato através da narracdo de Rocha no texto intitulado O ensino
de psicologia e a educacéo infantil: a nova politica publica para a educacao infantil e o
ensino fundamental e a suas possiveis repercussdes para o desenvolvimento infantil.
Nesse artigo, a autora cita a situagdo da vida escolar das criangas de seis anos em
instituicbes de ensino fundamental, e descreve a situacdo dos espacos externos e

também dos materiais disponiveis para o brincar.

Em primeiro lugar, as precarissimas condi¢cbes materiais para a
atividade ludica que caracterizaram estas escolas em 2006. Ao longo
do ano, em apenas uma delas foram instaladas duas gangorras e uma
‘casinha’. Em relacdo aos objetos ludicos, também identificou-se
extrema escassez, tanto nas salas de aula quanto em acervos coletivos
existentes nestas instituicbes educacionais. Frente a esta pobreza
material, parte das professoras esforcou-se por diminui-la, com seus
préprios recursos, trazendo material de suas casas e produzindo jogos
de regras, principalmente com contetido pedagdgico (bingos de letras,
dominds de palavras e numeros, etc.). Nenhum objeto mais tipico
para o faz-de-conta fez parte do acervo das escolas, durante o periodo
da realizacdo da pesquisa (ROCHA, 2007, 273-274).

Com essa narracdo de Rocha, evidenciamos que as escolas de ensino
fundamental ndo possuem condi¢fes materiais que favorecam o brincar. As instituigdes
ndo possuem espagos que propiciam a brincadeira e ndo contam com materiais/objetos
que estimulam o brincar. A escola de ensino fundamental é projetada, pensada para
desenvolver apenas atividades de estudo. Na reformulagdo do ensino fundamental néo
se pensou que essas escolas receberiam um novo publico, com necessidades e
especificidades diferentes: alunos que ainda precisam do brincar para desenvolver suas
capacidades psiquicas. E o que verificamos sdo escolas despreparadas para o brincar.

Com as criangas matriculadas mais cedo no ensino fundamental, a alfabetizagéo

e o letramento® tém ocorrido cada vez mais cedo. Ao invés de se pensar um primeiro

24 Soares (2004) assinala que os conceitos de alfabetizacio e letramento sdo distintos, ou seja, cada um
tem a sua especificidade, porém sdo indissociaveis e devem ocorrer de forma simultdnea. A
alfabetizacdo consiste em conhecer o codigo linguistico, saber ler e escrever, decodificar, € a aquisicdo
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ano voltado para as especificidades da crianga de seis anos, 0 que percebemos € uma
antecipacdo dos contetidos que seriam ministrados na forma anterior da 12 série. E com
a antecipacdo desses conteldos na educacdo infantil, cada vez mais cedo as criangas
entram em contato com conteudos e praticas voltados para a alfabetizacdo. No entanto,
€ necessario afirmar que apesar dessa antecipacdo de conteddos, “ainda ndo
conseguimos alcancar niveis de alfabetizacdo adequados” (CORREA, 2011a, p. 116).
Contraditoriamente os resultados da Provinha Brasil e da Avaliacdo Nacional de
Alfabetizacdo ndo sdo satisfatorios.

E possivel termos uma ideia do que ocorre no ensino fundamental de nove anos
mediante a leitura do relato de Correa (2011a) no artigo intitulado Educacéo infantil e
ensino fundamental: desafios e desencontros na implantacdo de uma nova politica. Para
a elaboracdo desse artigo, a autora visitou escolas de educacdo infantil e de ensino
fundamental para observar as mudancas realizadas com a aprovagéo das Leis n°. 11.114
(2005) e n°. 11.274 (2006).

Correa (2011a) pontua que assim que a escola de educacdo infantil tomou
conhecimento da nova legislacdo, uma das diretoras de determinada institui¢do infantil
afirmou que seria diminuido o tempo destinado as atividades e brincadeiras no parque e
seriam organizadas atividades especificas para preparar as criangas para 0 ingresso no
ensino fundamental. Nessa fala da diretora, percebemos sua compreensdo acerca da
brincadeira, entendendo-a como uma atividade relacionada a perda de tempo. Nessa
instituicdo de educacéo infantil pesquisada por Correa (2011a), deixa-se a brincadeira
em segundo plano para se valorizar atividades de cépia de letras e nimeros.

Segundo Correa (2011a, p.113), podemos perceber a valorizacdo da
alfabetizacdo na fala da diretora, que “[...] explicou aos estagiarios que seu objetivo era
de que a turma terminasse o ano ‘conhecendo’ todo o alfabeto e, por conta disso,
preferia abrir mao de algumas saidas para o parque”. Nesse contexto, verificamos uma
situacdo recorrente nas instituicdes de educacgéo infantil, uma excessiva preocupacao de
que as criangas j& saiam da educacdo infantil conhecendo os nimeros e letras, e com
isso uma grande parcela do tempo é utilizada em atividades mecanicas e sem sentido de
copia de letras e nimeros.

No primeiro ano do ensino fundamental, para Correa (2011a, p.112-113),

do sistema de escrita alfabético e ortografico. O letramento esta associado as praticas e utilizagdo social
da leitura e da escrita.
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[...] as rotinas sdo organizadas de forma rigida, ndo se garantindo
tempo suficiente para o desenvolvimento das brincadeiras,
especialmente as de faz de conta, por parte das criangas; os adultos, no
caso, as professoras, ndo participam das brincadeiras e, de um modo
geral, estas sdo percebidas como atividades livres que devem se
desenvolver espontaneamente e em momentos tidos como de descanso
entre uma ligdo/tarefa e outra.

Se na educacéo infantil ja era dificil tomar a brincadeira com atividade principal
e compreendé-la como fundamental para o desenvolvimento infantil, no ensino
fundamental, com a necessidade de alfabetizacdo e letramento das criancas, tem-se uma
justificativa para a secundarizacdo da brincadeira no espaco educacional. Mesmo a
brincadeira ainda constituindo uma das atividades principais para o desenvolvimento
psiquico das criancas, ndo percebemos a sua efetiva ocorréncia nas turmas de primeiro
ano do ensino fundamental. O que visualizamos sdo brincadeiras ocasionais e sem
preparo pedagodgico, que acontecem apenas para preencher o tempo e ndo com o
objetivo de desenvolver os aspectos psiquicos da crianca.



3 O BRINCAR NA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

Depois de compreendermos 0s processos historicos de constituicdo e a
especificidade da educacdo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, com
énfase na questéo da constituicdo do ensino fundamental de nove anos, e discorrermos
brevemente sobre a realidade da brincadeira no espaco educacional brasileiro, é
necessario abordar os aspectos relacionados a importancia da brincadeira para o
desenvolvimento infantil. A compreensdo dessa temética é essencial para entendermos a
importancia da presenca da brincadeira no espaco educacional brasileiro.

Nesta terceira secdo, buscamos compreender a relevancia da brincadeira para as
criancas de zero a seis anos. Para tanto, analisamos a importancia do brincar com o
respaldo da teoria histdrico-cultural, observando como o0s autores dessa concepgao
tedrica entendem o brincar. Respaldamo-nos em Elkonin (1987; 2009), Leontiev (2004;
2007) e Vygotsky (1993; 2007) e em autores que tratam a questdo do brincar no espaco
educacional brasileiro como Rocha (2005), Lara (2000), entre outros.

Alguns estudos sistematizados pelos tedricos referidos sdo mais relevantes para
a compreensdo da importancia da brincadeira no desenvolvimento. Portanto, ao longo
da presente secdo contemplamos, em especial, a teoria da atividade principal de
Leontiev e a periodizacdo do desenvolvimento infantil de Elkonin.

Na primeira metade do século XX, a brincadeira passou a ser objeto de estudo
entre 0s tedricos. Foi entdo que autores como Vygotsky', Leontiev? e Elkonin®,

representantes da perspectiva histdrico-cultural, passaram a estudar a brincadeira e

-

Lev Semyonovich Vygotsky (1896-1934) foi um importante pensador soviético. Podemos destacar
como mérito em sua obra o fato de Vygotsky ser o primeiro teérico a aplicar o método materialista
histérico dialético a psicologia, provocando uma verdadeira revolucdo nessa ciéncia (LARA, 2002).
Dentre as obras de Vygotsky, destacamos: A formacdo social da mente; Pensamento e linguagem;
Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem; Construcdo do pensamento e da linguagem.

N

Alexis Nikolaiev Leontiev (1903-1979) foi um renomado psicélogo russo. Segundo Lara (2000),
desenvolveu seus estudos baseado na teoria historico-cultural de Vygotsky e como Leontiev viveu mais
tempo que Vygotsky, pode aprofundar muitos dos estudos e pesquisas iniciados no grupo de estudos,
que também era composto por Alexander Romanovich Luria (1902-1977). Na producdo de Leontiev,
ressaltamos os textos: O desenvolvimento do psiquismo; Os Principios Psicol6gicos da Brincadeira Pré-
escolar.

Daniil B. Elkonin (1904-1984), importante psicélogo soviético, é conhecido mundialmente pela obra
Psicologia do jogo. Conforme Lara (2000), assim como Leontiev e Luria, desenvolveu suas pesquisas
tedricas e experimentais considerando os fundamentos propostos por Vygotsky na teoria histdrico-
cultural.
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subsidiaram a compreensdo que possuimos atualmente de que o brincar é fundamental
para o desenvolvimento infantil.

Antes de realizarmos nossa exposi¢do sobre a importancia da brincadeira para o
desenvolvimento das criancas segundo os fundamentos da teoria histérico-cultural,
discorremos acerca do brincar de forma mais ampla. Segundo Navarro (2009), Johan
Huizinga®, no livro “Homo Ludens” (1938), foi um dos primeiros autores a abordar a
questdo da brincadeira. De acordo com o autor, 0 jogo é um fato mais antigo que a
cultura, pois os animais, assim como os homens, brincam. Huizinga elenca quatro
importantes caracteristicas que devem pertencer ao jogo para que possa ser considerado
como tal: o jogo deve ser voluntario, desinteressado, ter limitacdo de tempo e espaco e

estar submetido a uma ordem, ou seja, submetido as regras.

Numa tentativa de resumir as caracteristicas formais do jogo,
poderiamos considera-lo uma atividade livre, conscientemente tomada
como ‘ndo-séria’ e exterior a vida habitual, mas ao mesmo tempo
capaz de absorver o jogador de maneira intensa e total. E uma
atividade desligada de todo e qualquer interesse material, com a qual
ndo se pode obter qualquer lucro, praticada dentro de limites espaciais
e temporais préoprios, segundo uma certa ordem e certas regras
(HUIZINGA, 2000, p. 14-15).

Em uma compreensdo diferente da de Huizinga, Rossler (2006) destaca que a
brincadeira é uma atividade tipicamente humana e que ndo encontramos nos animais
atividades semelhantes a brincadeira infantil. “Isso porque a brincadeira da crian¢a ndo
é instintiva, mas atividade objetiva, que tem como referéncia sua percep¢do do mundo
dos objetos e dos simbolos humanos, o0s quais determinam a forma e o préprio contetdo
de seu brincar” (ROSSLER, 2006, p. 55). Nas palavras de Arce (2006) brincadeira a

crianga representa e se apropria do mundo real e ndo cria um mundo imaginario.

[...] a fantasia, a imaginacdo, que é um componente indispensavel a
brincadeira infantil, ndo tem a funcdo de criar para a criangca um
mundo diferente do mundo dos adultos, mas sim de possibilitar a
crianca apropriar-se do mundo dos adultos a despeito da
impossibilidade de a crian¢a desempenhar as mesmas tarefas que sdo
desempenhadas pelo adulto (ARCE, 2006, p. 108).

* Johan Huizinga (1872-1945), pensador e professor holandés, foi um dos mais importantes historiadores
da cultura do século XX. De acordo com Navarro (2009), Huizinga foi um dos primeiros autores a
abordar a questdo da brincadeira através da publicacdo do livro Homo Ludens, no ano de 1938, e essa
obra, até os dias atuais, é considerada uma referéncia na tematica do brincar.
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Na acepcdo de Arce (2006), atraves da brincadeira as criangas ndo pretendem
criar um mundo novo e diferente; as criancas ndo buscam criar situagfes novas, que
nunca vivenciaram. Atraves da brincadeira as criancas vivenciam o mundo real e
buscam representar as situacGes do cotidiano real, e se tornam capazes de se
apropriarem desse mundo.

Rossler (2006, p. 57) afirma que a crianca brinca para dominar e penetrar no
mundo dos adultos, que ¢ o mundo social “[...] o universo dos adultos sempre estara
presente nas atividades ludicas das criangas, determinando sua forma e seu conteudo”.

Pelo brincar, a crianca vivencia e se apropria do mundo adulto. “Se a crianga nao
pode agir como um adulto, pode fazer de conta que o faz, criando situacGes imaginarias
em que se comporta a semelhanca do comportamento adulto. Ela se torna o que ainda
ndo €, age com objetos substitutivos daqueles que ainda lhe sdo vetados” (PIMENTEL,
2007, p. 227).

Através da brincadeira, a crianca tem a oportunidade de representar 0 mundo
dos adultos e tem a possibilidade de desenvolver-se por meio das brincadeiras que

remetem ao mundo adulto.

Ao brincar com um martelo, a crianca ndo realizara com essa
ferramenta nenhum grande trabalho, a ndo ser na sua propria
imaginacdo. Todavia, estard se apropriando de seu significado social,
de seu uso, de suas habilidades e aptiddes fisicas e psiquicas
(psicomotoras, por exemplo), aprendendo, assim a manusea-lo ainda
que precariamente. Ao brincar de dirigir um carro, ainda que
totalmente no mundo da fantasia, estara, na realidade, apropriando-se
do significado social desse instrumento humano, bem como do
significado social do comportamento de guiar, além de algumas
habilidades e propriedades basicas desse comportamento, como virar a
direcdo, olhar pelo retrovisor, frear, etc. (ROSSLER, 2006, p. 57).

E por meio da brincadeira que a crianca se apropria do mundo real e dos
comportamentos sociais; por meio do brincar a crianga vivencia o mundo adulto e
atribui significado aos comportamentos sociais estabelecidos, porque “[...] ao brincar, as
criancas estdo operando sobre fatos reais; ao reproduzir essas a¢Ges no brincar, estéo
tomando consciéncia dessas a¢es. Concluo que neste brincar a agdo é real, a operagdo é
real e as imagens dos objetos sdo reais” (LARA, 2000, p. 131). Ao brincar, a crianca
opera com situacdes reais, ja vivenciadas, e procura internalizar essas situagoes.

Rocha (2007, p. 270) salienta que a aprendizagem do brincar depende da cultura
social na qual a crianca esta inserida: “a atividade de faz-de-conta ndo é universal entre

os diversos grupos culturais” (ROCHA, 2007, p. 270), ou seja, existem culturas nas
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quais o brincar ndo é uma atividade socialmente apreendida, existem culturas nas quais
o brincar ndo se constitui em uma atividade para a infancia. “[...] aprende-se a brincar
desde cedo, dependendo das relacdes que 0s sujeitos estabelecem com os outros e com a
cultura, ou seja, dependendo dos projetos de crianca e infancia que cada cultura delineia
para seus novos membros participantes” (ROCHA, 2007, p. 270).

Assim como Rocha (2007), compreendemos a brincadeira como uma atividade
social da crianca e também como fundamental para o seu desenvolvimento. Por esse
motivo, entendemos que essa atividade precisa estar constantemente presente no espaco
educacional, em especial na educacéo infantil e no primeiro ano do ensino fundamental.
Acreditamos que através da brincadeira a crianca tem a possibilidade de experimentar
situacbes de seu cotidiano, situacbes novas, e aprender mediante essas situacdes
desencadeadas pelo brincar.

O brincar constitui um espago privilegiado de interagdo infantil. Através das
situacbes de brincadeira, as criancas tém a possibilidade de interagir com outras
criancas e com adultos. A interacdo ocorrida na brincadeira é essencial na constituicdo
do sujeito-crianca em sujeito humano, em sujeito produto e produtor de historia e
cultura. A brincadeira torna-se assim um espaco de interacdo e confronto que
proporciona o desenvolvimento infantil.

Diversos autores® abordam a relevancia da brincadeira para o desenvolvimento
infantil. Apresentamos como esses diferentes autores, com base na perspectiva
historico-cultural, concebem a brincadeira infantil. Em suas citagdes, percebemos que o
brincar auxilia no desenvolvimento de importantes aspectos.

Na perspectiva de Barros (2009, p. 126),

As brincadeiras, aqui destacando as de papéis sociais ou jogo
simbolico (brincar de boneca, de carrinho...) e as tradicionais (pular
corda, amarelinha, entre outras), exercem um papel significativo, no
desenvolvimento das criancas, levando-as a vivéncia de conflitos, a
organizagdo de ideias, ao desenvolvimento das relagdes sociais,
contribuindo para a formacdo de novos conceitos essenciais a sua
formagdo humana.

Barros (2009) destaca a eficicia das brincadeiras de faz de conta. A autora
afirma que as brincadeiras de papéis sociais contribuem para a vivéncia de novas

situacOes, permitem o desenvolvimento das relagdes sociais e auxiliam na formagao de

5 A respeito da importancia da brincadeira para o desenvolvimento infantil, verificar Barros (2009);
Correa (2011a); Dorneles (2001); Lara (2000); Navarro (2009); Rocha (2005); Rossler (2006). E os
seguintes tedricos: Elkonin (2009) Leontiev (2004; 2006); Vygotsky (2007).
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conceitos, aspectos que consideramos importantes e que entendemos ser necessario
desenvolver ao longo da educacéo infantil e ensino fundamental.
Segundo Dorneles (2001, p.104),

Através do brincar a crianca experimenta, organiza-se, regula-se,
constroi normas para si e para o outro. Ela cria e recria, a cada nova
brincadeira, 0 mundo que a cerca. O brincar é uma forma de
linguagem que a crianca usa para compreender e interagir consigo
com o outro, com 0 mundo.

Dorneles (2001) também reforca os aspectos relevantes da brincadeira infantil e
destaca que por meio do brincar a crianca tem a possibilidade de interagir com o outro e
com o mundo, e € essa interacao que oportuniza o desenvolvimento.

Para Vygotsky (2007), o brinquedo e o ato de brincar, mais especificamente a
brincadeira de faz de conta, é uma importante fonte de desenvolvimento infantil. A
brincadeira de faz de conta é considerada pela teoria histérico-cultural como uma
atividade fundamental para o desenvolvimento psiquico da crianga, porque cria, assim
como outras situacBes, uma zona de desenvolvimento proximal. “No brinquedo, a
crianca sempre se comporta além do comportamento habitual de sua idade, além de seu
comportamento diario; no brinquedo, ¢ como se ela fosse maior do que ¢ na realidade”
(VIGOTSKY, 2007, p. 122).

O brincar de faz de conta, além de criar inimeras situacBes imaginarias, que
proporcionam o desenvolvimento infantil, também proporciona situacdes de normas e
regras que devem ser aceitas, seguidas e respeitadas para um bom andamento da

brincadeira.

As regras e normas assumidas no brincar fazem com as criangas se
comportem de forma mais avanga daquilo que na sua idade seria
peculiar. Elas tém que se esforcar para exibir o comportamento mais
semelhante possivel do real. Isso as impulsiona, consequentemente,
para além do seu comportamento habitual (DORNELES, 2001, p.
106).

Reiteramos que o0 comportamento assumido pela crianga no momento da
brincadeira de faz de conta proporciona uma importante zona de desenvolvimento
proximal. Na acepcdo de Vygotsky, a brincadeira € por exceléncia uma zona de
desenvolvimento proximal, e convém definirmos esse conceito para compreendermos a

importancia da brincadeira no espaco escolar. Segundo Vygotsky (1993, p. 241) a zona
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de desenvolvimento proximal é “Con otras palabras, lo que el nifio es capaz de hacer
hoy en colaboracién sera capaz de hacerlo por si mismo mafiana™®.

A zona de desenvolvimento proximal refere-se ao desenvolvimento alcangado,
pelo qual precisa-se da ajuda do outro, e esse outro pode ser um adulto ou mesmo outra
crianga mais experiente. Lara (2000) pontua que a zona de desenvolvimento proximal
possibilita a aprendizagem pelo processo de imitacdo do outro “[...] o que ela ndo faz
sozinha hoje, poderd fazer num momento posterior com o auxilio de ‘outros’, de
criancas mais velhas ou adultos” (LARA, 2000, p.101). Corroborando Vygotsky (1993,
p.239), a zona de desenvolvimento proximal é muito importante no processo de
desenvolvimento intelectual. De acordo com o autor, “la zona de desarrollo proximo
tiene um valor mas directo pra la dinamica de la evolucion intelectual y para el éxito de
la instruccién que el nivel actual de su desarrollo™.

Por meio da brincadeira a crianga se depara com situacbes com as quais ainda
ndo € capaz de resolver sozinha, e através da interacdo com o outro se desenvolve.
“Nesse caso, a crianga realiza tarefas e soluciona problemas através de didlogo, da
colaboracdo, da imitacdo, de experiéncia compartilhada e das pistas que lhe sdo
fornecidas” (REGO, 1998, p. 73). Por meio da interacdo com o outro a crianga se
apropria dos conhecimentos que ainda ndo possuia e torna-se capaz de realizar sozinha
0 que antes necessitava da ajuda do outro para realizar.

Quando buscamos compreender o conceito de zona de desenvolvimento
proximal, outro conceito atrelado a esse também surge: o de nivel de desenvolvimento
real, que Oliveira (2010) define como a capacidade de realizar tarefas de modo
independente, e se refere as etapas ja alcancadas, ja conquistadas pela crianca. Nas
palavras de Vigotski (2007, p. 97), “[...] o nivel de desenvolvimento real de uma crianga
define fungdes que ja amadureceram, ou seja, os produtos finais do desenvolvimento™.
Segundo Rego (1998, p.73), esse conceito reporta-se as conquistas ja consolidadas na
crianca. Para ela, “[...] quando nos referimos aquelas atividades e tarefas que a crianca
ja sabe fazer de forma independente [..] estamos tratando de um nivel de

desenvolvimento ja estabelecido”.

® «“Com outras palavras, 0 que a crianca é capaz de fazer hoje em colaboragdo sera capaz de fazer por si
mesmo amanha” (Tradugdo livre).

" “A zona de desenvolvimento proximal tem um valor mais importante para a dinimica de evolugio
intelectual e para o éxito de instrugdo que o nivel atual de desenvolvimento” (Traducao livre).
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Dorneles (2001, p. 105) assevera que “¢ atraves do faz-de-conta que a crianca
tem a possibilidade de experimentar diferentes papéis sociais que conhece e vivencia no
cotidiano de suas historias de vida”. Na brincadeira de faz de conta, a crianca tem a
possibilidade de agir em um mundo imaginario. Para a autora, no brincar de faz de
conta a crianca transforma objetos de acordo com a necessidade da brincadeira, o objeto
“[...] serve como representagdo de uma realidade ausente e ajuda a crianga a separar o
objeto e significado” (DORNELES, 2001, p. 105).

Assinalamos, ao longo desta secdo, que o ato de brincar proporciona inimeros
avangos para a crianca e o desenvolvimento de importantes aspectos. De acordo com
Moya (2009), por meio das brincadeiras de faz de conta a crianga tem a possibilidade de
interpretar os papeis da vida adulta e a partir dessas situacdes de brincadeira tem a

possibilidade de modificar seu comportamento, atitude e valores.

O jogo de papéis proporciona a apropriacdo de normas sociais e de
conduta, estruturando a comunicagéo e o uso dos objetos. Utilizando-
se dos jogos e brincadeiras, a crianca apropria-se do mundo concreto
dos objetos por meio da reconstituicdo das agBes que com eles
realizam os adultos (MOYA, 2009, p. 89-90).

Quando tratamos da brincadeira de faz de conta, € necessario enfatizar que esta
precisa ser organizada para que ocorra e para que auxilie no desenvolvimento da
crianga. De acordo com a publicagdo do MEC em parceria com o Unicef, intitulada
Brinquedos e brincadeiras de creches: manual de orientacdo pedagogica, é preciso
organizar 0 espaco e selecionar materiais e objetos que provoguem a imaginacdo da
crianca, proporcionando condigdes favoraveis para o desenvolvimento da brincadeira de
faz de conta. Esse documento elenca uma série de materiais e objetos que auxiliam na
organizacdo da brincadeira de faz de conta.

Enfatizamos que o ato de brincar é importante em todas as fases da vida; no
entanto, na infancia se torna essencial, ndo apenas por seu carater ladico, ou por
proporcionar diversdo, prazer, divertimento, distracdo e entretenimento, mas por
oportunizar situagcbes de aprendizagem. Quando brincam, as criangas tém a
oportunidade de desenvolver a sua imaginacdo, de se comportar de modo diferente do
seu comportamento diario, elaboram regras sociais de organizacdo e convivéncia,
constroem, apropriam-se e vivenciam relagdes entre os pares envolvidos na brincadeira,
entre outros aspectos. E sdo essas oportunidades desencadeadas pela brincadeira que

oportunizam situagdes de aprendizagem. Por esses motivos consideramos a brincadeira
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fundamental para o desenvolvimento infantil e defendemos sua presenga no espacgo
escolar e na sala de aula da educagéo infantil e do primeiro ano do ensino fundamental.
Uma importante conquista proporcionada pelo brinquedo no desenvolvimento
infantil, de acordo com Vygotsky (2007), € que o comportamento da crianca passa a ser
dirigido a partir de seu pensamento e ndo a partir do que vé. No brinquedo, a crianga
tem a possibilidade de compreender que o0 pensamento estd separado do objeto; através

das situac@es de brincadeira a crianca desenvolve esse importante aspecto.

Na idade pré-escolar ocorre, pela primeira vez, uma divergéncia entre
os campos do significado e da visdo. No brinquedo, o pensamento esta
separado dos objetos, e a acdo surge das ideias e ndo, das coisas: um
pedaco de madeira torna-se um boneco, e um cabo de vassoura torna-
se um cavalo. A acdo regida por regras comeca a ser determinada
pelas ideias e ndo pelos objetos. Isso representa uma tamanha inverséo
da relagdo da crianga com a situagdo concreta, real e imediata, que é
dificil subestimar seu pleno significado (VIGOTSKI, 2007, p. 115).

Nas situagdes de brincadeira, a crianga consegue perceber gradativamente que 0
seu pensamento esta separado do objeto. Assim, “No brinquedo, no entanto, os objetos
perdem sua forca determinadora. A crianca vé um objeto, mas age de maneira diferente
em relacdo aquilo que vé. Assim, é alcancada uma condi¢do em que a crianga comeca a
agir independentemente daquilo que vé” (VIGOTSKI, 2007, p. 114). Ainda para o
autor, o brinquedo possui uma importante funcdo simbdlica, com ele é possivel executar
gestos representativos, ou seja, a partir dos movimentos e dos gestos da crianga é que o

objeto atribui significado, fungéo de signo.

Toda atividade representativa simbdlica é plena desses gestos
indicativos: por exemplo, para a crianga, um cabo de vassoura
transforma-se num cavalo de pau porque ele pode ser colocado entre
as pernas, podendo a crianca empregar um gesto que comunica o fato
de, neste exemplo, o cabo de wvassoura designar um cavalo
(VIGOTSKI, 2007, p. 130).

Vygotsky (2007, p. 131) assevera que “[...] as crian¢as mais velhas comegam a
fazer uma descoberta de importancia excepcional — os objetos ndo s6 podem indicar as
coisas que eles estdo representando como podem, também, substitui-las”. Ou seja, as
situaces de brincadeira proporcionam as criangas trabalhar com simbolos de segunda

ordem, conceito importante na aquisicdo da escrita.
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Leontiev (2004) aborda em um dos capitulos do livro O desenvolvimento do
psiquismo, a questdo do desenvolvimento do psiquismo infantil. Conforme o autor, a
atividade principal® de cada estagio do desenvolvimento é fundamental no
desenvolvimento psiquico, e que a atividade principal da crianca pré-escolar € o jogo.
“A atividade dominante é, portanto, aquela cujo desenvolvimento condiciona as
principais mudancas nos processos psiquicos da crianca e as particularidades
psicologicas de sua personalidade num dado estigio do seu desenvolvimento”
(LEONTIEV, 2004, p. 312). A atividade principal é aquela que “[...] produz as mais
importantes mudancas em seu desenvolvimento psiquico e o0 prepara para uma transicao
a um novo e superior nivel de desenvolvimento” (ROSSLER, 2006, p. 56).

Leontiev (2004) propala que a atividade principal é composta por trés

importantes caracteristicas.

Primeiramente, é aquela sob a forma da qual aparecem e no interior
da qual se diferenciam tipos novos de atividade. [...] Segundo, a
atividade dominante é aquela na qual se formam ou se reorganizam 0s
seus processos psiquicos particulares. [...] Terceiro, a atividade
dominante é aquela de que depende o0 mais estreitamente as mudancas
psicoldgicas fundamentais da personalidade da crianca (LEONTIEV,
2004, p. 311).

Marega (2010) salienta que a expressao ‘“atividade principal” utilizada por
Leontiev na maioria das vezes € entendida como uma atividade que se sobreple a outra,
como uma atividade que ocorre com mais frequéncia que as outras ou também como a
atividade que a crianga gosta mais. No entanto, essa expressao “atividade principal”
possui outro significado, como esclarece Marega (2010, p.41): “Segundo o autor, cla
ndo é a atividade que ocorre com mais frequéncia em determinada idade, mas a que
mais impacto tem sobre 0s processos psiquicos dos sujeitos”. Para Leontiev, a atividade
principal é a que mais proporciona desenvolvimento psiquico nos seres humanos. E para
0 autor, cada etapa da vida é caracterizada por uma atividade principal especifica.

Leontiev (2006) afirma que o brinquedo é a atividade principal da crianca, e ndo
constitui atividade principal pela questdo do tempo que ele ocupa na rotina da crianga,

® Nos textos de Leontiev (2004; 2006) utilizados na elaboracéo desta dissertacdo, encontramos 0s termos
‘atividade principal’ e ‘atividade dominante’ para caracterizar as atividades “[...] com a qual ocorrem as
mais importantes mudangas do desenvolvimento psiquico da crianga” (LEONTEV, 2006, p. 123).
Optamos por utilizar a expressdo ‘atividade principal’; nas citagdes, no entanto, mantivemos a grafia
dos textos originais.



66

qgue é de no maximo trés ou quatro horas diarias. O brinquedo é considerado como
atividade principal da crianca porque:
Chamamos atividade principal aquela em conexdo com a qual ocorrem
as mais importantes mudangas no desenvolvimento psiquico da
crianca e dentro da qual se desenvolvem processos psiquicos que

preparam o caminho da transicdo da crianca para um novo e mais
elevado nivel de desenvolvimento (LEONTIEV, 2006, p. 123).

Por esse motivo é que os autores da linha historico-cultural consideram o
brinquedo como atividade principal da crianca, pois proporciona importantes mudangas
no psiquismo infantil. Através do brinquedo, a crianca desenvolve-se e alcanca niveis
mais elevados de desenvolvimento intelectual. Segundo Vygotsky (2007, p. 118), “[...]
as maiores aquisicdes de uma criancga sdo conseguidas no brinquedo, aquisi¢cdes que no
futuro tornar-se-ao seu nivel basico de a¢do real e moralidade”.

Em consonancia com os autores referidos, também compreendemos a
brincadeira, o brincar e o brinquedo como essenciais para o desenvolvimento humano e
principalmente para o desenvolvimento infantil, pois consideramos a brincadeira a
principal atividade das criancas, a atividade que mais proporciona seu desenvolvimento
psiquico. Defendemos que o ato de brincar é fundamental no desenvolvimento psiquico,
fisico e social das criancas, e devido a isso salientamos que a brincadeira deve fazer
parte da rotina das criancas. Reafirmamos que o brincar deve ser presenga constante
nas institui¢cdes de educacgdo infantil e no primeiro ano do ensino fundamental, pois a
brincadeira auxilia no desenvolvimento de inimeros aspectos que posteriormente sao
necessarios para a aquisicdo dos conhecimentos relativos as areas denominadas
pedagogicas, como: matematica, linguagem, ciéncias, artes, entre outras.

Lara (2000) assevera que a brincadeira propicia a aquisicdo do real; as
situacOes de brincadeira sdo0 uma ponte para um acontecimento superior na vida das
criangas, € na brincadeira que acontecem as mais importantes mudancas no
desenvolvimento psiquico infantil.

Vygotsky (2007) afirma que o brinquedo esta relacionado com o
desenvolvimento infantil porque no brinquedo as acdes das criangas sao opostas ao seu
comportamento do dia a dia, favorecendo assim seu desenvolvimento. No brinquedo as
acOes das criancas sdo subordinadas ao significado; j& na vida real a acdo domina o

significado.
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Outra importante qualidade do brinquedo, apontada por Leontiev (2006, p. 123),
€ que se caracteriza “pelo fato de seu alvo residir no proprio processo e ndo no resultado
da agdo”. O motivo, o que impulsiona o brincar esta no préprio processo da brincadeira,
e ndo no produto da atividade. “Na atividade do brincar ou do faz-de-conta do pré-
escolar, as necessidades ndo sdo instigadas por um resultado final, porque os motivos
que tém a funcdo de estimular a atividade estdo no proprio processo” (BARROS, 2009,
p. 124).

O proprio ato de brincar € o que impulsiona a brincadeira, pois as crian¢as ndo
brincam esperando um resultado, um produto. A brincadeira em si caracteriza-se pelo
processo e ndo pelo resultado obtido. “Para uma crianga que esta brincando com cubos
de madeira, por exemplo, o alvo da brincadeira ndo consiste em construir uma estrutura,
mas em fazer, isto €, no conteudo da propria agdo” (LEONTIEV, 2006, p. 123). Ou seja,
a brincadeira ndo precisa resultar em um objeto final, ndo visa a um resultado final, o
préprio processo de brincar constitui o conteudo da brincadeira.

Outro importante autor da teoria histérico-cultural que pesquisou sobre o brincar
¢ Elkonin. Dentre suas obras mais importantes, podemos citar Psicologia do jogo.
Marega (2010) argumenta que Elkonin aprofundou os estudos dos demais autores da
teoria historico-cultural, como Vygotsky e Leontiev, e sistematizou a periodizacdo do
desenvolvimento infantil; também se dedicou a estudar o papel do jogo de papéis ou
brincadeira de faz de conta no desenvolvimento da crianga pré-escolar.

Elkonin (2009) pontua que o jogo de papéis é a forma mais evoluida da
atividade ludica. Em sua perspectiva, o jogo de papéis “[...] nasce no decorrer do
desenvolvimento historico da sociedade como resultado da mudanca de lugar da crianca
no sistema de relagdes sociais” (ELKONIN, 2009, p. 80). No decorrer do
desenvolvimento da sociedade, quando a crianca deixa de fazer parte da vida adulta e de

participar das atividades de trabalho é que surge a brincadeira de faz de conta.

Se a crianga ndo era mais capaz de segurar uma ferramenta real, para
ela eram feitas ferramentas em miniatura. E a partir dessas ferramentas
em miniatura, apropriadas ao tamanho e as condicOes fisicas da
crianca que temos o principio da atividade ludica. As ferramentas
reduzidas perdiam suas funcdes sociais e tornavam-se brinquedos, ou
seja, representacdes de objetos reais, que permitiam simular situacées
vivenciadas exclusivamente pelos adultos, pois eram representacGes
do objeto real (MAREGA, 2010, p. 81).

Segundo Moya (2009, p. 102), observamos, assim, que a atividade ludica nao é

uma atividade natural das criangas, que é uma atividade construida socialmente, é
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historicamente produzida, “vinculada as condigdes materiais concretas de vida dos
homens”. A atividade lGdica surge a partir de mudancas histéricas, sociais e culturais.
Como ja apontamos, uma importante contribuicdo de Elkonin para a teoria
historico-cultural foi sistematizar a periodizacéo do desenvolvimento. Esse autor definiu
as fases e os periodos da vida humana no texto Sobre El problema de la periodizacion
de desarrollo psiquico em la infancia. Marega (2010) retoma a periodizagao

sistematizada por Elkonin e afirma que:

[...] o sujeito passa por trés fases (primeira infancia, infancia e
adolescéncia) e em cada fase ha dois periodos: o primeiro relacionado
as relagBes humanas (crianga-pessoas) e o segundo, relacionado aos
objetos (crianga-coisas). Cada periodo é permeado por uma atividade
dominante (MAREGA, 2010, p. 55-56).

Marega (2010) elabora um importante quadro com base na periodizacéo
sistematizada por Elkonin e elenca as fases (primeira infancia, infancia e adolescéncia)
e o0s dois periodos (relacbes humanas e relacbes objetais) de cada fase do
desenvolvimento humano. Nesse quadro, a autora também relaciona as atividades
principais de cada periodo.

No quadro elaborado por Marega (2010) com base nos estudos de Elkonin, a
primeira fase (primeira infancia) é permeada pela comunicagdo emocional direta
(relagcBes humanas) e pela atividade manipulatéria-objetal (relagdes objetais); a segunda
fase (infancia) pelos jogos de papéis (relagdes humanas) e pela atividade de estudo
(relacbes objetais); e a terceira fase (adolescéncia) pela comunicacdo intima/pessoal
(relagbes humanas) e pela atividade profissional/de estudo (relagdes objetais). Julgamos
pertinente reproduzir o quadro de Marega (2010) nesta dissertacdo (Quadro 1)

Quadro 1: Periodizacao do desenvolvimento infantil com base nos estudos de Elkonin

Periodizacdo do desenvolvimento infantil (Elkonin)

Fase Periodo (relagcbes humanas) | Periodo (relacdes objetais)
Primeira infancia Comunicacdo emocional Atividade manipulatoria-
direta objetal
Infancia Jogos de papéis Atividade de estudo
Adolescéncia Comunicacéo intima/pessoal | Atividade profissional/de
estudo

FONTE: Adaptado de Marega (2010, p.56-57).

Elkonin (1987) assevera que o primeiro periodo (relagcfes humanas) contempla

as atividades que tém como orientagdo predominante os sentidos fundamentais das
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relacbes humanas, que é a assimilacdo dos objetivos, motivos e normas das relagGes
humanas. As atividades consideradas por esse periodo (comunica¢do emocional direta,
jogo de papéis e a comunicacdo intima/pessoal) sdo substancialmente diferentes entre si,
mas possuem também uma caracteristica em comum que permite agrupa-las em um
mesmo periodo. “Pero dichas actividades son comunes por su contenido fundamental.
Durante su realizacion tiene lugar el desarrollo preponderante, en los nifios, de la esfera
motivacional y de las necessidades” (ELKONIN, 1987, p. 121).

As caracteristicas do segundo periodo (relacGes objetais) também sdo abordadas
por Elkonin (1987, p. 121), para quem o periodo é constituido “[...] por las actividades
en las que tiene lugar la assimilacién de los procedimientos, socialmente elaborados™®.
Assim como no primeiro periodo, o autor assinala que as atividades desse segundo
periodo (atividade manipulatdria-objetal, de estudo e profissional) sdo distintas entre si,
mas possuem uma caracteristica comum que permite inseri-las no mesmo periodo: “[...]

: 11
y esencial entre ellas es que todas aparecem como elementos de la cultura humana”

(ELKONIN, 1987, p. 122).

Nesta pesquisa, contemplamos a faixa etaria de zero aos seis anos, duas fases de
Elkonin: a primeira infancia e a infancia propriamente dita. Na primeira infancia, a
principal atividade das criancas € a comunicagdo emocional direta e a atividade
manipulatoria-objetal. Até aproximadamente um ano de idade, a comunicacdo
emocional direta é a atividade responsavel pelas primeiras formac6es psicoldgica.
Conforme Moya (2009, p.87), o desenvolvimento do bebé& depende das relagOes
estabelecidas com o meio social. “O comportamento do bebé nesse periodo depende
fundamentalmente das relagdes sociais entre ele e o adulto, ou seja, toda relacdo da
crianga com o mundo ¢ mediada pelo adulto”.

Segundo Elkonin (1987), a comunicacdo emocional direta com os adultos é base
para as aquisi¢Oes futuras da crianga. Em suas palavras, “Asi, pues, existen bases para
suponer que la comunicacion emocional directa com los adultos es la actividad rectora

del nifio pequefio, sobre cuyo fondo y dentro de la que se fornman las acciones

 “Essas atividades sdo comuns por seu conteldo fundamental. Durante a sua realizacdo, o
desenvolvimento principal das criangas, ocorre na esfera motivacional e nas necessidades” (Tradugdo
livre).

10 «por atividades em que tem lugar a assimilagio de procedimentos socialmente elaborados” (Tradugdo
livre).

oessencia entre € asé uc todas aparecem como elemento da cultura humana raducdo ivre .
e ] 1 entre elas é que todas ap lemento da cultura h ” (Tradugio livre)
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orientativas y sensomotoras de manipulaci(')n”12 (ELKONIN, 1987, p. 116). Ou seja, a
comunicacdo emocional direta € a atividade que mais proporciona desenvolvimento nas
criancas até um ano de idade.

Apos a fase inicial, na qual a comunicacdo emocional € a principal atividade, a
crianca passa a fazer uso dos objetos, na fase denominada por Elkonin (1987)
manipulatéria-objetal. Nessa segunda fase, a comunicacdo das criangas com os adultos
passa a ser mediada pelos objetos e “El nifio esta ocupado con el objeto y con la accion
con el”*® (ELKONIN, 1987, p. 117). Em consonancia com Moya (2009, p. 89), “Por
meio da manipulagdo dos objetos da realidade a crianga entra em contato com as
pessoas mais experientes e aprende a manusear os objetos criados pela humanidade,
organizando a comunicagao e a cooperacao com 0s adultos”.

Na periodizacao sistematizada por Elkonin (1987) percebemos que as atividades
dominantes no periodo da infancia sdo os jogos de papéis e a atividade de estudo, ou
seja, uma parcela da faixa etéaria abordada pela presente pesquisa, criangas pré-escolares
(quatro e cinco anos) e criangas que se encontram no primeiro ano do ensino
fundamental (seis anos), cujas atividades principais sdo o brincar e o estudo. Nesse
sentido, reforcamos a importancia do brincar nas institui¢cbes de educacéo infantil e no
primeiro ano do ensino fundamental, pois o brincar constitui uma das principais
atividades da infancia e uma das atividades que mais proporciona desenvolvimento
psiquico nas criangas.

Observamos, assim, que o ato de brincar é importante, fundamental para o
desenvolvimento infantil. Por intermédio da brincadeira e do contato com brinquedos, a
crianca tem a oportunidade de se desenvolver em varios aspectos: fisico, cognitivo,
emocional e social, e por esse motivo defendemos a constancia da brincadeira nas
instituicbes de educacdo, tendo em vista que promove inUmeras situacbes de
aprendizagem.

Uma parcela da faixa etaria por nds abordada na pesquisa, as criancas de 6 anos
de idade (primeiro ano do ensino fundamental), encontram-se em uma fase de transicéo
na qual a atividade principal desloca-se do Iudico para o estudo. Nessa fase, o brincar

ainda é importante e auxilia no desenvolvimento de diversos aspectos; porém, nessa

12 «Assim sendo, existem bases para supor que a comunica¢io emocional direta com os adultos é a
atividade principal da crianca pequena, atividade em que se formam as a¢des orientadoras e sensério-
motoras de manipulagdo” (Tradugao livre).

13 . . . ~ . Y
“A crianga esta ocupada com o objeto ¢ com a a¢do desenvolvida com ele” (Traducdo livre).
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fase o estudo vai progressivamente se tornando a atividade principal, “A atividade
ludica cede lugar a atividade de estudo, por isso a atividade escolar passa a ser o
principal meio para a apropriacdo da realidade e para a formacdo dos processos
psicoldgicos superiores da crianga” (MOY A, 2009, p. 90, grifos do autor).

Ap0s a exposicdo de elementos da teoria historico-cultural, especificamente com
o respaldo dos pressupostos de Vygotsky, Leontiev e Elkonin, compreendemos porque a
brincadeira € importante para o desenvolvimento das criancas. Com base nos aspectos
aqui elencados, defendemos a presenca constante das atividades ludicas ao longo da
educacdo infantil e no primeiro ano do ensino fundamental. Reafirmamos que a
brincadeira deve estar presente nas instituicbes educacionais, pois constitui atividade
principal da infancia, é a atividade que mais proporciona o desenvolvimento das
criancas.

E concordamos com Rocha (2005) quando argumenta que o professor €
responsavel pela organizacdo da brincadeira, pois é ele que deve orientar e estimular o
brincar no espaco educacional “[...] e para isto, é necessario que ele conhega suas
particularidades, seus elementos estruturais, as premissas necessarias para 0 Seu
surgimento ¢ desenvolvimento” (ROCHA, 2005, p. 48). O professor precisa
compreender o brincar como atividade principal de infancia para estimular sua préatica
no espaco escolar.

Algumas préaticas sdo necessarias para que o brincar aconteca nas instituicoes
tanto de educacéo infantil quanto de ensino fundamental. Algumas dessas praticas sdo
encontradas no documento Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite 0s
Direitos Fundamentais das Criangas, de 2009, especialmente no tdopico ‘“Nossas
criancas tém direito a brincadeira”.

As praticas que favorecem o brincar sdo as seguintes: a rotina escolar deve
reservar longos periodos entres as atividades dirigidas para que a brincadeira aconteca;
devem existir materiais variados, organizados de maneira acessivel as criangas; a sala
utilizada pelas criancas deve ter uma configuracdo espacial que facilite o
desenvolvimento da imaginacdo; a brincadeira deve ser incorporada no curriculo como
um todo. Ainda para a autora, com a incorporagdo dessas praticas, a brincadeira tem
maior possibilidade de acontecer nas institui¢cdes educacionais.

Ressaltamos nesta pesquisa 0s aspectos da teoria historico-cultural, porque
entendemos que sdo fundamentais para a compreensdo da importancia do brincar.

Evidenciamos que a fundamentacdo teorica referenciada aborda a brincadeira infantil e
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proporciona maior compreensdo acerca dessa tematica. Acreditamos que a compreensado
do brincar sob essa perspectiva amplia o entendimento do professor sobre a importancia
da brincadeira no espaco escolar. No entanto, somos cientes de que outras perspectivas
teoricas refletem a pertinéncia da brincadeira no espaco escolar e frisamos a necessidade
de o professor conhecer esses diferentes entendimentos sobre o brincar a fim de

enriquecer sua préatica docente.



4 CONCEPCOES E ENTENDIMENTOS ACERCA DO BRINCAR NA
LEGISLACAO BRASILEIRA

Nesta secdo, buscamos identificar, na legislagcdo nacional, o direito do brincar
em instituicOes educacionais para criancas de zero a seis anos com o intuito de verificar
se existem leis especificas sobre a tematica e qual o posicionamento dos documentos,
regulamentacfes e publicacdes do MEC, assim como da legislacdo nacional sobre o
brincar para criancas de zero a seis anos.

Inicialmente, retomamos historicamente o brincar como politica publica,
procurando compreender quando e por que a questdo do brincar passou a configurar-se
como um direito das criangas e um direito que necessita de intervencgdes politicas para
ser assegurado. Para tanto, analisamos algumas publica¢cbes do MEC com a finalidade
de verificar o seu posicionamento nos documentos relativos ao brincar na educagio
infantil e no ensino fundamental.

As publicacdes analisadas sdo: Politica Nacional de Educacdo Infantil: pelo
direito das criancas de zero a seis anos a Educacdo (2006); Critérios para um
Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais das Criancas (2009a);
Brinquedos e brincadeiras de creches: manual de orientacdo pedagogica (2012); Ensino
fundamental de nove anos: orienta¢fes para a inclusdo de crianca de seis anos de idade
(2007)*; A crianca de 6 anos, a linguagem escrita e 0 ensino fundamental de nove anos:
orientagdes para o trabalho com linguagem escrita em turmas de criancas de seis anos
de idade (2009).

Analisamos também os documentos que organizam, norteiam e regulamentam a
Educacdo Basica brasileira com o objetivo de verificar como o brincar é entendido no
espaco educacional no pais. Focalizamos os documentos: Referencial Curricular
Nacional para Educacdo Infantil (1998) e Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo Basica (2013b). Como o documento das Diretrizes para a Educagdo Basica é
formado por diretrizes dos todos os niveis e modalidades de ensino da educagdo

brasileira, analisamos somente as diretrizes que abordam nosso objeto de estudo, o

! Reafirmamos que o documento do MEC, “Ensino Fundamental de nove anos: orientagdes para a
inclusdo de criangas de seis anos de idade”, publicado no ano de 2007, é composto por textos de
diferentes autores da area. Dentre os textos contemplados pelo documento, um em especial aborda a
questdo da brincadeira, “O brincar como um modo de ser e estar no mundo”, da autora Angela Meyer
Borba, que utilizamos para as analises desta pesquisa.
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brincar para criangas de zero a oito anos: Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacdo Bésica (2010), Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (2009) e Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos (2010).

4.1 O BRINCAR COMO POLITICA PUBLICA

Em 1959, na Declaracdo Universal do Direito das Criangas, documento
elaborado pela Assembleia Geral das Nacdes Unidas?, o principio VII, intitulado
“Direito a educagdo gratuita e ao lazer infantil”, j& apresentava o brincar como um
direito das criangas. “A crianga deve desfrutar plenamente de jogos e brincadeiras, 0s
quais deverdo estar dirigidos para a educacdo; a sociedade e as autoridades publicas
esforgar-se-ao para promover o exercicio deste direito” (UNICEF, 1959, p. 5).

Nessa declaracdo, percebemos que desde o final da década de 1950 a crianca ja
tinha assegurado pelo documento do qual o Brasil é signatario o direito de brincar.
Percebemos, nesse documento, que o brincar deve estar dirigido para situacoes
educacionais. No entanto, ao analisar as legisla¢cbes que regulamentam a educacgéo
brasileira, verificamos que as leis nacionais ndo tratam especificamente do brincar. Nao
encontramos referéncias ao brincar na Constituicdo Federal de 1988 na secdo dedicada a
educacdo e tampouco na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional LDB n°.
9394/96. Mesmo a brincadeira sendo uma atividade importante para o desenvolvimento
cognitivo, fisico e emocional das criancas, ela ainda ndo possui um “status” em nossa
sociedade, ndo sendo contemplada nas legislacfes educacionais e ficando em segundo
plano nas instituicdes educacionais.

Em 1989, aconteceu outro importante evento mundial organizado pela
Assembleia Geral das Nag6es Unidas: a Convencdo Internacional sobre os Direitos da

Crianca®. Esse evento retomou as discussées acerca dos direitos da infancia debatidos

2 A Assembleia Geral das Nagdes Unidas é um 6rgdo intergovernamental, plenario e deliberativo da
Organizacdo das NagBes Unidas. E nesse 6rgdo que todos os Estados-Membros da Organizagdo (193
paises) se relnem para discutir assuntos que afetam a vida de todos os habitantes do planeta. Na
Assembleia Geral, todos os paises tém direito a um voto.

¥ De acordo com o site institucional da Unicef/Brasil, a Convencdo Internacional sobre os Direitos da
Crianca foi adotada pela Assembleia Geral das Nac¢6es Unidas em 20 de novembro de 1989. E em 1990,
o documento foi oficializado como lei internacional. A Convencédo Internacional sobre os Direitos da
Crianca é o documento de direitos humanos mais aceito na historia, ratificado por 193 paises, sendo
composto por um predmbulo e 54 artigos.
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na Declaracdo Universal do Direito das Criangas de 1959. O documento apresentado
apos a Convengdo, no seu artigo 31 faz mencdo as atividades recreativas e aos jogos:
“Artigo 31 1. Os Estados Partes reconhecem a crianca o direito ao repouso € aos tempos
livres, o direito de participar em jogos e actividades recreativas proprias da sua idade e
de participar livremente na vida cultural e artistica” (UNICEF, 2004, p. 22). Nesse
documento, 0s jogos e as atividades recreativas sdo apresentados como um direito da
crianca, porém ndo sao defendidos no espaco educacional e, portanto, ficam na
dependéncia dos pais e cuidadores para ocorrer. E as instituicdes educacionais nao tém a
obrigacdo de contemplar a brincadeira.

No Brasil, o brincar é contemplado pela legislacdo, que aborda especificamente
os direitos da crianca e do adolescente. No capitulo Il do ECA, que trata do direito a
liberdade, ao respeito e a dignidade, encontramos o direito do brincar assegurado. Ao
analisar as legislacGes que tratam dos direitos das criangas no Brasil, observamos que é
a Unica legislacdo na qual o brincar estd assegurado: “Art. 16 O direito a liberdade
compreende 0s seguintes aspectos: 1V brincar, praticar esportes e divertir-se” (BRASIL,
1990). Mesmo contemplando o brincar, a legislacdo ndo determina como essa atividade
deve acontecer, em quais espacos e com qual frequéncia. Assim, o direito a brincadeira
torna-se subjetivo, pois ndo existem garantias legais para que ele aconteca. E, na pratica,
as criancas ndo tém esse direito respeitado tanto na familia quando na instituicdo escolar
que frequentam.

Mesmo que o direito de brincar no espaco educacional ndo apareca nas
legislagdes que regulamentam a educagdo nacional, existem documentos e publicagbes
elaborados pelo Ministério da Educacdo que abordam essa questdo, tanto para a
educacdo infantil como para o ensino fundamental. Na sequéncia, discorremos sobre 0
posicionamento dos documentos do MEC acerca do brincar.

Uma publicacdo do MEC em que encontramos referéncias ao brincar na
educacdo infantil € o documento Politica Nacional de Educacéo Infantil: pelo direito
das criancas de zero a seis anos a Educacéo, de 2006. Nele, apresentam-se diretrizes,
objetivos, metas e estratégias para a area. No item “Diretrizes da politica nacional de
educagdo infantil”, encontramos referéncias a brincadeira quando assinala: “O processo
pedagdgico deve considerar as criancas em sua totalidade, observando suas
especificidades, as diferengas entre elas e sua forma privilegiada de conhecer o mundo
por meio do brincar” (BRASIL, 2006, p. 17).



76

Nesse documento, consta que as instituicdes de educacdo infantil devem
favorecer o brincar, pois é a forma privilegiada de a crian¢a conhecer o mundo. Nas
situacbes de brincadeira a crianca tem a possibilidade de entrar em contato com o
mundo e de estabelecer relacbes com ele. Assim, € fundamental que as instituicdes de
educacéo infantil respeitem essa forma de a crianga conhecer 0 mundo que a cerca.

Outro documento do MEC que apresenta importantes diretrizes referentes ao
brincar para a educacdo infantil é o Critérios para um Atendimento em Creches que
Respeite os Direitos Fundamentais das Criancas, de 2009. Nele, consta que uma creche
que respeita a crianca fundamenta-se em varios principios, e o primeiro deles ¢ “Nossas
criangas tém direito a brincadeira”. Fundamentado nesse direito sdo apresentados alguns
indicadores para a garantia do brincar das criancas que frequentam esse espaco

educacional.

Nossas criangas tém direito a brincadeira

* Os brinquedos estdo disponiveis as criancas em todos o0s
momentos

* Os brinquedos sao guardados em locais de livre acesso as criangas
* Os brinquedos sdo guardados com carinho, de forma organizada

* As rotinas da creche sdo flexiveis e reservam periodos longos para
as brincadeiras livres das criancas

* As familias recebem orientagdo sobre a importincia das
brincadeiras para o desenvolvimento infantil

* Ajudamos as criangas a aprender a guardar os brinquedos nos
lugares apropriados

» As salas onde as criancas ficam estdo arrumadas de forma a
facilitar brincadeiras espontaneas e interativas

* Ajudamos as criangas a aprender a usar brinquedos novos

* Os adultos também propdem brincadeiras as criangas

* Os espagos externos permitem as brincadeiras das criangas

* As criangas maiores podem organizar 0s seus jogos de bola,
inclusive futebol

* As meninas também participam de jogos que desenvolvem os
movimentos amplos: correr, jogar, pular

* Demonstramos o valor que damos as brincadeiras infantis
participando delas sempre que as criangas pedem

* Os adultos também acatam as brincadeiras propostas pelas
criancas.

FONTE: BRASIL, 20094, p.14.

Nesse documento destinado as criancas que frequentam a creche, encontramos
importantes indicativos de protecdo ao brincar no espaco educacional. Salientamos que

0 documento defende os direitos das criangas que frequentam a creche (zero a trés
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anos). Ja as criancgas que frequentam a pré-escola (quatro e cinco anos) ndo possuem um
documento especifico no qual um rol de referéncias de defesa a brincadeira é
contemplado. Talvez por esse motivo observamos na pré-escola mais situacdes de
alfabetizacdo e letramento do que de brincadeira. O documento em questdo reafirma
uma pratica comum da educacdo brasileira: a brincadeira perde importancia de acordo
com o passar dos anos do processo de escolarizagéo.

Ressaltamos a importancia dessa publicacdo, pois elenca os direitos da crianca
em relacdo a brincadeira. No documento, afirma-se que as criancas devem ter acesso
aos brinquedos no momento em que desejarem, que as instituicbes devem organizar
seus espacos educativos de modo que os brinquedos fiquem acessiveis as criangas. Os
periodos de brincadeira devem ser longos se comparados aos de outras atividades como
rotina e atividades pedagogicas. Observamos, assim, que a brincadeira deve ser
prioridade nas instituicdes. N&o deve existir restricdo de género nas brincadeiras, que
devem ser livres e espontaneas. E um aspecto interessante abordado pelo documento € a
participacdo dos professores na brincadeira, que devem brincar com as criancas e nao
apenas disponibilizar os brinquedos ¢ “assistir” as criangas brincando.

Esses indicativos em relagdo ao brincar, brinquedos e brincadeiras demonstram
sua pertinéncia para o desenvolvimento infantil. Por meio deles, percebemos como o
brincar € relevante para a crianca, e como defendem a premissa de que a brincadeira
auxilia no desenvolvimento cognitivo, fisico, social e emocional das criancas,
pontuando que mediante a brincadeira a crianca pode desenvolver inlmeros aspectos.
Por esse motivo, defendemos que o direito a brincadeira precisa ser respeitado e
valorizado pelas institui¢bes de educacdo infantil.

O brincar na educacdo infantil conta com um manual especifico, publicado pelo
MEC em parceria com a Unicef, intitulado Brinquedos e brincadeiras de creches:
manual de orientacdo pedagdgica, de 2012. Objetiva orientar gestores, professores e
educadores sobre a selecdo, organizacao e uso dos brinquedos, e sua finalidade é

[...] esclarecer que o brinquedo e a brincadeira sdo constitutivos da
infancia. A brincadeira é, para a crianca, um dos principais meios de
expressdo que possibilita a investigacdo e a aprendizagem sobre as
pessoas e 0 mundo. Valorizar o brincar significa oferecer espagos e
brinquedos que favorecam a brincadeira com atividade que ocupa
maior espaco de tempo na infancia.

FONTE: BRASIL, 2012, p. 5.
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O manual publicado pelo MEC organiza suas orientacdes sobre brincar,
brincadeiras e brinquedos de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Infantil de 2009, que determinam que a pratica pedagogica da educacao
infantil deve se organizar a partir das interacdes e da brincadeira. Segundo o
documento, a brincadeira € a principal atividade da crianca e através do brincar ela tem
a possibilidade de “tomar decisdes, expressar sentimentos e valores, conhecer a si
mesma, as outras pessoas ¢ o mundo em que vive” (BRASIL, 2012, p. 11).

O documento Brinquedos e brincadeiras de creches: manual de orientacao
pedagdgica se organiza nos seguintes modulos: | — Brincadeiras e Interacdes nas
Diretrizes Curriculares para Educagéo Infantil; 11 — Brinquedos, brincadeiras e materiais
para bebés (0-18 messes); Il — Brinquedos, brincadeiras e materiais para criancgas
pequenas (1 ano e meio a 3 anos e 11 messes); IV — Organizacdo do espaco fisico, dos
brinquedos e materiais para os bebés e criangas pequenas; V — Critérios de compra e
usos dos brinquedos e materiais para instituicdes de educacéo infantil.

Ao longo do documento, encontramos varias sugestdes de brincadeiras e de
brinquedos que devem ser utilizados na educacdo infantil. O material é bem detalhado e
especifico; sugere varias brincadeiras e brinquedos para bebés que ficam deitados, que
se sentam, que engatinham e que andam. Sugere, também, brinquedos e materiais para
as areas interna e externa da instituicdo, especificando os brinquedos e brincadeiras
conforme a idade atendida. Aborda também a questdo do parque infantil e da
organizacdao fisica das salas e espacos destinados a bebés e criangcas pequenas,
especificando como devem ser as salas de aula, patio e parque para uma melhor
organizacéo do brincar.

Essa publicacdo do MEC em parceria com a Unicef também aborda a questdo da
brincadeira na creche, e fica mais uma vez evidente a distingdo entre o atendimento
destinado a creche e a pré-escola. Esse documento aponta indicios das diferencas entre
essas duas fases da educagdo infantil. Mediante sua leitura, percebemos que a
brincadeira perde seu espagco com os passar dos anos de escolarizagdo, porque ndo
existe no documento uma preocupacéo especifica com o brincar na pré-escola.

Na etapa da pré-escola existe uma preocupagdo com as questdes da alfabetizacéo
e do letramento e o brincar fica em segundo plano em relacdo as atividades repetitivas
de cdpia de letras e numeros. J& na pré-escola, a preocupagdo principal por parte dos
gestores, professores e pais € a preparacdo da crianca para o ensino fundamental. Tem-

se a ideia de que a brincadeira atrapalha no processo de aquisi¢cdo dos conhecimentos,
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que é somente um espaco de fruicdo e descanso entre uma atividade e outra, ndo se
compreende que a brincadeira é fundamental na aquisi¢do dos conhecimentos.

Um documento do MEC no qual encontramos referéncias ao brincar no ensino
fundamental € o Ensino fundamental de nove anos: orientacdes para a inclusdo de
crianca de seis anos de idade, publicado em 2007. E composto por varios textos que
buscam subsidiar a pratica pedagdgica nos anos iniciais do ensino fundamental. Um
deles aborda especificamente a questdo do brincar, intitulado “O brincar como um modo
de ser e estar no mundo”, de Angela Meyer Borba.

Nesse texto, a autora trata da importancia do brincar para o desenvolvimento
infantil e pauta suas analises em autores da linha histérico-cultural como Vygotsky.
Borba (2007) evidencia que a brincadeira € uma importante fonte de desenvolvimento e
aprendizagem e salienta que se aprende a brincar a partir das relacdes estabelecidas com
0s demais sujeitos e com a cultura. Afirma ao longo do texto que a brincadeira constitui
um espaco de multiplas aprendizagens, que através do brincar as criancas se apropriam
de conhecimentos e habilidades no ambito da cognicdo, linguagem, valores e da

sociabilidade.

[...] o brincar possibilita — tais como aprender a olhar as coisas de
outras maneiras atribuindo-lhes novos significados, a estabelecer novas
relacbes entre os objetos fisicos e sociais, a coordenar as agles
individuais com as dos parceiros, a argumentar e a negociar, a
organizar novas realidades a partir de planos imaginados, a regular as
acOes individuais e coletivas a partir de ideias e regras de universos
simbdlicos — e 0 processo de constituicdo de conhecimentos pelas
criangas e pelos adolescentes.

FONTE: BORBA, 2007, p. 38-39.

Borba (2007) sustenta que a brincadeira € uma experiéncia importante nédo
apenas na primeira infancia, ou seja, ndo é importante apenas na educacéo infantil, mas
durante todo o percurso de vida do sujeito, devendo ser garantida em todos os anos do
ensino fundamental e nas etapas subsequentes de formacéo do ser humano.

Apesar de o texto de Borba (2007) evidenciar a relevancia da brincadeira para o
desenvolvimento cognitivo, social, emocional e fisico das criangas que frequentam o
ensino fundamental, ndo encontramos diretrizes que estabelecam que o brincar deve
estar presente no espago educacional. O texto de Borba (2007) ressalta a importancia da

brincadeira e fornece importantes subsidios a pratica do professor, porém néo estabelece
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que a brincadeira necessita estar presente no ensino fundamental, os direitos das
criancas em relagdo a brincadeira ndo séo reforgados nesse texto da autora.

No documento do MEC intitulado A crianca de 6 anos, a linguagem escrita e o
ensino fundamental de nove anos: orientacGes para o trabalho com linguagem escrita
em turmas de criancgas de seis anos de idade, de 2009, também encontramos referéncias
as situacdes de brincadeira. Um dos subitens da parte dois do documento, intitulado “o
desenho e a brincadeira — formas de linguagem e serem exploradas no processo de
alfabetizagdo”, aborda a questdo do desenho e da brincadeira no processo de
alfabetizacdo. Destacamos que o documento discute questdes a respeito do processo de
alfabetizacdo das criancas e nele encontramos referéncias ao brincar, evidenciando
assim a importancia da brincadeira na aquisicdo da linguagem escrita e no
desenvolvimento da crianca e demonstrando a importancia da brincadeira em todas as
etapas de ensino como forma de aprendizagem.

Nesse documento (2009), afirma-se que o desenho e a brincadeira auxiliam as
criancas a compreenderem o carater de representacdo, o que auxiliara no entendimento
do sistema de escrita. O documento reforca o pensamento de Vygotsky (2007, p. 133):
“[...] consideramos a brincadeira do faz de conta como um dos grandes contribuidores
para o desenvolvimento da linguagem escrita — que é um sistema de simbolismo de
segunda ordem”. De acordo com a publicagdo (2009), o desenho e a brincadeira séo
atividades que auxiliam diretamente no processo de aquisi¢do da escrita. O documento

esclarece que:

[...] a brincadeira ou o0 jogo de faz de conta, pela reversdo do
significado dos objetos (uma caixa de papeldo pode representar um
carro ou um avido), é considerada por Vygotsky um simbolismo de
segunda ordem. No jogo do faz de conta, a crianca destaca o objeto de
seu significado e da sua fungdo, atuando com ele no plano imaginario
como se fosse outro.

FONTE: BRASIL, 2009, p. 65.

Nesse documento (2009), através da brincadeira de faz de conta a crianca tem a
oportunidade de libertar-se do plano imediato de sua percepgdo. A brincadeira auxilia a
crianca a passar de agdes concretas com objetos para agdes com outros significados, e
“Nesta perspectiva, a brincadeira ¢ o jogo de faz de conta sdo considerados como
espacos de compreensdo do mundo pelas criangcas, na medida em que os significados

que ali transitam sdo apropriados por elas de forma especifica” (BRASIL, 2009, p. 65).
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O documento em questdo coloca a brincadeira e o desenho como uma das
dimensGes da proposta de ensino no processo de alfabetizacdo, sendo objetivo geral do
trabalho com desenho e a brincadeira o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
com sistemas simbdlicos. As situacGes de aprendizagem sugeridas para a brincadeira

séo as seguintes:

- Momentos previstos na rotina de atividades das criancas para
brincadeiras com e sem mediacéo da professora;

- Criacdo de espagos na sala de aula ou na escola com materiais que
permitam a realizacdo de jogos de faz de conta (casinha, escolinha,
venda, supermercado, saldo de beleza, etc.).

FONTE: BRASIL, 2009, p. 66.

Percebemos, assim, que esse documento do MEC destaca a pertinéncia da
brincadeira na aquisicdo de conhecimentos e no desenvolvimento infantil. Faz-se
necessario salientar, ainda, que se configura como um documento orientador da préatica
docente e ndo uma diretriz, que obrigatoriamente precisa ser seguida pelo sistema de
ensino de todo o pais. Diante disso, mesmo a brincadeira sendo compreendida como
fundamental para o desenvolvimento das criancas, especialmente no processo de
aquisicdo da escrita, ainda encontramos unidades escolares, gestores e professores que
ndo atribuem a devida importancia a essa pratica.

Ao analisar os documentos do MEC que abordam a questdo da brincadeira no
espaco educacional, percebemos que na educacao infantil e, principalmente na creche, a
brincadeira ganha mais destaque nas praticas pedagdgicas. Com o passar dos anos do
processo de escolarizacdo, a brincadeira vai perdendo espaco e as atividades voltadas
para a alfabetizacéo e o letramento acabam preenchendo todo o tempo da rotina escolar.
Através dos documentos do MEC, observamos que ja na pré-escola o brincar nédo é
defendido como atividade principal da crianca, e no ensino fundamental a situagéo fica
ainda mais alarmante, pois poucos sdo 0s documentos que evidenciam a brincadeira
como direito da crianga.

Com o passar dos anos do processo de escolarizacéo, a brincadeira perde espago
para atividades intituladas pedagdgicas; o brincar é restrito a primeira infancia, pois ndo
se atribui a brincadeira sua devida importancia. N&o existe um entendimento de que a
brincadeira contribui para o desenvolvimento das criangas. O brincar é visualizado pelos
gestores, professores, educadores, pais e sociedade em geral como um momento de

descontragdo e fruicdo, e ndo como um momento de aprendizagem. N&o existe a
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compreensdo de que o brincar € a atividade principal da crianca, de que o brincar é a
atividade que mais contribui para seu desenvolvimento.

Barros (2009) pondera que atualmente presenciamos uma antecipacdo da
escolarizacdo: as instituicbes de educacdo infantil estdo deixando de oportunizar
atividades potencializadoras do desenvolvimento integral das criancas para realizar
atividades prontas com o objetivo de alfabetizar as criancas.

A antecipacdo da alfabetizag&o, o disciplinamento das criancas, 0 uso
de atividades enfadonhas e sem sentido, apenas com fungdo grafica,
fazem com que diminua o envolvimento das criangcas com atividades
que tenham sentido e significado a elas, essenciais ao seu
desenvolvimento, como as brincadeiras, as cantigas, as atividades
artisticas e de expressdo, prendendo-se apenas as atividades de
decodificacdo (BARROS, 2009, p. 56).

Na acepcdo de Barros (2009), na maioria das situaces o brincar € percebido
somente com fins didaticos e utilizado para a alfabetizacdo das criangas. Em suas
palavras, “A Educagdo Infantil tornou-se um periodo de sistematizacdo de contedos,
perdendo toda a sua real especificidade — a de proporcionar multiplas experiéncias a
criang¢a e ampliar o contato com o mundo” (BARROS, 2009, p. 79). H& na atualidade
uma educacdo infantil preocupada com a alfabetizacdo das criangas; cada vez mais 0s
contetidos sdo antecipados e as crian¢as deixam de brincar objetivando uma apropriacao
do cddigo escrito.

A aquisicdo do cddigo escrito € importante e ndo condenamos sua pratica na
educacdo infantil. O que criticamos aqui é a forma como essa linguagem escrita vem
sendo ensinada nas instituicdes tanto de educacdo infantil como de ensino fundamental:
de forma mecéanica e sem sentido. Apoiamos uma educacdo infantil, em especial uma
pré-escola, que utilize as situacdes de brincar para suscitar situacGes de aprendizagem
do cddigo escrito. Salientamos que o brincar ¢ fundamental para a aquisicdo da
linguagem e do codigo escrito, porque por meio dele as criangas passam a compreender
as representacoes e os simbolismos.

Atualmente, a educagdo infantil é pautada em “musicas e brincadeiras
pedagogizantes, brinquedos de instrugdo, “atividade mimeografadas”, entre outros
mecanismos criados para o aceleramento do processo de alfabetizagdo, destacando o
sistema apostilado de ensino” (BARROS, 2009, p. 138). A autora evidencia que quando
a brincadeira esta presente na educacéao infantil ou no ensino fundamental, ela tem um

objetivo didatico, é oportunizada com a finalidade da alfabetizagdo da crianca. E
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necessario que ocorra uma mudanca na compreensdo acerca do brincar. Este deve ser
visto como um elemento importante do curriculo e da pratica pedagogica.

E imprescindivel que se compreenda a importancia da brincadeira no
desenvolvimento infantil e na aprendizagem, que esta se torne pratica diaria nas
instituicOes escolares. E necessario que professores, gestores e pais entendam que no
momento em que as criangas estdo brincando, elas estdo adquirindo inumeros
conhecimentos que as auxiliardo na posterior aquisicdo de conhecimentos intitulados
pedagdgicos. O brincar ndo € um tempo perdido ou um intervalo entre as atividades

pedagdgicas. O brincar é a propria aprendizagem.

4.2 O BRINCAR RETRATADO EM DOCUMENTOS NACIONAIS

Reiteramos nossa opg¢do por compreender o que os documentos oficiais do
Estado brasileiro abordam sobre a tematica trabalhada pela pesquisa: o brincar para
criancas de zero a seis anos de idade. Nesta subsecdo, analisamos os documentos
nacionais com o intuito de verificar qual posicionamento da legislacdo nacional sobre o
brincar para criangas de zero a seis anos. Dentre todos os documentos existentes,
voltamo-nos aqueles que norteiam a educacdo infantil e o ensino fundamental:
Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil (1998) e Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Béasica (2013b).

Optamos por entender o posicionamento dos documentos nacionais porque séo
esses documentos que norteiam a elaboracdo dos curriculos dos sistemas de ensino e
que direcionam os estudos nas instituicdes educacionais. Sao os documentos nacionais
gue norteiam os trabalhos das institui¢cbes de ensino e o posicionamento defendido por
eles influenciard na compreensdo que os profissionais da educacdo tém acerca do
brincar.

Acreditamos ser importante estudar o posicionamento dos documentos oficiais,
pois entendendo a posicao do Estado brasileiro é possivel cobrar mudancgas nas politicas
publicas e também é possivel cobrar dos 0rgaos responsaveis 0 cumprimento do que ja
estd estabelecido pela legislagdo. Compreender a posicdo dos documentos oficiais
auxilia no entendimento da situacdo da brincadeira no pais. Assim, apresentamos o que
0s principais documentos que norteiam a educacdo infantil e anos iniciais do ensino

fundamental advogam sobre o brincar.



84

4.2.1 Referencial Curricular Nacional para Educacgéo Infantil (1998)

O Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil (RCNEI) foi
elaborado pelo MEC em 1998 com o intuito de integrar os Parametros Curriculares
Nacionais. E composto por trés volumes, e o primeiro, intitulado “Introducio”,
apresenta uma reflexdo sobre a situacdo da educacéo infantil e discute temas como a
crianca, o cuidar, o educar e o brincar. Nesse volume, também h& uma reflexdo sobre os
objetivos e a organizacdo da educacao infantil brasileira. O segundo volume, “Formagao
pessoal e social”, discute importantes temas para a formacéo do professor de educacao
infantil, refere-se ao trabalho docente para a formacdo das criancas e traz orientacfes
sobre atividades de rotina para esse nivel de ensino. E o terceiro volume,
“Conhecimento de mundo”, elenca o0s seis eixos de trabalho da educagéo infantil
(movimento, musica, linguagem oral e escrita, matematica, artes visuais e natureza e
sociedade), assim como seus objetivos, conteddos e orientagbes para o professor.
Ressaltamos que o Referencial ndo tem carater mandatorio, trata-se de um material de
orientagdo que serve de consulta aos professores de educacéo infantil.

O RCNEI, em sua Introducéo (volume 1), faz uma retrospectiva das legislagdes
anteriores no que diz respeito a educacdo infantil e enfatiza que esse nivel de ensino
passou por uma expansao em funcdo da necessidade dos pais trabalhadores e porque
ocorreu uma conscientizacdo sobre sua importancia. Apresenta 0s conceitos de crianca,
educar, cuidar e brincar.

Esse documento considera que “A crianga como todo ser humano, é um sujeito
social e historico e faz parte de uma organizacdo familiar que esta inserida em uma
sociedade, com uma determinada cultura, em um determinado momento histérico”
(BRASIL, 1998a, p.21); ou seja, reforca o que ja vinha sendo afirmado pela
Constituicdo Federal (1988) e pela LDB (1996) e compreende a crianga como um
sujeito e cidadao, que possui direitos e que faz parte de uma sociedade, como um sujeito
que possui especificidades. Outras definigdes que encontramos no RCNEI séo a de

educar e cuidar.

Educar significa, portanto, propiciar situacbes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de
relacdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em uma atitude
bésica de aceitacdo, respeito e confianca, e 0 acesso, pelas criangas,
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aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural
(BRASIL, 19984, p.23).

No RCNEI, no item que aborda o conceito de educar, encontramos referéncias
ao brincar: educar é propiciar situacdes de brincadeira; a brincadeira é fundamental para
0 ato de educar, através da brincadeira € que ocorre o educar. Ainda segundo o
documento, nas instituicbes de educacgéo infantil, os processos de aprendizagem podem
acontecer tanto nas brincadeiras como nas situagdes pedagdgicas. E importante salientar
que o brincar € revelado como fundamental na educacao das criangas que frequentam as

instituices de educacdo infantil.

[...] cuidar da crianga é sobretudo dar atengdo a ela como pessoa que
estd num continuo crescimento e desenvolvimento, compreendendo
sua singularidade, identificando e respondendo as suas necessidades.
Isto inclui interessar-se sobre 0 que a crianca sente, pensa, 0 que ela
sabe sobre si e sobre o mundo, visando a ampliacdo deste
conhecimento e de suas habilidades, que aos poucos a tornardo mais
independente e mais autbnoma (BRASIL, 1998a, p.25).

Além de definir cuidar como o ato de dar atengdo a crianca e de interessar-se
sobre 0s seus sentimentos e pensamentos e ndo apenas considerar os cuidados fisicos
como banho, troca, alimentacéo, entre outros, o Referencial enfatiza que o educar deve
envolver situagOes de cuidado, evidenciando assim a indissociabilidade entre o educar e
0 cuidar nas instituicdes de educagéo infantil.

O Referencial é um conjunto de orientacGes pedagdgicas que buscam contribuir
com a implementacdo de praticas educativas de qualidade. Tem como fun¢do contribuir
com as politicas e programas de educacdo infantil. E constituido de varios principios e
um deles trata do direito a brincadeira: “O direito das criangas a brincar, como forma
particular de expressdo, pensamento, interagdo e comunicagdo infantil” (BRASIL,
19984, p. 13).

O RCNEI orienta que as criangas devem ter seu direito de brincar respeitado
pelas instituicbes de educacdo infantil, demonstra que a brincadeira é a principal
maneira de as criangas expressarem seus sentimentos, pensamentos e a forma
fundamental de interacdo e comunicagdo com seus pares. Salienta que é fundamental no
processo de aquisicdo de conhecimentos e do desenvolvimento das potencialidades da
crianga.

Consideramos o RCNEI importante para esta pesquisa, pois foi a primeira vez

gue um documento oficial apresentou a brincadeira como base para o trabalho em sala
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de aula na educacdo infantil. Nesse sentido, citamos Arce (2006, p.100), para quem “A
brincadeira, antes relegada a coadjuvante no trabalho pedagdgico em nosso pais, ganha
status e passa a protagonizar o trabalho pedagdgico, entendida como direito da crianca,
forma particular de sua expressao, de sua leitura do mundo ¢ de sua interagdo”.
Encontramos importantes definigdes relativas ao brincar para a educacéo infantil
nos trés volumes do RCNEI de 1988. No volume 1, ha um item que discorre sobre o
brincar. A brincadeira é considerada como uma linguagem infantil que mantém um

vinculo essencial com o “ndo brincar”.

Se a brincadeira é uma acdo que ocorre no plano da imaginacgdo isto
implica que aquele que brinca tenha o dominio da linguagem
simbdlica. Isto quer dizer que é preciso haver consciéncia da diferenca
existente entre a brincadeira e a realidade imediata que lhe forneceu
conteudo para realizar-se (BRASIL, 1998a, p. 27).

Ainda no volume 1 (Introducéo) do RCNEI, consta que “Ao brincar as criangas
recriam e repensam 0s acontecimentos que lhes deram origem, sabendo que estdo
brincando” (BRASIL, 1998a, p. 27). Ao brincar, as criancas assumem diferentes papéis
e interiorizam determinados modelos sociais. Esse documento divide o brincar em trés
modalidades bésicas: o brincar de faz de conta ou com papéis, brincar com materiais de
construgéo e brincar com regras.

O volume 1 (Introdugdo) do RCNEI define como papel do professor a
estruturacdo das brincadeiras nas instituicdes de educacdo infantil. “Consequentemente
é ele que organiza sua base estrutural, por meio da oferta de determinados objetos,
fantasias, brinquedos ou jogos, da delimitacdo e arranjo dos espagos e do tempo para
brincar” (BRASIL, 1998a, p.28). No documento, consta a afirmacdo de que mediante a
brincadeira, os professores tém a possibilidade de observar o0s processos de
desenvolvimento das criancgas, tanto em conjunto como de cada uma em particular. A
observacao da brincadeira infantil possibilita que o professor registre as capacidades do
uso da linguagem e as capacidades sociais e emocionais das criancgas.

O Referencial aborda os objetivos gerais da educagéo infantil, e assinala que as
praticas da educacdo infantil devem se organizar com o objetivo de desenvolver
algumas capacidades. Dentre estas, uma trata especificamente do brincar: as criangas
devem “brincar, expressando emocgdes, sentimentos, pensamentos, desejos e

necessidades” (BRASIL, 1998a, p. 63).



87

O documento do MEC afirma ainda que a rotina da educacdo infantil deve se
pautar em trés importantes aspectos: cuidado, brincadeira e situagdes de aprendizagem
orientadas. Percebemos, mais uma vez, que esse documento ratifica a importancia da
brincadeira para o desenvolvimento infantil, pois ela esta presente no tripé que sustenta
a rotina da educacdo infantil. Destacamos que esse documento discute a questdo do
brincar na educagéo infantil como um todo, e as orientacdes ali estabelecidas séo tanto
para creche como para pré-escola. Nesse quesito, 0 documento mostra-se mais completo
que os outros documentos analisados nesta pesquisa, porque aborda a brincadeira em
todas as etapas da educacéo infantil.

O volume 1 (Introducdo) ainda contempla a questdo dos recursos materiais da

educacdo infantil, entre os quais o brinquedo

Os brinquedos constituem-se, entre outros, em objetos privilegiados da
educacdo das criancas. S8o objetos que ddo suporte ao brincar e
podem ser das mais diversas origens materiais, formas, texturas,
tamanho e cor. Podem ser comprados ou fabricados pelos professores
e pelas proprias criangas; podem também ter vida curta, quando
inventados e confeccionados pelas criangas em determinada
brincadeira e durar varias geragdes, quando transmitidos de pai para
filno. Nessa perspectiva, as instituigdes devem integra-los ao acervo
de materiais existentes nas salas, prevendo critérios de escolha,
selecdo e aquisicdo de acordo com a faixa etaria atendida e o0s
diferentes projetos desenvolvidos na instituicdo (BRASIL, 1998a,
p.71).

Além de explicitar a relevancia do brinquedo na educacdo das criancas
pequenas, 0 RCNEI aborda a acessibilidade desse material, e afirma que os brinquedos
devem estar acessiveis as criancgas, “permitindo seu uso autdnomo, sua visibilidade, bem
como uma organizacao que possibilite identificar os critérios de ordenacao” (BRASIL,
1998a, p. 71). O Referencial considera relevante esse tema, pois brinquedos acessiveis
favorecem o brincar espontdneo por parte das criangas e oportunizam as préprias
criancas escolherem com quais desejam brincar.

O volume 2 (Formacédo Pessoal e Social) do RCNEI tambem trata do brincar.
Assim como no volume 1 (Introdugdo), observamos um item que discorre
especificamente sobre a brincadeira, e identifica o brincar como uma das atividades
principais para o desenvolvimento da autonomia e da identidade da crianga. Além disso,

assinala que a brincadeira auxilia no desenvolvimento das seguintes capacidades:
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atencdo®, imitacdo®, memoéria®, percepcdo’ e a imaginacdo®. Ou seja, a brincadeira
auxilia no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.
No volume 2 (Formacdo Pessoal e Social), a brincadeira de faz de conta é

abordada de forma especifica:

Ao brincar de faz-de-conta, as criangas buscam imitar, imaginar,
representar e comunicar de uma forma especifica que uma coisa pode
ser outra, que uma pessoa pode ser uma personagem, que uma crianga
pode ser um objeto ou um animal, que um lugar “faz-de-conta” que ¢é
outro. Brincar é, assim, um espaco no qual se pode observar a
coordenacdo das experiéncias prévias das criangas e aquilo que os
objetos manipulados sugerem ou provocam no momento presente.

FONTE: BRASIL, 1998b, p. 22-23.

O RCNEI sustenta que é necessaria a organizacdo do espa¢o da sala de aula para
que a brincadeira de faz de conta se torne uma pratica cotidiana das instituicdes. Nesse
espaco assim organizado, é importante que as criangcas tenham a sua disposicéo

diferentes materiais, que possam ser manipulados de acordo com o enredo da

* A atencdo é um processo cognitivo pelo qual o intelecto focaliza e seleciona estimulos. O
desenvolvimento dessa fungdo psicoldgica superior possibilita que o cérebro descarte ou selecione os
inimeros estimulos recebidos. A atencdo pode ser influenciada por diversos fatores com: emogéo,
interesse e necessidade momenténea. “inicialmente baseada em mecanismos neurolégicos inatos, a
atencdo vai gradualmente sendo submetida a processos de controle voluntario, em grande parte
fundamentados na mediagdo simbolica” (OLIVEIRA, 2010, p. 77).

® Imitagdo é um comportamento no qual o individuo observa outro e o replica. E uma forma de
aprendizagem na qual o individuo observa o outro e repete a agdes observadas. “A imitacdo é uma
atividade intelectual em que o individuo age sob a influéncia do outro, porém, assimila o saber
conforme o nivel de desenvolvimento em que se encontra” (FERNANDES, 2007, p. 1-2).

% E a capacidade de armazenar e recuperar informacdes disponiveis. E a recuperagdo de um pensamento,

informacdo, conhecimento armazenado no cérebro. E um processo de retencdo de informacdes
arquivadas que sdo recuperadas a partir de nossa necessidade.
De acordo com Oliveira (2010), Vygotsky trabalha com a transformacdo dessa funcéo psicoldgica,
diferenciando a meméria ndo mediada, que seria aquela que surgiria como consequéncia dos estimulos
externos, da memoria mediada, que “Refere-se também, ao registro de experiéncias para recuperacgdo e
uso posterior, mas inclui a acdo voluntaria do individuo no sentido de apoiar-se em elementos
mediadores que o ajudem a lembrar-se de conteudos especificos” (OLIVEIRA, 2010, p. 79, grifo do
autor). Segundo a autora, a memoria mediada permite a utilizacdo de instrumentos e signos que
provocam a lembranca do conteddo desejado.

~

Oliveira (2010) aventa que, na abordagem de Vygotsky, a percepcao torna-se um processo complexo
que se distancia das determinacdes fisioldgicas dos 6rgdos sensoriais.

Imaginacdo € uma capacidade mental que permite a representacdo de objetos segundo
aquelas qualidades que sdo dadas & mente através dos sentidos. “A capacidade de imaginagéo [...]
possibilita a ampliagdo das experiéncias quando, por exemplo, uma pessoa é capaz de imaginar alguma
coisa a partir da descrigdo que o outro faz dela” (ROCHA, 2005, p. 72).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Mente
http://pt.wikipedia.org/wiki/Representa%C3%A7%C3%A3o_mental
http://pt.wikipedia.org/wiki/Objeto
http://pt.wikipedia.org/wiki/Qualidade
http://pt.wikipedia.org/wiki/Sentidos
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brincadeira como, por exemplo, panos coloridos, caixas de papeldo, fantasias e
brinquedos diversos.

Ainda no volume 2, também ha referéncias as brincadeiras externas em parques.
O documento destaca a necessidade de “Oferecer oportunidades diarias de se
exercitarem ao ar livre e com os brinquedos como escorregador, gangorra etc. valoriza a
crescente capacidade psicomotora das criangas” (BRASIL, 1998b, p. 46). Novamente
encontramos uma importante direcdo acerca do brincar na educacdo infantil, a
valorizacéo das brincadeiras ao ar livre e a orientacdo de que elas sejam diarias.

Ao longo do volume 2 (Formacéo Pessoal e Social) do documento, localizamos
varias referéncias ao brincar, instituido como objetivo da creche e da pré-escola, com a
orientacdo de que as instituicbes devem criar oportunidades para que as criangas sejam
capazes de brincar. Dentre os conteddos elencados para a creche, podemos citar:
“Interesse pelas brincadeiras e pela exploragdo de diferentes brinquedos” e “Escolha de
brinquedos, objetos e espagos para brincar” (BRASIL, 1998b, p. 29). No documento
consta ainda que o brincar deve constituir atividade permanente da educacdo infantil,
cuja constancia dependera dos interesses apresentados pelas criangas.

No volume 3 (Conhecimento de Mundo) do RCNEI, também encontramos
diversas referéncias a brincadeira. A palavra brincar permeia todos os seis eixos de
trabalho da educacéo infantil. SituacGes que envolvem o brincar sdo sugeridas em todos
o0s eixos de trabalho do documento, evidenciando assim a importancia da brincadeira
para o desenvolvimento infantil. Percebemos, também, que a brincadeira ndo fica
restrita a situacOes de trabalho com o movimento. De acordo com o RCNEI, a
brincadeira deve estar presente na musica, artes, linguagem oral e escrita, natureza e
sociedade e na matematica, ou seja, permeia o rol de contetudos da educacdo infantil na
sua totalidade. A fim de analisarmos melhor o posicionamento do Referencial (1998c)
acerca desse tema, elencamos as passagens do volume 3, “Conhecimento de Mundo”,
nas quais encontramos as palavras brincar, brincadeira(s) e brinquedo(s) (Quadros 2 a
7).
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Quadro 2: O brincar no Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil
(volume 3 “Conhecimento de Mundo”) — eixo: Movimento

EXCERTOS DO REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA
EDUCACAO INFANTIL (VOLUME 3 “CONHECIMENTO DE MUNDO”) QUE
SE REFEREM AO: BRINCAR, BRINCADEIRA(S) E BRINQUEDOS(S)

MOVIMENTO

CRIANCAS DE 0 A 3 ANOS

CRIANCAS DE 4 A 6 ANOS

OBJETIVOS

* Explorar as possibilidades de
gestos e ritmos corporais para
expressar-se nas brincadeiras e
nas demais situacGes de interacdo

(p. 27).

e Ampliar as possibilidades
expressivas do préprio
movimento, utilizando  gestos
diversos e o ritmo corporal nas
suas brincadeiras, dancas, jogos
e demais situacdes de interacdo

(p. 27).

+ Controlar gradualmente o
préprio movimento,
aperfeicoando seus recursos de
deslocamento e ajustando suas
habilidades motoras para
utilizagdo em jogos,
brincadeiras, dangas e demais
situacdes (p. 27).

CONTEUDOS

EXPRESSIVIDADE

* Reconhecimento progressivo de
segmentos e elementos do préprio
corpo por meio da exploracéo, das
brincadeiras, do uso do espelho e
da interacdo com os outros (p.
30).

. Utilizagao expressiva
intencional do movimento nas
situacbes cotidianas e em suas
brincadeiras (p. 32).

* Percepcdo de estruturas ritmicas
para expressar-se corporalmente
por meio da danca, brincadeiras
e de outros movimentos (p.32).

EQUILIBRIO E
COORDENAGAO

* Participagdo em brincadeiras e
jogos que envolvam correr, subir,
descer, escorregar, pendurar-se,
movimentar-se, dangar etc., para
ampliar gradualmente 0
conhecimento e controle sobre o
corpo e 0 movimento (p. 36).

o Utilizacdo dos recursos de
deslocamento e das habilidades de
forca, velocidade, resisténcia e
flexibilidade nos jogos e
brincadeiras dos quais participa

(p. 36).

e Manipulagdo de materiais,
objetos e brinquedos diversos
para aperfeicoamento de suas
habilidades manuais (p.36).

FONTE: BRASIL, 1998c, p. 13 a 42, grifos nossos.
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Quadro 3: O brincar no Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil (volume
3 “Conhecimento de Mundo”) — eixo: Musica

MUSICA

CRIANCAS DE 0 A 3 ANOS CRIANCAS DE 4 A 6 ANOS

OBJETIVOS * brincar com a mdsica, imitar,
inventar e reproduzir criaces
musicais (p. 55).

CONTEUDOS

O FAZER MUSICAL | « Participacdo em brincadeiras e | » Participagdio em jogos e
jogos cantados e ritmicos (p. 58). | brincadeiras que envolvam a
danca e/ ou a improvisacdo
musical (p. 59).

APRECIACAO
MUSICAL

JOGOS E BRINCADEIRAS

A musica, na educacdo infantil mantém forte ligagdo com o brincar [...] Em todas as culturas as
criangas brincam com a musica. Jogos e brinquedos musicais sdo transmitidos por tradi¢ao oral
[...] Envolvendo o gesto, o movimento, o canto, a danca e o faz-de-conta, esses jogos e
brincadeiras sdo expressdo da infancia. Brincar de roda, ciranda, pular corda, amarelinha etc.
sdo maneiras de estabelecer contato consigo préprio e com o outro, de se sentir Unico e, a0 Mesmo
tempo, parte de um grupo, e de trabalhar com as estruturas e formas musicais que se apresentam
em cada cangédo e em cada brinquedo.

Os jogos e brinquedos musicais da cultura infantil incluem os acalantos (cantigas de ninar); as
parlendas (os brincos, as mneménicas e as parlendas propriamente ditas); as rondas (cangdes de
roda); as adivinhas; os contos; 0s romances etc. [...]

Os jogos sonoro-musicais possibilitam a vivéncia de questbes relacionadas ao som (e suas
caracteristicas), ao siléncio e a musica.

Brincar de estatuas é um exemplo de jogo em que, por meio do contraste entre som e siléncio, se
desenvolve a expressdo corporal, a concentracdo, a disciplina e a atencdo. A tradicional
brincadeira das cadeiras € um outro exemplo de jogo que pode ser realizado com as criancas (p.
70a72).

FONTE: BRASIL, 1998c, p. 43 a 82, grifos nossos.

Quadro 4: O brincar no Referencial Curricular Nacional para Educagéo Infantil
(volume 3 “Conhecimento de Mundo”) — eixo: Artes Visuais

ARTES VISUAIS

CRIANCAS DE 0 A 3 ANOS CRIANCAS DE 4 A 6 ANOS
OBJETIVOS * Nao identificamos as palavras brincar, brincadeira (S) e brinquedos
CONTEUDOS (s) nos objetivos e contetidos das artes visuais (como identificado nos
O FAZER outros eixos propostos pelo RCNEI), no entanto o documento faz
ARTISTICO referéncia as palavras acima citadas quando aborda o conteudo relativo
APRECIACAO EM as artes visuais. Abaixo identificaremos algumas passagens do RCNEI
ARTES VISUAIS (eixo: Artes Visuais) no qual as palavras ja mencionadas séo citadas.

* A construgdo de um cendrio para brincar ou de uma maquete, a ornamentacdo de um bolo de
aniversario ou de uma mesa de festa, a elaboracdo de um painel, de uma exposi¢do, ou a ilustracdo
de um livro sdo exemplos de projetos de artes (p. 110).

* A organizacdo da sala, a quantidade e a qualidade dos materiais presentes e sua disposi¢ao no
espaco sdo determinantes para o fazer artistico. [...] Espacos apertados inibem a expressdo
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artistica, enquanto os espagos suficientemente amplos favorecem a liberdade de expressdo. Nesse
sentido, vale lembrar que os locais devem favorecer o andar, o correr e o brincar das criancas (p.
110).

» S30 consideradas como experiéncias prioritarias em Artes Visuais realizada para as criancas de
zero a trés anos: a exploracdo de diferentes materiais e a possibilidade de expressar-se por meio
deles. Para isso € necessdrio que as criangas tenham tido oportunidade de desenhar, pintar,
modelar, brincar com materiais de construcdo em diversas situagdes, utilizando os mais
diferentes materiais (p. 113).

* As atividades em artes plasticas que envolvem os mais diferentes tipos de materiais indicam as
criangas as possibilidades de transformacdo, de reutilizacdo e de construcdo de novos elementos,
formas, texturas etc. A relacdo que a crianca pequena estabelece com os diferentes materiais se da,
no inicio, por meio da exploracgdo sensorial e da sua utilizacdo em diversas brincadeiras. (p. 87).

* As Artes Visuais expressam, comunicam e atribuem sentido a sensagdes, sentimentos,
pensamentos e realidade por meio da organizagéo de linhas, formas, pontos, tanto bidimensional
como tridimensional, além de volume, espaco, cor e luz na pintura, no desenho, na escultura, na
gravura, na arquitetura, nos brinquedos, bordados, entalhes etc. (p. 83).

* Fazer maquetes de cidades ou brinquedos sdo exemplos de atividades que podem ser realizadas
e que envolvem a composicdo de volumes, proporcionalidades, equilibrios etc. (p. 101).

FONTE: BRASIL, 1998c, p. 83 a 114, grifos nossos.

Quadro 5: O brincar no Referencial Curricular Nacional para Educagéo Infantil (volume
3 “Conhecimento de Mundo”) — eixo: Linguagem Oral e Escrita

LINGUAGEM ORAL E ESCRITA

CRIANCAS DE 0 A 3 ANOS CRIANCAS DE 4 A 6 ANOS
OBJETIVOS
CONTEUDOS
FALAR E ESCUTAR * Uso da linguagem oral para
conversar, brincar, comunicar e
expressar desejos, necessidades,
opinides, idéias, preferéncias e
sentimentos e relatar suas
vivéncias nas diversas situagdes
de interacdo  presentes  no
cotidiano (p.136).
PRATICAS DE
LEITURA
PRATICAS DE
ESCRITA

ATIVIDADES PERMANETES

» faz-de-conta — a criacdo de ambientes para brincar no interior ou fora da sala possibilita a
ampliacdo contextualizada do universo discursivo, trazendo para o cotidiano da instituigdo novas
formas de interacdo com a linguagem. Esse espaco pode conter diferentes caixas previamente
organizadas pelo professor para incrementar o jogo simbdélico das criangas, nas quais tenham
diversos materiais graficos, proprios as diversas situacdes cotidianas que os ambientes do faz-de-
conta reproduzem, como embalagens diversas, livros de receitas, blocos para escrever, taldes com
impressos diversos etc. (p. 153).

FONTE: BRASIL, 1998c, p. 115 a 160, grifos nossos.
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Quadro 6: O brincar no Referencial Curricular Nacional para Educagéo Infantil
(volume 3 “Conhecimento de Mundo”) — eixo: Natureza e Sociedade

NATUREZA E SOCIEDADE

CRIANCAS DE 0 A 3 ANOS

CRIANCAS DE 4 A 6 ANOS

OBJETIVOS

CONTEUDOS

* participagdo em atividades que
envolvam histérias, brincadeiras,
jogos e cangbes que digam
respeito as tradi¢des culturais de
sua comunidade e de outros
grupos (p. 177).

ORGANIZACAO DOS
GRUPOS E SEU
MODO DE SER,

VIVER E TRABALHAR

* participagdo em atividades
que  envolvam historias,
brincadeiras, jogos e cangbes
que digam respeito as tradi¢oes
culturais de sua comunidade e
de outras (p. 181).

OS LUGARES E SUAS
PAISAGENS

OBJETOS E
PROCESSOS DE
TRANSFORMACAO

OS SERES VIVOS

OS FENOMENOS DA
NATUREZA

JOGOS E BRINCADEIRAS

» Os momentos de jogo e de brincadeira devem se constituir em atividades permanentes nas
quais as criancas poderdo estar em contato também com temas relacionados ao mundo social e
natural. O professor podera ensinar as criangas jogos e brincadeiras de outras épocas, propondo
pesquisas junto aos familiares e outras pessoas da comunidade e/ ou em livros e revistas. Para a
crianca é interessante conhecer as regras das brincadeiras de outros tempos, observar o que
mudou em relacdo as regras atuais, saber do que eram feitos os brinquedos etc. (p. 200).

FONTE: BRASIL, 1998c, p. 115 a 204, grifos nossos.

Quadro 7: O brincar no Referencial Curricular Nacional para Educagéo Infantil (volume
3 “Conhecimento de Mundo”) — eixo: Matemaética

MATEMATICA

CRIANCAS DE 0 A 3 ANOS

CRIANCAS DE 4 A 6 ANOS

OBJETIVOS

CONTEUDOS

* Utiliza¢do da contagem oral, de
nocGes de quantidade, de tempo e
de espaco em jogos, brincadeiras
e musicas junto com o professor e
nos diversos contextos nos quais
as criangas reconhecam essa
utilizagdo como necessaria (p.
217).
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* Manipulacdo e exploragdo de
objetos e brinquedos, em
situacOes organizadas de forma a
existirem quantidades individuais
suficientes para que cada crianca
possa descobrir as caracteristicas
e propriedades principais e suas
possibilidades associativas:
empilhar, rolar, transvasar,
encaixar etc. (p. 217 e 218).

NUMEROS E SISTEMA » Utilizacdo da contagem oral nas
DE NUMERACAO brincadeiras e em situacfes nas
quais as criangas reconhecam sua
necessidade (p. 219).
* Contagem
- brincadeiras e cantigas que
incluem diferentes formas de
contagem: “a galinha do vizinho
bota ovo amarelinho; bota um,
bota dois, bota trés, bota quatro,
bota cinco, bota seis, bota sete,
bota oito, bota nove e bota dez”’;
“um, dois feijdo com arroz; trés,
quatro, feijdo no prato; cinco, seis,
feijdo inglés; sete, oito, comer
biscoito; nove, dez, comer
pastéis” (p. 221).
* Notacio e escrita numéricas
* Operacdes

GRANDEZAS E * Experiéncias com dinheiro em

MEDIDAS brincadeiras ou em situacdes de
interesse das criancgas (p. 225).

ESPACO E FORMA » Explicitacdo e/ou representacao

da posicdo de pessoas e objetos,
utilizando vocabulario pertinente
nos jogos, nas brincadeiras e nas
diversas situagfes nas quais as
criancas considerarem necessario
essa acao (p. 229).

JOGOS E BRINCADEIRAS

As nogdes matematicas abordadas na educacdo infantil correspondem uma variedade de
brincadeiras e jogos, principalmente aqueles classificados como de construcdo e de regras.
Vérios tipos de brincadeiras e jogos que possam interessar a crianga pequena constituem rico
contexto em que idéias mateméaticas podem ser evidenciadas pelo adulto por meio de perguntas,
observac6es e formulagdo de propostas. S&o exemplos disso cantigas, brincadeiras como a danca
das cadeiras, quebra-cabecas, labirintos, dominds, dados de diferentes tipos, jogos de encaixe,
jogos de cartas etc.

[...]

Pelo seu carater coletivo, 0s jogos e as brincadeiras permitem que o0 grupo se estruture, que as
criangas estabelecam relacGes ricas de troca, aprendam a esperar sua vez, acostumem-se a lidar
com regras, conscientizando-se que podem ganhar ou perder (p. 235).

FONTE: BRASIL, 1998c, p. 205 a 239, grifos nossos.
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Ao analisarmos o RCNEI “Conhecimento de Mundo” (volume 3), observamos
que a brincadeira estd proposta para todos os niveis da educacdo infantil, creche e pré-
escola. Evidenciamos que apesar de ndo estar presente nos contetdos e objetivos dos
seis eixos de trabalho, o brincar é contemplado em todos os eixos da educacdo infantil,
nos momentos de contextualizacdo da area de trabalho, demonstrando assim que a
brincadeira deve ser um dos eixos estruturantes da educacdo infantil brasileira e que
deve permear todas as areas de conhecimento, visando ao pleno desenvolvimento das
criangas.

No volume 3 (Conhecimento de Mundo) do Referencial, encontramos
novamente argumentacdes sobre a brincadeira de faz de conta. O documento (1998)
evidencia que o brincar de faz de conta possibilita que as criancas reflitam sobre o

mundo.

Ao brincar, as criangas podem reconstruir elementos do mundo que as
cerca com novos significados, tecer novas relagGes, desvincular-se dos
significados imediatamente perceptiveis e materiais para atribuir-lhes
novas significagdes, imprimir-lhes suas ideias e os conhecimentos que
tém sobre si mesma, sobre as outras pessoas, sobre o mundo adulto,
sobre lugares distantes e/ou conhecidos (BRASIL, 1998c, p. 171).

A partir da leitura dos trés volumes do RCNEI, verificamos que em diversos
momentos esse documento orienta que as instituicdes devem organizar suas rotinas e
seus processos pedagogicos mediante a brincadeira. O documento revela-se importante
na defesa do brincar no espaco educacional. Na letra da lei, concluimos que o brincar é
respeitado e estimulado nas instituicbes de educacdo infantil. No documento,
encontramos importantes referéncias ao brincar, defendido e estimulado no processo de
escolarizacdo das criancas.

E importante salientar que o RCNEI é um documento de referéncia para 0s
sistemas de ensino e para as instituicGes educacionais; € composto por orientacdes e ndo
por determinagfes. Por esse motivo, ndo é obrigatorio que as instituicdes respeitem as
orientacOes sugeridas. Nesse momento do texto, € importante diferenciar os documentos
que organizam a educacdo brasileira: Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN),
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e Referenciais Curriculares Nacionais (RCN).

Os Paréametros Curriculares Nacionais sdo a referéncia basica para a elaboragéo
dos curriculos das unidades escolares de ensino fundamental e ensino médio de todo o

pais. Foram elaborados pelo governo federal com o objetivo de difundir os principios da
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reforma curricular e para orientar os professores. E separado por disciplinas e ndo
possui carater obrigatdrio, podendo ser adequado a realidade local.

Os Referenciais Curriculares Nacionais foram elaborados com o objetivo de
oferecer subsidios pedagdgicos para a elaboracdo dos curriculos, constituem um
conjunto de reflexdes sobre os objetivos, conteludos e orienta¢des didaticas, formulados
a partir da LDB n°. 9394/96. Os RCN sé&o formulados em areas que necessitam de
complementacdo, oferecem subsidios adicionais aos PCN e as DCN na elaboracéo das
propostas curriculares. Esses documentos, também, ndo sdo de carater obrigatorio.

As Diretrizes Curriculares Nacionais sdo normas obrigatdrias para a Educagéo
Bésica brasileira, fixadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE). A LDB n°.
9394/96 instituiu como incumbéncia da Unido, estados e municipios a elaboracdo das
Diretrizes. De acordo com a legislacdo, as DCN “[...] norteardo os curriculos e os seus
conteldos minimos, de modo a assegurar a formagdo basica comum™ (BRASIL, 1996).
A principal diferenga entre esses documentos é que as DCN séo leis, possuem carater
obrigatdrio, ja os PCN e os RCN sdo apenas referéncias curriculares e ndo precisam,
necessariamente, ser seguidos pelas unidades escolares. ApoOs diferenciar esses
documentos importantes na organizagdo na educagdo nacional, novamente voltamos
nossas analises para 0 RCNEI.

O RCNEI evidencia a brincadeira como base do trabalho pedagdgico na
educacéo infantil. E um documento importante porque, pela primeira vez, a brincadeira
é colocada como base do trabalho das instituicbes que atendem as criangas pequenas.
Entretanto, segundo Arce (2006) e Navarro (2009), o documento, apresenta alguns
equivocos. Para Arce (2006), o RCNEI entende a brincadeira de forma oposta a dos
autores da linha historico-cultural como Vygotsky, Leontiev e Elkonin. E para Navarro
(2009), o documento do MEC adota uma visdo naturalista e espontaneista do brincar.

Arce (2006) assinala que o documento do MEC considera a brincadeira como
algo subjetivo, uma construcdo do individuo, um ato que faz parte da natureza infantil, a
atividade principal da infancia (ndo no sentido adotado pelos autores da perspectiva
historico-cultural), a Unica forma que a crianca tem de expressar seu mundo interior, de
se conhecer, e de acordo com o RCNEI, sdo essas caracteristicas que atribuem
importancia a brincadeira no espaco escolar.

Para os autores da perspectiva histdrico-cultural, as razdes que tornam a
brincadeira importante na educacéo infantil sdo diferentes das apontadas no RCNEI. Na

acepcao dos teoricos russos, “[...] a brincadeira constitui-se em atividade principal
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porque na educacdo infantil ela provoca [...] “revolucdes” no desenvolvimento infantil
[...] A brincadeira, conforme Vigotski (1984, p. 117), € a atividade principal porque
“cria uma zona de desenvolvimento proximal” (ARCE, 2006, p. 109). Para os autores
da linha historico-cultural, a brincadeira é importante para a crianga, pois ao brincar ela
reproduz as situacdes reais do mundo em que vive, extrapolando suas condig¢oes
materiais reais.

Mesmo apresentando alguns equivocos relativos a concepcao e a importancia do
brincar, e mesmo ndo sendo um documento de carater obrigatorio, a publicacdo desse
documento é um importante avancgo nas politicas pablicas para o brincar, porque pela
primeira vez o assunto foi abordado e porque apesar de ndo ser de carater obrigatorio, €

adotado pela maioria das instituicdes de educacdo infantil do pais.

4.2.2 Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (2013)

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica foram publicadas no
ano de 2013. Nela, salienta-se que “Séo estas diretrizes que estabelecem a base nacional
comum, responsavel por orientar a organizacgdo, articulacdo, o desenvolvimento e a
avaliaco das propostas pedagogicas de todas as redes de ensino brasileiras” (BRASIL,
2013b, p. 4).

Em virtude das diversas mudancas ocorridas na educacédo nacional, como ensino
fundamental de nove anos com matricula obrigatéria aos seis anos de idade, e a
obrigatoriedade de educacdo gratuita dos quatro aos 17 anos. Foi necessario a
elaboracdo de novas diretrizes e também a reformulacdo das diretrizes que ja existiam.
A formulacdo das Diretrizes publicadas no ano de 2013 contou com a participacdo em
debates, estudos, seminérios e audiéncias publicas de varios representantes da educagéo
brasileira. A publicacdo € composta pelos seguintes textos, conforme ilustramos no

Quadro oito.
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Quadro 8: Composicéo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica de
2013

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo Basica (2013)°

- A

Diretrizes Curriculares

Nacionais para Educacio Basica

DOCUMENTO DATA DA APROVACAO
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para 07/04/2010
a Educacdo Bésica
Revisdo das Diretrizes Curriculares 11/11/2009
Nacionais para a Educacéo Infantil
Diretrizes Curriculares Nacionais para o 07/07//12010
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos
Diretrizes Curriculares Nacionais para o 04/05/2011
Ensino Médio
Diretrizes Curriculares Nacionais para a 09/05/2012
Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio
Diretrizes Operacionais para Educagédo 04/12/2001
Basica nas escolas do Campo
Diretrizes Operacionais para o atendimento 03/6/2009

educacional especializado na Educacéo
Bésica, na modalidade Educacdo Especial

Diretrizes Curriculares Nacionais para oferta 09/03/2010

de Educacdo para Jovens e Adultos em

situacdo de privacédo de liberdade nos
estabelecimentos penais,

Diretrizes Operacionais para a Educagéo 07/04/2010
Jovens e Adultos — EJA
Diretrizes Curriculares Nacionais para 10/05/2012
Educacdo Escolar Indigena
Diretrizes para atendimento de educacao 07/12/2011

escolar de criancas, adolescentes e jovens em
situacdo de itinerancia

Diretrizes Curriculares Nacionais para 05/06/2012
Educacdo Escolar Quilombola
Diretrizes Curriculares Nacionais para a 10/03/2004

Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais e para
0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-

% As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica foram publicadas no ano de 2013. O
documento é formado por diretrizes de todos os niveis e modalidades de ensino. Por esse motivo,
encontramos divergéncia entre a data de publicacdo do documento geral (Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Bésica) e as diversas diretrizes que o compdem
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Brasileira e Africana

Diretrizes Nacionais para a Educagdo em 06/03/2012
Direitos Humanos
Diretrizes Curriculares Nacionais para a 06/06/2012

Educacdo Ambiental.

FONTE: BRASIL, 2013b, p. 6-562.

Como o0 nosso objeto de estudo nesta pesquisa € o brincar em instituicGes
educacionais para criancas de 0 a 6 anos, analisamos somente as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (2010), a Revisdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (2009) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos (2010) com o objetivo de verificar o

posicionamento dos documentos acerca do nosso objeto de estudo: o brincar.

4.2.2.1 Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (Parecer
CNE/CEB N° 7/2010) foram elaboradas de acordo com a Resolu¢gdo CNE/CEB n° 2/98
com a finalidade de fornecer orientacbes sobre os principios, fundamentos e
procedimentos da Educacdo Bésica brasileira. Orientam o sistema de ensino e as escolas
na organizacdo, desenvolvimento e avaliacdo de suas propostas pedagdgicas. No

documento, consta que os principais objetivos das diretrizes sao:

| — sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacdo Baésica
contidos na Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais,
traduzindo-os em orientacbes que contribuam para assegurar a
formagdo béasica comum nacional, tendo como foco 0s sujeitos que
ddo vida ao curriculo e a escola;

Il — estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a
formulacdo, execucdo e avaliacdo do projeto politico-pedagogico da
escola de Educacdo Bésica;

Il — orientar os cursos de formacdo inicial e continuada de
profissionais — docentes, técnicos, funcionarios — da Educagéo Basica,
os sistemas educativos dos diferentes entes federados e as escolas que
0s integram, indistintamente da rede a que pertengam (BRASIL,
2013b, p. 7-8).

As Diretrizes Nacionais Gerais da Educacdo Bésica (2013b) buscam estabelecer
uma base nacional comum para a educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio

e uma interacdo entre esses respectivos niveis de ensino. Segundo o documento, a
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Educagdo Bésica brasileira deve pautar-se em trés principios: organicidade®,
sequencialidade e articulagdo™. Explicamos os significados dos principios de acordo
com o dicionario, pois as Diretrizes ndo especificam como esses principios sdo
entendidos, apenas afirmam que a Educacdo Bésica deve pautar-se nesses principios e
nédo explicam como sdo compreendidos pelo Estado brasileiro.

As referéncias feitas ao brincar na educagéo infantil no documento das Diretrizes
Gerais (2013b) sdo as seguintes: primeiro, o documento evidencia que “[...] a
curiosidade deve ser estimulada, a partir da brincadeira orientada pelos profissionais da
educacdao” (BRASIL, 2013b, p. 36) e em outro momento assinala que a aprendizagem
para a cultura da vida deve ocorrer através de atividades ltdicas, exemplificando com os
jogos e os brinquedos. Conforme o documento: “[...] nessa etapa deve-Se assumir o
cuidado e a educacao, valorizando a aprendizagem para a conquista da cultura da vida,
por meio de atividades ludicas em situagdes de aprendizagem (jogos e brinquedos)”
(BRASIL, 2013b, p. 37).

Essas sdo as unicas referéncias ao brincar no documento que aborda as Diretrizes
Gerais para a Educacdo Basica brasileira, evidenciando a ndo valorizacdo da
brincadeira. Percebemos que o brincar ndo é compreendido como fundamental para o
desenvolvimento infantil, e compreendemos assim o motivo da brincadeira ficar em
segundo plano frente as atividades pedagdgicas na maioria das instituicdes educacionais

tanto de educacédo infantil como de ensino fundamental.
4.2.2.2 Revisao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil foram fixadas na

Resolucdo n°® 5, do dia 17 de dezembro de 2009 (Resolugdo CNE/CEB n°. 1/99 e
Parecer CNE/CEB n°. 22/98). No documento publicado em 2010, encontramos poucas

19 Organicidade refere-se & qualidade ou carater do organico. Segundo Ferreira (2010), organico é relativo
a organizacdo.

11 sequencialidade é a qualidade do que é sequencial, do que ocorre no tempo em sequéncia, “2.Aquilo
que vem em seguida; continuacdo de algo comecgado anteriormente. 3. Conjunto de coisas, acdes ou
fatos que se sucedem sem interrup¢do, um apds outro no espaco ou no tempo; sucessdo, série”
(FERREIRA, 2010, p. 694).

12 De acordo com Ferreira (2010), articulagdo refere-se ao ato ou efeito de articular. E articular é relativo
a unir, juntar.
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referéncias ao brincar nas instituicbes de educacdo infantil. No ano de 2013, o
documento foi revisado e publicado novamente com o titulo “Revisdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil” (Parecer CNE/CEB n° 20/2009). De
acordo com o proprio documento, a revisdo e atualizac¢do das diretrizes “é essencial para
incorporar 0s avangos presentes na politica, na produgdo cientifica e nos movimentos
sociais na area” (BRASIL, 2013b, p. 83).

Em comparacdo ao texto anterior, de 2009, esse texto, publicado em 2013, é
mais completo, pois apresenta discussdes relativas a temas importantes para a promogao
de uma educacdo infantil de qualidade. O documento reformulado est4 organizado da
seguinte forma: histérico da educacdo infantil brasileira, identidade do atendimento,
funcdo sociopolitica e pedagoégica da educacdo infantil, curriculo e organizacdo
curricular, concepgdo de crianca, principios basicos da educacéo infantil, parceria entre
escola e familia, processo de avaliacdo, entre outros, e, neste texto encontramos algumas

indicacdes importantes sobre o brincar na educacao infantil.

Uma atividade muito importante para a crianga pequena € a
brincadeira. Brincar d& a crianca oportunidade para imitar o conhecido
e para construir o novo, conforme ela reconstr6i o cenario necessario
para que sua fantasia se aproxime ou se distancie da realidade vivida,
assumindo personagens e transformando objetos pelo uso que deles
faz.

FONTE: BRASIL, 2013b, p. 87.

Outra importante questdo abordada pelas Diretrizes diz respeito as interacdes
estabelecidas pelas criancas. Segundo o documento, é através das interacOes
estabelecidas com os adultos e criancas mais experientes que a ela se desenvolve, e

aprende coisas significativas, relevantes.

[...] as criancas aprendem coisas que lhes sdo muito significativas
guando interagem com companheiros da infancia, e que sdo diversas
das coisas que elas se apropriam no contato com o0s adultos ou com
criancas ja mais velhas. Além disso, @ medida que o grupo de criangas
interage, sdo construidas as culturas infantis (BRASIL, 2013b, p. 87).

Uma das principais formas de interagdo das criangas é a brincadeira. O brincar
proporciona as criangas entrarem em contato com situacdes desconhecidas, problemas, e
buscarem sua resolucdo através da interacdo com 0s seus pares. Por esse motivo, a

brincadeira deve ser presenca constante nas instituicfes destinadas as criangas
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pequenas. Além dessa contribuicdo, a brincadeira e outras atividades presentes na

educacéo infantil auxiliam no desenvolvimento infantil

Atividades realizadas pela professora ou professor de brincar com a
crianca, contar-lhe histérias, ou conversar com ela sobre uma
infinidade de temas, tanto promovem o desenvolvimento da
capacidade infantil de conhecer o mundo e a si mesmo, de sua
autoconfianca e a formacdo de motivos e interesses pessoais, quanto
ampliam as possibilidades da professora ou professor de compreender
e responder as iniciativas infantis (BRASIL, 2013b, p. 87).

O documento reitera que a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988

propiciou a crianca a inser¢do no 'mundo’ dos direitos humanos

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar &
crianca e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
salde, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitéria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL,
1988).

Com a aprovagdo do artigo 227 da Constituicdo de 1988, sdo definidos os
direitos fundamentais da crianca como a provisdo, a protecdo, a participacdo na vida
cultural e social e o respeito a sua liberdade de expressdo. Segundo as Diretrizes (2013),
esses pontos abordados pela Constituicdo trouxeram perspectivas orientadoras para o
trabalho na educacdo infantil e auxiliaram na elaboracdo das propostas pedagdgicas das

instituicBes brasileiras, que devem ter como objetivo geral

[...] o desenvolvimento integral das criangas de zero a cinco anos de
idade garantindo a cada uma delas 0 acesso a processos de construcao
de conhecimentos e a aprendizagem de diferentes linguagens, assim
como o direito a protecdo, & saude, a liberdade, ao respeito, a
dignidade, a brincadeira, & convivéncia e interagdo com outras
criangas (BRASIL, 2013b, p. 88).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil veiculam que
esses direitos devem ser respeitados na elaboragdo das propostas pedagogicas das
instituicOes de educacdo infantil. Esses aspectos sdo reafirmados no artigo 8° do

documento.

Art. 8° A proposta pedagdgica das instituicbes de Educacdo Infantil
deve ter como objetivo garantir a crianga acesso a processos de
apropriacdo, renovacdo e articulagdo de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a



103

protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a
brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criancas
(BRASIL, 2013b, p. 98).

Entendemos que as Diretrizes defendem a brincadeira como um direito
fundamental das criangas que frequentam a educagdo infantil. Na leitura das Diretrizes,
elaboradas pelo MEC, percebemos que as criangas tém o direito de brincar assegurado
por um documento que regulamenta a educacdo infantil nacional. Verificamos, assim,
que ali consta que as instituicdes devem zelar por esse direito da crianca e oportunizar
situacOes de brincadeira em seus espagos educacionais.

O documento afirma, também, que as préaticas pedagdgicas da educacédo infantil
devem estar pautadas em situacGes de interacdo e no brincar. “Art. 9° As praticas
pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educacdo Infantil devem ter como
eixos norteadores as interagdes ¢ a brincadeira” (BRASIL, 2013b, p. 99). Logo, fica
claro que a principal prética pedagogica da educacdo infantil deve ser a brincadeira e
ndo o processo de escolarizacdo através da alfabetizacdo e do letramento.

No documento, diversas vezes sdo utilizados os termos brincar, brincadeira e
brinquedo para fazer referéncia as situacbes vivenciadas pela crianga na educacgdo
infantil. O documento evidencia a necessidade de contato, por parte das criangas, com
diferentes modelos de brinquedo e tipos de brincadeira e enfatiza que “[...] é preciso
valorizar o ladico, as brincadeiras e as culturas infantis” (BRASIL, 2013b, p. 93).
Assinala ainda que “as criancas precisam brincar em patios, quintais, pragas, bosques,
jardins, praias” (BRASIL, 2013b, p.94), ou seja, de acordo com o documento, a
brincadeira precisa estar constantemente presente na educacéo infantil.

Com a leitura das Diretrizes para a educacdo infantil, percebemos que a
brincadeira é valorizada pelo documento em questdo, verificamos que existe, por parte
do Estado brasileiro, uma preocupacdo com o0 brincar nessa etapa de ensino. As
Diretrizes, que sdo um documento de carater obrigatério, ou seja, que devem ser
seguidos por todos os estabelecimentos de educacgdo infantil, priorizam o brincar e o
evidenciam como eixo norteador dessa etapa de ensino. Nesse sentido, verificamos a
importancia desse documento normativo para que o brincar possa ser assegurado nas

instituicdes educacionais destinadas as criangas pequenas.
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4.2.2.3 Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, aprovadas por
meio do Parecer CNE/CEB n°. 4/98 e Resolugdo CNE/CEB n°. 2/98, vigentes desde
1998, necessitavam de uma atualizacdo, visto que foram vérias as mudancas ocorridas
no ensino fundamental brasileiro nas Ultimas décadas, como ampliacdo do ensino
fundamental para nove anos e matricula obrigatoria aos 6 anos de idade. Assim, no ano
de 2013, apds uma série de audiéncias publicas e reunides técnicas'®, o0 MEC publicou
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos,
orientagdes que obrigatoriamente devem ser observadas na elaboracdo dos projetos
politico-peddgicos das escolas e na elaboracéo dos curriculos.

O documento estd assim organizado: Histérico; Fundamentos; Trajetoria do
Ensino Fundamental Obrigatério no Pais; Populacdo Escolar; Curriculo; Projeto
Politico-Pedagdgico; Avaliacdo; Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena e
Educacao Escolar Quilombola; Educacao Especial; e 0 compromisso solidario das redes
e sistemas de ensino com a implementacédo destas Diretrizes.

Destacamos que em nenhum dos itens desse documento encontramos referéncias
ao brincar, a brincadeira ou a brinquedos. Percebemos, assim, que o brincar no ensino
fundamental ja ndo é uma questdo prioritaria e que um documento importante a respeito
da nova organizacdo do ensino fundamental, etapa de ensino essa que recebe criancas
ainda mais novas no ensino fundamental, ndo aborda a questdo do brincar, uma
atividade importante para o desenvolvimento infantil, principalmente no primeiro ano,
fase em que a brincadeira ainda constitui uma das atividades principais para o
desenvolvimento infantil.

Na leitura das Diretrizes, observamos que o brincar é retratado apenas na etapa
da educagdo infantil. Evidenciamos, assim, a desvalorizagdo da brincadeira com o
passar dos anos no processo de escolarizagdo. Na andlise das Diretrizes, percebemos o

alerta de Borba (2007): & medida que avangcam os anos escolares se reduzem 0s espagos

13 A partir da leitura das Diretrizes (2013b), percebemos que o CNE realizou trés audiéncias publicas
nacionais com o objetivo de discutir a elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos. As audiéncias foram as seguintes: Salvador: 12/3/2010; Brasilia:
5/4/2010; S&o Paulo: 16/4/2010. Também foram realizadas duas reunides com os coordenadores de
ensino fundamental das Secretarias Estaduais de Educacdo, sendo uma reunido em Brasilia e a outra em
Floriandpolis, e reunides de trabalho com técnicos e dirigentes do MEC.
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e tempos do brincar e as criangas deixam de ser criangas para tornarem-se

alunos/estudantes.

[..] as atividades escolares estdo mais dirigidas & escolarizacéo
precoce, trazendo danos ao processo de formacdo da crianca. O
brincar, atividade principal do periodo da infancia, estd perdendo o
seu espago para ‘atividades’ dirigidas ao processo de alfabetizacdo,
sendo este, hoje, o objetivo mais relevante das escolas (BARROS,
2009, p. 34).

Mesmo na letra da lei as criangas ndo tém o seu direito de brincar assegurado no
ensino fundamental, pois as Diretrizes, que sdo a legislacdo de carater obrigatério da
educacdo nacional, ndo abordam essa questdo. Dessa maneira, fica dificil garantir que a
brincadeira ocorra no ensino fundamental, considerando que nem mesmo o documento
normativo do MEC institui a brincadeira como pratica pedagdgica do ensino
fundamental. Além da brincadeira ndo ser contemplada pela legislacdo, encontramos
outros empecilhos para o brincar nessa etapa de ensino: a ndo valorizacdo da brincadeira
pelos professores, gestores e familia, a preocupacdo com a alfabetizagdo, letramento e
demais conteudos “pedagdgicos”, a precéria formacdo do professor, que muitas vezes
ndo compreende a importancia da brincadeira para o desenvolvimento infantil, dentre
outros.

As criancas que frequentam essa etapa de ensino acabam ndo tendo a
oportunidade de brincar no espaco educacional, ficam limitadas as atividades mecanicas
e sem sentido de coOpia de letras e ndmeros, ficam limitadas as atividades de
alfabetizacdo e letramento. Ressaltamos que as atividades de alfabetizacdo, letramento,
matematica e demais contetidos “pedagogicos” sdo importantes para o desenvolvimento
infantil e muito pertinentes para o espago escolar, no entanto destacamos nesta pesquisa
a importancia do brincar. Enfatizamos que a escola, em especial o primeiro ano do
ensino fundamental, deve atribuir importancia e oportunizar tanto as atividades
denominadas pedagogicas como a brincadeira.

Por meio da leitura dos documentos, legislacdes e publicagcbes do MEC que
tratam da questdo do brincar na educacao infantil e no ensino fundamental, percebemos
que progressos ocorreram e que atualmente a brincadeira ja é reconhecida como
importante no processo de desenvolvimento infantil, entretanto avangos ainda
necessitam ser consolidados para que a brincadeira se torne pratica realmente efetiva

das instituicbes educacionais brasileiras.
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O reconhecimento do brincar como atividade relevante para o
desenvolvimento infantil, ao longo dos tempos, mostra que, embora
tenha havido avancos em relagdo a concepcdo de crianca e seu
desenvolvimento, a contextualizag&o do brincar no campo educacional
ainda ndo tomou as proporc¢des necessarias que materializassem uma
textura significativa da relevancia dessa atividade, na atualidade
(BARROS, 2009, p. 44).

Necessitamos aprimorar nossos conhecimentos acerca da importancia da
brincadeira no desenvolvimento das potencialidades humanas para que possamos torna-
la pratica cotidiana das instituicbes de educacdo infantil e de ensino fundamental. E
necessario que os profissionais que atuam nessas etapas da educacdo baésica
compreendam a importancia do brincar no espaco educacional.

Ap0s analisarmos os documentos, publicacdes e legislacbes que contemplam a
questdo do brincar na educacdo infantil e no ensino fundamental, verificamos que
ocorreram alguns avancos em relacdo a compreensdao da brincadeira como direito da
crianca. Destarte, sdo necessarias outras realizagdes no sentido de concretizar o brincar
na educacdo. Além de documentos e publicacdes que afirmem a importancia do brincar
para o desenvolvimento infantil, é preciso que a legislacdo educacional também faca
esse reconhecimento, pois mesmo quando temos o reconhecimento na letra da lei, como
é 0 caso do direito a educacdo infantil para todas as criangas brasileiras, ja encontramos
dificuldades na prética; quando o direito ndo esta contemplado na legislacéo, fica ainda

mais dificil para que seja implantada, para que realmente aconteca.



5. O BRINCAR NA PROPOSTA CURRICULAR DO MUNICIPIO DE
MARINGA

Nesta se¢do, buscamos investigar a proposta do municipio de Maringa, Parand,
para as criangas de zero a seis anos no tocante ao seu direito de brincar nas instituigdes
educacionais que frequentam. Para tanto, analisamos o Curriculo da Educacéo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental publicado em 2012. Por meio de um
levantamento, verificamos como o brincar € abordado pelo documento, investigando
excertos nos quais aparecem as palavras brincar, brincadeira(s) e brinquedo(s).

Optamos por analisar a proposta do municipio de Maringa, Parana, por ser o
municipio em que 0 nosso Programa de Pods-Graduacdo esta inserido e porque ao
observarmos a proposta de uma cidade em particular € possivel verificar com mais
profundidade como a brincadeira estd acontecendo no interior das instituicoes
educacionais.

Decidimos pela analise do Curriculo desse municipio para entendermos como se
da a orientacdo pedagdgica para todas as unidades. Sabemos, porém, que nao é possivel
afirmar que todas as escolas e centros municipais de educacdo infantil desenvolvem o
mesmo trabalho, pois existe a especificidade de cada unidade escolar e também de cada

professor.

5.1 CURRICULO DA EDUCAGAO INFANTIL E ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL (2012) - MARINGA

O Curriculo da Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental do
municipio de Maringa foi publicado pela rede municipal de ensino no ano de 2012,
composto pelos itens: Apresentacdo; Proposta Teorico-Metodoldgica da Rede
Municipal de Maringd; Educacdo Integral; Atendimento Educacional Especializado: a
busca por uma educagdo inclusiva de qualidade, ambientes educacionais
informatizados; Curriculo da Educacdo Infantil para o Infantil um, dois, trés, quatro e
cinco; Curriculo para os Anos Inicias do Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano nas
disciplinas de Artes, Ciéncias, Educagdo Fisica, Ensino Religioso, Geografia, Historia,

Lingua Portuguesa e Matematica.
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Na Apresentacdo, consta 0 processo de construcdo desse documento, cujo inicio
ocorreu em 2008, com o estudo de textos e documentos enviados pela Secretaria de
Educacao Basica do MEC e pela Secretaria de Estado de Educacdo do Parana — Seed.
Esses estudos ocorreram ao longo dos anos de 2008, 2009 e 2010.

No ano de 2011, foi encaminhada as unidades de Educacdo Bésica do municipio
a proposta do “Forum da Rede Municipal de Maringa: Proposta Curricular da Educagao
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental”. Ao longo do periodo letivo de
2011, nas reuniBes pedagogicas propostas pela Secretaria de Educacdo, os temas
referentes ao Forum foram discutidos nas unidades escolares, e ao final desse processo
de estudo e discusséo dos temas, cada centro municipal de educacéo infantil e escola
municipal de ensino fundamental elegeu um representante para participar do evento
final, cada unidade escolar contou com a participacdo de delegados no evento. O férum
aconteceu em novembro de 2011 e a partir desse evento foi elaborado o Curriculo do
Municipio de Maringa.

No Curriculo, consta a proposta tedrico-metodoldgica do municipio, e é
sinalizado que o municipio de Maringa nao possui um sistema préprio de educacao, pois
esta vinculado a Seed, a qual, por seu turno, possui uma proposta curricular seguida por
muitas cidades do Estado do Parand. Em 1990, o Estado publicou o Curriculo Bésico do
Parana, que fundamenta alguns aspectos do Curriculo de Maringa.

No Curriculo de Maringa sdo retomadas importantes passagens do Curriculo

Bésico do Parana sobre aspectos da educacao, aprendizagem e desenvolvimento.

A educacdo existe para propiciar a aquisicdo de instrumentos que
possibilitem o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o
proprio acesso aos rendimentos desse saber (SAVIANI, 1986. p. 9).

O desenvolvimento é um processo integrado, que abrange todos 0s
aspectos da vida humana (fisico, emocional, cognitivo e social), no
complexo, no qual diversas fun¢des sdo formadas (SEED, 1990. p.
19).

Desenvolvimento e aprendizagem sdo, como dissemos, aspectos
integrantes do mesmo processo de constituicdo do individuo [...]
(SEED, 1990, p. 20-21) (MARINGA, 2012, p. 18-19).

Apds retomar alguns aspectos do Curriculo Basico, o documento afirma que o
municipio de Maringa trabalha com a linha de pensamento da pedagogia histérico-
critica, fundamentada na Teoria Historico Cultural e no Materialismo Histérico-
Dialético. Ao longo do texto, sdo apresentados o historico e alguns elementos dessas

teorias.
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E exposta ao longo do texto a proposta de Gasparin, “Didatica para a pedagogia
Historico-Critica”, e expostos 0s cinco passos propostos por essa teoria: pratica social
inicial, problematizacédo, instrumentalizacdo, catarse e pratica social final, cujo objetivo

¢ orientar o trabalho do professor em sala de aula.

Diante disso, a Rede Municipal de Ensino de Maringa entende que €
fundamental a escola instrumentalizar o educando, por meio do
conteudo cientifico e cultural produzido historicamente, a fim de que
0 mesmo consiga analisar as contradi¢des sociais, tendo como
objetivo a transformacdo, bem como, exercer sua participacdo social e
politica, conhecer seus direitos e deveres politicos, civis e sociais,
adotando, no dia a dia, atitudes de solidariedade, cooperacéo e reptdio
as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito,
posicionando-se de maneira critica e responsavel nas diferentes
situacdes sociais e utilizando o didlogo como forma de mediar
conflitos e de tomar decisdes coletivas (MARINGA, 2012, p. 23).

A rede de ensino de Maringd atende a faixa etdria contemplada por esta
pesquisa: zero a seis anos. A divisao é feita da seguinte forma: zero a trés anos: creche,
quatro e cinco anos: pré-escola, seis anos: alfabetizacdo e letramento no ensino
fundamental. O Curriculo de Maringa (2012) aborda elementos sobre a avaliagdo e
pontua que esta deve contribuir para a compreensao critica do contexto social e
histérico no qual os educandos estdo inseridos. Acresce que 0 processo de avaliacdo
deve contribuir para uma autoavaliacdo do professor, que devera pensar sobre sua
pratica pedagogica, e para o0 aluno, que deve se tornar ciente de seus progressos e

dificuldades em torno do contetdo que esta sendo avaliado.

Enfim, devemos organizar a avaliagdo, ndo apenas como instrumento
de atribuicdo de nota para a documentacdo escolar do educando, mas
sim, como agdo integrante do processo de ensino-aprendizagem que
possibilita ao professor visualizar a aprendizagem ou ndo dos
educandos e, consequentemente, planejar suas proximas acdes
(MARINGA, 2012, p. 26).

O Curriculo do Municipio de Maringa aborda a questdo do brincar no item que
discute a educacdo infantil. No documento (MARINGA, 2012, p. 78), ha a afirmacéo
segundo a qual “O ato de brincar possibilita, ndo so a interacdo entre as criangas, mas
também entre criancas e adultos, além de favorecer seu desenvolvimento motor,
cognitivo, afetivo e social”. Reafirma 0s conceitos e ideias apresentados nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil e no RCNEI e se mostra em consonancia

com os documentos nacionais.
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O documento evidencia que as brincadeiras, os brinquedos e 0s jogos sdo
importantes instrumentos pedagdgicos, que devem estar constantemente presentes na
rotina pedagdgica dos centros de educacdo infantil, pois possibilitam situacbes de

aprendizagem para as criancas. De acordo com o Curriculo do Municipio,

[...] a aprendizagem esta nas proprias brincadeiras, nelas, as criancas
internalizam e elaboram suas emoc@es e sentimentos, e isso nao pode
ser menosprezado por professores e educadores, que tem a
oportunidade de observar, intervir, propor novas situagdes, ensinar
novas brincadeiras, potencializar as aprendizagens, ampliar as
experiéncias e com isso construir conhecimentos (MARINGA, 2012,
p. 79).

As situacOes de brincadeira, conforme o Curriculo de Maringa, ndo podem ser
desconsideradas pelos professores dessa etapa de ensino; ao contrario, os educadores
devem observar essas situacfes e intervir quando necessario, a fim de estimular as
situacOes de aprendizagem suscitadas. Aponta a importancia da brincadeira e do olhar
do professor nesse processo. Assim, faz-se necessario que o professor compreenda a
importancia da brincadeira para o desenvolvimento infantil para que possa observar
com atencéo as situacGes de brincadeira e para que possa intervir quando necessario e
de maneira consciente. “O professor/educador precisa refletir sobre a importancia e o
papel das brincadeiras no seu trabalho e deve fazer de todas as atividades de cuidar e
educar um brincar” (MARINGA, 2012, p. 79).

Apds o documento abordar a organizacdo da educacdo infantil e nesse item
considerar a brincadeira, elenca os contetidos estruturantes e especificos das turmas de
infantil um, dois, trés, quatro e cinco. Segundo o Curriculo do Municipio, as creches e

pré-escolas de Maringa devem trabalhar os seguintes contetdos:

* O corpo em movimento

- Imagem corporal;

- Esquema corporal;

- Ténus, postura e equilibrio;
- Lateralidade;

- Orientacéo espacial;

- Orientacdo temporal.

* Identidade e autonomia
- Identidade pessoal;

- Linguagem oral e escrita;
- Linguagem matematica;
- Linguagem artistica.
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* Natureza e sociedade

- Organizacdo dos grupos sociais (seu modo de ser, viver e
trabalhar);

- Objetos e processos de transformagoes;

- Lugares e suas paisagens;

- Seres Vivos;

- Fendmenos e Componentes Naturais (MARINGA, 2012, p. 86-87).

Resaltamos que, de acordo com o Curriculo, as praticas pedagogicas do
municipio tém como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira. O Curriculo de
Maringa utiliza a Teoria Historico-Cultural na definicdo das interacfes, que sdo
propostas como eixo norteador das praticas pedagogicas da educacao infantil. Afirma
que é por meio da sociabilidade que a crianca estabelece as interacdes com o seu meio,
e ressalta que é mediante o contato com 0s outros, adultos e criangas mais experientes,
que a criancas se envolvem nas atividades, e enfatiza ainda que as relagdes estabelecidas
pela crianca desde o inicio de sua vida sdo relacGes sociais.

O Curriculo (2012) destaca que as interacdes sociais estabelecidas pela crianca
sdo fundamentais no processo de construcdo de sua identidade. Considera, também, que
as interagdes ocorridas em mudltiplas situacBes sociais e ludicas sdo importantes na
apropriagéo de diferentes linguagens.

No rol de contetdos da educacao infantil (infantil um, dois, trés, quatro e cinco)
do municipio de Maringad encontramos referéncias ao brincar, brincadeira(s) e
brinquedo(s). Como assinalamos, 0 municipio tem como eixo norteador das praticas
pedagogicas da educacdo infantil as interacdes e a brincadeira. Assim, ao longo dos
conteudos estruturantes ha diversos objetivos especificos que contemplam a brincadeira,
o0 brincar e os brinquedos. A fim de melhor analisarmos o posicionamento do municipio
acerca desse tema, elencamos as passagens do Curriculo em que encontramos as

palavras brincar, brincadeira(s) e brinquedo(s). Iniciamos pelo Quadro 9.

Quadro 9: O brincar no Curriculo da educacéo infantil do municipio de Maringa

EXCERTOS DO CURRICULO DO MUNICIPIO DE MARINGA PARA EDUCACAO
INFANTIL QUE SE REFEREM AO: BRINCAR, BRINCADEIRA(S) E
BRINQUEDO(S)

INFANTIL 1 | “Ampliar seu vocabulario por meio de musicas, narrativas (poemas,
historias, contos, parlendas, conversas) e brincadeiras a fim de

desenvolver sua capacidade de comunicagao” (p.107).

“Participar de brincadeiras de imitacdo com o intuito de promover o
desenvolvimento das capacidades expressivas” (p.109).

“Apreciar producdes audio visuais como musicais, brinquedos cantados,
teatros de fantoches e marionetes a fim de estimular a sensibilizacdo
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corporal” (p.109).

“Vivenciar diferentes experiéncias no seu cotidiano: banho, alimentagao,
hidratacdo, sono, brincadeiras em diferentes espagos, que permitam, por
meio dos sentidos, perceber a presenca dos elementos naturais (agua, sol,
ar, ¢ s0lo)” (p.110).

INFANTIL 2

“Ampliar seu vocabulario por meio de musicas, narrativas (poemas,
histdrias, contos, parlendas, conversas) e brincadeiras a fim de
desenvolver sua capacidade de comunicacdo” (p.112).

“Relacionar nogdes de tempo a seus ritmos bioldgicos, rotinas familiar e
escolar (horario de sono, alimentacdo, brincadeiras, banho) a fim de
perceber a sequéncia temporal em sua rotina” (p. 114).

“Participar de brincadeiras de imitagdo com o intuito de promover o
desenvolvimento das capacidades expressivas” (p.115).

“Apreciar produgdes audio visual como musicais, brinquedos cantados,
teatros de fantoches e marionetes a fim de promover a sensibilizagdo
corporal” (p.115).

“Vivenciar diferentes experiéncias no seu cotidiano: higiene, alimentacéo,
hidratacdo, sono, brincadeiras em espacos abertos, que permitam, por
meio dos sentidos, perceber a presenca dos elementos naturais (agua, sol,
ar, e s0lo)” (p. 116).

INFANTIL 3

“Simular leituras por meio de brincadeiras e faz de conta, sem
preocupagao de escrita real” (p.119)

“Realizar pseudoleitura com diversos materiais em brincadeiras de faz de
conta sem a preocupagdo da escrita real, com o objetivo de familiarizar-se
com o mundo letrado” (p.119)

“Relacionar nogdes de tempo a seus ritmos biolégicos, rotinas familiar e
escolar (horario de sono, alimentagdo, brincadeiras, banho) a fim de
perceber a sequencia temporal em sua rotina” (p.121).

“Apreciar produgdes audio visual como musicais, brinquedos cantados,
teatros, a fim de promover a sensibilizagao corporal” (p.122 ¢ 123).

INFANTIL 4

“Nomear, identificar e localizar as partes do corpo em si, em figuras ¢ em
brinquedos a fim de adquirir consciéncia dos segmentos e elementos do
proprio corpo desenvolvendo atitudes de interesse e cuidados” (p. 125).
“Representar ¢ comparar quantidades em contextos diversos (desenhos,
objetos, brincadeiras, jogos), ampliando progressivamente a capacidade
de estabelecer correspondéncia entre elas” (p.130).

“Representar quantidades por meio de desenhos e da manipulagdo de
diferentes objetos, jogos e brincadeiras, utilizando a linguagem oral, o
reconhecimento da notagdo numeérica e/ou registros convencionais e néo
convencionais” (p.130).

“Resolver problemas que envolvam as ideias de adigdo e subtragdo com
base em materiais concretos, ilustragfes, jogos e brincadeiras para
reconhecimentos dessas agoes em seu cotidiano” (p.130).

“Interpretar cangdes e realizar os brinquedos cantados para que se
estimule, a concentragdo, a aten¢ao e a coordenagdo motora” (p.133).
“Apreciar produgdes audio visual como musicais, brinquedos cantados,
teatros a fim de estimular a sensibilizagdo corporal” (p. 134).

INFANTIL 5

“Utilizar a linguagem oral para conversar, brincar, comunicar e expressar
desejos, necessidades, opinides, ideias, preferéncias e sentimentos e relatar
suas vivencias nas diversas situacdes do cotidiano a fim de desenvolver
sua habilidade comunicativa” (p. 139).

“Representar e comparar quantidades em contextos diversos (desenhos,
objetos, brincadeiras, jogos), estabelecendo a correspondéncia “um a
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um” entre as quantidades” (p. 142).

“Representar quantidades por meio de desenhos ¢ da manipulagdo de
diferentes objetos, jogos e brincadeiras, utilizando a linguagem oral, o
reconhecimento da notagdo numérica e/ou registros convencionais e nao
convencionais” (p. 142).

“Resolver problemas que envolvam as ideias de adi¢do e subtragdo com
base em materiais concretos, ilustragdes, jogos e brincadeiras para
reconhecimentos dessas agoes em seu cotidiano” (p. 143).

“Resolver problemas gue envolvam as ideias de divisdo (ideia de repartir)
com base em materiais concretos, ilustrac@es, jogos e brincadeiras para
reconhecimentos dessas agoes em seu cotidiano” (p. 143).

“Interpretar cangdes e realizar os brinquedos cantados e ritmicos para
estimular o desenvolvimento motor, a concentragdo € a atengao” (p. 145).
FONTE: MARINGA, 2012, p. 106 a 145, grifos nossos.

No Curriculo da Educacdo Infantil do Municipio de Maringa, verificamos que a
brincadeira esta presente em todos os niveis, tanto na creche (infantil um, dois e trés)
como na pré-escola (infantil quatro e cinco). Observamos também que as situacOes de
brincadeira estdo presentes em todos os eixos estruturantes do Curriculo: Corpo em
movimento, ldentidade e autonomia e Natureza e sociedade.

Além de citar, especificamente, a brincadeira como fundamental para o
desenvolvimento de alguns contetidos especificos, o brincar também pode e deve estar
presente no desenvolvimento dos demais contetdos, pois, de acordo com o Curriculo do
Municipio as praticas pedagogicas da educacdo infantil devem estar estruturadas nas
interacbes e na brincadeira, ou seja, a brincadeira € um dos eixos da organizagdo
pedagogica da educacdo infantil no municipio. O documento elaborado pelo municipio
de Maringa assevera que a brincadeira deve ser constante na educacao infantil e deve
nortear todo o trabalho a ser desencadeado durante essa etapa de ensino.

Através do posicionamento do Curriculo do municipio maringaense, percebemos
que a brincadeira deve estar presente no cotidiano das institui¢cdes de educacdo infantil,
deve fazer parte do cotidiano das praticas pedagdgicas dos centros de educacdo e ser o
eixo norteador do trabalho na educagéo infantil. Na “letra da lei” a brincadeira ¢é
defendida e contemplada em todos os eixos de ensino do Curriculo e em todos o0s niveis
da educacéo infantil.

Através do documento, percebemos que a brincadeira é respeitada e valorizada
pelo municipio em questdo, pois ao longo do Curriculo o brincar é estimulado em todas
as areas e é contemplado em todos os niveis da educacdo infantil. No entanto, é

necessario ressaltar que o documento ndo garante que no cotidiano das unidades
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escolares as situagBes de brincadeira ocorram. Temos no municipio de Maringd um
Curriculo que apoia as préaticas pedagdgicas voltadas ao brincar.

No Curriculo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, encontramos
referéncias ao brincar no subitem que aborda a disciplina de Educagdo Fisica. No
documento, essa disciplina estrutura-se em trés eixos: autonomia e identidade corporal,
socializacdo e ampliagdo do entendimento de praticas corporais e a integracdo desses
eixos ocorre pelo brincar. Segundo o Curriculo de Maringa, a brincadeira se apresenta
como um principio pedagdgico na educacéo da infancia

[...] pois segundo Leontiev (1988) é no brincar que a crianca adapta as
suas condicdes a do objeto e/ou as condicGes exigidas pela acdo, com
a preservacao do proprio conteldo da acdo. E nesse processo que ela
consegue experimentar, explorar e compreender os significados

culturais presentes no meio, consequentemente, elaborar e/ou
ressignificar o seu pensamento (MARINGA, 2012, p. 229).

Também encontramos referéncias ao brincar, brincadeira(s) e brinquedo(s) ao
longo dos Curriculos das disciplinas que compdem o Ensino Fundamental. Assim como
fizemos na Educacdo Infantil, reunimos em um quadro (Quadros 10 a 14) os excertos
que fazem referéncias ao brincar, brincadeira(s) e brinquedos(s) para visualizarmos o
posicionamento do municipio de Maringa acerca do brincar no ensino fundamental.
Ressaltamos que nossas analises se restringem ao 1° ano do Ensino Fundamental, objeto

desta pesquisa.

Quadro 10: O brincar no Curriculo dos anos iniciais ensino fundamental do municipio
de Maringa — eixo: Artes

EXCERTOS DO CURRICULO DO MUNICIPIO DE MARINGA PARA OS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL QUE SE REFEREM AO: BRINCAR,
BRINCADEIRA(S) E BRINQUEDO(S)

ARTES

1°ANO Conteldo especifico: Expressao Corporal: brincadeiras teatrais.

Objetivo especifico: Realizar dindmicas corporais, por exemplo, brincadeiras de
méo e espelho, para proporcionar a integracao entre os educandos (p. 165).

2°ANO Conteldo especifico: Expressao Corporal: brincadeiras teatrais.
Objetivo especifico: Realizar dindmicas corporais, por exemplo, brincadeiras de
méo e espelho, para proporcionar a integracdo entre os educandos (p. 174).

4° ANO Obijetivo especifico: Conhecer brincadeiras presentes em varias producgdes
artisticas, como, Brincadeira de crianca, de Peter Brugel, Telefone de lata e
Vaérias Brincadeiras, de Ivan Cruz, e Futebol, de Candido Portinari, a fim de
conhecer varias formas de diversdao em épocas diferentes, e relaciona-las com as
brincadeiras da atualidade (p. 188).
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Desenvolver habilidades ritmicas com brincadeiras de copos e latas (p. 193).

5°9ANO

Obijetivo especifico: Desenvolver habilidades ritmicas com brincadeiras de
copos e latas (p. 202).

FONTE: MARINGA, 2012, p. 165 a 202, grifos nossos.

Quadro 11: O brincar no Curriculo dos anos iniciais ensino fundamental do municipio

de Maringé — eixo: Educacéo Fisica

EDUCACAO FISICA

1° ANO

Conteudo estruturante: Jogos, Brincadeiras e Brinquedos.

Objetivo Geral: Vivenciar jogos, brincadeiras e brinquedos, como um conjunto
de possibilidades que ampliam a percepcao e a interpretacdo da realidade, além de
intensificarem a curiosidade, o interesse e a intervencao dos educandos.

Conteudo especifico: Jogos motores e brincadeiras

Obijetivos especificos: Desenvolver elementos psicomotores por meio de jogos e
brincadeiras com e sem materiais, com regras simplificadas para favorecer o
processo de desenvolvimento quanto as condutas motoras de base (quadrupedar,
sentar e levantar, rolar, andar, langar, apanhar, pegar, levantar e transportar
objetos, subir e descer) e neuromotoras (girar, galopear, correr, saltar, saltitar,
pular em um s6 pé, com os dois pés juntos).

Resgatar jogos e brincadeiras tradicionais, que pressupdem a construcdo ou
reconstrucdo de um brinquedo a fim de explorar a coordenacdo motora fina e a
criatividade (p. 234).

2°ANO

Conteudo estruturante: Jogos, Brincadeiras e Brinquedos.

Objetivo Geral: Vivenciar jogos, brincadeiras e brinquedos como um conjunto
de possibilidades que ampliam a percepcéo e a interpretacdo da realidade a fim de
compreender o ladico como parte integrante do ser humano e das interacdes
sociais.

Conteudo especifico: Jogos motores e brincadeiras.
Objetivo especifico: Resgatar jogos e brincadeiras tradicionais, que pressupdem

a construgdo ou reconstrucdo de um brinquedo a fim de explorar a coordenacgao
motora fina e a criatividade (p. 237).

3° ANO

Conteudo estruturante: Jogos, Brincadeiras e Brinquedos.

Objetivo Geral: Vivenciar jogos, brincadeiras e brinquedos como um conjunto
de possibilidades que ampliam a percepcao e a interpretacdo da realidade, bem
como o aprimoramento do desenvolvimento motor, a fim de compreender o ladico
como parte integrante do ser humano e das interagdes sociais.

Conteudo especifico: Jogos motores e brincadeiras.
Obijetivo especifico: Criar jogos e brincadeiras, que pressupdem a construcédo ou

reconstrucdo de um brinquedo a fim de explorar a coordena¢do motora fina e a
criatividade (p. 240).

4°ANO

Obijetivo especifico: Vivenciar por meio de jogos e brincadeiras, atividades
motoras que proporcionam controle muscular, coordenagdo Oculo-manual e
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oculopedal a fim de contribuir para o aprimoramento da coordenagéo visomotora
necessaria as atividades do cotidiano (p. 242).

Conteudo estruturante: Jogos, Brincadeiras e Brinquedos.
Objetivo Geral: Vivenciar jogos, brincadeiras e brinquedos como um conjunto
de possibilidades que ampliam a percepcéo e a interpretacdo da realidade, bem
como o aprimoramento do desenvolvimento motor, a fim de compreender o ludico
como parte integrante do ser humano e das interacdes sociais.

Conteudo especifico: Jogos motores e brincadeiras (p. 243).

5° ANO

Conteldo estruturante: Jogos, Brincadeiras e Brinquedos.

Objetivo Geral: Vivenciar jogos, brincadeiras e brinquedos como um conjunto
de possibilidades que ampliam a percepcao e a interpretacdo da realidade, bem
como o aprimoramento do desenvolvimento motor, a fim de compreender o lidico
como parte integrante do ser humano e das intera¢Ges sociais.

Conteudo especifico: Jogos motores e brincadeiras.

Obijetivo especifico: Aprimorar por meio de jogos e brincadeiras as condutas
motoras de base (quadrupedar, sentar e levantar, rolar, andar, lancar, apanhar,
pegar, levantar e transportar objetos, subir e descer) e as neuromotoras (girar,
galopear, correr, saltar, saltitar, pular em um sé pé, com os dois pés juntos),
contextualizando-as, bem como saber identificar e respeitar as diferentes regras
existentes nos jogos e brincadeiras com e sem materiais, a fim de contribuir no
desenvolvimento social, simbdlico, politico, cognitivo e motor do educando (p.
247).

FONTE: MARINGA, 2012, p. 234 a 247, grifos nossos.

Quadro 12: O brincar no Curriculo dos anos iniciais ensino fundamental do municipio

de Maringé — eixo: Geografia

GEOGRAFIA

1°ANO

Conteudo especifico: Os espagos de realizacdo de brincadeiras: - localizacdo —
organizagéo

Obijetivo especifico: Identificar e organizar espagos da escola na realizagdo de
brincadeiras para perceber que os espacos podem ser utilizados de diferentes
formas (p. 271).

FONTE: MARINGA, 2012, p.271, grifos nossos.

Quadro 13: O brincar no Curriculo dos anos iniciais ensino fundamental do municipio

de Maringa — eixo: Histdria

HISTORIA

1° ANO

Conteudo especifico: Brincar agora e brincar antigamente.

Obijetivo especifico:
Identificar as diferentes brincadeiras ao longo da histéria, a fim de estabelecer
relagdes entre o ontem e o hoje, percebendo as varia¢Ges culturais;
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Saber que o brincar é um direito garantido por lei (Estatuto da Crianca e do
Adolescente), a fim de perceber se esse direito tem sido respeitado.

Conteudo especifico: Brincadeiras: eu com 0s outros

Objetivo especifico: Respeitar as regras das brincadeiras e as opinibes dos
colegas, a fim de perceber as diferencas individuais.

Conteudo especifico: Tipos de brincadeiras: atuais e folclérica

Obijetivo especifico: Conhecer brincadeiras atuais e folcléricas, a fim de que
possam brincar e manter viva a cultura reunida em sala de aula.

Conteudo especifico: Brinquedos: artesanais e industrializados

Objetivo especifico: Propiciar situagdes que discutam e comparem brinquedos
comprados, criados e o consumismo, a fim de que as criangas percebam tais
caracteristicas e como estas se manifestam e se organizam na sociedade.

Conteudo especifico: Tempo: duragdo das brincadeiras

Obijetivo especifico: Realizar brincadeiras diversas com tempo variado, a fim de
que percebam a duracéo dos acontecimentos (p. 291)

FONTE: MARINGA, 2012, p. 291, grifos nossos.

Quadro 14: O brincar no Curriculo dos anos iniciais ensino fundamental do municipio

de Maring4 — eixo: Matematica

MATEMATICA

2°ANO

Objetivo especifico: Organizar e elaborar listas, tabelas simples e graficos de
colunas (com imagens) a fim de registrar observaces realizadas e compreender a
funcionalidade desses registros em situagdes de pesquisa, jogos e brincadeiras (p.
415 e 416).

FONTE: MARINGA, 2012, p. 415 e 416, grifos nossos.

Ap0s elencarmos os conteudos e objetivos afetos ao brincar, brincadeira(s) e

brinquedo(s) que aparecem no Curriculo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,

percebemos que a brincadeira esta presente nessa etapa de ensino, porém seu espaco

diminui com o passar dos anos do processo de escolarizagdo, 0 que comprova as

palavras de autores como Borba (2007), que apontam a diminui¢cdo do espaco da

brincadeira com o passar dos anos da escolarizagdo. Nos contetdos considerados

“importantes” pela sociedade capitalista para o desenvolvimento cognitivo da crianga,

que envolvem os processos de alfabetizagdo, letramento e aquisicdo de conceitos

matematicos somente encontramos referéncias ao brincar nos primeiros anos dessa

etapa de ensino (1° e 2° ano); nos demais, a brincadeira ndo se faz presente.
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No Curriculo do Municipio de Maringa para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, verificamos que a brincadeira, o brincar e o0s brinquedos s&o
desvalorizados com o passar dos anos. Visualizamos que 0 municipio em questao, na
maioria das disciplinas e anos contemplados pelo ensino fundamental, ndo desenvolve
situacOes de brincadeira, ficando evidente que ndo atribui a devida importancia ao ato
de brincar, pois a brincadeira € minimamente contemplada pelo Curriculo analisado.

A JUnica disciplina que engloba a brincadeira durante todos os anos de
escolarizacdo do ensino fundamental € a Educacéo Fisica, uma disciplina historicamente
considerada de menor importancia por trabalhar com aspectos ligados ao
desenvolvimento motor e corporal. Nessa disciplina, um dos contetdos estruturantes
para todos os anos do ensino fundamental é “Jogos, brincadeiras e brinquedos”.
Evidenciamos, assim, que ao menos na disciplina de Educacdo Fisica as criangas tém a
oportunidade de se desenvolver a partir de situacdes suscitadas pelo brincar.

Através da analise do Curriculo do municipio de Maringa foi possivel perceber
que a brincadeira nos anos iniciais do ensino fundamental é abordada no espaco
educacional com o objetivo de desenvolver alguns contetdos estipulados pelo
documento, ou seja, nos poucos momentos em que a brincadeira estd presente nesta
etapa de ensino, tem um objetivo pedagdgico: espera-se das criancas a aquisicdo de
conteudos e objetivos estabelecidos previamente.

Apbs a leitura do material publicado pelo municipio de Maringa, percebemos
que as brincadeiras de faz de conta ndo sdo estimuladas no ensino fundamental, pois néo
aparecem ao longo do documento; assim dependem do estimulo do professor para que
possam ocorrer em sala de aula. No entanto, sabemos que essa € uma situacdo dificil,
pois as escolas de ensino fundamental muitas vezes ndo sdo equipadas com brinquedos
e espacos que favorecam esse tipo de brincadeira, e observamos assim que a
brincadeira, quando acontece no ensino fundamental, possui como objetivo principal a
aquisicdo de algum conteudo contemplado pelo Curriculo, ndo existindo praticamente
tempo e espaco para as brincadeiras livres.

Acreditamos que a brincadeira ndo é contemplada adequadamente nos anos
iniciais do ensino fundamental, pois essa etapa da escolarizacéo, de acordo com Navarro
(2009), é compreendida como um espaco de aprendizagens sérias e de disciplina. E a
brincadeira é entendida muitas vezes como uma atividade que apenas proporciona
divertimento e descanso entre as atividades importantes da escola. Por esse motivo, as

situacOes de brincadeira acabam ficando em segundo plano nas instituicdes escolares,
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porque mesmo com estudos e pesquisas que comprovam a importancia da brincadeira
para o desenvolvimento das criancas, a maioria dos professores e instituicdes ainda
entende a brincadeira como uma atividade de menor importancia frente as atividades de
alfabetizacdo, letramento e matematica. Diante disso, com o0 passar dos anos do
processo de escolarizacdo a brincadeira torna-se cada vez menos frequente no espaco
educacional.

Enfatizamos aqui que a brincadeira €, juntamente com o estudo, uma das
principais atividades da crianca durante a infancia, e salientamos que deveria estar mais
presente nos anos iniciais do ensino fundamental, principalmente no primeiro ano, fase
em que ocorre a transicdo entre a atividade ludica e de estudo como principal atividade
para o desenvolvimento infantil.

Especificamente no primeiro ano do ensino fundamental, objeto de estudo desta
pesquisa, percebemos que em apenas duas situacBes sugeridas pelo Curriculo
encontramos referéncias ao brincar de faz de conta. Na disciplina de Artes, que propde
como conteltido especifico brincadeiras teatrais, e na disciplina de Educacéo Fisica, que
propde como “Objetivo Geral: Vivenciar jogos, brincadeiras e brinquedos, como um
conjunto de possibilidades que ampliam a percepgéo e a interpretacdo da realidade”
(MARINGA, 2012, p. 234).

Observamos que a brincadeira é contemplada como um contetdo a ser estudado
e ndo para ser brincado, como exemplo citamos a disciplina de Historia, que propde o
estudo das diferencas do brincar hoje e de antigamente, sobre o direito de brincar, e ndo
propde que as crian¢as brinquem realmente. Também observamos que a brincadeira é
proposta para a aquisicdo de conteddos, situacdo exemplificada nas disciplinas de
Matematica e Geografia.

N&o condenamos a utilizacdo da brincadeira como um importante recurso
pedagdgico, salientamos, no entanto, que a brincadeira também deve ser estimulada em
sua forma livre. A brincadeira livre e de faz de conta, quando observada e mediada pelo
professor, implica na aquisicdo de importantes conhecimentos. E no primeiro ano do
ensino fundamental, essa ainda é uma das principais atividades da crianca.

Na analise do Curriculo do municipio de Maringa, foi possivel visualizarmos as
ponderacbes de Correa (2011a), que abordam a questdo do brincar no espaco
educacional. Verificamos no Curriculo uma diminuigdo das propostas de brincar com o

passar dos anos do processo de escolarizacdo; no ensino fundamental, a brincadeira
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deixa de ser um dos eixos da organizacdo pedagdgica da escola e perde espaco e
importancia, ocorrendo cada vez com menos frequéncia.

Como pontuamos, sabemos que o estudo é a atividade principal das criancas que
frequentam o ensino fundamental, particularmente a partir do segundo ano. Frisamos,
contudo, que a brincadeira também é importante para desenvolvimento das criancas,
mesmo ndo sendo mais a atividade principal do periodo, e por isso defendemos a sua
ocorréncia nas instituicGes de ensino fundamental. Quanto ao primeiro ano dessa etapa
de ensino, a brincadeira se constitui juntamente com o estudo a atividade principal da
crianca, e por isso afirmamos que deveria fazer parte do cotidiano das institui¢oes, pois
a brincadeira, em conjunto com o estudo, proporciona 0s mais importantes aspectos do
desenvolvimento infantil.

Somos cientes de que, mesmo sendo eixo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a educacdo infantil, mesmo estando presente no documento, de carater obrigatorio,
que regulamenta a educacdo infantil brasileira, a brincadeira ainda encontra inimeras
dificuldades para acontecer no espaco educacional destinado as criancas pequenas.
Quando abordamos o brincar no ensino fundamental, a questdo fica ainda mais
complicada, pois ndo existe nenhum documento de carater obrigatério que regulamente
a brincadeira nessa etapa de ensino. Assim, o brincar vai deixando de acontecer
conforme as criancas vao passando pelos anos de escolarizacdo. A analise do Curriculo
do municipio de Maringa comprova e reafirma a ideia de varios autores que advertem
que a brincadeira vai perdendo espagco com o passar dos anos do processo de
escolarizagao.

Quando tratamos da brincadeira nas instituicdes de educacdo infantil e de ensino
fundamental, precisamos contemplar a qualidade da brincadeira ofertada para as
criancas. Devemos enfatizar que favorecer a brincadeira nos espagos educacionais ndo €
simplesmente deixar as criangas brincando por um tempo determinado, € necessario
uma mediacdo/intervencdo dos professores nessa brincadeira para que esta seja

relevante para o desenvolvimento infantil.
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5.2 O BRINCAR PROPOSTO PARA AS CRIANCAS DE ZERO A SEIS ANOS EM
INSTITUICOES EDUCACIONAIS

Nas anédlises realizadas para esta pesquisa, observamos que o brincar constitui
um direito das criangas. A legislacdo que regulamenta especificamente os direitos da
crianca e do adolescente no Brasil, 0 ECA, institui a brincadeira como um direito da
crianca (artigo 16). Em nosso entendimento, a brincadeira deveria acontecer nos mais
variados espacos que a crianga frequenta e fazer parte de seu cotidiano. Porém
verificamos na andlise dos documentos, legislagbes do MEC e do Curriculo do
municipio maringaense que o brincar ndo é contemplado pelas legislacdes educacionais
brasileiras e pouco abordado nos documentos que dizem respeito ao ensino
fundamental. Percebemos, dessa forma, uma desvaloriza¢do da brincadeira infantil na
contemporaneidade; as criangas ndo possuem tempo ou espacos adequados ao brincar.

Na atualidade, mesmo com estudos e pesquisas que comprovam a importancia
da brincadeira para o desenvolvimento infantil, verificamos uma diminuicao do brincar.
As criangas, especialmente as das classes sociais mais altas, ndo tém o seu tempo de
brincar respeitado e desde muito pequenas sua rotina é preenchida por inumeras
atividades, como escola, esporte, danca, musica, lingua estrangeira, entre outras, e 0
tempo para a brincadeira é esquecido. Podemos perceber esse mesmo movimento nos
espacos escolares. Desde que sd@o matriculadas na educacdo infantil, as criangas tém a
sua rotina escolar preenchida por atividades pedagdgicas, e o brincar livre, o brincar de
faz de conta acaba ficando em segundo plano ou até mesmo esquecido pelas unidades
escolares. Quando analisamos o ensino fundamental, essa questdo € ainda mais
preocupante para as criancas que frequentam essa etapa de ensino: a brincadeira
praticamente ndo ocorre no espaco escolar.

Nas andlises das legislacbes que regulamentam a educagdo brasileira,
observamos um descaso com o brincar, pois ndo existem referéncias a brincadeira no
espaco escolar na Constituicdo Federal (1988), na secdo que aborda a educagdo, e ndo
existem referéncias a brincadeira, ao brincar ou ao brinquedo na LDB n°. 9394/96,
legislagdo que regulamenta a educagdo brasileira. O Unico documento de carater
obrigatério que trata do brincar sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacdo Infantil. Enfatizamos que o brincar somente é abordado por um documento de
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carater obrigatorio da educacéo infantil, evidenciando assim que no ensino fundamental
a questdo da brincadeira infantil é ainda mais irrelevante.

Somente encontramos importantes referéncias ao brincar na educacédo infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental nos documentos normativos que ndo sdo de
carater obrigatorio, ou seja, em documentos elaborados pelo MEC que as institui¢fes
educacionais ndo séo obrigadas a seguir, inexistindo, desse modo, garantias legais para
que o brincar ocorra nos espacos educacionais brasileiros. Percebemos que os
documentos que organizam a educacdo brasileira tratam da questdo do brincar, porém
ndo sdo documentos de carater obrigatério, o que dificulta a ocorréncia da brincadeira
no espago escolar.

Sabemos que a obrigatoriedade ndo é condicdo suficiente para garantir a
brincadeira nos espacos educacionais brasileiros, pois existem inumeras questes
contempladas pela legislacdo educacional consideradas obrigatorias e que nao
acontecem. Como exemplo, podemos citar a matricula das criancas nas creches'. Elas
tém garantido por lei o direito de frequentar essa etapa de ensino; no entanto podemos
verificar que ha inumeras criancas fora das creches e que as listas de espera sdo
enormes. Entendemos que a obrigatoriedade ndo € suficiente para garantir a brincadeira,
porém acreditamos que a obrigatoriedade auxilia no cumprimento do direito das
criancas.

Enfatizamos aqui a importdncia do brincar ser abordado pela legislacdo de
carater obrigatorio, pois entendemos que quando ha garantias legais para que um direito
ocorra ¢ mais facil “cobrar” dos orgdos responsaveis a garantia desse direito. Como o
brincar ndo é contemplado pela legislacdo educacional obrigatoria, fica mais dificil
garantir a sua ocorréncia nos espacos educacionais brasileiros, ficando na dependéncia
das unidades escolares e dos profissionais que estdo presentes nessas unidades para
acontecer de forma adequada.

Quando discutimos a questdo da brincadeira no espaco da educacao infantil, €
importante salientar que essa etapa de ensino é relativamente nova no Brasil, entdo
contamos ainda com desafios em sua pratica. Como pontuamos, a educagdo infantil
iniciou-se no Brasil e em outros paises do mundo com um carater assistencialista, ndo

existia preocupacdo com a formacgdo das criancas que frequentavam essa etapa de

! Observar os dados apresentados pela Tabela 1 “Dados da porcentagem de criancas de 0 a 3 anos
matriculadas nas creches brasileiras no periodo de 2001 a 2013 (exceto ano de 2010)”, na péagina 35
desta pesquisa.
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ensino, apenas se objetivava sanar as necessidades fisicas e diminuir as taxas de
mortalidade infantil da época. H& indicios de que nesse periodo ndo existiam
preocupacOes educacionais com as criancas que frequentavam as instituicdes infantis e
que a brincadeira ndo era entendida como um recurso importante para 0
desenvolvimento infantil.

Durante muitos anos, a educacao das criangas pequenas manteve o seu carater
assistencialista reafirmado pela vinculagcdo administrativa das instituicdes aos 6rgaos de
assisténcia social, o que dificultou muito a compreensdo da importancia da educacéo
infantil para o desenvolvimento de nossas criangas. Existem indicios que ainda na
contemporaneidade muitas pessoas que ndao compreendem a importancia da educagéo
infantil no desenvolvimento das criangas e visualizam essa instituicdo apenas como um
lugar no qual as criancas ficam durante o periodo em que seus pais estdo trabalhando.
Ainda na contemporaneidade algumas pessoas entendem a educacdo infantil como um
“deposito” de criangas, um espago destinado a higiene, alimentagdo e seguranga da
crianca e ndo como uma instituicdo importante para a o desenvolvimento infantil.

Reafirmamos que somente com a Constituicdo Federal de 1988 a educacéo
infantil passou a ser um direito da crianca, e apenas apds essa data é que se
intensificaram os debates sobre a superacdo do carater assistencialista da educacgdo
infantil. “Se a creche passa a fazer parte do sistema educacional do pais, ela deixa de ser
apresentada como alternativas para pobres incapazes, para ser posta como
complementar a acdo da familia, tornando-se uma institui¢éo legitima e ndo um simples
paliativo” (KUHLMANN JR, 1998, p. 2004).

De acordo com Kuhlmann JR. (1998), ap6s a consolidacdo da educacdo infantil
como um direito da crianca ocorreu uma mudanca radical na compreensdo da funcgédo
dessa instituicdo, condenou-se totalmente o carater assistencialista e investiu-se no
carater educacional da instituicdo, projetando para as instituicdes de educacao infantil
um modelo escolarizante “como se nos bergarios precisasse haver lousas ou ambientes
alfabetizadores” (KUHLMANN JR, 1998, p. 206). Assim, as institui¢cbes, segundo o

autor (1998), em suas propostas pedagdgicas

[...] estariam deixando de considerar o universo cultural da crianca;
privilegiando a desenvolvimento cognitivo, organizado em &reas
compartimentadas e com énfase na alfabetizacdo; dicotomizando
conhecimento e desenvolvimento; desvalorizando o0 jogo e o
brinquedo como atividades fundamentais para as criancas;
antecipando a escolarizacdo; e deixando de esclarecer as articulacdes
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entre as atividades de cuidado e a funcdo pedagdgica preconizada
(KUHLMANN JR, 1998, p. 200).

Com a mudanga de compreensao sobre a func¢do da educacdo infantil, passou-se
a condenar todos os tipos de cuidado fisico e entendeu-se que a instituicdo destinada as
criancas pequenas deveria preocupar-se apenas com a escolarizacao das criancas. Houve
entdio uma grande mudanga, condenou-se 0 cuidado e priorizou-se apenas a
escolarizagéo.

Nessa nova compreenséo a educacdo infantil passou a ser caracterizada por um
espaco em que a principal preocupacéo ¢é a formacéo escolar da crianca. Dessa maneira,
presenciamos que cada vez mais cedo as criancas entram em contato com aspectos da
alfabetizacdo, letramento e demais contetudos pedagdgicos, e que esses conteldos sao
transmitidos da mesma forma que no ensino fundamental, ndo se respeitando as
especificidades da crianca que frequenta essa etapa de ensino.

Precisamos compreender que o modelo escolar para as instituicdes de educacao
infantil adotado é inadequado; as criancas que frequentam essa etapa de ensino possuem
demandas diferenciadas das criangas do ensino fundamental, sendo necessario que a
educacdo infantil possua as suas especificidades, como a indissociacdo entre o cuidar e
0 educar e também o brincar como atividade principal dessa faixa etéria.

Outra questdo relevante relacionada a funcdo da educacdo infantil diz respeito a
formacdo do professor que atua nessa area. Na maioria das instituicbes, o profissional
responsavel pelo dia a dia com as crian¢as possui uma formacao precaria, com minima
qualificacdo, quando ndo é um leigo. Essa deficiéncia faz com que a qualidade do
ensino oferecida seja prejudicada. Muitas vezes, o profissional que atua principalmente
na creche ndo possui uma formacao pedagdgica, ndo compreende as especificidades da
crianca e as especificidades de seu aprendizado.

O reconhecimento da educacdo infantil como etapa da Educagdo Bésica
brasileira, o acolhimento de criancas pequenas e de bebés nas institui¢cbes de ensino e a
proposta de uma integracdo entre o educar e 0 cuidar suscitaram inimeros
guestionamentos acerca do profissional que deve atuar nessa etapa de ensino.

Rosemberg (2007) elencou alguns desses questionamentos:

Seria o cuidar uma fungéo tdo digna quanto o educar? E como educar
criancas tdo pequenas? A creche é uma escola? A educadora da creche
é ou ndo professora? Como deve ser sua formacao? Precisa de curso
superior para trocar fralda e dar mamadeira? N&o basta ser mulher
para desempenhar estas fungdes? Mas, de fato é bom mesmo para a
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crianca pequena ir para creche? O per capita da creche precisa ser téo
alto? (ROSEMBERG, 2007, p. 3).

O reconhecimento da educagdo infantil implica em questbes relativas ao
profissional que deve atuar nessa etapa de ensino. De acordo com Rosemberg (2007),
essas indagacdes evidenciam a novidade e a perplexidade que a educagédo infantil
provocou na sociedade e no sistema educacional brasileiro. Com a aprovacéo das leis
que instituem a educacdo infantil como etapa da Educacdo Basica, aspectos relativos a
formagcdo do profissional que deve atuar nessa area comegaram a ser suscitados.

Kramer (2006) ressalta que avangos nesse campo também estdo sendo
processados. Segundo a autora, uma importante conquista diz respeito a aprovacao das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em Pedagogia, licenciatura
que passa a assumir para esse curso a formacdo do profissional que atua na educagéo
infantil. No entanto, a autora alerta que

[...] definir que o locus da formagdo de professores de educacdo
infantil é também o curso de pedagogia ndo é solucdo para a
formag&o, ndo resolve, mas traz o problema, coloca-o no centro da
cena. N&o é o fim, mas o inicio, por que muitas questdes curriculares
precisam ser enfrentadas (KRAMER, 2006, p. 808).

Investir na formacdo do professor que atua na educacdo infantil é uma das
maneiras de garantir que ele tenha acesso aos conteldos sobre a importancia da
brincadeira no desenvolvimento infantil. Com uma formacéo de qualidade, que prime
pelos contetidos classicos da educacdo, podemos garantir ao menos que o professor, que
no futuro ira atuar na educacdo infantil, tenha acesso aos contetdos relativos a
importancia do brincar no desenvolvimento infantii e que compreenda as
especificidades da faixa etaria com a qual trabalha.

Sabemos que a preocupacdo com a escolarizacdo das criancas que frequentam a
educacao infantil ndo é recente, no entanto afirmamos que essa preocupacao esta mais
acirrada desde a regulamentacdo do ensino fundamental de nove anos (no ano de 2006),
pois desde que a lei foi aprovada, com as criancas sendo matriculadas mais cedo no
ensino fundamental, existe maior preocupacdo com a alfabetizacdo e letramento das
criancas da educacéo infantil para que ndo cheguem “atrasadas” ao ensino fundamental.
Presenciamos nas instituicdes de educagdo infantil “[...] o retorno, o refor¢o e a

continuidade de praticas que associam a educacdo a instrucdo, com atividades
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mecanicas onde as criangas sao treinadas a seguir instrucdes (cobrir pontilhado, copiar e
repetir)” (KRAMER; NUNES; CORSINO, 2011, p. 71).

Kramer (2006) salienta que educacdo infantil e o ensino fundamental deveriam
ser indissociaveis, pois “[...] ambos envolvem conhecimento e afeto; saberes e valores;
cuidado e atengdo; seriedade e riso” (KRAMER, 2006, p. 810). Ou seja, em sua Visao,
precisamos repensar 0s aspectos ligados as especificidades dessas duas etapas de ensino,
sendo necessario pensar em uma articulacdo entre as etapas. Acreditamos que “[...] as
criancas devem ser atendidas nas suas necessidades (a de aprender e a de brincar) e que
tanto na educacdo infantil quanto no ensino fundamental sejamos capazes de ver,
entender e lidar com as criangas como criangas ¢ nao s6 como alunos” (KRAMER,
2006, p. 810-811).

Faz-se necessario que ocorra uma mudanca de entendimento acerca da funcéo da
educacdo infantil e do ensino fundamental. Ressaltamos que os conteddos intitulados
pedag6gicos sdo deveras importantes para o desenvolvimento infantil e que as
atividades relacionadas a alfabetizacdo e ao letramento também sdo de grande
relevancia, porém afirmamos que essas atividades precisam ser repensadas tanto na
educacéo infantil quanto no ensino fundamental.

E preciso compreender as especificidades da crianca que frequenta cada uma
dessas etapas de ensino e ensinar os conteldos de acordo com essas especificidades,
pois a copia mecanica de numeros e letras deve ser condenada tanto na educacdo infantil
como no ensino fundamental. Kramer, Nunes e Corsino (2011) assinalam que na
contemporaneidade presenciamos praticas estéreis, mecanicas e instrumentais na
educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. No dia a dia das
instituicdes, “[...] mais se ocupam adultos e criangas com treinamento motor, 0s
exercicios repetitivos e a copia” (KRAMER; NUNES; CORSINO, 2011, p. 80).

Desde o final da década de 1980, Kramer (1989) discute a funcéo da pré-escola,
pois em seu entendimento a instituicdo pré-escolar possui um papel social, uma fungéo

pedagogica. Para a autora, o trabalho na pré-escola deve levar em consideragdo

[...] arealidade, a linguagem, os conhecimentos infantis e os ampliam,
assegurando a aquisicdo de novos conhecimentos, ou seja, [...] um
trabalho que toma como ponto de partida o que a crianga sabe e faz, e
que, além disso, transmite o que ela ainda ndo conhece e nao sabe
fazer (KRAMER, 1989, p. 24).
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A educacdo infantil deve pautar-se em um trabalho intencional e sistematico,
deve favorecer o desenvolvimento infantil e garantir a aquisicéo e a ampliagdo de novos
conhecimentos e aprendizagens.

Defendemos, nesta pesquisa, a oferta de uma educacdo infantil com objetivos
pré-estabelecidos, que garanta a aquisi¢do de conhecimentos e o pleno desenvolvimento
infantil. Salientamos a necessidade de se respeitar as especificidades da crianga que
frequenta essa etapa de ensino e que novas aprendizagens ocorram respeitando a
crianca. Acreditamos que a brincadeira € uma das formas de essa aprendizagem
acontecer, e reforcamos que o brincar, o brinquedo e a brincadeira devem ser presenca
constante na educacdo infantil, pois configuram uma das principais formas de
aprendizado da crianca pequena.

N&o condenamos as aprendizagens relacionadas a alfabetizacdo e ao letramento
na educacdo infantil; o que condenamos é a forma mecéanica como esses conteudos sao
transmitidos e a excessiva énfase nesses conteudos, que acabam preenchendo uma
grande parcela da rotina da educacdo infantil, e as atividades relacionadas ao brincar
acabam por serem esquecidas em funcdo da necessidade de que as criancas sejam
matriculadas no ensino fundamental ja& com o dominio da leitura e da escrita.

Assim como Vygotsky (2007), acreditamos que o0 ensino da escrita pode e deve
acontecer na educacdo infantil, principalmente na pré-escola (quatro e cinco anos), pois
nessa fase a crianca ja esta apta a compreender a especificidade da escrita. O que
ressaltamos nesta pesquisa € que o brincar, a brincadeira e o brinquedo possuem funcgéo
importante para a compreensdo do sistema de escrita. Destacamos também que o brincar
ndo pode ser esquecido ou secundarizado em funcdo do dominio da escrita. A
brincadeira constitui atividade principal da infancia, possibilita o desenvolvimento das
funcBes psiquicas da crianca, € por meio dela que a crianca tem a possibilidade de
compreender multiplos aspectos que auxiliardo na compreensdo de todo o sistema de
escrita.

Salientamos que o brincar é fundamental para a compreensdo das
especificidades da escrita, atraves da brincadeira a crianca entende o processo de
representacdo simbdlica, funcdo essencial para a compreensdo da escrita (VYGOTSKY,
2007).

De acordo com Vygotsky (2007, p.130), a importancia do brincar esta na
utilizacdo de objetos como brinquedos e na possibilidade de utilizar e executar com

esses objetos gestos representativos “Essa € a chave para toda a fungdo simbdlica do
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brinquedo das criangas”. Nesse ponto € que reside a importancia da brincadeira para o
desenvolvimento da linguagem escrita. Na brincadeira, a crianca passa a compreender,
descobre que “[...] os objetos ndo s6 podem indicar as coisas que eles estdo
representando como podem, também substitui-las” (VIGOTSKI, 2007, p. 131). Na
brincadeira, a crianca passa a compreender o simbolismo de segunda ordem, processo
fundamental para a compreensdo da escrita. Por esse motivo é que reafirmamos a
importancia do brincar para as criangas, especialmente para as criancas de 4 a 6 anos, as
criancas de pré-escola e do primeiro ano do ensino fundamental.

Reafirmamos que além das atividades pedagogicas, que devem ser trabalhadas
de acordo com as especificidades da crianga que frequenta a educacdo infantil, essa
etapa de ensino deve priorizar 0s momentos de brincadeira livre, proporcionando as
criancas pequenas grandes espacos de tempo para o brincar de faz de conta, para o
brincar no parque, para o brincar livre. E os profissionais que atuam nessa etapa de
ensino devem estar preparados para intervir e suscitar aprendizagens e desenvolvimento
durante essas brincadeiras e ndo somente durante as atividades e brincadeiras dirigidas.

E, a0 mesmo tempo, o brincar livre deve ser garantido nos anos iniciais do
ensino fundamental, especialmente no primeiro ano. Somos cientes de que essa etapa de
ensino possui uma especificidade, cujo principal objetivo é a alfabetizacdo das criancas,
no entanto acreditamos que esse processo de alfabetizacdo e letramento deve acontecer
de forma menos mecéanica possivel, com as criancas compreendendo e ndo apenas
decorando todo o processo.

Nas andlises realizadas nos documentos normativos do MEC e no Curriculo do
municipio de Maringa, verificamos que o brincar ainda precisa de avancos para se
estabelecer com pratica cotidiana das instituicGes escolares. Percebemos que as
propostas de educacdo infantil baseiam-se no principio escolarizante, dando énfase as
letras e aos nimeros, e que a maioria das institui¢cdes reproduz 0 modelo proposto para o
ensino fundamental, objetivando a alfabetizacdo precoce da crianca.

Com a regulamentacdo do ensino fundamental de nove anos, verificamos
avangos e retrocessos, a promulgacdo dessa nova lei, no ano de 2006, foi uma
importante estratégia de democratizagao e acesso a escola e oportunizou a matricula de
inimeras criangas que ndo teriam a oportunidade de acesso a escola de educacéo infantil
por conta da falta de vagas, j& que essa etapa da Educacdo Bésica ndo é de caréter

obrigatorio. No entanto, a aprovacgéo da lei acarretou mudancas para as demais etapas da
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Educacgdo Bésica, em especial para educacdo infantil, que passou a se preocupar cada
vez mais cedo com a alfabetizacdo das criancas.

Reiteramos que o brincar constitui um direito da crianca e, portanto, deveria
configurar-se como uma atividade rotineira das instituicdes de educacdo infantil e no
primeiro ano do ensino fundamental, pois o brincar acarreta em a¢des pedagdgicas de
mais qualidade, nas quais as criangas compreendem as aprendizagens suscitadas e ndo
apenas as reproduzem. Como ja discutimos, o brincar traz beneficios para o
desenvolvimento infantil, o que justifica a sua presenca no espacgo escolar.

Discutimos nesta pesquisa a questdo do brincar na transicdo entre a educagao
infantil e o ensino fundamental, pois ao ingressar no ensino fundamental,
principalmente apos a promulgacdo da Lei n° 11.274, as criancgas de seis anos passaram
a ter acesso a escolarizacdo nas instituicées de ensino fundamental e ndo nas instituicdes
de educacéo infantil. Acreditamos que as crian¢as que passaram a frequentar o ensino
fundamental ainda tém “[...] necessidade de brincar, fantasiar, criar, enfim, de interagir
com o mundo de uma maneira ladica” (MAREGA, 2010, p. 71).

Entendemos que ao ingressar no ensino fundamental com seis anos, a crianca
ainda necessita da brincadeira, do brincar e do brinquedo para o seu pleno
desenvolvimento. Acreditamos que o primeiro ano do ensino fundamental é uma fase
importante para o desenvolvimento infantil, pois € um periodo de transicdo das
atividades principais da crianca. Nessa fase, a atividade principal da crianca deixa de ser
0 brincar e passa a ser o estudo, por esse motivo entendemos que a brincadeira ainda é
importante no primeiro ano do ensino fundamental, pois nessa fase o brincar ainda é
uma das atividades principais da crianca, a brincadeira ainda € uma das atividades que
mais contribuem para o desenvolvimento das func¢des psiquicas na crianca.

Corroborando Marega (2010), salientamos que as atividades ludicas e de estudo
ndo possuem as mesmas propriedades, mas existe entre elas uma caracteristica comum:
0 contetdo. Ha contetdo tanto no brincar como na atividade de estudo. Essas duas
atividades necessitam ocorrer em conjunto, uma deve complementar a outra objetivando

0 pleno desenvolvimento infantil

[...] as duas atividades (tanto a ludica como a de estudo) ndo podem
ser encaradas de forma estanque e sequencial. Isso quer dizer que a
atividade ludica (com jogos de faz-de-conta) ndo deve ser esvaziada
de contetdo porque ndo é caracterizada como uma atividade de
estudo. Da mesma forma, a atividade de estudo (normatizada com
contetidos escolares previamente escalados em um curriculo escolar)
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ndo deve ser entendida como ‘ndo-ladica’ (MAREGA, 2010, p. 161-
162).

N&o defendemos aqui uma instrumentalizagdo do brincar, mas sim que a
brincadeira de faz de conta seja estimulada e auxilie na aquisicdo de conhecimentos. De
nada adianta disponibilizar um periodo para a brincadeira de faz de conta se ela nao for
observada e mediada pelo professor, ja que o brincar precisa acontecer nos espacos
educacionais como objetivos e visando ao desenvolvimento das criangas. O brincar no
espaco educacional precisa estar permeado de conteudos e aprendizagens. “Estamos,
pois, defendendo a ideia de que a atividade do faz-de-conta é constituida de contetdos e
a brincadeira de representar papéis nos parece ser uma excelente atividade para a
crianga se apropriar do mundo que a cerca” (MAREGA, 2010, p. 162).

Ao analisarmos os documentos do MEC, as legislagdes que organizam a
educacdo brasileira e textos (CORREA, 201la) que contemplam a realidade da
brincadeira nas instituicdes educacionais do pais, percebemos uma divisdo entre as
atividades de brincar e de estudo. Parafraseando Marega (2010, p.72), o brincar e 0
ensinar sdo compreendidos “[...] como algo antagdnico e ndo conciliavel”. E como se a
brincadeira e o estudo ndo pudessem se complementar e atuar em conjunto para o
desenvolvimento das criancas “[...] parece-nos que as escolas tentam organizar o
momento da brincadeira e 0 momento do estudo de forma separada, ou entdo, tentam
conciliar o estudo com uma brincadeira e entdo, o brincar torna-se pretexto para ensinar
algo” (MAREGA, 2010, p. 72).

Mesmo a brincadeira sendo compreendida e defendida por educadores como
fundamental para o desenvolvimento infantil, como atividade principal da infancia,
pesquisas identificam no espaco educacional brasileiro sua utilizacdo exclusiva como
recurso didatico, como instrumento para o ensino de contetdos. Presencia-se uma
didatizagéo/ instrumentalizag&o do brincar (ROCHA, 2007).

Embora exista praticamente unanimidade entre os educadores em
considerarem que a atividade ludica é fundamental para o
desenvolvimento infantil, h& mais de dez anos pesquisas mostram que
0 mais comum € identificar-se tendéncia de tratamento do brincar
como uma atividade menos importante nos contextos educacionais.
Tem sido enfatizado (e questionado), que nas escolas de Educacdo
Infantil (publicas e particulares) é freqliente ocorrer a priorizacdo de
conteldos e préaticas escolarizantes, a instrumentalizacdo da atividade
ludica, o brincar como pausa pedagégica e/ou interdicdo frontal do
brincar (ROCHA, 2007, p. 272).
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De acordo com Rocha (2007), os contetdos e as praticas escolarizantes sao
priorizados em detrimento do brincar de faz de conta. Essa situacdo é observada pela
autora desde a educacao infantil, e podemos afirmar, com o respaldo da nossa préatica
pedagdgica, que a situacdo fica ainda mais preocupante no ensino fundamental. As
situacGes de brincadeira, quando acontecem no espaco escolar, sdo utilizadas para
agregar algum conteudo escolar, perdendo assim seu carater ludico, elemento
fundamental para tornar o brincar e a principal atividade da crianca.

Dessa forma, a brincadeira, apesar de comprovadamente importante para o
desenvolvimento infantil, ainda conta com desafios para a sua efetiva préatica. O brincar
em nossa sociedade ainda € compreendido como uma atividade de menor valor, e 0s
conteddos socialmente mais valorizados (alfabetizacdo, letramento, matematica,
ciéncias) sdo priorizados no espaco escolar, mesmo ndo sendo a atividade principal da
infancia.

A situacdo fica ainda mais complicada quando abordamos o primeiro ano do
ensino fundamental, porque essa etapa da Educacdo Basica brasileira até pouco tempo
atras, dentre os “[...] objetivos oficialmente formulados ndo se encontrava, até entdo, o
compromisso de garantir 0 espaco e as condi¢des necessarias para o brincar’ (ROCHA,
2007, 273). Ha quase dez anos, o ensino fundamental ndo atendia criancas que tinham
como atividade principal o brincar. Com a reformulacdo do ensino fundamental, é
necessario que o espaco destinado a brincadeira seja revisto, pois essa € uma atividade
importante para o desenvolvimento infantil.

E necessario compreender que

[...] a atividade ludica ndo pode ser considerada como um passatempo
ou uma atividade que apenas d& prazer & crianga. A crianga brinca
porgue sente necessidade em satisfazer seus anseios com o mundo que
a cerca. A ideia de que a brincadeira infantil € um universo paralelo ao
do adulto ndo condiz com os estudos realizados por meio da
abordagem historico-cultural [...]. A brincadeira da crianca esta
proxima da realidade e é a forma de ela se inserir como sujeito da
sociedade em que vive (MAREGA, 2010, p. 161).

E fundamental que ocorra uma mudanca na organizaco da educac&o infantil e
do ensino fundamental, que o brincar seja pratica constante das instituicGes.
Reafirmamos, mais uma vez, que defendemos um brincar mediado, com objetivos,
visando ao pleno desenvolvimento. Para que o brincar se torne pratica cotidiana, é
necessario que as politicas puablicas contemplem o brincar, que as legislagdes o

determinem como préatica fundamental. Defendemos o brincar como politica publica,
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porque entendemos que quando um direito esta garantido na legislacdo educacional fica
mais facil que ocorra na pratica. Se o brincar for garantido pela legislacdo educacional
brasileira, sera mais facil garantir a sua presencga nos espacos educacionais.

Defendemos o brincar como pratica cotidiana, porque assim como 0S
pressupostos defendidos pelos autores da teoria historico cultural (Vygotsky, Leontiev e
Elkonin), acreditamos que a brincadeira é a principal atividade da inféancia, e que mais
proporciona desenvolvimento psiquico. E esses argumentos sdo suficientes para exigir a

presenca da brincadeira na educacéo infantil e no primeiro ano do ensino fundamental.



6 CONSIDERACOES FINAIS

Nas analises realizadas durante a pesquisa, foi possivel verificarmos que a
educacdo infantil brasileira conta com inimeros avancos desde o inicio da educagédo
coletiva das criancas pequenas em ambientes ndo domésticos, na segunda metade do
século XIX. Esses avancos ocorreram especialmente nos ultimos 30 anos. Com
promulgacéo de diversas leis como Constituicdo Federal (1988), Estatuto da Crianca e
do Adolescente (1990), Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Brasileira (1996) e com a
publicacdo do documento Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil
(1998) a crianga pequena conquistou inumeros direitos no ambito educacional,
ocorrendo também uma crescente expansao no atendimento dessa faixa etaria.

Posteriormente a abril de 2013, com a sanc¢do da Lei n°® 12.796, a legislacdo
educacional brasileira passou a garantir atendimento obrigatdrio para as criancas a partir
de quatro anos de idade, ou seja, a etapa denominada pré-escola tornou-se obrigatoria.
Desde 2009, com a promulgacdo da Emenda Constitucional n® 59, essa obrigatoriedade
ja ocorria. No entanto, percebemos que ainda ocorre um grande déficit de vagas, porque
0 prazo para que essa situacao se regularize é 2016. Para as criancas que frequentam a
creche (0 a 3 anos) a situacdo é ainda mais alarmante, pois mesmo contanto com o
direito de frequentar a escola, a matricula ndo é obrigatdria, e nessa fase da educacgédo
infantil o déficit de vagas é ainda mais preocupante.

Nos ultimos anos, além da reformulacdo da obrigatoriedade da escolarizacdo, a
organizacdo do ensino fundamental brasileiro também foi bastante alterada. Desde
2006, essa etapa de ensino tem a duracdo de nove anos e matricula obrigatoria aos 6
anos de idade, e essa nova organizacdo, em nosso entendimento, acarretou mudancas
também para a educacdo infantil. Frente a essa nova estruturacdo da educacao brasileira,
alguns questionamentos sugiram em relacdo a brincadeira. Com a presente pesquisa,
verificamos se as criangas de zero a seis anos tém o direito de brincar respeitado na
legislacdo e também nas instituicdes que frequentam.

Em virtude de nossa préatica profissional, considerando que sempre atuamos na
educacdo infantil, verificamos que nessa etapa de ensino ja ocorre um descaso para com
o brincar, e surgiu a hipotese de que o brincar no ensino fundamental estava ainda mais
prejudicado e que ndo acontecia com a devida frequéncia. Frente & nova organizacdo do

ensino fundamental e com as criangas matriculadas ainda mais cedo nessa etapa de
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ensino, observamos a necessidade de compreender a importancia da brincadeira no
desenvolvimento infantil e verificar a situacdo da brincadeira na legislacdo nacional e
nos documentos que norteiam a educagdo infantil e o primeiro ano do ensino
fundamental. Nosso foco de estudo € a situacdo da brincadeira no municipio de
Maring4, Parana, com o objetivo de verificar a hipotese levantada no inicio desta
pesquisa.

Ap0s a realizacdo dos estudos, para esta dissertacao, reafirmamos que o brincar é
atividade principal da infancia. De acordo com 0s pressupostos da teoria historico-
cultural, especialmente a partir dos estudos de Vygotsky, Leontiev e Elkonin, sabemos
que a brincadeira é atividade principal da crianca pequena, pois através da brincadeira a
crianca tem a possibilidade de desenvolver os aspectos cognitivos, fisicos e sociais. Por
meio da brincadeira e de outras atividades também importantes para o desenvolvimento
infantil a crianga cria uma zona de desenvolvimento proximal.

Diante dessas caracteristicas, ressaltamos que o brincar constitui um direito da
crianca pequena e necessita estar presente em todas as etapas da sua infancia, porém
verificamos atualmente uma diminuicdo dos espacos e tempo do brincar. No espaco
escolar também observamos uma diminuigdo das possibilidades de brincadeira; ao
longo dos anos, ocorreu uma preocupacao crescente com a alfabetizacdo e letramento
das criancas e o brincar foi perdendo espaco nas instituicGes escolares, e as atividades
consideradas “pedagdgicas” vém ocupando cada vez mais cedo um grande espago da
rotina das criancas pequenas. O brincar esta relegado as situacdes de intervalo entre uma
atividade e outra e ao recreio.

Nas andlises suscitadas pela pesquisa foi possivel verificar que a legislacéo
educacional brasileira ndo aborda a questdo do brincar, ndo encontramos referéncias a
essa pratica na Constituicdo Federal de 1988, na secdo que aborda especificamente a
educacdo, e tampouco hd mencdo ao brincar na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Brasileira de 1996. A unica legislacdo que defende o direito de brincar da crianga € o
Estatuto da Criangca e do Adolescente de 1990, mas nédo especifica como essa
brincadeira deve ocorrer, em quais espacos, e com qual frequéncia, tornando-se assim
um direito subjetivo, pois ndo existem garantias legais para que a brincadeira ocorra.

Acreditamos que ndo existem leis que tratam especificamente do brincar (no
espaco educacional) em nosso pais, porque essa pratica é considerada uma atividade de
menor importancia, que ndo produz beneficios materiais que possam ser mensurados, e

também porque o brincar ndo é compreendido como atividade principal da infancia, ou
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seja, 0 brincar ndo e entendido como a atividade que mais proporciona desenvolvimento
na criancga.

Encontramos referéncias ao brincar em alguns documentos elaborados pelo
MEC, a maioria dos documentos por nés analisados ndo tém carater obrigatério,
portanto os sistemas de ensino e as instituicdes ndo tém a obrigagcdo de seguir suas
orientacOes. Nesta pesquisa, analisamos os documentos: Critérios para um Atendimento
em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais das Criancas (2009); Politica
Nacional de Educacéo Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos a Educacéo
(2006); Brinquedos e brincadeiras de creches: manual de orientagdo pedagodgica (2012);
Ensino Fundamental de nove anos: orientagfes para a inclusédo de crianca de seis anos
(2007), através da analise do texto “O brincar como um modo de ser ¢ estar no mundo”
da autora Angela Meyer Borba; A crianca de 6 anos, a linguagem escrita e 0 ensino
fundamental de nove anos: orientacbes para o trabalho com linguagem escrita em
turmas de criangas de seis anos de idade (2009); Referencial Curricular Nacional para
Educacdo Infantil (1998); Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica
(2013).

Dentre esses documentos, o Unico de carater obrigatério sdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Basica (2013). Nele, encontramos poucas
referéncias ao brincar; as questbes relativas ao brincar no espaco educacional sao
mencionadas no item que aborda a educacéo infantil, e poucas referéncias sdo feitas a
essa questdo. No item que trata do ensino fundamental, ndo encontramos referéncias ao
brincar, ficando evidente que a brincadeira ndo é considerada como uma atividade
importante para o desenvolvimento infantil nessa etapa de ensino.

Ressaltamos que ndo encontramos referéncias ao brincar no item das Diretrizes
que abordam o ensino fundamental de nove anos. Enfatizamos esse fato, pois
entendemos que o primeiro ano do ensino fundamental é uma fase importante no
desenvolvimento da crianga, uma fase de transicdo entre a atividade ladica (brincar) e a
atividade de estudo. As criancas que ingressam no ensino fundamental com seis anos de
idade ainda possuem o brincar como atividade principal e por isso defendemos a sua
presenca nos documentos orientadores do MEC e na legislacéo nacional.

Ao analisarmos a situacdo do municipio de Maringa, Parana, percebemos que
ocorre 0 mesmo movimento do territério nacional: com o passar dos anos no processo
de escolarizagdo, a brincadeira vai perdendo espaco no ambito educacional e as

atividades consideradas “pedagogicas” tornam-se mais importantes. No Curriculo do
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municipio de Maringa, observamos que a brincadeira, na educacao infantil, possui mais
importancia que no ensino fundamental, pois o brincar, assim como as interacoes, €
entendido como eixo norteador das praticas da educacdo infantil, e no Curriculo ha
referéncias ao brincar ao longo de toda a educacdo infantil e permeando todos os
“contetidos” dessa etapa de ensino. J& a questdo da brincadeira quase ndo aparece no
curriculo do ensino fundamental, ficando restrita a disciplina de Educag&o Fisica.

Na analise do documento que regulamenta a educacao do municipio de Maringa,
verificamos diferentes entendimentos sobre o brincar nas duas primeiras etapas da
Educacdo Baésica brasileira. Na educacéo infantil, a brincadeira é considerada como eixo
norteador das praticas a serem desenvolvidas nos Centros de Educagdo, ja no ensino
fundamental o brincar é pouco abordado pelo documento, evidenciando a néo
preocupacdo com a brincadeira nessa etapa do ensino.

Ao longo da presente pesquisa, foi possivel responder alguns dos
questionamentos suscitados no inicio dessa caminhada, no entanto outros mais foram
levantados, e acreditamos que muitas indagacfes a respeito do brincar no espaco
educacional ainda possam ser pensadas. Em nosso estudo, observamos que mesmo se
configurando como direito da crianca pela Declaragdo Universal do Direito das
Criancas de 1959, e no Brasil pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente de 1990, o
brincar ainda ndo encontra garantias legais para que ocorra no espa¢o educacional, que
atualmente é um espaco no qual as criancas passam grande parte do seu dia.
Evidenciamos, dessa maneira, a necessidade da reformulagéo das leis que regulamentam
a educacdo nacional a fim de garantir na “letra da lei” esse importante direito das
criancas.

Sabemos que a garantia na lei ndo é suficiente para a regulamentacdo dessa
situacdo, enfatizamos a necessidade de uma transformacdo na mentalidade dos
profissionais que atuam com essas etapas de ensino a fim de que compreendam a
importancia da brincadeira no desenvolvimento infantil; é necessario salientar que a
alfabetizacdo de forma mecéanica e sem sentido realizada de maneira precoce é
prejudicial para as criangas e em nada tem contribuido para a melhoria da qualidade da
educacéo brasileira.

Os profissionais que atuam na educacdo infantil e no primeiro ano do ensino
fundamental, assim como o0s gestores e legisladores, necessitam compreender a
importancia da brincadeira para o desenvolvimento infantil. E necessario que

compreendam a brincadeira, o brincar e o brinquedo como a atividade principal da
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infancia, principalmente para as criangas entre 4 e 6 anos, ou Seja, para as criangas que
frequentam a pré-escola (4 e 5 anos) e para as criangas que frequentam o primeiro ano

do ensino fundamental (6 anos).
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