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RESUMO

A pesquisa que deu origem a esta Dissertacao teve como tema de investigacao
a Educacdo Escolar Indigena (EEI) visando ao estudo da politica educacional e
suas origens, dos debates feitos por pesquisadores e de acdes para a
alfabetizacdo de criancas indigenas bilingues na atualidade. O objetivo central
foi identificar e discutir as principais propostas e acfes em relacdo a
alfabetizacdo uma vez que as informacdes estatisticas do INEP e do IBGE
apresentam grande presenca de criancas com idade acima da média brasileira,
concentradas nos anos iniciais do ensino fundamental. A pesquisa se insere no
Projeto Observatério da Educacdo Escolar Indigena desenvolvido junto ao
Programa Interdisciplinar de Estudos de Populacdes (PIESP), Laboratério de
Arqueologia, Etnologia e Etno-historia (LAEE) da Universidade Estadual de
Maringa sendo de carater bibliografico, documental e empirico. As fontes de
pesquisa foram artigos de peridédicos da area de Educacdo — periddicos da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
teses, dissertacfes, capitulos e livros disponiveis nas Bases de Dados da area
de educacao e pesquisas classificadas como “estado da arte”. Destas fontes
Estudou-se a forma como a alfabetizacdo foi discutida em publicacGes
advindas da linguistica e antropologia — areas correlatas — tendo em vista o
carater interdisciplinar da area de Educacdo Escolar Indigena. O referencial
tedrico adotado é o da Teoria Histérico Cultural tendo em vista a defesa de
seus fundadores — Vigotski, Luria e Leontiev — da educacdo escolar como
direito de todos e uma conquista da humanidade e da importancia, por ela
atribuida ao papel do professor como mediador do ensino e da aprendizagem
enfatizando a relevancia da organizacdo do espaco e do planejamento das
acOes necesséarias a alfabetizacéo e letramento.

Palavras-chave: Educacdo Escolar Indigena; Politicas educacionais; Debates
Académicos; Alfabetizacdo; Anos Iniciais.
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ABSTRACT

The research that gave rise to this Dissertation had as its research theme the
Indigenous School Education (EEI) aiming at the study of educational policy
and its origins, the debates made by researchers and actions for the literacy of
bilingual indigenous children today. The central objective was to identify and
discuss the main proposals and actions in relation to literacy since the statistical
information of INEP and IBGE present a large presence of children above the
Brazilian average, concentrated in the early years of elementary school. The
research is part of the Observatory Project of Indigenous School Education
developed with the Interdisciplinary Program of Population Studies (PIESP),
Laboratory of Archeology, Ethnology and Ethno-history (LAEE) of the State
University of Maringa, being bibliographical, documentary and empirical. The
research sources were articles from Education journals - journals from the
Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel (CAPES),
theses, dissertations, chapters and books available in the Education and
Research Databases classified as “state of art". From these sources, we
studied the way literacy was discussed in publications from linguistics and
anthropology - related areas - in view of the interdisciplinary nature of the area
of Indigenous School Education. The theoretical framework adopted is that of
the Historical Cultural Theory in view of the defense of its founders - Vigotski,
Luria and Leontiev - of school education as a right of all and an achievement of
humanity and of the importance attributed by it to the teacher's role as mediator
teaching and learning emphasizing the relevance of organizing space and
planning the actions necessary for literacy and literacy.

Keywords: Indigenous School Education; Educational policies; Academic
Debates; Literacy; Early Years.
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1. INTRODUCAO

A dissertacdo Educacéo Escolar Indigena: politica, debates e acdes para
a alfabetizac&o na perspectiva da teoria historico cultural comecou a ser escrita
desde o inicio da minha caminhada académica. Me lembrar dos tempos da
graduacdo era me lembrar que a Educacdo Escolar Indigena (EEI) permeou
quase todas as disciplinas, a partir do segundo semestre no curso de
Pedagogia e todo o tempo em que estive no Programa Interdisciplinar de
Estudos de Populacdes — Laborat6rio de Arqueologia Etnologia e Etno-histéria
(PIESP/LAEE) na Universidade Estadual de Maringa (UEM).

Nas disciplinas da didatica me perguntava como seria usar tal
metodologia na escola indigena, se 0s recursos didaticos que conheci na
graduacdo poderiam ser usados com as criancas indigenas? Em que seria
necessario adapta-los, aprimora-los? Inquietacdes que comecaram a ser
respondidas no tempo em que estudava e confeccionava recursos didaticos no
LAEE.

Nas disciplinas de Histéria da Educacao, minha atencdo se voltava a
educacéo jesuitica e seus métodos, ao percurso que fez a EEI na histéria da
educacao no Brasil, curiosidade que foi canalizada para os grupos de estudo e
indicacdes de leituras.

Nas disciplinas de Politicas 0 que se destacava na legislacdo era o que
tratava da educacdo escolar para os indigenas, caminhada que continuei nos
estudos com o LAEE. Nas disciplinas de Psicologia foi onde pude ampliar o
gue havia comecado a aprender com a professora Dr2. Marta Chaves sobre a
Teoria Historico-Cultural (THC) e ver que essa era a que melhor fundamentava
o desejo de uma EEI de qualidade que levasse os aprendizes a desenvolver
suas funcdes psiquicas superiores, estudos que se fortificaram com as
formacdes no LAEE, e que permaneceram até o momento.

Todo esse percurso, ao longo de aproximadamente seis anos me
levaram a questionar: diante das politicas educacionais para a EEI, qual a
contribuicdo do LAEE para a formacdo de professores indigena no Parana?

Sabia que o Laboratério se dedicava a projetos de pesquisa e extensdo com a
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EEl desde 2007 e identificar o resultado dessa dedicacdo se tornou meu
problema de pesquisa.

No ano de 2009 iniciei minha participacdo no PIESP/LAEE, quando
cursava o primeiro ano de graduacdo em Pedagogia na UEM, a principio pelo
convite da professora Rosangela Célia Faustino e, posteriormente, pelo
interesse que adquiri durante os projetos de pesquisa e extensdo voltados a
EEl envolvendo professores e estudantes das populacbes indigenas que
habitam territorios no Parana.

Tendo ingressado no LAEE como académica de iniciacdo cientifica, o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) e o Programa
de Iniciacdo Cientifica (PIC) que desenvolvemos sequencialmente, também
contribuiram para o interesse na realizacéo do trabalho que ora desenvolvemos
no Mestrado junto ao Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo (PPE) da
mesma instituicao.

O interesse em conhecer a politica da EEI, por meio dos estudos e
andlises da legislacdo atual identificando os debates que se estabelecem, as
propostas e ac¢des em relacdo a alfabetizacdo de criancas indigenas, nos anos
iniciais do ensino fundamental, e as principais acdes e programas para a
alfabetizacdo de criancas indigenas em curso no pais, advém, assim, da
participacdo em projetos desenvolvidos pelo PIESP/LAEE no periodo de 2009
a 2014. Contribuiu com este interesse os estudos da THC iniciados durante a
graduacdo, na disciplina de Literatura Infantii com a professora Dr* Marta
Chaves e nas formacdes posteriores que tivemos no LAEE sobre a THC.

Os povos indigenas tiveram contato com a escrita e com algumas
experiéncias em instrucao escolar a partir do momento da colonizacéo, ainda
no século XVI por meio das a¢fes da Companhia de Jesus como € a situagao

da etnia Guarani' que participam de atividades de leitura e escrita desde

1 O termo Guarani define tanto a populagdo, o grupo étnico, como a lingua. De acordo com o
Instituto Socioambiental (ISA), a lingua Guarani inclui-se na familia linguistica Tupi-Guarani,
tronco linguistico Tupi. Segundo Aryon Dall' Igna Rodrigues, pesquisador emérito do
Laboratério de Linguas Indigenas (LALI) da Universidade de Brasilia, os Nhandewa, Kaiowa e
Mbya falam dialetos do idioma Guarani, que se incluem no mesmo tronco linguistico e, apesar
das distingdes entre os diferentes grupos, ou parcialidades Guarani, a diferenca entre as suas
linguas é minima. Na antropologia considera-se esta divisdo entre os Guarani como
parcialidades (CASSULA; BERNARDINO. 2012, p. 3)



18

aquele periodo (FERREIRA NETO, 1994). Outras como os Kaingang?, tiveram
um contato mais tardio com a escola, por volta do século XIX.

No século XX, com o processo de aldeamento implementeado pelo
Estado, por meio do Servico de Protecdo ao indio (SPI) (1908-1967), as
experiencias com escolas entre estas populacdes foram se ampliando.

Conforme Tommasino; Fernandes (2003), Faustino (2006), Andrioli
(2012), as instituicdes funcionavam nos moldes das escolas rurais do Brasil, no
periodo, com salas de aula multiseriadas. Pelo afastamento das aldeias — em
relagdo aos nucleos urbanos — a escola funcionava de forma precaria devido,
principalmente a ausencia de prédios préprios, de professores permanentes e
ainda pela prépria resisténcia e ou dificuldades dos indigenas de enviar seus
filhos para a escola. Geralmente as professoras das escolas existentes nas
aldeias eram esposas dos chefes de Posto do SPI.

Desde o periodo imperial o sistema capitalista que se formava no Brasil,
colocou énfase no papel das miss@es religiosas para a instrucdo indigena. No

Decreto 426, artigo 7° e nos demais, assim se orientou a educagéo

Inquirir onde h& Indios, que vivdo em hordas errantes; seus
costumes, e linguas; e Mandar Missionarios, que solicitara do
Presidente da Provincia, quando jaA nao estejdo & sua
disposido, os quaes lhes vao pregar a Religiao de Jesus
Christo, e as vantagens da vida social (BRASIL, 1845, p. 87).

Os missionarios, foram, pelas elites que governavam o Estado brasileiro,
destinados a civilizar os indigenas por meio da instrucéo religiosa. A educacéo
escolar ndo tornava possivel, desta maneira, 0 acesso a outros tipos de
conteudos, que nado os religiosos, uma vez que s6 poderia ter acesso a
conhecimentos cientificos — comecando pela linguagem escrita — membros da

classe dominate.

2 Os kaingang pertencem a familia Jé do tronco macro-Jé. Os encontramos principalmente nos
estados do Parana, Rio Grande do Sul, Santa Catarina e S&o Paulo. “...] A linguista e
missionaria do Summer Institute of Linguistics (SIL) Ursula Wiesemann classificou a lingua dos
Kaingang atuais em cinco dialetos: (1) de S&o Paulo (SP), entre os rios Tieté e Paranapanema,;
(2) do Paranéa (PR), entre os rios Paranapanema e Iguacu; (3) Dialeto Central (C), entre os rios
Iguacu e Uruguai, Estado de Santa Catarina; (4) Dialeto Sudoeste (SO), ao sul do rio Uruguai e
a oeste do rio Passo Fundo, Estado do Rio Grande do Sul; e (5) o Dialeto Sudeste (SE), ao sul
do rio Uruguai e leste do rio Passo Fundo (ISA, s/d, s/p).
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A criacdo da republica e seus desdobramentos, como a abolicdo da
escraviddao, como nao alterou substancilamente o sistema de producdo —
reproduziu, entdo, em grande parte, a ideologia do periodo anterior.

Com a extingdo do SPI, durante o governo militar, foi criada a Fundacéao
Nacional do indio (FUNAI) que passou a ser responsavel pela educacio
escolar dos povos indigenas. Em decorréncia da intervencdo direta do
capitalismo internacional liderado pelos Estados Unidos, os paises periféricos
passaram a acatar também sua ideologia religiosa. Desta forma, a FUNAI
realizou convénio com uma instituicdo evangélica norte americana, Summer
Institut of Linguistcs (SIL).

Conforme um debate existente sobre a questdo da alfabetizacdo de
criangas bilingues (CUNHA, 1990; FAUSTINO 2006, 2010, 2011), nos anos de
1970, se instalou no Brasil, de forma mais efetiva o trabalho dos missionéarios
que codificaram as linguas indigenas, elaboraram gramaticas, vocabularios e
dicionérios, promoveram a formacao de professores indigenas — falantes da
linguas indigenas tentando implantar a alfabetizag&o bilingue nas aldeias para
que os indigenas pudessem, ndo apenas ler suas doutrinas mas também
abandonar suas culturas e adotar o modo de vida de trabalhadores
assalariados.

O SIL ja estava atuando entre os povos indigenas na América Latina,
com a participacao e aceitacdo de alguns antropélogos, desde os anos de 1930
(BARROS, 1994) tendo conseguido, no periodo militar, adentrar as aldeias e
ter o controle sobre a educacéo escolar.

A ideia abaixo, expressa por um mentor intelectual do SIL, evidencia
que, além do carater evangelizador da acéo alfabetizadora do Instituto,
afinava-se este com a formagé&o para o trabalho e o consumo na tentativa de

transformar os povos indigenas em méao-de-obra assalariada

Uma vez que pode ler e escrever, ainda que a principio
seja somente em sua proépria lingua, acaba o complexo
de inferioridade [do indio]. Comeca a se interessar em
coisas novas. Se interessa em comprar artigos
manufaturados — implementos, moinhos, roupas etc. Para
fazer tais compras necessita trabalhar mais. A producéo
aumenta e logo o consumo também. A sociedade inteira,
menos o cantineiro e o bruxo [religiosos indigenas], tiram
proveito. Descobre-se que o indio vale mais como
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homem culto do que como forca bruta sumida na
ignoréancia. (TOWNSEND, 1949, p. 43).

Sobre o Programa de alfabetizacdo do SIL, que perdurou no Brasil, até o
ano de 1991 quando, por orientagdo dos organismos internacionais
(FAUSTINO, 2006), a responsabilidade pela educacdo escolar indigena foi
atribuida ao Ministério da Educacéo e Desporto por meio do Decreto n° 26.

Para Faustino (2006) isto ocorre porque, desde o final dos anos de 1970
e mais precisamente nos anos de 1980, tendo em vista um amplo programa
desenvolvido pela Organizacdo das NacbGes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), em parceria com outras organizacdes
internacionais (Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), a Organizacdo
dos Estados Americanos (OEA), a Comissdo Econdmica para a America Latina
e o0 Caribe (CEPAL) e o Banco Mundial (BM), destinado a “negociar’ com as
reivindicacbes dos movimentos sociais (FAUSTINO, 2006, p. 50). A nova
ideologia proposta a educacdo escolar das minorias étnicas foi a educacao
intercultural, ja implantada no tratamento das minorias em paises da europa
ocidental com algum sucesso (VALENTE, 1998; CUCHE, 1999).

Na Ameérica Latina, a politica da interculturalidade combateu fortemente
a presenca dos conteudos religiosos na escola indigena e, em seu lugar,
apregoou a necessidade de se colocar os conhecimentos cotidianos nas salas
de aula e promover a modificagéo do bilinguismo implantando pelo SIL.

No ambito dos movimentos sociais de base no Brasil, nesse periodo
(final dos anos de 1970), e do Conselho Indigenista Missionario® (CIMI), que
prop6s e coordenou assembléias indigenas, algumas experiéncias alternativas
de educacdo escolar foram desenvolvidas em algumas regides fora do
“‘esquema SIL e militares brasileiros”.

As publicacbes do periodo foram estudadas e apresentadas
resumidamente por Caplaca (1995). Nas lutas pela democracia e abertura
politica do Brasil, nos anos de 1980, os povos indigenas adquiriram maiores

espacos de participagao, se manifestaram, discutiram e reinvindicaram direitos

8 [...] CIMI — Conselho Indigenista Missionario, ligado a Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil, criado em 1972, teve sua existéncia marcada pela critica a atuacao tradicional da Igreja
entre as populacfes indigenas e prop6s novas linhas de acdo pastoral tendo como objetivos
principais a serem alcancados a autodeterminacdo dos povos e a defesa de suas terras
(FAUSTINO, 2006, p. 36).
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em relacdo a terra, educacdo e saude. O anuncio de mudangas veio com a
Constituicao brasileira de 1988.

Tendo em vista as orientacbes dos organismos internacionais e as
manifestacbes sociais indigenas dos anos de 1980, a Constituicdo de 1988,
assim como as demais constituicbes dos paises em que h& populacdes
indigenas, passaram a incorporar 0s principios da diversidade cultural
garantindo o direito a especificidade e ao bilinguismo nas escolas indigenas
tendo se iniciado um processo de reelaboracdo da politica educacional voltada
a estes grupos sociais.

Conforme Faustino (2006), no México, Brasil, Paraguai e outros paises
da América Latina, elaborou-se legislacdo sobre a educacéo intercultural e
bilingue para os povos indigenas com énfase na interculturalidade e no
bilinguismo com a participacéo dos povos indigenas.

Os estudos e vivéncias até aqui citados nos levaram a pesquisa que
investigou a EEI na area das politicas educacionais, dos debates feitos por
pesquisadores e das acdes para a alfabetizacdo de criancas indigenas
bilingues na atualidade. O objetivo foi conhecer a EEI nesses aspectos, por
meio de pesquisa bibliografica, documental e empirica, identificando as
principais propostas e acdes para a alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Desta forma, o texto estd assim organizado: a primeira se¢do apresenta
o percurso da EEI de 1973 a 2014 por meio da legislacdo. Expomos as Leis
que a fundamentam, além de aspectos historicos sobre a educacédo
intercultural para a EEI perpassando as décadas de 1970, 1980 e 1990. Os
estudos nessa secdo contemplaram livros da area da educacéo e areas afins,
bem como em documentos do governo. A intengéo foi identificar e analisar os
programas governamentais voltados a EEI.

Na segunda secdo estudou-se, de 1973 a 2014, por meio do
levantamento das publicacdes disponibilizadas nos periodicos da éarea de
Educacao, classificados de A1 a B5 e disponiveis no portal WebQualis da
CAPES, além de algumas contribuicbes da Antropologia e da Linguistica,
aspectos da alfabetizagdo de criancas indigenas bilingues. Primeiramente
apresentamos 0s resultados da pesquisa nos periédicos por meio de uma

tabela e em seguida a contribuicdo dos antropdlogos e dos linguistas.
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Considerando a alfabetizacdo, e neste trabalho, a alfabetizacdo de
criancas indigenas, como um processo de ensino e aprendizagem que envolve
grande complexidade, na terceira secado, fez-se um estudo do Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) (BRASIL, 1998), por
ser este um dos principais documentos da atual politica educacional para a
EEIl; estudando-se, também, obras dos tedricos da THC como Vigotski (2006,
2010) Leontiev (2004), Mukhina (1995) tendo em vista o relevante papel
atribuido a linguagem como um dos signos mais importantes criados pelos
seres humanos.

Na quarta secdo apresentamos algumas das vivéncias desenvolvidas
pelo LAEE/UEM-PR por meio de projetos de pesquisa como o Observatoério da
Educacdo Escolar Indigena (OBEDUC-indigena) (CAPES/DEB/INEP), para a
alfabetizacdo, formacdo de professores e elaboracdo de materiais didaticos
bilingues no Parana, da Acdo Saberes Indigenas na Escola (SIE)
(MEC/SECADI/IES) e do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID-diversidade) financiado pela CAPES.

Nas Consideracbes Finais buscou-se apresentar os resultados da
pesquisa com as principais questdes e ideias que perpassam esta modalidade
de educacdo na atualidade demonstrando as contribuicbes das acdes do
LAEE, em curso, e a necessidade de maiores estudos e pesquisas na area da
alfabetizacdo em escolas indigenas uma vez que sdo rarissimos o0s textos que

abordam a tematica.
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2 A FORMULACAO DA POLITICA INTERCULTURAL PARA A EDUCAGCAO
ESCOLAR INDIGENA

Esta Secéo tem como objetivo apresentar aspectos da trajetoria da EEI
no periodo de 1973 a 2014. Selecionamos e estudamos as Leis que a
fundamentam e fizemos um breve histérico sobre a educacao intercultural para
a EEIl perpassando as décadas de 1970, 1980 e 1990 por entendermos que
este periodo é fundamental para a compreensao da politica implantada em
diferentes paises do mundo, com populacdes minoritarias, no ambito da
implantacdo do neoliberalismo pelo capitalismo atual. A pesquisa para essa
secao foi realizada nos livros, artigos e demais pesquisas sobre o periodo
histérico, além dos documentos publicados em enderecos eletrbnicos dos
governos federal e estadual (Parana).

As décadas de 1980 e 1990 apresentaram um contexto histérico de
grande crise econdmica do sistema capitalista com impactos sobre a
organizacdo do trabalho e a formagdo humana. Houve grandes taxas de
desemprego em diferentes partes do mundo (FORRESTER, 1997), a adocé&o
apressada do neoliberalismo (FAUSTINO 2006) e mudancas na politica
educacional propagadas pelas convencgles internacionais sobre educacdo
como a de Jontiem?, nos anos de 1990.

2.1 A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA: FUNDAMENTOS E ORIENTACOES
PARA A ELABORACAO DAS POLITICAS

Conforme apresenta Faustino (2006), com o0s movimentos sociais de
protesto e as reivindicagdes por emprego, moradia, escola, saude no Brasil que

datam do final da década de 1970 e durante a década de 1980; foi elaborada

4 O Brasil participou, em marco de 1990, da Conferéncia de Educacédo para Todos, em Jomtien,
na Tailandia, convocada pela Organizacao das Nacfes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO); Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF); Programa das
Nacbes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e o Banco Mundial. Desta conferencia
resultaram posicBes consensuais, sintetizadas na Declaracdo Mundial de Educacdo para
Todos, que devem constituir as bases dos planos decenais de educacéo, especialmente dos
paises de maior populagdo no mundo, signatarios desse documento (BRASIL, 1993, p. 11)
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uma plataforma voltada a tolerancia, ao multiculturalismo, ao reconhecimento
da diversidade cultural e a interculturalidade que perpassam as politicas
publicas do periodo com grande aceitacdo por parte de diferentes setores
sociais (FAUSTINO, 2006).

Reforca a questdo do periodo em destaque, Shiroma, Moraes e
Evangelista (2000, p. 41) apud Faustino (2006, p. 44-45).

Em meados dos anos 70 exauriram-se os tempos do “milagre”.
A crise econdmica que coincidiu e se articulou a do capitalismo
internacional — estagflacdo, aumento do preco do petroleo,
crise fiscal do Estado —, gerou forte pressdo sobre o regime
militar e possibilitou fissuras irremedidveis em sua estrutura de
apoio politico. Em decorréncia, buscou-se uma mudanca na
forma de condugédo das politicas sociais, inclusive a educacéo.
[...] Questdes sociais passaram a ser tratadas como questdes
politicas e o discurso da seguranca nacional a ceder lugar a um
outro que enfatizava a integracdo social, o redistributivismo e
0s apelos participacionistas, aspectos recomendados pelos
Planos de Desenvolvimento Econémico (PND) dos governos
militares.

by

Faustino (2012a) observa que essa politica voltada a cultura advém
desde a criacdo da UNESCO, em 1945, que num contexto pos - segunda
guerra mundial os paises das economias centrais criaram organizacfes
internacionais para orientar as praticas sociais, disseminar a ideia de paz
mundial e harmonia entre as na¢fes objetivando o avanco do capitalismo frente
0 comunismo, que se fortalecia.

Nesta acepcdo, o0s conceitos divulgados pela UNESCO sobre a
toler&ncia e a convivéncia com as diferentes culturas tem seus fundamentos no

liberalismo igualitario® que foi baseado nos ideais de John Locke presentes em

5 Esta corrente de pensamento defende que um projeto moderno de Estado, para criar uma
sociedade estavel e bem estruturada deve basear-se nos principios classicos do liberalismo
assentando-se, conforme Rawls (1981), no seguinte tripé: promocao da mais ampla liberdade e
autonomia para todos, combate a escandalosa pobreza e termino da injustica racial. O
pensamento de John Rawls (1981) representa uma tentativa liberal de conciliar direitos iguais
em uma sociedade desigual — ou seja, permitir a igualdade politica para manter a desigualdade
econdmica — por meio de uma legislacdo que facilite e amplie as possibilidades de acesso a
empregos e educacgdo aqueles que chamou de worst off, “desvalidos”, compreendendo as
minorias étnicas até entdo excluidas destes beneficios dando-lhes igualdade de oportunidade e
condicdes de equidade para amparar-lhes e, ao mesmo tempo, satisfazer suas expectativas.
Para tanto, os ricos, chamados por Rawls (1981) de better off, “talentosos”, melhor dotados
“por nascimento, heranca ou dom” devem ser benevolentes, aceitando uma diminuicdo em sua
“participacdo material” em bens, salarios e lucros, que seriam distribuidos em favor dos
“outros”, os desvalidos e desassistidos adquirindo, os better off, em contrapartida, a esperanga
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sua Carta sobre a tolerancia®, escrita em 1689. Ocorre, entdo, a retomada das
ideias liberais no periodo neoliberal com modificacbes e adequacdes que as
tornaram necessarias, tendo em vista as reivindicacbes e 0S movimentos
sociais.

Para se compreender a fungcdo da UNESCO em relacdo a cultura
Faustino (2012a), informa que é necessario retomar as exposicoes feitas pelo
antropologo Levi-Strauss, quando o mesmo foi convidado pela UNESCO, nos
primeiros anos de sua atuacdo, em 1948, para proferir uma palestra sobre
cultura na qual combateu o conceito de raca e o determinismo bioldgico
difundidos na época, defendendo a ideia de cultura como explicacdo sobre as

diferencas.

Ha muito mais culturas humanas que racas humanas, ja que
umas se contam por milhares e as outras por unidades: duas

Y

culturas elaboradas por homens pertencentes a mesma raca
podem diferir tanto, ou mais, que duas culturas provenientes de
grupos de racionalmente afastados (LEVI-STRAUSS, 1976, p.
329-330).

As ideias de Levi-Strauss foram amplamente difundidas pela UNESCO
em Varios paises, principalmente aqueles explorados desde o periodo da
colonizacao e colocados na periferia do sistema (ARRIGUI, 2014) para atender
aos interesses do sistema capitalista. A palestra encomendada, foi amplamente
divulgada e passou a ser incorporadas nos estudos de antropdlogos,
socidlogos, historiadores, pedagogos e outros cientistas ao abordarem temas
sociais e educacao das minorias.

Outros antrop6logos filiados a ideologia culturalista, como Franz Boas’,
cujos escritos haviam se iniciado nos anos de 1930/40, também tiveram suas
ideias amplamente divulgadas na academia dando-se énfase as questdes

culturais e suas especificidades, em detrimento das questdes econdmicas que

e satisfacdo de estarem contribuindo com um mundo melhor (RAWALS (1981, apud
FAUSTINO, 2006, p.63-64).

6 Sobre a necessidade da tolerancia expressa Locke (1989, p. 24) “[...] Nao ¢ a diversidade de
opinides (0 que ndo pode ser evitado), mas a recusa da tolerdncia para com 0s que tem
opinido diversa, o que se poderia admitir, que deu origem a maioria das disputas e guerras que
se tem manifestado no mundo cristdo por causa da religido [...]

7 Franz Boas (1858-1942), antropodlogo judeu e aleméao, afirmou em seus estudos que as
diferencas entre os seres humanos estava mais relacionada aos aspectos cultural do que
raciais, o que na época do lancamento de seu livro The Mind of Primitive Man (1911), gerou um
impacto na Antropologia que influenciou nas demais areas do conhecimento.
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ajudam a entender a exclusdo dos povos indigenas e a educacao
disciplinadora aos quais foram submetidos.

Faustino (2006) ao continuar apresentando a disseminacdo do discurso
da diversidade menciona a crise estrutural da década de 1970, ao final da era
de ouro do capital, e o declinio do socialismo real como condigcbes que
propiciaram a formulacdo e implantacdo do neoliberalismo® em paises
periféricos® como o Brasil.

Uma das acdes para a execucao do projeto neoliberal foi a reforma
estrutural que previa “[...] um conjunto de medidas econémicas, politicas e
institucionais, pensadas para atuar a longo prazo e para conseguir mudancas
profundas na sociedade” (DAVALOS, 2003, p.7). Essas mudancas vinham
acompanhadas de um enxugamento e diminuicdo de acao executora por parte
do Estado (HARVEY, 2005).

Como caracteristicas dessa politica, podemos mencionar:

[...] a privatizacao (transferéncia de patriménio e ativos publicos
produzidos pelo Estado para setores  privados),
desregulamentacdo, pelo rebaixamento de impostos sobre
rendimentos altos, pela flexibilizacdo dos mercados com
abertura ao capital estrangeiro, internacionalizacdo do mercado
interno e criacdo de macicas taxas de desemprego, pelo
ataque as legislacdes trabalhistas e pela diminuicdo das
responsabilidades do Estado com as questbes sociais
(FAUSTINO, 2012a, p.92).

8 O neoliberalismo, fundado por Frederick Hayek no final da década de 1940, é uma critica a
politica de Bem Estar, formulada por Keynes. A politica de Bem Estar defende a intervencgéo
do Estado na economia para diminuir os conflitos sociais, ja a politica neoliberal prevé que o
Estado, ao ser governado por ela, recue na sua acdo, se isenta de atender as reivindicacdes
sociais para atender as necessidades do mercado (HARVEY, 2004)

° Paises periféricos, paises em desenvolvimento ou paises de ‘Terceiro Mundo’, dizem respeito
a paises que tem sua politica, economia e educacao sob orientacfes internacionais de paises,
desenvolvidos. “[...] esse termo, ‘Terceiro Mundo’ ndo nos chega como mera categoria
descritiva para designar uma posi¢éo geografica ou uma relagéo especifica com o imperialismo
[...]. Em suas duas dessas variantes, a maoista e a diretamente nacionalista, o termo também
pressupde que o ‘Terceiro Mundo’, com seu Estado existente e suas formacdes de classe, e
independentemente das deformidades dessas formagBes é uma alternativa real; de fato, um
locus de resisténcia [...] contra usurpagBes por parte dos outros dois mundos. Ndo o
socialismo, mas o nacionalismo sempre foi designado pelos propagadores desse termo [...]
como a ideologia definitiva, memoravel e imperativa do Terceiro Mundo (H4&, naturalmente,
ainda um outro uso desse termo que ndo tem pretensdes tedricas e aplica a nomenclatura
Terceiro Mundo simplesmente aos assim chamados paises em desenvolvimento, de Cuba a
Arabia Saudita e da China ao Chad. Esse é um uso polémico, uma questao simplesmente de
linguajar comum[...]” (AHAMAD, 2002, p.186-187 apud MILESKI, 2013, p.52) (grifo do autor).
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A formulacdo de politicas ocidentais capitalistas — como a da
interculturalidade — oriundas das economias centrais e que sdo impostas as
diferentes regies do mundo, ndo séo recentes. A década de 1970 foi marcada
por acordos internacionais entre o Ministério da Educacao (MEC) e a United
States Agency for International Development (USAID), “[...] cuja finalidade era
oferecer assisténcia técnica e cooperacao financeira para a organizacdo do
sistema educacional brasileiro [...]” Carvalho (2012, p. 184).

Carvalho (2012, p. 202) ao analisar as politicas para a educacao do final
da década de 1970 e do inicio da década de 1980 afirma que nesse periodo
“[...] a educagdao foi expressamente defendida como um mecanismo
comprometido com a solucdo dos problemas sociais, como um dos
instrumentos de correcdo das desigualdades sociais”. Isso se explica também
pela mudanca de énfase nos programas dos organismos internacionais, que se
voltaram menos a infraestrutura econdbmica e mais aos programas sociais
relacionados e a agricultura (CARVALHO, 2012, p. 199).

Durante a década de 1980, em meio a grande crise econdmica do
sistema foram organizados eventos internacionais que discutiram direitos
humanos, democracia e diversidade cultural (FAUSTINO, 2012a). Um desses
eventos foi realizado no México em 1982, a Conferéncia Mundial do México
sobre Cultura e Desenvolvimento na qual se reforcou a ideia da
interculturalidade j& trazida pelo missionario norte americano & América Latina,
Ivan llich'® ao fundar o Centro Intercultural de Documentacédo, nos anos de
1970. Em ambito nacional, a década de 1980 é marcada por grandes ondas de
protestos contra a ditadura militar e por movimentos sociais como as Diretas

Jad. Os povos indigenas, em diversos momentos estiveram presentes nos

10 lvan lllich nasceu em Viena, Austria, em 4 de setembro de 1926 e, apds estudos de Histéria,
Filosofia e Teologia, em Nova lorque, ordenou-se padre em 1951. Exerceu as fun¢fes de Vice-
Reitor da Universidade Catolica de Porto Rico até 1960, de onde migrou para Cuernavaca,
México, apos desaprovar publicamente a intervengéo do bispo de Ponce nas elei¢des para a
Universidade. As controvérsias causadas por suas denuncias contra a atividade missionaria
tradicional levaram-no a abandonar a Igreja em 1969. Em Cuernavaca, ajudou a criar o Centro
Intercultural de Documentacao (CIDOC), instituicdo onde, na primeira metade da década de
1970, promoveu os famosos seminarios que deram origem a seus livros criticos de temas da
modernidade - os meios de transporte, 0 sistema educacional e a Medicina. Em anos recentes
atuou como professor visitante e lecturer em diversas universidades americanas e européias.
Faleceu em 2 de dezembro de 2002, em Bremen, Alemanha. Alguns de seus textos dos anos
1990 podem ser encontrados no site de um circulo de amigos de Bremen, estudiosos da
“proporcionalidade” (NOGUEIRA, 2003, p. 185)



28

movimentos sociais com reivindicacdes especificas, questdes afetas a terra, no
periodo.

A crise econdbmica mundial, as politicas publicas de inclusdo formuladas
pelas organizagOes internacionais em uma tentativa de conter os protestos e
buscar maior coeséo social no momento de grande crise econdmica, a pressao
do Banco Mundial e do FMI levou a abertura politica e formacgéo, no Brasil, no
ano de 1987, de uma Assembleia Constituinte que resultou na Constituicdo de
1988.

Esta Constituicdo € considerada um marco politico para a educacao e
para a EEIl especificamente, tendo sido seguida por diversos decretos,
resolucdes e Leis no periodo, e por uma série de programas governamentais,

tais como:

[...] Educagéo para todos: Caminhos para Mudanca (BRASIL,
1985), cuja preocupacgdo explicita foi a universalizacdo da
escola baésica. [..] Programa Nacional de Alimentacao,
Programa Nacional do Livro Didatico e Programa do Material
Escolar (CARVALHO, 2012, p. 207).

Na década de 1990, as organizacdes internacionais realizaram, com
ampla adesdo dos paises membros da Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU), uma série de grandes eventos internacionais como a Conferéncia de
Educacdo para Todos (1990), em Jomtien, na Tailandia; o evento que deu
origem a Declaracdo de Nova Delhi sobre Educagcdo para Todos (1993) e
organizacdo de um diversificado grupo de pesquisadores que elaboraram o

Relatério Delors — A Educacdo para o século XXI (1996)!'. Esse periodo

11 1...] motivada pelos principios da Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos, de
Jomtien, que ratificou e tragou estratégias para a atualizagao do item ‘toda pessoa tem direito a
educagao’, inscrito na declaragdo dos Direitos Humanos de 1948, a Comissao Delors pretendia
complementar esse principio com um quadro prospectivo. Seu objetivo era ndo s6 dar conta da
necessidade de acesso a educacao em todo o planeta mas visava, principalmente, responder a
uma questdo qualitativa: qual educagdo € necessdaria para nossa sociedade futura? Para
responder a tal questionamento, a comissdo orientou-se a partir de seis linhas investigativas:
educacgédo e cultura; educacdo e cidadania; educacdo e coeséo social; educacéo, trabalho e
emprego; educacgdo e desenvolvimento; e educacgdo, pesquisa e ciéncia. Trés temas
transversais ligados ao funcionamento de sistemas educacionais complementavam essas
linhas: tecnologias da comunicacao; professores e o processo de ensino; e administracao e
finangas. Ou seja, a Comisséo se dirigiu aos ambitos essenciais do setor educativo em seus
mais variados niveis. Seu objetivo, entretanto era um so: dar conta de todos esses setores com
0 menor numero de diretivas possivel, chegando ao amago da situacdo educacional do
planeta, de forma a conseguir, com poucos conceitos, determinar pardmetros para o futuro
(RIZO, 2012, p. 61).
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caracterizado pela pés-modernidade e pela globalizacdo!? demandava um novo
tipo de trabalhador, um trabalhador flexivel e polivalente capaz de se adaptar a
qualquer funcdo na empresa ou industria. Neste contexto, a educacdo passou
por reformulagdes tendo ficado incumbida da responsabilidade da formagéo
para o trabalho.

Fonseca (2009) analisa a articulacdo entre trabalho e educacdo nesse
periodo. Devido as transformacdes no mundo do trabalho e a globalizacéo, a
sociedade passa a ser chamada de sociedade do conhecimento. Um
determinado tipo de conhecimento passa a ser necessario ao novo trabalhador,
um conhecimento superficial, que tem um pouco de tudo, mas nada em
profundidade, pois se tem pressa de ter um trabalhador com competéncias e
habilidades, gerenciais e flexiveis, para sobreviver a um mercado de constante
transformacao e aos periodos de desemprego.

A década de 1990 no Brasil marca também o periodo de reforma do
aparelhno do Estado. Neste, foram definidas novas formas de atuacdo do
Estado e firmadas aliancas entre diferentes grupos e diferentes setores da
sociedade objetivando a “modernizagédo” da economia, de acordo com as
prescricdes do pensamento neoliberal.

Os resultados dessas politicas e dos acordos internacionais foram
principalmente um discurso de depreciacdo do que é publico, com vistas a
aprovar as privatizacdes e parcerias entre o setor publico e o setor privado.

Nessa década, as economias latino-americanas
experimentaram retrocessos: crescente endividamento externo,
como consequentes programas de ajustamento para equilibrar
0 comeércio exterior, e déficits fiscais. Com a politica de ajustes,
percebeu-se que os setores e grupos da sociedade néo
sofreria suas consequéncias igualmente e que a educacéo
seria 0 setor particularmente vulneravel (REIMERS, 1995,
p.16).

Durante a década de 1990 foi enfatizada a educacao para as minorias e

para as populacdes indigenas, dentre outros fatores, devido a divulgacdo de

12 Segundo Fonseca (1997, p.2) citada por Carvalho (2012, p. 22), globalizac&o [...] E a sintese
de transformacdes radicais pelas quais vem passando a economia mundial desde o inicio dos
anos de 1980 [...] a revolucéo tecnoldgica [...]; a formacéo da area de livre comércio e blocos
econdmicos interligados [...]; a crescente interligacdo patrimonial e a interdependéncia dos
mercados industriais e financeiros, em escala planetaria [...].
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uma pesquisa, encomendada pelo Banco Mundial que revelava o grau elevado
de pobreza dessas populacdes associado a discriminacdo e a auséncia de
programas emergenciais de educacdo formal (PSACHAROPOULOS;
PATRINOS, 1993 apud FAUSTINO, 2012b). Acrescenta-se a essa pesquisa o
fato de que, em momentos de crise, o capitalismo elabora um discurso em que
busca atribuir & educacéo o papel de resolver os problemas da desigualdade
econbmica e social baseada e em uma propagadora de respeito entre 0s
pOVOS.

Essa ideia comeca a ser divulgada por varias organizacbes
internacionais tendo sido, amplamente, disseminada por meio do Relatorio
Delors (1996, p.241) sob o principio de que “E o sistema educativo e em
especial a escola que lhe oferece as melhores oportunidades e talvez a Unica
esperanca de iniciar o processo de apaziguamento e de interagao social”.

Diante do estudo sobre o contexto histérico no Brasil, e da influéncia
internacional que viabilizou, a elaboracdo das politicas educacionais,
prosseguimos com a apresentacao de um conjunto de leis que tem organizado

e regulamentado a EEI desde 1973 com o Estatuto do indio.

2.2 A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA (EEI) EM LEIS E ACOES: UMA
REVISAO DE 1973 A 2014

No estudo da politica educacional especifica para a Educacdo Escolar
Indigena, optamos, por uma questao didatica, apresentar os documentos em
ordem cronoldgica do Estatuto do indio ao Programa Nacional dos Territorios
EtnoEducacionais. Desde a implantacéo do bilinguismo com a FUNAI/SIL, aos
documentos mais recentes, ja orientados pela politica da interculturalidade.

S&o, portanto: o Estatuto do indio de 1973, a Constituicdo de 1988, o
Decreto n°26 de 1991, a Portaria Interministerial MJ/MEC n°559 de 1991, as
Diretrizes para a Politica Nacional de EEI de 1993; a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) 1996: artigos: 26, 32, 78 e 79; o Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas de 1998; a Resolucdo da

Camara de Educacao Béasica (CEB) do Conselho Nacional de Educacao (CNE)
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N° 03, de 19 de abril de 1999; o Parecer 14/99 - Conselho Nacional de
Educacdo - 14 de setembro de 1999; o Plano Nacional de Educacao (Lei
10.172 - 9 de janeiro de 2001), especificamente o capitulo sobre EEI; os
Referenciais para a formacdo de Professores Indigenas de 2002; Deliberacao
n° 009/02; a Resolugédo n°® 45/FNDE/CD de 31 de outubro de 2003; Decreto n°
4886 de 20 de novembro de 2003; Parecer 180/04; a Convencao 169 da OIT
por meio do Decreto Presidencial 5.051, de 19 de abril de 2004; Resolucdo n°
3138/2006; Resolugédo n° 2075/2008; Lei n° 11.645, de 10 marco de 2008; o
Decreto Presidencial 6.861 de 2009; Deliberagbes da Conferéncia Nacional de
EElI — CONEEI (2009); Lei n°® 12.046 de 04 de janeiro de 2011; Resolucao
CNE/CEB N° 5/2012, de 22 de junho de 2012, o Plano Nacional de Educacéo
2014-2024; e a Portaria n° 98, de dezembro de 2013 do MEC/SECADI que
institui a Acdo Saberes Indigenas na Escola como uma das ac¢des do Programa
Nacional dos Territérios Etnoeducacionais.

Iniciamos pelo Estatuto do indio que foi uma Lei criada no governo
militar que segundo se define [...] regulou a situacédo juridica dos indigenas ou
‘silvicolas’ como eram chamados antes de 1973, para a preservagao de sua
cultura e a sua integracao a sociedade (BRASIL, 1973). O documento dispfe
sobre principios e defini¢cdes; direitos civis e politicos; as terras dos indios; os
bens e renda do patriménio indigena; educacdo, cultura e sadde; normas
penais e disposi¢cdes gerais.

No que tange a educacao, esse definiu que ela deveria ser bilingue e

diferenciada:

Art. 47. E assegurado o respeito ao patriménio cultural das
comunidades indigenas, seus valores artisticos e meios de
expressao.

Art. 48. Estende-se a populacdo indigena, com as necessarias
adaptacdes, o sistema de ensino em vigor no Pais.

Art. 49. A alfabetizag&o dos indios far-se-4 na lingua do grupo
a gque pertencam, e em portugués, salvaguardado o uso da
primeira.

Art. 50. A educacdo do indio sera orientada para a integragéo
na comunhdo nacional mediante processo de gradativa
compreensdo dos problemas gerais e valores da sociedade
nacional, bem como do aproveitamento das suas aptiddes
individuais.
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Art. 51. A assisténcia aos menores, para fins educacionais,
serd prestada, quanto possivel, sem afastad-los do convivio
familiar ou tribal.

Art. 52. Sera proporcionada ao indio a formacdo profissional
adequada, de acordo com o seu grau de aculturagdo (BRASIL,
1973).

O documento, embora trate que a educacdo, principalmente a
alfabetizacédo, seja diferenciada, que seja assegurado o uso da lingua indigena,
o faz na perspectiva do indigenismo integracionista, vigente no periodo —
integracdo dos indigenas a sociedade envolvente — que ao utilizar essa
diferenciacdo reforca a ideia de instrui-los basicamente, para inseri-los na
sociedade como trabalhadores assalariados e m&o-de-obra, por meio de uma
formacdao profissional elementar.

No periodo entre 1967 e 1988, a FUNAI foi a instituicdo responsavel pela
tutela dos indigenas. Este 6rgao estatal, tendo que seguir as determinacdes do
governo militar, promoveu a abertura para a entrada dos missionarios norte-
americanos do SIL, nas Terras Indigenas transferindo a eles, por meio de
convénios firmados, tanto a formacdo dos professores indigenas, como a
definicdo dos métodos pedagdgicos de alfabetizacdo, a definicdo dos
conteldos e a producao de materiais didaticos.

Com a crise econbmica do sistema capitalista, a organizacdo dos
movimentos sociais o fim do regime militar, nos anos de 1980, a Constituicdo
de 1988, orientou-se pelos ditames do pensamento neoliberal de diminuir as
obrigacbes do Estado com as populagbes étnicas e impulsionar-lhes a
autonomia e a auto-gestéao.

Desta forma, reconheceu a diversidade cultural e apresenta a educacgao
como “direito de todos” promovendo também, mudanca significativa no status
juridico dos indigenas, que passaram a ser considerados cidadados e
conseqguentemente, uma nova politica educacional a eles foi destinada.

O Art. 210, que trata dos conteildos minimos para o ensino fundamental,
estabeleceu a garantia de os indigenas utilizarem a lingua materna, bem como
processos préoprios de aprendizagem. A Constituicdo de 1988 €, assim,
considerada, portanto um marco impulsionador, da perspectiva de direito a uma

educacdo bilingue, diferenciada e intercultural, que sera reforcada e
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regulamentada por documentos posteriores, no ambito da reforma educacional
neoliberal, promovida no Brasil nos anos de 1990.

O Decreto n°® 26 de 4 de fevereiro de 1991 transferiu da Fundacéo
Nacional do indio para o Ministério da Educacdo a coordenacéo da Educacio
Escolar Indigena, no documento, tratada como Educac¢do Indigena (BRASIL,
1991a). Prevé a coparticipacdo entre Secretarias Municipais, Estaduais e
Ministério da Educacdo. Embora o documento assegurasse que a FUNAI
deveria ser ouvida sobre a questdo, foi um dispositivo fundamental para a
insercéo da Educacao Escolar Indigena no sistema nacional de educacéao.

Ao prosseguirmos a apresentacdo dos documentos no periodo, no
mesmo ano a Portaria Interministerial MJ/MEC n°559 pensada a partir da
necessidade de uma escola indigena que valorizasse a cultura indigena, como
previsto na Constituicdo de 1988, cria a Coordenacéao Nacional de Educacao

Indigena com o objetivo de

[...] garantir que as ag¢bes educacionais destinadas as
populacdes indigenas fundamentem-se no reconhecimento de
suas organizagbes sociais, costumes, linguas, crencas,
tradicbes e nos seus processos proprios de transmissdo do
saber (BRASIL, 1991b).

Esse documento além de ter orientado e criado os Nucleos de Educacao
Indigena nas Secretarias Estaduais tiveram como objetivo apoiar e assessorar
as escolas indigenas com a participacdo de representantes indigenas,
organizagbes governamentais e nao-governamentais e as universidades
(BRASIL, 1991b), o que nao se efetivou da forma como foi previsto, pois 0s
Nucleos de Educacdo ndo contam com assessores indigenas, das
Universidades e das organiza¢gbes governamentais e n&do-governamentais. O
gue ha sao parcerias em determinados projetos.

Nesse mesmo documento ja se estabelecem as bases de varios direitos
que nos proximos anos seriam tema de outras Leis como, por exemplo: o
direito a educacéao bilingue, diferenciada e intercultural, a criacdo de 6rgaos e
setores dedicados a EEI nas diversas esferas do sistema nacional de
educacao; a valorizagdo da cultura indigena na escola; previsdo de recursos
especificos; formacado de professores indigenas; conteudos e material didatico

diferenciados; isonomia salarial e a ‘revisdo da imagem do indio’, visando o
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esclarecimento da populagcdo e a eliminacdo de preconceitos. (BRASIL,
1991b).

Outra importante publicacdo do periodo, as Diretrizes para a Politica
Nacional de EEI de 1993, corresponde a um documento elaborado a partir dos
direitos constitucionais — que retira a assimilacdo dos indigenas a sociedade, e
anuncia que ira legislar sobre as popula¢des indigenas considerando a
organizacdo social, os costumes, as linguas, as crencas e tradicbes dos
indigenas a fim de protegé-los — afirma o respeito a especificidade e a
diversidade cultural. Esse documento prevé, como principio geral, uma
educacdo intercultural e bilingue, especifica e diferenciada. Apresenta
principios gerais e normas que direcionam a elaboracédo do curriculo de cada
disciplina, além de disciplinas diferenciadas criadas de acordo com as
necessidades de cada etnia. Nas diretrizes existem também normas e
encaminhamentos a respeito da relacdo educador-educando-comunidade,
sobre avaliacdo e organizacdo da escola, sobre material didatico-pedagdgico,
sobre formagdo de recursos humanos, sobre carreira do magistério e sobre
fontes de financiamento.

A Portaria Interministerial MJ/MEC n°559 e as Diretrizes para a Politica
Nacional de EEI de 1993 representa, assim, um marco na histéria da EEI, pois
foram os primeiros documentos especificos a legislar sobre essa modalidade
de educagdo e que norteou a elaboracdo de outros documentos para
implementar os direitos constitucionais ja previstos.

Nas Diretrizes de 1993 a alfabetizacdo € concebida como um processo
de relacdo com o mundo por meio da leitura e da escrita. Nao utiliza o termo
letramento!3, mas, ja expressa seu conceito ao elencar objetivos da EEI. “[...] O

aluno deve perceber o que € ler e escrever e quais sao as funcdes sociais da

escrita, estabelecendo uma relagédo efetiva com a mesma, tornando-a uma
atividade significativa”. (BRASIL, 1994, p. 180, grifo nosso).

Em relacdo aos materiais didaticos afirma que eles constituem-se de: [...]
publicacbes (literatura, etnoconhecimentos, gramatica, dicionarios, etc.),

publicacdes de processos de pesquisa, audiovisuais (videos, fitas cassete, etc),

13 Para Magda Soares (2003a, s/p), “O letramento compreende tanto a apropriacdo das
técnicas para a alfabetizacao quanto esse aspecto de convivio e habito de utilizacdo da leitura
e da escrita”.
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mapas, atlas e outros (BRASIL, 1994, p. 180). Seguindo as Diretrizes
Operacionais do Banco Mundial 4.20 de 1991, que determinou a participacao e
consulta aos povos indigenas, define que a producdo desses materiais deve
ser pensada com a participacdo de professores indigenas (BANCO MUNDIAL,
1991).

No ambito da reforma educacional dos anos de 1990, publicou-se no
Brasil a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, de 1996
que, em relacdo a EEI, traz em seus artigos: 26-A, 32, 78 e 79 o direito a
educacdo dos povos indigenas. O Art. 26-A torna obrigatorio que a histéria das
diferentes culturas e etnias que formam o povo brasileiro faga parte do curriculo
nas escolas de ensino fundamental e médio do ensino publico e privado,
preferencialmente nas areas de Educacéo Artistica, Literatura e Historia.

O Art.32, que trata do Ensino Fundamental obrigat6rio, com duracéo de
9 (nove) anos, no inciso IV, paragrafo 3°, garante aos indigenas a utilizacao de
suas linguas maternas e processos préprios de aprendizagem.

J& o Art.78 dispde sobre programas integrados de ensino e pesquisa,
para oferta de educacdo escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas
com objetivos ja previstos nas diretrizes.

O Art.79 trata do apoio técnico e financeiro da Unido no provimento da
educacéo intercultural as comunidades, e em 2011 foi inserido neste artigo,
uma das atuais demandas das popula¢fes indigenas, qual seja a formacao em
nivel superior para capacitacdo de seus quadros funcionais, seja ha Escola,
nos Postos de Saude ou outras instituicdes na T.l. Assim, de acordo com a Lei
n° 12.416 de 09 de junho, o paragrafo terceiro do artigo 79 traz seguinte

redacao:

8§ 3° No que se refere a educacgdo superior, sem prejuizo de
outras acdes, o atendimento aos povos indigenas efetivar-se-a,
nas universidades publicas e privadas, mediante a oferta de
ensino e de assisténcia estudantil, assim como de estimulo a
pesquisa e desenvolvimento de programas especiais (BRASIL,
1996).

Em 1998 outro documento organizado em consonancia as Diretrizes foi
0o RCNEI elaborado em um contexto historico cuja valorizacdo pela lingua

materna, a interculturalidade e o respeito a diversidade cultural constavam das


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art79§3
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orientacdes e discursos da UNESCO e demais organiza¢des internacionais.
Dirige-se aos professores indigenas e nao indigenas, que trabalham com a
EEIl. Anuncia, ter por objetivo contribuir para a formacdo dos agentes
educativos — funciondrios das escolas indigenas —, principalmente, os
professores indigenas.

O RCNEI é composto de duas partes, a primeira trata das questdes
historicas e politicas da construcéo da EEI no Brasil intitulada “para comego de
conversa”; e a segunda “ajudando a construir os curriculos das escolas
indigenas” que apresenta referéncias para as praticas pedagogicas dos
professores das escolas indigenas (BRASIL, 1998).

A fim de compreendermos melhor o documento, estudamos o trabalho
de Mileski (2013), no qual ele apresenta uma analise detalhada do RCNEI e
sua relagdo com documentos internacionais produzidos para a educacdo da
América Latina. O objetivo do autor foi analisar e identificar como se apresenta
o discurso de reivindicacao dos professores indigenas nesse documento e sua
proximidade aos discursos presentes nos documentos internacionais. O estudo
nos permite compreender que o RCNEI, fundamento para a EEI no Brasil, foi
elaborado com base nas orientacfes internacionais presentes, por exemplo
nas Diretrizes Operacionais (1991) do Banco Mundial, e no Relatério Jacques
Delors (1996), da UNESCO.

Sobre o mesmo documento, destacamos alguns conceitos, sdo eles:
diversidade cultural, lingua materna e interculturalidade. A escolha dos
conceitos se deve por serem recorrentes na maioria dos documentos que
tratam da EEI e estarem em documentos de organismos internacionais
elaborados em data anterior a publicacdo dos documentos brasileiros.

No Referencial o conceito de interculturalidade significa

[...] reconhecer e manter a diversidade cultural e linguistica;
promover uma situacdo de comunicacdo entre experiéncias
socioculturais, linguisticas e  histéricas diferentes, néo
considerando uma cultura superior a outra; estimular o
entendimento e o respeito entre seres humanos de identidades
étnicas diferentes, ainda que se reconhecga que tais relacdes
vém ocorrendo historicamente em contextos de desigualdade

social e politica (BRASIL, 1998 p. 24).
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Observa-se que, assim como nos documentos anteriores, o RCNEI
orienta que seja preservado as linguas indigenas, pois nessas é onde reside e
resiste a maior parte da cultura desses povos, que sao de tradi¢cdo oral, mesmo
entre os povos monolingues em lingua portuguesa. Uma das formas de se
preservar a lingua indigena é ela fazendo parte do curriculo escolar.

Para o RCNEI a necessidade de o ensino ser bilingue se justifica pelo

fato de que:

[...] as tradigbes culturais, os conhecimentos acumulados, a
educacao das geracOes mais novas, as crengas, 0 pensamento
e a pratica religiosos, as representacbes simbdlicas, a
organizacao politica, os projetos de futuro, enfim, a reproducéo
sociocultural das sociedades indigenas sdo, na maioria dos
casos, manifestados através do uso de mais de uma lingua.
Mesmo os povos indigenas que sdo hoje monolingues em
lingua portuguesa continuam a usar a lingua de seus
ancestrais como um simbolo poderoso para onde confluem
muitos de seus tracos identificatérios, constituindo, assim, um
quadro de bilinguismo simbdlico importante (BRASIL, 1988, p.
25).

A lingua, a mesma que muitas das vezes denomina o0 nome da
populacédo indigena é elemento cultural fundante da cultura indigena. Na lingua
indigena se expressa e se reproduz a vida, para o documento € onde esta a
identidade indigena. Um exemplo dessa concep¢do podemos encontrar, ao
menos no Parand, na prova oral do Vestibular dos Povos Indigenas, no qual é
avaliado o conhecimento da cultura indigena por meio da leitura e interpretacéo
oral de um texto escrito em lingua indigena.

No RCNEI, o conceito de diversidade é colocado como sinénimo da
riqueza que constitui a cultura indigena, logo precisa e deve ser preservada e
transmitida as criancas e aos jovens, das proximas geracdes para que eles
possam manter ao longo do tempo os conhecimentos tradicionais, a lingua, a
arte, a masica, enfim, todos os elementos que constituem a cultura indigena.

Isto porque

[...] as sociedades indigenas, cultural e linguisticamente,
representam uma magnifica soma de experiéncias histéricas e
sociais diversificadas, de elaborados saberes e criagOes, de
arte, de musica, de conhecimento, de filosofias originais,
construidos ao longo de milénios pela pesquisa, reflexdo,
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criatividade, inteligéncia e sensibilidade de seus membros.
Cada povo indigena que vive hoje no Brasil é dono de
universos culturais préprios. Sua variedade e sua originalidade
sdo um patriménio importante ndo apenas para eles proprios e
para o Brasil mas, de fato, para toda a humanidade [...]
(BRASIL, 1998, p. 20).

A defesa da diversidade e da tolerancia entre as diferentes culturas néo
€ exclusividade do RCNEI, mas influéncia dos propositos dos documentos
internacionais, como, por exemplo, o Relatério Delors (UNESCO, 1996), no
qual o conceito de diversidade cultural esta pautado no idealismo, para qual a
educacao seria a via de difusdo da diversidade, da tolerancia entre as culturas,
enfim, do consenso e da paz mundial. Faustino (2006, p. 157) ao discutir a
relacdo do RCNEI com os documentos internacionais afirma que “[...] O RCNEI
— atende a uma padronizacéo internacional, tendo sido mais um instrumento
organizado pelo MEC, nos anos de 1990, para responder a ‘agenda reformista’
imposta pelos organismos internacionais no periodo de ajustes neoliberais”.

Tudo isso se daria por meio dos principios do aprender a viver juntos,
desenvolver-se-ia a compreensdo do outro e a percepcdo das
interdependéncias, mediante projetos comuns que preparariam os cidadaos
para, pautando-se nos valores do pluralismo, da compreensdo mutua, da
tolerancia e da paz, gerir conflitos (FAUSTINO,2006).

Outro documento da legislacao especifica sobre a EEIl € a Resolucéo
CEB N° 3, de 19 de abril de 1999 que estabelece diretrizes para a estrutura e o
funcionamento das escolas indigenas no ambito da educacdo basica em
concordancia com o que ja estava previsto na Constituicdo de 1988 e na LDB
de 1996. Ela prevé que as escolas indigenas deverao ser localizadas em terras
indigenas, exclusivamente para o atendimento dessa populagdo, com 0 ensino
em lingua indigena e com organizacao propria de acordo com os interesses da
populacao indigena. Além de que a gestédo da escola, a elaboracéo do projeto
politico pedagogico e do regimento escolar devem levar em consideragédo o0s
aspectos sociais, culturais e econdmicos de cada grupo, bem como a
participacdo dos indigenas na gestéo.

Essas diretrizes também asseguram que os professores das escolas
indigenas terdo formacao diferenciada estando descentralizado o que cabe a

cada esfera do sistema nacional de educacdo. Nesse documento ja se
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propunha a transferéncia das escolas, sob responsabilidade dos municipios
para os estados que deveriam criar a categoria de Escolas ou Colégios
Estaduais Indigenas e realizar concurso ou selecdo especifica para a
contratacdo de professores bilingues (BRASIL, 1999), cabe destacar que no
Estado do Parana isso s6 aconteceu em 2008.

O Parecer n°14/99, do CNE de 14 de setembro de 1999 fixa as
Diretrizes Curriculares Nacionais da EEI. Esse documento possui fundamentos
e conceitos sobre a criagdo da categoria escola indigena, a definicdo da esfera
administrativa da escola indigena, a formacdo do professor indigena, o
curriculo e sua flexibilidade e a flexibilizacdo das exigéncias das formas de
contratacao de professores indigenas.

Também apresenta uma discussdo sobre estrutura e funcionamento da
escola indigena, bem como, a¢Bes concretas para essa modalidade de
educacdo. Esse documento reforca o que ja esta previsto na Constituicdo de
1988, nas Diretrizes de 1993, na LDB de 1996, além de outros documentos da
década de 1990%* ampliando apenas a discussdo sobre os conceitos, por
exemplo, apresenta a diferenciagdo do conceito EEI e educacdo indigena,
caracterizando a primeira pelo carater institucional e sistematico e a segunda
pela aprendizagem realizada na comunidade.

Aborda ainda, o direito dos indigenas aos novos métodos de ensino
tanto para as escolas de ensino fundamental como para os cursos de formagéo
dos professores, vislumbrando os cursos superiores de licenciaturas para
estudantes indigenas e cursos de Magistério Indigena. Reforca também a
discussdo, presente em outros documentos, da necessidade de um curriculo
diferenciado pautado no bilinguismo e na interculturalidade.

O Plano Nacional de Educacdo (Lei 10.172 - 9 de janeiro de 2001)
também trata da necessidade de se garantir um curriculo diferenciado. Nesse
documento a EEI é tema do nono capitulo, no qual ha um diagndstico,
diretrizes e vinte e um objetivos e metas para essa modalidade de educacéo

(BRASIL, 2001). Esse documento, em sua maior parte, reafirma os direitos

14 Podemos citar o Decreto n°26 de 1991, que transferiu da FUNAI para o MEC a
responsabilidade de coordenar e legislar sobre o processo de EEI e a Portaria Ministerial n°
559 de 1991 que estabelece a criacdo dos Nucleos de EEI (NEIS) nas Secretarias Estaduais
de Educacdo, de carater interinstitucional com representacdes de entidades indigenas e com
atuacdo na EEI (BRASIL, 1999b).
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previstos nos documentos anteriores, com a diferenga que nesse, traz prazos
determinados de dois a cinco anos para se efetivarem as metas estabelecidas.

Na sequéncia de documentos, a publicacdo intitulada Referenciais para
a Formacdo de Professores indigenas, de 2002 forma um documento
composto por seis capitulos, sendo: um capitulo sobre aspectos legais,
institucionais e administrativos da implantacdo dos programas de formacao de
professores indigenas, um capitulo sobre os professores indigenas, um
capitulo sobre as caracteristicas gerais do curriculo de formacdo de
professores indigenas, um capitulo sobre a avaliacdo nos programas de
formacdo, um capitulo sobre material didatico e pesquisa e um capitulo sobre
implicacbes para a gestdo institucional de programas de formacdo de
professores indigenas (BRASIL, 2002)

Esse documento apresenta os requisitos para se reconhecer o professor
indigena. Destaca que o professor indigena € o mediador das relacfes sociais
dentro e fora da Terra Indigena por meio da escola (BRASIL, 2002).
Observamos que a questdo do respeito e reconhecimento das -culturas
indigenas que é tao propalado nos discursos da politica educacional dos anos
de 1990 ndo coaduna com o controle e o direcionamento que 0S organismos
internacionais estao realizando sobre as identidades dos professores indigenas
uma vez que define o papel social do professor “dentro e fora da aldeia”
tornando este o “representante” principal dos assuntos escolares.

Sobre as culturas indigenas observamos, por exemplo, conforme
Tommasino; Fernandes (2003), que as politicas nativas de cada povo ou etnia
indigena é que definem o papel social de cada individuo dentro da
comunidade. A educacao escolar em uma T.l., ndo € um assunto a parte, pelo
contrario, compfe as pautas das reunides, 0s assuntos comunitarios e sdo
dirigidos pelas liderancas. Pode ocorrer de um professor ou dos professores de
uma determinada T.l. fazerem parte da lideranca mas, se assim for, tera seu
papel bem definido pela comunidade nesta organizacao.

Do ponto de vista da formacao pedagodgica, o documento objetiva que:

Todos os professores, independentemente da situacdo
linguistica e sociocultural em que se encontra sua escola,
devem ser capacitados para poder planejar, criar, realizar, gerir
e avaliar situacdes didaticas eficazes para a aprendizagem e
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para o desenvolvimento de seus alunos. Devem poder utilizar e
reinterpretar ndo s6 os conhecimentos estudados por eles nas
variadas areas e disciplinas, mas também suas respectivas
didaticas. (BRASIL, 2002, p. 39).

Na orientacdo sobre o curriculo dos cursos prescreve que devem ser
flexiveis e dinamicos, com situacdes presenciais e nao presenciais bem como,
construidos de forma processual considerando competéncias gerais e
especificas da formacao profissional do professor indigena (BRASIL, 2002).

O curriculo para a formacdo de professores indigenas apresenta
conteudos reinterpretados, “[...] a luz da educacédo escolar indigena [...]
(BRASIL, 2002, p. 35) do Referencial para Formacéo de Professores de 1998,
séo eles: | Conhecimentos psicossociais e culturais sobre os alunos, sejam
eles criangas, jovens ou adultos de ambos os sexos; Il Conhecimentos sobre a
dimensdo cultural, social e politica da educacdo escolar indigena e da
educacdo em geral nas diversas sociedades humanas; Il Conhecimentos
culturais relativos aos saberes sobre a natureza e a sociedade; IV
Conhecimentos pedagdgicos sobre os processos de producdo e socializagdo
dos saberes e dos valores entre as geracfes e V Algumas sugestdes
metodoldgicas (BRASIL, 2002). Esses contetudos sdo tratados em situacfes de
formacado presencial e ndo presencial, com momentos de estudo e pesquisa
individuais e momentos de intercambio com outros professores.

O documento também aborda a avaliacdo dos cursos de formacao, e
elenca critérios tanto para os professores em formacdo como para 0s
professores formadores. Estes estdo relacionados ao compromisso com a
formacdo, motivacdo, investimento, autonomia, capacidade de formulacdo de
propostas e cumprimento de atividades, capacidade de criagcdo, uso da lingua
nas propostas, pesquisa, producgéo, relacionamento com os alunos, a
comunidade onde esta inserido, dentre outros. (BRASIL, 2002).

O capitulo seis é dedicado a orientacédo sobre a producdo de materiais
didaticos e a pesquisa, que, por sua vez, devem ser produzidos pelos proprios

indigenas. A importancia dessa producao é assim justificada:

Os materiais assim elaborados registram, sistematizam,
valorizam e divulgam aspectos culturais proprios de uma
determinada etnia ou apropriados a dindmica das relacdes
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interculturais. Eles refletem, em sua concepc¢éao, as orientacdes
metodoldgicas e curriculares dos cursos, estabelecendo-se
uma articulacdo entre conteldos e procedimentos didaticos,
constituindo-se instrumentos basicos no processo de ensino e
aprendizagem. Dessa maneira, 0s professores estardo
trabalhando em suas escolas com metodologias que dominam
e com temas que lhes séo familiares e significativos. (BRASIL,
2002, p. 60).

Sobre a gestéo ha o capitulo: implicacbes para a gestao institucional de
programas de formacdo de professores indigenas, e nele é apresentada a
necessidade de criacdo de uma instancia administrativa no Ministério da
Educacédo, 6rgdo central, que seja responsavel pela EEl com a participacédo
das instancias federal, estadual e municipal, e, conforme as orientacdes do
Banco Mundial (ROBERTSON, 2012), o documento propde parcerias entre o
setor publico e o privado, chamado no texto de sociedade civil organizada, para
o financiamento e a gestao dessa modalidade de ensino.

A Deliberag&o n° 009 de 2002 é um documento especifico do estado do
Parana e que segue toda a documentacéo vigente. Nesta, se dispde a criacao
e o funcionamento da escola indigena no ambito da educacao basica. A EEI no
Parana, a partir da nova legislacdo, tem um percurso que se iniciou com a
criacdo do NEI/PR — Nucleo de Educacéo Escolar Indigena'®> em 1992. Sobre
este historico existem trabalhos como o de Tommasino (1995), Buratto (1997),
Faustino (2006) que abordam o histérico da educacao escolar entre as etnias
indigenas no Estado.

Apés a implantacdo dessa modalidade de ensino, de forma
institucionalizada, em 1992 com a criagdo do NEI/PR, no ano de 2006, o
Estado resolve sobre a Implementacéo de agdo pedagdgica para a gestdo das
guestdes relacionados ao ensino da Lingua Portuguesa, Matematica e Lingua
Materna (kaingang e/ou Guarani) e as dificuldades de aprendizagem
identificados nos alunos indigenas matriculados em escolas publicas — de 1° a

8° série do Ensino Fundamental por meio da Resolugéo n° 3138/2006.

15 Buratto (s/d), afirma que os primeiros Nicleos de Educacéo Escolar Indigena foram fundados
por Jesuitas, com o objetivo principal de catequizar. Sao também [...] definidos como o espaco
de trabalho e reflexdo de pessoas e entidades que, respeitando e considerando processos
culturais préprios das populacdes indigenas, estabeleceriam as diretrizes para a garantia de
educacdo diferenciada nas instituicbes educativas das Terras Indigenas e fora dela,
propiciando condicdes fisicas e pedagégicas adequadas aos estudantes. (BURATTO, s/d, p.
9).
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O Decreto n°® 4886 de 20 de novembro de 2003, prevé a formulacéo de
politicas publicas com o objetivo de reduzir até a eliminacdo, as desigualdades
econdmico-raciais na sociedade brasileira, dentre elas a discriminacdo contra
0s povos indigenas.

O Decreto possui um anexo no qual, em seus objetivos especificos,
podemos ler “Reavaliagcdo do papel ocupado pela cultura indigena e afro-
brasileira, como elementos integrantes da nacionalidade e do processo
civilizatorio nacional” (BRASIL, 2003b, s/p), O texto nos permite verificar que se
atribui, além das outras instancias sociais, a educacéo, o papel de reduzir e até
eliminar a discriminacédo racial. Porém, ha que se reafirmar a educacao escolar
como humanizadora, mas que isso nao € suficiente para eliminar a
discriminagdo, a pobreza, a violéncia, enfim, a miséria humana, pois essas
guestdes sao de origem econdémica e nédo educacional.

O Parecer 180 de 2004 € um documento que, tendo em vista a
obrigatoriedade do ensino de uma lingua estrangeira apés a 5° série (hoje, 6°
ano), refere-se a consulta sobre o reconhecimento de proficiéncia em lingua
estrangeira ou indigena especifica, mais formacdo pedagdgica. O documento
aprova o reconhecimento de notério saber, no caso das linguas indigenas e
outras linguas que ndo sao estudadas nos cursos superiores (0 curso de
Letras) para que elas possam ser ministradas como lingua estrangeira.

O Decreto Presidencial 5.051, de 19 de abril de 2004, promulgou a
Convencao 169 da OIT — Organizacdo Internacional do Trabalho, seguindo
uma determinacao internacional datada de 5 de setembro de 1991 tendo sido
convocada em Genebra pelo Conselho Administrativo da Reparticdo
Internacional do Trabalho no ano de 1989. Ocorreu nessa Convencdo uma
revisdo e ampliacdo das orientacbes da Convencdo sobre Populagdes
Indigenas e tribais de 1957.

Esta Convencéo tem uma importancia grande nas politicas indigenistas
da América Latina e brasileiras pois a Organizacéo Internacional do Trabalho,
agéncia da ONU, criada e consolidada no periodo das Grandes Guerras
Mundiais vem regulando a questdo do trabalho e orientando as ac¢bes dos
paises membros nesta area.

A Convencgao possui dez partes e quarenta e quatro artigos. A sexta

parte diz respeito a educacdo e meios de comunicacdo e nela é afirmado o
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direito dos povos indigenas a todos os niveis de educacdo, bem como sua
participacdo nos programas e servicos educacionais, reafirma o direito de ler e
escrever na lingua indigena e medidas de preservacdo da lingua. Esse

documento expressa que:

Um objetivo da educacado das criancas dos povos interessados
deverd ser o de Ihes ministrar conhecimentos gerais e aptiddes
que lhes permitam participar plenamente e em condi¢cbes de
igualdade na vida de sua prépria comunidade e na da
comunidade nacional. (BRASIL,2004b, s/p).

Embora este documento sé tenha sido promulgado no Brasil em 2004,
como ele é de 1999, ja vinha influenciando o planejamento das acdes da EEI
no Brasil, por meio dos eventos internacionais promovidos pela UNESCO como
a Conferéncia Internacional de Educacgéo de Adultos (CONFITEAS) que vem
sendo organizadas desde 1949.

A Resolucdo n° 2075/2008 dispbe sobre a organizacdo e o0
funcionamento das escolas indigenas no Sistema de Ensino do Estado do
Parand. Essa resolugdo reconheceu a autonomia e especificidade dessas
escolas, quanto ao bilinguismo e a interculturalidade, bem como a
responsabilidade do Estado na criagdo e organizacdo de diretrizes especificas.

Esse mesmo ano também foi 0 ano de promulgacéo da Lei n°® 11.645, de
10 de maio de 2008 que dispds sobre a inclusdo no curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena” nas escolas de Ensino Fundamental e Médio, publicas e privadas.

A promulgacdo dessa Lei gerou a necessidade de formacdo dos
professores nas redes municipais e estaduais, publicas e privadas, pois o0s
professores se viram com a obrigatoriedade do ensino, sem a formacéo e o
conhecimento para tal. Citamos como exemplo dessa necessidade as
frequentes solicitagbes para formacdo continuada de professores, de ndcleos
de educacédo e exposicoes sobre a cultura e EEI em escolas, faculdades e
Centros de Ensino ao LAEE/ UEM.

No ano de 2009 o Laboratério organizou um Seminario de formacao

sobre educacdo, historia e cultura indigena para professores do Ensino
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Fundamental e Médio da Rede Estadual de Educacdo do Nucleo Regional de
Educacao de Maringa.

O objetivo do seminario foi capacitar professores da rede de educacédo
bdsica para atender as demandas oriundas das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o ensino de
Histéria e Cultura Indigena atendendo aos pressupostos da Lei n°.
11.645/2008.

A formacéo contemplou: conhecimentos sobre a historia e organizagéo
social dos povos indigenas no Parand; subsidios te6rico-metodol6gicos sobre a
histdria, educacédo e organizacao socio-cultural dos povos indigenas no Brasil e
no Parana; os conteudos, apresentados nos livros didaticos de histéria, que
abordam a temética indigena; e possibilidades de trabalho didatico-pedagdgico
a partir da cultura material das populagées indigenas no Parana. O seminario
contou com a participacdo de grande parte dos professores do Nucleo Regional
de Maringa.

No mesmo ano, o Decreto Presidencial 6.861 definiu a organizacédo da
EEI em territérios etnoeducacionais. Isso quer dizer que considerou-se a
territorialidade dos povos indigenas no que se refere a sua educacéo escolar.
Nesse documento, no Art.6 Paragrafo Unico, apresenta-se a divisdo em

territoérios etnoeducacionais.

Cada territorio etnoeducacional compreendera,
independentemente da divisdo politico-administrativa do Pais,
as terras indigenas, mesmo que descontinuas, ocupadas por
povos indigenas que mantém relagBes intersocietarias
caracterizadas por raizes sociais e histéricas, relacdes politicas
e econbmicas, filiagbes linglisticas, valores e praticas culturais
compartilhados. (BRASIL, 2009a, s/p).

Cada um dos territorios a ser pactuado, prevé a elaboracédo de um plano
de acdo para a EEI que contemple representantes de varias instituicoes
governamentais e ndo governamentais, além de representantes indigenas;

contendo de acordo com o Art. 8°;

| - diagnostico do territério etnoeducacional com descrigdo
sobre os povos, populacdo, abrangéncia territorial, aspectos
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culturais e linguisticos e demais informacbes de carater
relevante;

Il - diagnostico das demandas educacionais dos povos
indigenas;

Il - planejamento de acdes para o atendimento das demandas
educacionais; e

IV - descricdo das atribuicdes e responsabilidades de cada
participe no que diz respeito a Educacao Escolar Indigena,
especialmente quanto a construgdo de escolas indigenas, a
formacéo e contratagdo de professores indigenas e de outros
profissionais da educacao, a producédo de material didatico, ao
ensino médio integrado a educacao (BRASIL, 2009a, s/p).

Ao abordar os etnoterritérios, Baniwa (2012) reafirma a importancia
dessa politica para a construcao de um Sistema Nacional de Educacéo Escolar
Indigena justificando-o por ser uma possibilidade de efetivacdo das Leis para a
EEI e porgue contribuiria para a autogestao dos territorios indigenas.

O resultado dessa politica, afirma Baniwa (2012), depende da forma
como os indigenas dela se apropriardo e como o0 Estado se organizara para a

implementagédo da mesma.

[...] Nao tenho dlvida do potencial da proposta, no sentido de
possibilitar possiveis avangcos na construcdo de novos
parametros de relacdo do Estado brasileiro com os povos
indigenas, em particular no campo da educagdo escolar
indigena. O tamanho dos avanc¢os depende fundamentalmente
do tamanho da autonomia que o Estado garantira aos povos
indigenas na autogestdo de seus etnoterritérios e na
viabilidade politica, administrativa, estrutura institucional,
pedagdgica e financeira dos territérios etnoeducacionais
(BANIWA, 2012, p. 84).

A participacdo, proposta pelos organismos internacionais, nos
documentos da diversidade, institucionalizou-se no ano de 2009, ocasido em
que foi publicado um documento sintese sobre a CONNEI. Este resultou de
trés etapas de conferencias sobre a EEIl que envolveu indigenas, sociedade

civil e instituicbes governamentais na cidade de Luziania, Goias.
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Organizado pelas secretarias de Estado da educacéo, a primeira etapa
(de carater local, realizada nas escolas indigenas) discutiu a funcdo que a
educacao escolar deve assumir para o fortalecimento cultural e a construcéo
da cidadania indigena, além dos avancos e desafios enfrentados em seus
projetos.

Na segunda etapa (de carater regional) discutiu-se a situacao da oferta
de ensino. Na terceira etapa (de carater nacional), com a sistematizacdo das
discussOes locais e regionais elegeu-se um conjunto de compromissos que
orientariam as agdes institucionais para o desenvolvimento da EEI. Um dos
pontos mais discutidos e afirmados foi a proposi¢do do Sistema Préprio de EEI

para garantir:

[...] o protagonismo dos povos indigenas em todos o0s
processos de criacao, organizacao, implantacao,
implementacdo, gestéo, controle social e fiscalizagdo de todas
as acOes ligadas a EEI, contemplando e respeitando a situacéo
territorial de cada povo indigena. (BRASIL, 2009b, p.4).

Sobre a categoria profissional, a Lei n°® 12.046 de 04 de janeiro de 2011
da Bahia, embora de alcance estadual, criou o cargo de professor indigena e
impulsionou um debate sobre a criacdo deste cargo em outros estados, como €
0 caso do Parana.

No ano de 2012, por meio da Resolugdo n°® 5/2012, de 22 de junho de
2012, publicou-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EEI na Educacéo
Basica. Essa esta organizada em titulos, sendo eles: dos objetivos; dos
principios da EEI; da organizacdo da EEI; do projeto politico pedagdgico das
escolas indigenas; da acdo colaborativa para a garantia da EEI e das
disposicdes gerais.

Com o objetivo de orientar as escolas da educacao basica e os sistemas
de ensino quanto a organizacdo, desenvolvimento e a avaliacdo do direito a
educacao especifica, bilingue e intercultural das popula¢des indigenas reforca
a ideia de construcdo coletiva com a participacdo das populagdes indigenas
nas propostas e projetos de educacdo. Especifica que a organizacdo da EEI
assume diferentes formas, pois varia de acordo com cada populacéo indigena.
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Esta pois organizada em: Educacdo Infantil (em carater opcional);
Ensino Fundamental, “[...] direito humano, social e publico subjetivo [...]”
(BRASIL, 2012, p. 5); Ensino Médio; Educacao Especial, modalidade de ensino
transversal; Educacdo de jovens e adultos, “[...] uma proposta pedagdgica
flexivel [...]” (BRASIL, 2012, p. 6) e Educacdo Profissional e Tecnologica que
objetiva o desenvolvimento de uma “[...] sustentabilidade socioambiental [...]”
(BRASIL, 2012, p. 6).

Destacamos o titulo quatro, do projeto politico pedagogico (PPP) das
escolas indigenas, por ele dispor que esse deve ser construido também com a
participacdo da populacdo indigena e o curriculo deve ser voltado a uma
perspectiva de interculturalidade e interdisciplinariedade (BRASIL, 2012). No

Art.14 verificamos que:

O projeto politico-pedago6gico, expressao da autonomia e da
identidade escolar, € uma referéncia importante na garantia do
direito a uma educagdo escolar diferenciada, devendo
apresentar os principios e objetivos da Educagdo Escolar
Indigena de acordo com as diretrizes curriculares instituidas
nacional e localmente, bem como as aspiracbes das
comunidades indigenas em relacdo a educagdo escolar
(BRASIL, 2012, p. 7).

No mesmo titulo, o Art. 17 refere-se a avaliacdo e afirma que ela é uma
estratégia didatica e que deve estar definida no projeto politico pedagdgico e
no curriculo. Seu objetivo é “[...] a formacdo de sujeitos soécio-historicos
autbnomos, capazes de atuar ativamente na construcao do bem viver de seus
grupos comunitarios.” (BRASIL, 2012, p.9). Orienta também que a avaliacdo

deve possibilitar:

[...] a reflexdo de suas acbBes pedagogicas no sentido de
reorientd-las para o aprimoramento dos seus projetos
educativos, da relacdo com a comunidade, da relacdo entre
professor e estudante, assim como da gestdo comunitaria.
(BRASIL, 2012, p. 9).

Ha ainda uma secdo sobre o professor indigena, sua formagédo e
profissionalizacédo. A esse respeito, lemos no documento sobre a necessidade
de professores indigenas nas escolas indigenas e que esses precisariam ter

garantidas condi¢fes para a formacéo inicial e continuada.
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Art. 20 Formar indigenas para serem professores e gestores
das escolas indigenas deve ser uma das prioridades dos
sistemas de ensino e de suas instituicbes formadoras, visando
consolidar a Educacdo Escolar Indigena como um
compromisso publico do Estado brasileiro. (BRASIL, 2012, p.
10).

Sobre essa proposicdo das diretrizes, verificamos na realidade da
Universidade Estadual de Maringa que os académicos indigenas tém o apoio
do LAEE durante sua formacéo, mas que o tempo na universidade né&o € facil
pelas dificuldades financeiras de se manterem fora de suas T.l. e pela falta de
compreensao dos professores das dificuldades que os académicos indigenas
tém desde os estudos no Ensino Fundamental (NOVAK, 2014).

No que se refere a profissionalizacdo dos professores indigenas, vemos
no documento que esse também deve ser um compromisso do Estado
brasileiro, viabilizado pela formacao inicial e continuada. Uma das estratégias
para esse compromisso, dentre outras, seria a criacdo da categoria professor
indigena (BRASIL, 2012).

No decorrer do documento, o quinto titulo das diretrizes de 2012 refere-
se a acdo colaborativa para a garantia da EEIl dos sistemas: municipal,
estadual e federal. Verificamos nesse titulo as competéncias de cada instancia,
de forma simplificada vemos uma acdo descentralizada (acdo dos estados e
municipios) e uma organizacdo e avaliacdo centralizada (acdo do governo

federal).

Art. 24 Constituem atribuicbes da Uniéo:

| — legislar privativamente e definir diretrizes e politicas
nacionais para a EEI; (BRASIL, 2012, p.12).

Art. 25 Constituem atribuicbes dos Estados:

| - ofertar e executar a Educacao Escolar Indigena diretamente
ou por meio de regime de colaboracdo com seus Municipios;
(BRASIL, 2012, p.12).

Na segunda secdo desse titulo é abordada a organizacdo da EEI em
territérios etnoeducacionais. Essa nova disposicao territorial foi prevista pelo

Decreto Presidencial 6.861 de 2009, e teve por objetivo:



50

§ 1° [...] promover o regime de colaboracdo para promocéo e
gestédo da EEI, definindo as competéncias comuns e privativas
da Unido, Estados, Municipios e do Distrito Federal,
aprimorando os processos de gestdo e de financiamento da
Educacédo Escolar Indigena e garantindo a participacdo efetiva
das comunidades indigenas interessadas. (BRASIL, 2012, p.
13).

Ha a Portaria n° 98 de dezembro 2013 que institui a Acdo Saberes
Indigenas na Escola como uma das ac¢des do Programa Nacional dos
Territérios Etnoeducacionais, na qual o Ministério da Educacao, por intermédio
da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo-
SECADI/MEC, e em regime de colaboracdo com Estados, Distrito Federal,
municipios e instituicdes de ensino superior reafirma o compromisso com a EEI
na educacao basica (BRASIL, 2013b).

Os objetivos dessa Acao, conforme a Portaria, séo:

| - promover a formacdo continuada de professores que atuam
na EEIl na educagéo basica;

Il - oferecer recursos didaticos e pedagogicos que atendam as
especificidades da organizacdo comunitaria, do multilinguismo
e da interculturalidade que fundamentam os projetos
educativos nas comunidades indigenas;

Il - oferecer subsidios a elaboracao de curriculos, definicdo de
metodologias e processos de avaliacdo que atendam as
especificidades dos processos de letramento, numeramento e
conhecimentos dos povos indigenas;

IV - fomentar pesquisas que resultem na elaboracdo de
materiais didaticos e paradidaticos em diversas linguagens,
bilingues e monolingues, conforme a situagéo sociolinguistica e
de acordo com as especificidades da Educacdo Escolar
Indigena (BRASIL, 2013b, s/p).

No que se refere a formacgao de professores e alfabetizacdo de criancas
indigenas, a Acdo Saberes Indigenas na Escola € um dos mais recentes
Programas do governo federal voltados a alfabetizagdo na EEIl. Essa € uma
tentativa de melhorar a escolaridade do grande numero de criancas
concentradas nos anos inicias do ensino fundamental, que por sua vez estédo
acima da média de idade do Brasil (INEP, 2007).

O indice de alfabetizacdo dos indigenas motivou a elaboracdo de
programas mais diretos e especificos como a Acdo Saberes Indigenas na
Escola. De acordo com o censo escolar de 2005, a maior parte dos alunos

indigenas esta matriculada nas primeiras séries do Ensino Fundamental.
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A maior parte destes estudantes, 128.984 alunos,
representando 81,2%, est4 no ensino fundamental de 8 e 9
anos, este Ultimo ja implantando em algumas escolas
indigenas do Pais. Nesse nivel de ensino, considerando a
modalidade de 8 anos, os alunos estdo majoritariamente
concentrados nas primeiras séries, totalizando 81,7% dos
estudantes nas primeiras quatro séries, assim distribuidos:
32,8% na primeira série; 20,8% na segunda série; 15,8% na
terceira série; e 12,5% na quarta série. Os restantes, 18,3%,
estdo distribuidos da quinta & oitava série. O ensino infantil
responde por 11,06% dos estudantes, enguanto 0 ensino
médio abriga apenas 2,6% dos alunos e o ensino de jovens e
adultos, 7,5% (BRASIL, 2007, p.20).

O censo de 2010 demonstra que houve uma melhoria nos indices de
alfabetizacdo entre a populacdo indigena (mais jovem), porém esses indices
ainda sdo menores com relacdo aos ndo indigenas e ainda ha concentracdo no
ensino fundamental e baixas taxas de matriculas no ensino médio.

A melhoria nos indices de alfabetizacdo de 1991 a 2000 é justificada
pelo aumento de declaracbes dos indigenas que moram em zona urbana, onde
existe maior oferta de escolas do que a zona rural (BRASIL, 2012, s/p). J& com
relacdo ao periodo de 2000 a 2010, percebe-se que a diferenca, em relagdo ao
periodo anterior € menor, isso porque “[...] Como a mudanca na autodeclaragao
na area rural foi com menor impacto, percebe-se que houve uma melhoria
sensivel nas taxas de alfabetizacdo no periodo 1991/2000, maior do que no
periodo seguinte 2000/2010. [...]". (BRASIL, 2012, s/p).

A respeito de género na alfabetizacdo o censo de 2012 revela que o
maior indice de alfabetizados é do sexo masculino, diferentemente dos indices

da educacéo escolar ndo indigena.

Diferentemente do que ocorre com a populagédo nao indigena,
em 2010, a taxa de alfabetizagcdo masculina € superior a
feminina para os indigenas. A cada censo esta diferenga entre
0s sexos vem diminuindo, com maior intensidade na area rural.
Contudo, as taxas reveladas na area rural sdo muito baixas,
apresentando praticamente 1/3 tanto homens quanto mulheres
analfabetos. (BRASIL, 2012, s/p).

Por mais que haja avanco com relacdo aos indices, os estudos

tedricos/documentais e as pesquisas de campo em Terras Indigenas,
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realizadas pelo LAEE/UEM, no periodo de 2007 a 2015, tais como: Avaliagdo
socioeducacional, linguistica e do bilinguismo nas escolas indigenas Kaingang
do Territorio Etnoeducacional Planalto Meridional brasileiro
(CAPES/DEB/SECADI/INEP); Jané Reko Poranuhd (o contar de nossa
existéncia): Programa interinstitucional e Multidisciplinar de Pesquisa sobre o
Povo Xeta (CAPES/MINC); Observatorio da Educacdo escolar Indigena:
alfabetizacdo, formacdo de professores e elaboracdo de materiais didaticos
bilingues no Parand, (CAPES/DEB/SECADI/INEP); Saberes Indigenas na
Escola (MEC/SECADI/CAPES/FNDE), registrou-se a necessidade da melhoria
na alfabetizacdo e letramento dos povos indigenas no Parana e no Brasil.

Por fim, citamos o Plano Nacional de Educacdo que vigorara de 2014 a
2024, planejado desde o final do governo do presidente Luiz Inacio Lula da
Silva (2010) que passou por diversas conferencias municipais, estaduais e
nacionais até chegar a redacéao final em 2014. Esse plano aborda a EEI em
nove de suas vinte metas para a educacéo. Sao elas:

Na Meta 1

1.10. fomentar o atendimento das popula¢cbes do campo e das
comunidades indigenas e quilombolas na educacao infantil nas
respectivas comunidades, por meio do redimensionamento da
distribuicdo territorial da oferta, limitando a nucleagdo de
escolas e o deslocamento de criangas, de forma a atender as
especificidades dessas comunidades, garantido consulta prévia
e informada (BRASIL, 2014, p. 50).

Na meta 2

2.6. desenvolver tecnologias pedagdégicas que combinem, de
maneira articulada, a organiza¢do do tempo e das atividades
didaticas entre a escola e o ambiente comunitario,
considerando as especificidades da educacdo especial, das
escolas do campo e das comunidades indigenas e
quilombolas;

2.10. estimular a oferta do ensino fundamental, em especial
dos anos iniciais, para as populacdes do campo, indigenas e
quilombolas, nas préprias comunidades; (BRASIL, 2014, p.
52).

Na meta 3

3.7. fomentar a expansdo das matriculas gratuitas de ensino
médio integrado a educacdo profissional, observando-se as
peculiaridades das populacbes do campo, das comunidades
indigenas e quilombolas e das pessoas com deficiéncia
(BRASIL, 2014, p. 54).



Na meta 4

Na meta 5

Na meta 6

Na meta 7
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4.3. implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos
multifuncionais e fomentar a formacdo continuada de
professores e professoras para o atendimento educacional
especializado nas escolas urbanas, do campo, indigenas e de
comunidades quilombolas (BRASIL, 2014, p. 55).

5.5. apoiar a alfabetizacdo de criangas do campo, indigenas,
quilombolas e de populacdes itinerantes, com a producéo de
materiais didaticos especificos, e desenvolver instrumentos de
acompanhamento que considerem o uso da lingua materna
pelas comunidades indigenas e a identidade cultural das
comunidades quilombolas (BRASIL, 2014, p. 59).

6.7. atender as escolas do campo e de comunidades indigenas
e quilombolas na oferta de educacdo em tempo integral, com
base em consulta prévia e informada, considerando-se as
peculiaridades locais (BRASIL, 2014, p. 60).

7.25. garantir nos curriculos escolares conteldos sobre a
histéria e as culturas afro-brasileira e indigenas e implementar
acOes educacionais, nos termos das Leis nos 10.639, de 9 de
janeiro de 2003, e 11.645, de 10 de margco de 2008,
assegurando-se a implementacdo das respectivas diretrizes
curriculares nacionais, por meio de acfes colaborativas com
féruns de educagédo para a diversidade étnico-racial, conselhos
escolares, equipes pedagégicas e a sociedade civil (BRASIL,
2014, p. 65).

7.26. consolidar a educacéo escolar no campo de populacdes
tradicionais, de populacdes itinerantes e de comunidades
indigenas e quilombolas, respeitando a articulacdo entre os
ambientes escolares e comunitarios e garantindo: o
desenvolvimento sustentavel e preservacdo da identidade
cultural; a participacdo da comunidade na definicdo do modelo
de organizagdo pedagolgica e de gestdo das instituicdes,
consideradas as praticas socioculturais e as formas
particulares de organizacdo do tempo; a oferta bilingue na
educacéao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, em
lingua materna das comunidades indigenas e em lingua
portuguesa; a reestruturacdo e a aquisicdo de equipamentos; a
oferta de programa para a formacéo inicial e continuada de
profissionais da educacdo; e o atendimento em educacéo
especial (BRASIL, 2014, p. 65-66).

7.27. desenvolver curriculos e propostas pedagogicas
especificas para educacéo escolar para as escolas do campo e
para as comunidades indigenas e quilombolas, incluindo os
contetdos  culturais  correspondentes as  respectivas



Na meta 10

Na meta 11

Na meta 12
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comunidades e considerando o fortalecimento das praticas
socioculturais e da lingua materna de cada comunidade
indigena, produzindo e disponibilizando materiais didaticos
especificos, inclusive para os(as) alunos(as) com deficiéncia
(BRASIL, 2014, p. 66).

10.3. fomentar a integracdo da educacdo de jovens e adultos
com a educacgéo profissional, em cursos planejados, de acordo
com as caracteristicas do publico da educagcéo de jovens e
adultos e considerando as especificidades das populactes
itinerantes e do campo e das comunidades indigenas e
quilombolas, inclusive na modalidade de educacédo a
distancia; sobre triplicar as matriculas da educacéo
profissional técnica de nivel médio, semelhante a Meta 3,
prevé estimulos ao atendimento do Ensino Médio
integrado a Educagdo Profissional de acordo com o
interesse dos indigenas (BRASIL, 2014, p. 70).

11.9. expandir o atendimento do ensino médio gratuito
integrado a formacgéo profissional para as populagdes do
campo e para as comunidades indigenas e quilombolas, de
acordo com os seus interesses e necessidades (BRASIL,
2014, p. 72).

11.13. reduzir as desigualdades étnico-raciais e regionais no
acesso e permanéncia na educacdo profissional técnica de
nivel médio, inclusive mediante a adocdo de politicas
afirmativas, na forma da lei (BRASIL, 2014, p. 72).

12.5. ampliar as politicas de inclusédo e de assisténcia
estudantil dirigidas aos(as) estudantes de instituicbes publicas,
bolsistas de instituicbes privadas de educacdo superior e
beneficiarios do Fundo de Financiamento Estudantil (Fies), de
que trata a Lei n°® 10.260, de 12 de julho de 2001, na educacgéo
superior, de modo a reduzir as desigualdades étnico-raciais e
ampliar as taxas de acesso e permanéncia na educagao
superior de estudantes egressos da escola publica,
afrodescendentes e indigenas e de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo de forma a apoiar seu sucesso académico
(BRASIL, 2014, p. 73-74)

12.9. ampliar a participacdo proporcional de grupos
historicamente desfavorecidos na educacdo superior, inclusive
mediante a adocdo de politicas afirmativas, na forma da lei
(BRASIL, 2014, p. 74).

12.13. expandir atendimento especifico a populagdes do
campo e comunidades indigenas e quilombolas, em relacdo a
acesso, permanéncia, conclusdo e formacdo de profissionais
para atuacdo nessas populacdes (BRASIL, 2014, p. 74).
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Na meta 14

14.5. implementar acdes para reduzir as desigualdades étnico-
raciais e regionais e para favorecer o acesso das populactes
do campo e das comunidades indigenas e quilombolas a
programas de mestrado e doutorado (BRASIL, 2014, p. 77).

Na meta 15

15.5. implementar programas especificos para formacdo de
profissionais da educacdo para as escolas do campo e de
comunidades indigenas e quilombolas e para a educagéo
especial (BRASIL, 2014, p. 79).

Na meta 14

18.6. considerar as especificidades socioculturais das escolas
do campo e das comunidades indigenas e quilombolas no
provimento de cargos efetivos para essas escolas (BRASIL,
2014, p. 83).

O novo Plano Nacional de Educacdo da continuidade a defesa de
direitos dos povos indigenas a uma educacdo que leve em consideracdo a
lingua e a cultura indigena. Eles aparecem em vérias das metas do documento,
demonstrando com isso a preocupacdo dos governantes em apresentar que na
politica educacional brasileira se defende os direitos dos povos indigenas.

O conjunto de documentos, abundantemente publicado, normatiza e
conta parte da histéria da EEI no Brasil na atualidade. Uma histéria que, em
consonancia ao sistema capitalista, em periodo anterior, propos a integracéo
dos indigenas a sociedade por meio da instrucao para o trabalho assalariado e
que, a partir dos anos de 1980 em diante, com a crise econdmica estrutural, o
alto indice de desemprego do periodo, os movimentos sociais organizados e a
politica internacional recomendando o reconhecimento da diversidade, adquire
outros encaminhamentos.

Na atualidade, conforme a legislacdo estudada nessa secéo, a EEI
caminha no sentido de conferir direitos e a condicdo de cidadania aos povos
indigenas, propugnando a valorizagdo e preservagao das linguas e culturas e
reafirmando o combate ao preconceito e a discriminagéao.

Todos os documentos analisados determinam que a educacao escolar

seja bilingue e intercultural, propondo o desenvolvimento de curriculos e
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programas educacionais diferenciados, destacando e valorizando as
especificidades de cada cultura indigena

Embora reconhecida pelos pesquisadores da area como uma
possibilidade de os indigenas desenvolverem acdes que valorizem suas
linguas e culturas, do ponto de vista da alfabetizacéo e letramento, acreditamos
que apesar de todo um discurso de mais de 25 anos transcorridos da
Constituicdo de 1988 ainda é necessario se avancar muito. Os dados
estatisticos e a realidade observada nas T.I. no Parand demonstram a
necessidade de novas pesquisas para se saber se a politica educacional da
interculturalidade, proposta pelos organismos internacionais e adotada pelo
Brasil, est4 de acordo com as necessidades e aspiracdes dos povos indigenas.
Se for este 0 caso, mais atencdo a alfabetizacdo precisa existir por parte da
sociedade brasileira e dos povos indigenas a fim de ampliar as possibilidades
do letramento.

A populacao indigena no Brasil hoje é de aproximadamente 896,9 mil
pessoas, 305 etnias e 274 idiomas segundo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2012) e a situacdo educacional deles é, em parte, retratada

nos seguintes dados retirados do Censo escolar indigena de 1999:

As 1.392 escolas indigenas possuem 93.037 alunos, sendo
que 97% sdo estudantes indigenas. Desses, 74.931
representando 80,5% do total estdo no ensino fundamental. E
sd0 nas primeiras quatro séries deste nivel de ensino que se
concentra a maior parte dos estudantes. Na primeira série,
estdo 43,5% do total de alunos do ensino fundamental, na
segunda série, 23%, na terceira série, 14,9% e na quarta série,
9,4%. O restante, 9,2% dos alunos, distribui-se da 5% a 82 série.
Na educacado infantii e em classes de alfabetizacdo estéo
15,1% do total dos estudantes das escolas indigenas. No
ensino médio, apenas 1% e, em classes da educacdo de
jovens e adultos, 3,2% [...] (BRASIL, 2001b, p.11).

Verifica-se pelos dados que a maior parte dos estudantes indigenas, no
periodo da pesquisa do censo, frequentavam as primeiras séries do Ensino
Fundamental, que alguns frequentam a Educacdo de Jovens e Adultos e que
poucos chegam ao Ensino Médio. Esses dados contribuiram para a reflexdo e
elaboracdo de muitas Leis e projetos que se seguiram de 1999 a 2013. E

importante observar que neste periodo houve mudancas econdmicas, politicas
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e sociais, além de reivindica¢des sobre a formacao humana que influenciou na
transformacao dos dados desse censo.

Atualmente os dados sobre as matriculas na EEI, presentes no Censo
Escolar de 2010, apresentam um crescimento no ndmero de matriculas em
relacdo a 1999, como podemos ver na imagem a seguir, retirada do resumo
técnico do censo escolar de 2010.

Tabela 1- Numero de matriculas da Educacdo Indigena por Etapas e
Modalidades de Ensino. Brasil — 2007-2010.

Matriculas na Educacéo Basica

Etapas e Modalidade de Ensino

Ano Ensino Fundamental

Total

Ed.
Infamntil

Total

Anos
Iniciais

Anos
Finais

Ensino
Médio

Ed.
Especial

Ed. de Jovens e
Adultos

Ed.
Profissional

2007 | 208.205 18.389  151.323 112,673 35.650 14.987 103 23.403
2008 205.871 20.281 151.785 112358 39.430 11.466 203 20.766
2009]229.945 22537 164.727 117119 47.603 19.021 165 23.343
2010] 246.783 22.048 175032 119.597 55.435 27.615 a0 20.997

1.367
152
1.021

Fonte: (BRASIL, 2010, p. 6).

Mesmo correspondendo a 0,5% do total das matriculas da educacéo
basica (BRASIL, 2010), o que pode parecer pouco, ha que se considerar que
houve crescimento em relacdo ao nimero de matriculas, devido a oferta dessa
modalidade de ensino, revelando maior atencédo por parte do governo, das
universidades e dos préprios indigenas em relacdo a EEI.

Podemos ler na Sinopse Estatistica da Educacao Basica de 2014 que na
Educacédo Basica, no item 1.3 Numero de Matriculas na Educacédo Basica por
Sexo e Racga/Cor, segundo a Regido Geografica e a Unidade da Federacéo,
tem-se 274.517 matriculas indigenas no Brasil e 6.813 matriculas indigenas no
Parana; no item 1.5 Numero de Matriculas na Educacédo Infantil por Sexo e
Raca/Cor, segundo a Regido Geogréafica e a Unidade da Federacédo, tem-se
641 matriculas de indigenas na Educacéo Infantil no Parana, (sendo 90 na
Creche, e 551 na Pré-Escola; no item 1.13 Numero de Matriculas no Ensino
Fundamental por Sexo e Raga/Cor, segundo a Regido Geografica e a Unidade
da Federacéo, tem-se 5.070 matriculas de indigenas no Ensino Fundamental
do Parana (sendo 3.084 matriculas nos anos iniciais e 1.986 nos anos finais) e
no item 1.24 — Numero de Matriculas no Ensino Médio — Normal/Magistério e

Integrado por Sexo e Raca/Cor, segundo a Regido Geografica e a Unidade da
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Federacdo — 2014, tem-se 856 matriculas de indigenas no Parang; no item
1.28 Numero de Matriculas no Ensino Médio por Sexo e Racga/Cor, segundo a
Regido Geografica e a Unidade da Federacdo, tem-se 797 matriculas de
indigenas no Ensino Médio; no item 1.32 — NUmero de Matriculas no Ensino
Médio — Normal/Magistério por Sexo e Racga/Cor, segundo a Regido Geogréfica
e a Unidade da Federacdo — 2014 , tem-se 45 matriculas de indigenas no
Parand; no item 1.36 — NUumero de Matriculas no Ensino Médio — Integrado a
Educacéo Profissional por Sexo e Raca/Cor, segundo a Regido Geogréfica e a
Unidade da Federacdo — 2014, tem-se 14 matriculas de indigenas no Parang;
no item 1.38 — Numero de Matriculas de Alunos Portadores de Necessidades
Educacionais Especiais em Escolas Exclusivamente Especializadas e/ou em
Classes Especiais do Ensino Regular e/ou da Educacéo de Jovens e Adultos
por Sexo e Raca/Cor, segundo a Regido Geografica e a Unidade da Federacao
— 2014, tem-se 89 matriculas de indigenas no Parana; no item 1.40 — NUmero
de Matriculas de Alunos Portadores de Necessidades Educacionais Especiais
em Escolas Exclusivamente Especializadas por Sexo e Raca/Cor, segundo a
Regido Geografica e a Unidade da Federacdo — 2014, tem-se 84 matriculass
de indigenas no Parana; no item 1.42 — NUumero de Matriculas de Alunos
Portadores de Necessidades Educacionais Especiais em Classes Especiais do
Ensino Regular e/ou da Educacdo de Jovens e Adultos por Sexo e Raca/Cor,
segundo a Regido Geogréafica e a Unidade da Federacdo — 2014, tem-se 5
matriculas de indigenas no Parana; no item 1.44 — Namero de Matriculas de
Alunos Portadores de Necessidades Educacionais Especiais em Classes
Comuns do Ensino Regular e/ou da Educacgéo de Jovens e Adultos por Sexo e
Raca/Cor, segundo a Regido Geografica e a Unidade da Federacdo — 2014,
tem-se 72 matriculas de indigenas no Parana; no item 1.46 — Numero de
Matriculas na Educagéo de Jovens e Adultos por Sexo e Racga/Cor, segundo a
Regido Geogréfica e a Unidade da Federagao — 2014, tem-se 75 matriculas de
indigenas no Parana, sendo 62 matriculas no Ensino Fundamental e 13
matriculas no Ensino Médio; no item 1.60 — NUumero de Matriculas na Educacéo
Profissional por Sexo e Raca/Cor, segundo a Regido Geografica e a Unidade
da Federacdo — 2014, tem-se 82 matriculas de indigenas no Parana (BRASIL,
2014)
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Outros dados relevantes, obtidos por meio dessa sinopse de dados,
sobre os indigenas no Parana sdo os dados sobre fungcdes docentes. No item
2.3 — Numero de FuncBes Docentes na Educacdo Basica por Cor/Raca,
segundo a Regido Geogréfica e a Unidade da Federacdo — 2014, tem-se 221
docentes indigenas no Parana, no item 2.14 — Numero de Fung¢fes Docentes
na Educacédo Basica em Estabelecimentos que Oferecem Educacao Indigena
por Cor/Raca, segundo a Regido Geografica e a Unidade da Federacdo —
2014, tem-se 173 docentes indigenas no Parand; no item 2.17 — Numero de
Funcdes Docentes na Educacgdo Infantil por Cor/Raca, segundo a Regido
Geografica e a Unidade da Federacdo — 2014, tem-se 58 docentes indigenas
no Parana sendo 7 em creches e 52 na Pré-Escola; no item 2.50 — Numero de
Funcdes Docentes no Ensino Fundamental por Cor/Raga, segundo a Regido
Geogréfica e a Unidade da Federacao — 2014, tem-se 171 docentes indigenas
sendo 131 nos anos iniciais e 60 nos anos finais; no item 2.85 — NUmero de
Funcdes Docentes no Ensino Médio por Cor/Raca, segundo a Regido
Geogréfica e a Unidade da Federacao — 2014, tem-se 32 docentes no Parang;
no item 2.98 — Numero de Fung¢des Docentes na Educacdo Profissional por
Cor/Raca, segundo a Regido Geografica e a Unidade da Federacdo — 2014 ,
tem-se 2 docentes indigenas no Parana; no item 2.112 — Numero de Func¢des
Docentes na Educagéo Especial em Escolas Exclusivamente Especializadas
e/lou Classes Especiais do Ensino Regular e/ou da Educacdo de Jovens e
Adultos por Cor/Raca, segundo a Regido Geografica e a Unidade da
Federacdo — 2014, tem-se 4 docentes indigenas; no item 2.124 — Numero de
Funcdes Docentes na Educacao de Jovens e Adultos por Cor/Raca, segundo a
Regido Geografica e a Unidade da Federacdo — 2014, tem-se 8 docentes
indigenas (BRASIL, 2014)

O que podemos constatar ao estudarmos 0s censos € que ao passar
dos anos, eles, enquanto instrumentos de analise do governo e objeto de
pesquisa para 0s pesquisadores, foram aperfeicoados, se tornaram mais
detalhados e portanto, a cada ano aumentaram-se 0s quesitos de analise e
consequentemente as informagdes sobre a educacao no pais.

Sobre a EEI, podemos contatar que houve um aumento no nimero de
matriculas, de aproximadamente 93.037 em 1999 para 274.517 em 2014, e

temos que admitir que foi um avanco notavel. Mas considerando que a
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populacdo indigena aumentou nesses ultimos 15 anos, a vivéncia que temos
com a EEI nas T.l. no Parana, que nos revela o alto indice de criancas nas
séries iniciais, e os dados referentes as avaliacbes de desempenho, como a
Prova Brasil, demonstra que o aumento na quantidade de matricula ndo
corresponde ao aumento na qualidade da EEI.

Segundo os estudos da éarea, a EEI diz respeito a educacéo escolar,
diferenciando-se da educacéao indigena pela intencionalidade e sistematizacao
do ensino. Enquanto a educacéo indigena trata da educacéo acerca da vida, a
EEI diz respeito, como afirma Luciano (2006, p.129)

[...] & escola apropriada pelos povos indigenas para reforcar
seus projetos socioculturais e abrir caminhos para o0 acesso a
outros conhecimentos universais, necessarios e desejaveis, a
fim de contribuirem com a capacidade de responder as novas
demandas geradas a partir do contrato com a sociedade global.

Gersem Baniwa (2012) afirma que a escola na Terra Indigena (T.l.) é
uma instituicdo que nem sempre foi necessaria, mas que se tornou necessaria
no pos-contado com os indigenas. A escola passou a ser necessidade quando
os indigenas perceberam que eles eram sujeitos de direitos, mas que esses
direitos precisavam ser reivindicados mediante a conversa (oralidade) e

documentos (escrita) em lingua portuguesa e ndo na lingua indigena.

A proposta de Educacao Escolar Indigena intercultural, bilingue
e diferenciada surgiu no Brasil na década de 1970 em
contraponto ao projeto colonizador da escola tradicional
oferecida aos povos indigenas. A Constituicdo Federal de 1988
mudou o rumo da politica indigenista oficial tutelar e
integracionista, incluindo a EEIl, ao superar a concepg¢ao
equivocada da incapacidade indigena que fundamentou o
principio juridico da tutela, por meio do qual, era concedido ao
Estado o poder e a responsabilidade de decidir pela vida e
destino dos povos indigenas. [...] (BANIWA, 2012, p. 71).

Diferentemente da educacdo indigena, a EEI é regularizada por politicas
educacionais publicas e essas avangaram, como verificamos, em trés direcdes:
no reconhecimento politico e juridico da autonomia pedagdgica e de gestao, no
reconhecimento politico e juridico da especificidade como direito coletivo e no
reconhecimento da importancia do protagonismo indigena nos processos
educativos (BANIWA, 2012).
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A presenca e a énfase a cultura e a interculturalidade, segundo o autor,
nao sdo um acaso, fazem parte de uma agenda internacional. A énfase dada a
cultura no Brasil é resultado de um debate internacional, em sua maioria,
conduzido por organizagcdes como UNESCO e o BM (CARVALHO, 2012).

O que mais propde a década de 1990 sobre a EEI? Essa questdo
buscamos compreender e apresentar, na sequéncia, tendo como fonte de
pesquisa 0s estudos publicados em periddicos brasileiros de educacéo, no

periodo de 1993 & 2013 disponivel no portal web qualis da CAPES.
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3 A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NOS PERIODICOS DE EDUCACAO

Por meio do estudo dos artigos publicados sobre a EEI, no periodo de
1973 a 2013, disponiveis nos periodicos de educacao, classificados de Al a
B5, no portal web qualis da CAPES buscamos compreender a discusséo sobre
alfabetizacdo de criancas indigenas. Junto a esse trabalho trouxemos da
literatura da EEI alguns trabalhos sobre o que se costuma chamar de “estado
da Arte” do conhecimento. Séo eles:

O debate sobre a Educacéao Indigena no Brasil (1975-1995) resenhas de
teses e livros de Marta Valéria Capacla (1995);

Educacéo Indigena na Academia: inventario comentado de dissertacdes
e teses sobre educacdo escolar indigena no Brasil (1978-2002) de Luis
Donisete Benzi Grupioni (2003);

Desafios da Educacao Indigena no Brasil: um balanco da producéo
académica, de Raimunda Maria Rodrigues Santos e Neide Vieira de Siqueira
(2009);

Nem ‘“programa de indio”, nem ‘presente de grego”: uma critica a
concepcdes tedrico-metodologicas em pesquisas sobre educacdo escolar
indigena, em Mato Grosso e Mato Grosso do Sul (1995-2001), de Léia Teixeira
Lacerda Maciel e Giovani José da Silva;

Processos e praticas educativas dos povos amerindios no Brasil: um
olhar a partir de pesquisas contemporaneas, na autoria de Maria Aparecida
Bergamaschi (2012).

Essas pesquisas levantam, sistematizam e discutem diferentes temas
que envolvem a EEIl em diferentes areas, instituicdes e periodos. O debate
sobre a Educacéao Indigena no Brasil (1975-1995) resenhas de teses e livros de
Marta Valéria Capacla (1995) teve por objetivo apresentar o resultado do
levantamento e analise que a autora fez de livros e teses com a temética EEI
publicados no Brasil no periodo de 1975 a 1995, envolvendo diferentes areas
do conhecimento: pedagogia, antropologia e linguistica.

Aracy Lopes da Silva apresenta o trabalho de Caplaca informando que:

[...] Esta publicacdo destina-se [...] a todos os interessados na
guestdo da educacdo escolar indigena, indios e ndo indios.
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[...]. Destina-se, portanto, tanto ao professor indio e seu
assessor, quanto ao pesquisador que queira dedicar-se ao
tema quanto, ainda, aos professores e técnicos em educacao
das secretarias municipais e estaduais e do MEC. (CAPLACA,
1995, p. 10-11).

A pesquisa de Caplaca, foi uma analise critica da producdo da é&rea, na
qual identificou treze trabalhos no periodo de 1975 a 1995, sao eles:

Quadro 1 — Relacao de trabalhos sobre a Educacéo Escolar Indigena no
periodo de 1975-1995.

ANO AUTOR TITLO DA PUBLICACAO

1975 | SANTOS, Silvio Coelho. | Educacéo Indigena e sociedades tribais.
1978 | TSUPAL, Nancy Antunes. | Educacéo Indigena bilingue, particularmente
entre os Karaja e Xavante.

1978 | MELIA, Bartomeu Educacao Indigena e Alfabetizacao.
1981 | SILVA, Aracy Lopes da. A questédo da educacao indigena.
(org.)

1981 | ASSIS, Eneida Corréa de | Escola Indigena: uma "frente ideolégica”?
1987 | A. S. C. Cabral, R.. M. F. Por uma educacéao indigena diferenciada.
Monserrat, N. L. Monte
(org.)

1989 | EMIRI, Loretta; A conquista da escrita - encontros de
MONSERRAT, Ruth. (org. | educacéo indigena.

e redacdo final)

1990 | CUNHA, Luiz Otavio A politica indigenista no Brasil: as escolas
Pinheiro. mantidas pela FUNAI.
1992 | FERREIRA, Mariana Da origem dos homens a conquista da
Kawall Leal. escrita: um estudo sobre povos indigenas e
educacéo escolar no Brasil.
1993 | SEKI, Lucy. (org.) Linguistica indigena e educag¢do na América
Latina.
1994 | NETTO, Waldemar Os indios e a alfabetizacdo: aspectos da
Ferreira. educacéo escolar entre os Guarani de
Ribeirdo Silveira.
1994 | MONTE, Nietta A construcédo de curriculos indigenas nos
Lindenberg diarios de classe: estudo do caso

Kaxinawa/Acre.

1994 | LEITE, Arlindo Gilberto de | Educacéao Indigena Ticuna: livro didatico e
Oliveira. identidade étnica.

Fonte: Adaptado de Caplaca (1995).

Essas publicacbes sdo considerados pioneiras na area. A década de
1970, foi escolhida pela pesquisadora por ser um periodo, segundo ela, de “[...]
reorganizacao da sociedade civil e da constituicdo de novos atores no cenario
politico brasileiro [...]" (CAPLACA, 1995), e porque os indigenas e a EEI
passam a fazer parte dos debates entre os proprios indigenas e a sociedade

nao indigena.
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A década de 1980 apresenta, mais intensamente, os debates sobre EEI
nas dissertacdes e na década seguinte nas teses de doutoramento (CAPLACA,
1995). Um dos motivos para essa intensificacdo nos debates é a promulgacao
dos documentos legais j& citados na subsecdo anterior como a Constituicdo de
1988, o Decreto n° 26, de 4 de fevereiro de 1991 e a Portaria Interministerial
Ministério da Justica e MEC n°559, e os encontros de EEI realizados nesse
periodo.

Capacla (1995) além de apresentar o titulo das publica¢cdes resenha o

material encontrado, e explica a sua metodologia da seguinte forma:

As resenhas, escritas de modo a retratar fielmente a esséncia
das obras consideradas, sao densas e principalmente
descritivas, tendo a autora evitado tecer ai, de modo intenso,
suas criticas e comentarios. Estes sdo apresentados no texto
introdutorio, que traca um histérico do debate sobre a
educacdo escolar indigena no pais, identificando seus
momentos sucessivos, localizando as questdes principais em
torno das quais se mobiliza a discusséo e contextualizando-as
em relacdo as conjunturas soOcio-politicas nacionais e aos
processos relativos a emergéncia e amadurecimento do
movimento indigena nos ultimos 20 anos no Brasil. (CAPACLA,
1995, p.11).

Representou, assim, no periodo, uma obra de referéncia para quem
iniciava os estudos na area da Educacdo Escolar Indigena e para quem se
dedica a pesquisa da teméatica hoje, ainda € uma obra de referéncia por
constituir-se uma pesquisa de estado ‘da arte’.

Na pesquisa cujos resultados foram publicados com o titulo Educacao
Indigena na Academia: inventario comentado de dissertacdes e teses sobre
educacao escolar indigena no Brasil (1978-2002)1¢ do professor Luis Donisete
Benzi Grupioni (2003) ha um inventario de teses e dissertacdes publicadas de
1978 a 2002, sao:

[...] 74 dissertacOes e teses defendidas em diferentes areas do
conhecimento, o que evidencia que a temética da educacdo
indigena adquiriu importancia académica, compondo um
campo de saber interdisciplinar, com um volume crescente de
pesquisas sendo realizadas e com resultados sendo
compartilhados (GRUPIONI, 2003, p. 197).

16 Pesquisa publicada na revista Em Aberto do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Anisio Teixeira, que existe desde 1981.
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Como ja destacado pela pesquisadora Marta Valéria Capacla (1995) a
EEI, impulsionada pelas politicas de diversidade dos organismos internacionais
e as reformas nacionais (FAUSTINO, 2006), tornou-se tema recorrente das
pesquisas, ndo s6 na é&rea da Educacdo, como da Antropologia e da
Linguistica. Dado esse, comprovado pela pesquisa de Grupioni (2003).

O autor afirma, conforme seu levantamento, a area na qual se encontrou
a maior quantidade de trabalhos foi a de Educacdo. A universidade que mais
pesquisou sobre EEI, até 2002, foi a Federal do Mato Grosso com oito
trabalhos, sendo cinco deles orientados pela professora Edir Pina de Barros da
area da Antropologia, o0 que demonstra a articulacdo interdisciplinar deste
campo de estudos.

A respeito da quantidade de trabalhos, destaca-se o aumento crescente
de publicacbes, demonstrado pelos Seminarios e coletaneas sobre a EEI. Os
anos de 1999 e 2000 chamam a atencdo pela quantidade de publicacdes,
ambos com onze (GRUPIONI, 2003), essa quantidade demonstra o impacto
dos documentos da reforma educacional e o Referencial Curricular da
Educacao Escolar Indigena, publicado no ano anterior para essa modalidade
de ensino.

Destaca o0 pesquisador que para além da motivagdo juridica, por
exemplo: a Constituicdo de 1988 e transferéncia da EEI da FUNAI para o MEC,
a reflexdo sobre o papel da escola na Terra Indigena provocou o aumento no

numero de trabalhos.

[...] As discussdes sobre a possibilidade de um novo modelo de
escola, ndo mais centrado numa pratica integracionista ou
marcada por orientacdo missiondria, mas caracterizado pela
perspectiva de conferir aos indios um papel protagonista, tanto
na docéncia quanto na gestdo da escola, a ser pautada pela
valorizacdo dos conhecimentos étnicos e pelo acesso aos
conhecimentos universais, abrindo-lhes a oportunidade de uma
nova leitura do mundo de fora da aldeia, contribui para colocar
a educacdo indigena no rol de questdes prioritarias do
movimento indigena contemporaneo [...] (GRUPIONI, 2003, p.
199).
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Além da motivacdo, os temas escolhidos pelos pesquisadores sdo 0s
mais variados possiveis, como demonstra Grupioni (2003, p. 199-200) em seu

inventario.

[...] h&a estudos do papel da escola em determinados povos
indigenas, reflexdes sobre curriculos, diarios de classe,
producdo de materiais didaticos; analises de programas e
cursos de formacdo de professores indigenas; estudos de
politicas indigenistas, do movimento indigena pela educacgéo
escolar e de histéria da implantacdo de escolas em terras
indigenas; estudos da relacdo entre oralidade e escrita;
descri¢Bes linguisticas e andlise de bilinguismo; andlises de
processos de alfabetizagcdo, em portugués e em lingua
materna; estudos sociolinguisticos; estudos sobre formas de
transmissdo de conhecimento e de processos de socializacdo
de criangcas indigenas; andlise de préticas linguisticas,
discursivas e de letramento; estudo da contribuicdo de certas
disciplinas (Geografia, Matematica, Educacéo Fisica, etc.) para
a escola indigena; analise de textos escritos por alunos e
professores indigenas; estudos da aquisicdo de segunda
lingua; investigacbes sobre a nog¢do de infancia, de
aprendizagem e de pedagogias indigenas; e por ai segue uma
infinidade de topicos.

Antes de apresentar os resumos das dissertacdes e teses 0 pesquisador
chama a atencdo para dois dados interessantes, que traz uma quantidade
significativa de trabalhos contemplando [...] uma producdo governamental
recente [...] (GRUPIONI, p. 200, 2003), e outra quantidade significativa
apresenta trabalhos etnograficos especificos, com uma determinada etnia
indigena, e poucos sao os trabalhos que trazem abordagens mais amplas
(GRUPIONI, 2003). Temos, entdo, com predominancia, estudos sobre a
politica educacional e estudos de casos.

O inventario de Grupioni (2003, p. 2001) foi organizado

metodologicamente da seguinte forma, como expressa o autor.

No inventario que apresentamos [...], as dissertacdes e teses
estdo dispostas em ordem cronoldgica, ano a ano. Além do
nome do autor e do titulo da dissertagcéo, informamos o e-mail
do mesmo, quando foi possivel localizar. Em seguida, vem a
informacgé&o se o trabalho € uma dissertagcdo ou tese, a area e a
instituicdo em que foi defendido. O local, o ano, o nimero de
paginas e o nome do orientador completam a ficha basica.
Essa é seguida por um resumo do trabalho: na quase
totalidade dos registros, trata-se do resumo que se encontra na
prépria dissertacdo ou tese, e quando ndo, o resumo foi
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preparado pelo proprio autor a pedido. Assim, ndo ha nos
resumos qualquer critica ou comentério acerca dos trabalhos
inventariados.

Considera-se este um trabalho abrangente, porém, apds sua publicacao,
outros pesquisadores (MACIEL; SILVA, 2009, p. 208) informaram que estudos
ja disponiveis ao publico, foram desconsiderados pelo autor.

A pesquisa Desafios da Educacdo Indigena no Brasil: um balanco da
producdo académica, de Raimunda Maria Rodrigues Santos e Neide Vieira de
Siqueira, publicado em 2009, trata-se de uma pesquisa bibliografica em que se
analisou o contetdo dos resumos de dissertacbes e teses sobre EEI,
defendidas em programas de pés-graduacédo entre 1978 e 2007, disponiveis no
Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES e no Inventario de Grupioni (2003).

Por meio da andlise de conteldo, as pesquisadoras pretenderam retratar
os estudos sobre EEI, no periodo de 1978 a 2007 utilizando as seguintes
categorias para analise: problemética, método, tipo de pesquisa, Instituicdo de
Ensino Superior, Programa de Pés-Graduagdo, ano da defesa, regido,
palavras-chave e autores de base usados para a compreensdo da tematica
(SANTOS e SIQUEIRA, 2009).

As pesquisadoras analisaram 159 trabalhos. Inicialmente, partiram do
trabalho de Grupioni (2003), depois pesquisaram no portal de teses e
dissertacées da CAPES!’ com a expressado educacdo indigena. Apés proceder
com a metodologia da andlise de pesquisa, as pesquisadoras, assim como
Grupioni (2003), identificaram que a maior area de concentracdo de trabalhos
sobre EEIl é a de Educacdo, principalmente depois que passou a receber
incentivos e linhas especificas de financiamento dos 6rgaos de fomento.

No levantamento, as autoras fizeram uma relacdo entre quantidade de
trabalhos por recorte temporal e a ocorréncia de fatos histéricos como a
Ditadura Militar, os movimentos sociais, a Constituicdo e as posteriores
legislag@es liberais chegando a votacéo e aprovacdo da LDB 9394/1996.

Salientou-se, também, a quantidade de trabalhos por Instituicdo de
Ensino Superior, destacando-se a Universidade de S&o Paulo, seguida pela
Universidade Federal do Mato Grosso, e, por Regido, destacando-se o Centro-

Oeste. Além dessas, houve outras categorias de analise que geraram dados

17 Disponivel pelo endereco eletronico http://bancodeteses.capes.gov.br/
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importantes, como por exemplo a etnia mais pesquisada, a Guarani'® e suas
parcialidades.

Das consideracbfes as que as pesquisadoras chegam destacamos
apresentamos o papel da escola. Santos e Siqueira (2009, p. 21) demonstram

que:

Para alguns autores continua sendo usada como instrumento
de dominacéo, impede os indigenas de cultivarem o modelo de
vida tradicional, deixando de se concretizar a proposta de uma
educacdo diferenciada. Em outros trabalhos, surge como
instrumento de libertacdo, os professores usam a escola como
espaco para a reafirmacdo da identidade; como momento de
conscientizagdo sobre a importancia de serem livres da tutela
do Estado, enfatizando a importancia de terem autonomia.
Além disso, a escola é o lugar para o exercicio do bilinguismo,
momento em que podem usar a sua lingua materna (L1) e
aprender a dominar a Lingua Portuguesa (L2).

A nosso ver o papel da escola na EEI carece ser melhor investigado
pois, como demonstram as autoras, € comum haver publicacbes que
desqualificam esta instituicdo, a culpabilizam pelas mazelas da vida indigena
nas aldeias entendendo-a limitadamente, como um tipo de “aparelho ideolégico
de estado”. Esta concepcédo pode ter relacdo com a obra de Louis Althusser,
bastante divulgada e lida no Brasil nos anos de 1980. Este filésofo informou ser
a escola unicamente um aparelho de reproducao do sistema capitalista.

Em contraposicdo, pesquisadores influenciados por outras correntes
tedricas, tais como a gramsciniana, esclarecem que a escola, como qualquer
outra instituicdo inserida em uma sociedade capitalista, certamente reproduz
esta ordem pois os educadores, recebem, diariamente comandos e normas
para a manutencdo da sociedade de mercado; porém, com a luta e resisténcia,
organizada, podem transformar a escola em um espaco de transmissdo e
producdo de conhecimentos criticos e culturais, capazes de contribuir com a
emancipacao humana.

Para finalizar a apresentacdo do trabalho de Santos e Siqueira (2009),

além do papel da escola, ressaltamos que elas destacaram as investigagfes

18 A lingua guarani é falada por diferentes povos e de diferentes modos. De acordo com o
lingtiista Aryon Dall'lgna Rodrigues, os Nandeva, Kaiowa e Mbya falam dialetos do idioma
guarani que se inclui na familia lingtistica Tupi-Guarani, do tronco linglistico Tupi (THOMAZ
DE ALMEIDA; MURA. 2003, s/p)
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que refletem sobre a distancia entre o previsto pela legislacédo e a pratica nas
escolas, modelos de ensino e modelo de letramento. Nas reformas neoliberais
da educacdo, observa-se que grandes discursos foram elaborados
incorporando elementos das bandeiras de luta dos movimentos sociais dos
anos de 1970 e 1980, porém, na grande maioria das vezes, mais figuram em
documentos do que se viabilizam na pratica.

Outro trabalho ‘estado da arte’ é o texto Nem “programa de indio”, nem
‘presente de grego”: uma critica a concepgbes teodrico-metodolégicas em
pesquisas sobre educac¢do escolar indigena, em Mato Grosso e Mato Grosso
do Sul (1995-2001)19, de Léia Teixeira Lacerda Maciel e Giovani José da Silva
apresenta os primeiros resultados de uma pesquisa sobre a historia da EEI no
Brasil, enfatizando os trabalhos da Regido Centro-Oeste, particularmente de
Mato Grosso e Mato Grosso do Sul.

O trabalho de Maciel e Silva (2009) contemplam fontes diversificadas de
pesquisa como: escritas, iconogréafica e orais desenvolvidas nos programas de
pés-graduacdo das universidades da Regido Centro-Oeste no periodo do
recorte temporal ja citado.

Os pesquisadoras comecam seu artigo destacando que o trabalho de
Grupioni (2003) apresenta uma incorrecédo, conforme ja mencionado, visto que,
duas pesquisas elaboradas no recorte temporal estabelecido por ele, ndo
teriam sido comtempladas no inventario de Grupioni. Acreditam os autores que
“[...] o nimero de dissertacbes e teses seja ligeiramente maior do que o
registrado por Grupioni no referido inventario. (MACIEL e SILVA, 2009, p.
2008).

A esse respeito, prossegue Maciel e Silva (2009) criticando os
pesquisadores da tematica da EEIl, com uma perspectiva historica, afirmam que
esses, mais frequentemente “caem em uma armadilha” e acabam por
generalizar a ideia de que os indigenas utilizam o espaco escolar como
instrumento de luta anunciando, assim, serem necessarios novos estudos

sobre o tema.

19 O artigo é uma versao modificada e ampliada da comunicacdo apresentada pelos autores no
VI Congresso Luso-Brasileiro de Histéria da Educacéo, ocorrido em Uberlandia (MG), em abril
de 2006 (cf. José da Silva & Lacerda, 2006) (MACIEL; SILVA, 2009, p.205)
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A pesquisa Processos e praticas educativas dos povos amerindios no
Brasil: um olhar a partir de pesquisas contemporaneas, de Maria Aparecida
Bergamaschi (2012) inventariou 179 pesquisas efetivadas no Brasil de 2001 a
2009, dessas 135 sao dissertactes de Mestrado e 44 sao teses de Doutorado.
Bergamaschi (2012), obteve esse resultado ao pesquisar no Portal da Capes
usando as palavras-chave educacao indigena, escola indigena e a tematica
indigena na escola. Analisou 0s resumos e nesses destacou o tema, o0 ano, a
universidade que viabilizou a pesquisa e a abordagem tedrico-metodoldgica.

Bergamaschi (2012, p.3) considera um aumento no ndamero de

pesquisas comparado aos anos anteriores e acredita que esse fato demonstra:

[...] um cuidado ético e estético com a educacdo e com a
escola amerindia. Suscita, também, que se indague sobre os
significados dessas pesquisas no seio da academia e a relacao
gue o escopo dessas investigacdes estabelece com as praticas
escolares, tanto nas escolas indigenas, como nas nao
indigenas.

O trabalho de Bergamaschi (2012) apresenta e analisa os trabalhos ja
citados por Grupioni em 2003, e assim como ele, também destaca que a
maioria sdo da area da Educacdo. No recorte temporal de 2001 a 2009, a
maioria dos trabalhos de Doutorado foram viabilizados pela Universidade de
Séao Paulo (USP) e os de Mestrado, estdo localizados em sua maioria no Mato
Grosso do Sul.

Dessa forma, a Regido Centro-Oeste foi a que teve o maior nimero de
pesquisas com a temética da EEI Bergamaschi (2012), devido principalmente
ao histérico de trabalho realizado junto a populacées indigenas pela UNEMAT.

Os trabalhos da Associacdo Nacional de Pés-graduacéo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED), também foram citados no estudo de Bergamaschi (2012),
que apresenta um numero de 24 pesquisas em 14 Grupos de Trabalho e
considera o tema EEI como [...] recente em Programas de Pds-Graduacdo em
Educacdo, visto que os estudos sobre povos indigenas constituiam-se
ocupagdo de antropodlogos. [...]” (BERGAMASCHI, 2012, p. 9). Foram
identificados 0s seguintes temas nos resumos encontrados por Bergamaschi
(2012, p. 10):
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O estudo dos resumos das dissertagbes e teses permitiu
acessar os temas das pesquisas, sendo que parte significativa
delas trata de conhecer a escola indigena e seus significados
nas aldeias; escola, processos de identificacdo e afirmacao
étnica; politicas de educacdo indigena e legislacdo que regula
as escolas indigenas, bem como a relacdo destas leis com as
praticas escolares; formacdo de professores; oralidade X
escrita, processos de alfabetizacédo e letramento; bilinguismo;
matematica, na perspectiva da etnomatemética; religido e
cultura; rituais de resisténcia; curriculo; criancas e infancias
indigenas; corporeidade; literatura indigena; autoria indigena;
direitos  indigenas e  escola; multiculturalismo e
interculturalidade; ensino superior (estudos realizados apés o
ano de 2007); a questédo indigena na escola nao indigena e nos
livros didéticos, entre outros.

Bem como Grupioni (2003), Bergamaschi (2012) afirma que a maioria
dos trabalhos envolvem especificamente um grupo étnico ou uma determinada
escola. Sobre essa metodologia de trabalho, afirma que ela traz ao debate
académico experiéncias particulares de cada grupo. Bergamaschi (2012, p.15)

salienta ainda que:

Metodologicamente as pesquisas se utilizam majoritariamente
da etnografia e a histéria oral, contemplando entrevistas e
depoimentos orais. Essa pratica tem aproximado muito as
pesquisas desenvolvidas na educacdo sobre povos indigenas
com a antropologia, assim como tem ajudado a constituir uma
perspectiva propria da educacdo para as pesquisas
etnograéficas.

O trabalho transcorre citando os temas encontrados nos resumos
relacionados aos marcos histéricos destacados pela pesquisadora como: a Lei
Federal 11.645 de 2008, a Convencao 169 da OIT de 1989, a Independéncia
do Brasil em 1922, a Constituicdo Federal de 1988, a transferéncia da EEI da
FUNAI para o Ministério da Educacéo em 1991 e o Estatuto do indio de 1973.

Por fim, considera a importancia dos trabalhos encontrados, conforme o
recorte temporal da pesquisa, para a reflexdo da escola especifica e
diferenciada e destaca o espaco que a teméatica EElI tem adquirido nas
pesquisas académicas, seja pelos debates em torno da educagéo intercultural,
que para a autora € aquela que acontece na escola e contempla os
conhecimentos dos e sobre 0s povos amerindios, seja pelo espaco que a EEI
conquistou no campo educacional (BERGAMASCHI, 2012).
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As pesquisas citadas, do tipo “estado da arte” possibilitaram-nos
conhecer melhor sobre os trabalhos que tematizam a EEI existentes no Brasil,
além de conhecer os temas mais abordados e as diferentes areas de
investigacdo. Tais dados revelaram que a Educagédo tem recebido, mais
recentemente, incentivo para desenvolver pesquisas e, portanto, pensar a
organizacédo da escola, a politica educacional e os demais temas que envolvem
0 ensino e a aprendizagem escolar de criancas indigenas.

Em nosso trabalho partimos de uma pesquisa realizada no Portal
WebQualis em periédicos brasileiros de Educacéo, classificados de Al a B5,
iniciada em 2011, com recorte temporal no periodo de 2000 a 2010, no LAEE
no ambito do projeto de pesquisa Avaliacdo socioeducacional, linguistica e do
bilinguismo nas escolas indigenas kaingang do territorio etnoeducacional
planalto meridional brasileiro?® que previa em seus objetivos a construcao de
um banco de dados e sua disponibilizacdo para pesquisas na area.

Planejamos, em nosso procedimento de pesquisa, que, inicialmente
fosse feito o0 acesso ao endereco virtual do Portal WebQualis
<http://qualis.capes.gov.br/webqualis/consulta/periodicos> dando
prosseguimento com o detalhamento de pesquisa por meio das ferramentas
oferecidas pelo portal de busca.

Optamos, com isso, pela busca por meio da Classificacdo/Area de
Avaliacdo, o que nos levou a detalhar a pesquisa a partir dos periodicos
classificados pelo Estrato Al até B5, da Area de Avaliacdo Educacao.
Obtivemos, dessa forma, uma lista de aproximadamente mil e cem periddicos,
entre nacionais e internacionais.

Com a lista gerada, por meio do site de busca Google

<www.google.com.br>, identificamos os enderecos virtuais dos periddicos, a

20 Projeto de pesquisa vinculado ao Laboratério de Arqueologia, Etnologia e Etno-Histéria do
Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes da Universidade Estadual de Maringa que tem
como objetivos principais desenvolver pesquisa qualitativa acerca da situacdo linguistica dos
grupos indigenas Kaingang do Territorio Etnoeducacional Planalto Meridional Brasileiro com
vistas a conhecer as estratégias de bilinguismo utilizadas nas escolas, avaliar o impacto da
estadualizacéo, identificar a adequacéo da infraestrutura das escolas, criar e alimentar Banco
de Dados sobre educacdo escolar indigena, analisar a gestdo e a participacdo das
comunidades nas escolas indigenas, avaliar os programas de formacdo de professores
indigenas, identificar a presenca e uso de material didatico especifico e diferenciado nas
escolas indigenas kaingang. (Texto retirado do projeto de pesquisa Avaliagdo
socioeducacional, linguistica e do bilinguismo nas escolas indigenas kaingang do territério
etnoeducacional planalto meridional brasileiro).
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fim de termos acesso aos sumarios, revisando-os para termos acesso aos
textos que tematizassem a EEI. Selecionamos para essa pesquisa apenas 0s
artigos das revistas brasileiras, espanholas e inglesas por serem, naquele
momento, as linguas nas quais se tinha mais facilidade para leitura.

A principio utilizamos como palavras-chave a expressdo completa:
educacdo escolar indigena, porém, poucos foram os trabalhos recuperados.
Utilizamos, entdo, as expressdes: educacédo indigena, educacao intercultural,
indigenas, indios, alfabetizacéo e bilinguismo; o que facilitou a identificacdo de
artigos sobre a temética de pesquisa, a EEI.

Organizamos 0os mesmos em uma tabela de documento Word 2007.
Posteriormente elaboramos uma tabela em documento Excel 2007, a fim de
melhor organizar os artigos encontrados classificando-os por assunto e data,;
avangamos assim na pesquisa. No total foram aproximadamente duzentos e
quarenta?! artigos encontrados que tratam, da tematica EEI.

Para uma melhor organizacdo, separamos o material encontrado nos
seguintes topicos: histéria da educacdo escolar indigena (onze artigos);
educacédo escolar indigena, lingua e oralidade (trinta e dois artigos); educacao
escolar indigena e esporte (sete artigos); ensino de ciéncia e meio ambiente
(dezesseis artigos); educacao escolar indigena, cultura, antropologia e relatos
(cinquenta e trés artigos); educacao escolar indigena, literatura e arte (treze
artigos); educacdo escolar indigena, curriculo e politicas (quarenta e um
artigos); avaliacao e analises (nove artigos); formacéo de professores e ensino
superior (quarenta e cinco artigos); educacédo escolar indigena, matematica e
etnomatematica (onze artigos); educacao especial, educacdo e saude (cinco
artigos). As categorias escolhidas dizem respeito aos temas recorrentes
durante a leitura dos resumos.

Pode-se considerar com esse trabalho inicial que a maioria da produgéao
bibliografica em artigos de periddico dizem respeito ao topico educacao escolar
indigena, cultura, antropologia e relatos — com cinquenta e trés artigos. Os

artigos desse topico sdo provenientes de relatos de estudantes indigenas no

21 Esse dado é um numero aproximado, tendo em vista que os artigos em outras linguas, os
artigos das revistas que sdo apenas impressas e 0s artigos que tratam da EEI, mas que estédo
em periodicos de outra area, como a linguistica e a antropologia, por exemplo, ndo estao
contabilizados nessa organizagdo, e por isso pode haver mais trabalhos do que os que foram
contemplados nessa pesquisa.
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ensino superior, da presenca da cultura e das populacdes indigenas na
educacao escolar indigena, estudos de antropdlogos sobre a educacéo escolar
indigena e relatos de experiéncias de praticas educativas em escolas indigenas
por pesquisadores das areas de educacao, historia, antropologia e linguistica.

A questdo do ensino superior, embora sendo um tema de pesquisa
recente (NOVAK, 2014), que data dos anos de 1990, disponibiliza ja, por
comparacao, um grande numero de artigos. A0 NOSSO ver iSSO ocorre por Varios
motivos sendo, o primeiro deles, o impacto que a presenca indigena causou
nas universidades, nos Uultimos anos, com os cursos de licenciaturas
interculturais ou oferta de vagas suplementares — como é o caso do Parana.

O segundo motivo tem relacdo com o fato de que, ao investigar o ensino
superior indigena os pesquisadores tem seus sujeitos/colaboradores de
pesquisa na propria academia, a0 passo que a pesquisa sobre a educacao
basica indigena requer etnografias com autorizacdo dos Comités de Etica, o
gue nem sempre € possivel devido aos curtos prazos destinados a pesquisa de
campo nos programas de pos-graduacao na atualidade.

Nosso estudo permitiu verificar, também, ser os anos 2003, 2009, 2010
e 2012, os que apresentaram maior quantidade de artigos, tendo sido
levantados entre trinta e quarenta trabalhos; o que demonstra o crescimento da
area, impulsionado, certamente, pelo maior financiamento em pesquisas sobre
as minorias étnicas e por acbes especificas do MEC na &rea de educacéo,
como o Observatorio da Educacédo Escolar Indigena, o PIBID — Diversidade e
outros.

Com a tabela da producdo de 2000 a 2010 organizada, refinamos a
pesquisa permanecendo apenas com o0s artigos de lingua portuguesa e
acrescentamos, primeiramente, os artigos de 2011 a 2013 buscando no
endereco eletrénico <http://qualis.capes.gov.br/webqualis/consulta/periodicos>
o0 nome dos periodicos, acessando um a um no site de busca Google
<www.google.com.br> procurando, com as palavras-chave indio e indigena,
artigos que tratassem da EEI.

Posteriormente acrescentamos os artigos do periodo de 1973 a 1999,
essa busca, por sua vez, foi realizada no endereco eletrdnico do Portal de

Periddicos da CAPES <http://www.periodicos.capes.gov.br/> utilizando-se da

palavra-chave educacéo indigena, pois, pelo historico de pesquisa percebeu-se
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ser mais facil encontrar artigos usando essa expressao para busca. Porém
como os resultados foram poucos, investigou-se ainda no google académico <
http://scholar.google.com.br/> com as palavras-chave: educacdo escolar
indigena e educacéo indigena.

Depois de identificar os artigos referente a esse novo recorte temporal
organizamos os dados em uma nova tabela em documento Excel 2013. Os
artigos foram classificados em qualis, ano, periodico e titulo. Com esse rol de
artigos chegamos a um total de 264 artigos. A maioria desses trabalhos séo,
como podemos observar no grafico a seguir, dos anos 2003, 2010 e 2012
respectivamente.

Gréfico 1 —Quantidade de artigos sobre Educacdo Escolar Indigena por
ano no periodo de 1998 a 2013.
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Fonte: Relacéo de periddicos de Educacao selecionados pelo portal Webqualis
no estrato Al a B5 até o ano de 2013.

Aferimos com esses dados, que a publicacdo dos Referenciais para a
formacado de Professores Indigenas em 2001, as Deliberacbes da CONEEI em
2009, o Projeto de Lei do Plano Nacional de Educacdo em 2011 e as pesquisas
do Observatério da Educagédo Escolar Indigena, concluido em 2012,
impulsionaram a publicacdo desses trabalhos, tendo em vista que ao
analisarmos o titulo dessas publicacbes verificamos que elas discutem a
formacdo de professores, a participacdo dos indigenas nos processos de
educacgdo, seja em artigos sobre curriculo, as experiéncias nos cursos de
formacdo para professores indigenas e a discussdo sobre curriculo e

identidade pensadas no contexto escolar.
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Em relacdo aos cursos de formacdo de professores, estes também
apresentam bom numero de trabalhos publicados, o que denota estarem os
pesquisadores aproveitando os momentos de formacao para registros, analises
e posteriores publicacdes. Fato semelhante ao que ocorre com as pesquisas
do ensino superior indigena, pois os cursos de formacdo de professores
indigenas, geralmente ocorrem em universidades ou outros espacos urbanos,
sem que 0 pesquisador necessite passar longos periodos nas aldeias em
pesquisas etnograficas.

Sabemos, entretanto, que a divulgacdo desses documentos ndo sdo o0s
anicos motivos que impulsionaram a publicacdo de artigos nos anos
destacados anteriormente, porém chamamos a atencdo para esse fato por
considerarmos acdes que objetivam pdr em préatica as politicas indigenas na
dltima década (2003-2013), gerou mais reflexdes e pesquisas por parte do
pesquisadores, se comparada a década anterior (1992-2002).

Outro dado que obtivemos na pesquisa é com relacdo ao extrato dos
periédicos em que localizamos os artigos.

Grafico 2: Quantidade de artigos sobre Educacdo Escolar Indigena por
extrato
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Fonte: Relacéo de periodicos de Educacgao selecionados pelo portal Webqualis
no estrato Al a B5 até o ano de 2013.

Consideramos com esse grafico que a quantidade mais expressiva das
pesquisas feitas no Brasil sobre a tematica da EEI tem sido publicada nos

periodicos da area de educagcdo com menor extrato, o B5 e no extrato B2. Isso
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pode indicar que jovens pesquisadores, alunos de mestrado ou bolsistas de
graduacdo que participam dos projetos especificos voltados a EEI estejam
publicando mais os resultados de suas pesquisas e experiéncias desenvolvidas
em terras indigenas individualmente, ou em conjunto com orientadores e
membros dos Grupos de Pesquisa.

Os periodicos considerados B5 séo classificados pela CAPES conforme
a seguinte descricdo apresentada pelo documento de area 2013, no item IV,
Consideracdes sobre o Qualis Periodico, Roteiro por Classificacdo de
Livros/Eventos/Produtos Técnicos e os critérios para a estratificacdo e uso dos

mesmos na avaliacao.

Publicacéo seriada, arbitrada e dirigida prioritariamente a uma
comunidade académico-cientifica, na qual devem constar
ISSN, editor responsavel, conselho editorial, linha editorial,
normas para submissdo de artigos, afiliacdo institucional dos
autores, resumo(s) e descritores. Ter periodicidade de 2
nameros anuais e regularidade na edicdo dos numeros.
Possuir corpo de pareceristas formado por pesquisadores de
mais de uma instituicdo. Publicar, no minimo, 12 artigos por
ano. (CAPES, 2013, p. 20).

Os periodicos B2 séo classificados conforme descri¢do a seguir:

Publicagédo reconhecida pela érea, seriada, arbitrada e dirigida
prioritariamente a comunidade académico-cientifica, atendendo
a normas editoriais da ABNT ou equivalente (no exterior). Ter
ampla circulagdo por meio de assinaturas/permutas, no caso
de revistas apenas impressas, sendo recomendado que esteja
disponivel disponivel on-line. Periodicidade minima de 2
nameros anuais e regularidade na edicdo de nameros. Possuir
conselho editorial e corpo de pareceristas formado por
pesquisadores nacionais de diferentes instituicbes e
qualificados. Publicar, no minimo, 12 artigos por ano,
garantindo ampla diversidade institucional dos autores: pelo
menos 50% de artigos devem estar vinculados a, no minimo, 3
instituicbes diferentes daquela que edita o periddico. Estar
indexado em, pelo menos, 3 bases de dados nacionais ou
internacionais. (CAPES 2013, p. 19).

Esses dados constatam que os pesquisadores da tematica EEI tem se
esforcado na divulgacéo e publicacdo de suas pesquisas 0 que impactou a
altima década (2003-2013), porém, destacamos que, devido aos critérios que

0s proprios periddicos tém para manter seu extrato, a sua qualidade e impacto
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perante a sociedade académica, muitos desses trabalhos tem sido publicados
em revistas de menor extrato.

Muitos dos artigos tratam da oralidade e da escrita na EEI; dos
curriculos, identidades e autonomia dos indigenas para pensar a educagao
escolar nas T.l.; e outros ainda apresentam experiéncias de ensino em
determinada escola indigena. Dentre a diversidade dos temas recorrentes nas
pesquisas em EEI destacamos a alfabetizacdo de criancas indigenas, um dos
assuntos complexos, das pesquisas na area que leva a questionamentos

recorrentes.

3.1 O QUE AFIRMAM OS PESQUISADORES SOBRE A ALFABETIZACAO DE
CRIANCAS INDIGENAS

A alfabetizacao de criancas indigenas deve acontecer na lingua indigena
ou na lingua portuguesa? Essa é uma das perguntas que impulsiona as
discussbes. Sendo essa uma questdo interdisciplinar, precisa ser pensada
considerando os estudos da area da educacdo, da psicologia, da histéria, da
linguistica e da antropologia.

Por diferentes motivos, ja apresentados por Faustino (2006), desde os
primérdios de sua fundacéo, com base nos estudos da area de psicologia e da
linguistica, a UNESCO (1954) tem indicado que a melhor forma de as criancas
indigenas aprenderem é por meio da alfabetizacédo na lingua materna.

Conforme Faustino (2006), a UNESCO publicou em 1954 um importante
documento sobre bilinguismo e aprendizagem, intitulado Empleo de las lenguas

vernaculas en la ensefiaza afirmando que.

[...] Todo aluno devera comecar seus cursos escolares na
lingua materna”, pois “Nada na estrutura de uma lingua impede
gque esta se converta em um veiculo de civilizagado moderna”,
‘“Nenhuma lingua ¢é inadequada para satisfazer as
necessidades da crianga nos primeiros meses de ensino
escolar”’, “A Unesco deve estudar com particular atencdo a
questdo de prover aos alunos, manuais escolares e demais
materiais de ensino”. (UNESCO, Empleo de las lenguas
vernaculas em la ensefianza apud FAUSTINO, 2006, p. 234).
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Por décadas e com assessores contratados para atuar em diferentes
partes do mundo, a UNESCO apoiou e divulgou experiéncias de bilinguismo
entre populacdes indigenas. No Brasil, como ja mencionado, foi a proposta do
SIL que se aditou, com apoio desta instituicdo, conforme determinacdo do
governo militar federal, por meio da FUNAI, durante o periodo de 1972 a 1988.

Pela producéo levantada, ndo se conhece profundamente as estratégias
do bilinguismo praticado nas escolas indigenas, o seu planejamento, o nivel de
participacdo das comunidades nas decisdes sobre o curriculo, a situacdo
sociolinguistica e discursiva atual das aldeias e a situacdo que a comunidade
deseja alcancar por meio da EEI. E possivel inferir que essas questdes estio
em estudo, pesquisa e debate.

A auséncia de projetos especificos de alfabetizacdo indigena bilingue no
Brasil, que confrontem os métodos tradicionais implantados pelo SIL/UNESCO;
conforme se denota do ‘estado da arte’ da area, € fator relevante na
concentracdo de criancas indigenas, com idades avancadas, nas séries iniciais
do ensino fundamental, conforme dados do (INEP, 2007)

O fato das criancas indigenas ficarem retidas nas séries iniciais, sem
conseguir adquirir o dominio da lingua escrita, ou avancar, sem progresso
efetivo na aprendizagem, contribui para que muitos pais e até mesmo
professores indigenas, por ndo compreenderem profundamente o método
bilingue, temerem que seus filhos ndo aprendam o portugués e por isso darem
pouco valor a livros na lingua indigena e, em muitos casos, até mesmo em
relacdo a credibilidade dos professores indigenas e das escolas das aldeias
(FAUSTINO, 2006)

Os estudos da area informam que se o método bilingue adotado na
escola estiver de acordo com a situacao sociolinguistica e discursiva do grupo,
as criancas tém maiores possibilidades de entenderem o que Iéem. Segundo
Barros (2004) o SIL implantou o chamado método de ponte ou seja, a lingua
falada pela crianca s6 € considerada nos primeiros anos na escola e, assim
gue a mesma se apropria do codigo escrito (correspondéncia sons e letras), a
escola passa a organizar o ensino em lingua portuguesa.

No contexto do neoliberalismo, a UNESCO e os demais organismos
internacionais reformulam seu projeto de intervencdo educativa (FAUSTINO,

2006) com a anuéncia e participacdo dos paises membros da ONU. No Brasil,
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0S movimentos sociais organizados levam os legisladores a adocgdo das
medidas hegemonicas em busca da coeséo social.

Apés a Constituicdio de 1988 e as criticas provenientes de
pesquisadores, principalmente da antropologia e linguistica, dirigidas a Funai e
SIL, ainda que sem mencionar as a¢des do governo militar, pilar do projeto de
alfabetizacdo missionaria norte americana no Brasil (FAUSTINO, 2006), outras
iniciativas desenvolvidas foram sendo apoiadas.

Ao tratar do bilinguismo indigena na atualidade, os estudos evidenciam a
complexidade do tema. O linguista, professor Francisco Edwirges Albuquerque
(2013, p. 69) ao publicar os resultados de sua pesquisa junto aos Apinayé??
apresenta como uma das questdes centrais, a necessidade de os professores
alfabetizadores bilingues se apropriarem dos conhecimentos da Linguistica e
considerar “[...] a analise da linguagem oral que as criangas indigenas Apinayé
trazem consigo quando chegam a escola [...]".

Albuquerque (2013) apresenta a realidade educacional dos Apinayé que
contempla a alfabetizacdo em lingua indigena, mas que apdés o 6° ano
evidencia um alto indice de evasao escolar. Explica o autor que esse resultado
se deve, a0 menos em parte, pelo fato do primeiro ciclo do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano) ter sido ministrado em lingua indigena.

Albuquerque (2013, p. 72) sugere dessa forma que:

[..] O ideal é que se use a lingua indigena como meio de
instrugdo por um periodo minimo de quatro anos e que seja
implementado o uso funcional da linguagem escrita na
comunidade, pois sem que isso ocorra, corre-se 0 risco de
limitar a lingua indigena escrita apenas a sala de aula. Ou seja,
€ necessario que a lingua indigena tenha significado e funcéo
social na sua forma escrita para a comunidade.

Na compreensao desse linguista portanto, a alfabetizacdo das criancas
indigenas se daria na lingua indigena (oral e escrita), acrescentando-se a
lingua portuguesa (oral e escrita), ndo considerando as criangas apenas como
receptoras, mas sim como sujeitos de seu processo de aprendizagem. Para
Albuquerque (2013, p.74):

22 Os Apinayé, nome dado tanto a etnia indigena quanto a lingua falada pelo grupo é, conforme
afirma Rodrigues (1986) citado por Albuquerque (2004, p. 51) “[...] pertencente ao tronco
Macro-Jé e a familia linguistica Jé que figura ao lado de outras linguas como Canela, Kayap6,
Xavante, Kaingang, Panard, as linguas Timbira e varias outras”.
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O desenvolvimento da alfabetizacdo, que ocorre no ambiente
escolar Apinayé, vem adotando as praticas sociais que nao sao
recebidas passivamente pela crianga. Ao contrério, elas tentam
compreender e transformar os conhecimentos, de forma a
preservar a funcao social da escrita, visto que a lingua indigena
esta viva, nos textos orais e escritos, verbais e nao verbais,
produzidos pelos professores e alunos indigenas.

Outra linguista com trabalhos na area de educacdo, Maria do Socorro
Pimentel da Silva (2013), cuja formacéo inicial é a pedagogia, ao escrever o
artigo A funcdo social das linguas indigenas nas politicas linguisticas de
praticas pedagogicas de educacdo bilingue intercultural, apresenta pesquisas
realizadas junto a alunos do curso de Formacéo de Professores Indigenas da
Universidade Federal de Goiés.

Esse artigo é resultado de pesquisas feitas pelos alunos do curso, na
disciplina de estagio abordando as linguas da regido do Araguaia-Tocantins®3.
Pimentel da Silva (2013) afirma a importancia desse trabalho para se refletir
sobre a contribuicdo da Linguistica nas politicas comunitarias e escolares de
revitalizacdo e manutencdo das linguas indigenas nas aldeias; a
documentacdo dos conhecimentos tradicionais; as politicas sociolinguisticas de
criacao de palavras novas para nhomear realidades novas e a invasao da lingua

portuguesa nas aldeias indigenas. Afirma ainda que:

A grandeza dos estudos apresentados é a base de
conhecimento construida pelos pesquisadores, as quais
indicam reais possibilidades de como fazer educagéo baseada
na autonomia e na emancipacdo da diversidade intelectual
indigena [...] (PIMENTEL DA SILVA 2013, p. 66).

A alfabetizacdo das criancas indigenas, para Pimentel da Silva (2013)
precisa ser pensada de forma que a escola ndo negue a diversidade cultural e

linguistica, tendo uma pratica pedagdgica transdisciplinar e considerando o que

23 [...] um etnoterritério que abrange os estados de Goias, Tocantins, parte do Mato Grosso e
Maranh&o, constituido por povos dos Troncos Macro-Jé: Karaja, Karaja/Xambioa, Javaé,
Gavido, Xerente, Apinajé, Krahd, Kanela e Krikati; e de linguas do Tronco Tupi: Guajajara,
Tapirapé, Ava-Canoeiro e Guarani. Ha, ainda, os Tapuio, remanescentes de alguns povos
Macro-Jé (PIMENTEL da SILVA 2013, p. 66)
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tem chamado de Temas Contextuais?*. Portanto, nesta acepcdo, ao professor

caberia:

[...] o papel de alargar o horizonte de sua perspectiva de agdo e
contribuir para a ascensdo de um novo paradigma para o
letramento e a oralidade escolar, associados a perspectiva
intracultural e intercultural. A politica linguistico-educacional
promovida por meio dos projetos citados fornece subsidios aos
professores indigenas para uma pratica pedagogica
transdisciplinar, que indica qual é a lingua dos Temas
Contextuais. [...] Os Temas Contextuais podem ser trabalhados
de modo monolingue na lingua materna, bilingue e até
monolingue em portugués. Tudo vai depender do tema, do
planejamento do professor e do projeto da escola (PIMENTEL
da SILVA, 2013, p. 67).

Consideramos, com os linguistas citados?®, que a lingua indigena deve
estar no processo de alfabetizacao, tanto na oralidade quanto na escrita. Cada
um com suas particularidades, o primeiro com énfase no ensino sistematizado
no que se refere ao tempo e a organizacao do trabalho com a lingua indigena,
ja a segunda, com énfase ao trabalho com a lingua dentro dos Temas
Contextuais. Cabe destacar que para ambos, o estudante indigena ndo é mero
receptor no ensino da lingua, mas sim um sujeito participativo do processo.

Ao considerarmos elementos da Antropologia para pensarmos a
Alfabetizacdo de criancas indigenas citamos Maria Elisa Ladeira, a qual, dentre
outros estudos, reflete e questiona a necessidade e o papel da lingua escrita
junto aos povos indigenas. Ladeira (2005, p.3-4), afirma existirem duas
concepcbes que embasam as propostas educacionais para populacdes

indigenas.

Uma, que concebe um “continuum” entre a oralidade e a escrita
considerando-as como meios linguisticos essencialmente
equivalentes para o desempenho de fungBes semelhantes.
Outra, que estabelece um “divisor” entre a oralidade e a cultura
escrita, embora reconhecendo a importancia interativa de

24 Tema contextual é [...] a contextualizagdo do conhecimento sem hierarquia das disciplinas,
mas principalmente sem a hierarquia da colonialidade do saber. Ou seja, € 0 entendimento de
que o conhecimento estd em todos os lugares onde os diferentes povos e suas culturas se
desenvolvem e, assim, sdo mdltiplas as epistemes com seus muitos mundos de vida
(PIMENTEL da SILVA 2013, p. 67).

25 Escolhemos Albuquerque (2013) e Pimentel da Silva (2013), pois esses linguistas estdo
envolvidos na Acdo Saberes Indigenas na Escola, em seus respectivos estados, e por serem
0S que mais se aproximam da perspectiva de trabalho do LAEE.
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ambas, permitindo que antigas funcdes sejam desempenhadas
de maneira nova e que assim novas funcbes possam ser
propostas ou emergirem. [...]

A autora expressa com iSso que para alguns a escrita e a oralidade séo
uma continuidade da outra, e para outros ndo é possivel pensar a oralidade e a
escrita como dois caminhos para se transmitir a mesma mensagem. Ladeira
(s/d, p.1) afirma que existem “[...] outras possibilidades de grafia como forma de
contraponto a pressao exercida por alguns linguistas a uma escrita fonetizada e
particularizada ao extremo [...]."

Para a autora, a leitura e a escrita em lingua indigena sé se justificam,
Se a sua caracteristica principal, a producéo e transmisséo de cultura acontecer
por meio da oralidade. Essas populacbes sdo consideradas agrafas, e,
portanto, possuem na oralidade mecanismos proprios para memaorizacao.

Com relacéo a significacdo da leitura e a escrita, em lingua portuguesa,

para populag@es indigenas, independe da acéo alfabetizadora

O momento em que esta ferramenta sera significada, ou seja,
guando a leitura/escrita possa vir a ser algo significativo no
interior da comunidade ou na prépria vida pessoal independe
desta acdo alfabetizadora. Pressup6e que este tipo de dominio
instrumental da escrita ndo acarreta, em si, uma mudanca nos
codigos internos de comunicacdo e expressdo deste povo.
Apesar dos esforcos dos educadores, continuam sendo povos
agrafos, quer dizer, apresentam mecanismos internos
eficientes na comunicacdo e transmissdo de conhecimentos
em relagdo com a sociedade da lingua de adocdo. A
escrita/leitura em portugués apresenta entdo um carater
puramente utilitario, e de alcance limitado: por isso séo
considerados (e se reproduzem culturalmente) como culturas
agrafas (LADEIRA, 2005, p.2).

Para Ladeira (2005), a leitura e a escrita, necessitam ser definidas como
uma necessidade pelas comunidades indigenas e ndo por linguistas ou pelo
governo. Para ela a escrita ndo € a Unica forma de se manter a cultura, mas
que, para manté-la, € necessario que se mantenha seu uso, sua manifestacao.

No caso da proposta de alfabetizacdo por meio da lingua materna,
reflete Ladeira (2005), que os indigenas sejam sujeitos agrafos e analfabetos,
consequentemente iletrados, necessitando, pois, que se crie o lugar da escrita,

na lingua indigena. Uma necessidade que ndo tem sua origem, na maioria dos
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casos, nas comunidades indigenas, mas sim na pressdo dos linguistas, do
governo e de educadores, expressas nos documentos da EEI. Nenhuma
referéncia é feita pela autora em relacdo as determinacfes da UNESCO e a
propria questdo de que a escrita € um bem humano universal que tem uma
trajetdria histérica de milhares de anos (GOODY,2013) e que, portanto, tem
sido uma ferramenta de uso de todos os povos que com ela entram em
contato.

A lingua “[..] € nada mais nada menos que a série dos
contatos/intercambios entre povos [...]" (LADEIRA, 2005, p.5), e por isso, passa
por processos de transformacdes, no qual séao feitos acréscimos e subtracdes.
Isso ndo significa, porém, que eles estdo perdendo sua cultura, e precisam
urgentemente terem sua lingua transcrita e registrada por meio da escrita.

Esta afirmacdo é recorrente nos estudos de alguns antropdlogos, e
precisa ser observada na area do ensino e aprendizagem quando se defende a
alfabetizacdo em lingua materna sob o argumento de que os indigenas
perderdo suas linguas se ndo as escreverem. Isto pode ser uma explicacdo
para as muitas situacoes em que as comunidades rejeitam a aprendizagem
escolar em suas linguas maternas.

Ladeira (2005), diferentemente do que orienta a UNESCO, nao
concorda, que para se aprender a lingua escrita portuguesa os indigenas
precisariam primeiro aprender a lingua escrita indigena. Para ela, as
justificativas dadas para se ter a lingua indigena na modalidade escrita, se
deve as ideias de haver a necessidade de que uma lingua seja grafada para
que ela se perpetue; que seja um linguista a criar a escrita da lingua indigena;
gue a escrita deve ser a mais proxima possivel de sua fonética e por fim, que
se imponha um limite fisico para essa lingua, delimitando pois as fronteiras
com as demais linguas.

Para a autora, essas atitudes seriam perigosas, do ponto de vista
politico, além de reduzir o papel do linguista a mero descritor da lingua reforca-
se a incompreensdo do carater especifico e diferenciado da EEI, conforme
prevé a legislacdo educacional, & elaboracdo de materiais didaticos na lingua
indigena (LADEIRA, 2005).
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A respeito dos usos da escrita e suas relagdes com a oralidade entre os
povos indigenas brasileiros, Ladeira (2005) cita sua pesquisa com os Timbira?®,
0S quais utilizavam, no periodo da pesquisa, a escrita portuguesa em bilhetes e
pequenas cartas, mas que, mesmo com toda a pressdo para que eles
escrevessem textos, tanto no portugués, como na lingua indigena isso nao
aconteceu, pois afirma a autora, “[...] em sociedades onde as artes das
tradicdes orais sdo vivas, as artes da escrita ndo encontram ambiente para se
constituirem”. (LADEIRA 2005, p. 9).

Para educadores a alfabetizacdo € tema de estudo e reflexdo, tanto na
prépria area como na Linguistica e na Psicologia. Desta forma, trazemos as
contribuicbes do psicologo Lev Semynovich Vigotski que alertara em seus
escritos, do inicio do século XX, para que a escola se atente as suas condutas,

praticas e conteudos pois

A escrita representa grandes dificuldades por possuir leis
préprias, que se diferenciam parcialmente das leis da oralidade
e ainda s&o pouco acessiveis para a crianca [...] A fala é
sempre compreensivel [...], ela surge da comunicagdo ao vivo
com as outras pessoas; € uma reacao perfeitamente natural; €
a resposta da crianga ao que, a sua volta, influencia-a e
sensibiliza-a. Ao passar para a escrita, que é bem mais
abstrata e condicional, a crianca frequentemente ndo entende
para que precisa escrever. Esta ausente nela a necessidade
interna da escrita (VIGOTSKI, 2009, p.64)

Desta forma, para Vigotski (2009), a tarefa da escola consiste em criar
na crianca a necessidade de escrever, ajuda-la a dominar os meios da escrita e
a elaborar uma linguagem literaria prépria. Para ele é fundamental o papel do
professor que apresenta, expde, sugere e sustenta formas de producdo e
elaboragcdo conjunta das criangas, provocando-as e orientando-as. Para o
tedrico, a criagdo dessas condicdes é parte integrante do trabalho pedagoégico
do professor na escola (VIGOTSKI, 2009, p.71).

26 Timbira € o nome que designa um conjunto de povos: Apinayé, Canela Apanyekra, Canela
Ramkokamekra,Gavido Parkatejé, Gavidao Pykopjé, Krahd e Krinkati. Outras etnias timbira ja
ndo se apresentam como grupos autbnomos: os Krenyé e Kukoikateyé vivem entre
os Tembé e Guajajara, que falam uma lingua tupi-guarani (Tenetehara); os Kenkateyé,
Krepumkateyé, Krorekamekhra, Pdrekamekra, Txokamekra, recolheram-se e se dissolveram
entre alguns dos sete povos timbira inicialmente enumerados (ISA, s/d)


http://pib.socioambiental.org/pt/povo/apinaye
http://pib.socioambiental.org/pt/povo/canela-apanyekra
http://pib.socioambiental.org/pt/povo/canela-ramkokamekra
http://pib.socioambiental.org/pt/povo/canela-ramkokamekra
http://pib.socioambiental.org/pt/povo/gaviao-parkateje
http://pib.socioambiental.org/pt/povo/gaviao-pykopje
http://pib.socioambiental.org/pt/povo/kraho
http://pib.socioambiental.org/pt/povo/krikati
http://pib.socioambiental.org/pt/povo/tembe
http://pib.socioambiental.org/pt/povo/guajajara
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[..] o ensino apresenta-se como uma possibilidade concreta de
apropriacdo da forma gréfica, plastica, de linguagem pelas
criancas e adolescente. Orientar o olhar, apresentar e analisar
a producdo de diversos autores, explicar a composicao,
mostrar a técnica, viabilizar o acesso aos materiais, informar e
instruir, sdo acbBes que ampliam a experiéncia, expandem o
conhecimento, contribuem para o dominio das especificidades
dessa forma de linguagem (VIGOTSKI, 2009, p.117).

Verificou-se que na abordagem vigotskiana das areas de psicologia e
educacdo, em relacdo a escrita, a escola tem um papel fundamental no acesso
de todos a esta ferramenta. Porém, ndo de forma mecanica como o foram os
métodos de alfabetizacdo ja implantados, por exemplo, nas T. I. Nestas,
embora algumas pessoas tenham aprendido o cédigo, poucos usam a escrita
em situacBes sociais ou desenvolveram uma escrita literaria propria, conforme
defende Vigotski.

Ladeira (2005, p. 9), discorda do proposto pelo linguista D"Angelis, sobre
a “[...] necessidade da lingua indigena ocupar este novo espacgo, o da escrita
[...]". Para ela, a escrita seria justificavel “...] pela transmissdo dos
conhecimentos, ou para a memoria social de um povo [...]". Discorda também
do que pensam muitos educadores a respeito do uso dado a escrita, Ladeira
(2005, p. 11) afirma que na visdo deles a alfabetizacdo seria um instrumento
para:

BN

[..] proporcionar contatos institucionais junto a Funai,
ministérios, prefeituras etc. A escrita é de fato algumas vezes
utilizada nesse contexto, mas a sua apropriagdo pela
comunidade se faz majoritariamente para cumprir demandas
internas (festas) utilizando referéncias da cultura oral, ou seja,
a tradigdo da comunicacao oral cerca e condiciona 0s usos do
texto escrito.

Ao considerar as pesquisas de alguns educadores e linguistas, afirma

que:

7z s

[...] para que uma lingua continue viva, isto é falada, é
necessario que sejam incrementados os contextos de uso da
lingua indigena em questéo, ou seja, que sejam valorizados e
multiplicados os momentos/espagos em que um determinado
povo usa privilegiadamente a sua lingua. Para isso o linguista e
0 antropdlogo deveriam estar juntos, naquilo que o
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sociolinguista delimita como seu campo de agao. (LADEIRA
2005, p.11-12).

Consideramos entdo, que ao abordar a questdo da EEI, a antropologia
preza, antes de técnicas e metodologias de ensino, da politica educacional,
curriculos e outros temas afetos a escola, os aspectos da cultura. Defende a
leitura e a escrita desde que essa seja uma necessidade pensada e definida de
dentro para fora (quer dizer, da comunidade indigena para a sociedade), pois
para essa area do conhecimento, a oralidade teria seus mecanismos de
manutencdo e reflexdo da lingua, o que tornaria a leitura e escrita em lingua
indigena desnecessérias.

Ladeira (s/d) demonstra, com sua experiéncia de educacdo ndo formal?’
a dificuldade de se pensar uma EEI diferenciada, para uma multiplicidade de
populacdes indigenas. Para ela, os documentos tratam de uma EEI, geral e
Gnica, e 0 que se tem sdo muitas etnias e multiplas parcialidades. Demonstra
também que é necessario e possivel pensar uma EEI diferenciada, intercultural
e bilingue desde que se tenha em mente: para que serve a escola, o que se
quer como escola e como se fazer essa escola, e com isso considerar o
didlogo com as comunidades indigenas e a flexibilizacdo do calendario escolar,
isso tudo, sem deixar a sistematicidade dos 180 dias letivos?8.

Para abordarmos a EEI partindo do estudo de educadores, citamos
Andriolli (2012, p. 78), que com os estudos da Teoria Historico-Cultural afirma:

[...] a alfabetizacdo representa uma conquista historica da
humanidade e, assim, torna-se um direito de todos. Ela ocorre,
privilegiadamente, na educacao escolar e seus contetdos séo
instrumentos fundamentais no desenvolvimento cognitivo de
todos os seres humanos.

Com base na Teoria Histérico-Cultural podemos asseverar que a
linguagem, enquanto instrumento para a organizacdo do pensamento, na sua
forma oral e escrita, sdo essenciais para 0 processo de alfabetizacéo
(MUKHINA, 1995). Ao estudar sobre o bilinguismo na EEI, Andriolli (2012)

27 Pesquisa com os Timbira numa proposta da Organizacdo ndo Governamental (ONG), o
Conselho de Trabalho Indigenista

28 Desde a LDB, Lei 9394/96, sdo previstos ndo mais 180 dias letivos, mas sim 200 dias letivos
com carga horéria de 800 horas anuais.
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destaca que o conceito de bilinguismo e educacao bilingue ndo sao simples e
por isso necessitam atencdo daqueles que se debrucam sob a Educacéo
Escolar Indigena, o ensino e a aprendizagem escolar.

Seus estudos a levaram a andlise de que os documentos da politica
educacional ndo definem os bilinguismos indigenas. A politica apenas
prescreve, mas pouco viabiliza o aprofundamento destas questdes nas escolas
deixando a “escolha” sob a responsabilidade dos indigenas. Porém, além da
falta de formacdo académica, e de estabilidade na fungcdo, no Parana, por
exemplo, ndo se formou nenhum linguista indigena e poucos sdo os linguistas
nao indigenas que conhecem as realidades sociollinguisticas das Terras
Indigenas sobre as quais desenvolvem seus estudos (ANDRIOLLI, 2012, p.93).

Concebemos que a alfabetizacdo de criancas indigenas precisa
possibilitar vivéncias que permitam a crianga, que essa signifique a lingua,
indigena e portuguesa, em suas formas oral e escrita. Diferindo-se entdo da
realidade de muitas comunidades indigenas nas quais, as criancas dominam a
lingua indigena na oralidade, mas ndo na escrita e conseguem escrever um
pouco da lingua portuguesa, mas nao a dominam na oralidade. Essa e outras
situacdes da alfabetizacéo de criancas indigenas € o assunto da proxima secéo

gue traz estudos fundamentados na Teoria Histérico-Cultural.
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4 QUESTOES SOBRE A ALFABETIZACAO DE CRIANCAS INDIGENAS: O
RCNEI E OS ESTUDOS DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Esta Secdo tem como objetivo apresentar algumas reflexdes sobre a
alfabetizacdo considerando o que prevé o RCNEI pois este é, como ja
mencionado, um dos principais documentos da atual politica educacional
destinada aos povos indigenas no Brasil.

Apresentamos também um estudo inicial dos pressupostos da Psicologia
Histérico-Cultural®® com énfase no processo de alfabetizagdo, que é
compreendida como uma atividade complexa, que envolve um dos signos mais

importantes criados e aperfeicoado pelo ser humano: a linguagem.

4.1 A EDUCACAO ESCOLAR INDiGENA NO REFERENCIAL CURRICULAR
NACIONAL PARA AS ESCOLAS INDIGENAS

O RCNEI (1998), foi elaborado em um contexto histdrico cujo discurso
pela valorizagéo das linguas indigenas, a interculturalidade e o reconhecimento

da diversidade cultural estavam em ascens&o no Brasil®°.

29 Psicologia Histérico-Cultural, conhecida também pelas denominacg@es: psicologia sécio-
histérica, psicologia soviética, psicologia vygotskyana (TULESKI; CHAVES, BARROCO, 2012),
€ uma perspectiva tedrica que se fundamenta pelo método materialista histérico-dialético, de
Karl Marx(1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895). Vigotski, se caracteriza, de acordo com
Facci (2004, p. 65), pelo “...] trabalho com base marxista e era “radical”, por querer ir a raiz de
todos os problemas e por se manter fiel a um método de compreenséo do psiquismo humano”.
%0 No final dos anos de 1990, o ideario do multiculturalismo e da interculturalidade ja havia se
consolidado como discurso dominante na educacao escolar indigena. O MEC organizou entédo
o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (1998), coordenado por Nietta
Lindenberg Monte, participante do Comité Nacional de Educacdo Escolar Indigena como
representante das organizacdes nao-governamentais junto ao Comité.

Neste periodo, a visdo divulgada pelos assessores do MEC foi a de que a nova politica
educacional para os povos indigenas representou um avan¢co do ponto de vista legal -
permitindo a criacdo e autogestdo de projetos pelos préprios indios com a assessoria de
antropdlogos e linguistas - e uma oportunidade extraordinaria de se realizar as transformacdes
necessarias na educacédo escolar indigena que se pautava, anteriormente, pelos principios do
monoculturalismo, da integracdo, domesticacdo dos grupos e da subserviéncia do professor
indigena (FAUSTINO, 2006, p.14)
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Esse documento se dirige aos professores indigenas e ndo indigenas,
que trabalham com a EEI, aos gestores e técnicos das secretarias estaduais de

educacao tendo por objetivo,

[...] oferecer subsidios e orientacdes para a elaboracdo de
programas de educacdo escolar indigena que atendam aos
anseios e aos interesses das comunidades indigenas,
considerando os principios da pluralidade cultural e da
equidade entre todos os brasileiros, bem como, para a
elaboracdo e producdo de materiais didaticos e para formacao
de professores indigenas. Concebeu-se, assim, este
Referencial visando sua funcdo formativa e n&o normativa
(BRASIL, 1998, s/p).

O RCNEI é composto por trés secfes: uma introducdo, uma
apresentacao de questdes histéricas e politicas da construcdo da EEI no Brasil
intitulada Para comeco de conversa; e uma terceira Ajudando a construir 0s
curriculos das escolas indigenas que apresenta referéncias para as praticas
pedagdgicas dos professores das escolas indigenas (BRASIL, 1998).

Conforme Mileski (2013, p. 59), o Referencial prevé que cada escola
indigena elabore o “[...] seu referencial de analise, planejamento e construcao
curricular [...]”. Afirma ainda, que essa responsabilizacdo da escola ndo é
aleatéria, mas sim, como todo o conteutdo do documento, pensado
considerando uma proposta internacional®® de valorizacdo da diversidade
cultural (MILESKI, 2013).

O discurso dos organismos internacionais®” em favor da diversidade

cultural, € como afirma Mileski (2013, p. 69) pensado de forma que:

Anunciadas estas ideias como grande novidade e conquistas
legais dos movimentos indigenas a partir da Constituicdo de
1988, deixa-se de informar que o0s organismos internacionais
vem construindo essa politica de diversidade e inclusdo com o
Brasil e outros paises de diferentes partes do mundo, como
estratégia de consenso e combate aos movimentos
revolucionarios ha décadas; tendo logrado mudancas em todas
as constituicdes latino-americanas no contexto das reformas
neoliberais dos anos de 1980 e 1990. [...]

81 Mileski (2013) analisa as propostas do RCNEI, e as relaciona com as propostas dos
documentos das organizac@es internacionais para a educacdo na América Latina, como o
Relatério Jaques Delors (UNESCO, 1996).

82 Podemos citar: Organizacdo das NacbGes Unidas para a Educacdo Ciéncia e
Cultura(UNESCO), Banco Mundial (BM) e Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU).
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Destaca-se a relevancia do documento, e de conhecermos a
constituicdo do mesmo, que tem a funcéo de nortear praticas educativas para a
alfabetizacdo indigena, devido a importancia que representou para a EElI em
um momento de reforma curricular no Brasil, comandada pelo governo do
periodo, e configurado pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

No Referencial, a parte intitulada Linguas, est4 estruturada em:
Introducéo; Por que estudar linguas indigenas na escola; Linguas no curriculo;
O que aprender e como ensinar; O ensino e a avaliacdo de linguas e
Indicacdes para a formacao do professor.

O documento informa sobre a importancia da linguagem para a
construcdo, modificagédo e transmissao das culturas humanas e concorda que a
escola é o local onde algumas das linguas se encontram e que por isso se faz
necessario investigar. a/as lingua/linguas que deve/m ser trabalhada/s na
escola; a forma de trabalhar com suas func¢des sociais: oralmente, escrita ou
ambas (BRASIL, 1998).

Informa que:

Nao é raro encontrar, numa mesma aldeia, individuos
monolingues em lingua indigena, monolingues em lingua
portuguesa, bilingues/multilingues ativos (a pessoa entende e
fala duas ou mais linguas) e bilingues/multilingues receptivos
(a pessoa entende duas ou mais linguas, mas nao fala todas
elas). (BRASIL 1998, p. 116).

Ao discutir o uso da lingua indigena na escola, o documento trata da
guestdo em que a lingua indigena adquiriu uma categoria de inferioridade
desde a colonizacdo do pais e na relagdo com os nédo indigenas, e por isso

afirma a necessidade dessa lingua ser trabalhada na escola (BRASIL, 1998).

A inclusdo de uma lingua indigena no curriculo escolar tem a
funcdo de atribuir-lhe o status de lingua plena e de colocé-la,
pelo menos no cenério escolar, em pé de igualdade com a
lingua portuguesa, um direito previsto pela Constituicdo
Brasileira (BRASIL 1998, p. 118).

Encontramos no decorrer do documento, assim como Mileski (2013) e

Faustino (2006) a critica que o Referencial faz a escola como sendo
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responsavel pelo enfraguecimento, desprestigio e até mesmo a perda de
linguas indigenas e ao mesmo tempo que afirma isso, afirma que a escola
pode ajudar na manutencao ou revitalizacdo da cultura e para isso determina
que papéis a lingua deve ocupar na escola (BRASIL 1998).

Em nossa compreensao, com base em Faustino (2006), Andrioli (2012)
e Mileski (2013), ndo é a escola a responsavel pela perda ou desprestigio das
linguas indigenas e sim um longo processo histérico que remonta a imposicao
da sociedade mercantilista por sobre os territorios e as organiza¢des indigenas,
com praticas de rapina, pilhagem, escravizacdo e destruicdo, explicitados por
Karl Marx na obra ‘A chamada acumulagao primitiva’ (Marx, 2001) que remonta
ao periodo colonial da Inglaterra.

O Referencial apresenta orientacdes para o trabalho com a lingua
indigena na escola informando que: primeiramente deve haver a lingua
indigena de instrucdo oral para ensinar os “conhecimentos de fora”,
matematica, geografia e ciéncias por exemplo, depois deve haver a lingua
indigena de instrugdo escrita, para assimilacdo de conhecimentos tanto de fora
como tradicionais. Para o caso das comunidades bilingues, a lingua indigena
deve ser colocada como uma disciplina do curriculo, lingua indigena como
primeira lingua ou quando for o caso, lingua indigena como segunda lingua,
ambas disciplinas contemplando tanto a oralidade como a escrita (BRASIL,
1998).

Quanto a lingua portuguesa, o Referencial expressa que ela:

[...] pode ser, para os povos indigenas, um instrumento de
defesa de seus direitos legais, econdmicos e politicos; um meio
para ampliar o seu conhecimento e o da humanidade; um
recurso para serem reconhecidos e respeitados, nacional e
internacionalmente, em suas diversidades, e um canal
importante para se relacionarem entre si e para firmarem
posicdes politicas comuns (BRASIL, 1998, p. 123).

O documento expressa dessa forma a importancia do trabalho com as
linguas indigenas e portuguesa para a tolerancia, a valorizagdo e o
reconhecimento da diversidade cultural apresentando assim o0 programa
ocidental dirigido pela UNESCO, BM, OIT, CEPAL e outros organismos e

agéncias internacionais.
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Ao se referir a ciéncia como “conhecimentos de fora” expressa uma
questdo ideoldgica nédo explicitada mas que, sob um discurso de
interculturalidade, tenta fazer com que na escola indigena se trabalhe com uma
dicotomia do tipo: “saber nosso e saber deles” querendo tratar as descobertas
cientificas, que ndo provenham das sociedades indigenas, ndo como um bem
cultural que deve ser acessivel a todos, mas, simplesmente como se fossem
uma imposic¢ao da sociedade dos “brancos”.

Esse procedimento, orientado e reiterado em grande parte dos
documentos da politica educacional, nacional e internacional da EEI tem vérias
implicacbes epistemoldgicas, politicas e econbmicas que necessitam ser
refletidas pela area da Educacdo ao se pensar o ensino e a aprendizagem
escolares.

O RCNEI discorre sobre as linguas no curriculo informando o que
aprender e como ensinar, apresentando sugestdes de trabalho, tanto com a
lingua portuguesa quanto com a indigena por meio dos géneros textuais
(BRASIL, 1998). Orienta também em relagcdo ao ensino e a avaliacdo de
linguas, destacando a necessidade de se considerar as duas linguas:
portuguesa e indigena no processo de avaliacdo e alerta que “...]. Se
avaliarmos a capacidade de utilizar a linguagem numa sé lingua, estaremos
avaliando s6 uma parte do aluno bilingue.” (BRASIL 1998, p. 150).

Por fim, apresenta os indicadores para a formacédo do professor, 0s
quais, contemplam as questdes da linguistica, a fim de que eles, ao final dos
cursos de formacdo tenham, considerando a opinido da comunidade,
condi¢cdes de determinar o papel da lingua indigena no curriculo (BRASIL,
1998).

Afora as consideracBes acima, os cursos de formacdo de
professores indigenas devem ter como objetivo criar condi¢Bes
para que eles se tornem capazes de:

» fazer pesquisas de natureza sociolinguistica (qual é o grau de
vitalidade da lingua indigena, qual é a atitude da sua
comunidade com relacdo a ela etc.) de modo a determinar,
guando for o caso, o papel da lingua indigena no curriculo.

- fazer pesquisas de natureza linguistica, assessorados por
especialistas (levantamento, selecdo e registro de textos
indigenas que possam ser incluidos em materiais didaticos;
elaboracdo de gramaticas e dicionarios em linguas indigenas,
assim como uma abordagem dos mecanismos de criagdo de
neologismos nessas linguas).
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* realizar trabalhos de traducdo de textos, quando for o caso,
do portugués para a lingua indigena ou vice-versa, com vistas
a elaboracéo de materiais didaticos.

* identificar e comparar, de forma critica, modos tipicamente
indigenas e nédo-indigenas de ensinar e de aprender linguas
(BRASIL, 1998, p. 152).

O capitulo intitulado: Orientagcbes Pedagogicas para a Orientacéo
Curricular traz questdes sobre como elaborar o curriculo, estabelecer objetivos,
contetdos, sobre a construcdo curricular e temas transversais, o diario de
classe, as producdes de autoria indigena, a avaliacdo como observacéo
continua e auto avaliacdo. Divide-se em duas partes: a organizacao do trabalho
escolar (uso do tempo e do espaco e agrupamentos de alunos ou ciclos de
formacéo) e Implicagbes para a Formagao de Professores e outros Atores
Institucionais (BRASIL, 1998).

Nesse capitulo do Referencial sdo enfatizados principios de respeito aos
processos proprios de aprendizagem e ao pluralismo de ideias e concepcdes
pedagdgicas, 0s quais se encontram respectivamente garantidas na
Constituicdo de 1988 e na LDB de 1996. As primeiras orientacdes sao a
respeito do curriculo, o qual, os organizadores dispbem, durante todo o
documento que ele foi construido em parceria com 0s representantes das
etnias indigenas e fundamentado em suas experiéncias pedagoégicas (BRASIL,
1998). Destaca também que os contetdos nao foram separados por ciclos ou

séries, pois:

[...] Por se tratar de um referencial para todo o ensino
fundamental (e ndo apenas para seu primeiro segmento - de la
a 4a séries), os objetivos e contetdos indicados sdo amplos e
detalhados o suficiente para permitir sua recriagdo e aplicacao
em contextos distintos e em graus variados de
aprofundamento, dependendo do momento e do lugar em que
se encontrem os grupos de alunos (BRASIL, 1998, p. 53).

Com relacdo aos objetivos, esses ndo sédo considerados como um fim
em si mesmos, mas tem a funcdo de ajudar a organizagcdo do trabalho do
professor (BRASIL, 1998). Eles sdo divididos em gerais e didaticos, os
primeiros séo definidos pela comunidade indigena a afim de serem alcangados

com a EEI em favor das escolas indigenas. Quanto aos didaticos “[...] Estes
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dizem respeito a definicdo das aprendizagens que cada curriculo define como
essencial para os alunos.” (BRASIL 1998, p. 59).

Os contetudos definidos no curriculo realcam a interculturalidade e
contemplam tanto a cultura indigena como a cultura universal (BRASIL, 1998).
Essa especialidade ndo se apresenta apenas nos conteudos, mas também na
relacdo entre eles, “[...] a interculturalidade também se faz presente na forma
interdisciplinar pela qual alguns dos professores concebem e praticam um
trabalho integrado nos conteudos tratados nas suas aulas (BRASIL, 1998, p.
60).

O trabalho com a interdisciplinaridade, conforme defendem os autores
do Referencial — pesquisadores da EEI, membros do governo e representantes
de etnias indigenas —, informa que os contetudos devem adquirir significado
para as criancas indigenas, pois envolvem os conhecimentos indigenas e os

conhecimentos ndo indigenas.

A partir desse dialogo entre conhecimentos vindos de diversas
culturas humanas é que se busca uma relagédo entre a teoria e
a pratica. O conhecimento escolar volta-se para pensar as
guestdes mais significativas para os alunos indigenas e sua
comunidade, naquele dado momento em que é veiculado
(BRASIL, 1998, p. 62).

No topico trabalho compartilhado de construcdo curricular e os Temas
Transversais, do mesmo capitulo, ha a seguinte orientacao: “[...] No caso da
educacao indigena, a escola deve estar a servico das necessidades politicas
mais amplas da comunidade” (BRASIL, 1998, p. 64). Essas necessidades
politicas, ou os problemas enfrentados pelos indigenas deveriam [...] tornam-se
temas transversais que atravessam toda a vida escolar, dando sentido e
significado a ela” (BRASIL, 1998, p. 64), o que complementaria o curriculo da
EEI.

Desta orientacdo se denota qual a direcdo que 0S organismos
internacionais, via reformas politicas educacionais, querem dar as escolas
indigenas, ou seja, estas funcionariam como uma espécie de associacdo que
lidaria com os problemas cotidianos das aldeias enfrentando-os e resolvendo-

os com solucgdes locais.
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Nesse sentido, acreditamos que o papel da escola deve ser
urgentemente debatido pela area pois, se funcionar assim estara interferindo
nas formas proprias e nativas de lidar com vida cotidiana e impondo,
sutilmente, uma categoria nova de liderancas, os professores, formados em
instituicbes “das sociedades dos brancos”, as universidades, que tomariam a
frente e dirigiam os problemas das aldeias com suas comunidades.

Do ponto de vista pedagogico ha que se refletir sobre o papel da escola
nas sociedades humanas se sdo o0s conteudos — politicos, religiosos e
econdmicos cotidianos locais — que as familias indigenas desejam que seus
filhos “aprendam” no espaco da escola quando os envia para estudar. Ha que
se pesquisar o que as familias indigenas entendem por escola e o que
esperam dela.

Nos trabalhos da area, levantados e estudados ndo foram encontradas
pesquisas, nem do tipo survey3® ou estudos de caso, com abordagens
qualitativas abrangentes que tenham se aprofundado nesta questéo.
Geralmente os trabalhos trazem depoimentos e contribuicdes de dois ou trés
grupos familiares indigenas ao abordar questdes sobre a escola.

Segundo o RCNEI, o trabalho coletivo de construcdo do curriculo,
envolve a comunidade educativa, que sao: “[...] os mais velhos, as liderancas
politicas, os pais e outros parentes, 0s curandeiros, xamas ou pajés, 0S
artesdos, os agentes de saude e agentes agroflorestais, além dos outros
professores [...]” (BRASIL, 1998, p. 65). Conforme o RCNEI, o dialogo com a
comunidade, resultaria na “pedagogia indigena”, essa por sua vez seria
formada com o trabalho de cada professor junto com a participacdo da
comunidade educativa (BRASIL, 1998, p. 65).

Dispbe que no diario de classe, é reconhecida sua importancia para a
organizacao do trabalho do professor na sala de aula, e por oferecer “[...] a
Sseus assessores e outros atores institucionais informacbes que podem
subsidiar a formulacdo de politicas educacionais, linguisticas e sociais”
(BRASIL, 1998, p. 67).

8 A pesquisa do tipo survey é definida por Carlos Mello (2013) Métodos quantitativos:
pesquisa, levantamento ou survey. Aula 09 da disciplina de metodologia de pesquisa na
UNIFEI como um método de coleta de informacdes diretamente com pessoas para levantar e
conhecer suas ideias sobre determinados assuntos.
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O documento informa que, frequentemente, sao encontrados nas
escolas indigenas materiais didaticos produzidos na lingua indigena que é feito
pelos proprios professores indigenas nos cursos de Formacéo (BRASIL, 1998).
Essa producgdo, que é coletiva, seria resultado de pesquisas desenvolvidas
junto a prépria comunidade educativa (BRASIL, 1998).

A avaliacdo segundo o Referencial, conforme a proposta de escola
indigena que contribui para o fortalecimento da luta indigena pela
autodeterminacdo é significada de outra forma. “[...] Ela deixa de ser um
instrumento de negacgéo e excluséo para ser um instrumento positivo de apoio,
incentivo e afirmacdo dos novos projetos educativos das diversas sociedades
[...] (BRASIL, 1998, p. 70). A avaliacdo adquiriria, assim, o carater de
estratégia didatica, ao invés de mecanismo de controle (BRASIL, 1998). A
observacéo e registro do desenvolvimento dos alunos passa também a fazer
parte da avaliacdo, bem como as producbes e trabalhos e a auto avaliacéo
(BRASIL, 1998).

O Referencial cita trés momentos da avaliacdo: a avaliacdo diagnostica,
que é a avaliacdo inicial; a avaliacdo continua, que permite a reflexdo tanto do
professor quanto do aluno no dia a dia; e a avaliacdo final, que avalia os
avancos alcancados ao final de um trabalho desenvolvido (BRASIL, 1998).

Para a organizacao do trabalho escolar, 0 documento traz consideracdes
sobre a organizacédo do tempo e do espac¢o. Segundo o documento, o tempo
deve ser usado de forma variada e flexivel, dependendo da atividade.
Conforme citado no Referencial, a LDB de 1996, ja garante uma organizacao
do tempo escolar que contemple as condicBes climéaticas e agricolas no
calendario escolar (BRASIL, 1998).

Com relacdo ao espaco, esse ndo se restringiria apenas a sala de aula,
mas esta, nos mais diferentes ambientes da T.I. (BRASIL, 1998). H4 também a
organizacdo dos alunos no espaco escolar, essa questao € discutida no item
agrupamento de alunos, no qual defende-se que: “Quando se considera nao sé
o conteudo escolar, mas a idade e a experiéncia prévia desses alunos, ja néo é
mais possivel entendé-los em um mesmo momento de sua formacéo” [...]
(BRASIL, 1998, p. 78).

Essa reflexdo permitiria, conforme o documento, pensar sobre as

pessoas que sao mais velhas e ndo alfabetizadas. Elas teriam mais
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experiéncias de vida do que as criancas que estdo sendo alfabetizadas, por
iSso ndo se adequariam a uma sala com criangas pequenas (BRASIL, 1998). A
sugestéo oferecida pelo referencial seria os ciclos de formacéo, esses por sua
vez sao: “[...] possiveis de serem ajustados e adaptados ao ritmo individual de
aprendizagem dos diferentes niveis de alunos, esta de acordo também com a
frequéncia mais irregular de uma escola indigena (BRASIL, 1998, p. 79).

Em relacdo a estas orientacfes salientamos que a area de Educacao
dispde de inumeros encaminhamentos pedagdgicos em Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) em comunidades, com riquissimos estudos e experiéncias que
parecem néo ter sido considerados quando da formulacédo deste documento.

No item implicacbes para a formacdo de professores e outros atores
institucionais sado abordados quatro aspectos para o trabalho com a formacéo
de professores: a reflexdo sobre a pratica, a preparacdo para o estudo
independente, a preparacdo do professor pesquisador e a producdo de
materiais didatico-pedagdgicos (BRASIL, 1998).

A atencdo nesses cursos seria dada para a pesquisa: “A &rea de
pesquisa dentro de um curso de formacdo de professores é, portanto, um
espaco para a sistematizacao e o intercambio de conhecimentos sobre o fazer
ciéncia em culturas diferentes” (BRASIL, 1998 p.84). E considerado que o
professor pesquisador, entenda dos conhecimentos da Antropologia e
Sociolinguistica, e dessa forma a pesquisa nao se restringe ao espaco da
formacdo, nem mesmo a sala de aula, mas sim, todo o espaco da comunidade
educativa (BRASIL, 1998).

Ao considerarmos que o RCNEI esta relacionado a cultura, ao ensino e
a aprendizagem escolar, salientamos a necessidade de equipes
interdisciplinares mais amplas para as atividades de pesquisa, que envolvam
pedagogos, psicologos e outros pesquisadores para que as atividades
realizadas em pesquisas subsidiem as praticas escolares atingindo resultados
educacionais mais efetivos.

Essas consideracbes nos permitem pensar a constituicdo das
especificidades da EEI, ao ser proposta pela politica educacional atual como
diferenciada, intercultural e bilingue, elas nos remetem as formulactes
educacionais desde o Estatuto do indio (1973) e permeiam toda a Legislac&o

educacional atual. Na formulac&o atual, alterou-se o discurso sobre a relacéo
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com as sociedades indigenas. Com o fim do regime militar no Brasil corrigiu-se
0 projeto da integracdo nacional tendo sido adotado um projeto neoliberal de
inclusdo e diversidade cultural que, ao nosso ver, considerando a auséncia
desta discussao nas investigacdes da area, necessita ser mais bem estudado.

Nesta andlise preliminar feita deste e de outros documentos da atual
politica educacional para a EEI, verifica-se a auséncia de indicacdo e
encaminhamentos teoricos, porém, ndo ha como se pensar a alfabetizacdo ou
qualguer outro momento da escolarizagdo sem que exista um fundamento3*
que sustente a formacdo dos professores, a elaboragcdo dos projetos
pedagdgicos, a producdo dos materiais didaticos e as praticas escolares
(CHAVES, 2014).

Na area de Educacdo a teoria é o fundamento de toda a pratica
pedagdgica. Mesmo que ela ndo esteja explicitada ou seja filiada a diferentes
concepcbes e visbes de mundo, ndo esta ausente mas, muitas vezes é
escamoteada necessitando, assim, ser desvelada.

Na sequéncia, apresentaremos o que temos chamado de contribui¢coes
da Teoria Historico Cultural, de base materialista histérica, a Educacéo Escolar

Indigena.

4.2 CONTRIBUICOES DA TEORIA HIST()RICO-CUI}.TURAL: REFLEXOES
ACERCA DA ALFABETIZACAO DE CRIANCAS INDIGENAS

Com base nos estudos preliminares da Teoria Histérico-Cultural,
incialmente, apresentamos o contexto historico que levou Vigotski a propor
uma nova Psicologia, prosseguiremos afirmando sobre a importancia da
linguagem escrita para o desenvolvimento das fungbes psicologicas

superiores® e para o desenvolvimento humano, considerando os estudos de

34 [...] Antes de pensar a necessidade de conteddo da e para a crianca é necessario apresentar
conteudos para o professor, no sentido de que este possa ampliar seu universo cultural. Isso é
imprescindivel, pois, se as criangas e educadores estao reduzidos e limitados aos programas
de televisdo da lady X ou suas herdeiras (referimo-nos aqui as artistas de televisdo que se
ocupam de educar a infancia do pais), ndo ha como pensarmos a promogao intelectual com o
estado de miséria que presenciamos nesta ordem social burguesa, como dito no inicio deste
texto (CHAVES, 2014, p. 131).

8 [..] As fungbes psicologicas superiores (tipicamente humanas, tais como a atengéo
voluntaria, memdria, abstracdo, comportamento intencional etc.) sdo produtos da atividade
cerebral, ttm uma base bioldgica, mas, fundamentalmente, sédo resultados da interacdo do
individuo com o mundo, interacdo mediada pelos objetos construidos pelos seres humanos
(FACCI, 2004, p. 66).
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Vigotski (1896-1934), Luria (1902-1977) e Leontiev (1904-1979), e outros
estudiosos que compartilharam suas ideias sobre uma Psicologia que nao se
restringia as determinacdes bioldgicas.

Dentre os estudos preliminares da Teoria Historico-Cultural, néo
podemos deixar de mencionar as vivéncias com o Grupo de Pesquisa e
Estudos em Educacao Infantil (GEEI). De modo particular, em 2012, quando
tivemos uma formacdo com os pesquisadores do LAEE, conduzida pela
professora Dra. Marta Chaves e o GEEI para uma intervengéo pedagdgica com
os indigenas Xetéa da T.l. S&do Jerdnimo, que fica no municipio de Sao Jerénimo
da Serra — Parana.

Nessa formacéo pudemos aprender mais sobre o momento histérico em
que Vigotski viveu e escreveu, sobre a sociedade -capitalista, sobre
intervengbes pedagodgicas humanizadoras, sobre a necessidade de
organizacdo da rotina (tempo e espaco) e de recursos didaticos para o
desenvolvimento humano.

Ao lermos Leontiev (2004) “O homem e a Cultura” compreendemos que
a producdo humana é todo o trabalho realizado pelo homem, historicamente,
na vida em sociedade. Dito de outro modo, o cérebro humano ao entrar em
contato com a cultura que humaniza € potencializado, seja a percepcao, seja a
paixdo, seja 0 raciocinio l6gico-mateméatico. A professora Dra.Marta Chaves

afirmou que “nossas reacgdes tem origem na materialidade”, isto porque

[...] Os progressos realizados na producdo de bens materiais
sdo acompanhados pelo desenvolvimento da cultura dos
homens; o seu conhecimento do mundo circundante e deles
mesmos enriquece-se, desenvolvem-se a ciéncia e a arte
(LEONTIEV, 2004, p.283).

Na formacéo ainda aprendemos a importancia da pesquisa, e do recurso
didatico ‘caixa de pesquisa’ (desenvolvido pela professora Dra. Marta Chaves,
€ uma caixa com textos, imagens CDs e outros objetos de pesquisa separado
pelo professor e/ou pelas criangas), pois também a partir dela (a pesquisa) que
a crianca compara e reflete hipoteses, conforme Vigotski (2009) nos demonstra
em seu livro Imaginacéo e Criacao na Infancia.

Outra contribuicdo da professora Marta foi referente ao texto quarta aula

- a questdo do meio na pedologia, no qual Vigostki discute as vivéncias da
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crianca e a contribuicdo do meio na formacéo da personalidade. Vigotski afirma

que,

[...] o meio, a situagdo de alguma forma influencia a crianga,
norteia o seu desenvolvimento. Mas a crianca e seu
desenvolvimento se modificam, tornam-se outros. E nao
apenas a crian¢a se modifica, modifica-se também a atitude do
meio para com ela, e esse mesmo meio comega a influenciar a
mesma crianga de uma nova maneira. Esse € um entender
dindmico e relativo do meio (VIGOTSKI, 2010, p.691).

Além de elucidar de que forma concebe a influéncia do meio sobre o

desenvolvimento da crianca, o autor expde que o elemento dessa influéncia é a

vivéncia, conceito este que estamos discutindo desde 0s primeiros encontros,
conforme Vigotski (2010, p. 683-684).

[...] os elementos existentes para determinar a influéncia do
meio no desenvolvimento psicolégico, no desenvolvimento de
sua personalidade consciente é a vivéncia. A vivéncia de uma
situacdo qualquer, a vivéncia de um componente qualquer do
meio determina qual influéncia essa situagdo ou esse meio
exercera na crianga.

Outro importante aprendizado que tivemos com essa formacéo foi sobre

a organizacao do tempo e do espaco para o desenvolvimento humano. Para

tanto, a professora Dra. Marta Chaves trouxe a nés um trecho da obra Las

emociones y los sentimientos de Blagonadezhina (1961), no qual a

pesquisadora trata da importancia do desenvolvimento da emocéao e dos

sentimentos e para isso se faz necesséario a organizacdo do tempo e do

espaco, a rotina.

Las emociones y sentimientos del nind preescolar se hacen
mas variados si frecuenta el jardin de La infancia y tine um
amplio circulo de relaciones sociales. Los juegos y trabajos
infantiles colectivos se acompanan de um conjunto de
exigencias sociales nuevas, los cuales crean em el nino
experiencia de 1&8s relaciones mutuas com SUS
contemporaneos, em La actividades conjuntas. Esto permite
gue se forman sobre la base de las relaciones reales, para
educarlos es muy importante que la vida y la actividad de los
ninds em el grupo de preescolares esté bien organizada
(BLAGONADEZHINA, 1961, p.375).
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Diante desse estudo preliminar da teoria histérico-Cultural, no qual se
elencou a importancia da pesquisa, de contextualizar historicamente nossas
formacdes, da importancia de organizar a rotina e dos demais conceitos
tratados na obra de Vigotski, se deu nossas intervencfes pedagogicas junto
aos Xeta e os demais estudos e intervencdes realizados posteriormente pelo
LAEE.

Conforme o aprendizado nessa formacdo trazemos o0s estudos que
fizemos sobre a Teoria Historico-Cultural para se pensar a alfabetizacdo de

criancgas indigenas no Parana.

4.2.1 A CONSTRUCAO DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Para se escrever da Teoria Histérico-Cultural é preciso apresentar Lev

7

Semionovich Vigotski (1896-1934) e seus conceitos. Também é preciso
escrever sobre a Revolucdo Russa em 1917, sobre Lénin, sobre Marx, enfim &
preciso falar de Histéria. Vigotski € um psicélogo soviético que diante dos
acontecimentos histéricos de seu tempo se esforcou para dar respostas aos
homens daquele tempo (TULESKI, 2008).

BN

[...] Nesse sentido, Vygotski ndo se adiantou a sua época,
apenas lancou seu olhar perscrutador sobre as necessidades
da Rdussia, buscando respostas aos problemas com que se
deparavam os homens daquele periodo (TULESKI, 2008, p.
71).

A Revolucdo Russa, que objetivava a construcdo de uma sociedade

socialista, esteve relacionada as

[...] transformagdes internas das sociedades -capitalistas,
determinadas, todas elas, pela primeira grande crise do capital
e suas consequéncias: o imperialismo expansionista e o0
movimento  revolucionario da classe operaria. Tais
acontecimentos teriam seus desfechos nas duas grandes
guerras mundiais e no fortalecimento momentaneo dos estados
nacionais de bem-estar social (TULESKI, 2008, 71-72).

Essas transformacdes nao foram consideradas de toda negativa, cabe

considerar que elas subsidiaram as condicbes materiais necessarias ao
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socialismo, “[...] embora desproporcionais, aleatoérias, aos saltos e com todas
as consequéncias sociais de sua propria natureza, ndo poderiam ser negadas
como desenvolvimento” (TULESKI, 2008, p. 72).

Tuleski (2008, p. 73) nos lembra que de acordo com Lénin a “revolugéo
proletaria”, n&o iniciaria em um pais como a Russia, que era “[...] um pais
camponés, sinbnimo de pobreza, de ignorancia e atraso e onde o proletariado
industrial era apenas uma minuscula minoria [...]", mas sim em paises com uma
“‘massa operaria melhor organizada”. O que poderia haver por la seria uma
“revolugao burguesa” (HOBSBAWM, 1998 apud TULESKI, 2008, p. 73).

A ideia de Lénin, ndo se concretizou, 0 que aconteceu foi que diante da
pobreza vivida pela Russia no final o séc. XIX, do ideal da Internacional
Comunista, de unir o proletariado em um Unico movimento e da busca por
melhores condi¢bes de vida, da populagcdo campesina, e as consequéncias
devastadoras da Primeira Guerra Mundial para a Russia, gerou a Revolucgéo de
1917 (Revolugao Russa) (TULESKI, 2008). Uma Revolugédo da populagéo [...]
contra duas forgcas que a oprimiam: 0 governo czarista e o0 imperialismo
capitalista [...]” (TULESKI, 2008, p. 76).

Foi nesse contexto revolucionario e pdés-revolucionario que Vigotski
viveu e produziu suas pesquisas. Foi diante da formacdo de uma nova
sociedade, que “[...] ora imprimia caracteristicas burguesas, ora socialistas]...]",
que se formulou a “[...] analise da psicologia Vygotskiana (TULESKI, 2008, p.
80).

Formar individuos capazes de planejar acdes, dominando a
totalidade do processo de trabalho, para encaixar-se em
qualquer etapa da producdo, seria a possibilidade de se
aproveitar toda a méao-de-obra disponivel. A histéria colocava
para a sociedade russa pos-revolucionaria a necessidade de
encontrar 0s meios para sobreviver sem apoio e auxilio e
convivendo, ainda, com ameacas militares, politicas e
econdmicas constantes do ocidente. Um pais enorme em
propor¢cdes geograficas, com grande atraso econémico e
cultural, arrasado pela guerra civil e pela guerra imperialista,
deveria transformar-se em um curto espaco de tempo em uma
pais capaz de produzir o suficiente para garantir a
sobrevivéncia e satisfacdo da populacdo, sob pena de
mergulhar na mais profunda barbarie (TULESKI, 2008, p.81).
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Diante dessa nova forma de producéo e reproducédo da vida, Vigotski viu
a necessidade de superar a “velha psicologia” com uma “nova psicologia” para
“[...]eliminar a dicotomia entre corpo € mente e realizar a sintese [...]", faria isso
utilizando o “[...] método proposto por Marx e Engels e construindo a ponte que
eliminaria a cisdo entre matéria e o espirito” (TULESKI, 2008, p. 81).

A intencao de Vigotski ndo era “[...] criticar as teorias psicoldgicas de sua
época [...] mas sim explicitar as tendéncias objetivas que conduzem os
postulados cientificos. Para ele € na objetividade, nas necessidades que a
realidade imp6e de acordo com a organizacdo dos homens que é possivel
entender as ideias, suas limitagdes e contradicbes” (TULESKI, 2008, p. 82).

Os pressupostos do método materialista de Marx e Engels permitiu a
Vigotski considerar sobre a natureza, a histéria e consequentemente as teorias

psicoldgicas que:

[...] a natureza determina que o homem tenha necessidades, e
a histéria, por sua vez, determina quais serdo estas
necessidades. Decorre, portanto, que o conhecimento cientifico
€ 0 conhecimento da natureza, mas sé@o as relagbes sociais
engendradas pelos homens em um determinado periodo que
determinam a forma de relagdo do homem com a natureza.
Consequentemente, a organizacdo real dos homens
determinar4d, em Ultima instancia, quais ideias terdo
predominancia e de forma predominaréo.

Partindo deste ponto de vista sobre o papel da ciéncia,
Vygotski passa a analisar a tendéncia predominante na
psicologia de sua época em tornar gerais e abrangentes as
descobertas especificas e particulares. Para ele, era
necessaria a criacdo de uma psicologia geral que unificasse ou
abarcasse os conhecimentos particulares e especificos das
diversas areas relativas a psicologia (TULESKI, 2008, p. 87).

Tal generalizacdo das descobertas especificas e particulares aconteceu
com a “[...] psicandlise, a reflexologia, a Gestalt e o personalismo” (TULESKI,
2008, p. 88). O problema dessa generalizacdo para Vigotski era que “[...] Um
conceito, quando quer explicar tudo, acaba por ndo explicar nada, tornando-se
uma crenca ou ideologia, quando esta descolado da realidade que o produziu
[...]” (TULESKI, 2008, p. 89).

A “nova psicologia”, uma “psicologia geral’” pautada em um “método
explicativo”, “[...] do que ha de comum a todos os homens”, “com base na



105

histéria” (TULESKI, 2008, p. 92) objetivava superar o dualismo entre corpo e
mente, entre o real e o ideal para a constru¢cdo do novo homem da sociedade
comunista (TULESKI, 2008).

Preocupado que a “nova psicologia” tornasse “ideologica e descolada da
realidade” ela foi proposta para ser aplicada a vida. “[...] Os resultados dessa
nova psicologia na educacdo, no direito, no comércio, na industria, na vida
social e na medicina seriam responsaveis pelo aperfeicoamento [...]”
(TULESKI, 2008, p. 94).

Tuleski (2008), prossegue seu texto escrevendo sobre a Teoria
Historico-Cultural, sobre a vida de Vygotski e as condicdes materiais de
producdo de sua teoria e as contribuicdes desses estudos para a compreensao
do desenvolvimento humano.

E com esses estudos iniciais do momento histérico em que Vigotski,
viveu e produziu suas pesquisas que prosseguiremos com 0s conceitos em sua

obra que nos permite pensar o desenvolvimento humano e a alfabetizacao.

4.2.2 A LINGUAGEM, A MEDIACAO E O DESENVOLVIMENTO DAS
FUNCOES PSIQUICAS SUPERIORES (FPS): CONSIDERACOES DA TEORIA
HISTORICO-CULTURAL

Prosseguimos com questdes da alfabetizacdo abordando as
especificidades sobre a alfabetizacdo de criancas indigenas no sentido de
pensar as particularidades e a universalidade desse processo. Nosso objetivo
foi apresentar um estudo, fundamentado na Teoria Historico-Cultural, para se
pensar a alfabetizagdo de criancas indigenas considerando os conhecimentos
prévios, ou etnoconhecimentos, que advém de experiéncias e saberes
especificos de cada etnia indigena, e 0os conhecimentos universais, que séo
segundo Kant em sua obra Critica da Razdo Pura (TRICHES, DEMETERCO E
MARQUES, 2009), independente da experiéncia. Sdo advindos do enlace entre
a teoria articulada aos elementos empiricos, em um movimento légico entre o

real e o ideal.
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Para esta discussao, iniciamos com as contribuicbes de Luria (2006,
p.143), que ao escrever sobre o desenvolvimento da escrita na crianca3®
chama a atencdo, destacando nas primeiras linhas de seu texto, que “[...] a
histéria da escrita na crianga comec¢a muito antes da primeira vez em que 0
professor coloca um lapis em sua mé&o e lhe mostra como formar letras.”

O tedrico relata suas pesquisas, de cunho experimental, sobre o
desenvolvimento da linguagem escrita em criancas de quatro a nove anos que
convivem com a experiéncia da escrita em sua realidade. A pesquisa consistiu
em organizar 0 espaco e dizer algumas palavras e sentencas as criangas,
posteriormente pedir que elas repetissem as mesmas palavras e sentencas, e
como elas tinham dificuldade de se lembrar de todas as palavras e sentencas
era sugerido que elas registrassem com lapis, no papel, para ndo esquecerem
(LURIA, 2006).

Com base em estudos teoricos e na analise dos resultados empiricos,
Luria (2006, p. 144-145), afirma que:

[...] a escrita pode ser definida como uma fungdo que se
realiza, culturalmente, por mediacdo. [...] O escrever
pressupfe, portanto, a habilidade de usar alguma insinuagéo
(por exemplo, uma linha, uma mancha, um ponto) como signo
funcional auxiliar, sem qualquer sentido ou, significado em si
mesmo mas apenas como operacgao auxiliar.

Isso significa que a crianga, assim como todo ser humano, necessita de
um instrumento mediador entre 0 pensamento e a comunicagao, a linguagem
seria esse instrumento mediador, tanto a gestual, como a oral, a escrita, a
artistica e as demais linguagens desenvolvidas pelo ser humano para se
expressar e se comunicar em grupos sociais.

Em consonancia com esta abordagem Leontiev (2004), afirma que o ser
humano, constitui-se como tal, gracas a relacdo de apropriacdo estabelecida
com o ambiente, por meio da mediagédo, seja de instrumentos ou de outros

seres humanos.

As aquisicdes do desenvolvimento histérico das aptiddes
humanas n&do sdo simplesmente dadas aos homens nos

% Referente ao livro: VIGOTSKII; L. S.; LURIA, A. R.; LEONTIEV, A. N. Linguagem,
desenvolvimento e aprendizagem. S&o Paulo: Icone, 2006.
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fendbmenos objetivos da cultura material e espiritual que os
encarnam, mas sao ai apenas postas. Para se apropriar destes
resultados, para fazer deles as suas aptiddes, os 6rgaos da
sua individualidade, a crianca, o ser humano, deve entrar em
relacdo com os fendbmenos do mundo circundante atraves
doutros homens, isto €, num processo de comunicacdo com
eles. Assim, a crianca aprende a actividade adequada. Pela
sua funcdo, este processo €, portanto, um processo de
educacédo (LEONTIEV 2004, p. 272).

Com isso reafirmamos a importancia da mediacdo no processo ensino
aprendizagem e consequentemente no processo de alfabetizacdo. Nesse
sentido destacamos a necessidade de vivéncias que impulsionem o

desenvolvimento da linguagem. Mukhina (1995, p. 139-140) explicita que o0 uso

[...] de signos e de sistemas de signos € uma das
particularidades mais caracteristicas do homem. A sociedade
criou enormes sistemas de signos, como a linguagem, os
simbolos matematicos ou os varios ramos da arte, que refletem
0 mundo em quadros, em melodias e em movimentos de
danca. Qualquer tipo de signo serve para a comunicagao entre
humanos, substituindo certos objetos, fenémenos, relacdes ou
propriedades reais por outros simbdlicos. Os signos
matematicos (0s numeros e 0S signos), por exemplo,
expressam relagdes quantitativas; os simbolos quimicos
expressam a composicdo dos corpos; os quadros refletem o
aspecto externo das pessoas ou objetos.

O complexo sistema de signos, principalmente a linguagem escrita,
precisa, conforme Luria (2006, p. 145) de duas condicbes para se realizar e

impulsionar as formas superiores do comportamento humano.

[...] Em primeiro lugar, as relagbes da crianga com as coisas a
seu redor devem ser diferenciadas de forma que tudo o que ela
encontra inclua-se em dois grupos principais: a) ou as coisas
representam algum interesse para a crianga, coisas que
gostaria de possuir ou com as quais brinca; b) ou o0s objetos
sdo instrumentais, isto €, desempenham apenas um papel
instrumental ou utilitario, e sé tem sentido enquanto auxilio
para a aquisicdo de algum outro objeto ou para a obtencao de
algum objetivo, e, por isso, possuem apenas um significado
funcional para ela. Em segundo lugar, a crianca devera ser
capaz de controlar seu proprio comportamento por meio
desses subsidios, e nesse caso eles ja funcionam como
sugestfes que ela mesma invoca. S6 quando as relagBes da
crianca com o mundo que a cerca se tornaram diferenciadas
dessa maneira, qguando ela desenvolveu sua relacdo funcional
com as coisas, € que podemos dizer que as complexas formas
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intelectuais de comportamento humano comegaram a se
desenvolver.

Compreende-se com a afirmacdo de Luria (2006, p. 146), que o
desenvolvimento da linguagem escrita possibilita o processo de maior
humanizacdo do ser humano, ao promover as condi¢cdes de existéncia das
funcdes psicoldgicas culturais, tais como a memoaria, passando o ser humano
além de “[...] confiar mecanicamente as coisas a memoria. [...], escrevé-las”.

Luria (2006) fundamentado nos estudos que descreve cinco estagios da
pré-histéria da escrita, sdo eles: a fase ou estadgio dos atos imitativos
(caracterizada pelos rabiscos aleatérios); o estagio da escrita ndo-diferenciada
(os rabiscos passam ter a funcdo de ajudar a memdria, porém podem ser
esquecidos facilmente); o estagio da escrita diferenciada (é a forma que a
crianca constroi para registrar as sentencas, varia entre rabiscos e desenhos);
0 estagio da escrita pictogréfica(registro por meio de desenhos) no qual as
criangcas comecam a desenhar para recordar as sentencas; e 0 primeiro estagio
do desenvolvimento da escrita simbodlica (0 desenho e até mesmo algumas
letras podem ser usadas para representar as sentencas, porém a crianca ainda
nao tem consciéncia da funcado da escrita). Luria (2006, p. 181) afirma ainda a
respeito da crianca nesse ultimo estagio “[...] compreende que pode usar
signos para escrever qualquer coisa, mas ndo entende ainda como fazé-lo.”

O desenvolvimento da escrita, porém, ndo ocorre de forma linear e
continua, como destaca Luria (2006, p. 180), mas como as demais funcdes
psicolégicas culturais, “[...] depende em consideravel extenséo, de técnicas de
escrita usadas e equivale essencialmente a substituicdo de uma técnica por
outra [...]".

Luria (2006, p.144), afirma ser importante ao professor conhecer “...] 0
que a crianca era capaz de fazer antes de entrar na escola, conhecimento a
partir do qual eles poderao fazer dedugdes ao ensinar seus alunos a escrever.”
Tal afirmacdo, nos permite reforcar ainda mais, a complexidade da
alfabetizacdo de criancas indigenas, a qual exige de pesquisadores e
professores compreender questdes tedricas e estudos das éareas de

antropologia, linguistica, educacéo e psicologia. E que, os resultados destas
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pesquisas possam chegar as escolas como subsidios aos professores e
gestores.

Os estudos empreendidos por teéricos da Psicologia Histérico-Cultural
permite-nos compreender que o ser humano, e portanto, a criancas indigenas,
tem a linguagem em suas diferentes manifestagbes, como instrumento
mediador para se apropriar do ambiente, para se comunicar e se expressar. A
linguagem ndo € um sistema de signos inato, ou que se desenvolve
naturalmente nos seres humanos, mas pelo contrario, depende da mediacao
de outros seres humanos, que acontece por meio do processo de educacao e
cultura.

A alfabetizac&o, envolve a aquisi¢cdo da técnica da leitura e da escrita, e
no caso da EEI, sdo duas as linguas para a crianca se apropriar: a primeira
lingua que pode ser a lingua indigena e a lingua portuguesa como segunda
lingua, ou vice-versa, dependendo da realidade linguistica de cada
comunidade.

Desta forma € relevante aos professores que atuam nas escolas e nas
escolas indigenas, que conhecam elementos das teorias de aprendizagem e da
linguistica para assim organizar, planejar e conduzir um processo de
alfabetizacdo condizente com a situacdo linguistica das criancas. Para tanto
reforcamos o0s estudos da professora Dra. Ligia Martins sobre o
desenvolvimento das Func¢des Psiquicas Superiores (FPS).

No estudos que realizou da THC e de modo especifico sobre as FPS, a
professora Dra. Ligia Martins, em sua tese de Pds Doutorado nos relembra que
a fala é a base de desenvolvimento das FPS, além de agir como organizadora
e reguladora dessas (LURIA, 1981 apud MARTINS, 2011). Nesse sentido
reafirmamos a importancia dos professores conhecerem as pesquisas e
estudos sobre o desenvolvimento da linguagem e sua relagdo com a
aprendizagem, além de trabalharem, nas escolas e nas escolas indigenas,
voltados ao desenvolvimento da lingua (indigena e portuguesa) a fim de
possibilitar o desenvolvimento das FPS.

Desenvolver trabalhos direcionados ao desenvolvimento da linguagem
sao importantes porque 0s signos, as palavras, o complexo sistema da
linguagem ampliam “[...] a capacidade de resolucdo de problemas e o
autocontrole da conduta” (VIGOTSKI,1997 apud MARTINS, 2011, p.55).
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Conforme se complexificam as relagbes sociais as quais as criangas séo
inseridas, complexificam-se o0 uso dos signos que provoca transformacdes
numa dada funcdo, que gera transformacdo em outras funcbes que por fim,
provoca o desenvolvimento do psiquismo, “[...] € a riqueza dos vinculos com a
realidade fisica e social o motor de seu desenvolvimento psicoldgico [...]
(MARTINS, 2011, p. 59).

As FPS fazem parte das pesquisas de Vigotski sobre “[...] os efeitos da
utilizacdo de signos sobre o desenvolvimento das func¢des psiquicas [...]", e
como explicou Martins (2011) ndo foram descritas individualmente, mas sim
apresentadas como parte do processo de desenvolvimento do psiquismo3’

(MARTINS, 2011, p. 55). A pesquisadora, demonstrou que Vigotski se referia

[...] & linguagem, leitura, escrita, representacdes e operagdes
numeéricas, calculo, desenho, formagdo de conceitos e
concepgdo de mundo [...] como [...] complexas formas culturais
de comportamento ou formas complexas e superiores de
comportamento (MARTINS, 2011, p. 85-86 (grifos da autora).

Martins (2011, p. 73) explicou também que as FPS sé&o diferenciadas em
estruturas/fungdes primitivas e estruturas/fungdes superiores. As estruturas
primitivas estdo relacionadas “a reacdo da crianca aos estimulos” ja as
estruturas superiores estdo relacionadas a mediacao dos signos “[...Jque
possibilita ao homem o autodominio da conduta e, com ele, a direcéo eletiva de
suas respostas [...]". Elas sdo diferentes porém ndo podem ser vistas como
estanque uma da outra. As estruturas primitivas sdo a base estrutural para o
desenvolvimento das estruturas superiores, uma depende da outra (MARTINS,
2011).

Nesse sentido Martins (2011, p. 86) complementa essa questao sobre a

nao “dicotomizagao” das fungdes primarias e superiores afirmando que

No bojo da critica tecida pelo autor aos estudos que

dicotomizam expressdes “inferiores” e “superiores” do
psiquismo, fez mengao aos conceitos  vontade

(impulsiva/previsora), atencdo (voluntéaria/involuntéria),
memoéria  (l6gica/mecénica), imaginacdo (criadora e
87 Martins (2011, p.59) resgata da obra de Vigotski o significado de “[...] psiquismo como

imagem subjetiva da realidade objetiva tendo em vista o apontamento de relacdes entre
imagem, emprego de signos e o desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores [...]".
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reprodutora), sensacdo (superiores/inferiores) e pensamento
(conceitual/figurativo), colocando em foco a complexidade do
psiquismo humano e a necessidade de mudancas
metodoldgicas radicais em seu estudo.

Como visto até aqui, demonstrado pelos pesquisadores da Teoria-
Historico-cultural e mais recentemente por Fontes, a linguagem é a base para o
desenvolvimento das FPS, mas a linguagem néo se desenvolve naturalmente.
A linguagem, como explicitado por Mukhina (1995), é “um complexo sistema de
signos” e precisa ser mediado, ensinado, apropriado.

Com isso trataremos da forma como mediar a linguagem na educacao
escolar. Na Teoria Historico-cultural o conceito zona de desenvolvimento
iminente, € a area de atuacdo do professor. Esse conceito, conhecido em
certas tradugdes, como zona de desenvolvimento imediato ou zona de
desenvolvimento proximal, fato que foi estudado pela professora Dra. Zoia
Ribeiro Prestes em sua tese de doutoramento quando nos explicou sobre a
traducdo da obra de Vigotski no Brasil, pode ser explicado com o seguinte
trecho da obra de Vigotski.

Pesquisas permitiram aos peddélogos pensar que, no minimo,
deve-se verificar o duplo nivel do desenvolvimento infantil, ou
seja: primeiramente, o nivel de desenvolvimento atual da
crianca, isto é, o que, hoje, ja esta amadurecido e, em segundo
lugar, a zona de seu desenvolvimento iminente, ou seja, 0s
processos que, no curso do desenvolvimento das mesma
funcbes, ainda ndo estdo amadurecidas, mas ja se encontram
a caminho, jA& comecaram a brotar; amanhd, trardo frutos;
amanhd, passardo para o nivel de desenvolvimento atua
(VIGOSTSKI, 2004, p.485 apud PRESTES, 2010, p. 173).

Prestes (2010), defende ainda que

[..] a traducdo que mais se aproxima do termo zona
blijaichego razvitia € zona de desenvolvimento iminente,
pois sua caracteristica essencial € a das possibilidades de
desenvolvimento, mais do que do imediatsmo e da
obrigatoriedade de ocorréncia, pois se a criangca ndo tiver a
possibilidade de contar com a colaboracdo de outra pessoa em
determinados periodos de sua vida, poderd ndo amadurecer
certas funcdes intelectuais e, mesmo tendo essa pessoa, iSso
nao garante, por si s6, o seu amadurecimento (PRESTES, p.

173).
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Com isso destacamos a funcédo de mediador do professor, como aquele
que detém o conhecimento historicamente acumulado, detém os signos, e que
vai “emprestar’ as criangas 0 seu conhecimento para que elas alcancem o
desenvolvimento de suas FPS (MARTINS, 2011), dai a importancia de uma
formacao inicial e continuada de professores que possibilitem vivéncias e
estudos voltados aos conhecimentos historicamente acumulados.

Martins (2011, p. 217) explica também que na THC, o desenvolvimento
da crianca ndo é condicdo fundamental para o aprendizado, mas que o
aprendizado provoca o desenvolvimento, além disso, pela sua base
materialista dialética, considera que a “[...] “quantidade” de aprendizagens
qualifica o desenvolvimento, a mesma medida que a “quantidade” de

desenvolvimento qualifica a aprendizagem [...]".

Porém, como demonstra o desenvolvimento do pensamento,
da atencao voluntaria, da memodria légica, dos sentimentos etc.,
tal fato ndo se confirma. Segundo Vigotski, os contetudos
disponibilizados a apropriagcdo  encerram aspectos
gualitativamente distintos, deixando claro, inclusive, que nem
toda aprendizagem €, de fato, promotora de desenvolvimento.
Por conseguinte, a selecdo de conteludos e a forma
organizativa da aprendizagem, para a psicologia histérico-
cultural, ndo séo fatores que possam ser secundarizados.

7

A aprendizagem que gera desenvolvimento é a aprendizagem dos
conhecimentos historicamente acumulados, os conhecimentos classicos, o
aprendizado de conceitos, os conhecimentos organizados e sistematizados, o
aprendizado que pode ser generalizado (VIGOTSKI, 2009).

N&o desconsideramos, nessa dissertacdo os conhecimentos tradicionais
indigenas, mas requeremos apenas que eles sejam organizados,
sistematizados, planejados a fim de que sejam apropriados como
conhecimento cientifico, pois sdo 0s conhecimentos cientificos os que
promovem o desenvolvimento do pensamento.

Com os estudos que trouxemos até aqui prosseguiremos com as
pesquisas sobre a alfabetizacdo, que junto com a educacgéo infantil, sdo a
primeira parte do processo de apropriacdo de signos, do processo de

desenvolvimento do pensamento, do processo de emancipac¢ao humana.
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4.3 A ALFABETIZACAO E A ALFABETIZACAO DE CRIANCAS INDIGENAS

A respeito da alfabetizacdo, Magda Soares (2003b), especialista na
area, ao tratar da sua necessaria “reinvengao”, apresenta a necessidade da
sistematizacdo desse processo junto a pratica do letramento. A autora explica
gque para se adentrar ao mundo da escrita e da leitura sdo necessarias duas
vias, uma diz respeito a técnica e a outra ao uso social da técnica,
respectivamente denominados, alfabetizacéo e letramento (SOARES, 2003b).

A pesquisadora chama a atencdo para a precariedade do dominio da
leitura e escrita demonstrado pelas avaliagbes nacionais e aponta para iSso
algumas hipéteses. A primeira relacionada a uma concepcéao de alfabetizacéo,
gue chegou ao Brasil nos anos de 1980, associada ao construtivismo que [...]
consiste na divisdo em ciclos, trazendo junto a questdo da progressao
continuada — da nao-reprovacao (SOARES, 2003b, p.16).

Conforme explicita Soares (2003b) essa concepcado, trouxe suas
contribuicdes, mas as praticas pedagdgicas que a ela se associaram, como por
exemplo, a ndo necessidade de método para a alfabetizacdo, e a crenca de
que a crianga constrdi seu conhecimento numa descoberta progressiva, trouxe
segundo a autora, prejuizos para a alfabetizacdo como um todo no pais.

Ao refletir sobre a alfabetizagao afirma que “[...] Se antigamente havia
método sem teoria, hoje temos uma teoria sem método [...]" sendo, segundo
ela, necessario ter as duas coisas: “[...] um método fundamentado numa teoria
e uma teoria que produza um método” (SOARES, 2003b, p. 17).

A teoria do construtivismo, segundo a autora, [...] Permitiu-nos saber que
0S passos da crianga, em sua interacdo com a escrita, sdo dados numa direcao
que permite a ela descobrir que escrever € registrar sons e nao coisas [...]
(SOARES 2003b, p. 18) e que somente:

[...] quando a crianga se torna alfabética, estd na hora de
comecar a entrar no processo de alfabetizacdo, de aprender a
ler e escrever. Por que? Porque quando se torna alfabética,
surge o problema da apropriacdo, por parte da crianga, do
sistema alfabético e do sistema ortografico de escrita, os quais
sdo sistemas convencionais constituidos de regras que, em
grande parte, ndo tém fundamento légico algum [...] (SOARES,
2003Db, p. 19).
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Tal consideracdo permite-nos relacionar ao que afirmou Luria sobre o
processo de aquisicao da escrita, que “[...] na crianga: ndo € a compreensao
que gera o ato, mas € muito mais o0 ato que produz a compreensdo _ na
verdade o ato frequentemente precede a compreensao” (LURIA, 2006, p. 188).

No decorrer de seu texto Soares (2003b), cita a necessidade da
reinvencdo da alfabetizacdo, utilizando como exemplo o caso dos Estados
Unidos, da Franca, da Inglaterra e do Canada. Esses paises, depois de
verificarem resultados negativos na alfabetizacdo de suas criangas, investiram
em pesquisas que os levaram a conclusdo de que [...] era necessario
alfabetizar trabalhando-se as relagcbes fonemal/grafema. Eles néo
estabeleceram método, eles estabeleceram os principios” (SOARES 2003b, p.
21).

Ao defender a necessidade de se reinventar a alfabetizacdo, a autora
chama a atencdo para o fato de que isso ndo significa voltar ao que ja foi
superado, mas sim pensar, a partir do histérico da alfabetizacdo no pais os
avancos necessarios (SOARES, 2003b).

Essa reflexdo, acreditamos ser de fundamental importancia ao
pensarmos a EEI, os processos de ensino e aprendizagem escolar tendo em
vista seu histérico mercantilista, permeado por acées civilizatdrias, missionarias
e militarizadas (esta ultima ocorrida mais efetivamente no Brasil no periodo de
1964 a 1984 ap6s o Golpe Militar), com os resultados que podem ser vistos
ainda hoje sobre os dados do INEP (BRASIL, 2007 e alguns sobre o indice de
Desenvolvimento da Educacédo Basica (IDEB)3® de escolas indigenas.

Estes revelam a necessidade de se repensar a alfabetizacdo de criancas
indigenas, e, assim como proposto por Soares (2003b) pensar, a partir do que

se tem como alfabetizagéo hoje, e construir um passo a frente nessa historia.

38 De a acordo com o site do INEP, o indice de Desenvolvimento da Educagéo Béasica IDEB [...]
foi criado pelo Inep em 2007 e representa a iniciativa pioneira de reunir em um soé indicador
dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educagéo: fluxo escolar e médias
de desempenho nas avaliacdes. Ele agrega ao enfoque pedagdgico dos resultados das
avaliacbes em larga escala do Inep a possibilidade de resultados sintéticos, facilmente
assimilaveis, e que permitem tracar metas de qualidade educacional para os sistemas. O
indicador é calculado a partir dos dados sobre aprovacao escolar, obtidos no Censo Escolar, e
médias de desempenho nas avaliagcdes do Inep, o Saeb — para as unidades da federacao e
para o pais, e aProva Brasil—- para 0s municipios. (Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/o-que-e-o-ideb>).


http://portal.inep.gov.br/web/guest/basica-censo
http://portal.inep.gov.br/web/saeb-e-prova-brasil/saeb-e-prova-brasil
http://portal.inep.gov.br/web/saeb-e-prova-brasil/saeb-e-prova-brasil
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A alfabetizacdo de criancas indigenas, devido a sua especificidade
cultural, é pensada como uma particularidade, proposta nos documentos com
os termos: diferenciada, intercultural e bilingue. Conforme os documentos e
pesquisas ja expostas, por estudiosos de diferentes areas, a alfabetizacéo
deve ser feita primeiramente na lingua materna e depois na segunda lingua. No
caso de criancas indigenas falantes da lingua indigena, a primeira seria essa e
a segunda, a lingua portuguesa.

Na realidade das escolas indigenas do Parana®®, ha T.l.s que sé&o
falantes da lingua indigena como primeira lingua e outras que sao falantes do
portugués como primeira lingua, tendo a lingua indigena nas aldeias expressas
de distintas maneiras e em diferentes espacos.

No caso das criancas falantes da lingua indigena, essas ao entrarem na
escola, se deparam, no Parana, com muitos professores ndo indigenas que
tem formacdo académica mas que ndo dominam a lingua indigena e com
alguns professores indigenas, sem formacédo académica e que, na maioria das
vezes ndo |é e ndo escreve em sua primeira lingua (FAUSTINO, 2006; Andrioli,
2012; NOVAK, 2014).

Embora a realidade dos professores indigenas, com auséncia de

formacdo pedagdgica e ou na area da linguistica, tem mudado desde que |hes

%9 No Parana sao trinta e duas escolas indigenas: E. E. I. Cacique Tudja Nhanderu, na T.I.
Laranjinha, no municipio de Santa Amélia; E. E. I. Mbya Arandu, na T.l. Aracai, no municipio de
Piraquara; E.E.I. Arai Wera, na T.l. Posto Velho, no municipio de Cornélio Procépio; C. E.I.
Cacique Koféj, na T.l. Sdo Jerbnimo e E.E.l. Cacique Onofre Kanhgren, na T.l. Bardo de
Antonina, no municipio de S&o Jeronimo da Serra; C.E.l. Teko Nemoingo, na T.I. Ocoy, no
municipio de Sdo Miguel do Iguagu; E.E.l. Yvy Pora, na T.l. Pinhalzinho, no municipio de
Tomazina; C.E. |. Cacique Gregorio Kaekchot, na T.I. Ivai, no municipio de Manoel Ribas;
C.E.l. Professor Sergio Krigrivaja Lucas, na T.l. Faxinal, no municipio de Candido de Abreu;
C.E.l. Carlos Alberto Cabreira Machado, na T.l. Rio das Cobras (aldeia Lebre), E.E.I. Professor
Candoca Tanhprag Fidéncio, na T.Il. Rio das Cobras (aldeia Trevo), E.E.I.F.Feg prag
Fernandes, na T.l. Rio das Cobras (aldeia Campo do Dia), E.E.l. Ner Nor Bonifacio, C. Rural
Estadual Ind. Rio das Cobras e E.E.l.Cel Nestor da Silva, na T.l. Rio das Cobras, no municipio
de Nova Laranjeiras; E.E.l.Kogmu José Olibio, na T.l. Boa Vista, no municipio de Laranjeiras
do Sul; E.E.I. Valdomiro Tupa Pires de Lima, na T.l. Aldeia Pinhal, no municipio de Espigdo do
Alto Iguacu; E.E.I. kuaray Guata Pora, na T. |. Cerco Grande, no municipio de Guaraqquecaba;
E.E.l. Vera Tupd, na T.l. Mangueirinha (Palmeirinha), E.E.l. Jykre Tag, na T.l. Mangueirinha
(Sede), no municipio de Chopinzinho; E.E.l. Kokoy Ty Han ja, na T.I Mangueirinha, no
municipio de Mangueirinha; E.E.I. Segno, na T.l. Palmas, no municipio de Palmas;
E.E.l.Cacique Nur Fe, na T.l. Mococa, no municipio de Ortigueira; E.E.l. Araju Pord, na T.I.
Itamard, no municipio Diamante do Oeste; E.E.l. Mbyja Pora, na T.l. Tekoha Marangatu, no
municipio de Guaira; E. E. I. Cacique Trajano Mréj Tar, e E. E. I. Arandu Pyahu, na T. I.
Marrecas, no municipio de Turvo; E. E. I. Nimboeaty M Awa Tirope, na T.l. Yvy Pora, no
municipio de Abatig; E. E. I. Arandu Miri, na T. |. Rio D"Area, no municipio de Inacio Martins; E.
E. I. Jodo Kavagtan Vergilio, na T. I. Apucaraninha, no municipio de Tamarana; E.E.l. Pindoty,
na T. I. llha da Cotinga, no municipio de Paranagua; e a E. E. I. Nitotu, na T.I. Alto Pinhal, no
municipio de Clevelandia.
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foi possibilitado o acesso ao Magistério Indigena (CEEI/SEED-PR) e ao Ensino
Superior no Parana a partir do ano de 2001 (NOVAK, 2007, 2014). Porém nem
todos os indigenas que comecgaram um curso superior o concluiram, pois,
assim como os dados do INEP (BRASIL, 2007), também no ensino superior no
Parana, h4 o indice de desisténcia, reprovacdo e ou retencdo nas séries de
mais 80% dos ingressantes (FAUSTINO, NOVAK, CIPRIANO, 2013).

O diagnéstico dessa situacdo leva-nos a reiterar a importancia de
estudos, investimentos e de politicas publicas na formagéo, tanto inicial, quanto
continuada de professores indigenas.

Além de que se promova concursos publicos para professores
indigenas, o que lhes daria mais estabilidade e ampliaria o vinculo com a
comunidade, pois o vinculo da maioria dos professores com as escolas
indigenas é o contrato temporario, feito a partir do processo de selecdo
simplificado (PSS).

Diante da realidade das escolas e da formacao de professores indigenas
no Parana, e com base nas a¢Bes do governo estadual em 2007 com o
Programa Universidade Sem Fronteiras e do governo federal, desde o ano de
2009, com a criacdo do Observatorio da Educacéo Escolar Indigena, o LAEE,
tem desenvolvido projetos que abordam esta tematica.

Na sec¢ao que segue, buscamos apresentar as investigacdes e acdes em
curso na Universidade Estadual de Maringa, por meio de seus projetos de
extensdo junto as comunidades indigenas do Parana do ano de 2007 ao ano
de 2014.
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5 A ALFABETIZACAO DE CRIANCAS INDIGENAS NO PARANA:
EXPERIENCIAS DOS PROJETOS DO LAEE/CCH-UEM-PR

Esta Secdo, tem por objetivo apresentar e discutir as acbes que 0
Programa Interdisciplinar de Estudos de Popula¢des PIESP-LAEE/UEM-PR,
area de Educacdo, tem desenvolvido por meio dos projetos de pesquisa e
extensao junto as populacdes indigenas no Parana, no periodo de 2007 a 2014
neles destacando as contribui¢cdes e experiéncias em alfabetizacdo de criangas
indigenas bilingues.

O LAEE foi criado na UEM em 1997, como Grupo de Pesquisa
registrado com o n°. 38 da UEM, no Diretério de Pesquisas do Conselho
Nacional de Pesquisa (CNPQ) pelo professor Lucio Tadeu Mota. Tendo como
objeto de investigacdo a tematica indigena envolvendo 0s grupos étnicos
territorializados no estado, possui varias linhas de pesquisa, dentre elas a

Educacao Escolar Indigena que visa:

[...] investigar as politicas educacionais, a legislacdo, a
acdo pedagdgica, a elaboracdo e utilizacdo de materiais
didaticos especificos, a gestdo escolar, as questdes
socioculturais, e a formacédo dos professores indios e nao
indios que atuam nas escolas indigenas do Parana.
(MOTA 20009, p. 261).

Desde o periodo, o Programa conta com a participacdo de
pesquisadores da UEM e de diferentes instituicbes parceiras. Nesse sentido,
podemos considerar que, desde 1997, a EEI, vem sendo tema de interesse nas
pesquisas do LAEE. Para esta se¢édo consideramos o periodo de 2007 a 2014,
por ser o momento em que uma quantidade relevante de projetos da area de
educacdo comecou a ser desenvolvida. Até o ano de 2014 foram 12 os
projetos, conforme segue:

Quadro 2: Titulos e agéncias financiadoras de projetos na area da
Educacéo Escolar Indigena vinculados ao PIESP/LAEE/UEM

2007 Formacao de professores indios e ndao-indios que Ministério da
atuam nas escolas das Terras Indigenas Kaingang, Educacédo (MEC)
Ivai e Faxinal: uma proposta de educacéo
especifica e diferenciada.
2007 Diagnéstico socioeducativo da ndo-alfabetizacéo Secretaria da Ciéncia
indigena e formacgé&o de agentes culturais e Tecnologia do



2008

2009

2009

2009

2010

2011

2013

2013

2013

2013
2014

alfabetizadores nas Terras Indigenas lvai, Faxinal,
Queimadas e Mococa no Parana

Alfabetizacéo e letramento da mulher Kaingang e
papel da escola entre o grupo da Terra Indigena
Faxinal

Formacéo de liderancas indigenas para o
desenvolvimento e manutencéo de estratégias para
a implantacao de uma politica linguistica no Estado
do Parana

Ouvir dos velhos, contar aos jovens: memarias,
historias e conhecimentos Guarani Nhandewa
Observatorio da Educacgao Escolar Indigena —
intitulado: Avaliag&o socioeducacional, linguistica e
do bilinguismo nas escolas indigenas Kaingang do
Territorio Etnoeducacional Planalto Meridional
Brasileiro

Jané Reko Poranuha (o contar de nossa
existéncia): Programa interinstitucional e
Multidisciplinar de Pesquisa sobre o Povo Xeta

O impacto do Programa Bolsa Familia na melhoria
do acesso a educacéo e aprendizagem em
comunidades indigenas Kaingang e Guarani no
Parana

A alfabetizacéo de criancas indigenas bilingues:
politicas, teorias e metodologias

O Observatorio da Educacgéo escolar Indigena:
alfabetizacéo, formacgéo de professores e
elaboragédo de materiais didaticos bilingues no
Parana

As politicas de incluséo indigena no Ensino
Superior no Parana, formacao e atuacdo da mulher
Kaingang: um balanco sobre dez anos da Lei
13.134/2001

Saberes Indigenas na Escola - Nucleo UEM

O Programa Institucional de bolsa de Iniciacao a
Docéncia PIBID- Diversidade

Fonte: PIESP/LAEE/UEM.

118

Parana (SETI)

Conselho Nacional de
Desenvolvimento
Cientifico e
Tecnologico (CNPQ)
SETI

SETI

CAPES

CAPES

CNPQ

CNPQ

CNPQ

CNPQ

MEC
CAPES

Todos estes projetos contaram com a participacdo de pesquisadores da

UEM e outras Instituicbes de Ensino Superior tais como: a Universidade
Estadual de Londrina (UEL), Universidade Federal do Mato Grosso (UFMG) e
Universidade de Brasilia (UNB) cujos pesquisadores contribuem com a

formacao das equipes de pesquisa e com as acdes que sao desenvolvidas nas

Terras Indigenas no Parana. Destas IES e mesmo da UEM foram diversos os

Departamentos e Grupos de Estudos envolvidos nos projetos, pois a Educacéao

Escolar Indigena, trata-se de uma area interdisciplinar.
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Os projetos desenvolvidos percorrem caminhos diversificados mas séo
organizados tendo em vista algumas das demandas dos povos indigenas,
apresentadas por suas liderancas politicas e religiosas, ao LAEE desde a data
de sua fundacdo. Inicia-se, a partir destas, pesquisas prévias para se conhecer
a situacao sociolinguistica do grupo indigena a ser envolvido mais diretamente.

Conta-se com a aplicacdo de instrumentos como questionarios e
entrevistas; realizacdo de reunides com a comunidade para ouvir as questdes
mais gerais afetas aos problemas apresentados e verificar quem sao o0s
indigenas que participarao dos projetos; submete-se 0s projetos aos editais de
financiamento, promove-se a formacdo das equipes que atuardo no projeto,
elabora-se o0 planejamento das intervencbes e o0s materiais didatico-
pedagdgicos que serdo utilizados nas acbes, a realizacdo das acbes de
formacao e por fim tem-se a elaboracao de relatérios técnicos com posterior
sistematizacdo e divulgacdo dos resultados em forma de artigos, livros
académico cientificos, dissertacoes e teses.

Havendo o financiamento, as a¢0es sao realizadas por meio de pesquisa
participante, envolvendo professores indigenas, liderancas, caciques e pessoas
mais velhas que, em sua grande maioria ndo sado escolarizados porém
transmitem, por meio de narrativas, depoimentos e histérias, importantes
informacdes sobre a realidade sociocultural indigena, consideramos pois o
notdrio saber que é solicitado na legislacao da EEI. Os registros séo feitos por
meio de audio e video sendo posteriormente transcritos, sistematizados e
transformados em contetdos escolares nas areas de meio ambiente, historia,
lingua portuguesa, lingua indigena e outros. Procura-se trabalhar com estes
conteudos de forma articulada e interdisciplinar.

Com a contribuicdo do GEEI, coordenado pela professora pesquisadora
Dr2 Marta Chaves, busca-se o aprofundamento das a¢gdes nas escolas com o
apoio da literatura Infantil considerando que assim, as intervencdes
pedagogicas sdao amplamente enriquecidas possibilitando as criangas e jovens
indigenas o melhor desenvolvimento da linguagem, reflexdes, criacbes e
aprendizagem de inumeros conteudos relevantes para a formagdo humana dos
estudantes.

Diante das consideracdes iniciais até aqui, apresentaremos acoes dos

projetos: Avaliacdo socioeducacional, linguistica e do bilinguismo nas escolas
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indigenas Kaingang do Territorio Etnoeducacional Planalto Meridional brasileiro
no periodo de 2009 a 2012, coordenado pela professora Dra. Rosangela Célia
Faustino; Jané Reko Poranuha (o contar de nossa existéncia): Programa
interinstitucional e Multidisciplinar de Pesquisa sobre o Povo Xet4, coordenado
pelo professor Dr. Lucio Tadeu Mota no periodo de 2010 a 2012; Observatoério
da Educacédo escolar Indigena: alfabetizacdo, formacdo de professores e
elaboracdo de materiais didaticos bilingues no Parana, iniciado em 2013 e
coordenado pela professora Dra. Rosangela Celia Faustino.

Por fim, apresentaremos os Saberes Indigenas na Escola*® projeto
amplo envolvendo diferentes universidades em Rede (FAE/UFMG-MG;
UFES/ES, USP/SP, UEM/PR, UFRGS/RS, UFSC/SC) cuja sede é coordenada
na FAE/UFMG, pela professora pesquisadora Dr2 Ana Maria Rabelo Gomes, e
o Nucleo UEM, pela professora pesquisadora Dr2 Rosangela Celia Faustino
sendo esta umas das a¢Ges mais recentes da do MEC/SECADI, implantada em
2013 com abrangéncia envolvendo os territdrios etnoeducacionais com
resultados em diferentes regides do Brasil.

Estes sdo, entdo considerados nessa dissertacdo, de maior relevancia

para a apresentacéo do trabalho do LAEE na &rea da alfabetizacao indigena.

5.1 PESQUISA E EXTENS%O DA AREA DE EDUCACAO DO LAEE:
ALFABETIZACAO E FORMACAO DE PROFESSORES

Avaliacdo socioeducacional, linguistica e do bilinguismo nas escolas
indigenas Kaingang do Territorio Etnoeducacional Planalto Meridional brasileiro
realizado no periodo de 2009 a 2012, é um Observatério da Educacéo Escolar

Indigena implementado na Universidade Estadual de Maringa no ano de 2010.

40 A Acéo Saberes Indigenas na Escola regulamentada pela portaria n® 1.061, de 30 de outubro
de 2013) e € uma das a¢des do Programa Nacional dos Territorios Etnoeducacionais (PNTEE)
regulamentada pela portaria n°® 1.062, de 30 de outubro de 2013. O PNTEE “[...] consiste em
um conjunto articulado de ac¢des de apoios técnico e financeiro do Ministério da Educagéo -
MEC aos sistemas de ensino, para a organizacdo e o fortalecimento da Educacdo Escolar
Indigena [...] (BRASIL, 2013) e a Acdo Saberes Indigenas na Escola € “[...] uma das a¢des do
Programa Nacional dos Territérios Etnoeducacionais, por meio do qual o Ministério da
Educacao, por intermédio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e
Inclusdo-SECADI/MEC, e em regime de colaboracdo com estados, Distrito Federal, municipios
e instituicdes de ensino superior reafirma o compromisso com a educacédo escolar indigena na
educacao bésica [...]” (BRASIL, 2013).
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Esta acdo teve como objetivo desenvolver pesquisa qualitativa sobre a
situacdo linguistica e educacional dos kaingang no Territério Etnoeducacional
Planalto Meridional brasileiro, a fim de reconhecer estratégias de bilinguismo
utilizadas nas praticas pedagdgicas. Para tanto investigou o impacto da
estadualizacdo das escolas nessa modalidade de ensino; identificando a
infraestrutura das escolas, criou e alimentou Banco de Dados sobre educacéo
escolar indigena, analisou a gestdo e a participacdo das comunidades nas
escolas indigenas, avaliou os programas de formacdo de professores
indigenas e identificou a presenca e uso de material didatico especifico e
diferenciado nas escolas indigenas kaingang**.

Diante dos dados obtidos com a pesquisa e intervencfes pedagdgicas,
verificou-se acerca do uso da lingua indigena que ela embora conste em
programas, projetos pedagdgicos, e alguns materiais didaticos, de forma mais

abrangente e efetiva, pode-se dizer que:

[...] esta ausente da escola porque € negada na sociedade. H&
um esforgo sobre-humano dos professores indios e ndo indios
que trabalham nas escolas pesquisadas em busca de
desenvolver estratégias para a insercdo da lingua indigena nas
praticas educativas, porém, esta sociedade ainda ndo lhes
disponibiliza repertérios e formagdo tedrico metodoldgica
adequada para tal empreitada (FAUSTINO, 2012c, p. 83).

Nas aulas de linguas indigenas, geralmente os professores trabalham
com palavras, algumas frases, desenhos e atividades escritas amparadas
pelos poucos materiais escritos em linguas indigenas disponiveis na escola.

Os estudos da THC nos permitiram compreender que a questao do uso
da lingua e da situagcdo da EEI no Parana precisava e precisa ser estudada e

planejada a luz de uma fundamentacgéao tedrica que promova:

[...] a valorizacdo da escola, do professor, dos conhecimentos
cotidianos e dos conhecimentos cientificos julgando serem
estes fundamentais para a funcao primordial da escola que é a
de transmitir conhecimentos que extrapolem a vida cotidiana e
a atividade prética imediata, os quais possibilitardo o
desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores, tais como
tomada de consciéncia, atencdo arbitraria, memoria logica,
abstracdo, comparacdo, discriminagcdo, generalizacéo,
imaginacao, dentre outras (FAUSTINO, 2012c, p. 83)

41 Dados retirados do relatério do projeto Avaliacdo socioeducacional, linguistica e do
bilinguismo nas escolas indigenas Kaingang do Territorio Etnoeducacional Planalto Meridional
brasileiro.
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Desta forma, o projeto contou com cursos de formacao de professores
envolvendo estudos tedricos e praticos. Os estudos tedricos buscaram
apresentar e debater os documentos da politica educacional, a luz da realidade
da escola de cada aldeia envolvida, bem como da questdo mais ampla sobre o
direito de todos a uma educacao escolar de qualidade.

Os estudos mais voltados a pratica contaram com diferentes momentos
e sistematizacbes. Foram Ateliés Pedagdgicos (as chamadas oficinas),
pesquisas de campo, gravacdes com 0s mais velhos, visitas técnicas,
preparacdo de materiais para uso nas escolas.

Mesmo contanto com algumas parcerias externas como gestores da
SEED, dos Nucleos Regionais de Educacgédo, das Organizac6es Indigenas, das
Secretarias de Educacao das prefeituras e das dire¢des das escolas indigenas,
salienta-se que estas acdes, por se apresentarem em forma de projeto,
diferentemente dos encaminhamentos das Escolas e Colégios Estaduais no
Parana, buscaram nao comprometer as rotinas escolares ja estabelecidas e
aceitas pelos povos indigenas. Buscou-se atuar em articulacdo do que ja vem
sendo desenvolvido pelas escolas e verificando, assim, as experiéncias em
curso.

O impacto dessas ac¢des pode ser medido em trés instancias, federal, o
resultado dos trabalhos do LAEE junto as populacdes indigenas do Parana no
Projeto do Observatério da Educacdo Escolar Indigena (OBEDUC) 2009 —
2012, foram reconhecidos, pois conseguimos a aprovacado do OBEDUC 2013 —
2016, além de recebermos o convite para ser a Instituicdo de Ensino Superior
(IES) a coordenar no Parana a Rede Saberes Indigenas; na instancia estadual,
observamos o convite das escolas indigenas e nao-indigenas para fazer
formacdes sobre a EEI, o numero de indigenas formados pela UEM, que até
2012 foram 8 (NOVAK, 2014); e na instancia local, em cada T. |. percebemos o
interesse dos professores indigenas em se apropriar de conhecimentos teorico
e praticos e aplica-los em suas escolas.

O projeto Jané Reko Paranuha (o contar de nossa existéncia): Programa
interinstitucional e Multidisciplinar de Pesquisa sobre o Povo Xeta, coordenado
pelo professor Dr. Lucio Tadeu Mota no periodo de 2010 a 2012 e financiado

pela CAPES juntamente com o Ministério da Cultura (MINC), acao Pro-Cultura,
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teve como objetivo “...] implementar um programa interinstitucional e
multidisciplinar de pesquisa, revitalizacdo e divulgacdo da cultura do povo
Xetd][...]*?”. A pesquisa envolveu, além da UEM, a UNB, a UFMT e instituicoes
governamentais, como a SEED, os NREs, o Museu Paranaense “[...] com o
objetivo de realizar pesquisas que recuperassem o legado cultural (material e
imaterial) do povo Xetd e disponibilizasse esse material aos seus
remanescentes, [...] e 0s responsaveis por [...] desenvolverem politicas de
atendimento aos povos indigenas [...] a SEED"*.

Todos o0s projetos geram dissertacbes de mestrado e, mais
recentemente teses de Doutorado. Na UEM, adjacente a esta acdo, na area de
Educacado, Rita de Cassia de Araujo desenvolveu a dissertacdo ‘Educacao
escolar e os indigenas Xetd no Parana: uma abordagem da teoria historico-
cultural’ sendo este o primeiro estudo sobre a educacéo escolar entre esta
etnia no Brasil. Parte integrante do projeto, essa dissertacdo demonstrou a
necessidade de se pensar a especificidade na educacdo de uma populacdo
indigena recém contactada e brutalmente expropriada, nos anos de 1950, no
Parana, em decorréncia da entrada das lavouras de café provenientes do
estado de Sao Paulo e da invaséo dos territérios indigenas por companhias de
terra com a anuéncia do governo estadual do periodo.

No processo de tentativa de exterminio, o grupo Xeta teve sua historia
apagada, sua lingua e cultura negadas ao longo da existéncia de pouco mais
de uma dezena de sobreviventes, em sua maioria criancas a €época. Os

estudos levaram a se considerar que:

[...] os Xeta ndo sdo um grupo em extingdo, mas um grupo que
luta pela revitalizacdo da sua lingua e tradicdo e que a
instituicdo escolar tem papel relevante nesse processo, na
medida em que apresenta, de forma sistematizada e
intencional, conteddos que possibilitam o ensino planejado,
articulando conhecimentos tradicionais e universais, de modo a
ampliar a capacidade de compreensdo historica dos
fendmenos sociais (ARAUJO, 2012, p. 194).

42 Dados retirados do relatério do projeto Jané Reko Paranuha (o contar de nossa existéncia):
Programa interinstitucional e Multidisciplinar de Pesquisa sobre o Povo Xeta.
43 Dados retirados do relatério do projeto Jané Reko Paranuha (o contar de nossa existéncia):
Programa interinstitucional e Multidisciplinar de Pesquisa sobre o Povo Xeta.
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Ao constatar a importancia da educacao escolar para o processo de
revitalizacdo da lingua e tradicdo, o estudo e pesquisa viabilizou a publicacdo
do livro Jane Rekd Paranuha: Narrativas Xeta, o qual contém duas histérias
tradicionais da etnia Xeta: A agua grande e A historia do fogo, que se
constituem como recursos didaticos bilingues para a escola e que ampliam as

possibilidades de trabalho com a lingua Xeta.
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Figura 1: Livro Didético Bilingue Jané Reké Paranuhd: Narrativas Xeta. Projeto Jané Reko
Paranuha: o contar de nossa existéncia — 2012. Acervo: Acervo: PIESP/LAEE/ UEM.

O livro Jané Rekd Paranuha: Narrativas Xeta foi elaborado no decorrer
do projeto Jané Reké Paranuhd. Sua confeccdo passou pelas seguintes
etapas: formacdo do grupo do LAEE com o GEEI sob a orientacdo da
professora Dra. Marta Chaves e da professora Dra. Rosangela Célia Faustino

sobre a Teoria Historico-Cultural e os recursos didaticos Livretos e Caixas de
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Encanto e Vida, que descreveremos na subsecdo a seguir. Posteriormente
sistematizamos as histérias que foram coletadas durante os encontros com o
povo Xeta em pequenas partes para serem ilustradas, num momento seguinte
levamos as historias digitadas com imagens e fotografias para pesquisa, em
um dos atelié de producédo de material didatico, a fim de que os xet4 pudessem
ilustrar as partes das historias. Depois das ilustracGes trouxemos os livretos
para a Universidade, onde digitalizamos e enviamos a grafica para a
diagramacdo. Quando a grafica nos trouxe o material mostramos aos
representantes do povo Xeta para que eles nos ajudassem com os detalhes e
aprovassem a impressdao do material. Depois de impresso o material foi
distribuido ao povo Xeta e as Universidades participantes. Esse trabalho com o
povo Xeta € o primeiro e o Unico até 0 momento.

O Observatorio da Educacdo Escolar Indigena: alfabetizacéo, formacéao
de professores e elaboracdo de materiais didaticos bilingues no Parand,
iniciado em 2013 e ainda em vigéncia, coordenado pela professora Dra.
Rosangela Celia Faustino tem sua atencao voltada [...] ao desenvolvimento da
aprendizagem escolar indigena nos anos iniciais do Ensino Fundamental
visando a melhoria da qualidade da educacéo [...]**. As principais acées tem

sido voltadas para o:

[...] levantamento de dados, desenvolvimento de teses e
dissertacbes sobre o tema, formacdo de professores e
producdo de materiais didaticos bilingues envolvendo
comunidades indigenas, estudantes indigenas do ensino
superior, professores indigenas da educagcdo basica e
estudantes de graduacdo e pos-graduacdo de diferentes
cursos de graduaco [...]*

Até o momento, as a¢des do Observatorio tem se realizado em conjunto
com a Acdo Saberes Indigenas na Escola, na qual tem sido planejado e
confeccionado recursos didaticos bilingues unindo professores indigenas e

alunos indigenas do ensino superior participantes do PIBID — Diversidade.

4 Dados retirados do relatério do projeto Observatério da Educacdo Escolar Indigena:
alfabetizacdo, formacdo de professores e elaboracdo de materiais didaticos bilingues no
Parana.
4 Dados retirados do relatério do projeto Observatério da Educacdo Escolar Indigena:
alfabetizacdo, formacdo de professores e elaboracdo de materiais didaticos bilingues no
Parana.
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Essas ag0es tem propiciado vivéncias nas quais tem acontecido a troca
de experiéncias, formacao de professores inicial e continuada e proporcionado
momentos de reflexdo sobre recursos didaticos bilingues e a pratica docente
indigena.

A Acédo Saberes Indigenas na Escola que na UEM trata-se, como citado
anteriormente, de uma acédo do PNTEE, que pretende atender o compromisso
com a EEI estabelecido pelo programa. A UEM junto com a SEED-Pr € uma
das universidades da rede* de instituicdes envolvidas na formacdo dos
professores indigenas e coordenada pela Universidade Federal de Minas
Gerais UFMG.

No ano de 2014 foram realizados Encontros de Formacdo com o0s
professores orientadores, Encontro com o0s professores pesquisadores,
reunibes técnicas com a SEED, com caciques e liderancas indigenas e
diversos Ateliés Pedagogicos nas Escolas Indigenas que comp&em a Acéao.

Desses encontros resultaram relatos de trajetérias escolar, cartografias
das escolas indigenas, sondagens com criangas dos anos iniciais, atividades
de interpretacdo a partir de coletaneas de textos, confeccdo de um alfabeto
movel, um jogo de caixa de palavras, um jogo matematico da tartaruga e um
jogo matemético da joaninha, além de planejamentos de intervencdo
pedagdgica utilizando um recurso de contacédo de historia.

As atividades foram orientadas e elaboradas, parte nos encontros
presenciais, parte nos Ateliés e parte pelos professores orientadores
juntamente com os professores alfabetizadores.

O percurso até a confeccdo dos materiais pedagdgicos € descrito a
seguir, primeiramente a parte de pesquisa e planejamento e posteriormente a

parte de formacéo e elaboragdes coletivas.

5.2 O PERCURSO DA PESQUISA A EXTENSAO JUNTO AS COMUNIDADES
INDIGENAS: ASPECTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

4 A rede [...] € composta por 24 instituicdes, sob a coordenagédo das universidades federais do
Amazonas, de Rondbdnia (Unir), de Mato Grosso do Sul (UFMS), de Goias (UFG), de Minas
Gerais (UFMG) e do Rio Grande do Norte (UFRN); do Instituto Federal de Roraima (IFRR) e da
Universidade Estadual da Bahia (Uneb). S&o parceiras as secretarias estaduais e municipais
de educacédo (LORENZOLI, 2014, s.p)
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O percurso da pesquisa e extensdo sao sempre coletivos, isso quer
dizer que as a¢Bes contam com a participacdo das comunidades indigenas e
de pesquisadores de diversas areas do conhecimento, tendo em vista a
abrangéncia e complexidade do objeto de pesquisa ‘educacdo em
comunidades indigenas bilingues’. Como observado na apresentacdo dos
projetos, no trabalho do LAEE, a equipe comumente €& composta por
pesquisadores da area da Educacdo, Histéria, Letras, Ciéncias Sociais,
Antropologia e Matemética e Ciéncias Biologicas da UEM e de outras IES, bem
como dos indigenas.

A elaboracdo dos planejamentos leva em consideracdo a politica
educacional nacional e estadual, os aspectos historicos, sociais e politicos da
educacdo no pais e as necessidades demandadas das comunidades
indigenas.

E dada especial atencdo a participacdo e anuéncia das liderancas e
comunidades indigenas no Paranda, bem como das instituicdes publicas
responsaveis pela educagéo no estado representada por seus gestores.

Com as ac¢Oes debatidas, os encaminhamentos sao definidos e as IES
envolvidas passam a desenvolver os estudos e demais acbes necessarias a
execucao dos projetos.

As equipes de trabalho sé&o selecionadas e formadas para iniciarem as
atividades no campo e na universidade. Os fundamentos tedricos sao
baseados no que dispde a THC e considerados os documentos da politica
educacional em vigor, os dados estatisticos disponiveis por 6rgaos publicos
nacionais principalmente dados do INEP e do IBGE, bem como informagdes de
campo, obtidas por meio dos projetos anteriores.

A formacdo da equipe de trabalho acontece no Grupo de Pesquisa:
Educacdo, Cultura e Emancipacdo Humana (GEPEC) e em formacgbes
especificas de acordo com a necessidade do grupo que direciona-se a uma
tematica na qual deve ter mais atencdo. Citamos como exemplo, o estudo e
vivéncia da THC em uma de nossas formac¢des na qual trabalhamos com a

confeccdo de Caixas de Estudos e Pesquisa e Caixas de Encanto e Vida*’,

47 A caixa de Estudos e Pesquisa precede a Caixa de Encantos e Vida e é composta do
material de pesquisa do expoente escolhido, como livros, CDs, fotografias e reportagens, por
exemplo. Ja a Caixa de Encantos e Vida é um [...] recurso didatico é elaborado coletivamente,


http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/0774155804388439
http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/0774155804388439
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enquanto recurso pedagégico para desenvolver atividades com literatura
universal e a literatura indigena.

Concomitantemente a formacédo da equipe € elaborado um diagndstico
linguistico para saber a situacdo da lingua na T. I. ou utilizam-se informacdes
coletadas em projetos anteriores, atualizando-as conforme as necessidades
das novas acdes. Em relacdo a populacéo da etnia Xet4, fez-se necessario um
diagnéstico linguistico, conduzido pelos professores Aryon Rodrigues e Ana
Suely Cabral juntamente com pesquisadores do LAEE/UEM e membros das
familias Xeta no Estado.

Com a formacdo da equipe, os dados linguisticos e informacdes
relevantes, sdo planejadas as intervencdes junto as populacfes indigenas,
envolvendo a comunidade, as criangas, 0s jovens, 0s mais velhos, 0s gestores
e os professores.

As pesquisas de campo buscam registrar também elementos da vida
nas aldeias, da organizagéo sociocultural e das atividades desenvolvidas pelas
familias e criancas que estejam relacionadas de algum modo com a educacao.
Isto justifica-se pelo nosso referencial teérico, tendo em vista que como
aprendemos com a THC, a realidade material na qual esta inserida a crianca
influéncia no desenvolvimento de suas FPS.

Os dados de campo sdo organizados e analisados pela equipe de
trabalho. Seguindo o planejamento, sédo organizados ou confeccionados o0s
recursos a serem utilizados nas a¢des de campo e nas formacdes que ocorrem
na UEM e nas escolas indigenas, demais instituicbes e Universidades
envolvidas.

As intervengdes consistem, em sua maioria, na formagdo de
professores, na coleta de narrativas e informagdes da cultura e das escolas, na
participagdo, organizacdo e acompanhamento de amostras culturais e nos

ateliés de confeccgéo de recursos didaticos bilingues.

0 grupo realiza a escolha de um expoente da literatura, da poesia, da musica ou das artes
plasticas a ser estudado. A Caixa contempla os “encantos” que em geral, é representado por
cinco tematicas, quais sejam: infancia, amigos, obras, viagens e realiza¢cdes que dizem
respeito ao reconhecimento ou premiacdes que tenha obtido ao longo de sua trajetéria
profissional. O objetivo é representar a vida de um determinado expoente a partir de material
escrito, fotos e objetos que caracterizem os diferentes momentos de sua histdria. Para Chaves
(2011), esse recurso favorece que se apresente as criancas e aos educandos em geral, o
percurso do trabalho, desafio, conquistas dos mestres das artes e de literatura (CHAVES et al,
2012, p. 151-152).
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Nas formacbes sdo articuladas questbes culturais, os conhecimentos
tradicionais, com os conhecimentos cientificos, escolares, ampliando assim as
possibilidades do planejamento do professor e 0 acesso dos estudantes ao
conhecimento especifico (cultural), mas também aos conhecimentos cientificos
universais.

Em um dos trabalhos realizados com as criancas indigena da T.l. S&o
Jerbnimo, foi contado a historia O grande rabanete de Tatiana Belinky. Apés
essa contacdo de histérias as criangas produziram um livreto com as
ilustracdes que fizeram da historia. O trabalho ndo foi s6 uma vivéncia para as
criancas, mas também para os professores que puderam aprender com a
organizacao e planejamento da intervencao.

Para as criancas, a importancia de momentos como esse se da pelo que
ja tratamos na secao anterior ao discutirmos a importancia da linguagem para o
desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores. Desde a organizacdo do
espaco, a escolha do material, a conducao da atividade, o rigor e cuidado com
as palavras direcionadas a elas e aos materiais oferecidos, toda a intervencgéo
foi pensada para desenvolver o maximo das capacidades mentais de cada
crianca.

Com as formacdes para os professores o cuidado e rigor sdo 0s
mesmos, 0 que modifica € a tematica, que é definida a partir das necessidades
elencadas por eles. Em uma das formacgdes sobre o uso dos géneros textuais
na escola indigena houve um trabalho com fichas de leitura de varios géneros
textuais e uma atividade com a letra da musica O que que tem na sopa do
neném do grupo Palavra Cantada que teve como resultado uma parddia em
lingua indigena, com direito a banda feita com materiais reciclados. Em outras
formacdes os trabalhos séo voltados a orientagao e estudos de textos como o

registrado na imagem anterior.

53 A ELABOF}A(;AO DE RECURSOS DIDATICOS BILiNGUE~S PARA A
ALFABETIZACAO: PLANEJAMENTO, CONSTRUCAO E
DESENVOLVIMENTO

A elaboracdo de recursos didaticos bilingues foi uma necessidade
constatada nos estudos da THC, na pratica observada nas escolas das T.Il. e
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da solicitacdo dos professores indigenas de recursos didaticos na lingua
indigena.

Nos estudos da THC verificamos a importancia dos recursos didaticos
no estimulo da crianca para os estudos, além da contribuicdo para o trabalho
do professor ao ampliar suas possibilidades de planejamento e intervencoes.
Conforme os dados do INEP (BRASIL, 2007) e nas visitas técnicas as escolas
indigenas no Parana verificou-se que sdo poucos 0s recursos didaticos em
lingua indigena. Com esses dados em maos, procuramos, na maioria dos
projetos contemplar a elaboracdo de materiais didaticos juntamente com o0s
professores indigenas e a comunidade da T. I..

Dentre os recursos didaticos elaborados pelo LAEE encontram-se livros
sobre aspectos da cultura, recursos para contacdo de histérias indigenas e da
literatura universal, dicionarios bilingues, vocabularios, alfabetos, jogos

bilingues, jogos matematicos e materiais audiovisuais.
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Figura 2: Material didatico preparado para formacdo com professores orientadores da Rede
Saberes Indigenas na Escola. RIES — 2014. Acervo: PIESP/LAEE/ UEM.

Essa imagem refere-se ao conjunto de recursos didaticos para a
alfabetizacdo em lingua indigena kaingang. Faz parte do conjunto fichas de
leitura, bingo de palavras, varal de letras, alfabeto mdével jogo da memaoria com
desenhos e palavras, fichas de palavras a ser usada com alfabeto movel,
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caixinha de palavras, dentre outros. Os recursos foram confeccionados pelos
integrantes do LAEE, professores pesquisadores indigenas e académicos

indigenas. Alguns desses jogos foram reproduzidos nas formacBes com

professores orientadores e alfabetizadores indigenas.

Figura 3: Material didatico preparado para formagdo com professores orientadores da Rede
Saberes Indigenas na Escola. RIES — 2014. Acervo: PIESP/LAEE/ UEM.

Essa imagem representa o conjunto de recursos didaticos em lingua
guarani confeccionados pela equipe do LAEE junto com professores
pesquisadores indigenas e académicos indigenas. Comp8em esse conjunto:
alfabeto movel, alfabeto de parede, jogo da abelhinha (jogo de alfabeto), jogo
dos pedacinhos (jogo com silabas de palavras), varal de letras, jogo da
memoria, fichas de palavras a ser usada com alfabeto moével, caixinha de
palavras, dentre outros. Alguns desses recursos foram selecionados para
serem confeccionados por professores orientadores e alfabetizadores
indigenas.
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Figura 4: Jogos matematicos preparado para formagcdo com professores orientadores da
Rede Saberes Indigenas na Escola. RIES — 2014. Acervo: PIESP/LAEE/ UEM.

Os jogos retratados na imagem fazem parte do acervo de jogos
matematicos do LAEE, desenvolvidos com o auxilio do professor Me. Jodo
Cesar Guirado do Departamento de Matemética da UEM. Os jogos sédo de
raciocinio, operac¢des de adi¢do, subtragdo, multiplicacdo e divisdo. Compdem
0 acervo, 0 jogo matematico da tartaruga, o jogo mateméatico da joaninha, o
jogo matematico sempre 12, jogo matematico cubra e descubra, jogo
matematico descubra, jogo matematico caca palavras, jogo matematico kala,
jogo mateméatico mosaico da multiplicacdo, dentre outros.

Os professores indigenas orientadores junto com a equipe do LAEE e o
professore Me. Jodo Cesar Guirado, selecionaram alguns dos jogos que
posteriormente ao momento de vivéncia foram confeccionados em um atelié de

jOogos matematicos.
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Figura 5: Contacao de histérias em Curso de Formagéo de Professores Indigenas SIE
- Saberes Indigenas na escola. RIES — 2014. Acervo: PIESP/LAEE/ UEM.

Essa imagem retrata a contagdo da histéria Romeu e Julieta de Ruth
Rocha em uma das formacdes de professores indigenas, com 0 recurso
didatico fantoches de vara e painéis com os cenarios da histéria. A contacao de
histéria é importante devido a sua capacidade de sensibilizar, motivar,
desenvolver a imaginagdo, ampliar o vocabulario de palavras, ampliar o
conhecimento do mundo, enfim, conforme aprendemos nos estudos da Teoria
Historico-Cultural, ampliar e potencializar as FPS.

A imagens que segue é a uma caixa de pesquisa, (ja descrevemos esse
recurso no inicio da sec¢ao) sobre o escritor Pedro Bandeira, nela encontramos
livros, mapas, imagens e fichas com informacdes sobre a vida e a obra dele, a
segunda séo criangas com imagens de uma das caixas de pesquisa. Esses
recursos também fazem parte de nossos trabalhos e formacdes de professores
com a intencdo de sensibilizar os professores da importancia dos recursos
didaticos para ajudar as criancas a construirem imagens mentais (desenvolver

0 psiguismo) dos conhecimentos que historicamente a humanidade acumulou.



134

Figura 6: Oficina Pedagdgica. Tema Literatura e Jogos na Escola. Escola Estadual
Indigena Cacique Kofej — Tl Sao Jerénimo/Sao Jerénimo da Serra-PR. OBEDUC — 2012.
Acervo: PIESP/LAEE/UEM.

Os recursos didaticos elaborados e anteriormente representados séo
resultado de pesquisas de campo nas T.l., de estudos da Teoria Historico-
Cultural e planejamentos feitos em conjunto com os professores indigenas que
atuam nas escolas indigenas.

Os estudos da Teoria Histérico-Cultural que contemplaram seus
fundadores Vigotski, Luria e Leontiev, e de pesquisadores no Brasil que
desenvolvem novos estudos fundamentados nesta teoria, encontrados em
textos como os de Facci (2004), Chaves; de Lima; Ferrareze (2012), Leite;
Tuleski (2014) Chaves (2014). Com a atencdo voltada a escola, ao ensino,
aprendizagem e formacao de professores, reforcam a importancia da formacgéo
inicial e continuada destes; da organizacao do espaco e do tempo, do trabalho
pedagdgico coletivo nas escolas com o compromisso das equipes pedagoégicas
nestes processos. Destacam 0 necessario acesso das criancas a materiais
pedagdgicos que contribuam com sua aprendizagem e desenvolvimento.

Chaves (2014), afirma que mesmo quando ha a existéncia de recursos
financeiros para a formacdo de professores o que tem caracterizado a

formacao inicial e continuada tem sido o aligeiramento e a fragmentacédo que
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“[...] firmam a superficialidade em oportunidades que poderiam se configurar
como circunstancias efetivas de estudos (CHAVES, 2014, p. 121).

Indmeros sdo os obstaculos que se colocam diante de uma formacéo
que privilegie o estudo continuo, de uma teoria que possibilite repensar a
pratica docente, por exemplo: o fato do professor precisar ausentar-se da sala
de aula para estudar com os demais professores (CHAVES, 2014), mas ha que
se esforcar politica, social e financeiramente para viabilizar esses momentos
caso se objetive avancos na educacao em todos os seus niveis e modalidades.

Um dos temas recorrentes quando os professores sdo questionados
sobre possibilidades de temas para formacdes é o como fazer, como agir,
conforme demonstra Chaves (2014) citando Saviani e Duarte (2012). A
pesquisadora reitera que esses temas apesar de se configurarem uma

urgéncia para a educagao ndo devem ser a tbnica das formagdoes.

Priorizar o emergencial figura, de fato como desconsideragéo
aos fundamentos; € justamente reafirmar a logica social posta
e expressa nas instituicbes educativas [...] 0 que asseguraria
éxitos — ainda que minimos — € uma formacgéao continuada que
seja a expressdo de uma proposta de educacdo em que 0S
justificaria para sua elaboracdo encerrassem a defesa de
sociedade, homem e de educacdo em harmonia com uma
pratica educativa que favorecesse a emancipacao dos homens
(CHAVES, 2014, p. 128-129).

As ideias de Chaves (2014) apresentadas anteriormente representam
também as acdes da area de Educacéo desenvolvidas pelo LAAE que buscam
em relacdo a formacao de professores, ndo apenas considerar as urgéncias,
mas pensa-las com um referencial teérico que contribua com a emancipacgéo
dos professores. Faz parte de nossos objetivos de formacdo, que o0s
professores consigam, apds participarem dos projetos, ampliar suas
organizacoes, viabilizando acdes educativas, praticas pedagdgicas e recursos
docentes com os demais professores e a comunidade escolar.

Dessa forma nossas intervengdes no LAEE, como descrito ao longo
dessa secéo, sdo planejadas dentro dos projetos de extensé&o relacionando o
que garante a legislacdo, o direito a uma educacao bilingue e intercultural, o
que solicitam os professores indigenas, formacdo sobre os diversos temas

envolvendo desde a gestdo ao o planejamento de a¢les e recursos didaticos
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na lingua indigena, e o a fundamentacéo tedrica do LAEE, que é a Teoria
Historico-Cultural. Atender apenas as urgéncias dos professores € como
solucionar parte do problema que em breve retornara, é como expressa o dito
popular ‘dar o peixe, sem ensinar a pescar. Nossa intensdo é que haja
apropriagdo, que o0s professores se apropriem e utilizem os conceitos e
técnicas aprendidos para ensinar e desenvolver FPS nas criancas indigenas e
torna-las seres humanos capazes de pensar e produzir por Si mesmos.

Os recursos didaticos bilingues, uma das urgéncias solicitadas pelos
professores para o ensino da lingua indigena é uma das preocupacfes do
LAEE, mas historicamente essa também era uma das preocupacdes do SIL,
com objetivos para além da alfabetizacédo, como ja citado por Andrioli (2012).

Também foi uma preocupacdo da SEED em parceria com 0 governo
Federal a publicacdo de material didatico para a EEI, no mesmo periodo e
recentemente, 1997 e 2011 respectivamente.

Percebemos que, para além dos recursos técnicos que melhoraram a
impressdo do material, o formato no qual foi pensado também se modificou.
Passou a levar em consideracdo a crianca e suas especificidades. Porém é
necessario reconhecer que apenas aumentar a quantidade e diversificar esses
materiais bilingues ndo séo suficientes para o trabalho em sala de aula. Em
nossa concepc¢do ha a necessidade da formacgéo continua de professores, com
conteldo e teorias que possibilitem a compreensdo e acdo para a
emancipacao humana.

O resultado dos trabalhos conjuntos SEED, escolas indigenas e
Universidade tem sido as inUmeras formacdes realizadas com os professores
indigenas, mais recentemente viabilizadas pelo SIE - Saberes Indigenas na
Escola. As formacdes tem gerado no interior dos projetos a producao de
recursos e materiais didaticos com diferentes linguagens, pensados,
planejados e produzidos em parceria com o Governo Federal.

A importancia dos recursos didaticos para o ensino escolar se d&, devido
ao gque os estudos da THC demonstram. Esses estudos afirmam com Chaves
(2014, p. 132) que, “...] Com estratégias e recursos adequados, podem-se
levar as criangas a estagios cada vez mais avancados de aprendizagem e

desenvolvimento”.
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Apresentamos essas e outras reflexdes da THC para as formacdes com
os professores indigenas a fim de instiga-los, sensibiliza-los, instrui-los e com
eles pensar, planejar e produzir recursos didaticos que se adequem as
necessidades especificas e a cada realidade vivida pelas populac¢des indigenas
no Parana sem perder de vista, entretanto, a necessaria presenca do
conhecimento universal.

Inimeras sdo as vivéncias que temos para apresentar sobre a
elaboracao de recursos didaticos produzidos no LAEE, destacamos dentre elas
a confeccao de recursos e materiais didaticos bilingues e jogos mateméticos.
Os recursos didaticos bilingues sdo oriundos de pesquisas e das formacfes de
professores indigenas.

Os recursos sdo planejados a partir das necessidades destacadas nos
projetos do LAEE e das demandas oriundas das comunidades indigenas.
Inicialmente sdo feitas pesquisas, leituras, conversas com pesquisadores e
professores indigenas a respeito dos recursos escolhidos e sobre a viabilidade
deles para uso em sala de aula. Posteriormente a equipe do LAEE faz
planejamentos: financeiro, estratégico e de equipes de trabalho para a
confecgdo dos recursos. Depois os levamos as formacdes com os professores
orientadores indigenas que tem momentos de formacéo teorica e de vivéncia
com os recursos didaticos. Essas vivéncias sdo fundamentais para a
sensibilizacdo e motivacédo dos professores para que vejam as possibilidades a
partir daqueles recursos. Em seguida, sdo feitas discussfes sobre o uso dos
recursos e sobre adaptacdes necessarias a cada realidade.

Por meio da investigacdo de campo, da formacdo de professores,
proposicao e elaboracédo de materiais didaticos articulados com os conteudos a
serem trabalhados, objetivou-se promover 0 acesso das criangcas aos
conhecimentos universais, tendo sua cultura valorizada, e isso tem se dado no
respeito as linguas e experiéncias indigenas durante o0 processo de
aprendizagem.

Orientou-se, nas formacOes de professores que, em sala de aula, os
materiais sejam contextualizados de acordo com o curriculo escolar, permeiem
as praticas pedagodgicas e contemplem atividades com e das criancas e que

estas participem de sua elaboracédo ndo apenas como receptoras.
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No Parand, as popula¢gBes envolvidas nos projetos sdo os Kaingang, o0s
Guarani e os Xeta. Nas aldeias ha situacfes linguisticas distintas. Ha casos em
qgue as criancas chegam a escola sem saber falar a lingua portuguesa e esse
fato implica em necessidades educativas diferenciadas a cada populagédo, com
relagéo a alfabetizacao.

Os levantamentos e estudos realizados nesta dissertacdo néo
encontraram informacdes linguisticas detalhadas sobre as Terras Indigenas no
Parana o que, certamente contribuiria com os encaminhamentos pedagogicos
das escolas indigenas.

Os professores indigenas, durante as formacdes promovidas pelo LAEE,
manifestam constantemente a necessidade de materiais bilingues para o
planejamento das aulas. O fato de ndo terem materiais diversificados das
diferentes areas do conhecimento para consulta, lhes toma grande tempo nesta
tarefa levando-os, em grande parte das vezes, a traduzir o que encontram nos
livros didaticos em lingua portuguesa presentes nas escolas, porém além de
ndo serem tradutores especializados, esta tarefa ndo basta para dizer que ha
uma educacao intercultural e diferenciada.

Sendo o bilinguismo uma das recomendac¢Bes mais antigas na area da
alfabetizacdo indigena, remontando as publicagbes da UNESCO desde a
década de 1950, conforme ja apresentado, e estando presente no Brasil, desde
o governo militar pelas maos do SIL, € necessario investigar porque, depois de
todo esse periodo e com toda a farta legislacdo em favor da educacao
diferenciada, aqui relacionada, ainda ndo se tem implantados adequados
programas de alfabetizacao bilingue.

Conforme Vigotski escreveu, o aprendizado de uma segunda lingua

potencializa a lingua materna (VIGOTSKI, 2009).

[...] Pode-se dizer que o dominio de uma lingua estrangeira
eleva tanto a lingua materna da crianca a um nivel superior
guanto o dominio da &lgebra eleva o pensamento matemético,
permitindo entender qualquer operacdo matematica como caso
particular de operacao de algebra, facultando uma visdo mais
livre, mais abstrata e generalizada e, assim, mais profunda e
rica das operagBes com numeros concretos. Como a algebra
liberta o pensamento da crianca da prisdo das dependéncias
numericas concretas e o eleva a um nivel de pensamento mais
generalizado, de igual maneira o dominio liberta o pensamento
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linguistico da crianca do cativeiro das formas linguisticas e dos
fendmenos concretos (VIGOTSKI, 2009, p. 267).

Dessa forma conhecer e ter a disposi¢cao recursos didaticos em lingua
indigena e em lingua portuguesa, amparados nessa teoria emancipatéria
(THC) contribui para o0 acesso e avanc¢o da crianca por sobre os conhecimentos
cientificos; para o professor no desenvolvimento do seu planejamento e na
valorizagéo da lingua e cultura indigena.

Os recursos didaticos, quando sistematizados, organizados e planejados
para uso em sala de aula, sdo importantes para instigar a aten¢éo voluntaria da
crianca que promove a motivacdo para o ato de estudar. Cabe destacar que a
atividade de estudo nem sempre é agradavel, ainda mais para criancas
pequenas.

[...] a atencdo voluntéaria, tanto em sua composi¢cdo quanto em
sua estrutura e fungdo, ndo € simplesmente o resultado de um
desenvolvimento natural, orgéanico, mas resulta da mudanca e
reestruturagdo do processo natural de atengéo por intermédio
da influéncia de estimulos-meios externos. Nesse sentido,
destaca-se aqui a importancia da educacdo e do ensino
sistematizado como transmissores desses estimulos-meios
externos que irdo reorganizar a conduta da crianga (LEITE;
TULESKI, 2014, p. 81).

Com os estudos realizados e participacdo em pesquisas nas T.l.,
apresentamos nessa sec¢ao o0 trabalho desenvolvido pelo LAEE em
colaboracdo com outras IES e as populac¢des indigenas com a producédo de
recursos didaticos para a alfabetizacéo e o ensino. Nao se trata de um trabalho
encerrado nessa dissertacdo, ha vivéncias que ndo constam nesse e muitas
outras a serem vividas, sistematizadas e apresentadas aos colegas
pesquisadores da tematica em estudos futuros, artigos, dissertacdes e teses.

Nosso objetivo, com esse trabalho foi enfim, estimular os debates,
estudos e pesquisas com maior participacdo dos professores indigenas,
pesquisadores de outras Instituicdes e assim contribuir com o aprimoramento

da EEIl no Parana.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo do trabalho apresentado nessa dissertagao foi conhecer a EEI
na politica, nos debates e nas acfes do LAEE. Especificamente nos atemos a
apresentar a trajetéria da EEI de 1973 a 2014 e a um balanco da EEI de 1973 a
2013 por meio de levantamentos feitos nos periddicos da area de Educacgéo
extraidos do web qualis e publicados nesse periodo, algumas reflexdes sobre
alfabetizacdo proposta no RCNEI, um dos documentos mais importantes da
atual politica de educacdo nesta modalidade e que esta presente na grande
maioria das escolas indigenas e estudos da THC, acreditando que as teorias,
que fundamentam a legislacdo e a formacbes de professores, precisam ser
apresentadas abertamente. N&o indicar isso aos professores indigenas
significa aderir ao relativismo, ao pragmatismo e ao pds-modernismo sendo
que, nenhuma delas, para além das filiagBes politicas, se ocupou em investigar
intensamente o tema da alfabetizacao indigena.

Apresentar e discutir as acdes do LAEE foi a forma encontrada, de expor
os trabalhos provenientes das acfes governamentais brasileiras desde o ano
de 2007 e assim receber as criticas e contribuicdes necessérias ao
aperfeicoamento das ac¢des junto a EEI no Parana.

Para investigar o tema de pesquisa, o caminho percorrido foi o de
estudos bibliogréficos, estudos tedricos da THC, da EEI, alfabetizacdo e os
periédicos de Educacédo; pesquisas documentais, com base na legislacédo
sobre a tematica; com informacdes das pesquisas de campo e vivencias com
estudantes indigenas da UEM, professores indigenas das escolas do Parana,
liderancas, familias, criangcas indigenas e gestores da SEED. Tentou-se
relacionar os estudos e as vivéncias que tive ao longo de seis anos
participando das pesquisas do LAEE e do GEPEC.

Diante do material estudado verificou-se que, que de 1973 a 2014 a EEI
foi contemplada nas politicas educacionais do pais, ora em legislagbes
especificas como, por exemplo, as Diretrizes para a Politica Nacional de EEl,
ora em meio a legislacdo da educacao basica como, por exemplo, o Plano

Nacional de Educacéo e a LDB.
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Ha que se reconhecer que as politicas educacionais e 0s investimentos
governamentais em infraestrutura fisica das escolas, contribuem para a
ampliacdo da taxa de escolaridade entre os indigenas como indicam os dados
do Censo Escolar de 2010, no qual as matriculas de 208.205 em 2007
passaram para 246.793 em 2010. Porém as politicas, por mais bem elaboradas
gue sejam, em uma sociedade capitalista, logo, desiguais, ndo consegue se
viabilizar satisfatoriamente para garantir o acesso de todos a niveis de leitura e
escrita satisfatérios e ao uso dessa ferramenta nas diferentes situagdes sociais
vividas.

Os resultados de um ampla politica educacional e do investimento
publico em ac¢bes educativas envolvendo as comunidades indigenas, estdo
sendo explicitados, como pode ser visto nas notas do IDEB de algumas
escolas indigenas no Parana: 3,6; 3,2; 2,9 e 2,4.

A acdo Saberes Indigenas na Escola, foi formada, dentro do Programa
Nacional dos Territorios Etnoeducacionais com a participacdo de indigenas,
Secretarias Estaduais de Educacéo e Universidades — no limite da legislacéao
liberal brasileira — na intencéo de organizar e fortalecer a EEI (BRASIL, 2013).

A criacao do Observatério da Educacado e outros programas voltados a
educacdo basica, o convite a participacdo das universidades possibilitando
uma maior insercdo nessa modalidade de educacdo, os financiamentos
publicos, as bolsas para pesquisa e a disponibilidade de recursos para
aguisicdo de materiais e para formacdo em servico de professores com
publicacbes, a0 nosso ver representa importantes passos na busca da
emancipacao humana.

De mais concreto e imediato pode-se perceber, como resultados no
Parana, a participacdo de professores e populac¢des indigenas nas formacdes e
na elaboracdo de materiais didaticos. Com 0 necessério respeito aos aspectos
culturais préprios de cada etnia, de cada lingua, tem-se contribuido, tedrica e
praticamente, para a sistematicidade e organizacdo da EEI, carateristicas
proprias da educacéo escolar conforme os pressupostos da THC.

Na producgédo académica sobre a EEI, vimos que esse tema de pesquisa
nao aparece apenas na area da educacdo mas também da Antropologia e da

Linguistica, tendo em vista a sua complexidade e interdisciplinaridade.
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Nessa ideia é que Caplaca (1995), Grupioni (2003), Santos e Siqueira
(2009), Maciel e Silva (2009) e Bergamaschi (2012) nessa dissertacdo, foram
citados para demonstrar que a EEI esta se fazendo presente, cada vez mais
nas investigacdes, eventos, publicacdes da &rea da Educacdo.

Os trabalhos apresentados pelos autores citado anteriormente além de
outros fatores, como as orientacdes internacionais, contribuiram para que se
desse visibilidade a EEI, tanto para os demais pesquisadores das
universidades, quanto para o governo que pensa e elabora politicas
educacionais. Portanto observar o que se tem publicado sobre a EEI é também
observar o resultado ou os motivos de politicas educacionais.

Nossa pesquisa de artigos nos periodicos de educacdo nos levou a
considerar que a maioria dos artigos encontrados sao provenientes dos relatos
de académicos indigenas em cursos de formacdo de professores em nivel
superior. Essa realidade é possivel gracas as politicas de ampliacdo do acesso
dos indigenas ao Ensino Superior e do investimento em formacdo de
professores indigenas.

Apresentamos um estudo sobre a alfabetizacdo que atualmente é tema
de pesquisa e controvérsias na EEIl entre os pesquisadores. O interesse pela
alfabetizacdo na EEI é pertinente e recorrente em varios estudos, como
detectamos na pesquisa que fizemos nos periédicos de educacdo, tendo em
vista o fato de ser a primeira etapa no ensino escolar e ter como caracteristica
principal o bilinguismo.

Os diferentes encaminhamentos do bilinguismo nas escolas teve
vantagens e desvantagens, ora valorizam a lingua portuguesa para a crianca
se apropriar da cultura envolvente, ora valorizam a lingua indigena nos
primeiros anos e depois predomina a lingua portuguesa nas acfes educativas,
abandonando-se a lingua indigena na escola. O fato € que o método bilingue a
ser adotado depende da situacdo linguistica de cada populacdo, da
compreensao da comunidade sobre o papel da escola e de decisbes coletivas
tomadas entre a comunidade, a equipe pedagogica e os 6rgaos de gestdo da
educacao no Brasil uma vez que, conforme Alcida Rita Ramos (apud Faustino
2006), os indigenas ndo requerem a criacdo de um Estado Nacado

independente.
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No estudo sobre alfabetizacdo no RCNEI verificamos que h& a defesa do
ensino da lingua indigena e da lingua portuguesa em detrimento da tolerancia
e do reconhecimento da diversidade cultural (BRASIL, 1998). Porém o
documento que se apresenta como referéncia para a EEI, ndo propde
encaminhamentos teoricos e técnicos, que auxiliem os professores indigenas
em seus percursos profissionais e nos estudos. Nao queremos dizer com isso
que deveria ter um manual de instrucbes de como se trabalhar na EEI
Reconhecemos o valor das experiéncias partilhadas no documento, mas
sentimos falta da discussdo sobre a ciéncia e a producdo de conhecimento.
Acreditamos, como defendido na Ultima secdo, que essa discussao faz-se
necessaria, tendo em vista que esse documento trata-se de um referencial
escolar que pretende orientar as escolas indigenas.

Havendo um sistema de ensino proposto pelo Plano Nacional de
Educacao, o que deveria ser comum a todas as escolas? Sabemos que cada
aldeia tem uma situacdo sociolinguistica e cultural e que, a legislacdo quer
garantir que cada escola tenha autonomia para organizar o seu trabalho
docente, mas, como garantir qualidade de educagéo sem orientar um trabalho
gue seja, a0 menos em parte comum a todas as escola? Ainda que nenhuma
orientacdo nacional fosse necesséria, qual o fundamento tedrico que subsidiara
o trabalho do professor indigena para que ele escolha o melhor método
bilingue, a melhor organizacdo do tempo e do espaco para cada grupo de
alunos?

Na dultima secdo da investigacdo, que ora apresentamos nesta
dissertacdo, nos detivemos a apresentar e discutir as acdes do LAEE para a
alfabetizacdo de criancas indigenas. Vimos que desde 2007 o LAEE tem
pesquisado e contribuido para as discussdes sobre a EEI no Parana.

A maior aproximacgao entre Governo Federal, Estadual e Universidades
tem viabilizado ndo apenas as pesquisas de campo e os estudos de mestrado
e doutorado, como tornado possivel a formacdo inicial e continuada de
universitarios e professores indigenas, no caso do GEPEC/UEM - LAEE,
fundamentada na THC cujos estudos explicitam a necessidade do
desenvolvimento das FPS por meio de vivéncias mediadas na educacéo

escolar.
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Para tanto, € de suma relevancia a escolha dos conteados, o0s
procedimentos metodoldgicos, além do desenvolvimento de planejamentos e
confeccao de recursos e materiais didaticos como: os recursos de contacao de
histéria, as Caixas de Encanto e Vida, a literatura, os jogos bilingues e
matematicos .

Ha que se considerar que avancamos muito desde o inicio das
atividades do LAEE na EEI, mas ha muito mais que se estudar, como por
exemplo, a questdo do bilinguismo na alfabetizacdo na situacdo das
comunidades indigenas no Parana, qual o melhor método? Iniciar com a lingua
indigena, e prosseguir com ela durante todo o caminho da crianga na escola ou
iniciar e prosseguir com a lingua portuguesa e trabalhar a lingua e cultura
indigena em uma disciplina separada?

Qual o papel da cultura indigena na escola indigena? Qual a funcéo da
escola para as populacdes indigenas no Parana? Como se da a alfabetizacéo
e 0 processo educacional das criancas que acompanham as maes na venda do
artesanato nas cidades? Ao respondermos algumas questdes, logo se formam
outras e nessa dinamica da vida humana, da ciéncia e da educacao escolar,
prosseguimos com o0s estudos, pesquisas, formacBes de professores,

elaboracao de recursos pedagodgicos, novos estudos e mais pesquisas...
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